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RESUMO

A justificativa desta pesquisa sobre a represéotatos negros em livros
didaticos de Histéria relaciona-se as Diretrizemtedecidas pela Lei 10639/03 que
definiu a obrigatoriedade do ensino de HistoriauéiuCa Africana e Afro-Brasileira na
Educacdo Bésica. Entre os principios estabeleq@eéts Lei 10.639/03 visando acdes
educativas de combate ao racismo e as discrimisag@msta a recomendacdo de
edicdo de livros e materiais didaticos que abrangepluralidade de culturas e a
diversidade étnico-racial da nacao brasileira gordo distor¢des e equivocos em obras
ja publicadas anteriormente. O referencial te6s&o os Estudos Culturais e nutre-se
das reflexfes pos-estruturalistas, pdés-modernas-egoniais voltadas para as relacoes
entre cultura, conhecimento/saber e poder. O @bjgtrincipal desta pesquisa é a
valorizacéo da identidade, da historia e da culie@negros brasileiros e africanos nas
novas edi¢cBes de livros didaticos atraves da agddiao foco dos curriculos escolares
para a realidade plurirracial e cultural da sodledarasileira. Para o desenvolvimento
da pesquisa, portanto, o contetdo curricular mogdididaticos passou a ser visto como
representacdo envolvido diretamente com as relad@egoder e dominagdo de
determinado grupo social. A metodologia escolhida & Andlise de Discurso
envolvendo diretamente a analise que parte dadgegu enquanto discurso e interacéo,
como modo de producéo social, um lugar privilegiddananifestacdo de ideologia e de
poder. A pesquisa foi realizada em trés livros tittd& de histdria destinados as séries
finais do ensino fundamental que estdo sendo usatdadmente em escolas da rede

privada de Belo Horizonte.

Palavras-chave: Lei 10.639/03, livro didatico, @uio.



ABSTRACT

The purpose of this research about the representafi the Afro-Brazilians in
the didactic history books regards the Guidelinstmtdished by Law 10639/03 that
determined the obligation of the teaching of Afncand Afro-Brazilian History and
Culture in the Elementary Education. Among the @ples established by Law
10639/03 having as its objective educational astiagainst racism and discriminations,
is the recommendation of book editions and teacmrajerials that encompass the
plurality of cultures and the ethnical-racial disiey of the Brazilian nation, so
correcting distortions and mistakes in works puigds previously. The theoretical
references are the Cultural Studies and it is sbed with the post-structuralism, post-
modern and post-colonial reflections, focused oe telations between culture,
knowledge and power. The main objective of thi®aesh is to favor the worth of the
identity, history and culture of the Brazilian afftican black people in new editions of
text books by widening the focus of the school icutum to the multi-racial and
cultural reality of the Brazilian society. For tHevelopment of the research, therefore,
the curricular content in the text books begandcsben as a representation, involved
directly with the relations of power and dominatioha determined social group. The
methodology chosen was the Discourse Analysis uingl directly the analysis that
comes from the language as a discourse and intaraas a way of social production, a
privileged place to manifest ideology and powere Tilesearch was done in three
didactic history books recommended for the finahdgs of the elementary school,

which are being used currently in some schooléefrivate sector in Belo Horizonte.

Key-words: Law 10.639/03, didactic book, curriculum
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1. INTRODUCAO

Durante a minha atuacdo como professora de His#iérieBnsino Fundamental,
sempre me incomodou a simplificacéo e a “ausém@acertas tematicas nos conteudos
veiculados pelos livros didaticos. Diante de taltedizacdo, percebia uma série de
informacBes no ensino de Historia que ndo atendiauma sala de aula heterogénea.
Foram questionamentos sobre o curriculo de Hisgnanteresse pela fundamentacéo
da Lei 10.639/03 nos livros didaticos, juntamerdendnumeras outras indagacdes de
minha pratica de ensino que me levaram a particij@arselecdo de Mestrado em
Educacao da PUC - Minas, em 2007.

Entender o livro didatico como um artefato isentorgutralidade juntamente
com o curriculo escolar foi um dos grandes pontoseadores para desenvolvimento
dos suportes tedricos utilizados na pesquisa. Apd#Hr o estudo sobre a Lei 10.639/03
tornou-se fundamental e, também, um grande desafimlvendo toda a problematica
das questdes étnico-raciais no Brasil, do livratiod e do proprio ensino de Historia.
Diante dessas tematicas, configurou-se toda unessielade de estudos aprofundados,
pois muitas questbes estavam ausentes da minhadéomdocente, entre elas, o
curriculo como representacdo. Representacdo namlceatd analisar como o conteudo
curricular de Histéria apresenta a identidade, s€t6ha e a cultura do negro na
atualidade.

Diante da visao eurocéntrica e/ou etnocéntricautdatllo escolar em geral, 0
objetivo principal desta dissertacéo foi a de empder um novo olhar sobre a histéria e
a cultura negada, deformada dos negros brasileard$istoria do Brasil, trazidos a tona
a partir da obrigatoriedade imposta pela Lei 10@39Segundo Canen (2000), pensar
em raca, no Brasil, € pensar em situacdo de dédigleae, também, de resisténcia, de
luta por representacao, por justica social, pariculios que contribuam para subverter a
l6gica da discriminacdo, desvelando mecanismos alestrmicdo das diferencas e
preparando futuras geracbes para uma cidadaniacufiwital. A partir de inUmeras
leituras, desenvolveu-se um quadro com o0s presmgptesdricos e metodologicos que
norteou a pesquisa até um breve olhar sobre o gmodestérico, envolvendo o ensino
de Histdria, no Brasil, a partir do século XIX. E&mtler um pouco mais sobre a Historia
da Africa tornou-se fundamental para o desenvolutmeéa pesquisa, embora saibamos

0 quanto é complexo um estudo aprofundado sobeecesginente.
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O quadro social, desde o inicio do século XX attnamento atual, pouco
mudou em relagdo as condi¢des de vida da populeed@. Quanto a educacao, o
racismo fica evidenciado nos baixos indices debatfaacdo e escolaridade da
populacdo negra, na discrepancia quantitativa déitafiaa que se pode observar na
relacdo entre ela e outras etnias. Os negros ndequesquisas - foram historicamente
penalizados na educacgéo por meio de sua excluséstéma formal de ensino como
também de outras esferas da vida social.

As teorias raciais, surgidas no século XIX na Earemos EUA, tiveram grande
repercussao no Brasil entre 1870 e 1930 e constmente no sistema educacional.
Segundo Schwarcz (1993) as teorias raciais no|Bomsaram forca e forma ao lado do
debate sobre a abolicdo da escravidao, transfolwrsmeém “teorias das diferengas”. A
ideia de raca branca superior a raca negra e n@iisada ao processo civilizatorio teve
grande aceitacdo no Brasil, principalmente em ummemio em que pensar o mundo
republicano e sem escraviddo ndo significava persar uma sociedade de
oportunidades iguais para brancos e negros. Assour da pele, o formato do nariz, a
textura do cabelo, os comportamentos, as formagster, de comer, de festejar como
marcas de origem racial foram caracterizadas coiwel rcultural e civilizatério
inferiores. E o pior foram essas pretensas diféaeties raciais que fundamentaram um
projeto politico conservador e excludente, reftbdinem toda a sociedade até a
atualidade.

No entanto, os negros ndo vao se acomodar diargikudgdo excludente a qual
estavam submetidos. Apesar de todos os obstacdifisiddades que os afastavam dos
bancos escolares, varias entidades negras vao tmngbanalfabetismo e incentivar e
estimular os negros a se educarem. Segundo Gos@l@®ncalves e Silva (2000), o
abandono a que foi relegada a populacdo negra enotg movimentos negros, do
inicio do século XX, a chamar para si a responisioié de educar e escolarizar as suas
criangas, 0s seus jovens e os adultos. Assim,@aravimento negro, a construcao de
uma sociedade pluricultural e plurirracial e o e¢egda identidade étnica perpassam
pela desfolclorizacdo da cultura e, principalmemtelo reconhecimento do legado
africano para a construcéao do Brasil. Sem duavigmpel desempenhado pela educacao
torna-se fundamental. Isso fez com que geracOawilitantes negros insistissem na
importancia do papel da educacéo.

Assim, seguimos a ideia de que o curriculo, o ende Histéria e o campo da

educacdo como um todo passam por um periodo ddiniede em virtude das
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discussbes epistemolégicas e metodoldgicas, irdladas pelo processo de
hibridizacdo cultural, e colocadas em evidénciaapeleorias pos-modernas. Em
consequéncia dessa redefinicdo, vivenciada pelpaata educacdo, acrescentada as
reivindicacbes dos movimentos sociais, principat@edos negros, foram geradas
politicas educacionais e curriculares como os Petrés Curriculares Nacionais
(PCNs) e as Diretrizes Curriculares para a EducdgddRelacdes Etnico-raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura afro-brasileira @caha. Portanto, ao falarmos em
curriculo multicultural ndo podemos pensar na nmamg#o de uma educacdo
homogénea onde as diferencas culturais no prodassarico ndo sdo percebidas.
Torna-se um olhar para as margens onde aparecerns odiscursos, além do
etnocentrismo, de uma historia Gnica. Isto naoifsignromper radicalmente com as
influéncias eurocéntricas, por exemplo, dando nmrgeum afrocentrismo. A visédo
eurocéntrica faz parte de nossa historia, da sadee@ dos conteudos curriculares do
sistema de ensino. O gue salientamos nesta pesguimanovo “olhar” sobre o “outro”,
isto é, principalmente uma forma de perceber omagrprocesso histdrico, politico e
social do Brasil além do que existe hoje nos caldsurriculares.

Nesta pesquisa, optamos por utilizar o termo ngqgey segundo Gomes (1995),
ao ser ressignificado pelo Movimento Negro, rea@bepapel central na construgéo do
processo historico e social, transformando-se emtarmo carregado de lutas e de
outras lembrancas na construcao da identidadejdiosusociais histéricos, com suas
diversidades raciais e culturais, valorizando stibutos fisicos como a cor da pele, o
formato do nariz e a textura dos cabelos. O terragra é ressignificado pelo
Movimento Negro com sentido politico e positivo & \éhlorizagdo de todo o legado
deixado por seus antepassados. O termo negr@adblicom o sentido de um grupo
racial, envolve uma dimensao historica e culturahteavés de um jogo de poder e
dominacgéo, teve sua historia e cultura cunhadaso doferiores e ainda mantém-se
fortemente marcado pela exclusado social, econéenpditica. As desigualdades raciais
na sociedade brasileira se reproduzem em todoseg@mentos socioecondmicos e
educacionais como exemplificado: o Brasil bran@yévezes mais rico do que o Brasil
negro, um jovem branco de 25 anos possui, em m&@dianos a mais de estudo do que
um jovem negro da mesma idade numa persistentendiisacao racial vivida também
pelos pais desses jovens e a mesma observadaspakbavios (HENRIQUES, 2001, p.
26-27 apud MEDEIROS, 2004, P. 86).
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Iniciamos a dissertagdo com a conceituacdo do colori estabelecendo
categorias de andlise fundamentais para a pesqwois®: identidade, diferenca,
representacdo e cultura. Procuramos, também, démaoas contribuicdes das teorias
criticas e pods-criticas para 0 campo curriculaingwalmente as discussdes pos-
modernas como os Estudos Culturais. Enfatizamasarmio que essas teorias foram
seguidas, na analise dos livros didaticos juntaenenotn pensamentos de tedricos da
cultura e identidade por apresentarem possibilgl@aidenovas abordagens curriculares
de acordo com a proposta da Lei 10.639/03. Nestmantw, também explicitamos a
metodologia a ser utilizada na pesquisa, justiticam selecdo dos livros e os capitulos a
serem analisados.

Foram contemplados temas relevantes para a pesguigao livro didatico e o
ensino de Histéria da Africa, trazendo & tona apieridade que envolve a anélise de
um livro didatico com textos e ilustracdes e o piwpnsino de Histéria e o da Historia
da Africa. Os preconceitos e esteredtipos que parme olhar sobre o continente
africano no seu sentido histérico, cultural, potite, também, geogréfico foram também
diagnosticados.

Devido a sua relevancia historica, politica e ddcaalhamos especificamente
um capitulo sobre a Lei 10.639/03. Neste momenmtfatieamos as lutas historicas do
Movimento Negro primeiramente pelo acesso a edocagd depois, pela sua
reformulacdo, para contemplar a historia, a culeusavalorizacéo de sua identidade no
ensino de Historia, principalmente no livro didatidJma breve trajetéria das leis
elaboradas para atender a tematica racial e urnasg&o sobre racismo, preconceito,
raca, estereotipos e etnia foram também realizaelste capitulo.

Na analise dos capitulos selecionados nos livrdatidos trabalhamos com os
devidos questionamentos e indaga¢cdes quanto aatyegu utilizada pelos autores, ao
conteldo textual abordado e as ilustracbes comrizaf@o a visdo européia. A
presenca do leitor ndo foi ignorada durante o m®xele andlise. O olhar do professor,
do aluno e do leitor torna-se primordial para dised@o conteudo e das ilustracdes. Ja
0 que o professor faz com o livro didatico na skdaaula ndo faz parte desta pesquisa,
pois devido a sua magnitude, envolveria uma outsjisa e escrita. Toda a analise
visa atender as perspectivas da Lei 10.639/03¢ipahmente diante da elaboracdo das
Diretrizes Curriculares sobre a valorizagdo datidade, da historia e da cultura dos

negros brasileiros e africanos.
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No titulo da dissertacdo e de um dos capitulozarilos as palavrasudanca®
permanénciasRessaltamos neste momento que nao se trata dendlisea&omparativa
entre antes e depois da introducdo da Lei 10.63@03arco norteador foi fornecido
por dados de outras pesquisas realizadas em thasléscos como, por exemplo, Costa,
2006; Olim e Meneses, 2007; Rosemberg e Bazild32@na Célia Silva, 2000 e 2001
e das propostas do Parecer 03/2004 através da@aedasliteratura didatica corrigindo
distorgcbes em obras j& publicadas sobre a his@r@ltura e a identidade dos negros
brasileiros e de outras pesquisas que nos auxiliakssa trajetéria de analise. Neste
capitulo também um grande aporte teorico foi oolikrdis da imagende Pereira e
Gomes (2001).

Embora a Historia da Africa ndo tenha sido tratddhespecificamente, separei
um capitulo com questionamentos sobre a visdo daaAfue permeia o nosso dia-a-
dia, seja através dos meios de comunicacdo ou mpsloe manuais escolares. Neste
capitulo faco um pequeno questionamento sobre léngi@, a miséria, a fome, a
corrupgdo, entre outros que assolam aquele cotginen muitas vezes, ndo Ssao
contextualizados pelos livros didaticos e acabamsgoem apresentados como algo
natural vivenciado pelos africanos. Segundo Muna®f#01) devemos fugir das
explicacbes simplistas sobre estes fatos e entengee realmente ocorreu e ocorre no
continente africano com suas guerras civis e viidéariginadas do préprio sistema de
Estado, herdado dos europeus apo0s 0 processo efgeeimtencia da maioria dos paises
africanos. Salientando que nada justifica a violnmas que devemos entendé-la em
sua verdadeira origem.

Este trabalho de andlise apresenta, portanto, émfias de nossa propria
trajetéria do ensino, marcada pela reforma cumicdia década de 1980 em Minas
Gerais como estudante do Ensino Fundamental, palsanpratica em sala de aula e
pela experiéncia académica. As influéncias tednieateituras sobre a tematica racial,
sobre o livro didatico, sobre o contexto histogicevalecem e se acentuam no decorrer
da analise. Entretanto, ndo pretendemos, atravets dmalise, estabelecer e impor
verdades e nem uma visdo maniqueista da HistocidRamos apresentar caminhos,
direcionamentos, possibilidades e alternativas esabrensino de Histéria e o livro

didatico, em si.
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2. FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo tem por finalidade apresentar ursaugsao teorica do objeto de
estudo da pesquisa, bem como sobre os aspectoslaidgicos que a orientaram.
Primeiramente, a questao curricular analisada ftasanovas abordagens, trazidas pelas
teorias pos-criticas. A analise do objeto tem c@arspectiva os Estudos Culturais,
com objetivo de analisar o conhecimento produzielo purriculo, como um territério
de producao, circulacdo e consolidacdo de sigdificaimplicados em relacdes de
poder que impdem uma politica de identidade e féeetica.

Diante da complexidade e das inumeras contribgig@®ricas pos-criticas
juntamente com os Estudos Culturais apenas faruseaareferéncia as principais delas,
tracando aspectos mais relevantes para essa [@ES@ESquais serviram como
referencial tedrico e como categorias de andliseljeto pesquisado. Por fim, serdo
apresentados os fundamentos metodoldgicos e asapdds sobre a escolha dos livros

e capitulos selecionados para a pesquisa.

2.1Contribuicdes das andlises curriculares criticas e poés-criticas ao

desenvolvimento da pesquisa

A presente pesquisa seguiu como principio as peirgps de uma abordagem
critica e poés-critica das questdes curricularessgudesenvolveram no Brasil a partir
das décadas de 70, 80 e 90 do século passadoe®®@Ep em que o0 conhecimento
escolar tornou-se o foco central das analisesyrange o carater técnico-prescritivo até
entdo dominante, e que introduziram novas formasodepreender a relacdo entre o
processo de escolarizacao e a reproducao de pqdieilégio na sociedade mais ampla
como também a compreensdo mais profunda e cribsaimteresses presentes no
conhecimento que é produzido em ambientes ingsiitacs, em praticas sociais, em
formacdes culturais e em contextos historicos éspes (McLAREN, 1993). Portanto,
tanto as teorias criticas como as pos-criticasseptam formas de repensar o curriculo
e a necessidade de incorporar as culturas maadak e excluidas para que as

relacbes de poder e as hegemonias culturais defleerser as Unicas verdades nas
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praticas escolares. Diante de uma n&o abrangérasa tebrias criticas para a
compreensao dos novos cenarios educacionais, detesrdas questdes de diversidade
e de diferencas sociais e culturais, algumas d¢wigbes das teorias pos-criticas se
fazem necessérias para ampliar o referencial gesspiisa.

Dentre as abordagens atuais pos-criticas que ndila&am o pensamento
curricular, no Brasil, ttm grande importancia, parapresente pesquisa, as pos-
modernistas, pos-estruturalistas e as poés-coletaali Seguindo essas novas
abordagens, busca-se ampliar a compreensdo daaTe&rricular Critica ja
desenvolvida sob as influéncias de abordagem edoad@politica de cunho marxista o
que, para Silva (1993), s6 tem a acrescentar e pliaanp questionamento do
pensamento curricular, no Brasil, atualmente. Qa, 4®pes, Macedo (2005) e Silva
(1993) defendem que todas essas novas teorizagesjuzidas no pensamento
curricular, sejam problematizadas tomando sempraocoeferéncia 0s principios
fundamentais da Teoria Critica em Educacéo e sgetpipolitico.

Em aspectos gerais, a justificativa dessa propakta estudo sobre a
representacdo dos negros nos livros didaticos @&t relaciona-se as diretrizes
estabelecidas pela Lei 10639/03 que definiu a atoigedade do ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacdo Basi Entre o0s principios
estabelecidos pelas Diretrizesisando as acées educativas de combate ao raeigso
discriminacfes, consta a recomendacdo de edicdiords e materiais didaticos que
abranjam a pluralidade de culturas e a diversidad&o-racial da nacdo brasileira,
corrigindo distor¢cfes e equivocos em obras ja patiis anteriormente. O artigo 26A
acrescido a Lei 9.394/1996 busca muito mais doajirclusdo de novos conteldos,
exigindo que se repense relagbes eétnico-raciaisiaisp pedagogicas, condicdes
oferecidas para aprendizagem, entre outras. Asandbs livros didaticos tera como
foco o cumprimento do que foi proposto pela leintkada propria realidade
“multicultural e pluriétnica” da sociedade brasiei

Este estudo buscou, assim, analisar nos livrostidida a presenca da
pluralidade cultural, o reconhecimento dos difesrgujeitos socioculturais e, também,

a abertura de espacos para a manifestacédo dasngdsr(MOREIRA, 2003). Buscou-

! Com o intuito de viabilizar a implementac&o dadéo elaboradas através do Parecer 03/2004 as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag@oRelacdes Etnico-Raciais e para o ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, apaala pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE)
regulamentando a alteracéo da LDB, publicada ndad@ficial de 22 de junho de 2004.
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se, durante a pesquisa, tratar as culturas negatasle forma reduzida dedicando
apenas algumas paginas do livro didatico a falatrams preconceitos racistas, formas
de opressdo e marginalizacdo ou de introducdo desncontetdos. Buscou-se, ao
contrario, um conhecimento anti-marginalizacdo e tpdos os recursos didaticos, em
que todas as imagens fossem valorizadas e recdake@ cultura, a identidade e a
histéria dos negros. E uma pesquisa que envolvigigalmente, os Estudos Culturais
dentro da perspectiva tedrica de Stuart Hall sojuestdes de identidade e etnia. A
analise voltou-se, também, para uma proposta déuglar multiculturalista em que se
procura pensar caminhos que possam construir udm&iai mais aberta as vozes dos
grupos culturais étnicos plurais (CANEN, 2005). 8etp Dias e Abreu (2006), o livro
didatico faz parte da constru¢cdo do curriculo en@aos lembra Moreira e Silva
(1999), o curriculo ndo € meramente técnico e neuirm, € uma construcdo socio-
historica, formada por intencdes, realidades e sdesi envolvendo diferentes
individuos e contextos.

A pesquisa que se serviu da discussdo dos Estudbgdls nutriu-se também
das reflexdes pos-estruturalistas, pos-modernasbsecgioniais, voltadas para as
relacbes entre cultura, conhecimento/saber e po@ercampo de teorizacdo e
investigacao que teve sua origem na fundagéo, &, t® Centro de Estudos Culturais
Contemporaneos, na Universidade de Birminghampglaterra deu o nome de Estudos
Culturais a uma forma de pensar sobre cultura (HA2003). Raymond Willians, um
dos seus fundadores, em sua concepcao de culseawbdveu o pensamento de que a
cultura deveria ser entendida como o modo de Midbafjde uma sociedade, como a
experiéncia vivida de qualquer agrupamento hum@soEstudos Culturais passam a
concentrar sua andlise de cultura tal como o ctmcdesenvolvido por Raymond
Willians, incorporando muitos elementos de anatismo a definicdo de identidade
cultural e social dos diferentes grupos sociai&\(8] 1999a). A teoria dos Estudos
Culturais pode ser de grande ajuda quando sedeatalocar em pratica as regulacdes
da Lei 10.639/03, seja no sistema escolar publieopovado. Tendo visto que a
ordenacéo juridica-politica passa a propor outfasénpedagogica curricular, € preciso
verificar o que sustenta essa representacao estaba a partir dos Estudos Culturais
com o auxilio de outras teorizagbes pos-criticaso Iporque os fundamentos das
praticas curriculares até agora se mostram aindertos e indecisos sobre como

vivenciar na escola as questfes suscitadas pétonmento normativo.
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Essa perspectiva segue presente tanto nos Estudtga® como nos pos-
criticos por reconhecerem a necessidade de umfinigde do curriculo através de um
espaco de diadlogo e de articulagdo entre diferentisras, principalmente de acordo
com o pensamento de alguns estudiosos como versndeacorrer da dissertacdo. Para
a abordagem do conceito de pds-moderno e suascagpés para a teoria do curriculo
usada durante o processo de pesquisa, por exesggoe-se 0 pensamento de Silva
(1999a) em que a critica p6s-moderna constitui @pensar sobre a prépria educacéo.
S&o uma critica, segundo ele, as nossas proprgdesaoe educacdo, fundamentadas na
modernidade, na transmissdo de conhecimento @dentiha formacdo de um ser
humano supostamente racional e autbnomo, na prac@&o@m formar um cidadao para
viver na sociedade democratica. Assim, dentro dsppetiva pds-moderna a critica se
faz ao proprio curriculo existente, a sua concepgédmente moderna, ou seja, a esse
curriculo linear, sequencial, estatico, realistbgetivista, disciplinar e segmentado que
tem no seu centro o sujeito autbnomo e racionaprgeto iluminista, portanto ao
préprio contetdo curricular encontrado nos livradaticos e na nossa maneira de
trabalhar com esse contetido. E uma critica paraejuepense esse curriculo que segue
as grandes narrativas da ciéncia, do mundo capiiadi do Estado-nacdo, no caso
especial das grandes poténcias européias homogedeias formas de conhecimento
presentes nos conteudos curriculares. Portantonto porteador da pesquisa esta no
pensamento pos-modernista curricular que procurastar das visdes universalistas
das metas-narrativas com énfase na totalidadepmadeneizacdo e que caminha para
a énfase no conhecimento local, na fragmentagécresismo, alteridade e na diferenca,
principalmente em relacdo aos negros no processariod.

Ja o poés-estruturalismo, que também tem dado suabrocdo para a recente
discusséo de teoria curricular, tem suas origensi@mMmMovimento cujo ponto central
foram as leituras realizadas nas obras de Nietzgoheestudiosos como Heidegger,
Deleuze e Derrida nas décadas de 60, 70 e 80 ddos&X. Portanto, o pos-

estruturalismo, segundo Silva (1999a), pode senidefcomo uma continuidade e, ao

2 0 modernismo filosoficamente falando é um movimebaseado na crenca do avanco do
conhecimento desenvolvido a partir da experiéngiremeio do método cientifico. Acreditava-se que
juntamente com o desenvolvimento da ciéncia e daotegia, a expansdo do capitalismo industrial, a
administracdo publica e o desenvolvimento dos tdseda cidadania eram provas convincentes da
superioridade fundamental e da aplicabilidade usaledo projeto da modernidade. As nag¢des ocidentai
acreditavam estar a frente do desenvolvimento lsacimerem lideres por serem as primeiras a
desenvolver tal conhecimento. Consequentementegjet@ iluminista guiado pela razéo e pela ciéncia
passou a ordenar, mapear e a classificar 0 muijeitarelo todas as formas anteriores de conhecimento
que passaram a ser considerados como dogmatinasienais (FEATHERSTONE, 1997).
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mesmo, tempo, como uma transformacdo do estrignmali Ele é inseparavel da

linguistica, baseada no trabalho de Saussure ®dskatobem como das interpretacdes
estruturalistas de Lévi-Strauss, Barthes, Althussdfoucault. O pds-estruturalismo

continua partilhando a mesma énfase na linguageno eaon sistema de significacéo e
mantém e, ao mesmo tempo, radicaliza a criticapiite do humanismo e da filosofia.

Segundo tal perspectiva, 0 sujeito passou a sdisat@ em sua complexidade

histérico-cultural e em suas rela¢cdes com as unghies modernas juntamente com o
discurso produzido por essas instituicbes. Postesalistas e estruturalistas, enfim,

compartilhavam da critica a filosofia humanista,e qacreditava em um sujeito

autdonomo e racional, capaz de fornecer verdadedusdis e de desempenhar um ativo
papel histérico, livre de qualquer determinacaouéstal (PETERS, 2000).

Dentro da perspectiva pos-estruturalista, o comceie representacdo que
incorpora todas as caracteristicas, atribuidasgaidigem e ao discurso, foi fundamental
para o entendimento da pesquisa. E a represendagdim de um sistema discursivo e
cultural: arbitrario, indeterminado e estreitameriigado a relacdo de poder
(ORLANDI, 1999). Portanto, a importancia dessasi&s@os-criticas esta na analise da
linguagem e do discurso, ou seja, a linguagem éauido tornam-se cruciais para
apreendermos como estdo sendo significadas adddeti a histéria e a cultura dos
negros nos conteudos didaticos selecionados. Blasituem para repensarmos em
novas possibilidades de significacdo e represemtdedpluralidade e diversidade da
sociedade brasileira e as proprias questdes dg etisismo, preconceitos e esteredtipos
gue perpassam pelos conteudos curriculares.

Assim a andlise pos-coloniae torna importante juntamente as analises pos-
moderna e pos-estruturalista para questionar agoe$ de poder e as formas de
conhecimento que colocaram o0 sujeito imperial eemopa sua posicdo atual de
privilégio (Silva 1999a). A énfase, portanto, dessarizacdo pos-colonial esta nas
relacdes de poder entre as nacdes; algo de exingpastancia para a pesquisa ja que
envolve todo o contexto histérico da colonizacampéia sobre a América e sobre a
Africa. Trata-se de uma teoria que focaliza as dexgs relacdes entre a exploracio
econdmica e a ocupacao militar de um lado e a dayémcultural de outro. Ela coloca,

no centro da analise das relagdes de poder, ureandeada visdo e construcao cultural

% Segundo Silva (1999c) as versées sobre as origetedria pés-colonial sdo contraditérias. Algumas
remontam a autores como Frantz Fanon, Aimé CéeaMbert Memmi que escreveram no contexto das
lutas de libertacdo colonial dos anos cinqlientssenta. No entanto, o livro Orientalismo, de Edwar
Said, é em geral, constituido como 0 marco doslestpds-coloniais contemporaneos.
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(principalmente do Ocidente branco, europeu e ntias¢undo sendo como a cultura
universal corporificada da razdo e de valores temdentais de sociabilidade. S&o
colocadas em questdo, assim, através desta tesribases da autoridade e da
legitimidade que privilegiam a visédo ocidental dontio e da sociedade, do Outro. Ou
seja, € central a perspectiva dessa teoria pagacuisa a sua analise das representacdes
e discursos pelos quais o Ocidente branco, mascaliauropeu construiu, constréi e
apresenta as outras formas e possibilidades daipagaa cultura e o mundo social.
Aqui entra o papel fundamental da linguagem e douwllso na construcéo do “real” e da
“verdade”. Conhecer o Outro, nessa perspectivapeizante, € menos descrevé-lo em
sua “esséncia” e “natureza” e muito mais “represoit torna-lo muitas vezes presente
de uma forma que o subordine, o inferiorize (SILV®95). E nesse contexto que
segundo Silva (1995) o lugar do Outro ndo é nuntdumcao de alguma posicéo fixa,
objetiva, mas sempre da posicao que lhe é atritpgttapoder de representacédo e do
discurso do grupo e visdo dominante.

Portanto, a influéncia do pds-colonial para o deskimento da pesquisa esta
no deslocamento da historia da modernidade cagtdatio seu centramento europeu
para as areas periféricas de todo o globo, prowmcama interrupgéo critica na grande
narrativa historiogréafica, contada a partir doriotedos parametros europeus. Assim, a
colonizagdo se torna inteligivel somente como amdmiento de significancia global —
ndo no seu carater universal e totalizante, madsode® e diferenciado.
Consequientemente, a teoria pos-colonial € uma wWg#o representa uma forma
renovada e produtiva de analise e critica das Getacenvolvidas no contato entre
culturas nacionais dominantes e culturas naciodamminadas (HALL, 2003). Ela
possibilita que se releia, segundo Hall (2003),caldnizacdo” como parte de um
processo global essencialmente transnacional scuiioral — e que se produza uma
reescrita descentrada, didspérica e “globallas grandes narrativas imperiais do
passado, centradas na nagdo e que, a0 mesmo temapa tona as diversidades
presentes nas sociedades diasporicas e periféricas.

A critica pés-colonial, segundo Giroux (1993), aaki uma série de mudancas
que permite redesenhar e remapear a propria natdeezyeografia social, politica e

cultural do modernismo, incluindo a politica deedénca racial, étnica e de género. Sao

4 “Global” nesse sentido n&o significa universamrtampouco é algo especifico a alguma nac&o ou
sociedade. Mas as relacdes transversais e latdi@époricas” que complementam e ao mesmo tempo
deslocam as noc¢des de centro e periferia, e de odowal e o global reorganizam e moldam um acooutr
(HALL, 2003 p. 102-103).
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essas abordagens que permitem analises das questdsignificado, identidade e
politica sob o carater da linguagem e do discusmabnente construidos e que
colocam o curriculo como objeto cultural passivekdr concebido e interpretado como
um texto, um instrumento em que se constroem digtdis e subjetividades
(MOREIRA, 1997) e que permitem uma analise sistmaalo conteudo, veiculado nos
livros didaticos selecionados. Para FeatherstoB87)]1 o pdés-modernismo e o poés-
colonialismo apontam para o problema da compleedadtural e da importancia cada
vez maior da cultura na sociedade através da raigudo sincretismo de culturas
consideradas antes separadas. Através do proceggpobalizacdo em que vivemos, um
novo olhar, hoje, € imposto as culturas nacionaimsdgéneas. As pessoas estao vivendo
entre as culturas ou nas suas fronteiras, provocama maior visibilidade do que era o
Outro, o resto do mundo para o Ocidente. Process® iaiciado com a “diaspora”’ no
periodo pos-guerra, através da migracdo de antigtmizados para o continente
europeu e, consequentemente, na formacéo de raemisdades, ocasionadas a partir
do contato entre as diferentes identidades cutufdesse processo, segundo Hall
(2003, p. 27), “as identidades se tornam multipldsjui, ocorre a ligacéo entre o pos-
colonial e a “diaspora” em que os grupos historigai® silenciados séo recolocados no
centro e esse questionamento da homogeneidadeutarriorna-se presente em nosso
sistema de ensino.

Dentro das perspectivas dos Estudos Culturais, éamba ideia de
multiculturalismo critico, desenvolvido por MclLare(i997), que questiona a
construcdo da diferenca e da identidade em quiereiga € a compreensdo de que 0s
conhecimentos séo forjados em historias e estiadifis a partir de relacdes de poder
diferencialmente constituidas e onde todas as gepracOes sao resultados de lutas
sociais sobre significantes e seus significadososgaram relevantes. Dentro dessa
perspectiva, o préprio conceito de branco, tambésenlolvido por McLaren (1997),
precisa ser sempre interrogado nos aparatos edue#&ipelo fato de ser, com
frequéncia, visto como imune de consideracdesnforser compreendido como uma
forma de etnicidade em sua propria invisibilidaue permitindo funcionar virtualmente
sem restricdes, como uma norma legitimadora. Eenssstido que refletimos assim
como McLaren (1997) sobre a suposta neutralidadeuttara branca possibilitando
mercantilizar a negritude para suas vantagens aidades proprias. Onde essa
neutralidade possibilita a manipulacdo do Outro semessa “alteridade” como um

instrumento de exploracao branca.
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Através da perspectiva multicultural para as ing@des curriculares
desenvolvidas durante a pesquisa, buscou-se dedirauesses discursos dominantes
como, por exemplo, os de identidade nacional queduem vozes culturais nao
dominantes ou que tratem da diversidade culturdbdea estatica, homogeneizadora
de grupos culturais, ignorando a dindmica da hiagho cultural e os mecanismos
discriminatorios que legitimam a valorizagdo difeial dos padrdes socio-culturais
(CANEN, 2000). Assim, o conteudo curricular do diwdidatico foi posicionado a partir
de uma construcdo socio-historica, de um discursmitinte em que outras
possibilidades de discurso e visbes deixaram deepeesentadas e significadas, mas
gue nem por isso deixaram de ser menos importanteng por isso devem ser
desvalorizadas.

Hall (2003), ao falar sobre o multiculturalismo,sdevolve um conceito que
significa muitas coisas diferentes e ainda acisaanimos de inimigos diversos e

contraditérios, cita Michele Wallace:

Todos sabem (...) que o multiculturalismo ndo émat prometida. (...)
precisamos encontrar formas de manifestar publicgma importancia da
diversidade cultural, [e] de integrar as contribdies das pessoas de cor ao
tecido da sociedade (Wallace, 1994 apud Hall, 2003)

Portanto, ainda segundo Hall (2003), a questaoiculiliral tem ajudado a
desconstruir algumas incoeréncias do Estado coaistital liberal. Ele cita exemplo de
estados constitucionais ocidentais como a Gra-Bnetgue tém sido obrigados a adotar
programas reformistas. Esses estados reconhecemal ferpublicamente necessidades
sociais diferenciadas, bem como a crescente dilagtsi cultural da sociedade. Ja se
pode citar um reflexo, no Brasil, desses prograamasgjue o estado procura desenvolver
estratégias de redistribuicdo através do apoioigmiiiom os programas de acao
afirmativa, legislacdo que garanta igualdade dertopmlades, fundos publicos de
compensacgao para grupos sociais em desvantageoagocespecifico do Brasil a Lei
10.639/03) fundamentais para 0 desenvolvimento adgstsquisa. A questao
multicultural requer que a diferenca seja essercigfinicdo de democracia como um
espaco genuinamente heterogéneo. O objetivo dggsssonamentos esta em repensar

o carater multicultural das sociedades modernadefras herancas do discurso liberal,

> WALLACE, Michele. The Searce for the Good-enougariviny. In: GOLDBERG, D. (Ed.)
Multiculturalism.London: Brackwell, 1994.
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pluralista, cosmopolita e democrético, pois ndopede simplesmente reafirmar a
liberdade individual e a igualdade formal dianteude mundo cada vez mais marcado
pela heterogeneidade. A légica da politica multical requer expanséao e radicalizacdo
cada vez mais profundas das praticas democratiaagidh social, bem como a
contestacdo sem trégua de cada forma de fechamaembou etnicamente excludente.
O sujeito na pos-modernidade deixa de ter uma idbde fixa, essencial ou
permanente. Ele se torna o somatdério ou a jusiggmsile multiplas identidades
culturais, isto €, relacionadas ao sentimento déempga a culturas étnicas, raciais,
linglisticas, religiosas, nacionais, locais e @jtpar vezes contraditorias.

O multiculturalismo €& importante para repensarmosssos conteldos
curriculares, pois passa a ser um movimento quenhece a existéncia de mdultiplas
etnias, culturas, preferéncias sexuais, linguageostros determinantes presentes nas
sociedades contemporaneas (CANEN, 2005) e lutagetdo de cada um expressar
suas diferencas, vé-las reconhecidas, mas em utextomo qual a afirmacéo da
diferenca seja pré-condi¢do para o reconhecimemigudildade, isto é, da humanidade
qgue une ou pelo menos deveria unir todos nos. Mamp nos alerta a propria Canen
(2005) existe um perigo em tudo isso, situacoeemEio e intolerancia experimentadas
atualmente sdo muito semelhantes as que antecedesagunda Guerra Mundial. Tais
situagOes, observa a autora, contribuem “paragafax necessidade de se discutir o
papel da educacédo e dos curriculos na formacaatdeas geracdes nos valores de
apreciacao a diversidade cultural e desafio a pasitos a ela relacionados” (2005, p.
175). Nesta linha, o reconhecimento das diferepcae desaguar na reinvencao da
raca e do odio racial, bem como na guetizacdo termlimados grupos culturais e
étnicos, no recrudescimento de preconceitos e emaguétnicas. Em meio a
esse clima de tensdo, ganham forca as propostasapgostam em curriculos

multiculturais, pois

A questdo do mudltiplo, do plural, do diverso, besmo das discriminacdes e
preconceitos a ela associados, passam a exigios@sp no caso da
educacédo, que preparem as futuras geraces paradicho sociedades cada
vez mais plurais e desiguais. Cobra-se da eduagdais especificamente,
do curriculo, grande parte daquelas que sao peéiaglbomo medidas para a
formacao de cidaddos abertos ao mundo, flexiveisears valores, tolerantes
e democraticos (Canen, 2005, p. 175-176).



26

Também nos campos da educacédo e dos curriculota &anen (2005), o
reconhecimento e a visibilidade crescente das idkde#s de género, etnia, religido e
outras podem perpetuar e reforcar a existéncieleay diferencas e preconceitos, bem
como contribuir para a construcao de novas intotgad. A tentativa de avancar para
além de selecdes culturais que privilegiam apenasulaura branca, masculina,
heterossexual e eurocéntrica, pode desaguar remexwposto, qual seja aquele em que
a selecao cultural privilegia apenas os saberssmdicoes de grupos étnicos até entédo
marginalizados, isolando essas tradicoes, impedsum interlocucdo com outros
saberes, criando-se, assim, novas formas daquél@iguprincipio tentava-se combater.
Assim, é preciso cuidado para que as propostascoitirais ndo acabem desaguando
no recrudescimento dos preconceitos e na exacerloasadiferencas que tanto deseja

combate}.

2.2 O curriculo como representacao:

O pensamento pds-moderno adentra as discussfésuleuwes e ganha éxito
diante de uma natural necessidade de se constuosnconceitos e categorias de
analise em pesquisas sobre educacdo. De todas@ssiies apresentadas acima o
destaque esta nas discussdes apresentadas peldssE€ulturais em educacéo por
apresentarem novas possibilidades de analise sasrsids curriculares.

A andlise curricular dos livros didaticos, baseads Estudos Culturais,
enfatizou o papel da linguagem e do discurso, ¢ga, semo o curriculo esta sendo
apresentado nos livros didaticos, principalmentmacestdo sendo representados e
significados o conceito e toda a unidade de contetio sobre a identidade, a historia
e a cultura dos negros nos contetudos didaticos Rall (2003), a importancia da
linguagem e da metafora linguistica € crucial pamstudo da cultura assim como o
reconhecimento da textualidade e do poder cultdeapropria representacédo. Sao esses
avancos teoricos, introduzidos pelas teorias pddenmma e pos-estruturalista aos

Estudos Culturais, que foram seguidos no decoagredquisa. A cultura, aqui foi vista

® Texto desenvolvido em conjunto com o grupo de gisacg® CURRICULO DE HISTORIA NOS PCNs
E AS DIRETRIZES CURRICULARES DA LEI 10.639/03: quenteudos, para que escola? (PUC-
Minas, 2009).
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como um campo contestado de significacédo, envoletao relacées de poder em que o
que estd em jogo € a definicdo de identidade @llaursocial dos diferentes grupos,
segundo um regime discursivo que estabelece detadai identidade como a
dominante e outra como subordinada no momentoptasentacdo do conhecimento. A
cultura vista como um campo no qual se define p@&mas a forma que o mundo pode
ter, mas também as formas como as pessoas e assgtapem ter (SILVA, 1999a)
como prética de significacao.

Falar em significar, para Silva (1999b), € falar &mer valer significados
particulares, proprios de um grupo social sobresigsificados de outros grupos
marginalizados, é falar de relacdes de poder. Agsara 0s pds-modernos nao existe
nada fora do texto e da linguagem, tanto os sigap® 0s significados sédo construidos
contextualmente a partir de praticas cotidianas aeterminados grupos nomeiam e
instituem a realidade. As relacbes de poder passaer inseparaveis das praticas de
significacdo que formam o curriculo. Tem-se assaperspectiva pés-estruturalista o
curriculo também como uma questédo de poder, plEsierar € uma questdo de poder,
privilegiar um tipo de conhecimento e destacareeat multiplas possibilidades, uma
identidade ou subjetividade como sendo a idealmé@ questdo de poder (SILVA,
1999b). Aqui se estéa diante da importancia dosdestCulturais para trazer a tona as
relacbes de poder, envolvidas no processo de Be€sio N0 momento em que 0S
significados dados a histéria, a cultura e a idewle dos negros sao fixados nos
conteudos dos livros didaticos.

Consequentemente, a opc¢éao pelos Estudos Cultumagsiecacao ocorreu por se
constituir em uma ressignificacdo e uma forma aeddgem do campo pedagdgico em
que questdes como cultura, identidade, discursepeesentacdo passam a ocupar o
centro do estudo. Buscou-se, através desta pesquisalizar um processo de
construcdo social do curriculo. Um campo de produdé significados no qual
diferentes grupos sociais, situados em posicoegeditiadas de poder, lutam pela
imposicdo de seus significados, para impor suarheg@ a sociedade (SILVA,
1999b). Ainda seguindo o pensamento de Silva (19%®lrepresentacdo tornou-se,
dentro dessas perspectivas, fundamental para aipaspois ela é concebida como uma
forma de inscrever uma marca, um traco significattenando-se a face visivel do
conhecimento no qual se focaliza o discurso, aulggm, o significante,
principalmente as formas de inscricdo em que oddutepresentado. Tomou-se, como

principio, que tanto os discursos como 0s sistedesepresentacdo constroem 0s
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lugares a partir dos quais os individuos possaposieionar e a partir dos quais possam
falar. E a partir desse pressuposto que a idemtidach diferenca ndo podem ser
compreendidas fora dos sistemas de significac&redo discurso, nos quais adquirem
sentido.

Assim, foi trabalhado, durante a analise, o comhento presente nos livros
didaticos como discurso, como texto construido asoei historicamente. Tanto as
relagdes de diferenga como as de identidade, pgessaasses textos, foram analisadas
como permeadas pelas relagcbes de poder, constm@dasterior dos processos de
representacdo seguindo sempre a perspectiva de(204l0) no qual identidade e
diferenca dependem da representacdo dentro de nbextm historico hierarquicamente
construido. Ou seja, as identidades como constsug8ricas, construcdes sociais que
nao existem naturalmente e que so6 fazem sentida icadeia discursiva de diferencas.
“A identidade definida historicamente e ndo biotagnente” (HALL, 2006 p. 13). As
identidades, portanto, como posi¢cdes em que otaswgedbrigado a assumir, embora
“sabendo” sempre, que elas sdo representactes,rgpeesentacdo € sempre construida
ao longo de uma “falta”, de uma divisdo, a panirugar do Outro (HALL, 2000). Ao
analisar os capitulos selecionados nos livros idokta preocupacao foi, assim como
Hall (2000), de repensar as narrativas mestrasid@hismo liberal burgués, através da
identidade que n&o “universaliza” o sujeito, owsggpensando essa tentativa da cultura
nacional em unificar todos os membros de uma detada sociedade apesar de todas
as diferencas existenfesSegundo a andlise de Hall (2000), uma pedagagiaacda
representacdo pode deixar, por exemplo, num conteudicular de essencializar o
sujeito histérico e a apresentar a grande divedsidaa diferenciacdo das experiéncias
historicas e culturais desses sujeitos. Portantmneoeito de representacao utilizado ao
longo da pesquisa nao significou uma nova recog@drulo sujeito histérico, mas a
busca do entendimento do conceito tal como € usaddeorias atuais, principalmente
no teor dos Estudos Culturais e do Multiculturabsquestionando sempre o carater
universalizante dos atuais conteudos curriculares.

De acordo com as perspectivas dos Estudos Cultseasabe que as identidades

s6 se definem por meio de um processo de produeaddifdrenca, um processo

" Segundo Stuart Hall (2003), no passado existiu cuttara nacional que promovia ou tentava promover
uma unificacdo dos membros de uma determinadadsatse apesar das diferencas de classe, género ou
etnia. O objetivo era tornar todos os membros dp@parte da mesma e grande familia nacional. Assim
tentava-se anular ou minimizar as diferencas @str@embros de uma determinada sociedade. O mesmo
se pode observar no passado recente brasileiroleiigha Diretrizes e Bases, forjada para um cootext
nacional de ensino unificado embora o pais se aiae por ser multicultural e multiétnico.
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fundamentalmente cultural e social. Em que idedgda diferenca sdo produzidas no
interior das préaticas de significacdo, ocorrenddctgpor meio de formas de exclusdo
social quanto por meio de sistemas simbdlicos geesentacdo. E nesse sentido que
analisamos a representacdo do negro nos conteudiosulares dos livros didaticos
selecionados. Segundo Stuart Hall (1994), deveesesgy a identidade como uma
producdo que nunca esta completa, que estd semmeesso, e € sempre constituida
no interior e, ndo, fora da representacdo, ou sejap o conteudo curricular de Historia
apresenta a identidade, a histéria e a culturaegooma atualidade. Assim falamos que
a diferenca é hierarquizada, valorizada e categaiza partir de posi¢cdes de poder
(SILVA, 1999b), pois quem determina os contetudasiauares determina a condi¢ao
do negro como escravo ou do indigena como infedissim, é preponderante pensar a
representacdo como um sistema de significacdo emoqprocesso de significacédo
também é social. Nesse sentido, a representacamlgpdre sentido dentro de uma
cadeia diferencial de significantes onde a reptagsén que se faz dos negros séo
inteiramente dependentes numa cadeia de diferergaqglui as representacdes do que
é ser branco (SILVA, 1999b). E um processo em gdergidade branca, a dominante é
a norma invisivel, a que regula todas as outrastigtbedes, ou seja, a identidade
subordinada € sempre um problema, é um desvio,idenidade marcada enquanto a
identidade branca é “natural”, desejavel e Unicaegse sentidque se apresentam as
possibilidades oferecidas hoje pelas teorias pddemas diante de sua capacidade em
oferecer novas abordagens a elaboracéo de nowdsutns que englobe uma sociedade
plural e em movimento.

Considerando todas essas proposicoes, a pesquisairézionada para
repensarmos os diferentes posicionamentos sociajseetorios culturais nos textos dos
capitulos selecionados nos livros didaticos, bemactodas as relacdes de poder entre
tais posicionamentos. Em termos de representacéd, ra texto curricular conserva de
forma evidente, as marcas da heranca colonial iferentes abordagens socioldgicas e
antropolégicas bem como na iconografica, observauiss textos selecionados nos
livros didaticos. O curriculo é, portanto, um textxial fortemente marcado pela
influéncia etnocéntrica, evidenciadas pelas rel¢fepoder. Nao esquecendo, porém,
historicamente falando, de que onde h& poder listéasia. Como exemplo, no caso
dos negros houve reacfes diversas a condicdo devessuicidios, fugas, mortes de
senhores. E ainda, como exemplo de acdes coletvasyolta dos Malés na Bahia,

entre outras.
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Através dessas perspectivas foi, durante a pesqasanhecido, como nos fala
Giroux (1995), que todos os sujeitos estéo etniogenecalizados e que as identidades
étnicas sdo importantes, mas que todas devem smtrwiolas de forma a néo
marginalizar, privar ou deslocar o “Outro”. Vé-sgecp questao foi a de reconhecer as
diferencas nos textos curriculares sem necessarianterminar numa situacao que
produza divisdes. Buscou-se, através dessa pesquisapossibilidade de estudo que
valorize a diversidade para superar a homogeneigatando discursos que excluem
determinados individuos ndo apenas 0S negros qoe padticipam das vozes
dominantes de poder, as diversas formas pelas gssés diferencas e identidades sao
detectadas nos livros didaticos, ou através don@denento de acontecimentos
histdricos, socioeconémicos e culturais, ou atralgsesterebtipos que permanecem

atraves do racismo e da discriminacao no sistemeaednal.

2.3 Aspectos metodoldgicos da pesquisa

Visando atender aos objetivos da pesquisa citadimsaa foram seguidas as
orientacdes metodoldgicas expostas abaixo. A bysua entender como esse
conhecimento estd sendo trabalhado pelos livrosatidas exigiu um estudo
aprofundado sobre a implementacéo da lei 10.6388¢ a historia do livro didatico,
da Historia e historiografia da Africa, sobre o lsecimento que foi sendo construido
sobre o continente africano, principalmente peddwido europeu ao longo dos séculos.
De modo que, para a analise dos capitulos sel@menaptou-se por adotar o curriculo
como representacéo dentro da perspectiva dos Es@udturais com influéncia do pos-
estruturalismo. Consequentemente, um curriculo @estituiria ndo como a pura
expressao ou registro de uma realidade ou de umfisaglo pré-existente; mas como
criacao linguistica, discursiva, de uma realidadigppa, ligado a relacdes de poder e a
formacOes de identidades e diferencas.

Assim, foi escolhida a pesquisa qualitativa, ma@ianmetodologia da Analise
de Discurso (AD) que pressupfe a linguagem comoiat@&a, interacdo na relagao
entre 0 homem e a sua realidade natural ou samiakeja, o estudo da linguagem
relacionado a propria sociedade que o produz edastas suas implicagbes como

conflitos, reconhecimentos, relacées de poder stitoicdo de identidades, envolvendo



31

diretamente a analise do conhecimento presente liwnoss didaticos como a
representacdo da histéria e cultura dos negrod)jeioode pesquisa. A opcdo pela
Andlise de Discurso parte do pressuposto de quelasb discurso é caracterizar as
inscricbes ideoldgicas que coexistem nas diferersgasais, inscritas na producao
discursiva dos sujeitos, na materialidade discarsou seja, o ato de desenvolver
estudos sobre as visbes de mundo inscritas norsiis¢ERASSON, 2007). Dentro
dessa pesquisa qualitativa de andlise, o discuaseop a ser entendido como uma
construcdo social, ndo individual e que s6 podewsalisado considerando seu contexto
historico-social, suas condi¢cdes de producdo ehdamde produtor de identidades ou
posi¢des sociais. Assim sendo, tratou-se de umasamge partiu da linguagem como
discurso e interacdo, como modo de producdo sagialndo € neutra, nem inocente e
nem natural sendo, no entanto, um lugar privilegide manifestacdo de ideologia e de
poder.

Dentro das analises de discurso e poder de Fouagudt tiveram grande
influéncia sobre os Estudos Culturais, os discutsas como as representagdes, situam-
se num campo estratégico de poder. De um ladoisoardos estdo localizados entre
relacbes de poder que definem o que eles dizemme ebes dizem, e, de outro, os
efeitos de poder que eles péem em movimento. Palla(992, p. 293) “é o poder,
mais do que os fatos sobre a realidade, que toasacnisas verdadeiras”.

A imagem, também analisada nesta pesquisa, fa e8ino um texto e néo
apenas como uma simples ilustracdo. Olhou-se aemagrocurando notar seus
principios de exclusdo e inclusdo, detectando @®ipaque ela torna disponiveis,
entendendo os modos como elas sao distribuidascedifieando hierarquias e
diferencas que ela naturaliza. A funcdo que umagémaocupa, em determinado
contexto, também é fundamental. Por isso, devdagta a ela a devida importancia. Por
mais que os textos dos livros sejam revisados @atar preconceitos e estereotipos, a
imagem também deve passar por esses critériosatlagio. A andlise do livro didatico
precisa dar conta dos conteudos que devem serndpes, sim, mas também dos
lugares em que colocam os sujeitos com quem di@oBaas imagens devem deixar de
serem vistas apenas como forma ilustrativa (MACERIDA4).

Verificar em que medida a utilizagdo de recursssais, nesse caso as imagens
sobre 0s negros, nos livros didaticos, podem dauitrpara o autopreconceito e de uma
imagem negativa em relacdo ao ser negro no Brasil &ma instigante e que também

foi focalizado durante a pesquisa.
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2.4 A escolha dos livros a serem analisados

A escolha em pesquisar livros didaticos utilizageta rede privada de ensino
em Belo Horizonte se fez mediante a nossa preoéopag saber como a tematica
étnico-racial esta sendo divulgada nos conteudifidos de escolas de classe média e
alta do sistema de ensino. Como outra pesquisa ssta mesma tematica ja vinha
sendo realizada em escola publica, nosso olhatangor buscou este sistema de
ensind.

Buscou-se, com essa pesquisa, analisar as patmile de estudo sobre a
representacdo dos negros nos conteudos de trés didaticos de histéria, destinados
ao ensino fundamental, relativos a sexta sériepgéo pela sexta série (atual 7°. Ano
pelo Ensino Fundamental de nove anos) referersai@r concentracao da tematica a
ser analisada nessa série, consequentemente patdes dos conteudos curriculares
no ensino de Histoéria. Para a pesquisa foram selados dois livros que estdo sendo
usados, como ja citamos acima, em escolas da redad@ de Belo Horizonte,
indicados ou néo pelo Guia de LiviDgdaticos — 52. A 82, Séries: PNLD/2008 e outro
de temética especifica distribuido pela editorabtam as redes de ensino privado de
Belo Horizonte. Entre as obras selecionadas, omapw analisar primeiramente
VICENTINO, Claudio. Projeto Radix historia. Sdo Paulo: Scipione, 2005 por ser
também utilizada na rede privada de ensino, emiiwaconste nas obras indicadas pelo
PNLD/ 2008 e, logo em seguidBRAICK, Patricia Ramos, MOTA, Myriam Becho.
Historia: das cavernas ao terceiro miléniddo Paulo: Moderna, 2006. 22 edi¢do por ser
esta colecdo utilizada em grande parte dos estiteletos da rede privada de Belo
Horizonte e, por ultimo, um livio de conteddo esfiex sobre a tematica histéria
africana e ‘afro-brasileira’.

Na relacdo a seguir, consta, em primeiro lugafitubotdo capitulo analisado,
logo depois, o nome do livro e, sé depois, a semgial ele € destinado e a colecdo a
que pertence. Sao elg3:aclucar e a Ameérica portuguesaCaderno de Atividadedo
livio Projeto Radix: histéria 62. série colecdo Projeto Rayi Africa pré-colonial, a

producao agucareira e outras atividades economiegSpciedade e religido na colonia

8 Marinho Junior desenvolveu sua pesquisa “Pratioasculares para a educacéo das relacdes étnico-
raciais” através de um estudo de caso, na Redeclpahide Ensino de Belo Horizonte — dissertacao
(Mestrado) em 2009.

° VICENTINO, Claudio. Projeto Radix: histéria. Saaufo: Scipione, 2005.
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- do livro Histéria: das cavernas ao terceiro milénio62. séri¥: Herancas africanas,
Histéria da Africa, Escraviddo, Afro-Brasileiros rsociedade brasileira do livro: A
Africa esta em nés: histéria e cultura afro-brasite— livro 3%,

No que tange a metodologia de analise, foram seguipicos propostos pelas
Diretrizes através do Parecer 03/2004 sobre o estadcultura e da historia afro-
brasileira em suas mais diversas dimensées. S&olgldistoria da Africa tratada em
perspectiva positiva com toépicos pertinentes akdidos com a historia dos afro-
descendentes, no Brasil, abordando temas relativbgstoria da ancestralidade e da
religiosidade, principalmente das civilizacbes @amizacdes politicas pré-coloniais:
reinos do Mali, do Congo e Zimbabue; 2) Traficoseraviddo do ponto de vista dos
escravizados; o papel dos europeus, asiaticos dédamafricanos no trafico; 3) O
ensino de Historia Afro-brasileira abrangendo, entoutros conteudos, iniciativas e
organizacdes negras, incluindo a Histéria dos Qubms, principalmente o de
Palmares e de remanescentes de quilombos.

Na primeira etapa da pesquisa, foi realizada,amente, uma sondagem entre
os estabelecimentos da rede privada de ensino de Berizonte, para obter
informacfes sobre quais os livros didaticos deohisteram utilizados no ensino
fundamental. Ap6és um levantamento desses estaineletms, diante das dificuldades
de se estabelecer um contato direto com os coatdessm pedagdgicos de cada
estabelecimento selecionado, optamos pela pesdiueta as listas do material escolar
de 2008. ApoOs a consulta a lista, foi feita umaficmacéo, por telefone, dos livros
utilizados em todos esses estabelecimentos. Ar peise momento, a colecdo de
Historia para o ensino fundamental dessas escolidizada na sexta série, foi

selecionada para compor a referida pesquisa.

19 BRAICK, Patricia Ramos, MOTA, Myriam Becho. Histdrdas cavernas ao terceiro milénio. S&o
Paulo: Moderna, 2006. 22. Edicao.

1 BENJAMIN, Roberto Emerson Camara. A Africa estares: histéria e cultura afro-brasileira. Jodo
Pessoa: Editora Grafset, 2006.
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3. O LIVRO DIDATICO E O ENSINO DE HISTORIA DA AFRIC A:
CONTEXTUALIZAGAO DO OBJETO DE PESQUISA

A presente pesquisa, com o objetivo de fazer uraasamos livros didaticos de
Historia para o Ensino Fundamental, sobre a quaekidmonhecimento, da identidade,
da historia, e da representacdo da cultura dososiegra atualidade, requer uma
discusséo tedrica, envolvendo estudos sobre astbgsegtnico-raciais nos livros
didaticos de Historia dos ultimos anos, principailteea partir da primeira década deste
século. Tal andalise converge para a promulgacdoLelal10.639/03 e as suas
repercussfes, nas atuais publicacbes e em todaricube do ensino de Histéria,
principalmente nos conteudos veiculados por essia@n

A revisdo de literatura em Rosemberg, Bazilli ev&i(2003), por exemplo,
concluiu que, nas pesquisas sobre preconceitogigawds livros didaticos dos anos
1950, havia uma concepcao latente de que o ragsmapressava em proposicoes que
defendiam a inferioridade natural dos negros seanidis as teorias racistas do final do
século XIX. Os resultados das pesquisas, nas dedad30 e 90 do século XX, segundo
0S autores acima, ao analisarem as representa@®qeafyros nos textos e nas
ilustracdes, apreenderam um quadro de deprecigt@matica de personagens negros,
associada a uma valorizacdo sistematica de pemandgancos. Porém, o trabalho de
Ana Célia da Silva (2000, 2001) segundo tambénvia&e de literatura citada acima
identificam um grupo de livros que apresenta, coasrfrequéncia, uma representacao
positiva dos negros tanto em seus textos comouaasilsistracoes.

O livro didatico continua sendo um dos materiaidgg®gicos mais utilizados
pelos professores e alunos das redes publicassil@oenMuitas vezes, ele é o Unico
acesso a leitura ndo s6 para os alunos, mas tamphémos seus pais, oriundos das
classes populares como nos lembra Silva (2001askEsgncas, as quais sdo destinados
os livros didaticos, representam 60% da populagdodantil brasileira na faixa de
obrigatoriedade escolar (FREITAG, MOTTA e COSTAQ91R Ao livro didatico &
atribuida uma importancia, um sentido de verdadeagaba por legitimar os contetudos
presentes neles e, consequentemente, as imagemsniassim, 0S preconceitos, 0s
esteredtipos, a discriminacdo presentes nesses lacabam propagando ideologias
como a do branqueamento, inferioridade e supeadedaciais. Como material didatico

de tamanha repercussao principalmente entre ageslatis marginalizadas e excluidas
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socialmente, o livro didatico e as imagens por \w&uladas mereceram atencao
especial no decorrer da pesquisa.

Dentre as prioridades da pesquisa, esta a valéozadg identidade, da historia e
da cultura dos negros brasileiros e africanos igufisando, portanto, como ressalta
Munanga (2001) e as proéprias Diretrizes Curricglddacionais para a Educacéo das
Relagdes Etnico-Raciais mudar o foco etnocéntrzaaiz européia para a africana.
Com essa valorizagdo, espera-se encontrar, nas eoigdes de livros didaticos, ndo
mais 0 mesmo conteudo simplista e preconceituosaoing@ visdo eurocéntrica em
relacdo a outros povos e culturas, mas, sim, aiapdpl do foco dos curriculos
escolares para a diversidade cultural, racialas@cecondémica da sociedade brasileira
(MUNANGA, 2001). Reiterando ainda as palavras dendhga (1999), o resgate da
historia dos negros e de seus descendentes, nsequefere a sua participacdo na
construcdo e na formacao da sociedade brasil@rtertativa de reverter os efeitos de
séculos de preconceito, discriminagdo e racismo,imi&ressa apenas aos alunos de
ascendéncia negra, mas a todas as ascendéncias éintodos os brasileiros. Assim, a
pesquisa do livro didatico ndo visou apenas aasoalmegros, mas a todas as etnias,
inclusive a dos alunos matriculados nas redes gavale ensino, foco dessa pesquisa,
ou seja, a todos 0s que tém acesso a esse mdidaato, a todos que compdem uma
sociedade predominantemente heterogénea, sejd mciaulturalmente, como a
brasileira.

A historia da Africa torna-se, também, importantecof dessa pesquisa,
principalmente pela forma preconceituosa, estgradé de como € retratada ndo s6 nos
manuais didaticos, mas em todos os meios de coag#nc No Brasil, essa historia foi
abordada durante muito tempo pela anélise apen&satavizacdo negra como se 0
negro e o escravo existissem somente a partir send@arque no Brasil ou nascidos em
um navio negreiro. A histéria do negro do Brasiixda de ser vinculada ao que se
passava na Africa ou simplesmente passou a sewadwada e desvalorizada
juntamente com a histéria do continente africanotrdzuindo para visdes negativas
sobre o continente e, consequentemente, sobre ésdugros.

Neste sentido, a histéria da Africa precisa seudesta a partir de outros
parametros e critérios além da escraviddo e nde podtinuar a ser ignorada pelos
livros didaticos. Para Costa e Silva (2003), na@ade escrever a historia do Brasil,
durante seus quase quatro séculos de regime estara@m considerar o quanto e como

ela foi afetada pelo que se passava do outro lad@étténtico. A escravizacdo do
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africano, sua migracdo forcada para as Américaspséie fundamental de toda a
histéria de um continente e para a histéria da micade. Para entendermos a histéria
do Brasil, devemos compreender a historia do centé africano. “A Africa esta
impregnada na casa, na rua, na praca, na cidadeymm” (COSTA e SILVA, 2003, p.
72). Portanto, “conhecer a historia da Africa é ecaminho para entendermos melhor a
nés mesmos” (LIMA, 2006, p. 70). Primeiramentengpadrtancia do estudo sobre a
Africa estd na relevancia como matriz histéricauétucal que os africanos e seus
descendentes tiveram na sociedade brasileira, emiddde nacional. O segundo € a
importancia do continente na Histéria. Sucessigaawacdes arqueologicas confirmam
que a Africa foi o bergco da humanidade e da caldio e palco de diversificadas
experiéncias sociais e multiplos fenébmenos cuku(@ERRANO E WALDMAN,
2007; OLIVA, 2003). E, injustamente, foi taxada poaitegorias preconceituosas
constituidas com o objetivo de domina-la. Seus ecintentos, suas criagdes, seus
produtos e ideias circularam o mundo, assim comus eiadores. Um estudo da
historia da Africa mais aprofundado nos permite permos com o pensamento
eurocéntrico e com as doutrinas que estabelecenardpgas para diferenciar os
individuos como forma de integra-los desigualmef88RRANO E WALDMAN,
2007).

3.10 livro didatico

O predominio que o livro didatico exerce no prooce$s ensino e aprendizagem
dentro de sua complexidade vem de sua propriadraieDesde o século XIX, ele tem
sido o principal instrumento de trabalho de prajess e alunos, sendo utilizado nas
aulas das mais variadas disciplinas e condi¢cdeagagitas. Tem como principal
funcdo a mediacdo entre a proposta oficial, express propostas curriculares, e 0
conhecimento escolar, ensinado pelo professormAsslivro didatico continua sendo o
material didatico referencial de professores taet@scolas publicas como particulares,
de pais e alunos, sendo considerado um referebdisico para a aprendizagem
(BITTENCOURT, 2004). Segundo Souza (s/d), o lividatico € um instrumento
inegavel para a democratizacdo do ensino e, emtoetaontroverso, ressuscitando

debates em varios paises pelas implicacGes peidtBmogicas que ocasiona.
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Pesquisadores de livros didaticos como Bittenc@004) e Alain Choppin
(2004) consideram o livro didatico como um objetw idimeras facetas. Assim, ele
deve ser pesquisado como produto cultural, comeaderia ligada ao mundo editorial
e dentro da logica do mercado capitalista, comorseple conhecimentos e de métodos
de ensino das diversas disciplinas e matériasassog, ainda, como veiculo de valores
ideoldgicos ou culturais. Os livros didaticos refupem e condicionam um modo de
organizacdo da cultura escolar, concepcbes pedapd@ maneiras de escolarizar
saberes para viabilizar o processo de ensino edipegem (GALVAO, BATISTA E
GOMES, 2003; GATTI JUNIOR, 2004). Portanto, o liwtiolatico n&o € neutro. E nesse
sentido que alguns autores consideram que “expresid racismo em livros didaticos
constituem uma das formas de produgdo e sustent@gacacismo no cotidiano
brasileiro” (ROSEMBERG, BAZILLI e SILVA, 2003).

O livro didatico ndo pode ser estudado de formbadsg mas inserido em um
contexto mais amplo que ultrapassa o0 sistema eidnedc Ele envolve estruturas
globais da sociedade brasileira compostas pelal&st®elo mercado e pela industria
cultural. Para que compreendamos 0 seu verdadan@ohamento, faz-se necessario
inseri-lo dentro da rede complexa das estruturas@uicas e de poder. Assim, nas
andlises dos livros didaticos e de seus conteudnge der uma constante a
contextualizacdo, a relacdo com o momento poliscgjal e econémico vivido pelo
pais. A relacéo entre texto, imagem e atividadagidias aos alunos deve ser sempre
observada para perceber coeréncia ou ndo entr(BEI@ENCOURT, 2004).

Segundo Apple (1995), devemos situar a producdoaderiais curriculares, tais
como os livros didaticos, no contexto mais amplopdeducdo de mercadorias do
sistema capitalista. Desde o inicio da publicagdivilos de forma industrial, eles sao
artigos mercantis. Ultrapassando qualquer propasi#oémico ou pedagogico, a funcao
do livro sempre foi a de manter e sustentar seusluppres. Semelhante a
comercializacdo de outros produtos, os resultadwndeiros e 0s custos sempre
tiveram lugar importante na deciséo dos livreinosios editores.

Portanto, as influéncias sobre o conteudo das diickgicas sdo de origens
econdmicas, sociais e politicas e sofrem mudargdsngo dos anos. A publicacéo de
livros vive a sombra dessa complexa histéria di#iséncias sobre o mercado editorial e
0 seu conteudo, sobre o publico leitor e as reddislaecondmicas e, também, das

condicbes sociais, ideoldgicas e econbmicas queesenvolveram a partir desse
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passado (APPLE, 1995). E assim, como acontecesharibi da leitura e do livro, ndo
podemos falar do livro didatico de forma descontalktada.

Pesquisadores da escrita, como Robert Darntonaadastque a leitura ndo é
apenas uma habilidade, mas uma maneira de esw@bsignificados, que varia de
cultura para cultura. Para ele, a leitura assuniitas formas diferentes entre diferentes
grupos sociais em diferentes épocas. Os homensnelhsres do final da Idade Média,
por exemplo, liam para salvar suas almas, mells@arcomportamento, seduzir seus
enamorados, tomar conhecimento dos acontecimest@eu tempo e, simplesmente,
para se divertir. No inicio da Europa Moderna, itula era uma atividade social.
Ocorria nos locais de trabalho, nos celeiros éagrnas. Era quase sempre oral e, hdo
necessariamente, doutrinadora. Assim, para a raail@$ pessoas, na maior parte da
historia, os livros tiveram mais ouvintes que lleito Foram mais ouvidos do que vistos.

A partir do final do século XVIII, passa-se a vikzar a emergéncia de uma
leitura de massa que ira atingir proporcdes gigaageno final do século XIX com o
desenvolvimento da imprensa e da alfabetizagdoseNesentexto, insere-se o livro
impresso. Durante o primeiro século de sua exigtéale continuou a ser uma imitacao
do livro manuscrito lido pelo mesmo publico da masmaneira. Porém, com o passar
dos anos, novos tipos de leitores e de leituramtam os livros mais padronizados em
seu formato, mais baratos em seu preco e espalleadaia distribuicdo, esse novo
livro transformou o mundo. Portanto, a leitura tema histéria. N&o foi sempre e em
toda a parte a mesma (GASKELL, 1992).

Portanto, para uma melhor contextualizacdo do Idid#ético de Historia no
processo histérico e de uma melhor compreensadisasssées que se seguem, faz-se
necessario um breve recuo histérico ao Brasil dalséXIX. Iniciaremos pela criacédo
do Instituto Historico e Geografico Brasileiro (1BJ em 1838, com a finalidade de
construir a Historia do Brasil, legitimando o estadonarquico em seu processo de
centralizacdo politica e a manutencdo da extensadm territorial, diante das revoltas
gue ameacavam a unidade territorial. Através deamiurso de monografias, se elegeu
o melhor plano para se escrever a Historia do Bfasidamentada na proposta de Von
Martius®®. A miscigenacdo das trés racas (branca, negradigeima) explicaria a

formacao da nacionalidade brasileira, porém cortadas ao elemento branco para um

12 A partir do concurso para o projeto de escritalid#dria Nacional o tema miscigenacédo das trésraca
formadoras do povo brasileiro passa a ser bastacerente no pensamento social e na producéo
historiogréafica nacional, sendo obrigatério essgaido nos manuais didaticos de diferentes autieres
Historia do Brasil (FERNANDES, 2005)
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progressivo “branqueamento” e um caminho segura @anivilizacéo. Este trabalho de
Von Martius acabou configurando uma forma de cairsta Histéria do Brasil.
Incorporada pelo ensino e propagada pelos lividétidos, esses elementos tornaram-se
dominantes e podem ser constatados, ainda hojeombsidos de Historia, através da
hierarquizacdo de alguns fatos, principalmente Bgmdos a visdo eurocéntrica
(FERNANDES, 2005; BITTENCOURT, 2004; FONSECA, 200{9so também nos
leva a refletir sobre a permanéncia da disciplinatdda no curriculo, ligada a
interesses dominantes: “a manutencédo de uma diecipscolar no curriculo deve-se a
sua articulacdo com os grandes objetivos da sareédBITTENCOURT, 2004, p. 17).

Segundo Fonseca (2004), do século XIX até a dédedz0 do século XX, as
elites politicas e intelectuais colocaram a questdoidentidade no centro de suas
reflexdes sobre a construcdo da nacdo. Concluetrasés da leitura de textos como os
de Bittencourt (2004) e Fonseca (2004), que todasfarmas curriculares, promovidas
para o ensino de Histéria, no decorrer das déa#l&9, 40, 50 e 60 do século passado,
ndo apresentaram mudancas significativas. SeguodseEa (2004), a analise dos
livros escolares usados nessa época, bem comards tipos de materiais, demonstra
gue o ensino de Historia pouco se afastou das podes e das praticas tradicionais. A
heranca tradicional de longa data permaneceu atarieo ensino de Historia,
enfatizando os fatos politicos e as biografias ‘désebres brasileiros”, por exemplo,
durante periodos de governos autoritarios.

Com a crise do regime militar, no final da década 1970, fica clara a
necessidade de se promover mudancas no ensinosti@i&li Processo de mudanca,
iniciado na década de 1980, em alguns estadosldimasicomo, por exemplo, em
Minas Gerais. A proposta era de um ensino voltada p analise critica da sociedade
brasileira, reconhecendo seus conflitos e abrindpag@ para as classes menos
favorecidas como sujeitos da Historia. Embora aiplisa Histéria mantivesse parte
consideravel de suas caracteristicas de origernelagdo século XIX - incorporou de
forma cada vez mais explicita, a partir de meadodétada de 1990, as tendéncias da
historiografia contemporanea nos programas cuaiesle nos livros didaticos. Com o
aprofundamento do debate, apareceram mudancasatbgmaas no ensino de Historia,
significando, consequentemente, mudancas nos awdedos livros didaticos e
paradidaticos de circulagdo nacional (FONSECA, 2004

Para Gatti Junior (2004) os livros didaticos rizatem ou substituiram os

professores no decorrer das décadas de 1970 a j&23ndo a serem os portadores
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dos conteudos explicitos a serem transmitidos &osos e 0s organizadores das
atividades didatico-pedagdgicas exercidas pelosrdes. Desde o final da década de
1960, os livros didaticos sofreram transformactesi@tacdes para se adequarem a
uma nova realidade escolar. A “democratizacdo” dein® brasileiro permitiu o
ingresso de novos personagens no ambiente escolacando mudancgas na escola e
na sociedade brasileira expressando-se também giea l@la producdo de livros
didaticos que passaram a ter papel central no rsaescolar. Diante da necessidade de
abrigar um grande contingente de alunos na esseia,0 devido investimento estatal
com qualificacdo profissional, por exemplo, o lidiatico apareceu como a solucao

para assegurar uma educagéo de qualidade a toel@slgntrassem o universo escolar.

3.1.1As imagens nos livros didaticos:

A producado de obras de arte de carater histére@gegunda metade do século
XIX, serviu para o projeto de legitimacdo da mon#&dbrasileira e para exaltar a
unidade da nacdo. Com o advento da Republica, apo@cdo dessas imagens nos
livros didaticos ocorreu em funcdo dos objetivoscdestruir a identidade da nagéo, o
estimulo aos sentimentos patridticos e a exaltalgAdnistoria nacional. Assim, nas
primeiras décadas do século XX, o uso de ilustsagimes livros didaticos tornou-se
peca importante no ensino de Histéria do Brasipréferéncia era pelas imagens que
dessem um grau de veracidade aos fatos narradofvrms ou seja, as imagens
deveriam atuar como “registros visuais” dos fatasrados nos textos assim como
propunha Lavisse, historiador francés e autor dev&bras didaticas que marcaram a
producdo francesa e a brasileira (FONSECA, 2004\iske também insistia na
necessidade de se fazer com que as criancas viss&® histéricas, para compreender
a historia e, ainda hoje, “ver as cenas historicasitinua sendo um dos objetivos que
justifica a inclusdo de imagens nos livros did&jcecada vez mais frequentes
(BITTENCOURT, 2004).

Ja a estrutura e a abordagem dos livros de Histliri®rasil, produzidos e
utilizados nas escolas brasileiras dos anos 30 €@o4@éculo XX, possuiam uma
perspectiva nacionalista com uma valorizacdo da do& brasileiros em seu passado

historico. Essa propaganda nacionalista intensificarincipalmente no Estado Novo,
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fixou-se no ensino de Histéria, por intermédio dosos didaticos, ndo sendo
substancialmente modificada até a década de 198Doia as propostas dessa década
de 80 tenham se mostrado inovadoras, muitos lididaticos ndo abandonaram a
cronologia tradicional como descobrimento, ocupag@xpansdo como eixos centrais
da Historia do Brasil (FONSECA, 2004). A capacidadrmativa das imagens,
percebida pelos autores de livros didaticos e ftadares de propostas, desde o final do
século XIX, para o ensino de disciplinas escolapesmanece nas novas edi¢fes de
livros didaticos. Para Costa (2006) a imagem tos®uum importante recurso
pedagogico cada vez mais utilizado nas edicOesiteceos livros didaticos de Historia
do Ensino Fundamental. A utilizacdo das imagensyrda maneira geral, cumpre 0s
objetivos de reforcar os textos e tornd-los maiseates ao mercado. Na percepcgéo de
Costa (2006), o mercado editorial vem privilegiandaeso de imagens como ilustracao
do texto, visando, também, a uma melhor apreensdealidade. Concomitantemente,
algumas obras de arte brasileira, sobretudo darpingéxpressaram ideias melhor que
muitos textos escritos. Assim se tornaram repraegéet da Histéria do Brasil
constantemente lembradas e reinterpretadas — everggersonagens sempre presentes
na memoria e no imaginario coletivo (FONSECA, 20INgsse sentido, percebendo a
presenca marcante das obras de Debret e Rugenuasemando as imagens dos
negros nos livros didaticos analisados falaremegdmente sobre eles.

Segundo Kossoy e Carneiro (2002) os séculos XVXDe caracterizam-se pela
preocupacdo com 0 progresso cientifico, com a aalet dados e a divulgacdo do
conhecimento. Os exploradores desse periodo forédm ade pesquisadores
observadores da natureza eadiro. Além do interesse cientifico pelo desconhecido, o
observador deveria também registrar e divulgarwofqi vivenciado em suas imagens
exploratorias. O que de fato importava era regisiisa diferencas para confirmar a
identidade do homem branco europeu. A iconografigse periodo teve papel
fundamental enquanto veiculo de difusdoirdagem do outroprincipalmente apos a
chegada da Familia Real ao Brasil, em 1808 europeus movidos por interesses
comerciais, aléem dos cientificos, se véem atrafole vasto territorio da América
portuguesa, até entdo desconhecido buscando nelabanatério vivo a ser estudado
pelos naturalistas e um mercado em potencial exgdorado.

Neste contexto chegam ao Brasil, naturalistas, tistas de diversas
nacionalidades e que ganharam notoriedade comdasa®bertas. Sao homens que

vém para o Brasil com a tarefa de estudar e dodamanflora, a fauna, as riquezas
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minerais, a sociedade, a vida cotidiana. Diantéadessta tematica o negro nao lhes
passou despercebido e torna-se objeto de sua ateriggo do seu olhar. Esse “olhar
europeu” se materializaria segundo diferencas mpéet®, além de fotograficas, em uso
corrente, a partir de meados do século XIX. Osaeg#iros que registraram a presenca
do negro no Brasil reafirmaram adiferencas visiveisque caracterizavam essa
populacdo de origem africana. Estabelececategorias de identificacdo&o apenas
para 0s mercadores interessados em vender ou aommpra’bom” escravo, mas
também para os artistas e cientistas. Os artistaxzomdicdo de observadores e
representantes das nacOes colonizadoras integretar através de seus filtros
ideoldgicos — as diversidades culturais, principgalta dos negros no Brasil. Originéria
de um mesmo continente, aquela populacdo negrasespesa de fato, diferencas
étnicas salientadas por marcas de nacdes, etniartespde origem que foram
representadas a partir de tracos fisiondmicosdaqgpele, sinais no rosto e até mesmo
pelas maos de grandes artistas do século XIX, ehse Joahnn Moritz Rugendas e
Jean-Baptiste Debret que retrataram o cotidianosa@edade colonial brasileira
(KOSSOY e CARNEIRO, 2002).

Jean Baptiste Debret nasceu em Paris, em 18 delal768 e chega ao Rio em
marco de 1816 integrando a Miss&o Artistica FraiteNo Brasil permanece por 15
anos e ao voltar a Paris, em 1831 ap0s a abdiakgdd Pedro |, publicou em trés
volumes Viagem Pitoresca e Histérica ao Brasil eeritB34 e 1838 retratando e
descrevendo aspectos da natureza, do homem eiddagtebrasileira. Debret procurou
retratar a diversidade das origens dos escravosdutidos no Brasil descrevendo e
pintando as cenas. Ele apresenta as negras deeracaslicOes variadas com as suas
tatuagens e os penteados realcados com bordaduss,cdiademas de vidrilhos e
pingentes. Para Almeida (1973), Debret deu aososegjusto valor num meio em que
o africano constituia apenas um elemento de produgssim, pinta-os e os descreve
nas mais variadas atividades. No mercado de es;rguar exemplo, destaca a

variedade do preco dos escravos de acordo conte, idexo, habilidades artesanais e a

¥ Em 1816 chega ao Rio de Janeiro um grupo deaarfisinceses com a missdo de ensinar artes
plasticas na cidade que era, entdo, a capital dtmReido de Portugal e Algarves. O grupo ficou
conhecido como Missao artistica francesa. O coipéta a vinda do grupo teria partido de Antonio
Arauljo Azevedo, Conde da Barca, ministro das relagiteriores e da guerra de D. Jodo. A misséa tinh
0 objetivo de estabelecer o ensino oficial dasatésticas no Brasil, e acabou influenciando éden
artistico brasileiro, além de estabelecer um erstaglémico inexistente até entdo. A missao foi
organizada por Joaquim Lebreton e composta porrupogle artistas plasticos. Esse grupo organizou,
em agosto de 1816, a Escola Real das Ciéncias Ai@icios, transformada, em 1826, na Imperial
Academia e Escola de Belas-Artes (DEBRET, 1993).
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regido de onde advinham; destaca as negras escavasas dedicando-se a venda de
bebidas ou quitutes caseiros, bolo de fuba de milatas, etc. As punicbes de fuga
foram bem descritas pelo artista retratando o @socotrentes, o agoite foi muito vezes
aplicado em praca publica e o tronco. Percebeursesiaas obras as mais diversas
atividades exercidas pelos escravos ndo s6 no orbemo como também no rural

(DEBRET, 1993).

Johann Moritz Rugendas nasceu em Augsburg, Alemama802 e pertencia
a uma familia de artistas. Foi contratado como rdes& para a Missdo Francesa no
Rio de Janeiro liderada pelo diplomata Langsdanff, 1821. Logo que aqui chegou
abandonou a misséo e passou a viajar por contaigpnd@rmanecendo no Brasil até
1825. Retornou ao Brasil apenas no Il Reinado, 84b5.1Rugendas ndo deixou um
roteiro das suas viagens através do Brasil, peifeipn escrever um longo ensaio sobre
0 mesmo. Ao voltar a Europa organizou centenasatbalhos feitos aqui e langcou uma
edicdo em alemao e outra em francés da ViagemeBdaratravés do Brasil, em 1835.
Ele teve a preocupacdo em ilustrar a paisagem antedratando com grande fidelidade
a vida nas cidades e no interior, principalmenteRim de Janeiro. Acabou por se
dedicar ao registro dos costumes locais, nos gegmde notar através da arte botanica
e dos detalhes dos tipos humanos, das espécietigege paisagem. Segundo Costa
(2006) a influéncia do cientificismo sobre o trddmatde Rugendas é visivel, porém o
autor nunca se esforgou para provar o realismaae Gmposi¢cdes nem se preocupou
em pintar um retrato fiel do Brasil. Permaneceusem trabalho o carater romantico e
por possiveis interesses comerciais forgcou a idedum ideario para atender mais ao
gosto europeu sofrendo assim diversas criticas tguandistorcbes em sua obra
(RUGENDAS, 1991).

A importancia de ambos para a historia do Brasilgualavel. E como bem nos
fala Antonio Carlos Villaga (apud RUGENDAS, 199120) “Socialmente o Brasil esta
neles, em Debret e em Rugendas, o Brasil do | Bejna Brasil nascente, o povo, a
rua, os habitos, a vida na sua concretude, nadtithanidade, no seu realismo aspero”.
E ambos estdo ai repetidamente com suas obrasomalas para os livros didaticos
retratando o passado, o cotidiano, o negro no IBtasiéculo XIX.

Ainda sobre o século XIX, um outro autor que nosnohu a atencédo, foi
Antonio Parreiras, o pintor da obra Zumbi encordrads livros didaticos analisados.
Para Salgueiro (2002) Antonio Parreiras foi agugie mais ativamente participou de

uma visualidade republicana. Numa pintura menoslé@nica, dada a sua formacéo
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artistica, e enfatizando as lutas por libertacdos-movimentos com seus herois e
martires — sua pintura de historia configura unt@ aslumosa, todavia fora dos salbes e
dos concursos oficiais. A pintura de historia mda por Parreiras foi a decoracao de
muitos palacios de governos estaduais, prefeituagros prédios publicos. A sucesséo
de encomendas a Parreiras pelos governos dos aivestados da jovem republica se
deu apés a sua participacdo nas obras de refornRaldgio do Catete, no Rio de
Janeiro, capital da Republica, para a transferédeis atividades do governo. O
destaque é para as encomendas oficiais de pirdarhsstoria para compor vestibulos,
saldes nobres e salas, porém segundo a autorag &ftdm pinturas histéricas
importantes, obras para as quais ndo existem tositrascritos ou obras sem
encomenda, que o pintor executou e depois oferaceenda, além de obras que
também néo tiveram como destino final a oferta rewcado oficial. De toda a lista
apresentada por Salgueiro (2002) a de Zumbi naocifada. Porém, outro fato
importante apresentado por Salgueiro (2002) sdevakencias documentais de que
Parreiras possuia um interesse na pintura histaléra das demandas oficiais para fins
de decoracdo nos palacios de governo. Ha estudogjuemcomprovam que nos
intervalos das encomendas oficiais Antonio Pameipintou numerosas pinturas
histdricas avulsas, muitas das quais foram vendadparticulares, integrando hoje a
colecédo do Museu Antonio Parreiras.

Para Gasparetto Junior (2009) Antonio Parreiras faintor que mais participou
da construcdo da visualidade republicana a pontosele considerado o0 mais
representativo do estilo nas trés primeiras décddaiepublica brasileira. Suas obras
com a tematica histérica se espalharam por todeasilBSeus quadros histéricos néo
eram de grande valor artistico, pois sua preocapag#or era em relacdo as fontes
historicas do que com o valor artistico. Sua patle histéria ndo se preocupa com 0s
preceitos académicos, ndo € linear, com pouca é€nfas modelado, com maior
autonomia da cor em relacdo a forma. E por n&dorsecppar com a exaltacdo do
personagem especificamente é que se percebe umeargpacido com os detalhes,
sem contornos bem definidos, onde, muitas vezexyras das roupas se misturam com
as da paisagem contribuindo para a falta de nitidegim, a importancia de se saber
que Parreiras € um pintor de paisagem, e que agesisdomina a maior parte de sua
obra mesmo em uma pintura de histéria como é o dasBumbi (ver ilustracédo 6).
Segundo ainda Gasparetto Junior (2009) Parreirasocppava-se com a

documentalidade das obras, realizava uma cuidagloetensa pesquisa em cima de
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documentos escritos e depoimentos antes da exedacfrabalho e com as pinturas
histdricas gostava de fazer um estudo da paisagetardente ao natural onde se
presumia terem acontecido as cenas. Viajava aoardsig elaborava croquis de
ornamentos e elementos arquitetbnicos que iriampooras cenarios lembrando que
seu interesse era mais pela pintura do que pedagem.

Assim, para a producéo de cada imagem, uma intedegdeu autor, para a sua
utilizacdo, outro sentido (COSTA, 2006). Portantaper analisar essas imagens,
impregnadas de perspectivas pessoais, pedagdgidaslégicas, ajuda-nos a entender
a ordem social, a socializacéo, a educacao, enfiomgreender o contexto historico e a
finalidade com que elas foram construidas e rgireéadas ao longo do processo soécio-
histdrico, principalmente numa obra didatica. Atuei da imagem proporciona ao
receptor um sentido, um significado proprio de do@om as suas vivéncias, sua classe

social, sua cultura. Para Jonathan Ctagjtado por Meneses (2005):

A visdo e seus efeitos sdo sempre inseparaveipassbilidades de um
sujeito que observa, que € tanto um produto hisbdcbmo o lugar de certas
praticas, técnicas, instituicdes e procedimentosulgetivacdo. (MENESES,
2005, p. 5)

N&o se pode estudar a imagem sem considerar spaapgdnstrugdo como
formas, padrdes, cores e tecnologia empregadasTE&@2906). O desenvolvimento da
técnica proporcionou o uso da fotografia, do vigedo cinema como registros de
memoria. Possibilitou a rapidez na difusdo de imageinformacdes através da midia.
As cores, as formas, as tecnologias empregadadamgistas ndo s6 das tendéncias
historiograficas de quem os reproduz, como tambaqueles que os elaboraram. As
fontes visuais devem ser examinadas ndo apenas adarnmentos, mas também como
ingredientes do proprio jogo social, na sua comgéele e heterogeneidade, ou seja,
devem ser sempre contextualizadas (MENESES, 2005).

Portanto, ao olharmos uma imagem devemos notampseaspios de excluséo e
inclusédo, detectar os papéis que ela torna dispmigntender os modos como elas séo
distribuidas e decodificar hierarquias e difererqas ela naturaliza. A funcédo que uma
imagem ocupa em determinado contexto também & ifiuental. Se ela € convertida em

tema e tratada como fornecedora de informacaoixediat um conteldo, ou se é apenas

14 CRARY, JonathariTechniques of the observen vision and modernity in the 19thcentury.
Cambridge, MA: MIT Press, 1990.
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ponte inerte entre seus produtores e de seus abieees, ou mesmo, entre praticas e
representacdbes (MENESES, 2005). Ou se somente pesken funcdo ilustrativa.
Portanto, lembrando Alain CorBi citado por Meneses (2005), a imagem pode ser a
representacdo de um modelo de pratica, mas nuaicigdeiramente, prova da pratica.

Como salienta Zamboni (1998), ndo podemos neganvy@nos em uma era
que se define pela expansédo das relagbes virtmaign@émeras instancias sociais e
também culturais. O processo educativo ndo estaefarem independe de todas essas
mudancas. Os materiais didaticos também n&o estdluidobs, mas como sao
representacdes de uma dada realidade, devemogs adotprocedimento especifico
para analisa-los. A fotografia é um caso espepi@k, como linguagem documental,
representa uma dada realidade em um determinadoembomEla € um tipo de
representacdo que expressa a relacdo existene e@ntotografo e o fotografado.
Portanto, ela envolve uma ideologia e uma inters@dotografo, uma escolha. A
representacdo do real torna-se uma transformacdwdguio real. Ela deixa de ser
apenas uma ilustracdo e passa a ser um documestmdado. Cada fotografia tem um
significado e gera significantes, cada pessoa thuee wuna fotografia ou um desenho,
passa a l|é-los com um determinado olhar e buscssaserepresentacdes, uma
mensagem (ZAMBONI, 1998).

Segundo Lajolo (1996), o livro didatico, em suanfar mais comum, deve
apresentar todos os componentes que favorecameadimagem que ele patrocina.
Assim, seus textos informativos, suas ilustracdésgramas e tabelas, encadernacao
resistente, nitidez da impressao sao linguagenslenmsm “refinar, matizar e requintar o
significado dos contelddos e atitudes que essasiagams ilustram, diagramam e
tabelam”.

Ja segundo os critérios de avaliacdo do PNLD:
As imagens, que devem ser de facil compreensacstituem valioso
instrumento para levar o aluno a problematizar @maritos histéricos, ao
intriga-lo, convida-lo a pensar, ao despertar nee curiosidade. E
necessario que as legendas estejam adequadasadisldotes para as quais
foram elaboradas, contextualizando, adequadameaténagem com sua
autoria e época de producéo. E necessario que fagane dos objetivos do

texto, constituindo-se ndo apenas em ilustracbess rem recursos

15 CORBIN, Alain. Historien du sensible. Entretienvea Gilles Heuré. Paris: La Découverte, 2000.
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intrinsecos a compreenséo dos contelidos historadés) de proporcionar o

uso de diferentes linguagens visuais. (BRASIL, 2008"°

Os livros didaticos com imagens-texto tém como tolge principal a
comunicacdo. Seus dados visuais podem transmitrniacbes como mensagens
especificas ou sentimentos expressivos (OLIM e MARE, 2007). No livro didatico
de Historia, a principal contribuicdo da ilustragha sua capacidade de desencadear um
processo discursivo através do estimulo visual. Wem que seja acompanhada de
legenda ou guarde relacdo com algum texto proximelea contribui para o
entendimento do texto e a construgcdo de concein® sugere o proprio PNLD/2008.

Portanto, a imagem visual tem as funcbes de cartaonotonia de um texto
escrito, despertar interesse no aluno, transcadiianensagem iconica e provocar uma
experiéncia didatica, dado o seu poder de reorgg#iz do real. A ilustracdo explica
graficamente, mediante a manipulacdo de diversdgy@® sobrepostos numa mesma
imagem, verifica uma determinada ideia, processopmracéo apresentada e ilustra o
conteudo manifestado do texto, conferindo-lhe @opudl (SANTOS, 2007).

Aqui, reiteramos as palavras de Macedo (2004) magém € um texto e ndo
apenas uma simples ilustragéo, por isso deve slar @ala a devida importancia. Por
mais que os textos dos livros sejam revisados @atar preconceitos e estereotipos, a
imagem também deve passar por esses critériosatiag@o. A analise do livro didatico
precisa dar conta dos contetdos que pretendem sgjeendidos, sim, mas também
dos lugares que colocam os sujeitos com quem @iadog as imagens devem deixar de

ser vistas apenas como forma ilustrativa (MACEDI4).

3.1.20 que dizem as atuais pesquisas em livros didaticos

Nas pesquisas desenvolvidas por Isabel Martins6(2€fbre os livros didaticos
de ciéncias, por exemplo, perceberam-se véarias mgadaem seu formato ao longo dos
anos. Além do conteudo cientifico, mesclam-se | aerte, textos culturais (noticias de
jornal, histéria em quadrinhos), exercicios propese resolvidos, sugestbes de

atividades. Esta cada vez mais frequente o useadesos audio-visuais, principalmente

8 BRASIL. Ministério da Educacao. Guia de livrosatidos PNLD 2008. Brasilia: MEC, 2007.
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com CD-ROM, sugestbes de atividades a serem ddsatag) mais explicitacdo de
relacdes de conteudos cientificos e contextos tidi@oo, organizagcédo e estruturacdo
interdisciplinar.

Nos mais recentes livros didaticos de Histéria dsiito Fundamental, passa a
ocorrer, com muita frequéncia, uma visdo positiaa hdstoria e da cultura dos
afrodescendentes e dos africanos. Segundo Fr2i@6)( um maior destaque a historia
da Africa e a cultura africana e a descricdo deurddades de quilombos como espagos
de resisténcia negra aparecem muito mais do quessado. Percebe-se uma forma
diferente de contar a histéria do Brasil, atravegemtativa de uma visao integrada dos
acontecimentos com sugestbes de reflexdes a plagitemas trabalhados com suas
repercussdes no mundo atual. A historia da Africecilida de maneira diferente, com
maior espacgo para sua cultura, principalmente reodijz respeito a sua diversidade.
Palavras como “encontro, desencontro entre cultomaslito, dominacédo e resisténcia”
sao discutidas e problematizadas (COSTA, 2006; O&IMENEZES, 2007) em livros
didaticos, demonstrando que as imagens selecionadae a escraviddo ainda
permanecem com a Vvisdo negativa sobre o negroinNagens reproduzidas, 0 negro
aparece sempre como objeto ou mercadoria, umaesmpka no sistema capitalista: no
acoite, no trabalho e no mercado de venda. Essagems-texto atendem apenas a uma
funcdo explicativa estando, no entanto, em consia&om os conteddos dos textos.

Nessas analises 0s pesquisadores Costa (2006),eOltenezes (2007) ainda
perceberam a predominancia de um discurso queizarias estruturas econdmicas,
atribuindo a elas o desenvolvimento politico eaodiextos e imagens ainda revelam a
historiografia de visdo eurocéntrica. Essas peagumostram que as imagens, ao
representarem a diversidade étnica brasileiracaaioo negro apenas como ser social
gquando em condicdo de escravo, sofrendo castigoofie como ser passivo.
Geralmente, séo retratados como sujeitos de saftimeeja na sua captura na Africa,
no transporte para o Brasil, no castigo nos engeehmesmo na situacdo de muitos
negros colocados como pobres, subnutridos, abadds@apropria sorte, dentre outros.

Constatou-se, nas pesquisas descritas acima, quegemfoi e € ainda negada a
sua participacdo na construcdo da histéria e daraubrasileira. Tanto os contetdos
como as imagens dos livros didaticos ainda perngsnemom essa negacdo. Portanto,
fica clara a preocupagdo com as imagens veiculaagsivros didaticos, ligada a uma
reflexdo sobre a importancia de representar conezite a pluralidade cultural da

sociedade brasileira e de demonstrar as possiéglhoje abertas para o tratamento da
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historia africana e de sua contribuicdo a popula@ocultura brasileiras nos bancos
escolares. Tudo isso com o objetivo de se debelecopceitos, ma vontade e
dificuldades em ver as relagdes positivas entrésebria do Brasil e da Africa no

presente. Como nos lembra Macedo (2004) ndo ha qoemsar os sistemas de
representacdo sem a diferenca e a questdo funddntmve ser a de respeitar as

diferencas culturais sem que elas sejam transfasiach desigualdades:

Os livros didaticos, ao apresentarem suas imagatizam consciente ou
inconscientemente, uma estrutura narrativa deteaain que localize o
espectador na posicdo a partir da qual a imagemcigee ser vista
(MACEDO, 2004, p. 107).

3.2 -Histdria da Africa, Escraviddo e Ensino de Historia’

As discussbes, hoje, sobre a escrita da histérigamie claro o papel da
intertextualidade, ou seja, do papel da linguagéstotiografica como um construto
linguistico, tal como nas demais ciéncias. Issogetta forma, pode nos ajudar a ver o
quanto a historiografia vem contribuindo para unvan@ntendimento e uma nova
representacdo sobre o passado do continente afrecanbre sua relacdo com o Brasil.

Toda essa reflexdo em torno da tematica racializradgundo Fonseca (2006):

a tendéncia atual de se pensar a questao cultuiadileira a partir de um
sistema relacional em que a Africa é assumida cangpande vertente da
identidade do pais. Tal proposta ndo defende, cmtwm retorno as
origens e, sim, a localizacdo de véarios cruzamenqtas mostram que somos
uma cultura heterogénea e pluriétnica (...) (FON®EE006, p. 112 e 113).

Desse modo, o desafio de hoje ao estudioso daihiskd Africa esta posto por
aqueles que vém ousando reescrever a sua his¢oftarda diferente da que foi narrada
pelo europeu e seus seguidores aqui do outro ladatldntico. Estudiosos africanos

fazem um importante alerta de que a ideia que tetnodfrica e da prépria historia

" Este texto faz parte de um artigo escrito com Mhréz Salgado de Souza para apresentacéo no XVI
Encontro Regional de Hist6ria da ANPUH — MG realiza&m Belo Horizonte, FAFICH, UFMG de 20 a
25 de julho de 2008.
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africana € uma invencao produzida no Ocidente. hideoriografia tradicional, por
exemplo, ser africano tem um significado precismm@oo ser negro com amplos
significados negativos, convergindo para uma imagennferioridade e primitivismo.
Ha também a ocultacdo da complexidade e da dinacnitaral proprias da Africa o
que leva ao apagamento de suas especificidades. vidd&lo eurocéntrica, as suas
diferencas e peculiaridades seguem um modelo dmiaagdo social e politica e de
padrdes culturais proprios da civilizacdo eurof8ERRANO e WALDMAN, 2007)

Ao longo da histéria, a elaboracéo dos diversosesopara designar a Africa
revela que o que marcou a relacdo entre os afscanams estrangeiros foi o
distanciamento, foram as diferencas, o estranhamerd comparacado negativa. Na
antiguidade, por exemplo, Africa era a Etidpia, s africanos, os etiopes; para 0s
muculmanos era o Suddo e seus homens; para osadaveg dos séculos XV e XVII
eram a Guiné e seus estranhos moradores (OLIVA4)2(Mas a presenca arabe
também jé era parte da realidade de grande paA&ida desde a Antiguidade.

Segundo Munanga (2004), grosso modo, o atual poasil&éiro é oriundo de
quatro continentes: América, Europa, Africa e A€laBrasil é o pais que oferece o
melhor exemplo de encontro dessas culturas ezzgiies. Cada um dos componentes
étnicos ou culturais citados trouxe consigo umardmrcdo na formacao do povo e da
histéria brasileira assim como na constru¢do decsliara e de sua identidade. Assim,
aprender e conhecer a historia e a cultura de gadalos componentes culturais é
aprender e conhecer o Brasil. Ndo existem dois rdawsi para entender a “nossa’
histéria e a “nossa” identidade a ndo ser comecaalim estudo de todas as nossas
matrizes culturais (MUNANGA, 2004). E importantdoeacomo viviam os ancestrais
negros, antes do inicio do trafico, com seus vajasgas crencas, técnicas e tradicdes
construindo a histéria da Africa e, consequenteejetid Brasil. Como nos lembram
Del Priori e Venancio (2004), lembrar e conhecer\s&bos que devem ser conjugados
sempre que se quer falar em Africa.

Entre os primeiros historiadores norte-americangs g preocuparam em dar
uma nova feicdo aos estudos africanos, temos G&deghington Williams, Carter G
Woodson, W.E.B. DuBois, Charles H.Wesley, St Cldbmke. (GONCALVES E
SILVA, 2000). Foram eles os primeiros responsave®@ oferecer um novo
conhecimento sobre a histéria dos negros e o gatroncultural de seus ancestrais
africanos. Gragcas aos movimentos reivindicatorios estudantes negros e brancos,

num periodo propicio da recente histéria americemam criados os departamentos de
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“Black Studies” ou estudos africanos nas principaisversidades de brancos dos
Estados Unidos, a partir de 1968-69. (apud GONCAS\ESILVA, 2000). Com duas
orientagdes distintas, esses estudos vao influeasieevisdes historicas sobre as raizes
africanas em toda a América. Asante, o criador d&iplina “africologia”, vai
reivindicar que “o pensamento, a histéria e as m&peias dos negros devem ser
resgatados no Egito e nas varias culturas do @nménafricano” (GONCALVES e
SILVA, 2000, P. 50).

Assim sendo, toda a riqueza historiografica sobAdr@a e sobre sua relagéo
histérica com o Novo Mundo deve ser estudada dedaritica, principalmente esse
ensino da Africa ausente ou apresentado de formeaeeipada, que nio esta sendo
fidedigno enquanto se apdia nas visfes e estudasod@dades pds-coloniais que ainda
apresentem representacfes e valores hostis sobmegres. A lei 10.639/03 é
fundamental por contribuir para melhorar o conhecito a respeito da histéria dos
negros. Ela auxilia a tratar os negros positivamesgndo que é muito comum nas
escolas, nos livros e na histéria a abordagem a@aistoria de forma simplificada, com
estereotipias e de forma preconceituosa. Portante, constitui um passo importante
para inserir os direitos humanos no cerne da edocag

Na discussdo de Zamparoni (2007), ele aponta qalgugr brasileiro que tenha
passado pelo ensino fundamental ja ouviu falarcatkeles-estados gregas, do Império
Romano, das poténcias aliadas, de Alexandre, deléfp de Hitler, Stalin e outros;
mas que quase ninguém ou nem mesmo ninguém ja falarwdos Ashantes, lorubasa,
Haussuas, Xhossas. Nem do Império de Monomotapa,relnos de Daomé ou da
rainha Jinga. Zamparoni faz uma intrigante indagagdespeito da visdo do passado
que é apresentada aos descendentes negros qua @scaavizados para o Brasil,
principalmente nos meios académicos, midiaticogeesgio fundamentais para formar a
nossa identidade.

A Africa € um continente complexo e plural, com arca predominante da
diversidade cultural. Uma Africa que chegou ao Eéd(XI com muitas histérias e
muitas culturas. Assim, a renovacao dos estudtérisiss e a revisdo da visao negativa
e estereotipada da Africa resultam na compreensagud a historia africana pode e
deve ser estudada pela interpretagcdo e critica ivkrsds fontes como as orais
arqueoldgicas e escritas. Para Marilena Silva (20@5histéria da Africa, estudada

através dessas trés fontes fundamentais, deve estatomplementaridade com as
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fontes escritas ndo tradicionais com o apoio dgilstica e da antropologia, permitindo
uma rediscussao da propria concepc¢ao de historia.

Diante de tal complexidade, percebemos que, aarsdisada, por exemplo, a
periodizacdo da histéria africana, percebe-se comaoco divisério a chegada do
movimento colonizador europeu no continente afocam fins do século XIX, mas
precisamos de um ponto de partida. Essa periodizag@bora mostre 0s europeus
como 0s principais sujeitos historicos no contiaeafricano a partir do século XVI,
deve também ser trabalhada para entender as maagfdes vivenciadas pelo
continente a partir dessa dominacao. A conclusboesessa analise é de que a historia
da Africa pode ser dividida em diferentes épocased ou periodos, mas nunca, porém,
de forma homogénea. Por ser extenso, diversifieadiesigual nem todo continente
vivenciou, da mesma forma, uma histéria comum. SeguiPereira (2003) a despeito da
diversidade, ha alguns tracos que, embora ndo oraontodo o continente, sao
encontrados com certa frequéncia em grupos afrigas@mo o enraizamento a terra,
uma forte relagdo comunitéria e o cultivo da ameéidade. Essas diversidades e essas
identidades africanas ndo podem ser ignoradastadaesios a sua historia. Devemos
deixar claro que a divisdo da Histéria da Africa @&européia, pois ela se iniciou a
partir dos primeiros ancestrais humanos surgidoAfriea e que depois se deslocaram
para outros continentes.

A Africa é, também, um continente em que se maifgsande diversidade
geografica. Espaco historicamente construido armhatintervencdo do homem e das
apropriacbes das disponibilidades materiais e masedesse mesmo espago. Esse
espaco acaba por favorecer o florescimento de &s@es culturais e opgdes na
influéncia de habitos alimentares, moradia e readtumanas. Fatores que devem ser
sempre considerados relevantes para se entenddiversas culturas africanas. E
preciso entender esse espago em seu tempo paraeeniaigrmos as particularidades de
sua historia. A sua relacdo com a natureza, o ramibiente, entendido como uma
heranca simultaneamente biologica e social, atuamshoo fator condicionante por
varios dinamismos da Africa (PEREIRA, 2003).

Sabe-se, hoje, que a escravidao ja era conhecilgpalms africanos desde a
Antiguidade. Entretanto, a escravidao africana éemma que provoca polémica e é de
extrema complexidade. Quando vamos falar de est&ayina Africa, ndo devemos
generalizar, mas sempre saber de que regido eaie povos do continente estamos

falando e estabelecer as devidas diferencas eeeraviddo ocorrida nesse continente
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e a que passou a ser utilizada, pelo europeu, naaBidoderna. Para Costa e Silva
(2002), essa questdo variava de regido para reggdoultura para cultura e de grupo
para grupo. Em sociedades com caracteristicas aspbaor exemplo, haveria desde o
inicio, mais escravos do que em regifes de pequpupes de moradores. O escravo
era um “produto social” envolvendo relacdes sociaiditares, econémicas, juridicas e
politicas, colocando fracfes da sociedade muite mana situacdo de serviddo do que
de simples mercadoria (SERRANO e WALDMAN, 2007)répo, para Costa e Silva
(2002), ndo devemos ter uma visdo romantizada sofmena de escravidaotegrativa

ou doméstic¥ africana. Pois, para este autor, embora possmssiderada mais amena
ou branda do que a escraviddo desenvolvida nasigasgimclusive no Brasil, ela ndo
deixa de possuir as principais marcas de sofriméBte (o0 escravo) so6 tinha uma vida
e da melhor parte dela fora arrancado com violémcaduzido para longe dos seus, a
fim de servir aos outros, sem honra e sem vont@@i®@STA e SILVA, 2002, p. 83).

O costume de mercadejar os cativos veio bem maie,tgob influéncia de
outros reinos que necessitavam de excedentes delendlora e, finalmente, tornou-se
comum apos a chegada dos europeus. Primeiramergeringueses e, em seguida,
outros povos mercadores criaram o famoso “trafiegr@iro” que enriqueceu pessoas
brancas na Europa e na América. (BOULLE, 1988).aPéorentino (1997), as
transformacdes vivenciadas no continente africapOs o inicio do trafico atlantico,
nao podem ser ignoradas. Gorender (1980) afirmg gquerincipio, os proprios
portugueses assaltavam aldeias indefesas e reahzeapturas, mas ndo demoraram a
deixar semelhante tarefa aos proprios africanosedsseduzidos pelos artigos de
origem européia ou americana e munidos de armdsgde entregaram-se a caga ao
homem. A partir desse momento, capturar prisiosgeara o trafico tornou-se atividade
prioritaria de varios povos africanos de regideteriaranas e de solidos Estados
litordneos, como o de Daomé, nascido do traficosaoulo XVII e fundado no
monopodlio real do comércio de escravos. Nos sécsdgsiintes, “sob a protecdo de
fortalezas como as de Arguim e de S&o Jorge da’Minganizaram 0s portugueses um
sistema de trafico que se ampliou e se consolidopartir das cidades portuarias de
Séo Paulo de Luanda e Séo Felipe de Benguela,icaraiih-se, pelo litoral, feitorias
fortificadas e, aprofundando-se pelo interior, fuies militares que balizavam os
caminhos das caravanas de escravos e serviam dgtddptermediario.

18 Os escravos véo perdendo a condic&o servil dedeem geracdo até serem definitivamente
assimilados pela linhagem da familia do senhor.
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A Costa da Mina foi, durante décadas, a principaidcedora de escravos para o
Brasil. Esse fendbmeno teve o seu apogeu no sédlld, Yustamente no periodo que o
ouro era a base da economia brasileira e portugDesa3,6 milhdes de escravos que 0
pais recebeu da Africa, entre 1500 (descobrimemtrdsil) e 1888 (ano da abolicdo da
escravatura), 1,8 milh&o veio no periodo da commauro, ou seja, entre 1700 e 1800.
Isso quer dizer que, na Africa, durante 100 anos média diaria de 50 africanos teve
a liberdade roubada para se tornar escravo nol BE835TA e SILVA, 2004). Conclui-
se, sem susto, que a escravidao foi o sustent@fzuleconomia colonial, tanto nos
garimpos mineiros quanto nos canaviais e outragggéaes no Nordeste, disseminando-
se depois por todo o territério conquistado porde#@mantes e colénias de povoamento
como no Rio Grande do Sul. A titulo de exemplotarske para o que se sucedeu em
Minas Gerais, como um estudo emblematico da estiave das marcas que deixou
nesse territorio. Mello e Souza (1982, p. 27) destrano quanto eram privilegiados os
individuos que, na Colbnia, possuiam maior numegoescravos: “acumulacdo de
escravos e luxo aparece aqui, como caracteristieasima sociedade escravista
especifica, propria ao sistema colonial”.

Ao contrario do que foi divulgado por décadas, ga@/0s africanos ndo eram
passivos. Autores como Gongalves e Silva (2000pa@ssn que sua aculturacdo no
Novo Mundo se deu, primeiramente, pela preservagiceus valores espirituais e
religiosos. De acordo com estudiosos do tema @asaafys e seus descendentes iriam

resistir ao modelo de dominacéo a eles imposto:

Nessa fase aparecem, no Brasil, organiza¢des dedutplamente estudadas
nas pesquisas histéricas como, por exemplo, oombibs. Estes foram
interpretados, por muitos autores como verdadeBasiedades guerreiras.
(GONGCALVES e SILVA, 2000)

A nosso ver, a questdo da aculturacdo dos emigradimsca, tal como os
escravos africanos, se deu predominantemente nidlsele garantir a supremacia da
cultura euro-ocidental. Isso trouxe as reais camsegjas da escravidao negra para a
sociedade escravocrata: uma histéria marcada pdiitae étnicos, mas que no Brasil é
escamoteada com a falsa ilusdo da “democracidtaqug nunca existiu. De ambos os
lados, a miscigenacao néo foi capaz de deter aitzado preconceito, pois, segundo

estudiosos:
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Os grupos etnicamente dominados acabam tendo nufificuldade para
serem aceitos pelas elites brancas. Alguns s6 muéoentemente
conseguiram seus direitos civis. (GONCALVES e S|I208Q p. 24, numa
alusdo a minoria negra norte-americana).

Desse modo, o estudo da Histéria Africana e dagdek interétnicas, tal como
estd sendo promovido pela Lei 10.639/03, que ootorobrigatério nos curriculos
escolares, vem procurar fazer o resgate de histéria mal contadaou subtraida aos
brasileiros dos varios segmentos sociais. Essa, Iprincipalmente esse movimento
cultural e pedagodgico, vem surgir do percurso déerehtes movimentos negros na
sociedade brasileira, existentes desde os anos t8d® ja foi citado acima
(GONCALVES e SILVA, 2000). E preciso que todos easileiros fiquem cientes de
gue o Brasil é o pais que contém a maior diasgacama do mundo e somente a escola
podera empreender estudos a esse respeito conmagigi;do, consisténcia e
constancia.

O trabalho do historiador é um trabalho sobre dgé¢tanto os escritos como 0s
visuais) que se constituem em representacoes,rgast sobre outros referenciais
carregados de valores, tracos culturais e idedodiados os produtos culturais, ao
serem apropriados, 0 sao por grupos inseridos enextos socio-culturais especificos
com modos especificos de apropria-los. Portanto, m@osso olhar, nem o dos autores
de livros didaticos permanecem livres desses mdeis. O importante € a analise

consciente da néo neutralidade de qualquer arteféizado durante a pesquisa.
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4. A LEI 10.639/03 NO CONTEXTO HISTORICO, SOCIAL E POLITICO
BRASILEIRO.

A partir da gestdo do governo Luis Inacio da Sédwa 2003, o que aparecia sob
a forma de proposta e de iniciativas concretanséucionalizava transformando-se em
politicas de governo. Criam-se secretarias espgecam status de Ministério para
politicas de Promocao da Igualdade Racial e da &ubiém da secretaria dentro do
Ministério da Educacéao, para cuidar das questoebveesidade cultural, em diferentes
instancias do ensino e da formacao escolar. Atigadj voltadas para a construcéo de
curriculos, baseados na diversidade cultural leiesjlse efetivam na Lei 10.639/03 que
estabelece a introducdo de conteudos relativos sériéi dos negros brasileiros.
Portanto, tem-se o0 arcabouco juridico-normativo yjnba avancando desde a década
de 1990, acrescido por essa lei que altera a LBy mcluir, no curriculo oficial da
Rede de Ensino, a obrigatoriedade da tematicatitist@Cultura afro-brasileira.

4.1 O Movimento Negro e o longo caminho de luta até promulgacdo da Lei
10.639/03

Neste capitulo, apresentamos uma breve trajet@iandvimento negro, ao
longo do século XX, até a sancdo da Lei 10.638/@®lo presidente Luis Inécio Lula
da Silva.

Apos a Abolicdo, em 1888, os ex-escravos e seusedésntes ndo tiveram
nenhuma medida que pudesse prepara-los para iagresso mundo livre ou, como
nos lembra Munanga (1996), de politicas publicas gsl levasse a uma verdadeira
cidadania. Formalmente livres, 0s negros viverasamhparados e tiveram que lutar
com seus proprios parcos recursos, formando emtsdadorganizacdes para tentar
mudar sua condicdo inferior na hierarquia sociasd2 o inicio do século XX, o

movimento negro, agia no sentido de combater aridis@cdo racial e criar

9 Em 2008, foi sancionada a Lei 11645 alterandoi ®1394/96, modificada pela Lei 10.639/03, que
estabelece as diretrizes e base da educacao Hapanaincluir o curriculo oficial da rede de emsa
obrigatoriedade da tematica “Histéria e CulturacMBrasileira e Indigena”.
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mecanismos de valorizacdo da raca negra. Vitiméode esse processo excludente
social e cultural e de discriminagéo racial a pagéib negra ja organizada, através de
suas entidades e da imprensa negra faz da edu@acéioa bandeira de luta.
Organizacbes como a Frente Negra na década de d93@atro Experimental do
Negro, nas décadas de 40 e 50 do século anteéor,dando visibilidade e maior
conscientizacéo a toda a populacédo brasileiragipaimente para a populagéo negra.

A partir da década de 1970, o movimento negro pasbascar, também, a
formacao de uma sociedade pluricultural e plurialae 0 sistema de ensino e as escolas
passam a ser os ambientes de acéo e de critigasmaddeGoncalves e Silva (2000), a
estratégia do movimento negro passa a ser maiszpdh, principalmente quanto a
dendncia aberta a discriminacdo racial e ao racismo sociedade brasileira.
Contrariamente aos movimentos anteriores, em ggavaen a sua identidade, os
negros passam a investir no resgate e na constde&ua personalidade coletiva.
Acreditam que a luta contra o racismo exige uma preensao integral de sua
problematica, incluida ai a constru¢do de sua iiteae, de sua historia, contada, até
entdo, pelo ponto de vista do branco dominantele@l ide branqueamento implicito no
conceito de democracia racial passou a ser quadtiorcom mais veeméncia,
principalmente o ideal de branqueamento implicas livros didaticos, nas escolas, na
omissao dos conteldos escolares, no enfoque déahigria ao negro, entre outros.
Houve, também, a denuncia da discriminagcédo raeidbrma de limitacdo do acesso a
educacdo e da permanéncia na escola, através dénea das maiores taxas de
analfabetismo, de excluséo e repeténcia escolgogdalacdao negra. O movimento
negro defende a construgcéo de uma sociedade pluradwe plurirracial e o resgate da
identidade étnica, perpassando pela desfolclorzdegdcultura e, principalmente, pelo
reconhecimento do legado africano para a constrdg&rasil. O papel desempenhado
pela educacgao continua sendo fundamental e gerdededitantes negros persistem na
importancia do papel desempenhado pela educacadQBOVES E SILVA, 2000).

As criticas e propostas para que a escola revisseoateudos sobre a
participacdo do negro na historia, bem como pam gpiI integrassem ao curriculo
informacdes sobre as raizes culturais da populaegma, continua a ser discutida em
encontros organizados, promovidos ou apoiados melMimento negro na década de
1980F°. Reivindicacdes que v&o configurando-se em “estadiicanos” passando a ser

20 Primeiro encontro p6s-78 no qual problemas da eaeducacéo sdo debatidos foi a Conferéncia
Brasileira de Educacédo (CBE), de 1982, em Belozdmte. Outro evento importante também ocorrido
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consideradas de grande importancia para a forndag&oanca negra. As estratégias de
luta visavam, também, a uma mudanca radical nodgcualos para a eliminacdo de
preconceitos e estereotipos em relacdo aos negrosltura afro-brasileira na formacéo
de professores para combater o racismo em salalaeEnfatiza-se a necessidade de
aumentar o acesso dos negros em todos os niveiacioiais e de criar condicdes de
permanéncia das criancas e jovens negros no sistemasino. O movimento discute o
repensar a educagdo como um repensar o papelrgga aegra ocupa na construgéo da
sociedade brasileira e passa a exigir do Estadduggges concretas para a populacao
negra (GONCALVES e SILVA, 2000).

A Constituicdo de 1988 € o momento privilegiado gue diversas acdes que
vinham sendo desenvolvidas pelo movimento negjordaram no sentido de estimular
a mudanca da ac&o politica do Estado em relacémbematica racial. E um momento
em que varios projetos da sociedade entram em s3&cuy mas em que ainda
prevalecem os interesses da classe dominante. fEoea@® movimento negro foram
organizados para refletir sobre a participagéo elgrar no processo constituinte. No
entanto, apesar das expectativas provocadas, peseeblesde o inicio, um espaco bem
limitado dedicado ao debate das questdes raciaisec@ontros restritos. As propostas
do movimento negro nao deixaram de ser apresentadaforam marcadas,
principalmente, pela denuincia ao mito da democracial e os seus efeitos sobre toda
a sociedade. Percebe-se, portanto, que a Condtitiederal de 1988, conhecida como
a constituicao cidada, embora nédo tenha atendiddas as propostas apresentadas pelo
movimento negro, representou alguns avancos, ginelgarciais, quanto ao tratamento
da questdo racial. Ela “instituiu a discriminagcdacial como pratica de crime
inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena dgdusio, nos termos da lei” (Art. 5°,
inciso XLII). Embora ja se tivesse passado um seapbs a Abolicdo, entra em vigor
essa |t que regulamenta o dispositivo constitucional deigio para aqueles que
forem por ela condenados, ou seja, por racismo @&mas que variam de um a quatro
anos de prisdo (SILVA, 1996). O que para Silva @d9mbora tenha significado um
expressivo avanco do ponto de vista politico, sgoe técnico-juridico deixa muito a

desejar. Outro ponto lamentavel que podemos aitaresa Constituicdo de 1988 € a

em Belo Horizonte, em 1982, foi a Convencéo do Mavrito Negro Unificado (MNU) onde as
delegac®es aprovam o Programa de Acdo do M.N.UNGALVES e SILVA, 2000).

2L Lei 7.716/89 de 01/01/1989 (Lei CAO — Carlos Atbede Oliveira), nome do articulador, politico
negro, autor da proposta (SILVA, 1996).
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negacdo da obrigatoriedade do ensino da Cultura dHidtéria Afro-Brasileira e
Africana na educacao basica como vinha sendo expgtb Movimento Negro.

Os reduzidos efeitos praticos dos avancos regadrad Constituicdo Federal de
1988 desencadearam, entre outras a¢des, a orgamdagviarcha Zumbi dos Palmares
contra o racismo e a discriminacéo racial, de 1§886,pode ser considerada um marco
referencial para as novas estratégias politicanalomento negro brasileiro. A Marcha
é justificada pelo movimento como um ato de indggiwee protesto contra as condicfes
subumanas em que vive o0 povo negro brasileiro. Coomsequéncia da “Marcha de
Zumbi”, foi realizado, pelo Ministério da Justicam seminario emblematico que
provocou, no discurso oficial, mudancas significadi O Brasil foi reconhecido como
um pais racista pelo préprio presidente da Nagémahdo Henrique Cardoso e, diante
disso, também foi reconhecida a necessidade dicpslde Estado mais definidas de
combate ao racismo e as desigualdades raciais (REUES, 2005).

No que diz respeito a educacdo, a Nova Lei de fiXest e Bases da Educacao
Nacional (LDB)? finalizada em 1996, quase dez anos ap6s a Cagatitde 1988, vai
reproduzir os mesmos principios da Constituicdol€88 em relacdo as questdes
raciais. A omissdo de um tema tdo importante endooumento basico e fundamental
para a politica educacional do pais demonstra @ncicede da viséo instituida de que
nao existe problema racial no Brasil e reiteraassg como aspecto fundamental na
interpretacdo das desigualdades educacionais mtesteAfirma o papel central da
escola publica universalista ndo reconhecendoraisyaridades e diversidades étnico-
raciais do pais; da educacdo como politica pubkspondendo as necessidades do
conjunto da nacao, sem distin¢cdes de cor e ragdrodéa visdo universalista burguesa
ocidental para a qual toda a acdo do Estado devdirsgida ao individuo racional
destituido de todos os seus lacos de pertencin@nico-racial. Em seus principios,
essa Visdo nega que 0S grupos possam ter diraitaeesmo que tenham que ser
reconhecidos como tal. O que importa € a integrag@&nal e a educacdo opera um
processo de homogeneizacdo no qual ndo faz seatiétaboracdo de diretrizes
educacionais para individuos ou grupos portadoeegdentidades raciais ou étnicas
distintas da dominante (RODRIGUES, 2005).

2| _ei 9.394/96 passa a regulamentar a atuacdo d@\paira gerir o modelo educacional brasileiro e em
colaboracédo com estados, Distrito Federal e mungipstabelece diretrizes que irdo nortear os
curriculos e seus contetdos minimos (Gongalvek, s/d
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A auséncia de discussao sobre ‘raca’ durante arm@gdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) e essa palaviitstida por ‘classe’ como foco
principal de geracdo de desigualdades sociais &em que esse conceito fosse
reintroduzido pelo movimento negro. Reintroduzidamo denuncia da pratica de
racismo, da discriminacao racial dando visibilidadeentidade negra e lutando para a
desmistificacdo da democracia racial e contra ateacordial das relagdes sociais no
Brasil (RODRIGUES, 2005).

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nati@bB) apesar de suas
inimeras lacunas contribui para colocar na pawtaudsdes relativas a diversidade
cultural e a pluralidade étnica. Baseada nessasldgdo, surgem, em 1997, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que, esmfi®o sejam normativos adentram
0 ambiente escolar com esse carater e passamaassenidos como instrumento legal
por muitos gestores e professores. De acordo cendiratrizes dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), a escola deveriaribair para que 0s principios
constitucionais de igualdade fossem viabilizadosdiante acbes em que a escola
trabalharia com questbes da diversidade culturadicando a necessidade de se
conhecer e considerar a cultura dos diversos grénisos.

A trajetéria juridico-normativa que vinha se des#wendo desde a década de
1990 é assim acrescida pela Lei 10.639/03 queaadtdrDB para incluir no curriculo
oficial da Redede Ensinoa obrigatoriedade da tematica Histéria e Culturérca
brasileira. Visando eliminar possiveis falhas na aplicacabalao Estado publicou, em
parceria com militantes do Movimento Negro, Risetrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e paemsino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africanaatravés do Parecer 03/20@die atribui ao ensino a tarefa de
reparar, reconhecer e valorizar a comunidade negra.

A aprovacdo da Lei atende, finalmente, as reivaghes e propostas
apresentadas pelo movimento negro durante a Qangtit Segundo Rodrigues (2005),
sua aprovacao pode ser compreendida como um ddskadamentos do Programa de
Acdo deliberado na Ill Conferéncia de DurPfarjuntamente com o trabalho de
mobilizacdo do movimento negro que, durante décadiaisa desenvolvendo acbes de
mobilizacdo da populacdo negra e de reconhecimeertlorizacdo da sua histéria, da
sua cultura e de sua identidade. A partir dessactdoca-se a possibilidade de

%3 De 31 de agosto a 7 de setembro de 2001, ocotteGanferéncia Mundial contra o Racismo, a
Discriminacdo Racial, a Xenofobia e as Formas Caseée Intolerancia em Durban, na Africa do Sul.
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rompimento com o paradigma eurocéntrico e evideseiama ampla modificacdo
curricular. A Lei, além de permitir a restaurac&@owrdadeira contribuicdo do povo
negro ao desenvolvimento do pais e a desmistificalgh eurocentrismo, garante a

educacdo como um dos principais instrumentos delara.

4.2. A Lei 10.639/03 e a revisdo dos contetidos hwesos didaticos de Historia

A partir da Lei 10.639/03, surge a necessidade me amplo movimento
direcionado a revisdo dos curriculos e materiadagégicos em todos os niveis de
ensino, especificamente dos livros didaticos. @;dambém, dentro desse processo, a
necessidade emergente e urgente de diretrizesipaaodlida formacéo do profissional
de educacdo. O papel de reversdo desse processaciedal excludente é tarefa de
todos, pois falamos de Histdria do Brasil e ndmapeda historia da populacdo negra.
De acordo com dados dos ultimos sensos realizaslodRGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica) a populacdo negra represmrca de 50% da populacao
brasileira e ndo podemos pensar em uma educacdogbBosa, universalista sem
preocupacdo com a pluralidade étnico-racial e alltgque traz todas as etnias
nacionais.

A historiografia tradicional que transmitiu em inéwos livros didaticos por
muito tempo a ideia depreciativa do negro passigalemisso, que teria aceitado sem
reacdo a sua escravizacao, porque a instituiciiavesta ja lhe era familiar na sua terra
de origem, torna-se uma de nossas principais aengd decorrer da pesquisa. Essa
imagem de submisséo e passividade é claramenteediédaao analisarmos as tensoes
permanentes que marcaram o Brasil durante quadeogegculos de escravidao. A
elaboracdo gradual e lenta da ideia de que o Brasilim pais de democracia racial foi
outra tentativa de subordinacdo dos negros aosnisetas de dominacdo. Porém, a
trajetéria do movimento negro, descrita acima, veafirmar tanto a ndo submissao do
negro a condicdo de escravo e de excluido comoaacsunstante luta por direitos
sociais, educacionais, politicos e econdmicos. dPaiss por um longo processo de
conscientizacdo e de lutas constantes para comsegulesvendar as mascaras da
democracia racial existente no Brasil e para sereoonhecidos e valorizados,

principalmente pelos conteudos escolares como pr@pdei 10.639/03. Os livros
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didaticos tém como principio a partir da Lei trazena representacdo positiva da
identidade, da historia e da cultura dos negrosribmdo para essas desmistificagfes
da Histoéria do Brasil.

Reconhecer o racismo, no Brasil, foi um grande @vg@@ara um pais que sempre
defendeu a democracia racial. No entanto, apenastatar o que € realidade nao
transforma a mesma. Assim, faz-se de extrema ndadssa acao conjunta do sistema
educacional e da sociedade para a transformacacretanda realidade. Mudar a
historiografia tradicional com origens européiagngica retirar os negros dos pordes
dos navios chamados negreiros para coloca-los cowibizacdes africanas com
histdria, cultura, religido e identidade proprigaz-se urgente reverter essa histéria que
até hoje nao foi bem contada, ao contrario, foiingida, silenciada e espoliada de uma
maneira brutal, podando do sujeito africano suadtiptas identidades sociais,
suprimindo seus lacos éticos, linglisticos, cuigneligiosos, politicos e econémicos.
Foi uma acdo secular de subtrair a tradicdo desge, pcupando o0 seu territorio e
roubando as riquezas de seu continente, a Afri¢caNANGA, 1996).

O Brasil € um pais que apresenta uma imensa hedancaltura e da histéria
civilizatoria africana. A nossa histéria s6 pode sempreendida compreendendo os
africanos; reconhecendo neles um colonizador @llt@s negros ficaram por muito
tempo privados da memdéria e da historia de sewsstacs. A Lei 10.639/03, apos 116
anos da Abolicdo da escraviddo e de muita luta demento negro, veio justamente
reparar a injustica feita ndo somente aos negras,artodos aos brasileiros, pois essa
histéria esquecida ou deformada pertence a tod@sasdeiros, sem discriminacédo de
cor, sexo, género, etnia e religiao (MUNANGA, 2004)

Através da Lei 10.639/03, um novo olhar vem semahgddo sobre as questdes
historicas e socio-culturais da populacédo negraileiea como uma nova construcdo de
referencias de identidade, das vivéncias cultupamiganto a valorizacdo da diversidade
étnico-racial marcante em nosso meio. A referidarag a tona a propalada construcéo
da identidade nacional do final do século XIX, ambsabolicdo e baseada nas
concepcOes cientificas de inferioridade dos negrpserpetuada até a década de 30 do
século XX* E, também, o mito da democracia racial, nessanmegcada de 30, que
segundo Costa (2007), aparecia como uma tentagiveecdmodar as ideias racistas do
final do século XIX. Na obra de Gilberto Freyf@asa Grande & Senzal@930), a

4 para Ortiz (2003), por exemplo, os estudos solmegeo s6 passam a existir com Nina Rodrigues na
Gltima década do século XIX, mas marcadamentergxdps nas ideologias racistas.
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mesticagem apareceria segundo Schwarcz (2006) aofigrande carater nacional”
qualificando positivamente a sociedade senhoreah@scigenacédo apenas por seu lado
mais positivo e cordial. Apés a Segunda Guerra Nalngorém, propagou-se o
interesse pelos estudos das relacdes raciais. &kl,Bx UNESCO fomentou uma série
de projetos de pesquisas sobre as relacdes rapraisjpalmente, segundo Costa
(2007), para entender a famosa ‘harmonia racialenciada pelos brasileiros. A nova
geracdo de cientistas, entre eles, Florestan F#gaanRoger Bastide, Fernando
Henrique Cardoso, entre outros, diante dos resdtaé discriminacdo e preconceito,
detectados pelas pesquisas, lancam um ataquedamamal mito da democracia racial.
E nessa época, ou seja, na década de 1950 quensmg@rasil, os primeiros estudos
diagnosticando preconceitos e estereotipos raemislivros didaticos, contribuindo,
também, para problematizar o mito da democracialrfROSEMBERG, BAZILLI e
SILVA, 2003).

4.3 Racismo, raca, etnia, preconceito e estereotpo Como esses conceitos

perpassam os conteudos curriculares

Ao falarmos em diversidade historica e culturakoeiedade brasileira devemos
levar em consideracao as diversas discussdes amdas palavras raca, racismo, etnia
e esteredtipos. Assim, para melhor compreendernssaseteorizacdes que estdo
diretamente relacionadas a pesquisa apresentamosiad discussdes de estudiosos
sobre estas questfes. Sao discussfes que se tgEBANais coerentes para a reflexao
da analise sobre os livros didaticos selecionaddasg Marques (1996), por exemplo, o
termo racga deveria ser evitado, pois tem causadeadi entre os seres humanos. O
termo traz a tona uma classificacdo dos seres hasrdmacordo com as caracteristicas
fisicas como cor da pele, textura do cabelo, adoeno tamanho das partes do corpo,
além dos aspectos de comportamento associadosaooatacteristicas fisicas. Através
de caracteristicas fisicas e culturais estabekece-status de inferior e superior.
Segundo esse mesmo autor, o termo cientifico epapdo hoje para designar as

diferencas geograficas e culturais entre a popaolai@ mundo é o termo etnia.

Pesquisas cientificas tém cada vez mais encontmdmais de que a humanidade tem
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sua origem e um mesmo Unico tronco, temos muites ragpectos em comum que
unem, que diferencas que poderiam dividir.

O termo “raga” aparece nos séculos XVII e XVIII, cado pela luta
imperialista por mercados coloniais. Portanto,roteraca € fruto de teorias, interesses
e discursos sociais da época imperialista usaddamtedinimeros objetivos como
bioldgica, historica, cultural ou social. SegundallH2006), lanni (2004), Santos
(1999), Silveira (2006) o que define determinadapgrhumano como raga nao sao as
qualidades bioldgicas inatas do grupo, mas a pcasde um discurso racializante
construido historicamente. O proposito desse discarsalientar tais diferencas fisicas
e intelectuais entre determinados grupos justiicas dominacdo de um sobre o outro,
a exploracdo e a exclusdo. O conceito historicaag@a é um discurso construido
historicamente, as diferencas fisicas ou cultueaise determinados grupos nao criam
por si s a ideia de raca, mas o discurso cujdiebjé evidenciar tais diferencas € que
as faz acreditar existir realmente em termos mmcRara Silveira (2006) a cor da pele
como um traco distintivo de raga permanece comoopieeito de marca porque recai
prioritariamente sobre a aparéncia ou o fenotigicassim como ragca temos a cor da
pele se apresentando como fruto das construcoie@adleoldgicas de cada sociedade.

Em relacdo a etnia Silveira (2006) a define comou@mento humano
constituido por vinculos intelectuais como a caltwe a lingua, ou seja, grupo
homogéneo do ponto de vista soécio-cultural. Estecudsdes nos conteudos
curriculares permitem repensar construcbes soOsio#itas e consequentemente
evitarem prejulgamentos, opinido preconcebida corpoeconceito racial, o racismo e
esteredtipos. Esse discurso vulgar ou com preterseudo-cientificas, que defende a
superioridade fisica e cultural inatas de deterdosagrupos humanos sobre outros
acaba por justificar uma variedade de praticas ridigtatdrias muitas vezes
visualizadas em manuais didaticos.

Para lanni (2004) a ideologia racial dos que disicam, dos que mandam
sintetiza e dinamiza a intolerancia, xenofobiajcefmo, preconceito ou racismo. O
racismo, segundo lanni (2004) ocorre a partir domel@o em que o traco, a
caracteristica ou a marca fenotipica transfiguramseestigma. Estigma esse que se
insere e incrusta nos comportamentos e subjetieglddrmas de sociabilidade e jogos
de forcas sociais, como se fosse algo natural, ,dawuestionavel, reiterando
recorrentemente em diferentes niveis das relacdeisis O racismo segundo Hall

(2006) tem sua propria logica e tenta justificardderencas sociais e culturais que
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legitimam a exclus&o racial em termos de diferegemsticas e bioldgicas. E, segundo
Hall (2006), esse efeito de naturalizacdo que toams a diferenca racial em algo fixo
e cientifico. Esse discurso racista acarreta aovisstereotipada de determinadas
caracteristicas culturais, sociais ou religiosas gtapos sociais diversos. S&o
construcdes psicossociais e culturais em que aedifa € percebida como marca,
estigma, hierarquizando, distinguindo, segregandestranhando o outro ou o0 grupo.

Segundo Gomes (1996), lanni (2004) os meios de cmagho, 0 sistema de
ensino e a cultura brasileira incorporaram essalodea racista tanto nas suas
concepcOes como em suas praticas. Assim, o cansipbotado pela Lei 10.639/03,
através da revisdo historiografica, da inclusdodigaiplina Historia da Africa nos
curriculos e da elaboracdo de material didaticoaqumbata o preconceito, o racismo e
a discriminacao racial, incluindo a questéao ranid curriculos escolares, demonstra
nao ser mais possivel considerar as ideologiastaace desconsiderar a identidade, a
cultura e a histéria do negro como fundamentaia patonstru¢cdo de nossa sociedade,
ou seja, constata-se, portanto, que essa identiagl@a como inferior foi forjada no
contexto historico e social de nosso pais. Parazéles e Hasenbalg (1982 apud
MUNANGA, 1996), o perfil das desigualdades racia@ é um simples legado do
passado, ele é perpetuado por uma estrutura dedeyoaortunidades sociais nas quais
negros e brancos sdo expostos no presente. Eatnauqual os preconceitos raciais e a
discriminacéo racial ttm um papel fundamental.

Santomé (2003), por exemplo, diz que as atitudesaciemo e discriminagao
costumam ser dissimuladas também recorrendo a igliEssr denominadas por
esteredtipos e pelo silenciamento de acontecimemigisricos, socioecondmicos e

culturais:

As culturas ou vozes dos grupos sociais minorigagéou marginalizados
gque nao dispem de estruturas importantes de pamestumam ser
silenciadas, quando n&o estereotipadas e deformapas anular suas
possibilidades de reacdo (SANTOME, 2003, p.161).

No momento, novos estudos e debates nos apontamwms naminhos que
possibilitardo uma nova abordagem de problemasst@es locais, sem superestimar a
heranca européia partindo assim dos Estudos Cisltemntra-hegemonicos. Desse
modo, esses novos estudos podem trazer a luz ashipdades para a escola na
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atualidade, de fazer com que os estudantes enotsliddde conhecam e compreendam
a multiculturalidade dos brasileiros. Isto impligan novo tipo de conhecimento, uma
nova epistemologia no desvendamento das cultuledtetnas desde a colonizagéo até
agora, como a africana e também a indigena. E spmeabilidade da escola e dos
curriculistas esse desvendamento para levar o®slaruma redescoberta de culturas

gue querendo o colonizador ou néo, forjaram a dadee brasileira.
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5. A REPRESENTACAO DA HISTORIA E DA CULTURA DOS NEGROS EM
LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Este capitulo trata da analise das obras sele@snadm a finalidade de
observar a representacao da histéria e da culagaegros nos livros didaticos. Para a
andlise dos capitulos, optamos por seguir as rewtmgées propostas pelo Parecer
03/2004 como visto anteriorment®s capitulos selecionados referem-se a Histéria da
Africa Pré-colonial e a Histéria do Brasil Colérealmperial, incluindo o tréafico de
escravos nesse contexto histérico. Nesses capitailoda foram feitos recortes dos
topicos relevantes para a pesquisa, ndo sendo assintapitulos analisados
integralmente. Os livros com esses temas séo 63 sierie do Ensino Fundamental, ou
seja, 0 72 ano do Ensino Fundamental de nove anosstado de Minas Gerais. Ja o
livro especifico sobre a temética foi escolhido per como objetivo atender as
perspectivas da Lei 10.639/03. Reforcamos, aq@,psso objetivo principal, durante
a pesquisa, em relacdo aos temas selecionados deianalisar uma abordagem de
valorizacéo da identidade, da histéria e da cultims africanos e a ampliacdo do foco
dos curriculos escolares para a diversidade cultmmaial, social e econbmica da
sociedade brasileira (MUNANGA, 2001). Portantoesgate da histéria dos negros e de
seus descendentes, no que se refere a sua pa#éiripa construcdo e na formacao da
sociedade brasileira e a tentativa de reverterfeog de séculos de preconceito,
discriminagdo e racismo, principalmente nos cordsudurriculares (MUNANGA,
1999).

Em aspectos gerais, observamos nos dois priméwas Iselecionadog?rojeto
Radix e Historia: das cavernas ao terceiro milénitgrmatos bem definidos, capa e
projeto grafico de acordo com as necessidades Wm®sano que diz respeito a
linguagem, ilustracfes e durabilidadePéjeto Radixcujo autor € Claudio Vicentino,
livro da 62 série para analise do professor cor®érh paginas e um complemento
denominado Assessoria Pedagogica com 232 paginapeim ao professor dos quatro
anos do ensino fundamental (52, 62, 72 e 82 séri@yegundo livro analisado, o manual
do professoHistdria: das cavernas ao terceiro milénig? sériefFormacao da Europa
medieval a colonizacdo do continente americangas autoras sao Patricia Braick e
Myriam Mota contém em sua capa a aprovacao pelo PNLD de 2@m® & 2010.
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Possui 312 paginas com 0s conteudos e as atividade®s suplemento de apoio
didatico, destinado somente a 62 série com 72 @agin

J& o terceiro livro analisad@, Africa estd em nos: Historia e cultura Afro-
Brasileira, cujo autor é Roberto Benjamihapresenta-se como um livro diferenciado
por ndo ser exclusivo a uma unica disciplina. O aator afirma ter procurado
apresentar o conteudo do livro de forma interdis@p, de modo que ele possa ser
inserido transversalmente no curriculo escolar haea ser utilizado em disciplinas
diversas como Geografia, Historia, Educacao Acastcducacao Fisica, Literatura e os
estudos de Lingua Portuguesa. Portanto, € umaocediegundo seu autor, que atende
aos dispositivos da Lei 10.639, de 9 de janeir@@E8. Possui 167 paginas com fotos,
imagens, textos e atividades referentes a histdéiaultura dos afro-brasileiros, porém
com algumas ressalvas nessas imagens e sem neohtgddo mais satisfatorio em
relacdo a um livro didatico comum, apenas algu®sla mais, com poemas, musicas
de autores negros, entre outros, como veremosawrde da analise.

No Projeto Radixembora nas primeiras paginas dos capitulos soBigicar e
a América portuguesa sobre oLuxo e pobreza nas Minas Geraisnham sido
colocados dados atuais sobre a desigualdade so@alal no Brasil e sobre o trabalho
escravo infantil, Claudio Vicentino ndo deixa nemhiexto de aprofundamento sobre o
assunto, no decorrer desses dois capitulos. Naeapagdo do livro, o autor deixa clara
a intencdo de trabalhar com o conhecimento préesoaunos a respeito de questdes
atuais, mas em nenhum momento explora de formensd$ica o assunto. Embora ele
préprio afirme ter tratado os temas de forma olgetiriando oportunidades para que o
estudante possa relacionar o passado com o pregerdebater assuntos para
compreender cada vez mais 0 mundo em que viverquogralo a desenvolver também
0 senso critico, a capacidade de analise e ententbimo autor acaba ndo atendendo a

esses objetivos. Claudio Vicentino traz um titebra Saber Maisio final do livro com

% 0s autores, Patricia Braick e Myriam Mota aprementformacdo em Historia,

especificamente para Claudio Vicentino é em Ci&@&aciais. Atuam como professores no Ensino
Médio, cursos pré-vestibulares e Ensino superiends Claudio Vicentino autor de outros livros
didaticos e paradidaticos para o ensino fundamentahsino médio. Patricia Braick e Myriam Mota
atuam como professoras em Belo Horizonte e ItabspectivamenteRoberto Benjamin é graduado em
jornalismo e em Direito e livre-docente em Ciéreditica. E professor da Universidade Federal Rural
de Pernambuco. Preside a comissdo Pernambucanaidierd= Tem numerosas publicacdes de artigos
em revistas e periodicos cientificos sobre a temala cultura afro-brasileira. (Todos esses dades d
autores foram retirados dos respectivos manuaigida$ analisados).



69

sugestdo de filmes, livros, muasica e sites refeeeattodos os capitulos estudados no
livro.

No segundo livroHistoria: das cavernas ao terceiro milénina abertura da
unidade A colonizacdo da América portuguesBatricia Braick e Myriam Mota
procuram antecipar com imagens e fotos recentebvassas manifestacfes culturais
africanas como roupas coloridas, penteados, pgtaigorais de africanos e de desfiles
de modas com inspiracdo africana, trajes tradigoeafestas afro-brasileiras para
antecipar o assunto a ser estudado. Imagens queacha atencdo especificamente
pelo colorido e pelas peculiaridades da culturecaia e brasileira. Para trabalhar com
os conhecimentos prévios dos alunos sobre a Afigacolonial, sdo elaboradas
perguntas referentes aos primeiros ancestrais maridade. Na apresentacao do livro,
por exemplo, Patricia Braick e Myriam Mota pederatencdo dos alunos #iguras
ilustracdes, fotos, mapas, tabelas e gréaficoslegandas que as acompanham, pois elas
nado sao apenas enfeites e, sim, ferramentas impestgpara o entendimento dos
conteudos apresentados. No decorrer dos capituldiglogo com os alunos visa a um
posicionamento frente as questdes atuais. Assino awrProjeto Radix no final de
cada capitulo, foram colocados dados sobre lifiloss esitesem orientacdo a outras
leituras a serem feitas pelos alunos.

A bibliografia doProjeto Radixde Claudio Vicentino, é inexistente em relagédo
a histéria e cultura africana e bastante reduzthaesa historia e cultura dos negros no
Brasil. A bibliografia completa se concentra em uiméca pagina, dividida em duas
colunas. Ja a bibliografia do segundo livro, o daidk e Mota, é reduzida, em se
tratando da histdria e da cultura africana e bens significativa sobre a histéria do
Brasil colonial e da escraviddo. O numero de p&girgferentes aos capitulos sobre a
Africa pré-colonial (apenas no segundo livro) ereabhistéria do Brasil (no primeiro e
segundo livros) se equiparam a da histéria europérmo Renascimento Cultural,
Reforma Protestante, entre outros, tanto no pronguanto no segundo livro
analisados. O terceiro livr@\ Africa estd em nosle Roberto Benjamin, possui uma
bibliografia mais significativa sobre a histéria eultura africana dos negros brasileiros
concentrados nas trés paginas finais.

Esta andlise geral dos livros vem corroborar atatergio de Anderson Oliva
(2003) de que siléncio e desconhecimento podemidefientendimento e a utilizagéo
da Historia da Africa nas colecdes escolares dgksno Brasil. Em sua pesquisa para

a tese de doutorado, na Linha de Pesquisa Comeérdimansculturacdo no Mundo
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Atlantico, do Programa de Pds-Graduacdo em HistaidJniversidade de Brasilia
(UnB),%° constatou-se que apenas um nimero muito pequeliraepossui capitulos
especificos sobre a Historia da Africa. Nas outtasis, a Africa aparece apenas como
um figurante que passa despercebido em cena, seedconado como um apéndice
misterioso e pouco interessante de outras tematicanuitas vezes, quando o siléncio
€ quebrado, a formacdo inadequada e a bibliogdafitada criam obstaculos
significativos para uma leitura mais atenta e uatatnento mais pontual sobre a
questdo. Assim, veremos como estes livros se apeeseapos a promulgacao da Lei
10.639/03.

5.1 Os livros didaticos e os seus conteudos especBi@mbre a tematica africana e

afro-brasileira:

Nos dois primeiros livros analisadosPoojeto Radixe Historia: das cavernas
ao terceiro milénioainda percebemos o predominio de um discurso goezpr as
estruturas econdmicas, atribuindo-lhes o desemmelvio politico e social da historia
do pais. Isso é percebido quando os autores colaceama-de-acUcar e a mineracao

como principal produto nos textos:

As plantagfes de cana ocupavam extensas areas w@elma apenas uma
pequena parte da terra destinava-se ao cultivoulsisténcia. (...) O nucleo
central era, o que chamamos hoje, a casa grandejéRr Radix, p. 206).

A montagem de uma estrutura de producdo de acUocdgiae altos
investimentos. Os engenhos — unidades produtorsm um conjunto de
construcBes normalmente interligadas: a casa-graradsenzala, a capela,
as plantacbes de cana, a lavoura de subsisténci@asa do engenho
(Histéria: das cavernas ao terceiro milénio, p. 252

No inicio do século surgiram as primeiras vilas regido das minas, como
Vila Rica, atual Ouro Preto, onde viviam cerca @=0®0 pessoas. A vida na
cidade era uma grande novidade para os antigos dumes do campo

(Histéria: das cavernas ao terceiro milénio, p. 295

Nesse primeiro momento da pesquisa, percebemososgukvros didaticos

selecionados insistem em reproduzir a presencailtizrac negra de forma negativa e

% Na tese, Oliva faz uma anélise em manuais diddtiecHistdria — produzidos a partir de 1990 -
utilizados nas escolas angolanas, brasileirastaquarsas.
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deturpada, na histéria do Brasil e nas matrizetui@i$ africanas. Isso quando nao
excluiam a origem africana definitivamente de ssargeldos. Seus textos e imagens
acabavam por dar continuidade a visdes estereaspagreconceituosas da sociedade
brasileira como se negro e escravo fossem sinOniatgs natural, juntamente com a
marginalizacdo na qual, atualmente, vive a maidda negros brasileiros. Textos e
imagens ainda revelam a historiografia de visd@antrica, produzida no final do
século XIX. As imagens, ao representarem a divadsedetnica brasileira, colocam o
negro em condicdo de escravo, no trabalho do enge&mhnavio negreiro e como ser
passivo, apenas uma peca dentro do sistema cstpitaBeralmente retratados como
sujeitos de sofrimento. Percebemos através dagrajd®s a permanéncia do
etnocentrismo nos curriculos escolares mesmo apdsnaulgacdo da Lei 10.639/03
Observeas ilustracoes 1, 2 e daixo:

llustragdo 1: Pequena moenda portatigravura de 1834, de Jean Baptiste DebreProjeto Radix).
Fonte: JEAN-BAPTISTE DEBRET, 2009.
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llustracdo 2: Moinho de acglcar de Rugendas, sécukiX. (Histéria: das cavernas ao terceiro
milénio).

Fonte: JOHANN MORITZ RUGENDAS, 2009.

S AR P O

llustrag&o 3: negros no tronco de Debret, sdA Africa esta em nos).
Fonte: JEAN-BAPTISTE DEBRET, 2009.

Ao analisarmos a relacdo texto-imagem e imagenoitesdncluimos que as
ilustracdes reproduzidas estao relacionadas adelmos dos textos, nos dois primeiros
livros, Projeto Radixe Histéria das cavernas ao terceiro milén@mapresentam algumas
deficiéncias no livrca Africa estd em nds: Histéria e Cultura Afro-Bilagia como
veremos adiante. No livrdistoria: das cavernas ao terceiro milénjoor exemplohé
uma grande variedade de imagens, legendadasjaadii o acesso a suas fontes e

permitindo, assim, uma boa visualizacdo do momiistarico.

5.1.1Livro: Projeto Radix:

No Projeto Radix,percebemos que Claudio Vicentino da muita énfaseegro
escravo, procurando dar visibilidade as duras egt@ncias que o escravo enfrentou,
aprimorando o grau de negatividade e de desvaf@uzale sua figura, o efeito
desestruturador de sua cultura e de sua condigaarfau(PINTO, 1999), reforcando a
trajetoria de vida sofrida. Ignorando, entretaatguns aspectos da cultura, das relacdes
sociais e afetivas que se estabeleciam em suaci@véotidiana. Em dezenove paginas
do capitulo, aparecem seis imagens apresentaneigro em condicéo de escravo.

Quanto a proposta das Diretrizes Curriculares etnathar com o trafico e a

escraviddo do ponto de vista dos escravizados; pel pdos europeus, asiaticos e
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também africanos no trafico, Claudio Vicentino iaifalando sobre a substituicdo da

mao-de-obra indigena pela negra:

Quando as primeiras grandes propriedades acucasef@mecaram a entrar
em atividade, na regido nordeste, o trabalho esgramdigena foi
rapidamente substituido pelo negro na plantacdoulivo da cana-de-
aclcar e em todos os processos de financiament@nsporte (Projeto
Radix, p. 210).

Como ilustragéo é apresentada, no livro, a imageaixa:

llustragdo 4: Escravos da América portuguesam desenhos de Johann Moritz Rugendas, de 1835.
Fonte: JOHANN MORITZ RUGENDAS, 2009.

No Projeto RadixClaudio Vicentino fala do trafico como um negdéaicritivo
para os traficantes e para a Coroa. Apresentardéian, como solucéo para o problema
da mao-de-obra nas atividades econémicas; comafderamenizar os conflitos entre
senhores e missionarios jesuitas, que defendiandimenas da escravizagdo. A historia
do continente africano, suas raizes culturais @dadeira estrutura do trafico dentro do
projeto colonialista europeu ndo sao mencionadas. édtrabalhado por esse autor o
trafico de escravos através do Atlantico como urs dmiores empreendimentos
comercias e culturais que marcaram a formagao dwlonmoderno e a criagdo de um

sistema econdmico mundial:

Os negros africanos eram, inicialmente, cacadosacbiohos (grifos meus)
pelos brancos portugueses: sua principal atitudelefesa era a fuga para o
interior da Africa (...) Os chefes tribais locaiseduzidos pelos produtos
europeus, negociavam com 0S europeus por meio camd®, (grifo do

autor) trocando os cativos por tabacos, tecidoschega, armas, joias,

vidros etc. (Projeto Radix, p. 210-211).
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Nesse tema sobre o tréfico de escravos, tambéwadd@or Claudio Vicentino

a viagem dos cativos nos navios negreiros: longopte higiene e alimentagao
precarias, maus-tratos e a venda nos principaisgdea Colbnia. Ele ainda exemplifica
0 escravo como mercadoria e ao utilizar o tebiechosobserva-se uma falta de maior
explicagdo por parte do autor diante de um vocabuleltado para criancas. Ao ser
comprado pelo senhor, ele é levado para o engende trabalha sobre o rigido
controle do feitor e pode ser castigado com aceataggemas. Verifica-se, merojeto

Radix, o trafico de escravos trabalhado em apenas duasagagcompanhado de
ilustracdes, graficos e mapas sobre o tema, poeefartha simplificada e reforcando a
visdo negativa sobre o negro desde sua saida dmette africano até a chegada e

permanéncia no Brasil. Como ilustracao:

llustracéo 5: Negros no fundo do pordgravura de1835, de Johann Moritz Rugendas.
Fonte: JOHANN MORITZ RUGENDAS, 2009.

Assim, entender o trafico de escravos como um dgéaios mais rentaveis para
a manutencdo do processo colonialista dentro dapeetiva mercantilista é
fundamental para compreendermos como foi possivehda de milhdes de homens,
mulheres e criangas nos pordes dos navios, destinasl Américas, em condi¢des
subumanas, como retrata Claudio Vicentino. Porfatiémnos énfase a esse assunto,
ressaltando que trata-lo de forma simplificada terestipada apenas pela o6tica do
europeu, reforcando a trajetoria sofrida do negw atende a sua complexidade dentro
da historica africana e a sua importancia parastokd do Brasil. A explicacdo do
trafico insere-se no objetivo de obter lucro atsawt®d africano transformado em
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mercadoria mercantil, com valor de troca fundameudsa todos os traficantes que o
realizavam, tanto portugueses como, depois, ingleselandeses e brasileiros. Os
gastos dos traficantes com armacdes de naviosmeada das tripulagdes e compra de
mercadorias eram irrisorios diante do alto lucttatjdm na venda de escravos, aqui na
América. Primeiramente, porque, para o fornecaumtfrica, o escravo africano tinha
custo zero e o objetivo do escambo consistia s@mamtobtengéo de valores de uso,
sem consideragéao pelo valor de troca (GORENDER))198

Mas falar do trafico apenas a partir da visdo etieop da obtencéo do lucro ndo
basta para o estudo da identidade, da histériaceltiaa africana e do negro brasileiro.
E preciso inseri-lo na otica do continente africanala especificidade histérica e
cultural da Africa, ou seja, entender o que se gw@s$10 contexto social, politico,
econdmico, religioso da Africa. Conectar a imagemnégro retratado apenas como
escravo a uma estrutura politica, social, cultd@lcontinente africano que também
possuia valores culturais, sociais, religiososssing retirar-lhe a reificagdo do olhar
preconceituoso e estereotipado, construido pelipeur com o objetivo de domina-lo.

Entretanto, podemos apresentar como representaséiv@ sobre a histéria dos
negros uma tentativa dBrojeto Radixem abranger um dos tépicos das Diretrizes
Curriculares sobre Iniciativas e organizacfes rgiacluindo a Historia dos
Quilombos, principalmente o de Palmanesrém com devidas consideracdgs nessa
perspectiva, que o autor fala da resisténcia negrayés de fugas e formacédo dos
quilombos, nome que se dava aos acampamentosrdeasgagitivos bem distante das
povoacgdes dos brancos. O mapa com os quilombos coaisecidos no periodo
escravista e a questdo sobre as comunidades qoimsnkreconhecidas pela
Constituicao Federal de 1988 sdo exemplos de iemtaé¢ valorizacdo da histéria dos
negros juntamente com uma ilustracdo do lider Zufihlstracdo 6).A questdo da
histéria negra, principalmente do lider Zumbi, éneatada, também, num artigo
retirado da Folha de S&o Pdllque fala da comemoracéo do dia 20 de novembro como
simbolo da resisténcia negra. Entretanto, a abendag feita de uma formanuito

sintetizada, sem aprofundamento maior sobre o #ssun

2T PETRY, Sabrina. Rio volta a escavar cemitériossteavos. Folha de Sdo Paulo, 21 de novembro de
2001. Cotidiano, p. C7.
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llustragao 6: Zumbi, pintura de Antonio Parreiras, século XIX.
Fonte: ANTONIO PARREIRAS, 2009

Sobre a valorizagdo da cultura dos negros, embmdominem o0s aportes
econdmicos e politicos, o autor da destaque as festagdes culturais como as
congadas demonstrando a sua existéncia desdeaal@edlonial. Nesse momento, 0
autor orienta o professor a observar a imagem ilystracédo 7) dos negros em festa
com roupas coloridas e ndo em condi¢cdes de trabmlheofrendo castigos. Todos
participam da celebracdo em homenagem a Nossa r@edboRoséario dos Homens
Pretos dancando, tocando em uma grande celebrattiécate religiosa. Porém, isso
ocorre somente ncaderno de atividadeso final do livro. Percebe-se, uma resisténcia
do autor em relacdo a esse tema. Como propostdivigade aos alunos, Claudio
Vicentino pede para que facam comparacdes com masowmnagens de autoria de
Debret e de Rugendas ao longo do capitulo e qumas diferencas em relacdo aos
escravos. Também nessaderno deatividades, varias imagens de congadas da
atualidade, realizadas em Minas Gerais e Sao Plauéon colocadas para que o aluno
perceba a manutencao da tradicao colonial.

Em que pese essa colocacdo do autor, apenas ho fimeo traz um contetudo
com tratamento trivial a cultura africana, uma lfwieacdo através de uma forma
desconectada da vida cotidiana das salas de awa wida social das criancas
(OLIVEIRA, 2000). E um contetido que esta a partede inserido no contexto de
desenvolvimento do assunto, ou seja, a importamada cultura africana fica
fragmentada, relegada a um ultimo plano, fora degsso de constru¢do da Histéria do
Brasil e da sociedade como um todo. Entender adedesensibilidade e a radicalidade

da cultura de tradicdo africana, impregnada deer@rsul deste pais, ndo somente no
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segmento negro da populacédo, é um aprendizado iacegporado (GOMES, 2001),
enfatizado e aprofundado pelos conteudos curriesilartdio somente como meras
“contribuigcbes” como veremos abaixo. Os africanae qqui chegaram fizeram bem
mais do que movimentar engenhos, fazendas, milzagapdes, cozinhas e salbes. Eles
e seus descendentes imprimiram marcas propria®e s@bios aspectos da cultura
material e espiritual deste pais (REIS E GOMES6)19Para Moura (1999), o saber
gue se condensa nas culturas populares € um imfrfator de afirmacdo da
identidade ndo s6 do negro, mas do brasileiro,ysoogrrega a memoria significativa
da historia deste pais. Se esse saber for redsaidente a condicdo de folclore, torna-
se impossivel leva-lo em conta, ser valorizadogdgreto-se grande oportunidade de
aproximacgéo da realidade do pais com o contetdordivro didatico e com o que se

ensina na escola.

llustracdo 7: gravura de Rugendas sobr&esta de Nossa Senhora do Rosarie, 1835.
Fonte: JOHANN MORITZ RUGENDAS, 2009.

Claudio Vicentino reconhece as criticas aos livia¥aticos com uma visao

eurocéntrica e se defende:

No caso do Brasil, desde o século XIX, quando sBtulu o ensino de
Historia nos programas escolares, as aulas sempreernplaram o estudo
da historia patria e da historia européia, em prop@es que variavam de
época para época. Portanto, trata-se de um repartéultural e socialmente
valorizado ha muito tempo, ndo sendo simples dé&star Além do que,
somos portadores de uma cultura que tem na Eurapalas seus pilares,
sendo relevante que os estudantes reconhecam @sgass. O que parece
mais recomendavel, entdo, € tratar a histéria eéiapde forma critica,
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alertando os estudantes de que essa historia wstauma perspectiva
brasileira ou americana, possibilita compreendessas herancas culturais
e também redimensiona-la (Projeto Radix, assesgmitagogica, p. 15).

Em nenhum capitulo do livro, o autor trabalhou carhistéria da Africa, ou
seja, com o que propde as Diretrizes Curriculanbsesa Histéria da Africa tratada em
perspectiva positiva com tépicos pertinentes dedas com a histéria dos afro-
descendentes no Brasil abordando temas relativioistaria da ancestralidade e da
religiosidade principalmente das civilizacbes eaoigacdes politicas pré-coloniais:
reinos do Mali, do Congo e Zimbabue.

No entanto, manter ignorados os oito milénios d¢dhia africana, na qual se
desenvolveram grandes civilizagdes, omitir a imgowoia do continente como berco da
humanidade e limitar-se, exclusivamente, ao peridadescraviddo € um ato que reforca
a discriminacgdo, os estere6tipos e nega a dignjdatbedoria e a nobreza dos africanos
e, consequentemente, dos negros brasileiros (RIBEI®96). E €, através dessa
invisibilidade, que, segundo Ana Célia da SilvaD{®0 os negros rejeitam e negam seus
valores culturais em detrimento dos valores culum@o branco valorizado nas

representacoes:

A invisibilidade e o recalque dos valores histésia® culturais de um povo,
bem como a interiorizagdo de seus atributos degost através de
estereodtipos, conduz esse povo, na maioria dassyvezedesenvolver
comportamentos de auto-rejeicdo, resultado em géfeie negacdo de seus
valores culturais e preferéncia pela estética eoxes culturais dos grupos

valorizados nas representacdes (SILVA, Ana Célial12p. 14).

5.1.2Livro: Historia: das cavernas ao terceiro milénio

Na analise do segundo livrdjistéria das cavernas ao terceiro milénias
autoras Patricia Braick e Myriam Mota afirmam quahecer a histéria dos povos
africanos é entender melhor a origem do povo leasilPois, do século XVI ao XIX,
foram trazidos para a América 11 milhdes de afosag desses, 4 milhdes vieram para

o Brasil. Esses africanos, segundo as autoragamveim importante papel na nossa



79

cultura, pois, nos navios negreiros, vieram maigjae bracos para trabalhar, nos seus
pordes vieram culturas, idiomas e religioes.

Assim, percebemos uma visdo mais ampla sobre@ihista cultura africana se
comparada aos capitulos analisados no IRrojeto Radix por exemplo. Patricia
Braick e Myriam Mota procuram abranger melhor appsta das Diretrizes
Curriculares em relagdo a Histéria da Africa trata@m perspectiva positiva com
topicos pertinentes articulados com a histéria df®-descendentes, no Brasil,
abordando temas relativos a historia da ancesitdi@ da religiosidade principalmente
das civilizagbes e organizacfes politicas pré-galsenreinos do Mali, do Congo e
Zimbabue Diante da extensdao e da complexidade em estudamio®eros povos do
continente africano, houve um recorte de estudAfdea Atlantica, regido que vai do
Senegal a Angola, regido de origem da grande raailms africanos que vieram para o
Brasil, escravizada, segundo as préprias autorasioGnformacdo complementar um

texto sobre a influéncia banto no Brasil:

No Brasil, povo banto se concentrou, sobretudo,Adagoas, Pernambuco,
Maranhao, Minas Gerais, Rio de Janeiro e S&do Paide reproduziram
sua organizacdo, sua arte e sua visdo de munddrumentos como a
capoeira; dancas e cerimdnias como catereté, coagédtuque, samba,
maracatu sdo de origem bantu. (Histéria: Das caasrao terceiro milénio,
p. 221).

Como ilustragcdo uma imagem de uma luta de origemobggando capoeira,

de Rugendas:

llustracao 8: Litografia colorida de Rugendas intiulada jogando capoeiraséculo XIX.
Fonte: JOHANN MORITZ RUGENDAS, 2009.
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Nessa andlise, vale ressaltar o que propde Mébimsa (2006) sobre a busca por
uma matrizpura africana, em que estdo as bases de nossa divkrsidétural. Sem
davida, na Africa, encontraremos as profundas sadessa diversidade cultural, porém
o candomblé, a capoeira, 0 maracatu, a congadaadifestacdes culturais nascidas no
Brasil, e sob forte marca da escravidao do noss) ga mistura de povos africanos que
aqui se deu e das relagbes que criaram entre aiseagiedade. Portanto, percebemos,
nesse livro, uma representacédo positiva da cuftagra, nascida e presente em nossa

sociedade, que nos remete ao pensamento de %z)(1

Ao integrar em um todo coerente as pegas fragmestdd historia africana
(negra) — candomblé, quilombos, capoeira — os @utelais constroem uma
identidade negra que unifica os atores que se dn@asm anteriormente
separados (ORTIZ, 1995, p. 141).

Assim, constroem-se conteudos curriculares mais odeiticos e nao
preconceituosos com o reconhecimento do direitibedetica, afirmando positivamente
uma identidade racial (GOMES, 2001). Abrange-sebtan, o que propde a Lei
10639/03 como uma educacao aberta a diversidadarfajmatenta as desigualdades e
disposta a construir novos parametros de cidadaosaquais a diferenca nao seja
percebida como alicerce da desigualdade (CARDOSID5)2 Entretanto, quando
pensamos na paisagem cultural brasileira, podenibserear variados processos
constitutivos, derivados dos cruzamentos de difesenulturas e sistemas simbdlicos,
africanos, europeus e indigenas que ainda nao famaamporados pelos curriculos
escolares dos livros didaticos (MARTINS, 2006), gas sao cruciais para se entender
a sociedade brasileira como um todo.

Percebemos, ao longo do capitulo, em relacdo agemsauma preocupacao das
autoras Patricia Braick e Myriam Mota em exporta ara cultura africanas em varios
momentos de sua histéria. Outro ponto importanésenvolvido pelas autoras, é o
destaque da presenca de reinos com reis e rai@io®so observa Henrique Cunha
Junior (2002), reis e rainhas sao, no entender afdsnizadores e colonizados,
provenientes do universo da Europa e ndo abrangenaginario sobre a Historia da
Africa. Para essa representacéo, a existénciandeiumplica uma organizac&o social,
um territoério, uma nacdo o que ndo condiz com aovigeconceituosa e estereotipada
do continente africano. Assim, o autor acima defegde o elemento basico para a
introduc&o da histdria africana ndo esta na hesgfricana em si, mas na desconstrucéo

e na eliminacdo de alguns elementos basicos daogiies racistas brasileiras. A
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demonstracdo da existéncia de impérios, reinos sEum reis e rainhas contribui para
desconstruir esses estereotipos e preconceit@semngds a historia africana. Uma das
ilustracdes de reis e rainhas da Africa pré-coldraaidas pelas autoras:

llustracdo 9: Cabeca de Rei de Ifé, do século XIlHistoria: das cavernas ao terceiro milénio).
Fonte: IFE, 2009.

Quanto a Histéria da Africa, citando apenas as rizgabes politicas pré-
coloniais como os reinos descritos por Braick e dyiédz-se uma ressalva. Segundo
Oliva (2003) essa “superioridade africana” foi uomairente muito difundida entre os
historiadores africanos antes e ap0s o periododbpendéncia pelo qual passaram o0s
paises africanos. Estes historiadores passararotar adferéncias e padrdoes europeus
para retratar ao mundo e aos proprios africanos audstoria do continente negro
possuia elementos sofisticados e formas de orgditizavancadas as quais mereciam
ser estudadas. Assim, tornou-se uma “mania” enaotitnpérios”, grandes civilizacoes
e esplendorosas obras de arte referentes a Histdri@ontinente ‘a moda européia’.
Com esse recorte, foram deixados de lado os in@mautros grupos sociais e suas
manifestagBes historicas e culturais no continecteno se ndo fossem relevantes.
Apesar de todas as criticas a essa corrente, poriagraick e Mota a utilizam assim
como Roberto Benjamin (como veremos na analiserdkirpo livro). Mas retomemos
as palavras de Henrique Cunha Junior (2002) acenqueé também se faz necessario
desconstruir estere6tipos sobre o continente eudeegsa visdo de impérios e reinos

sejam caminhos, porém com as devidas consideracdes.
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Ja no capitulo sobre @nquista e a organizacdo politico-administrativa d
coléniao que se relaciona a temética analisada é oAAmaras municipaidlesse
momento, Braick e Mota descrevem uma vila e a itdpoia desse reconhecimento
para o local juntamente com a construcdo da Cas&éatmara, da cadeia e do
Pelourinho. Para explicar o que é um pelourinhs ééscrevem:

Coluna de pedra ou de madeira, colocada em pracéugar publico, onde
eram exibidos e castigados os criminosos. Conatitum simbolo de
autonomia municipal. (Histéria: das cavernas acct#ro milénio, p. 244).

E como ilustracao:

llustragdo 10: Negro em Pelourinho, Jean Baptiste Debret, séculXX
Fonte: JEAN-BAPTISTE DEBRET, 2009.

Essa pagina nos chamou a atencao pela imagemssapgepela colocacao das
autoras Patricia Braick e Myriam Mota de uma imag@mgativa referente aos negros
brasileiros. O Pelourinho foi descrito pelas aidcapenas como lugar de castigo aos
negros. Um castigo fisico aplicado a negros, ndieqgéio das autoras, a criminosos.
Todo o esforco anterior em valorizar a histériacudtura dos povos africanos é
abandonado ao retratarem essa triste imagem davielse no Brasil. Portanto, essa
imagem, dentro do contexto apresentado acaba fancae o que segundo Fonseca
(2006):

A cor da pele mesmo quando esmaecida pelo mitoadadmnia racial, é

sempre recorréncia a um sistema de relacdes enseueegro continua a
ser significado por formas de despersonalizacdostraidas pelo ideario
escravocrata. Por isso, sobre os individuos marsguigla cor negra da pele,
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a violéncia pode ser exercida como atividade ndtutgd a violéncia
justificava-se com o fato de o escravo ser conaidieranimal selvagem que
era necessario domar. Por isso, 0 castigo era €atwiqueiro e se mostrava
na utilizacdo de instrumentos que deixavam marcafipdas no corpo, que,
mutilado pelo ferro em brasa ou pelo chicote, fanava como uma
adverténcia aos transgressores ( FONSECA, 2008/ )p.

Outra questdo a ser desenvolvida quanto a repagsenta imagem acima € a
analise de seu contexto historico. Aqui, citandae@der (1991), podemos falar do
acoite como “funcdo pedagdgica” muito bem cologaglaConsuelo Silva (1995). Em
casos de infragBes graves, por exemplo, recorre{®eturas mais severas a vista de
todos os companheiros, tendo como objetivo o efetiagdgico de aterrorizar, 0 que
podia ser punicdo na senzala ou pela Justica ro dagelourinho discutido aqui:
“Escravos condenados pelos tribunais sofriam oigmastios acoites atados ao
pelourinho publico” (GORENDER, 1991, p. 94). A lequia existente entre 0s
escravos como vista na imagem acima ja era corwetich pequeno segmento
composto por feitores e capatazes, mestres derag@ctesaos qualificados, servidores
domésticos gozavam de certos privilégios dentro liilmges da condicdo servil
(GORENDER, 1991). Nao devemos, portanto nos sumperesegundo este mesmo
autor que do meio dos escravos e libertos saiss@iniduos dispostos para a tarefa de
repressdo aos cativos. Comumente negros eram espibdmato, profissionais da
captura de fugitivos do Brasil. Assim, era comumépaca empregar negros “forros”
(libertos) na vigilancia e na caga daqueles queafuge no caso da imagem analisada
como feitor aplicando um castigo. Assim, citamos€i®lo Silva (1995) ao falar que os
negros foram, ao mesmo tempo, oprimidos e opres&mneum unico corpo. Libertos
favorecidos adquiriam escravos e o0s exploravam. dSesenhores eram “a sua
realidade”, eles viviam na contradicdo porque quokvenegar a sua condicdo de
“coisa”, 0s unicos homens, que lhes serviam de tpdEam o0s seus opressores”
(SILVA, Consuelo, 1995, p. 46).

Assim, o livro didatico através de uma visdo estizada e simplificada de um
grupo ou de um individuo, contribui para uma vis@gativa do outro, nascida da
necessidade de promover e justificar a agressaxelasdo do grupo estigmatizado, no
caso especifico dos negros na Historia do BrasittaRto, muitos dos contetdos
veiculados nestes dois livros didaticos analisadés estdo ainda atendendo as
perspectivas da Lei, a “licdo de casa” do ensinoHd#0ria, ou seja, a tarefa de
recuperar a identidade, os valores histéricos &urai$ dos africanos e dos negros
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brasileiros transformando-os em expressoes visdeisossa cultura e desconstruindo
essa imagem negativa que se tem do negro como ulinidmo socialmente
desqualificado. E através dos contetidos dos ligidéticos de Histdria, portanto, que
devemos perceber as identidades como construcsgsidas, construcdes sociais que
nao existem naturalmente e que so fazem sentida wanteia discursiva de diferencas
e envolvida em relagbes de poder. “A identidadeingif historicamente e néo
biologicamente” (HALL, 2006, p. 13).

O topico referente ao Trafico e escravidao do pdeteista dos escravizados; o
papel dos europeus, asiaticos e também africanoséafioo por Patricia Braick e
Myriam Mota é realizado através de uma “informagi@mmplementar” intitulada:
Escravos de escrav8sNesse texto a escraviddo é descrita como umgaainstituicao
ja existente na Africa e na América antes da cheghd europeus. Como exemplo,

vejamos 0s textos abaixo:

Quando as naus cabralinas fizeram escala na regi@oPorto Seguro, a
caminho de Calicute, na india, o escravismo ja@isa comum e antiga no
Brasil. Entre os povos tupis, era uma pratica atreéssacramentada pelos
seus cadigos de existéncia social (...).

A escraviddo existia na Africa desde tempos imeaisoantiqliissimos). Era
uma realidade institucional, ndo somente exercida pratica, mas

sancionada (aprovada) pelas leis e pelos costuides.impérios do Mali e
do Gao (sic), escravos estabelecidos em coléniakc@gs cuidavam das
grandes propriedades (...).

Eram os proprios africanos que controlavam as ferde fornecimento de
escravos negros. Agiam como intermediarios e tmafies, carreando

(carregando) corpos para as embarcagfes europ&eadiam seus “irméos
de cor”, como hoje se costuma dizer. [*..] Na A#j o trafico gerou

riquezas, incrementou divisbes sociais preexistertensolidou formagdes
estatais” (Historia: Das cavernas ao terceiro miiénp. 254).

Como atividade sobre o texto, Mota e Braick pedenos alunos para
identificarem alguma diferenca entre a escraviddoAfrica e na América, antes e
depois da chegada dos europeus. Essa atividadech@mou a atencédo, quando
percebemos a explicacdo simplista, dada pelas asytér escraviddo existente na
América e, principalmente, aquela da Africa. O alwsera capaz de entender a
complexidade dessa pratica em algumas linhas agena&xplicacdo, sem um maior
aprofundamento do assunto? Segundo as prépriasaguémm orientacdo ao professor,
espera-se que o0s alunos percebam que antes daocalts povos africanos e

americanos com 0S europeus, a escraviddo era wtiigdo tradicional e que foi

28 RISERIO, Antonio. Escravos de escravos. Revistsshitistoria, n. 4. Sdo Paulo: Abril, fevereiro de
2004. P. 63-64.
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intensificada ap0s esse encontro, servindo a eagior mercantil. Sera possivel essa
relacdo diante de uma explicacdo insuficiente emnap uma pégina, sem uma
explicacdo aprofundada sobre a escraviddo afrieanpaescravidao introduzida pelo
sistema colonial?

Vejamos um trecho de Serrano e Waldman (2007) e@sckarecer melhor esse

assunto:

A Africa, sustentando o avanco para a Asia e as ritas a Africa
organizada geograficamente para apoiar as linhascdmunicagdo com as
regides produtoras de especiarias; a escravizacés dfricanos para dar
continuidade ao sistema de producdo de artigositap e assegurar a
mineracdo no “Novo Mundo”; a consolidacdo de um fitd negreiro
atravessando o Atlantico apoiado pelas economiasr@amnas. (..) todos
integravam um mesmo plano, cujo objetivo visavaagi@r lucros
extraordinarios, entendida pelos tedricos do metiiamo como uma
prerrogativa destinada a enriquecer a Europa e a&gnsentos a ela
associados (...) (SERRANO e WALDMAN, 2007, p. 992-1

A nossa inquietacdo diante de uma pagina ou apais paragrafos para
explicar a escraviddo africana esta basicamentsimalificacdo desse tema pelo
manual didatico. Vem a tona essa forma consagpades livros didaticos de,
insistentemente, retratarem a Africa como continente da escraviddogando
continuidade a essa visao estereotipada enafgigano torna-se sinbnimo de escrayo
a Africa um reservatério de escravos, sem dar msiexplicagdes a um tema complexo
e polémico (SERRANO e WALDMAN, 2007, p. 195). Saee-hoje, que a escravidao
ja era conhecida dos povos africanos desde a Adéide. Ela se dava, culturalmente,
como resultado de guerras entre tribos, quandaeosedores podiam fazer cativos os
perdedores. Porém, o costume de mercadejar o9E&#0 bem mais tarde e tornou-se
comum apds a chegada dos europeus.

Para reforcarmos essa questdo, citamos a explickagd®m por Maestri (1994)
sobre a producdo e a distribuicdo de cativos, atideshegada dos europeus, néo
causando maiores problemas para a Africa. Eram m®menulheres que deixavam de
ser cativos e mulheres solteiras, em uma aldeia,d&pois aparecerem, em outra como
agregados e esposas. Apenas uma grande conseqo@wiaava esse deslocamento,
pois 0s cativos e esposas eram obrigados a pradamrja que deveriam se alimentar e
entregar o excedente ao patriarca ou ao espogoaddo um africano era vendido para
a América, a Africa perdia muito, pois trocava-g@ produtor no auge de sua

capacidade por simples mercadorias e ainda despmwvese imensas regides do
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continente. Segundo Gorender (1980), o trafico amdilista, iniciado pelos
portugueses, introduziu um fator externo destrutiue paralisou ou perverteu a
evolucdo enddgena dos povos negros.

Novamente, estamos diante de conteddos simplissstetizados e
estereotipados na forma de retratar o trafico dwaess e, concomitantemente, a
escraviddo africana. Através destas citacOes, moscaeiterar o assunto de que a
escraviddao no continente africano nunca deve seergkzada e nem retratada apenas
pelo ponto de vista do europeu, mas inserida dsg@oiente nas particularidades de
cada regido, de cada povo, de cada historia e dke @dtura africana como bem nos
lembram Costa e Silva (2002), Serrano e Waldma®7R0entre inUmeros outros.
Portanto, para falar de escravidao africana, paews contextualizar, apreender a
Africa geograficamente, entender os processos rlistésocial, politico pelos quais
passava o continente africano no momento da chedadauropeu e de toda a
desestruturacdo, ocorrida apds esse contato. Oa somfala Munanga (1996), mudar
a historiografia tradicional de origem européiajraedo os negros dos pordes dos
navios negreiros, para coloca-los como civilizacdgtcanas com historia, cultura,
religido e identidade proprias. Portanto, revesssa historia mal contada, ao contrario,
reprimida, silenciada e espoliada de uma maneir@lbratravés de uma agdo secular de
subtrair a tradicdo desse povo, ocupando o sdtoterre roubando as riquezas de seu
continente.

King (1996), em sua pesquisa sobre os livros didétdo estado da Califérnia,
nos Estados Unidos, nos chama a atencdo tambémemtiora a maioria dos livros
didaticos reconheca que a escraviddo na Africaidifie escraviddo nas fazendas das
Américas, eles ndo comparam a escravidao africaesceavidao européia, como a
serviddo e a vassalagem. Diante dessas distorgdexyntetudos dos livros didaticos
tratam como natural a escraviddo do africano. Oécoim transatlantico é sintetizado
através de explicagbes reducionistas, tais comesosvos vieram para ca porgue 0s
africanos os escravizaram primeiro ou 0s capturamanguerra e os vendiam aos
europeus como falamos acima. Esse comércio €, deguautora, demasiado complexo
para ser simplificado e é, diante desta simpliicagque chamamos a atencéo para 0s
objetivos colonialistas, colocados em pratica @salo mercantilismo pelos europeus.

Essas explicacbes reforcam o paradigma hegemoni@iu@ia os povos de
descendéncia africana, fazendo com que as criaegaas deixem de se identificar com

sua historia, privando-as de sua heranca e distdocsua humanidade, segundo King
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(1996). Esquece-se que o preconceito € produtcudasas humanas que, em algumas
sociedades, transformou-se em arma ideoldgicalegitamar e justificar a dominacao
de uns sobre os outros.

Em relacdo aos reflexos dessa visao estereotipadmadiva sobre os negros
presente ndo sé nos livros didaticos, mas existemt@ntexto escolar, podemos citar a
pesquisa de Consuelo Silva (1995). A autora aa fd@re a auto-representagéo, a
formacao da identidade social da crianca diz:

Através de sua insercdo no mundo a crianca conspértanto, o seu

autoconceito, devido aos julgamentos e comparagdegjuais é submetida,
guando se torna sensivel ao tratamento benevoleutdostil de outros
sujeitos presentes na estrutura social. Um dos @spemais importantes do
autoconceito é a percepgdo da auto-imagem — a imagarporal (SILVA,

Consuelo, 1995, p. 77).

A autora, citada acima, relata, em sua pesquisasvdepoimentos de olhares
de criancas sobre si. Citaremos um exemplo que psbdarecer melhor este
auto(pré)conceitd] desenvolvido pelas criancas e reforcado pela pagsay de
esteredtipos e preconceitos nos livros didatic@s,midia, em geral e em toda a

sociedade:

“Sou baixinho tenho olhos castanhos escuros capsdto e encarapinhado,
sou moreno. Sou chato, cal¢o 33 e 34, e sou feio”.

Gostaria de ser alto, ter cabelos lisos, queria slaro, olhos verdes queria
ter o pé grande e queria ser bonito. Porque assmguem poderia gozar de
minha cara e nem rir de mim. Porque eu sou feibaa (SILVA, Consuelo,
1995, p. 87).

Nessa formacéo de identidade de uma crianca, pessapcdo de sua imagem
corporal, o livro didatico com seus textos e imageapresentando negativamente e de
forma estereotipada a histoéria e a cultura dosasegontribui como um forte aliado da
ndo identificacdo da crianga a sua historia, aassu@stralidade, ou seja, a historia do
seu povo, a Histéria da Humanidade. A cultura cona wariedade de repertorios, em
que se batem simbolizacbes, habitos e enunciadesquais a identidade pode ser

reconhecida, aparece, para a crianca, como algtegoado, inferior sem contribuir

29 Grifos nossos.
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para uma auto-representacao positiva da criangaseia raca (Sodre, 1999). Munanga
(2004) segue a tese de que a nossa identidade clalpante formada pelo
reconhecimento ou pela ma percepcdo que os oétrodéla. Uma pessoa ou um grupo
de pessoas podem sofrer um preconceito ou umantgféo real se as pessoas ou
sociedades que o rodeiam Ihes devolverem uma imdgeitada, depreciativa ou
desprezivel deles mesmos. O ndo reconhecimentorecoohecimento inadequado da
identidade do “outro” pode causar prejuizo ou urefbrthacdo ao aprisionar alguém
num modo de ser falso e reduzido.

Vejamos um outro exemplo de uma pesquisa de cameptizada por Leite
(2009)*° na qual ela percebe através da fala dos moradiEesma comunidade
guilombola os horrores do cativeiro tdo enfatizagelas imagens divulgadas nos livros

didaticos:

Uma crianca, Gabriel, 12 anos, utiliza-se dessédhiso de sofrimento e da
discussdo numa roda de conversas pra falar o qnsgsobre isso.

Gabriel: Ser descendente de escravo nao é legal..n®orque eles

apanhavam demais... Eu ja vi na televisdo “escrepaara”... Eu ndo tenho

nada a ver com isso... Eu num so, ué!

A historia que Gabriel conhece esta ligada somangeiestao do sofrimento
do escravizado, sem resisténcia, geralmente valeufor alguns materiais
didaticos. Quando ele nega sua descendéncia, estddiando a violéncia
gue a escraviddo representou. Conversando compekeebo que, nesse
momento, sé conhece a versdo do escravizado pasigoonhecendo os
processos de resisténcia, desencadeados pelosvisatas. Um dia, ao
chegar a escola, ele estava me esperando para regana imagem de um
livro didatico que estava em uma caixa para recartera a imagem do
Debret chamada “Aplicacdo do castigo da chibata’Queria com aquele
“achado” da caixa comprovar o que havia dito antarnente. Entdo a
oficina daquele dia girou em torno da andlise ddguenagem (LEITE,

2009, p. 54).

% Esta citacdo faz parte da pesquisa realizada pt& (2009) na comunidade quilombola Lagoa
Trindade, Jequitiba, Minas Gerais, pelo ProgramBdeGraduacdo em Educagdo da PUC - Minas.

3L A imagem “achada” na caixa estava referida noloe Historia, da terceira série de SIMIELLI, Maria
Helena e CHARLIER, Anna Maria. Colecdo Meu Espadeu tempo, 2007, Editora Atica, pagina 49.
Apé6s a imagem as autoras faziam uma discussao €olmenidades “Remanescentes de Quilombos”.

Ao perguntar se conheciam alguma comunidade as$ijmmas criancas responderam: _aqui!!! (LEITE,
2009). A imagem citada por Leite (2009) é a mesma @sta sendo discutida nesse momento (ver
ilustracédo 11).
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O livro didatico, ao apresentar apenas o ponto ig& \do “Outro”, sempre
através de uma o6tica humilhante e pouco humanaassioém percebido nas imagens
selecionadas pelos autores para os livros didatioasreta consequéncias imensuraveis
nos individuos negros na nossa sociedade o quesgodemprovado pelas citacdes das
pesquisas acima. Entre as imagens selecionadashietl2 Rugendas, por exemplo, o
gue permanece é a do sofrimento. Ao analisarmasiaseras imagens reproduzidas
por esses dois artistas percebemos varias deleseapando o cotidiano dos negros nao
s6 de sofrimento (DEBRET, 1993; RUGENDAS, 1991)astigo, mas também de
outras formas de trabalho, principalmente no muntdano. A selecao das imagens tais
quais estao nos livros didaticos acentua a vis@ative sobre 0s negros na Histéria do
Brasil.

Ao falar sobre os navios negreiros, Braick e Matéscrevem, assim como
Claudio Vicentino, as condicdes em que chegavamsosavos no Brasil: feridas pelo
corpo, piolhos, famintos e amedrontados, com gramzddéncia de mortes na viagem.
Nesse momento, elas citam o trafico como fonte udeol tanto para comerciantes
particulares quanto para a Coroa sendo uma dasigais fontes de acumulacdo de
capitais para a Metropole. Explica-se tudo comossescravos e o trafico tivessem sua
origem ali num navio negreiro € ndo em um empreeedio maior que era toda a
estrutura montada no continente para a captura sgeav®s, desestruturando a
organizacao politica, social e econdmica anteseatis no continente. As descricdes
das autoras, assim como Rmjeto Radixreforcam a visdo estereotipada do trafico, a
trajetoria de sofrimento e as condi¢cdes subumarnes africanos escravizados. A
ilustracdo € a mesma utilizada por VicentitNegros no fundo do porédgravura
del1835, de Johann Moritz Rugendas (llustracéo 5).

Finalizando, Patricia Braick e Myriam Mota comentsofbre o trabalho escravo
na atualidade em algumas regides do Brasil. Dialbgam os alunos, pedindo a
opinido deles sobre medidas, para que seja evaaolzorréncia desse atual trabalho
escravo, porém sem nenhuma referéncia a historcginalizacdo da populacdo negra
na sociedade brasileira. Percebemos, aqui, umaitentie atualizacdo do conteudo de
historia, mas ainda timidamente diante de uma #icgatéo e sintetizacdo excessiva da
contextualizacdo historica. Conclui-se que as eapéies, contidas nos capitulos desses
dois livros didaticos analisados, sdo insuficieniaga se entender como e porque o

continente africano se tornou o maior centro dei&io populacional do mundo
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moderno e desconstruir preconceitos e estere@ipa®lacdo aos negros brasileiros e a
Africa.

No capitulo sobre &ociedade e religido na coléniaspecificamente, Braick e
Mota retrataminiciativas e organizacdes negras, incluindo addstdos Quilombos,
principalmente o de Palmarddesse tema, elas demonstram diversos aspectoslala vi
social e religiosa da colbnia. Dentro do tema gog propomos a analisar cabe, por
exemplo, a descrigdo das autoras sobre a vidasdoaves, suas formas de resisténcia e
religiosidade desenvolvidas na colonia. Braick gdvitestacam as diferentes formas de
trabalhos dos escravos no Nordeste acucareiroseagiedade mineradora, diferenciam
0S casamentos e as possibilidades de conseguifor@iaalnos tipos de sociedade
retratando a maior possibilidade de ascensdo soeabkociedade mineradora. A
existéncia dos diferentes tipos de escravos ndsosearbanos como os domeésticos, 0s
de ganho e os de aluguel sdo caracterizados mor@eno exemplo a ilustracdo que
acompanha os textos sobre as atividades desera®lydlos negros na sociedade

mineradora:

.

llustracdo 11: Loja de bage-ir(;, aduérela de I5éi3ré’dé1t£1da de'.1834.
Fonte: JEAN-BAPTISTE DEBRET, 2009.

Ftramsey sy T

Segundo Algranti (apud Queiroz, 2003), na anald®esa escravidao urbana,
considerada mais suave pela historiografia tradidjoa fluidez do movimento,
vivenciado pelo negro da cidade ndo deve mascasareslidade, nem ser confundida
com a liberdade de fato. O escravismo do mundonorin@o pode ser compreendido
sem levar em conta o escravismo rural proprio dersia colonial. Ele é parte
integrante desse conjunto. O cativeiro para o escda cidade, portanto, ndo era
melhor e nem pior que o rural, era diferente apeAassse respeito do escravismo,
também podemos citar Gorender (1980) ao afirmarogqueyime de vida do escravo na
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mineracdo nao foi melhor do que nas plantacbesati@ ou de café. Quanto as
condicOes de trabalho esse autor afirma ter siolo @iomo consequéncia da dureza do
tratamento e da enorme concentracdo de contingegt®s, a rebeldia foi constante.
Assassinatos de brancos, fugas e formacédo de dquolrfez com que a populacao
branca vivesse sob constante apreensao. Vejamas 100§ apresenta Laura de Mello e

Souza (1996) sobre a formacédo dos quilombos naaegineradora:

Os quilombos em Minas existiram durante todo o Iséxi¥ 11, espalhando-
se com uniformidade pelo territério e assombrandcessantemente o0s
habitantes. (...) Tudo indica que eram numerososfinal do primeiro
quartel do século, e na década seguinte j4 sensatfeara a forma de
combaté-los, ndo se passando ano, entdo, sem reegists investidas
armadas contra quilombolas, recompensando-se beroapides-do-mato
gue apresentassem cabecas de negros mortos em teorMELLO e
SOUZA, 1996, p. 193).

As diversas formas de resisténcia contra a es@aytdis como fugas, rebelides,
violéncia contra senhores, recusa ao trabalho, do@im de quilombos, abortos,
suicidios, participacédo nas irmandades leigas entras sdo citadas por Patricia Braick
e Myriam Mota. O destaque é dado, por elas,qailsmbos ou seja, as comunidades
negras formadas paativos fugidogla escraviddo, quando foram capazes de resistir ao
dominio dos senhores, trabalhando, coletivamendéga @ sustento do grupo. O
quilombo citado é o de Palmares como o0 mais impt&taituado na Serra da Barriga,
em Alagoas. As autoras relatam as varias expedigéesrnamentais efetivadas por
oitenta anos para conseguir a destruicdo de Pareaaeexecucédo de seu principal lider,
Zumbi.

Percebemos, na andlise desse littisioria: Das cavernas ao terceiro milénio,
a respeito da resisténcia negra coletiva, destaspecial aos quilombos, principalmente
Palmares e seu lider Zumbi, embora, assim comcdPmjeto Radix fala-se das
resisténcias individuais, mas tudo de forma sirdef, citacbes apenas. Também assim
como noProjeto Radix,falam da existéncia em quase todos o0s estadogakil Be
descendentes de antigos quilombolas. Comunidadsas eque passaram a ser
reconhecidas pelo governo federal e a ter seusadir@ssegurados, ap0s a Constituicdo
Federal, de 1988. Também como nos apresentam um o@p a localizacdo dos
quilombos.

Portanto, a se julgar, segundo Pinto (1999), aditesda crescente bibliografia
que tem procurado resgatar a atuagdo do negrocnogeaimentos da nossa historia, os

livros didaticos ndo estdo dando a dimensao reaudeparticipacdo e resisténcia no
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periodo colonial. Percebe-se que ha muitos potansp noProjeto Radixcomo em
Histéria das cavernas ao terceiro milénigue merecem reparo no sentido de
valorizagdo e reconhecimento da histéria e da reultio negro na Histéria do Brasil.
Principalmente sobre a resisténcia, com suas iragfermas de luta ndo so através das
fugas, mas também da luta cotidiana, estabelectags afetivos, manifestacdes
culturais para driblar a dor, a perda da dignidaateser um escravo, uma mercadoria, a
saudade de sua terra, entre outros.

Outro tema, desenvolvido por Braick e Mota, no ttapiSociedade e religido
na colonia, refere-se a brecha camponesa. As autoras a amoeicomo o
desenvolvimento de atividades econdmicas, exer@dagscravos, fora dos engenhos
de acucar, em pequenos lotes de terra concedidmsgmehor a fim de que os cativos
produzissem para a sua prépria subsisténcia eopemanércio, se houvesse excedente.
Era uma concessao, portanto, o que segundo adgz@utoras podia ser requerida a
gualguer momento pelo senhor, dono do escravomAdliaick e Mota apontam uma
versao positiva dessa brecha tanto para os senbones para os escravos. Para 0s
senhores, era um mecanismo util, pois diminuiastocaom a producdo de alimentos
necessarios a sobrevivéncia de todos os moradasefadendas. Os escravos podiam
desfrutar melhores condi¢bes de vida, vendendsudtaelo de seu trabalho e utilizar o
dinheiro para adquirir outros produtos de acorda ecsua necessidade ou gosto.

Aqui ressaltamos a colocacdo das autoras Braick ota Mobre a brecha
camponesa que, sem duvida, nos apresenta um db&mosmbre as caracteristicas da
escraviddo do Brasil colonial. Gorender (1991) #paaguns cuidados ao tratar as
brechas camponesas para nao vé-las como “precsirgliraum campesinato em
formacao”. A maioria dos ex-escravos teve destaiesrsos, como ja sabemos, pela
exclusdo a que foram submetidos apdés a AbolicA@ntQua concessao, Gorender
(1991) é enfético ao falar o quanto era instdvehesconomia autbnoma, pois 0s
escravos podiam ser vendidos a qualquer momentb amncessao, apesar de estavel,
cessar pela vontade do senhor. Quanto ao comeéosiopdutos cultivados pelos
escravos, 0 mesmo autor afirma ter existido simncjgralmente para adquirir produtos
que os senhores nado ofereciam aos escravos conm hehida, pecas de vestuario,
entre outros. A maior parte dos cultivos dos esigalestinava-se a auto-subsisténcia e
nao tinha o carater estrutural e comercial, conmonaf Gorender (1991) fato também

enfatizado pelas autoras..
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Patricia Braick e Myriam Mota, ao retrataremraigiosidade na col6nia,
buscam também retratar de forma positiva o sirsnetireligioso. Segundo elas, apesar
da grande influéncia da Igreja Catdélica no cotidianlonial e como religido oficial, o
sincretismo fazia parte da vida das pessoas nadsm# mineradora. Elas conceituam
sincretismo como mistura de crencas, rituais egastde religides diversas, retratando,
além das igrejas, outras instituicdes religiosasnédas por leigos, como as confrarias
e as irmandades. Como exemplos desse sincretidas cigam trechos do livro de
André Jo&o Antonif:

Negar-lhes totalmente os seus folguedos, que s@ioi@ alivio de seu

cativeiro, é queré-los desconsolados e melancdlidespouca vida e saude.
Portanto, ndo lhes estranhem os senhores a crigeum reis, cantar e bailar
ao alegrarem-se inocentemente & tarde depois damteeito pela manha
suas festas de Nossa Senhora do Rosario, de SaaliRee do orago da

capela do Engenho (...) (Histéria: das cavernadexaeiro milénio, p. 305.)

As confrarias sdo designadas pelas autoras commadias por individuos que
organizavam eventos e festividades para auxiliasbaas assistenciais, como a Santa
Casa de Misericordia de Salvador. Sobre as irmasjass autoras classificam-nas
como associacOes religiosas formadas por individieoema mesma raca ou posi¢ao
social. Retratam que existiam irmandades de bram@somerciantes, de negros, de
militares, todas elas ligadas a um santo de devidg&@pupo e cada irmandade construia
a sua igreja para sediar os encontros religios®s adsociados. A participacdo na
irmandade era de singular importancia para os dvate da colonia, principalmente na
regido das minas ja que podia significar a saidaa@inalizacédo, principalmente para
escravos e negros libertos. Os seus associaddsamcassisténcia social nos periodos
de doenca, velhice, sepultamento e dificuldades@iairas.

Citamos aqui Martins (2006) para complementar ofqueolocado por Braick e
Mota. Ao falar sobre sincretismo usa o termo comedd de diversas formas,
linguagens e sistemas, simbdlicos e expressivagtjniis em sua origem, mas
aglutinados em novas molduras, entrelaces e modmglgEcao. Assim, ela coloca os
Reinados ou Congados como um sistema religiosseuiestitui no ambito da religido
catolica, veiculados por cerimonias festivas eqabebracdes que gravitam em torno de
Nossa Senhora do Roséario, Sdo Benedito, SantanifigéNossa Senhora das Mercés
incorporando-se posteriormente as Irmandades desPrAinda, segundo Martins

32 ANTONIL, A. J. Cultura e Opuléncia do Brasil. S8aulo: Nacional, s.d. p. 161.
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(2006, p. 76), “essa devocado as divindades ca#)lieasimultaneamente, a tradicao

ritual e cosmovisao legadas pelos africanos, tradunuma engenhosa maneira de
coreografar certos modos possiveis de vivénciadmdo, de apreensao e interpretacdo
do real”. Portanto, canta-se a favor da divindadelebram-se as majestades negras e,

simultaneamente, canta-se e danca-se contra aédlitaerdade e contra a opressao.

5.1.3Livro; A Africa esta em noés: Historia e cultura afro-brdsira

No terceiro livro analisadd®\ Africa estda em nds: Historia e cultura afro-
brasileira encontram-se nas palavras de seu autor, RobenjarB&, um manual que
se destina a oferecer elementos para a compredas@mtribuicdo dos povos africanos
a formacéo do Brasil de hoje. Roberto Benjaminaleéssinda que a histéria e a cultura
dos povos africanos sédo efetivamente partes darihistio Brasil, tal como a dos
indigenas e a dos europeus. Lembremos que Rober@rBin diz ter procurado
apresentar o conteudo do livro de forma interdis@p, de modo que ele possa ser
inserido transversalmente no curriculo escolarsa eslicdo atende aos dispositivos da
Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003.

Acreditamos que analisar um manual que visa ateamedispositivos da Lei é
conceber o curriculo através de um espaco de di@ade articulacdo entre diferentes
culturas. Portanto, € entender o curriculo como wmawaativa étnico-racial onde se
abrem novas possibilidades de construir narratigdsrentes, plurais e contra-
hegemonicas. Enfim, reconhecer o curriculo atermlemdhistoria e a cultura dos
africanos e negros brasileiros sem privilegiarudgiras hegemoénicas como a européia.
Buscando uma narrativa que se oponha a esta sgupstaoridade da cultura ocidental
as culturas dos povos dominados, retratadas cooaicas, primitivas, estaticas e que
pouco contribuiram ou contribuem para o progressoamo. Isso significa um novo
olhar em que a historia e a cultura africana enggsos brasileiros ndo sejam abordadas
de forma estereotipada ou preconceituosa nos textnagens veiculadas no manual.

Por conseguinte, ao analisarmos os temas refer&niéstoria da Africa tratada
em perspectiva positiva com topicos pertinentessudados com a histéria dos afro-
descendentes no Brasil, abordando temas relatiiiistéria da ancestralidade e da

religiosidade, principalmente das civilizacdes gaoizacdes politicas pré-coloniais:
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reinos do Mali, do Congo e Zimbabue, percebe-se aggm como Patricia Braick e
Myriam Mota, Roberto Benjamin apresenta a descrig@ovarios reinos como o de
Benin, do Congo, de llé-Ifé e de impérios como esMhli. No entanto, os textos
apresentam-se de forma vaga, descontextualizadegne uma explicacdo mais

aprofundada. Vejamos:

Um dos grandes impérios da Africa Ocidental foi @vg mali, também
denominado como malinque e mandinga, que se tocnatecido entre os
povos do Mediterraneo pela noticia da fantasticaegenacao realizada
pelo seu rei — o mansa Musa - com sua corte, desdale do Niger até o
Cairo, atravessando o deserto do Saara em quamiatase reabastecendo e
prosseguindo depois para Meca (na Arabia Sauditgpriacipal cidade
sagrada do islamismo). (A Africa esta em nos, . 84

Roberto Benjamin apenas cita esses reinos préiagoromo se os alunos ja
detivessem um conhecimento mais abrangente dos asespobre o Império Mali
descrito acima nenhuma explicacdo mais coerenteacémnmacéo do Império e suas
caracteristicas, o autor finaliza o texto sobre nopdrio Mali falando de sua
desintegracdo apenas. Para abordarmos esse cohigtdiico do continente africano
retratado pelo autor, recorremos a dois autoregairs de forma sucinta. Para Giordani
(1985), o imperador do Mali tinha outros objetivalgm de ostentacéo, ao realizar essa
viagem impetuosa, principalmente a de tornar seo piona civilizacdo mais refinada.
Fato esse conseguido diante das consequénciag@)lteligiosas e econdmicas dessa
famosa peregrinacdo. No Cairo, por exemplo, seg@idodani (1985), o imperador
adquiriu numerosos objetos entre os quais obradigas. Através dos relatos dessa
viagem foi confeccionado, em 1375, pela primeira usn mapa da Africa Ocidental
onde se menciona o Mali e seu “senhor dos neg®KRDANI, 1985, p. 107). Para
Costa e Silva (1996), a necessidade de protegeotesos do ouro, 0 aumento do
comércio e o contato com o maometismo foram fatayes contribuiram para
desenvolver os mecanismos de mando, passando agsipos de vilarejos “a
reconhecerem a autoridade politica e religiosande@nhor, 0 mansa, senhor da terra e
da chuva, liame entre sua gente e o divino” (COSTALVA, 1996, P. 302). Segundo
Serrano e Waldman (2007) dos grandes impérios apdeGana, Songhai e Mali, este
altimo foi o que ocupou posicdo de destaque caomstib uma das mais notaveis

construgdes politicas da Histéria da Humanidade:

O Império, drenado pelo curso de grandes rios (§ahe Niger), espalhava-
se pela Savana e partes do Saara e da florestaighlu8om base nessa
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posicao geografica, o0 Mali controlou um emaranhaearotas comerciais na
direcdo da Guiné, Sudao Oriental, do Magreb e datd;gtodas de
antiguidade no minimo remota (SERRANO e WALDMADY 20. 312).

Além da agricultura, da criacédo, da pesca, da ciartesanato e do comércio,
Serrano e Waldman (2007) citam a mineracdo do comm destaque do Império. Isso
suscitou no imaginario europeu a imagem de um Bebdro: O Mansa do Mali. A
razao desse imaginario decorre do que foi degooitdRoberto Benjamin. Segundo esse
autor, durante uma peregrinacdo a Meca, Mussa-$deacompanhar de nada menos
gue 60.000 carregadores e de 500 servidores, totioyestimentas recamadas de ouro,
segurando, cada um deles, uma bengala também aleNmsse trajeto de ostentacdo de
riqueza, o rei distribuiu tanto ouro que o precongetal declinou em todo o mundo
conhecido por mais de dez anos (SERRANO E WALDMARNQ7). Portanto, essas
citacbes acima sdo apenas alguns exemplos de codemps entender melhor a
histéria da Africa pré-colonial, através de expiiies do seu contexto historico, porém
sem carregar em simplificacdes e sintetiza¢céesagem ao conhecimento dos mesmos
e contribuem para continuarmos a nada saber sdfist@ia da Africa.

No item sobre Trafico e escraviddo do ponto deawilsts escravizados; o papel
dos europeus, asiaticos e também africanos nacdrdfoberto Benjamin fala da
escravidao, mas generaliza os varios tipos dewadémde origem africana (escravidao
por guerra, por divida, por crimes, por sequespara fugir da fome), mas néo
especifica de qual regido, qual povo de forma rahimngente para contemplar um
assunto tdo complexo. Pois, como falamos anterimenesabendo da dimenséo do
continente ndo podemos falar de “escraviddo” afdcasem identificd-la com
determinado povo e regido inserindo-a em um confgtticular que era a tradicdo, por
exemplo, da escraviddo patriarGale possuir cativos na Africa ou de fazer as devida
consideracfes ao ser escravo, como nos fala CoSidva (2002). Benjamin, ao
comentar de forma generalizada sobre a escravidd@ontinente africano, sem
especifica-la acaba reforcando a visdo sobre aatomo um bloco Unico onde os
europeus apenas deram continuidade ao processord@idao que la ja existia.

No paragrafo seguinte, ao falar da escraviddo rasiBrRoberto Benjamin
novamente apenas cita trés categorias de escrdadmo, crioulo e bocal

caracterizando-as brevemente. E como ilustracamgem abaixo:

33 Gorender (1980) conceituou a escraviddo patrimaapreendida como escraviddo produtiva, ou seja,
a exploracédo do escravo visando a producao dedeenso consumidos na prépria unidade econdmica
comparando ao que existia na escravidao antiga &oma e Grécia.
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llustracdo 12: Negros novos, 1835, Rugendas (Intiada por Roberto Benjamin como ‘Jovens afro-
brasileiros”).
Fonte: JOHANN MORITZ RUGENDAS, 2009.

Este capitulo sobre ass@aviddoé aberto com a obra de Rugendasavio
negreiro,porém nenhuma legenda acompanha essa obra. Ol teaias as imagens
expostas nesse livro, especialmente nesse capfteioebe-se que as legendas déao
simples explicagcdes sem nenhuma referéncia ao datobra, titulo e ano de criacdo
(somente no final do livro Benjamin cita o autogsvainda sem data). Ao analisarmos a
relacdo texto-imagem, imagem-texto, concluimos gsiegravuras reproduzidas nao
estdo em consonancia com o conteudo do texto. mlaitas vezes, ndo se relacionam
com a trajetéria de vida dos africanos e negrosilbnas explicita no texto verbal,
caracterizando-se como uma descontextualizaca@mtelalo expresso (ver ilustracdo
12).

A imagem acima ndo complementa ou explica o tedcseja, ela ndo faz parte
dos objetivos do mesmo, nao contribui para a coems@ dos conteudos e conceitos
historicos trabalhados nos textos, sua legendacoatextualiza, adequadamente, a
imagem, a sua autoria e a época de producdo. © whente ndo abrange a
contextualizacdo da imagem para que possamos ret@dp adequadamente. A
Imagem nos passa a impressao de constar apenasnoeradlustracéo. Diante dessa
indefinicdo, fica uma indagacéo a respeito dostimboe do autor ao coloca-la.

Como exemplo de poemas escritos por negros afgcarwasileiros utilizados

por Roberto Benjamin, podemos citar o po&nalicg* abaixo:

% N6emia de Souz&angue negroMaputo: Associacdo dos escritores mocambicar®®8,11.74 p. (P.
37).
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Podem desterrar-nos,

levar-nos

para longes terras,

vender-nos como mercadoria, acorrentar-nos
a terra, do sol a lua e da lua ao sol,

mas seremos sempre livres

se nos deixarem a musical!

(A Africa esta em nos, p. 102).

Segundo Roberto Benjamin, Carolina Néemia Abrande$ouza, autora do
poema acima, nasceu em Catembe, Mocambique, em E@&&eu em Lisboa, em
2001. Vitima de perseguicdes portuguesas viveuntkirenuito tempo isolada na
Franca. Apesar de ser uma notavel expressdo dapuwedingua portuguesa, ela ndo
acreditava que seus versos — aparecidos em joenfmlhas soltas — merecessem ser
publicados em livro. Foi a Associacdo de Escritdveszambicanos que, em 1988,
reuniu seus poemas no livBangue negroEsse poema, sem duvida, possui uma carga
cultural fantastica sobre a histéria africana esilema, tanto pelo tema central que é a
escraviddo como pela proximidade entre Brasil e avtdgque, ambos o0s paises
colonizados por Portugal. Portanto, sem nenhumécagfo prévia sobre esse poema
que oriente o professor ou o aluno, da-nos a irspoede ndo haver nenhuma relacao
com o trafico e a escraviddo, abordados nas pagirtasores. O poema torna-se vago.

No item seguinte, Roberto Benjamin ao falar sobretrabalho escravo
argumenta que a colonizacédo, no Brasil, ndo teda possivel sem a contribuicdo
africana em técnicas e em mao-de-obra. Desde @o,infegundo o autor, 0s
colonizadores perceberam que nado seria possivet hlaros apenas com os produtos
adquiridos dos indigenas. Ja a exploracdo portagdes ilhas atlanticas — Acores,
Madeira, Cabo Verde, Sdo Tomé e Principe - denawsstgue a experiéncia do
trabalho escravo podia ser viavel no Brasil.

Percebemos, nesta analise, que assim como Claickatwo, Patricia Braick e
Myriam Mota, Roberto Benjamin fala da escravizaga@s negros africanos tanto na
Africa como no Brasil como uma ac&o isolada, sdatiena-la a funcio mercantilista
de acumulacdo de capital na Europa dando sentidolanizacdo. Mais uma vez,
encontramos a imagem do negro apenas como esclesognectado da Histéria do
continente africano. Roberto Benjamin, porém, busfarcar a “contribuicdo” dos

negros para a producédo de riqueza de nosso pais:

Foram os africanos que forneceram a méo-de-obraagapduzir a riqgueza
baseada na agricultura e na mineracéo do ouro. Bod® colonizadores que
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aspiravam enriquecer procuravam adquirir escravasapa realizacdo dos
trabalhos e, assim, em todas as camadas da soaedatbnial havia

proprietarios de escravos. Quem n&o possuisse amsnem escravo era
considerado pobre. De fato, a construcao do Bresiho col6nia portuguesa
foi um trabalho de europeus e africanos. (A Afestéd em nés, p. 104).

Essas simples explicacbes, ainda de forma esigadati ndo acrescentam
maiores reconhecimentos e valoriza¢des da histdda cultura dos negros no Brasil.
Roberto Benjamin procura valorizar a “contribuic@iw’ trabalho dos negros na histéria
do Brasil Colonial, citando a sua mao-de-obra emasdatividades econdmicas
realizadas aqui. Ele salienta que os escravos aramfapenas cultivadores de cana,
mas também produziram alimentos, realizaram ses\udponésticos, teceram o algodao
e trabalharam na mineracdo. Para Henrique CunherJ@@000), as imigracdes
africanas foram decisivas para a produgao econosmeadevido, principalmente, ao
trabalho realizado, mas os conhecimentos tecnaégi@azidos pelos africanos foram
primordiais. Além do trabalho incessante, os comhegtos na area de mineracao,
producao de ferro, agricultura e construcédo derdmggetiveram papel fundamental na
economia colonial. As culturas africanas tornaramparte significativa da cultura
brasileira. Mesmo a histéria politica e do pensdameacional ndo pode ser entendida
sem o reconhecimento da participacdo sistematisafiizanos e de seus descendentes
brasileiros.

Como ilustragéo do tema apresentado, ou seja,atdrilcuicdo” do trabalho dos
negros na historia do Brasil temos a ilustracaoixab&er ilustracdo 13). Nessa
ilustracdo, percebemos maior conexao entre text@mgem, pois essa imagem reforca a
idéia central do autor sobre a importancia do trebaos negros na producdo de
alimentos, aqui, especificamente, a da farinha dedmca. O que ndo pode ser negada,
entretanto, € a presenca repressiva do feitoryst@iar e garantir que a producao seja

efetivada:
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llustracdo 13: Rugendaspreparo da ragéo feita de mandiocde 1835
Fonte: JOHANN MORITZ RUGENDAS, 2009.

Outra desconexao, no livro de Roberto Benjamirg eatcolocacdo de mapas.
Como exemplo, citamos um mapa na pagina 110 sabRotas do trafico, saindo da
Africa em direc&o tanto & América do Sul como astAcas Central e do Norte, porém
sem legenda explicativa ou indicacdo de fonte goenpanhe o mapa ou no final com
indicacao de fontes.

Segundo Benjamin, o aumento de demanda por bragoflavo Mundo
determinou o incremento do trafico de escravodatitente no continente e acarretou a
presenca de espanhdis, holandeses, franceses esemgljuerendo participar desse
comércio, contestando o monopolio portugués. Caarges, estabelecidos no Brasil,
participando ativamente do trafico de escravosotamis autorizados pela Coroa
Portuguesa como o clandestino, que continuou apdésisade proibigdo, sdo, também,
citados pelo autor. Porém, citar apenas a pargégpaesses grupos no trafico nao traz
nenhum dado novo para toda a desestruturacéo tackreobre o continente africano
do processo mercantilista imposto pelos portuguesesm abrange a perspectiva das
Diretrizes Curriculares. Nenhuma mencao é feita pator ao papel estrutural exercido
pelos africanos na exportacdo de homens para aidan&omo nos lembra Moénica
Lima (2006), ndo devemos dividir o mundo entre fio@s maus” e “negros bons”, o
gue nao ajuda a perceber o carater complexo dpsghumanos e nem da escravidao.
A idéia é valorizar o positivo, mas sem idealiz&s® nos apresenta um grande desafio.

No item Iniciativas e organizacfes negras, incluindo adfistdos Quilombos,
principalmente o de Palmares e remanescentes lbentpais Roberto Benjamin fala da
legislacdo da escravidao instituida admitindo aumasséo (libertacdo). O proprietario
podia conceder liberdade ao seu escravo. Houves cdsdiberdade concedida em
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testamento e também os chamados “forros-na-piaade o batizado a crianca recebia
a liberdade, principalmente se houvesse suspeitpée pai era da propria familip
Benjamin cita que podia haver, também, a comprardpria liberdade se o escravo
conseguisse fazer uma poupanca no valor corresptnde de sua venda. Ele cita as
irmandades religiosas que também procediam a twgét de fundos para libertacdo
de seus membros. Durante campanha abolicioniststittdram-se varias sociedades
que arrecadavam dinheiro para esse fim.

Roberto Benjamin conclui que para os escravos maomais comum de
libertacdo era a fuga e que os africanos ndo aaeita escraviddo sem resisténcia. As
rebelibes escravas e 0s quilombos devem ser sevigios como manifestacdes do
desejo de liberdade. Benjamin cita as rebelidesgérendo na Africa como nas ilhas de
S&o Tomé e em navios negreiros antes de embarganeamas Ameéricas. E, também,
em varios estados brasileiros como as rebelidesaside 1807 a 1835.

Para Schwartz (1996), na longa histéria de resigtéoontra a escravidao
brasileira, o periodo de 1807 a 1835, na Bahiatudiulento recebendo inimeras
caracteristicas. Foram revoltas organizadas e dels@&tas por etnias, mas, as vezes, a
participacdo e as liderancas ultrapassaram essateifas culturais. A unido desses
homens e mulheres escravos e libertos tinha algocamum. Foram batalhas ou
campanhas numa longa luta contra a escraviddo Gaemder (1991), os fatores étnico
e religioso pesaram na mobilizacdo e na organizalg#o rebeldes, pois, mesmo
divididos pela procedéncia na Africa, a solidartegtnica ja constituia um ponto de
partida aglutinador. Segundo Schwartz (1996), aoéthés escrava no Brasil é
normalmente divida em dois temas paralelos e aigntbs: a fuga e a formagéo de
quilombos e grandes revoltas escravas, geralmenteatlireza urbana, especialmente
aquelas que ocorreram na Bahia na primeira metadeculo XIX. Schwartz aponta
gue essas duas frentes de resisténcia escraveewa@m der vistas como distintas, mas
estudadas de forma conjunta e interligadas.

Quanto as resisténcias, ocorridas na Africa, aldesmbarque para as Américas
e durante a viagem, citamos Del Priore e Venang4) ao relatarem inumeros

levantes de escravos na Africa Atlantica e nosasanegreiros:

O trafico jamais foi aceito pela massa de cativ@esisténcias individuais
provavelmente existiram embora ndo tenham deixadarcas nos

documentos. J& mais conhecida - mas n&o o bastafttem as resisténcias
nos locais de embarque. As vezes, fugas de escagabsvam por formar
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zonas de libertos nos arredores dos portos de equeafDEL PRIORE e
VENANCIO, 2004, p. 49).

Numerosas foram as revoltas nos navios negreirésia¥ fontes histéricas
revelam diferentes formas de suicidio ou tentatdeagvasao. Participar em
ataques do corso e da pirataria também era uma doe luta. (DEL

PRIORE e VENANCIO (2004), p.52).

Acreditamos que a iniciativa de Roberto Benjamin &afar sobre essas
resisténcias € valida a partir do momento que defita a visdo dos africanos como
passivos diante de todo o processo de escravidas. pdla analise dos conteudos
apresentados ainda percebemos uma forma estedzotge trabalhar com o tema
escravidao e resisténcia. O autor ndo apresentavisfia abrangente do assunto e
carrega em uma linguagem coloquial. Como nos letBlor@nder (1991), ndo devemos
nos iludir, pois apenas uma minoria de escravosempiu fugir, a maioria continuou no
regime e ndo escapava ilesa das degradacOes impostale. E assim, temos no mais
duro dos regimes de exploracdo de trabalho desdsisténcia individual através de
fugas, agressdes e atentados a senhores e fedoresjsténcia coletiva através de
conspiracdes, levantes e organizacdes de quilombas o0s escravos também
conquistaram espacos para criagdes culturais sobasode religiosidade, cancgdes,
dancas, simbolismos mesmo estando aprisionadosdmom

A ilustracdo que acompanha o texto sobre a formad@® quilombos é
denominada por Roberto Benjamin corhabitacdo caracteristica de comunidades

brasileiras:

llustracdo 14: Habitac&do de negros de Rugendas.

Fonte: JOHANN MORITZ RUGENDAS, 2009.
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Através da analise dessa imagem e de algumasakitooncluimos que essa
habitacdo era denominada de senzala tipo choumersdérgida proxima a casa-grande
para abrigar a familia escrava. A constituicdoateilia pelos cativos ndo era incomum
nesse periodo apesar de restricbes e da interi@r@ocsenhor. No interior da familia
constituida, o cativo podia recuperar valores, &mnide sobrevivéncia doméstica e
crencas vivenciadas na Africa. Assim, ter uma faardmpliava as possibilidades de
sobrevivéncia dos cativos e permitia a elaboragiprdjetos de liberdade. Essa unido
afetiva foi fundamental para suportar a dor da perdla separacdo dos parentes que
permaneceram na Africa (ALBUQUERQUE e FRAGA FILHZDO6). Entretanto, para
Queirdz (2003), a existéncia de uma familia escrancear dependia de varios fatores
como estabilidade, privacidade e facilidade pareosstituir, além da qualidade de vida
que podia obter. A historiografia nunca negou atéricia de casais, com filhos e vida
familiar durante o regime escravista. O que elaanéga predominéancia do tipo de
vivéncia exigido pela familia nuclear, constituttiapai, mae, filhos legitimos ou néo,
vivendo sob o0 mesmo teto, em carater privado e geente. Para formar uma familia
escrava havia varias dificuldades a serem superadasmecar pela predominancia
numérica do sexo masculino como escravos e a lbakeade fecundidade feminina
devido as condi¢cdes de vida e trabalho. Tambéntaglecipor Queir6z a separacao
forcada, pela venda de um dos conjuges ou dosfifeas como um grande obstaculo
para a vida familiar. Corroborando com as afirmagéée Albuquerque e Fraga Filho
(2006), Queiréz (2006) afirma que os relatos cdadok permitem constatar
juntamente com a historiografia a existéncia déesientre os negros, indicando que
esses tentaram estabelecer lagos afetivos mai®sdajue os da simples promiscuidade
sexual. Essa imagem acompanhando um texto solstresa escrava atraves de fugas
e rebelides ficou um tanto descontextualizada, pamis levou a entendé-la como
habitacdo comum nos quilombos. No entanto, € vaigeartir do momento em que
mostra a convivéncia dos negros entre familiares sabalho forcado ou sofrendo
castigo fisico.

Para Roberto Benjamin, quilombo € uma das linguasgazangolanas e
significa “acampamento na floresta”. No Brasil, w&dp o0 autor, quilombo foi a
denominacdo dada ao refugio que os escrdngslos organizavam nas matas. As
noticias mais antigas sobre quilombos, no Brasiteferem ao quilombo de Palmares.
Mas a histéria ainda, segundo o autor, registrasiéncia de quilombos desde 1630 até

a época da abolicdo, em todas as regifes do Bésiuilombos eram uma grave
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ameaca a continuacado da colonizacdo, baseada ravié&o, e, por isso, donos de
escravos e autoridades tentavam recuperar 0s escfagitivos e destruir esses

reflgios. Sobre o quilombo de Palmares eis um d¢rech

O quilombo de Palmares durou 67 anos e, por maisud® vez, teve
continuidade rompida, sendo sua sede mudada ousfedda de local.

Estima-se que tenham passado por Palmares quatracges de pessoas.
Diversas expedi¢cBes foram realizadas e retornaraforimando haverem
destruido Palmares. (A Africa esta em nos, p. 1251

Roberto Benjamin reconhece ser possivel o assentant® quilombo de
Palmares anterior a 1630, mas foi somente a gh$ise ano com a invasao holandesa
gue se expandiu o nimero de pessoas nele refugi@dastor passa a descrever as
varias expedicbes militares enviadas para desPalmares até a sua eliminacao
completa e a morte de seu lider Zumbi. Robertodein finaliza destacando o local da
sede principal do quilombo de Palmares, considepadidmonio histérico do Brasil e
Zumbi consagrado como “herdi nacional” com o 2(hdeembro a data comemorativa
da consciéncia negra no pais.

Entretanto, no livro de Roberto Benjamin, destinadatender as prerrogativas
da Lei, percebemos constantes incongruénciaspfaatdo desvalorizando a riqueza
da cultura dos africanos e negros brasileirospassacultura. A simplificacdo do
conteudo acima e em grande parte dos capitulosatheé nesse manual nos remete a
algumas consideracdes sobre a linguagem utilizattess @utores para mediar o saber
académico e o conhecimento escolar. Sem maiorefuagdamentos na questao,
reconhecemos que essa tentativa de veicular inf@mnde forma mais acessivel aos
alunos para “atingir” a sua realidade traz sérassequéncias para o ensino de Historia
presente nos livros didaticos. O resultado, murezes, € a simplificacdo exagerada,
descaracterizando certos conceitos e conteddogrogiteomo o visto acima e
mascarando outros escravidao existiumas havia saida para el&sse resultado
acaba contribuindo para que o0 processo cognitivaplleensado de conhecimento seja
afetado através de determinados valores que saccadbs de forma estereotipada,
influenciando, negativamente, a formag&o dos alereosua aprendizagem em relacéo a
realidade vivida por determinados grupos. A tittéoexemplo faltou a explicacdo de
que as formas de se obter a liberdade, acima thssceram situacdes peculiares, em
raras excecoes, pois 0 escravo era consideradaddwmia” e como tal tinha valor de

troca, acarretando lucro ou prejuizo para o sen.don
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Roberto Benjamim usa uma linguagem coloquial, éntrsica, deixando claro
sua visdo conservadora sobre 0s negros na socidhadieira, na verdade, sem
preocupagdo com uma verdadeira mudanca proposss [eletrizes Curriculares
Nacionais. Em um de seus capitulos denomitéetancas Africanagyor exemplogle
enumera as “contribuicées” africanas a sociedaasilbira ainda de forma folclorizada.
Ao longo das péaginas o autor vai enumerando a &ndinas religibes com seus
inmeros “cultos”, as linguagens, indumentériasecds. O destaque do autor é dado
ao branco como 6bvio, o ‘normal’ na sociedade seuigar de um capitulo que fale de
suas “contribuicdes” para a formacgéo do povo leEsi(SANTOS, 1990). Essa visédo
esta na admissdo da cultura européia como o padi$er alcancado, relegando os
aspectos culturais das diversas etnias e racasnp@esno nNOsSSO pais como meras
“contribuicbes” (GOMES, 1995). A andlise sobre bavlde Roberto Benjamim nos
remete a pensar sobre a nossa visao essenci@istatdra e das identidades culturais.
Sabemos que cada cultura tem suas raizes, madahésdricas e dindmicas, pois elas
nao fixam as pessoas somente em determinado pewltéoal. A sociedade tem como
caracteristica a hibridizacdo cultural intensa éittizadora transpassada por relagdes de
poder fortemente hierarquizadas em que as idemdanmliturais sdo abertas em
permanente construcdo e nunca como uma cultura(@dDAU, 2008). Através da
citacdo de Hall (2006, P. 13), temos a possibikda@ pensarmos na identidade
incorporada pelo curriculo escolar como aquelaggicgmada ao longo do tempo e que

nao é algo inato, “ela permanece sempre incompleta movimento”.
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6. PERMANENCIAS E MUDANCAS NA REPRESENTACAO DOS NEGROS
EM LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA *®

Neste capitulo, trataremos das varias possibilsldéerepresentacdo dos negros
nos livros didaticos de historia, através de aggecegativos e positivos para que
possam contribuir para a valorizagcdo da histoia eultura dos negros na histéria do
pais. Assim, abordaremos, também, a distanciaeexéstentre o saber académico,
produzido pelas pesquisas universitarias, e o adoteeiculado nos livros didaticos,
entre eles a Historia da Africa. A escrita desfsitodo teve como grande contribuicdo o
livro Ardis da imagende Pereira e Gomes (2001).

Através da analise nos livros selecionados, pudecoostatar que o atual
panorama do conteddo sobre os negros nos livr@dichd de Histéria convive com
duas tendéncias opostas. De um lado, ainda mugamapéncias — legados de um
passado que ndo se quer romper — e, de outrosvatidancas fundamentais, que nos
permitem vislumbrar, ao longe, alguma esperancantquao tratamento dado as
questbes raciais no Brasil. Do lado da permanéercmntram-se 0s estereotipos, 0s
preconceitos, a inferioridade em relagdo aos bsarmmn um carater estritamente
etnocéntrico sobre o processo histérico. Ao laa® mudancas, percebemos tentativas
de crescente reconhecimento da identidade e dasesahistoricos e culturais dos

negros no Brasil.

6.1 Permanecem 0s estereotipos e preconceitos cants negros

Fonseca (2004) argumenta que o ensino de Histdsi, por meio dos livros
didaticos, e o tratamento do tema da escravidaopeasitem perceber a insistente
permanéncia de uma abordagem historiogréfica japassada em muitos de seus

aspectos. A autora conclui que “os alicerces coitkis desde o final do século XIX

% Essa andlise foi feita baseando-se em outras isasqriestudos realizados em livros didaticos afates
elaboracao da Lei 10.639/03 (COSTA, 2006; ROSEMBHERBAZILLI, 2003; OLIM e MENEZES,
2007, SILVA, 2000 e 2001).
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pelo Instituto Histérico e Geogréfico Brasileft¢IHGB), sustentados numa concepcao
tradicional de Historia, foram fortes o suficiepiga manter um edificio que, apesar das
reformas e das propostas de alteracdo na sua @awcearfio se abala tdo fortemente”
(FONSECA, 2004, p.68-69). Embora a disciplina Escélistéria ndo seja mais a
mesma desde a sua constituicdo no século XIX, ghedamanecem em seu contexto
resquicios de sua origem, ligados as concepcotsibgéficas tradicionais. Todavia,
aponta a autora, mudancas ocorreram em seu perfil gua estrutura, relacionadas as
transformacdes do proprio campo do conhecimentaorids, a formacdo dos
professores, as politicas publicas relativas a aghiec de forma geral e ao ensino de
Historia em particular e a organizacdo escolar cpogemos claramente perceber no
processo de analise.

Neste sentido, observando os textos e as imagensagitulos analisados dos
livros didaticos, nesse contexto de representagianegro, percebemos claramente a
concepcdao tradicional de influéncia européia dalfdo século XIX, principalmente o
etnocentrismo marcante na sociedade brasileiraéstide valores tidos como universais
em seu conteldo sem questionar até que ponto &&Ees/ao grupo social dominante
(GOMES, 1995). E novamente, podemos falar da péado Ocidente como a criacéo
de um “Outro” através de um discurso da superidadpolitica, cultural e cientifica
europeia, difundido nos conteddos escolares. Coes¢égmente, a concepgao
tradicional e essencialista da cultura e do commewio, referentes aos negros,
predominam na veiculacdo dos contetudos nos lividétidos mesmo com a tentativa
dos autores de abordar um outro olhar sobre suérinise sua cultura. Os papéis
desenvolvidos pelos negros aparecem nos livrogicidasempre no passado como se
nao existissem na atualidade (SANTOS, 1990). O exinfento e a historia do negro
aparecem como reflexo de uma realidade que estdpalde ser acessada diretamente,
imobilizada, abstraida do processo de criacdo seds verdadeiros sentidos. O negro
escravo nado € valorizado como um ser social gaesgghificados, que possui valores
culturais e sentimentos. Nessa pratica discursivacuarriculo, o negro tornou-se
sinbnimo de escravo, pois sua imagem como mer@d@omo objeto, como
“inumano” ndo foi desconstruida durante o procésstdrico. Pelo contrario, através de

leis cientificas a respeito da inferioridade dogroe, difundidas no Brasil, no final do

% |Ligada a figura do imperador a énfase historifigagormulada pelo Instituto Histérico e Geografic
Brasileiro vai ser nas quest8es politico-institneis, dando prioridade ao Estado-na¢édo como sujeito
privilegiado do fazer histérico, através da exdltadas acdes herdicas (FERNANDES, 2005).
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século XIX, como a teoria do branqueamento e do et democracia racial, que se
refletem nos conteddos curriculares e praticasl&®s) escamoteou-se 0 racismo e
justificou-se o negro marginalizado na sociedatiglmente (GOMES, 1995).

Os livros didaticos, ao ndo valorizarem a hist@iea cultura dos negros,
contribuem para a discriminacdo e 0 preconceitopoc@isto no capitulo anterior,
gerando na crianca negra a baixa auto-estima eda pge sua identidade, acentuando a
marginalizacdo dos negros na sociedade. Assim,stexaddeologias discriminatorias
gue se apoiam em afirmacdes absolutas, impostgsupo a custa da fragilizacdo da
auto-estima dos discriminados. Através da visaatney sobre seu povo, na escola
como um todo, a crianca passa a se sentir infayi@,a sua origem € ruim. Pereira e
Gomes (2001) citam, por exemplo, Frantz Fanon acdecdespersonalizacao vivida
pelo negro decorrente, em grande parte, do mod® s@m corpo € aprisionado pelos
olhares que o excluem. Assim, os mesmos autoresreat a Bhabha (2007) que

reafirma esse pensamento de Fanon:

A presenca negra atravessa a narrativa represerdadio conceito de pessoa
ocidental: seu passado amarrado a traigoeiros esigpos de primitivismo e
degeneragdo nao produzird uma histéria de prograsgib, um espago para
0 Socius; seu presente, desmembrado e deslocad@ondera a imagem de
identidade que é questionada na dialética mentpfoe resolvida na
epistemologia da aparéncia e realidade. Os olhos tdomem branco
destrocam o corpo do homem negro e nesse ato nei@ epistemoldgica
seu préprio quadro de referéncia é transgredidoy sampo de visdo
perturbado (BHABHA, 2007, p. 73).

Reconhecer a diversidade da populacdo brasileiravéast dos conteudos
veiculados nos livros didaticos faz-se urgentepnzdndo-a e buscando ultrapassar o
preconceito, a discriminacao e o racismo que inmpera sociedade brasileira. Romper
com esse racismo institucional que, segundo Got835), pode ser definido como as
praticas, as leis e 0os costumes estabelecidosigtematicamente, refletem e provocam
desigualdades raciais, sociais e econémicas vd@silaos manuais escolares. Pereira e
Gomes (2001) salientam que a exclusdo por motitrisos se desdobra, também, na
exclusao de valores culturais, de modelos fenat$pide estruturas de pensamento, de
formas de comportamento e de bens materiais dadiriduo ou de um grupo. A titulo

de exemplo, temos a pesquisa do IPEA (Institutd’esquisa Econdmica Aplicada),
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publicada no dia 9 de setembro de 2008, constatqneloembora a populacdo negra e
branca quase se igualem em nuameros, ainda permmareeceesigualdades: os negros
ainda estdo menos presentes nas escolas, apreserddimas de anos de estudo
inferiores e taxas de analfabetismo elevadas,igéndia e a pobreza entre a populacao
negra sdo trés vezes maiores que a pobreza egénoii brancd$

Essa discriminacdo e exclusdo socioecondémica eldeeg culturais aos quais
sdo submetidos os negros na sociedade brasilaladmente, vem de uma elaboracao
ideoldgica facilmente constatada nos livros didétianalisados. Conclui-se que o livro
didatico “é um importante veiculo portador de urstesha de valores, de uma

ideologia, de uma cultura. Varias pesquisas detrams como textos e
ilustracBes de obras didaticas transmitem estemHe valores dos grupos dominantes”
(BITTENCOURT, 1997, p. 72), como foi constatadorafaente durante a nossa
analise. Ou seja, 0os conteudos do livro didatieeiftnam como canais que permitem o

escoamento desses discursos excludentes. Vejamesamplo:

llustracao 15: Feitores castigando negrogravura de Jean-Baptiste Debret, do inicio do séaulXIX.
Fonte: JOHANN MORITZ RUGENDAS, 2009.

Ao lado dessa imagem esta a legenda explicatiiizaata por Claudio

Vicentino:

37 PINHEIRO, Luana et al. Retrato das desigualdadesdero e raca. Disponivel em
http//www.ipea.gov.br/default.jsp. Brasilia: IPE2Q08. 32 edi¢do. Acesso em 10/09/2008.



110

Em primeiro plano, um escravo é castigado peloofeifo fundo, outro
exemplo de castigo aplicado por um dos escravos amatigos. Atras dele,
um segundo escravo fiscaliza armado de chicotetefoeiro lugar, coloca-
se um feitor para castigar o fiscal, caso ele n@mnpra o seu dever. O
tratamento do branco colonizador dado aos escravés estava limitado
pela lei ou pela moral. Os senhores justificavara atitude considerando

gue os escravos ndo eram ‘humanos’ (Projeto Radi®12).

Analisando essa imagem através dessa legenda aiaictemos o exemplo
claro e simples de negacdo, do preconceito em aelaps negros na sociedade
brasileira, atualmente fruto de uma visao etno@@ntconstruida historicamente para
justificar a escraviddo e a marginalizagdo dos ogeghqui, retomamos Sodré (1999)
sobre a formacao da moderna cultura ocidental tr g um ordenamento espacial,
centrado na Europa, criando o “ser humano univemsgbartir de uma concepcao
cultural que refletia as realidades do universo gbés europeu, gerando,
consequentemente, um “inumano universal”’, capaahdigar todos os qualificativos
referentes a “ndo-homens como béarbaros, negrosmgsels. Portanto, simplesmente
descrever uma cena desistoricizando-a, ndo abrdagercarater etnocéntrico sob o
qual foi fundamentada e justificada, sem questi@nauposta superioridade da cultura
ocidental representada como o estagio mais avardadwmanidade, contribui para a
perpetuacdo de preconceitos, discriminacdes, ésfgye e a marginalizagdo presentes
na sociedade atualmente. Acreditamos que os lididaticos ndo sdo os Unicos
veiculos propagadores desses estereotipos e pedosnanas funcionam como uma
midia impressa contribuindo para a permanénciantesmos e a maneira de olhar a
imagem e refletir sobre ela é imprescindivel para @aprendizagem significativa que
vai além do que propde o Parecer 03/04.

Reiteramos as palavras de Pereira e Gomes (20@&bcantando que as imagens
divulgadas nos livros didaticos também se apresentano uma das razdes pelas quais
podemos constatar na imagem do negro, hoje divalgath midia, em geral algemado,
morto em via publica, ou de uma mulata exibind@go com largo sorriso parecendo
serem naturais, como se sempre existissem no torgekial. Consequentemente, o
negro objeto constitui a forma de representacaes whigulgada entre nds, assim como
nas paginas dos jornais do século XIX, recortaggsirsdo o olhar discriminador da
sociedade, aparecendo com frequéncia nos espacaradgnalidade onde eram

anunciados 0s escravos para compra e venda, @a@&akicias de suas fugas e crimes.
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Um outro exemplo pode-se citar da manutencdo deimmagem construida dos negros
nesses jornais do século XIX. As fugas de escraagindo Consuelo Silva (1995),
eram vistas pelos senhores como uma ameaca a mgéutda mao-de-obra em suas
fazendas, portanto eram comuns nesse contexto, ndscias em jornais de
caracteristicas depreciativas dos negros, criamaimeros estereodtipos de sua imagem.
Imagem esta que, segundo a mesma autora, passar &lacionada hoje a
marginalidade como roubo, assalto e engano de gegscbem.

E sdo essas constantes representacdes nos lidadsas (ver ilustracdo 16) de
forma depreciativa dos negros e até mesmo de sgésspdiferenciados na sociedade
colonial que fazem parecer natusah fato criado a partir de interesses de deterromad
grupos e divulgados como verdade inerente a pr@pdeedade. Essa naturalizacdo das
imagens dos negros, repetida em excesso e emdixegitiva, reduz a possibilidade
de se produzirem novos significados que questioesses sentidos cristalizados.
Muitas vezes a aceitacdo dos discursos de exckm®o fato cotidiano dificulta o
exercicio da autocritica e, consequentemente, @obeda da violéncia e da excluséo
ocultas sob as teias das experiéncias diarias (FERE GOMES, 2001):

llustracao 16: Capitdo do mato, litogravura de Rugrdas, século XIX. Histdria: das cavernas ao
terceiro milénio)
Fonte: JOHANN MORITZ RUGENDAS, 2009.

A maneira de tratar o negro no processo histéra livros didaticos chega a
ser conflitante. Como exemplo desse fato, podeatae @ livro Historia: das cavernas
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ao terceiro miléniono qual as autoras Braick e Mota buscaram valodZaistoria e a
cultura africanas através de um capitulo sobrer@aAfintes da chegada dos europeus.
Em outro capitulo, ao falarem sobre a producdoaaeura no Brasil colonial, o negro €
apenas citado como méao-de-obra, como mercadoea@akno engenho sem nenhuma
relacdo ao negro africano dos grandes impériagtaeibs pelas autoras, anteriormente.
Nesse capitulo, Braick e Mota retratam as razé@mplantacdo da produgéo agucareira
na coldnia, fazendo uma descricdo da estrutureafisi social dos engenhos, apenas
mencionando o escravo como parte da casa-grandeeagénho, como mao-de-obra

essencial na empresa agucareira:

Na casa-grande moravam o proprietario do engenhsefohor de engenho),
sua mulher e seus filhos, além de outros parenteslgans escravos
domésticos. Os escravos do engenho moravam naaenza

Nos engenhos — verdadeiras fabricas rurais — assqes articulavam

trabalho agricola, técnicas de producao e equipaioemle transformacao.
Nesse quadro, devemos destacar o papeledosavosyerdadeiros “pés e
maos do senhor de engenho”, conforme afirmou oitgstaliano André

Jodo Antonil (Historia: das cavernas ao terceirdénio, p.252, 253).

N&o podemos negar a existéncia do negro como nwiaada Historia do
Brasil. Portanto, percebemos, mais uma vez, quetéria, ao trabalhar com o negro
somente como escravo/mercadoria sem relaciona-tost@ria africana, nos da a
impressdo de que os africanos trazidos ao BrasilvjAm nessa condicéo indigna de
escravidao, sem ter uma historia, uma cultura (GOGMI®95), uma identidade prépria
que ndo fosse a de ser escravo. E o livro did&dgarece como um veiculo de
propagacdo e manutencdo dessa visdo estereotifesdafalta de relacdo nos capitulos
dos livros didaticos para tratar o negro na Hiatéld Brasil e na Historia da Africa é
também percebida nos livrésAfrica estd em nésProjeto Radix Roberto Benjamim,
por exemplo, como ja foi falado, ao tentar se apmak do aluno com uma linguagem
simplificada sintetiza o conteddo descaracterizanddos pontos da Histéria do negro
no Brasil e na Africa. Claudio Vicentino mantém & os resquicios tradicionais da
concepcao historica branca européia sem nenhumedmenHistoria da Africa como
visto no capitulo anterior. Reiterando as palad&assomes (1995), percebemos que o
preconceito como atitude nao € inato, pelo comir@ie € aprendido socialmente, ou

seja, no caso especifico dos negros, as criangadvem na escola, veem nos livros
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didaticos uma visdo distorcida da histéria sejavéis da omisséo dos fatos ou de uma
visdo desistoricizada como as que sao apresemada®ntetddos analisados.

Toda a situacdo descrita acima se torna extremamm@ocupante ao nos
depararmos com livros didaticos, voltados paraaasel média e alta, com conteudos
que, ao naturalizarem os fatos, “justificam” a maatizacdo e a exclusao
socioecondmica vivida pelos negrosos® senhores justificavam sua atitude
considerando que o0s escravos ndo eram humanAssim, as imagens, além de
contribuirem para o processo de ensino-aprendizagerlistoria também informam a
maneira dos alunos olharem os individuos ou grgoagis que convivem com eles
(OLIVA, 2003). Aqui é relevante salientar o olharlditor sobre a imagem. Novamente
esta presente a importancia do professor em diteci@ analise. A contextualizacdo a
ser feita sobre a cena observando a hierarquiameesnde escravos fiscalizam, vigiam
e aplicam castigos e ndo se apresentam apenasstiymissos e oprimidos. Este olhar
criterioso ajuda a desconstruir estereétipos, ahmente quanto ao questionamento
da naturalizacéo das imagens sobre o negro peel@egama de possibilidades de se
observar uma imagem em livros didaticos.

Sem esse olhar “critico” estabelece-se um dos gsosemais sutis de poder
determinando a identidade branca como norma n@@édatcurricular. Onde normalizar
significa eleger uma identidade especifica comoéarpatro relacionando-a a
caracteristicas positivas. Assim € ser “brancasinag apresentada a identidade branca
sem caracteristicas de uma identidade étnica dal,ratas simplesmente a identidade
(SILVA, 2000).

6.2 As mudancas ocorrem apresentando dados positsjanas sao graduais

Reiterando as nossas palavras e também as de(20id3), devemos pensar que
se uma crianca branca ou negra for acostumadaudaest a valorizar apenas ou
majoritariamente elementos, valores ou imagensadticfio histérica européia elas irdo
construir interpretagcfes ou representacdes infladas pelas mesmas. Da mesma
forma, se as imagens, reproduzidas nos livrosidagtsempre mostrarem o africano e
a Histdria da Africa em uma condicdo negativa, avena tendéncia da crianca branca

em desvalorizar os africanos e suas culturas ecrilmscas africanas em sentirem-se
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humilhadas ou rejeitarem suas identidades. Portartos livros didaticos passarem a
valorizar a histéria e a cultura dos africanosatatrdo outra realidade, vivenciada pela
populacdo negra africana e brasileira, teremos antid® inverso ao que ocorre

atualmente. Reforcando que valorizar a histérideatidade e a cultura dos negros no
processo histérico ndo significa abandonar a v&s&océntrica, retirar o sofrimento, a
dor e a reificacdo do negro em ser escravo, masama-lo também com uma historia,
uma cultura, sentimento e, principalmente, rests¥éao sistema de escraviddo imposto.
Dentro dessa perspectiva, temos os exemplos alemigontrados no livro didatico:

Historia: das cavernas ao terceiro milénio:

llustracdo 17: Profeta Daniel, escultura em pedraab&o.
Fonte: ALEIJADINHO, 2009.

llustracéo 18: Igreja de Sao Francisco de Assis, e®uro Preto.
Fonte: IGREJA SAO FRANCISCO DE ASSIS, OURO PRETQR2
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As autoras Patricia Braick e Myriam Mota destacama@ uma das grandes
contribuicbes das irmandades, presentes na soeieti@mkeradora, a construgdo das
igrejas barrocas com caracteristicas especifica® aw uso da pedra sabdo, colunas
brancas ornadas com ouro, pinturas alegéricas &colatidas nos tetos com efeitos
ilusionistas, influéncias orientais e torres laterlindricas. O estilo rococo ou barroco
mineiro, segundo estas autoras, atingiu seu apoe as igrejas e esculturas do
Aleijadinho (1730-1814) e com as pinturas do Meatade. O escultor Aleijadinho, o
maior artista da coldnia, é citado pelas autoramocilho de uma escrava e varias
ilustracdes sobre suas obras barrocas apareceapitolc (ver as ilustracdes 17 e 18).

A intensa religiosidade catodlica, o fascinio peloop a riqueza proporcionada
pelo mesmo e o desejo de afirmacao e autonomidosimum sé sentimento, explicam,
nos planos psicoldgico e social, a criacdo dadet®inas. As manifestacdes culturais
de Minas eram, a0 mesmo tempo, a imitacdo do lmareocopeu e a sua recriacao
original, auténtica e nacional. O afastamento ena¢mo o isolamento do litoral
limitaram a imitacdo da metropole além-mar e prgdnz uma autonomia nas artes que
floresceram no século XVIII, o século da mineragioseja, o estilo barroco mineiro.
A partir da segunda metade do século XVIII, o esbarroco evoluiu para uma
combinagdo com o estilo Rococé, herdado da Frastéo que predominou nas talhas
de Aleijadinho e nas pinturas de AtaftleA visdo positiva, trabalhada pelas autoras
sobre o sincretismo religioso e a relacdo desdarauhacional as obras de autores
negros, mostra, claramente, tentativas das auRatigcia Braick e Myriam Mota de

valorizar a cultura dos negros na Histéria do Brasi

llustracdo 19: Negro e negra da plantacéo, litograd de Rugendas, século XIX.

% Trecho retirado da publicacéo da Secretaria disifiordo Estado de Minas Gerais, 4 de maio de 2006.



116
Fonte: JOHANN MORITZ RUGENDAS, 2009.

Embora se perceba através de textos e imagens anaf@m cultural
eurocéntrica com um conteudo veiculado legitimaadaaturalizando preconceitos e
estereotipos dos negros, hd com essa ilustracémagefer ilustracdo 19) uma clara
tentativa de valoriza-los por parte das autorascBra Mota. O negro, ou no caso
especifico um casal de negros, ndo é representadcordicdo de inferioridade, de
trabalho, nem de castigo, mas em um momento damsscpossivel flerte ou algo do
cotidiano retirando-lhe o papel apenas de mercadde objeto do senhor. Através da
analise deste livro didatico, pudemos perceber esemca de um conteudo de
valorizagdo da historia, da identidade e culturs aegros, apresentando outras
possibilidades de representacdo dos negros. Hukxllel essa de uma imagem do negro
com o intuito de ultrapassar a sua reificacdo cobjeto, propondo-se a retratar o ser
social, o negro cidaddo em atividades relacionatasua realidade sociocultural.
Todavia, sdo possibilidades de representacéo ysjtie auxiliam a reconstrugao para
0s negros da condicdo de pessoa que lhes foid&ttarante o periodo escravista e
reproduzida ao longo do processo histérico comega@onsequéncias dessa reificacdo
para os dias atuais.

Sabemos que a construcdo da identidade negra éespansabilidade politica
como claramente explicitou a promulgacdo da Lei63®03, fazendo-se urgente
romper com uma educacédo excludente da cultura nedira de humanizar as questoes
raciais, fato esse ja evidente apos a promulgaganesma. E igualmente sentido que o
ensino de Histdria deve contribuir, segundo Bittemt(2004), para libertar o individuo
do tempo presente e da imobilidade diante dos ecioméntos, para que se possa
entender que cidadania ndo se constitui com diredmcedidos pelo poder instituido,
mas que tem sido obtida em lutas constantes e asndstersas dimensoes.

Para visualizarmos um dado positivo, percebidomsine de Historia, citamos

trechos de outra pesquisa realizada em uma estoliaade Belo Horizonfé.

Depois de todos esses estudos da Africa tambénerggnes um pouco
africanos.

Eu me vejo uma pessoa de cor escura, negra.

%9 Esta citacdo da pesquisa faz referéncia #ojeto Ayd Asamlesenvolvido em uma escola municipal
de Belo Horizonte. Ver mais em Marinho Junior, 2009
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Olha eu me vejo como negra antes desse projet@ewsabia agora eu vejo
as coisas pelo outro lado.

Eu sou negra e me sinto feliz por ser assim (MARDNRUNIOR, 2009, p.
143).

Diante da fala dessa aluna, é que podemos reafanmportancia de um novo
posicionamento do ensino de Historia da Africaseja, através de sua fala evidencia-
se a importancia de conteudos multiculturais nasiauos escolares, voltados para
uma educacgéao anti-racista. A forma de conhecimg@taisdo eurocéntrica presente no
curriculo vem sendo aos poucos modificada gracaseiamdicacdes constantes do
movimento negro em anos de luta pela valorizacabistaria e da cultura dos negros
no conteudo escolar, finalmente tornada como ofdniganos curriculos escolares apés
a promulgacdo da lei 10.639/03 e pela iniciativa diterminados professores
sensibilizados e preocupados com a diversidadeiratltdentro nas salas de aula.
Mudancgas essas ja sentidas na pratica como no Exatima citado. Uma mudanca
vem sendo percebida, também, segundo Fonseca (20Q#rtir de 1997, apOs o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), nosdivtiolaticos publicados, com uma
discussdo mais ampla sobre a escraviddo em vaoasenios da histéria, mas ainda,
como ressalta a propria autora, com pouco espadaadi® a incorporacdo das
abordagens historiograficas mais criticas, quesaptam o0 negro, o escravo ou forro,
como um sujeito que ndo é todo vitima ou coisa. &mka iconografia apareca
expressando a preocupacao dos autores com e@tessidtspectos, é possivel perceber
a quase total hegemonia das gravuras produzidasgjantes estrangeiros no Brasil, no
século XIX, representando 0 negro sempre em siésagé castigo, de sofrimento, ou
seja, em condicdo de objeto. Embora a iconograf@ayzida por esses viajantes no
século XIX represente também outra realidade vividacotidiano dos escravos no
Brasil. As discussfes curriculares de tendénci@tesmpologicas em torno da cultura
influenciadas pelos Estudos Culturais ainda ndanfiancorporadas.

O ensino de Histéria, no entanto, segundo Fons¥i@4f, tem incorporado de
forma muito limitada as abordagens mais recentesadater revisionista, apesar de ja
ser bastante difundida, no segmento académicoyisicerealizada pela historiografia
brasileira sobre a escraviddo. Essas mudancas i@on irecorporadas com mais
frequéncia pelas colecbes de paradidaticos, maspeglas didaticas em geral, pelas

primeiras serem escritas por especialistas segbadseca (2004). Os livros didaticos



118

mesmo quando anunciam preocupacdo maior com aribggtfia contemporanea,
mantém a abordagem do negro como vitima e em 8igdigadas ao trabalho pesado,
aos castigos fisicos, a violéncia, ao sofrimemajusive pela selecdo iconogréafica
produzida, o que pode ser visivelmente notado elostos livros analisados.

Como exemplos dessas abordagens ainda limitadas)-se a formacédo dos
guilombos descrita pelos autores dos trés livr@isatdos. Para Reis e Gomes (1996),
a fuga que levava a formacédo de grupos de escragidos aconteceu em toda a
Ameérica onde existiu a escraviddo. O fendmeno didl@gbamento tem sido bastante
estudado em todo o continente americano, porénaladgde e a quantidade dos estudos
variam de lugar para lugar. No Brasil e em out@isgs, tem-se usado as fontes orais, a
memoria ainda viva dos descendentes que vivem arasiridades quilombolas, para
buscar um melhor entendimento da historia dessgsogr Porém, o que predomina
como fonte sé@o os relatos escritos, principalmentke pessoas que participaram das
expedi¢cdes militares para retratar os quilombosgei® sabemos de Palmares ainda €
muito pouco em relacdo ao que realmente deverim®agendo os autores acima. E
exatamente essa falta de conhecimento sobre osndpos com descricdes das
expedicdes militares apenas, de forma sintetizaglzeqpercebermos nos contetdos dos

livros didaticos analisados.

6.3 Como séao trabalhadas as resisténcias negrasperiodo colonial

Sobre os quilombos, Munanga (1996) diz ser a paleilombo originaria da
lingua bantu umbundo, falada pelo povo ovimbunde diz respeito a um tipo de
instituicdo sociopolitica militar conhecida na AfiCentral. Munanga (1996) ressalta
que h& muitas correlagbes entre o quilombo afri@obrasileiro, formados mais ou
menos na mesma época, reconstruidos pelos escti@wipara se opor a uma estrutura
escravocrata. Apesar de ser um modelo bantu, agurasil, uniu africanos de outras
areas culturais e outros descontentes ndo africemmo® indios e brancos recebendo
influéncias diversas. Ratss (1996) diz ser possifiughar que onde houve escravidao de
africanos e de seus descendentes houve a formagguildmbos. Outra inferéncia de
Ratss (1996) que nos interessa sobre o tema éaarpajuilombo ou mocambo, no

senso comum, entendida como reduto dos negrosvescfagitivos, ideia que se



119

disseminou desde o periodo escravista apds denggwinam 1740, pelo Conselho
Ultramarind®.

A conceituacdo de quilombo como refagio de escréwgislosfoi utilizada por
todos os autores dos trés livros analisados. Esseeito tornou-se ultrapassado e
segundo Ratts (1996), ele foi recolocado no coatdatabertura politica, nos anos 70 e
80 do século passado. Intelectuais, envolvidos esiados da cultura negra e da
construcdo de uma identidade negra, dao uma notexpretacdo ao termo,

ressignificando-o. Por exemplo, para Nasciment8@}9

Quilombo néo significa escravo fugido. Quilombo rgubzer reunido
fraterna e livre, solidariedade, convivéncia, corméa existencial (citado
por RATTS, 2006, p. 313).

Seguindo o pensamento de Ratss (1996) na recotbcdgaconceito de
quilombo, atualmente, a definicdo estrita de “redutle escravos fugidos” néo se
encaixa mais para dar conta da diversidade dasafod®m acesso a terra e das formas de
existir das comunidades negras no campo. Um intéelsate tem sido travado sobre os
procedimentos para o reconhecimento e a titulag8dedras de quilombos com base no
artigo 68* da Constituicdo Federal de 1988.

Entretanto, fazemos uma ressalva nessas simpbifsagde temas nos livros
didaticos. Citar apenas a exclusdo a que foi subdenet populacdo negra apds a
escravidao e falar sobre suas resisténcias indiigdel coletivas como a formacédo de
quilombos, descrevendo as a¢fes militares sobmeesmos, a presencga do lider Zumbi
e citar os nucleos rurais de comunidades negrag ndsuficiente para a valorizacdo da
historia e da cultura dos negros e ainda atendepedispectivas das Diretrizes
Curriculares. Quanto aos quilombos, muito mais u® serem citados como fenédmeno
do periodo escravista, os autores de livros diogitilevem reconhecer que eles estdo em
toda parte e tém direito a um futuro, em que € ssg@ a dificil combinagéo entre
desenvolvimento e preservacdo do lugar (RATSS, )199@recendo terem maior

espaco para serem discutidos nos seus conteludosilawes. Para isso, € preciso que

400 Conselho Ultramarino foi estabelecido, em 16d@p ap6s a restauracéo da independéncia de
Portugal, em 1640. Era um érgao responsavel peltvaie central patrimonial. Foi esse 6rgdo que em
1740 passou a considerar quilombo como “toda hgflmtde negros fugidos que passem de cinco, em
parte despovoada, ainda que ndo tenham ranch@Ratss, 1996, p. 312).

“1 Aos remanescentes das comunidades dos quilombkosstejam ocupando suas terras é reconhecida a
propriedade definitiva, devendo o Estado emitislbs titulos respectivos (Constituicdo Federalags;L

p. 154).
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os autores de livros didaticos introduzam novosdest sobre o quilombo, utilizando
tanto novos documentos escritos como fontes omaddbitantes dos remanescentes de
quilombo por todo o Brasil como bem aparece nosasiaplocados nas paginas de seus
livros.

Fonseca (2003) aborda que essa discrepancia ouonessa divergéncia entre a
Historia produzida e consumida no meio académic@ alifundida no Ensino
Fundamental, através dos curriculos e das obrasiacid, recai sobre a discussado dos
critérios de selecdo de um “minimo” de conhecimeamtser difundido no periodo
escolar em questdo. E o que percebemos nos costdaddivros didaticos analisados é
que esse “minimo” de conhecimento veiculado é demtiincipalmente sobre a histéria
africana e também indigena, por exemplo. Para Ean@003), isso garante que certas
bases ideoldgicas da formacdo da nossa sociedadmuson intactas. Toda essa
discussdo de conhecimento produzido e veiculadduraise com uma questdo de
fundo permanente: a universidade produz determimahdiecimento “necesséario” a
cultura e esse continuara sendo imposto as eseotpaseem cabe a tarefa de socializa-
los.

Isso nos leva a questdo da simplificacdo dos cdaotetreiculados nos livros
didaticos ao contrario do que acontece, segundeaSebnseca (2003), no espaco
académico, na bibliografia especializada, nos gasisaracteristicas das discussdes e
debates sédo as divergéncias, a multiplicidadeanfyanto; no espaco da difusdo, como,
por exemplo, no Ensino Fundamental, as categonmplag tornam-se fatos, as
diferencas simplesmente desaparecem. Segundo Wes@mtado por FONSECA,
Selva, 2003), “ao tornar simplificado e unitarieanhecimento, apenas um discurso se
reforca e toma o ar de verdade. Temas complexos@dimetidos a simplificacéo,
assumindo esse sentido de unicidade e signific@NSECA, Selva, 2003, p. 128). E
assim que a escola fundamental torna-se o espagitegiado para a difusdo de
contetdos e categorias simplificados e unitarissakvisdo completa, acabada garante
no curriculo um arcabouco tedrico fechado, assedorae a difusdo de determinados
conteudos e de determinados fatos imprescindivessquais é possivel controlar o
processo de difusdo daquilo que sera ensinadabréwlo brechas para a incorporacao
de outros temas e outros documentos.

Ao falarmos dessas representacdes incorporadascumogulos de forma
simplificada, unitaria, falamos da marca da ex@us®ois esse processo de

simplificacdo na difusdo do conhecimento implicassguentemente tornar definitiva,
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institucionalizada e legitimada pela sociedade umtalprojeto de poder vitorioso.
Nesse contexto, o Ensino Fundamental torna-se yragesparaum discurso,uma
teoria,umahistoria. Selva Fonseca (2003) conclui ser ess®iivo que permite falar
na historia do livro didatico, basicamente, comohiatéria politica que ficou
institucionalizada e em que o0s excluidos, quandaremem, vém de forma
estigmatizada, estereotipada, inferiorizada coraremplo dos negros ou dos indigenas
representados nos livros didaticos.

Podemos falar, nesta pesquisa, que o curriculdaesoa, através de sua forma
de organizacdo e processos de selecao culturatjidddes. Pois é nesse processo de
selecdo, de sintetizagdo e simplificacdo que podepeoceber o curriculo ndo mais
como inocente e neutro, mas como algo repleto geifisiados transpassados por
relacées de poder. Podemos focalizar, aqui, a @etisp de Bernsteff sobre o papel
do processo de selecdo cultural na educacédo, tendorriculo como uma forma
institucionalizada e legitimada da organizacdo ees#@uturacdo dos conteudos de

ensino a serem transmitidos pela escola:

O modo como uma sociedade seleciona, classificsritlii, transmite e
avalia os saberes, destinados ao ensino, refledés@ibuicdo do poder em
seu interior e a maneira pela qual ai se encontssegurado o controle
social dos comportamentos individuais”. (BERNSTEIN971 apud
FORQUIN, 1993, p. 85).

Isso implica ver o curriculo, segundo Silva (199®mo uma manufatura social
em que as instituicbes educacionais produzem conbéetos, curriculos considerados
socialmente validos, em que as diferencas ndo sfasndiferencas individuais, mas
estdo ligadas a classe, & género e a raca. E aiesse modo de pensar a historia do
curriculo ndo se pode perder de vista que o mesffiabricado para produzir efeito
sobre as pessoas, como de fato o tem produzido, ¢urriculo ndo apenas representa,

ele faz. E preciso reconhecer que a inclus&o ous no curriculo tem conexdes com

“2 Basil Bernstein iniciou seus trabalhos em Socialog Educacéo, na década de 1960, estabelecendo
pontes conceituais com outros campos de estud® adingliistica, a antropologia e a epistemologia,
produzindo uma teoria complexa e sisteméatica gssibpitita, ainda hoje, a dialética permanente emtre
empirico e o tedrico. Desenvolveu andlises quearmsccompreensao das relagdes entre a educacgédo e 0s
processos de reproducado de desigualdades soedisacionais, estabelecendo relacdes entre edueacéo
classe social. Em suas analises, colocou, no ¢entducacao formal e suas relac6es com a fornukecéo
identidade e da consciéncia do individuo - comwan$missdo formal do conhecimento evoca, mantém e
altera as formas de experiéncia, de identidadereldgdo social". (DOMINGOS, 1986. p. 149 apud
Nogueira, 2004).
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a inclusédo ou exclusdo na sociedade. (...) umartasdo curriculo amplia a tradicional
preocupag¢do com o acesso a educacdo. Nao sepestasade uma questdo de acesso
(...), mas do acesso diferencial a diferentes tigesconhecimento (...) do acesso
diferencial ao curriculo ou talvez, melhor dizendos curriculos" (SILVA, 1998, p.
10). E nesse sentido de que afirmamos ser o aloritna forma de poder, o poder de
selecionar, de dar voz somente a determinados grupaeproduzir e reforgar as

desigualdades no sistema de ensino.

6.4 Um novo olhar sobre o ensino da Histéria da Aita

Embora, em nossa selecdo de capitulos analisadostenhamos escolhido a
Historia da Africa contemporanea gostariamos derfaertas consideracdes que se
apresentam relevantes diante do processo de retaede dos negros no ensino de
Historia. Quanto ao estudo da Africa pré-coloniatcebemos maior abrangéncia por
parte de dois livros analisados coidcstoria: das cavernas ao terceiro miléneA
Africa estad em nos: Histéria e cultura afro-bragiée Com todas as criticas possiveis
sobre esse conteudo disponibilizado nos livrostidios analisados, ele esta ali e sera
percebido pelo aluno. Apontando alguns exemplogrehdos nas colecOes didaticas
analisadas, reforcaremos a critica de inumerosrtadbres sobre a forma simplificada
em tratar da Historia da Africa. Mota e Braick, apja citados, néo relacionam o negro
trazido como escravo para o Brasil com a HistédaaAérica pré-colonial apresentada
por elas em um de seus capitulos. Claudio Vicemimdivro destinado a 52. Série
trabalha com a civilizacio egipcia, mas sem meacique o Egito faz parte da Africa,
sem contar a sua total auséncia em retratar arihistiesse continente. Roberto
Benjamim, embora afirme atender as perspectivasaiatrata a colonizacdo e a
descolonizacéo da Africa apenas em dez paginas,ddémapas e poemas que também
as compoem.

Um estudo da histéria da Africa mais aprofundade permita romper com o
pensamento eurocéntrico e com as doutrinas quéedstam hierarquias para
diferenciar os individuos como forma de integra-ttesigualmente (SERRANO E
WALDMAN, 2007) ainda ndo existe e ndo se apreseotao uma tarefa facil para um

historiador ou autor de livro didatico. Assim, aposta de um novo tipo de estudo é o
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de enxergar a Africa como um mosaico de diverstsras e processos historicos de
identidades que sdo complexas e, muitas vezesaddntias. Ou como nos evidencia
Hernandez (2005), é preciso abandonar pressupeststeredtipos e ter um olhar
aberto, disponivel e critico sobre a sua histétrianagem estereotipada de uma Africa
exotica, terra selvagem, entendendo como selvagets os animais como as pessoas
gue nela habitam: miseraveis, desumanos que seoe®stem sucessivas guerras
fratricidas, seres irracionais em meio aos quaisolasy doencas avassaladoras
(ZAMPARONI, 2007) necessita ser rompida. E essdurapno tratamento a historia
africana capaz de romper com os esteredétipos ouasdmagens preconceituosas ainda
nao foi visualizada nos livros didaticos analisadesses livros, ao contrario, apenas
continuam tratando o continente africano de formadgénea, como elemento de uma
anica historia.

E ainda temos outra problemética que envolve o slblare a Africa e que passa
despercebido pelos conteldos veiculados nos maulidasicos. Ou seja, a forma
estereotipada de veicular a Historia da Africa ¢mias guerras tribais, miséria, fome,
corrupcao, entre outros. Munanga (2001) fala satmieléncia na Africa “negra”, desde
0 processo de independéncia de seus paises, caeatdepelos massacres coletivos,
pela repressao e a tortura institucionalizadagspletstilidades sangrentas que opdem
grupos étnicos ou religiosos, fazendo parte de wp@ido comum do mundo
jornalistico do Ocidente. A Africa pré-colonial,gsmdo esse enfoque, era antes da
colonizacéo européia despedacada pelas guerras tilcessantes, mas com a missao
Civilizatoria, através de muito esforgo e trabattas poténcias européias conseguiu o
progresso e o apaziguamento das tribos selvag@ds. & independéncia, porém, esses
paises retornam ao estado de barbarie do tempmjuéal com as guerras tribais. Essa
visdo estereotipada torna a violéncia na Africa gtag natural e gera,
consequentemente, uma incapacidade de qualqueatitantde resolugdo dessas
guestdes.

Assim, Munanga (2001) busca entender o lugar daénde na Africa
contemporanea, fazendo um recuo historico, tentaitdar a experiéncia atual numa
perspectiva histérica global, sem acreditar nadi@gbes simplistas de retorno a
barbarie das guerras tribais apds a saida do ealdoi. Deve-se entender que as etnias
também tém histdria e a conquista colonial integembrutalmente os processos que,
em varios pontos do continente, estavam sendo eauupara a formacao de estados

proprios de etnias dentro de seus respectivos esgapgraficos.
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As guerras na Africa contemporanea sdo essencignoinis e a natureza do
sistema do Estado, herdado da colonizacdo, canstitooracdo desses conflitos,
segundo Munanga (2001). O Estado contemporanecamadrié tido como lugar de
enriguecimento e como monopolio da verdade em cuuEesso social supde 0 acesso a
postos burocraticos ou a seus corredores. Os pgyibscos e administrativos
constituem as bases dos diferentes escal6es deamenclatura de privilégios em que
se deve manter afastados outros candidatos. Essapg@o de possia coisa publica
desemboca sobre a violéncia, seja para mantert@asc@ds adquiridas, seja para
derruba-las ao proveito de outros grupos frustraflasvalidade politica toma a forma
de oposicéo entre facgBes aglutinadas por sentiméthicos, religiosos e regionais a
favor dos possiveis “favores” do poder constituidé. nesse sentido que Munanga
(2001) da énfase a etnizag&o ou a tribalizacdofdea’como um processo criado pelas
politicas coloniais com etnias criadas ou fabrisadaconsciéncias étnicas que nao
existiam antes da chegada dos europeus. O inteitoridcdo de tribo e etnia para
classificar o “outro” na mais baixa hierarquia dasiedades humanas, justificando e
legitimando a dominacao caracterizada pela diviB@mtro desse contexto, cada vez
mais, o alvo essencial das “rebelides” ou das ft®des” ndo é o sistema ou um
regime, mas um grupo humano. E o produto mais eted#essas violéncias é o numero
de refugiados em Africa. S&0 milhdes os refugiagles mortos produzidos por essas
crises (MUNANGA, 2001).

Assim, torna-se fundamental uma andlise do papel vitdéncia, da
discriminagédo e das arbitrariedades dos regimesn@distas, mas sem usar a visao
ocidental (eurocéntrica) e sem querer justificaradéncia, que segundo Marx, sempre
foi ‘parteira’ da historia (MUNANGA, 2000). Temasses mal compreendidos pela
historiografia que ajudam a perpetuar as visbesatnvag e preconceituosas do
continente africano (HERNANDEZ, 2005) e que, aesesimplificados ou ignorados
pelos livros didaticos acabam viabilizando a penara dessa forma preconceituosa e
estereotipada de perceber a Africa.

Encerrando a analise dos respectivos livros seladms, podem-se fazer
algumas consideracfes. Ainda persiste nos contedgogados nos manuais didaticos
o artefato étnico-racial que privilegia a branceraaloriza principalmente as raizes
européias da nossa cultura, ignorando ou poucorizatmio a do negro.
Consequentemente, os livros didaticos analisadosetagdo ao texto das Diretrizes

para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasilaréfricana, buscando principios de
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consciéncia politica e histérica da diversidade;fattalecimento de identidades e de
direitos; e de agbOes educativas de combate aonmaces a discriminagdes pouco

mudaram ou acrescentaram a seus conteudos.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como principal objetivo analigigcutir e repensar os
contetdos dos livros didaticos de Histéria do Em$inndamental ap6s a promulgacgéo
da Lei 10.639/03 que instituiu a obrigatoriedade etsino de Histéria e Cultura
Africana e afro-brasileira na Educacéo Basica. Biggsocupacao foi, principalmente,
seguir as perspectivas da Lei quanto a veiculagabvibs didaticos que abordem a
pluralidade cultural e a diversidade racial da ndmpésileira e corrigindo as distor¢des
guanto a tratamentos preconceituosos e visdegespadas sobre a histéria, a cultura e
a identidade dos negros brasileiros.

Toda a nossa analise teve como grande ponto dégparicurriculo como um
artefato cultural isento de qualquer neutralidadeagcado pelas relacdes de poder e
dominacéo de uma cultura dominante. Com a anaéissepemos que ainda persistem
nos conteudos veiculados nos livros didaticos unmfov etnocéntrica branca,
valorizando a raiz européia em detrimento de ouwtomso a africana ou a indigena. A
influéncia desta viséo reflete-se claramente ntoffidgrafia e também na concepcéo
dos autores dos livros didaticos que, ao tratarendidersidade histérica, cultural
esbarram em esteredtipos e omissfes reforcandoonpedtos e discriminacao
contribuindo para a perpetuacdo dos mesmos nadsodedrasileira.

No que concerne a Histéria da Africa, por exemm@ncontramos um dos
grandes obstaculos para a desconstrucdo dessesOtstes e preconceitos. Sobre a
sugestdo das Diretrizes Curriculares Nacionais pastudo de tematicas em torno da
modernidade, privilegiando-se as grandes tesesujzagao colonial na perspectiva dos
africanos; das relacdes entre as culturas e a@sihstos povos do continente africano e
os da didspora sdo inexistentes, pois os livrodtidims mantém a mesma concepgao
tradicional de ocupacdo do continente africanaatahdo-o apenas sob o olhar do
europeu, sem fazer as relagdes entre a histéripalaxs africanos e a dos emigrados a
forca durante o periodo da escraviddo. A maiorsentlada pelos autores refere-se ao
trafico de escravos reforcando o sofrimento, aedortratamento da escraviddo africana
sem postular as devidas diferencas com que fadogida na América colonial. A
manifestacdo cultural e as vivéncias historicas afdsanos e seus descendentes no
Brasil sdo melhores enfatizados pelos livros aaddis, porém permanece apenas a

imagem do negro em sofrimento, no navio negreiofteado castigo fisico e as
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resisténcias individuais e coletivas com énfas®uibombo de Palmares. As mudancas
percebidas referem-se as irmandades e as expressfigais como a luta de capoeira,
as congadas, ao barroco mineiro, entre outras.

Uma discussdo que acreditamos ser primordial quasawisa atender as
perspectivas da Lei 10.639/03 refere-se as relagésis no Brasil. Todo o discurso
tedrico presente nos conteudos didaticos analisealwegam as marcas da construcao
da identidade nacional a partir do final do sécXilX e no decorrer das primeiras
décadas da Republica através das relacoes assaméritre as racas. Nesta construcao
0S hegros e consequentemente toda a sua historémigestacdes culturais ndo foram
considerados para a Histéria Nacional. As ideokgiiais discriminatérias surgidas
na Europa sao reproduzidas no Brasil contra ososegferiorizando-os e colocando o
branqueamento da populagdo como o Unico caminl@ogparmprogresso, a civilizagéo. E
assim também se refere a formacdo do mito da deweiacracial como um
desdobramento das teorias raciais discriminatonias reflete-se na cultura e na
concepcgao escolar de ensino.

Estas discussdes e concepcdes tedricas sao intperjaara entendermos 0s
livros didaticos de Histdria, pois, no século Xtbando foi criado, o livro didatico era
0 propagador de todas essas concepcdes historagréfainda as mantém. Porém aqui
nao se trata de tacha-lo como o grande culpadmdi® & racismo, preconceito e
estereotipos presentes na sociedade. Podemosas$alan como Apple (1995) que as
influéncias sobre o contetddo das obras didaticasie&origens econdémicas, sociais e
politicas e que sofrem mudangas ao longo dos dantedle novas conjunturas sociais
e ideoldgicas. A publicacdo dos livros didaticosenme-se na complexa teia das
realidades econbmicas, das condicbes sociais, Ogieas e econdmicas que se
desenvolveram ao longo de todo o processo historico

Portanto, acreditamos que as novas demandas sdtisti6ricas e culturais
caracteristicas de nossa sociedade plurirraciallgcoitural levadas em conta pela Lei
10.639/03 juntamente com influéncias das novas dalgens epistemologicas e
metodoldgicas voltadas aos Estudos Culturais esifieenciando os curriculos de
Historia. Algumas mudancas foram percebidas aododas analises, embora com
muitas restricbes. O campo curricular permanece l@a para que essas novas
concepcdes sejam repensadas e esta pesquisa lmngstrar que elas sdo possiveis
dentro dos conteudos curriculares de Historia aggvés dos Estudos Culturais ou de

qualquer outra perspectiva teorica.
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Esta pesquisa, embora contenha limitacfes e @s$rggté mesmo em funcéo do
tempo que tivemos para conclui-la, apresenta pbdaidtes e caminhos, as vezes
tortuosos. Assim, inUmeras questdes, acreditarec®o £videnciadas a partir dela. Um
longo caminho deve ainda ser percorrido com interséuras, novas pesquisas
académicas na area historiogréafica, principalmentae a Histéria da Africa, e das
relacbes entre Africa e Brasil, pois ainda poudzes#s desse continente e da temética
evocada na Lei 10639/03 e nas suas Diretrizes ddlares. O conhecimento aqui
produzido € parte de um longo processo que devensgreendido por aqueles campos
do conhecimento que sao confluentes, motivadoseniivados pelas novas orientacdes
curriculares desde o debate estabelecido. Ao térm@sta pesquisa, a nossa grande
preocupacdo é a de abrir um didlogo com as arsegreentos afins, evitando provocar
um fechamento dos questionamentos aqui colocadmasTas discussdes realizadas a
partir da implementacdo da Lei 10.639/03 vao ndiderde aperfeicoar 0s recursos
didaticos e metodoldgicos a ela referentes, bemocam entendimento do que ela
propde ao ensino brasileiro.

A contribuicdo desse estudo foi assim um esforca pampreender e interligar
conhecimentos que possam contribuir para novasupded académicas nos dominios
aqui examinados: o do curriculo, o da histéria @das representacdes e conceituagdes
referentes a cultura e identidades negras no Brasil
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