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RESUMO

Questdes sobre a qualidade da educagao tém tido amplamente discutidas por muitos setores
da sociedade. Indaga-se, fundamentalmente, a relacdo entre o tempo e o investimento
empregado e o produto que a escola gera, o impacto da formag¢do que promove. No
municipio de Arvorezinha/RS, cerca de quarenta por cento da populagdo, em sua maioria
descendentes de imigrantes italianos, vive na zona rural. Nela situam-se dezenove escolas
multisseriadas, responsaveis pelo atendimento de boa parte da demanda por educagao do
municipio. Estima-se que pouco mais de um terco dessa clientela conclui o Ensino
Fundamental em oito anos. Diante dessa problematica, a qual se associam dados
provenientes de avaliagdes de desempenho e do IDEB, o presente estudo pretende abordar
alguns dos fatores que incidem sobre esse quadro, recuperando, em especial, os parametros
do trabalho na escola do campo. Nesse sentido, trés eixos conduzem e atuam
reciprocamente na analise: a identidade cultural dos habitantes desse municipio do interior
gaucho; a variag@o linguistica como constitutiva da linguagem e, portanto, do aprendizado
da lingua; e as concepgdes que os professores alfabetizadores das escolas do campo da rede
municipal que atuam em 1° e 2° anos do Ensino Fundamental de Nove Anos expressam
acerca de seu trabalho. Tendo como base os dados proporcionados pelos informantes,
mediante aplicacdo de questiondrio, e por documentos e a investigacdo de carater
bibliografico, realiza-se um confronto entre o que os professores expressam e o estudo
teorico acerca dos enfoques sobre as escolas do campo, o processo da alfabetizacdo e a
formacgdo do professor. Ha indicios de que as falas e os posicionamentos dos professores
participantes da pesquisa ndo remetem a complexidade tedrica necessaria a fundamentagado
de uma pratica pedagogica nas escolas do campo capaz de produzir mudangas no cenario
de “ndo-aprendizagens” presente nessas escolas. Dentre todos os aspectos relacionados a
alfabetizacdo, a postura do professor e o seu entrosamento com a realidade do meio rural
assumem centralidade nessa andlise. Essa opcdo se deve ao fato de os docentes
reconhecerem o trabalho que envolve a alfabetizagdo num contexto bilingue como uma
problematica enfrentada em seu dia-a-dia, assim como os baixos indices constatados por
meio de avaliagdes como reveladores de que os estudantes ndo compreendem o que leem.
A analise das raizes socioculturais e do processo de formagao da identidade étnica e dos
objetivos culturais das pessoas que nessas comunidades residem, o reconhecimento de
como se dd a producdo do conhecimento nesse contexto e a analise do cotidiano das
escolas se tornaram objetos de andlise imprescindiveis a proposicao de alguns principios
basicos que contribuam para a problematizacdo do processo da alfabetizagdo, visando a
procedimentos de intervencao com vistas ao desenvolvimento voltado para as necessidades
e expectativas das pessoas envolvidas no cenério da pesquisa.

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Escolas do Campo. Formacdo de Professores. Pratica
Pedagogica.



ABSTRACT

Subjects about the quality of the education have been discussing thoroughly for many
sections of the society. It is investigated, fundamentally, the relationship among the time
and the employed investment and the product that the school generates, the impact of the
formation that it promotes. In the municipal district of Arvorezinha/RS, about forty percent
of the population, descending of Italian immigrants, he/she lives in the rural zone. In her
they locate nineteen multi series schools, responsible for the attendance of good part of the
demand for education of the municipal district. He/she/you is considered that little more
than a third of that clientele concludes the basic Teaching in eight years. Before that
problem, to which you/they associate coming data of acting evaluations and of IDEB, the
present study intends to approach some of the factors that happen on that picture,
recovering, especially, the parameters of the work in the school of the field. In that sense,
three axes lead and they act reciprocally in the analysis: the inhabitants' of that municipal
district of the gaucho countryside cultural identity; the linguistic variation as constituent of
the language and, therefore, of the learning of the language; and the conceptions that the
instruction teachers of the schools of the field of the municipal net that act in 1st and 2nd
years of the Basic Teaching Nine years old express concerning your work. Tends as base
the proportionate data for the informers, by questionnaire application, and for documents
and the investigation of bibliographical character, he/she takes place a confrontation
among which the teachers express and the theoretical study concerning the focuses about
the schools of the field, the process of the literacy and the teacher's formation. There are
indications that the speeches and the participant teachers' of the research positionings don't
send to the necessary theoretical complexity to the basis of a pedagogic practice in the
schools of the field capable to produce changes in the scenery of " no-learnings " present in
those schools. Among all the aspects related to the literacy, the teacher's posture, your gear
with the reality of the rural way, assumes centrality in that analysis. That option is due to
the teachers' fact to recognize the work that involves the literacy in a bilingual context as a
problem faced in your day by day, as well as the low indexes verified through evaluations,
revealing that the students don't understand what read. The analysis of the socio-cultural
roots and of the process of formation of the ethnic identity and of the people's cultural
objectives that reside in those communities, the recognition of as he/she feels the
production of the knowledge in that context and the analysis of the daily of the schools
they became objects of the indispensable analysis to the proposition of some basic
beginnings that they contribute in the problematization of the process of the literacy,
seeking to intervention procedures for the development gone back to the needs and the
people's expectations involved in the scenery of the research.

Word-key: Literacy. Schools of the Field. Teachers' Formation. Pedagogic Practice.
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INTRODUCAO

Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender... Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conhego ¢ comunicar
ou anunciar a novidade. (FREIRE, 1997).

O ser humano ¢ dotado de varias aptidoes. A linguagem, dentre elas, ¢ a mais
intrigante. A eficiéncia comunicativa existe independente da forma de organizagdo
econdmica ou social de uma sociedade, pois 0 homem que fala o faz sem saber exatamente
como nem porque e, mesmo assim, o faz com extraordinaria habilidade e facilidade.

Na forma de organizagdo atual do trabalho, torna-se relevante o conhecimento
referente a lingua portuguesa. Entretanto, a sua aquisicdo e o seu uso tém se constituido
num problema para grande parte da populagdo. As ndo-aprendizagens no que se refere ao
ler, escrever e interpretar com competéncia tém sido alvo de discussdo no sentido de
melhorar a qualidade da educacdo no Brasil. Essa problematica tem provocado nas
instituicdes educacionais atitudes de reflexao e estudos.

Para Lerner (2002), o desafio atual da educacdo ¢ combater a discriminagdo que a
escola opera nao s6 quando cria o fracasso explicito daqueles que ndo consegue alfabetizar,
como também quando impede aos outros, os que aparentemente ndo fracassam, chegar a
ser leitores e produtores de textos competentes e autonomos.

A experiéncia de trabalhar, primeiramente, com a alfabetizagdo nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental em escolas multisseriadas e, em seguida, nos Anos Finais com a
disciplina de Lingua Portuguesa, durante dezenove anos e, atualmente, exercendo minhas
atividades como Supervisora das Escolas Municipais de Arvorezinha/RS, oportunizou um
novo olhar nessa caminhada, durante a qual pude perceber erros e acertos no decorrer da
vida profissional.

Desde que iniciei as atividades docentes, observo que um numero significativo de
criangas, ao ingressarem na escola, falam a lingua portuguesa fortemente marcada por
influéncias do dialeto italiano. Essas criangas sdo, em sua maioria, filhos de pequenos

agricultores. Muitas delas aprenderam a lingua portuguesa em contextos de fala italiana.



Portanto, vieram de uma realidade linguistica caracterizada pelo bilinguismo ou pelo
contato linguistico.

Essas caracteristicas sempre me inquietaram, uma vez que as instituicdes, por seus
objetivos de formagdo, precisavam desenvolver nos alunos uma eficiente competéncia
comunicativa. Minha acdo docente nesse sentido consistia, em grande parte, em atividades
técnicas de fala e de escrita que pretendiam purificar a linguagem e, de certa forma,
eliminar as marcas de influéncia do italiano na fala dos alunos para facilitar o processo de
alfabetizacdo e produgdo textual. Algo diferente ndo ocorre hoje, em muitas escolas da
rede municipal de Arvorezinha.

Uma das principais razdes que motivou a pesquisa ora apresentada foi o desejo de
reconstituir minha trajetéria profissional e de vida, ndo diferente da trajetoria de todos os
que, como eu, fizeram e fazem parte de uma parcela significativa da populagdo brasileira.
Sou neta de imigrantes italianos que se estabeleceram nas terras localizadas na regido alta
do Vale do Taquari, no Rio Grande do Sul. Esses imigrantes, apesar das limitagdes da
época, buscaram, com muito esfor¢o e luta, alternativas para suas vidas.

As terras do municipio arvorezinhense apresentam um relevo bastante acidentado,
uma paisagem natural que foi pouco modificada pelo homem (Foto 1). Nesse cenario,
meus pais trabalharam na agricultura e eu, mais tarde, iniciei como professora de uma
escola multisseriada do meio rural. A agricultura como principal meio de subsisténcia das

familias, as diferengas linguisticas e culturais sempre me chamaram a atencao.
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Foto 1: Linha Quinta Roman — Arvorezinha/RS

Na préatica pedagogica, ao longo do tempo, vivi muitas dificuldades e, ndo raras
vezes, sofri com a inadequacgao do trabalho desenvolvido ao meio para o qual se destinava,
visto que o ensino pensado e construido para o meio urbano era aplicado ao meio rural com
pouca e até mesmo sem adaptacdo. Um dos instrumentos de que me utilizei foi o livro
didatico.

Outra razao que motivou este trabalho foi a analise dos resultados obtidos por meio
da Prova Brasil, aplicada em 2007. O Ministério da Educacao ao analisar os dados desse
documento, considera que hé situagcdes que pdem sob questionamentos a formagdo
desenvolvida na escola. Em Arvorezinha, das escolas municipais, apenas uma participou
da Prova Brasil. As escolas do meio rural ndo participaram, visto que essa prova ¢

organizada apenas para as escolas do meio urbano.



11

De acordo com os resultados dessa prova, os estudantes da 4* série que
responderam a prova apresentaram um aproveitamento de 164,23 pontos em Lingua
Portuguesa referente as habilidades compativeis com esta série do Ensino Fundamental de
oito anos, a saber, a habilidade de escrever, ler e interpretar com competéncia. Essa média
esta abaixo da prevista pelo Ministério da Educa¢do segundo o qual a pontuagdo minima
esperada seria a de 200 pontos. Uma das hipoteses de compreensao desse resultado leva a
pensar que os estudantes ndo compreendem o que leem porque concentram seu esfor¢o em
identificar as palavras, denotando que, aparentemente, o trabalho envolvendo a
alfabetizacdo deixou a desejar, ou seja, ndo resultou em um nivel adequado de
conhecimento sobre a linguagem escrita. Com isso, toda a escolarizacdo ficou (e fica)
prejudicada, designando esses sujeitos a condicdo de candidatos a cursos de alfabetizagcdao
funcional e de educagdo de jovens e adultos.

Considerado como condicdo de cidadania, o dominio do cddigo escrito ¢ uma das
condicdes para que o sujeito possa usufruir dos beneficios que estdo a sua disposicao na
sociedade letrada ao ser incluido na categoria de cidaddaos com possibilidades de ascensao

(3

social, econdmica e melhor qualidade de vida. Digo “uma das condigdes” visto que a
respeito das consequéncias da alfabetizacdo ainda paira um mito, isto €, um senso comum,
popular e académico, que diz que a alfabetizagdo traria consigo o desenvolvimento
econdmico, tecnoldgico e politico, a modernizagdo, a estabilidade politica, o controle de
natalidade, entre outros. Tal formulacdo ¢ visto como um mito uma vez que permanece
aguardando que estudos no sentido de formular definicdes consistentes e realistas da
alfabetizacdo e de avaliar as implicacdes conceituais que a questdo da alfabetizagdo
apresenta considerem o papel importante do contexto sdcio-historico. Segundo Graff (apud
LIMA, 1997), muito do que se atribui a alfabetizagdo €, antes, fruto da escolarizagdo e nao
da alfabetizacao em si.

E nesse contexto problemético que as taxas de alfabetizacio tém sido consideradas
um dos marcos para definir o progresso e o sucesso de um municipio ou até mesmo do
pais. E o ensino sistematico e intencional da leitura e da escrita, juntamente com o acesso a
um conjunto de conhecimentos que visam a melhoria na qualidade de vida e a menos
“sofrimento”, ¢ uma incumbéncia que a comunidade historicamente tem delegado a escola.
Saber ler e escrever e manejar essas habilidades permitem ndo somente a ascensao no
processo de escolarizagdo, mas também acdes que sdo aprovadas ou aprovaveis

socialmente.
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Conforme Longhi e Dal Moro (2005), o analfabetismo - entendido no sentido mais
primario, como auséncia de dominio de codigos letrados -, entre adolescentes, jovens e
adultos segrega pessoas, mantendo-as a margem da sociedade, dos beneficios e mais,
impedindo o exercicio do direito a educacgao sistematica.

Da mesma forma, para Soares,

O analfabeto é aquele que ndo pode exercer em toda a sua plenitude os seus
direitos de cidadao, ¢ aquele que a sociedade marginaliza, ¢ aquele que ndo tem
acesso aos bens culturais de sociedades letradas e, mais que isso, grafocéntricas;
porque conhecemos bem, e ha muito, esse “estado de analfabeto”, sempre nos foi
necessaria uma palavra para designa-lo, a conhecida e corrente analfabetismo.
(SOARES, 2006, p. 20).

Diante disso, concorda-se com essa fung¢ao do ensino e da leitura, pois para uma
melhor qualidade de vida faz-se necessario, além de outros fatores, superar o analfabetismo
que produz a opressao, a desigualdade e estigmatiza os que nessa situagao se encontram.

No caso das escolas do campo' de Arvorezinha/RS, tenho observado que, apesar da
democratizagdo do seu acesso ¢ dos estudos significativos na area da alfabetizacdo nas
ultimas décadas, o quadro de retengdes e a evasdo escolar ndo reduziram. Ainda ha
criangas que iniciam sua escolarizagdo nesses espacos € ndo concluem o Ensino
Fundamental e, para aquelas que nela conseguem permanecer, o fato de aprenderem a ler e
a escrever ja ndo ¢ mais garantia para se constituirem leitores e usufruirem da leitura e da
escrita para satisfazerem suas necessidades pessoais, escolares e profissionais.

Com essas inquietacdes fui em busca de dados sobre a alfabetizacdo nas escolas do
campo do municipio de Arvorezinha/RS, os quais, infelizmente, pdem sob questionamento
o trabalho que ¢ realizado nesses espacos.

De acordo com a pesquisa realizada pela Equipe Alfa.Analfa’, em 2004, no

municipio de Arvorezinha/RS, pertencente a microrregido de Guaporé, o indice de

! Neste trabalho, as expressdes “Educacdo no campo” ¢ “escolas do campo” designam a educagdo ¢ as
escolas inseridas na zona rural, em conformidade com a linguagem expressa na legislacdo brasileira vigente
(C. S. B. VIGHI e B. M. B. A. ZANCHET. 4 educag¢do no campo: um olhar sobre a realidade brasileira e
sobre o papel dos educadores de escolas rurais).

2 A equipe de pesquisa Alfa.Analfa ¢ formada por um grupo de educadores e alunos preocupados em
encontrar solugdes para o problema do analfabetismo no Rio Grande do Sul e no Brasil. Estd vinculada ao
Grupo de Estudos sobre Universidade (GEU), da linha de pesquisa “Politicas Educacionais”, do Programa
de Pos-Graduagdo em Educagdo, da Universidade de Passo Fundo (Cf. SANTOS, Maria Lé&da Loss dos;
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analfabetismo da populacdo de 15 a 24 anos envolvia o percentual de 2,9%; entre a
populacdo de 25 a 59 anos, 10,8%; e entre a populacdo de 60 anos ou mais, 38,6%. Esses
indices sao preocupantes se comparados aos percentuais do Estado do Rio Grande do Sul:
1,8%, 5,4% e 20,4%, respectivamente. O alto indice de analfabetismo na populacao adulta
reflete tanto a qualidade dos investimentos na area educacional realizados no decorrer da
historia como a questdo cultural herdada dos antepassados. Tais aspectos serdo tema do
primeiro capitulo deste trabalho.’

A rede escolar de Arvorezinha conta, atualmente, com vinte e uma escolas
municipais e sete estaduais. Das escolas municipais, dezenove sdo multisseriadas e
atendem aos anos iniciais do ensino fundamental no meio rural e duas localizam-se no
meio urbano, uma atendendo a Educacao Infantil ¢ a outra, ao Ensino Fundamental. Das
escolas estaduais, seis oferecem os anos iniciais no meio rural e uma atende ao Ensino
Fundamental ¢ Médio na sede do municipio. H4, ainda, no municipio, a oferta do Ensino
Superior a distdncia, com cursos de graduacdo em Gestdo de Empresas, Gestdo Ambiental
e Ciéncias Contébeis.

No intuito de explorar a problematica de pesquisa, busquei analisar de modo
exploratério como tem se dado o aproveitamento dos alunos das escolas multisseriadas
durante o Ensino Fundamental e que dados o quadro de retengdo nos mostra. Tomando por
base o ano de 1999, os dados da Secretaria Municipal de Educagdo apresentam noventa e
um (91) alunos matriculados na 1? série do Ensino Fundamental nas escolas do campo que
funcionam de forma multisseriada. Em 2006, dos noventa ¢ um alunos (91), trinta ¢ um
(31) concluiram a 8* série, isto ¢, 34,06% dos que iniciaram concluiram o Ensino
Fundamental em oito anos.

Quanto a 1? série do Ensino Fundamental, o resultado final, em 1999, apresentou
sessenta e trés (63) alunos aprovados, vinte e um (21) alunos reprovados e cinco (05)
transferidos. Isso significa que, dos alunos matriculados, 23,5% foram reprovados e retidos

logo na 1* série do Ensino Fundamental de oito anos.

DAMIANI, Fernanda Eloisa (Org.). Onde eles estdo? Desvelando o analfabetismo no Brasil. Passo Fundo:
UPF Editora, 2005).

3 Segundo indices oferecidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, através do Pnad —
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (2004), a populagdo brasileira € constituida de,
aproximadamente, 182.048.755 habitantes. Segundo o IBGE, 30,8% constituem a populacdo do campo.
Nesse ambito, a incidéncia do analfabetismo ¢ uma das medidas de sua fragilidade. Os dados apresentam
29,8% da populacdo adulta (de 15 anos ou mais) do campo como analfabeta, enquanto na zona urbana essa
taxa ¢ de 8,7%. Na Regido Sul do Brasil, 18% da populacdo vive na zona rural. O tempo de escolaridade
médio da populacdo de 15 anos ou mais que vive na zona rural fica em torno de quatro anos, enquanto que
essa média € de 7,3 anos entre a populagdo urbana.



14

Em 2006, a Secretaria de Educagdo registrou 941 estudantes matriculados na rede
municipal. Ao final do ano, constatou-se que, na matricula real, 35,70% dos estudantes
frequentaram as escolas do campo que atendem aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
de nove anos. Os demais estudaram nas escolas localizadas na sede do municipio, ou seja,
uns na escola municipal de Educacdo Infantil e outros na escola municipal de Ensino
Fundamental.

Naquele ano, nos anos iniciais da escola municipal de Ensino Fundamental
localizada na sede, 3,05% dos alunos reprovaram, 4,31% foram transferidos e¢ 0,17%
evadidos. Nas escolas do campo multisseriadas, 8,33% dos alunos reprovaram, 8,03%
foram transferidos e 0,29%, evadidos.

Outro instrumento que apresentou elementos que auxiliaram na constituicdo da
problematica desta pesquisa foi a Provinha Brasil.® Realizaram-na, no municipio de
Arvorezinha, cento e duas criancas da rede municipal de ensino. Cinquenta que estudam na
escola localizada no bairro e cinquenta e duas que frequentam escolas do campo. A média
geral do rendimento das criangas consistiu em 43,75% no Nivel 1, 25% no Nivel 2,
18,75% no Nivel 3, 12,5% no Nivel 4 ¢ 7,84% no Nivel 5°. O rendimento das criangas das
escolas multisseriadas envolveu um percentual de 68,75% no Nivel 1 e 2 ¢ 31,25% no
Nivel 3, 4 e 5, enquanto que 100% das criancas das turmas da escola localizada no bairro
estdo no Nivel 1 e 2. Comparando os dados, o maior percentual de alunos das escolas

multisseriadas do campo e do bairro estd no mesmo Nivel, ou seja, no Nivel 1 e 2.

* A aplicagio da Provinha Brasil aos estudantes do 2° Ano do Ensino Fundamental de Nove Anos foi
sugerida em maio de 2008 pelo Ministério da Educagdo (MEC), por meio do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) ¢ com apoio da Secretaria de Educacdo Basica (SEB), com
vistas a fornecer elementos que permitissem aos gestores educacionais e aos professores realizarem um
diagndstico do nivel de alfabetizagdo das criangas, visando a intervengdo pedagdgica e administrativa. De
acordo com o Manual da Provinha Brasil — Passo a Passo (2008), foram avaliadas habilidades relativas a
alfabetizacdo e ao letramento inicial dos estudantes no que se refere aos seguintes quesitos: compreensao e
valorizagdo da cultura escrita, apropriacdo do sistema de escrita, leitura, escrita, desenvolvimento da
oralidade. A adesdo das redes de ensino a Provinha foi voluntaria e a forma de operacionalizagdo, assim
como a utilizagdo de seus resultados, ficou sob a responsabilidade dos gestores das Secretarias de Educagao
dos Estados, Municipios e do Distrito Federal. (cf. BRASIL, 2008)

> No Nivel 1 estariam as criangas que estdo em um estagio inicial em relagdo a aprendizagem da escrita.
Estdo comegando a se apropriar das habilidades referentes ao dominio das regras que orientam o uso do
sistema alfabético para ler e escrever. No Nivel 2, além de os alunos ja terem consolidado as habilidades do
nivel anterior, associam adequadamente letras e sons. Comegam a ser capazes de ler palavras com varios
tipos de estrutura silabica. No Nivel 3, as criangas demonstram que consolidaram a capacidade de ler
palavras de diferentes tamanhos e padrdes silabicos, conseguem ler frases com sintaxe simples (sujeito +
verbo + objeto) e utilizam algumas estratégias que permitem ler textos de curta extensdo. No Nivel 4, os
alunos conseguem ler textos de aproximadamente oito a dez linhas, na ordem direta (inicio, meio e fim) e de
estrutura sintatica simples (sujeito + verbo + objeto) e de vocabuldrio explorado comumente na escola.
Nesses textos, sdo capazes de localizar informacao, realizar algumas inferéncias e compreender qual é o seu
assunto. No Nivel 5, os alunos demonstram ter alcangado o dominio do sistema de escrita € a compreensao
do principio alfabético, apresentando um excelente desempenho, tendo em vista as habilidades que definem o
aluno como alfabetizado e considerando as que sdo desejaveis para o fim do segundo ano de escolarizagao.
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Observa-se que o Nivel 3, 4 e 5 foi constatado apenas nas escolas multisseriadas do meio
rural. Alunos de séries diferentes aprendem juntos, pois, ao realizarem as atividades que
foram planejadas para a série na qual estudam, presenciam o que os colegas das outras
séries e a professora estdo fazendo. Por meio desses dados, constatou-se que uma parcela
significativa de estudantes ainda se encontra no Nivel 1, ou seja, quase metade dos que
participaram dessa avaliag@o esta no estagio “muito inicial” em relacdo a aprendizagem da
escrita. Esta na fase da apropriacao da escrita, da compreensao do valor funcional das
letras e dos diversos usos e funcdes da linguagem escrita. E um percentual baixo de
estudantes se encontra no Nivel 5, ou seja, j& dominam o sistema de escrita e a
compreensdo do principio alfabético, tendo em vista as habilidades que os definem como
alfabetizados.

Muitas foram as questdes que os dados sobre a situagdo do ensino em Arvorezinha
e as caracteristicas da regido e de seu povo apresentadas sucintamente me suscitaram: o
que leva um municipio como Arvorezinha a uma situagdo como a representada pelos
numeros do IDEB (4,2 no municipio), do SAEB e da Provinha Brasil? O que esta
ocorrendo nas escolas multisseriadas, nas quais se observam indices mais preocupantes
ainda? Os elementos culturais herdados e que marcam o modo de viver, de falar, de pensar
estariam atuando na producdo desse quadro? Que lugar ocupa a linguagem escrita no
universo cultural das comunidades de Arvorezinha? A Educacdo no Campo parte das
linguagens que o povo domina e “combina a leitura do mundo com a leitura da palavra”
(FREIRE, 1997)? Que percepgoes tém os professores da educagao no campo, da funcao da
escola e do seu trabalho?

As respostas a esse conjunto de questdes ndo seriam possiveis em um trabalho de
pesquisa apenas. Ao mesmo tempo, ndo contava com estudos sobre a educacdo no
municipio a servir de base para uma pesquisa de maior profundidade. Em vista disso, optei
por realizar uma pesquisa exploratoria por meio da qual poderia levantar dados e
problemas que permitissem a continuidade dos estudos e o acumulo de referéncias para
pensar a educagao do municipio. Vale destacar, ainda, que a decisao pelo caminho trilhado
tem a ver com a minha tarefa de assessorar os professores no processo de formagado ao qual
dei inicio atuando como supervisora da rede municipal de Arvorezinha. Nao se trata,
portanto, de um trabalho com respostas e sim, de um compéndio de experiéncias e
aprofundamento tedrico que busca refletir sobre as possibilidades que tem o trabalho

pedagdgico, mais especificamente o envolvido no processo de alfabetizacdo, de contribuir
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para a producdo de aprendizados efetivos e passiveis de auxiliarem na melhoria da vida das
pessoas residentes nas comunidades locais.

Considerando os conceitos de identidade cultural, legado educacional e lingua e
linguagem, fixei-me, entdo, na tarefa de abordar elementos do contexto histérico e
educacional do municipio e informagdes que permitam explorar o modo como os
professores das escolas do campo, multisseriadas, expressam a sua relacdo com aquelas
concepgoes.

Para compreender e situar seus dizeres, busquei inteirar-me dos estudos sobre
alfabetizacdo e escola do campo, confrontando-os com as concepc¢des assumidas pelos
professores de escolas multisseriadas que atendem a criangas descendentes de migrantes
italianos e participes de comunidades linguisticas marcadas pelo bilinguismo. Considerei
fundamental recompor as discussdes sobre o ensino da lingua escrita, principalmente no
que se refere as questdes de alfabetizagdo. E necessaria uma reflexdo sobre a pratica
educativa no que tange ao funcionamento da linguagem escrita nos anos iniciais do Ensino
Fundamental com o objetivo de permitir um novo olhar para essa pratica, com propostas
eficientes que venham a contribuir para uma educacdo de qualidade. Dessa forma, os
resultados desse trabalho poderdo servir de suporte na melhoria do trabalho com a escrita
realizado ndo somente por mim, mas também pelos docentes com os quais atualmente
trabalho. E importante frisar também que tratar das concepgdes dos professores esta sendo
importante para redimensionar o meu trabalho como supervisora na Secretaria Municipal
de Educacdo e os espagos de formagao continuada e de produgao curricular que com eles
compartilho.

Diante do exposto, o objetivo da pesquisa consiste em analisar uma realidade
curricular escolar especifica, mais propriamente situada nas comunidades rurais, no
municipio de Arvorezinha, regido nordeste do Rio Grande do Sul, focalizando os dizeres
dos professores sobre o seu trabalho e explorando algumas hipoteses acerca dos motivos
pelos quais o municipio se encontra em uma situagdo em que se observam baixos indices
de aproveitamento, especialmente, no que se refere a aprendizagem da linguagem escrita.

Nessa direcao, a analise das raizes socioculturais e do processo de formagdo da
identidade étnica e dos objetivos culturais das pessoas que nessas comunidades residem, o
reconhecimento de como se da a producdo do conhecimento nesse contexto e o cotidiano
das escolas se tornam referéncias imprescindiveis a proposicdo de alguns

caminhos/referéncias que contribuam para a problematizacao que ora se apresenta.
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O enfoque na escola do campo significa, pois, estuda-la em sua singularidade sem
desvincula-la das suas determinagdes sociais mais amplas. Para tal, o presente estudo ¢ de
natureza exploratdria e qualitativa, instruido por uma pesquisa bibliografica, um trabalho
de campo que envolve coleta de dados por meio de um questionario aplicado aos
professores do 1° e do 2° ano das dezenove escolas do campo, multisseriadas, pertencentes
a Arvorezinha/RS e coleta de dados quantitativos na Secretaria Municipal de Educacao do
Municipio.

Para dissertar sobre o tema, o presente trabalho apresenta-se estruturado em quatro
partes, além desta introdu¢@o. O capitulo 1 apresenta o processo de formagao sociocultural
da regido pesquisada, buscando caracterizar como se encontra desenhada a organizagdo
social da populacao, assim como a educagdo nas escolas do campo do municipio de
Arvorezinha/RS. O capitulo 2 focaliza alguns aspectos conceituais, concepgdes €
implicacdes pedagogicas sobre lingua e linguagem. No capitulo 3, sdo abordados aspectos
referentes a formacao inicial e continuada dos professores do municipio e dos docentes em
geral e a andlise dos questiondrios respondidos pelos professores dos 1° e 2° anos do

Ensino Fundamental das escolas do campo do municipio de Arvorezinha/RS.



CAPITULO I

O MUNICIPIO DE ARVOREZINHA: SEU LEGADO CULTURAL E
EDUCACIONAL

Com o intuito de analisar o que estd ocorrendo nas escolas multisseriadas do
municipio de Arvorezinha/RS, onde se observam baixos indices de aproveitamento,
especialmente no que se refere a alfabetizagcdo, buscou-se o levantamento de alguns dados
referenciais que permitissem situar o municipio, assim como conhecer sobre o legado

cultural e educacional pertinentes ao estudo.

1.1 Uma breve apresentacio do municipio de Arvorezinha/RS e sua estrutura

organizacional

O municipio de Arvorezinha/RS localiza-se na microrregido 5, no centro do Alto
Taquari. Situa-se na regido centro-oeste do Estado do Rio Grande do Sul e sua extensao
territorial conta com 272 km? e, em 2008, 49 anos depois de sua emancipacio, a populacio
do municipio era, segundo dados do IBGE, de 10.210 habitantes. Desse total, a propor¢ado
que reside no campo e na cidade ¢ quase a mesma. No perimetro urbano vivem 5.860
pessoas e no campo, 4.350. S3o, portanto, 1.510 habitantes a mais no perimetro urbano. A
economia baseia-se na agricultura, comércio e industria. Vale observar que 95% da

populacao sdo descendentes de imigrantes italianos.
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A Figura 1 apresenta a regido Alta do Vale do Taquari que compreende a atual

regido sudeste do Estado do Rio Grande do Sul e nela, o municipio de Arvorezinha.
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Figura 1

Fonte: ECKARDT, Rafael Rodrigo et al. Andlise e diagnostico ambiental do Vale do Taquari — RS — Brasil,
utilizando  sensoriamento  remoto e  técnicas de  geoprocessamento.  Disponivel  em:
<http://www.cori.unicamp.br/jornadas/completos/UFRGS/Rafael%20Rodrigo%Rodrigo%20Eckhardt.do>.
Acesso em: 25 maio 2008.
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O que chama a aten¢do, dentre outros aspectos, ¢ o fato de a educacdo do municipio
contar, ainda, no meio rural, com dezenove escolas atendendo aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental de Nove Anos. Sdo as denominadas escolas do campo que distam da sede de
5 a 24 km. Possuem, em sua maioria, uma sala de aula e banheiros. S3o equipadas com
armarios, mesas e cadeiras, pia, fogdo a lenha, fogdo a gis e outros eletrodomésticos. As
criangas que estudam nesses recintos escolares, apds concluirem os Anos Iniciais,
deslocam-se, por meio do transporte escolar, at¢ a sede do municipio para continuarem
seus estudos.

Para abordar o ensino regular do meio rural desse municipio ¢ necessario, também,
trazer a tona a realidade das escolas com turmas multisseriadas, ou seja, escolas que
atendem a demanda escolar de Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano no campo, sendo as
aulas ministradas por um professor. Essas escolas recebem alunos de diferentes séries em
uma mesma sala de aula, independente do ntimero de professores responsavel pela classe.
A unidocéncia ocorre quando um unico professor € o responsavel pela condugdo das aulas
de uma classe multisseriada.

Esse fendmeno desperta curiosidade, visto que, nos municipios vizinhos, as escolas
multisseriadas que funcionavam no campo foram fechadas, ou seja, houve o processo da
nucleacdo de escolas. Os alunos a partir desse fato sdo levados pelo transporte escolar para
estudarem nas escolas localizadas na sede desses municipios.

O Censo Escolar 2005 mostrou que, no Brasil, 59% das escolas de educagao basica
sao formadas por turmas multisseriadas ou unidocentes, as quais atendem a 1.371.930
alunos. Aproximadamente 20% das escolas rurais sao seriadas e concentram pouco mais da
metade das matriculas. A propor¢ado restante ¢ constituida de escolas mistas (multisseriadas
e seriadas), responsaveis por um quarto das matriculas.

Tal compactacdo de séries na mesma sala de aula define também a forma de
organiza¢do da escola mais tipica do campo no Brasil. A escola do campo onde se faz viva
a classe multisseriada, historicamente foi sustentada por politicas compensatorias
garantindo, quando muito, uma manutencao minima de incentivos e recursos, oferecendo
somente as primeiras letras. O sistema educacional sustentou uma escola, muitas vezes sem
paredes e sem tetos, provisoriamente instalada na residéncia do professor, em saldes
paroquiais, em centros comunitarios ou em prédios publicos degradados com o tempo e
pela falta de cuidados. Esse tipo de tratamento, dado as escolas com turmas multisseriadas,
favoreceu a nogao de que o campo ¢ um lugar atrasado, onde vivem pessoas conservadoras

e tradicionais, que pouco necessitam de direitos publicos garantidos. Soma-se a essa
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prerrogativa o discurso de que no campo hd uma ma distribuicdo da populagdo por
localidade, principalmente quando se trata de criangas e jovens, justificando a construgao
de uma escola que possa atender a diversidade de idades, reunidas sob a compactagao de
um conjunto de séries.

No bojo da construgdo desse sistema educacional do campo, as classes
multisseriadas tornaram-se historicamente uma estratégia para solucionar o problema do
acesso a escolarizacdo de criancas e jovens presentes no campo. A baixa densidade
populacional, as grandes distancias e também a constante expulsdo dos trabalhadores do
campo tornaram as classes multisseriadas uma das poucas possibilidades de estudo nas
comunidades mais afastadas. Em consequéncia da auséncia de recursos humanos e
materiais adequados para o atendimento nesse tipo de escola, encontram-se salas de aula
empobrecidas, o que refor¢a a ideia de que para estudar ¢ melhor ir para a cidade.

Uma pesquisa recente sobre a realidade das escolas com classes multisseriadas
(HAGE et. al., 2008) destaca que um dos desafios que os educadores enfrentam em sua
atuacdo nessas escolas ¢ o isolamento. Essas escolas sdo em grande parte unidocentes,
impondo aos professores uma sobrecarga de trabalho. Somam-se, ainda, as condigdes
adversas do trabalho desse profissional o fato de realizar tarefas de merendeiro, de diretor,
de faxineiro, de psicologo, de enfermeiro e de vigia escolar, ou seja, além de ser necessario
outro profissional que auxilie ou divida o trabalho com esse educador ¢ preciso valoriza-lo
no plano de carreira, cargos e saldrios, reconhecendo a diversidade de tarefas que deve
desempenhar para garantir o funcionamento da escola.

Essa realidade revela que nas escolas do campo a cultura docente carrega as marcas
da soliddo do professor na realizacdo de seu trabalho. Arroyo (2006), em suas reflexdes
sobre essa situacao, considera, no entanto, que, tanto nas pequenas escolas localizadas no
meio rural quanto nas escolas da cidade, a cultura docente que aparece ¢ solitaria,
individualizada, expressa em discursos e atitudes que afirmam “eu e minhas turmas, eu e
minha disciplina”.

Outra realidade que enfraquece a afirmacao da cultura docente nas escolas com
classes multisseriadas, segundo a pesquisa apresentada acima, sdo os fracos vinculos que
os educadores possuem com essas escolas, resultante do fato de que a maioria dos que
nelas atuam ndo ¢ do campo, estd de passagem e grande parte deles busca se liberar para
sair do campo. Essa situagcdo tem um forte impacto na continuidade do trabalho pedagogico
devido a rotatividade dos professores que trabalham nesses estabelecimentos de ensino.

Outro fator que merece ser repensado diz respeito a formagdo inicial e continuada dos
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professores da rede municipal, visto que muitos professores possuem formagao inicial que
ndo condiz com a demanda existente e a formagdo continuada ha pouco tempo passou a
lhes ser oferecida.

Destaca-se, ainda, outra situacao consequente desse tratamento destinado as escolas
do campo: a forte politica de nucleagdo. Geralmente encontra-se no discurso que defende a
politica de nucleacdo uma alternativa para acabar com as escolas unidocentes e
multisseriadas, que congregam num unico complexo escolar um conjunto de criangas e de
jovens que vivem nas comunidades. Nesse caso, a Unica escola da comunidade ¢ fechada e
transportam-se os estudantes para um local nticleo, ndo atentando para os impactos sociais,
educacionais, econdmicos e culturais causados pelo fechamento da escola e pelo translado
dos alunos para outras localidades.

Além dos desafios estruturais que caracterizam a realidade da escola com turmas
multisseriadas no Brasil, hd outra questdo intimamente ligada a concentracdo de varias
séries num Unico espaco educativo. Trata-se da organizacdo do trabalho pedagogico,
envolvendo o planejamento curricular e suas implicagdes didaticas quanto ao
aproveitamento escolar dos alunos dessas escolas. As varias séries juntas demandam um
modelo de organizag¢do escolar materializado na forma comprimida entre quatro ou mais
séries, na qual o tempo, o espaco e os conteudos vao impondo formas de trabalhar em
coletividade no mesmo espaco educativo.

No entendimento de que uma possivel mudanca do curriculo estaria associada ao
fim da seriacdo na escola do campo, hd uma expectativa com relagdo ao beneficio de
trabalhar com uma turma com idades e aprendizagens variadas. Isso pelo fato de que
nesses espacos educativos os alunos podem trocar saberes e conhecimentos referentes a
comunidade na qual residem, ter acesso a contetidos de variadas disciplinas e orientar o
colega nas atividades escolares.

Hé a considerar, no entanto, que o mundo ¢ sempre mais do que a comunidade
local, o espago reduzido que circunda a escola. A comunidade esta inserida em uma
totalidade maior da qual faz parte e pela qual ¢ atingida, transformada. Basta observar
como as mudangas econdmicas ou tecnoldgicas atingem cada recanto do pais, por mais
remoto que seja. O dominio das questdes que afetam a comunidade ¢ tarefa da escola. Por
exemplo, temas como a saude, a 4gua, o ambiente, os meios de comunicagdo, a produgdo
de alimentos sdo questdes que afetam e interessam a toda a humanidade e delas podem

derivar inimeros subtemas de aprendizagem para as criangas.
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Vale ressaltar que ndo se tem a pretensdo de compreender a escola como o Unico
caminho para a transformacdo da sociedade, mas sabe-se que sem o acesso a educagdo
qualquer tentativa de mudanca social seria limitada. A escola ¢, assim, para as novas
geragdes, ¢ em particular para a Educagdo no Campo, o principal lugar de acesso ao
conhecimento sistematizado, a riqueza cultural, as conquistas cientificas.

E importante comentar também que, mesmo com tantas transformagdes ocorridas
na ampliagdo das oportunidades de ensino, sobretudo apds os novos marcos legais
instituidos pela Constituicdo Brasileira e pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacgao
Nacional — Lei 9.394/96, nao houve alteracdo significativa na histérica defasagem do
atendimento aos povos do campo em todos os niveis € modalidades com exce¢do, em certa
medida, ao primeiro segmento do nivel fundamental. Vale comentar, também, que a partir
de 1930, surgiram os movimentos em defesa da escola publica, gratuita com as
responsabilidades da escolaridade elementar assumidas pelo Estado. Até hoje, um dos
grandes desafios continua sendo a mudanga do modelo de educagdo presente no campo.

Na década de 1960, os movimentos sociais, sindicais e algumas pastorais passaram
a desempenhar papel determinante na formacao politica de liderancas do campo e na luta
pela reivindicagdo de direitos no acesso a terra, crédito diferenciado, saude, educacao,
moradia. Na década de 1980 a 1990, diferentes movimentos de educagdo no campo
ganharam mais for¢a e visibilidade. Embora a Constituicdo de 1988 determinasse a
obrigatoriedade do ensino fundamental para todas as criangas, cabendo ao poder publico
garantir a igualdade de condigdes para o acesso e a permanéncia na escola, seja qual fosse
o local onde residissem, essa meta nao foi alcancada. O modelo de escola isolada com
classes multisseriadas tem sido substituido, na maioria dos municipios, pela politica de
transportar criangas e jovens para escolas urbanas, ndo suprindo, assim, as necessidades
das pessoas que moram no campo.

A Lei numero 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que dispde sobre as Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional propde, em seu Art. 28, medidas de adequagdo da escola a

vida do campo:

Na oferta de educag@o basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequag@o as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

I — conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades ¢
interesses dos alunos da zona rural,;
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II — organizagdo escolar propria, incluindo adequag@o do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;
IIT — adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

Um dos principios fundamentais que regem este desafio ¢ o de que toda a
aprendizagem e todo o ensino devem partir da realidade, sem, contudo, tomar caminho
para o localismo. O macro e o micro, o passado ¢ o presente, bem como sua proje¢ao,
precisam estar constantemente sendo articulados. No campo, o aluno precisa perceber
claramente que aquilo que est4 aprendendo tem sentido para a sua pratica social, para a sua
vida. Visualizar e avaliar o processo produtivo que desenvolvem e toda a problematica que
os cerca sao necessidades dos agricultores. No entanto, entre o sujeito (homem do campo)
e o problema (situacdo problematica) se interpde uma barreira constituida pela caréncia de
respostas desse mesmo sujeito frente a complexidade do objeto-meta. Essa barreira exige
do sujeito um conjunto de acdes que sdo necessarias para supera-la e chegar a meta
pretendida. A escola pode, nesse caso, contribuir para a busca de alternativas que possam
melhorar a qualidade de vida de quem vive no campo. A escola pode, também, constituir-
se num espago que venha garantir aos filhos dos agricultores um processo de formagao que
possibilite construir niveis de reflexdo e consciéncia e, consequentemente, uma maior
capacidade de agdao em relagdo aos problemas que emergem no entorno sociocultural. Para
que isso aconteca, o contexto do campo precisa estar entre as principais referéncias na
construcao do conhecimento entre professores e alunos. Quem sabe ai estaria localizada
uma maior significagdo da institui¢do escolar nas comunidades.

A aprovacao das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bdasica nas Escolas do
Campo através da Resolugdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, também foi uma
conquista recente. Essas Diretrizes estdo voltadas aos sujeitos sociais a quem se destina:
agricultores/as familiares, assalariados/as, assentados/as, ribeirinhos, caicaras, extrativistas,
pescadores, indigenas, remanescentes de quilombos, enfim, todos os povos do campo
brasileiro. A diversidade do campo em todos os seus aspectos, sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geragio e etnia, passa a ser contemplados. O Paragrafo Unico do

Art. 2° dessa Resolucao destaca:

A identidade da escola do campo ¢é definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
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tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social
da vida coletiva do pais.

Essa abordagem para a escola do campo reconhece, fundamentalmente, que os
diferentes contextos em que ela ocorre sdo atravessados por uma/varias formacgao/des
cultural/is. Isso porque a sociedade se organiza em torno de uma cultura, que ¢ uma
maneira de ver o mundo por meio de um conjunto de ideias implicitas e explicitas que
acabam predominando entre as possiveis. O sujeito socioldgico se forma nas relagdes com
outras pessoas que mediam seus valores, sentidos e simbolos expressos em uma cultura.
Em que pese esse fato, ao mesmo tempo, o mundo exterior também fragmenta o individuo,
obrigando-o a assumir varias identidades.

Segundo Featherstone (apud CANEM, 2000), a identidade j& fora vista como algo
fixo e de esséncia individual. No entanto, reconheceu-se que as pessoas possuem multiplas
identidades — em termos de género, raga, nacionalidade e visdes de mundo. O resultado
disso ¢ um sujeito pés-moderno que ndo tem uma identidade fixa essencial ou permanente,
visto que esta sujeito a formagdes e transformagdes continuas em relagdo as formas em que
os sistemas culturais o condicionam. As identidades sdo contraditorias e as pessoas
participam de varias simultaneamente em combinagdes as vezes conflitantes. A identidade
muda com a forma como o sujeito ¢ interpelado ou representado, e a sua identificagdo nem
sempre ¢ automatica, ou seja, precisa ser conquistada e, muitas vezes, pode ser alienada
politicamente.

A questdo da identidade, conforme ressalta a Resoluc¢do, ¢ um dos pontos centrais
das discussdes contemporaneas no campo das ciéncias sociais. Segundo Woodward (1977,
p. 24), as mudancas e as transformacgdes nas estruturas politicas e economicas do mundo
contemporaneo colocam em destaque as lutas pela afirmac¢ao e manutengao das identidades
nacionais e étnicas, voltando o olhar para a necessidade de uma educagdo para a
diversidade cultural.

Para Miranda (2000), as identidades nacionais sdo formadas e transformadas no
interior de uma representacdo. Uma nagdo €, nesse processo formador de uma identidade,
uma comunidade simbolica em um sistema de representacdo cultural. E a cultura nacional
¢ um discurso ou modo de construir sentidos que influencia e organiza tanto as acgdes

quanto as concepgdes que as pessoas tém de si mesmas. Tais identidades estdo embutidas
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na lingua portuguesa e nos sistemas culturais e longe de uma homogeneidade, visto que
estdo influenciadas pelas diferengas étnicas, desigualdades sociais e regionais e pelo
desenvolvimento histérico diferenciado.

Vale destacar, ainda, que a formagao da identidade depende do ambiente cultural,
das relagdes que sdo mantidas com o grupo social e dos conhecimentos adquiridos através
da educagdo escolar. A concepcao dessa identidade € a que considera as identidades sociais
como construgdes sociais discursivas, isto ¢, o homem constitui-se como sujeito
interagindo com o outro, no dia-a-dia, através da linguagem. Na Psicologia Social o
conceito de identidade enquanto fenomeno ¢ constituido na dialética entre individuo e
sociedade. Por isso que, para se compreender a identidade, ¢ preciso entender a relagdo
individuo-sociedade.

Para Van Dijk (apud Moita Lopes, 2002, p. 26), “ao realizar o discurso em
situacdes sociais, 0S usuarios ao mesmo tempo, ativamente constroem e mostram suas
identidades e papéis”.

Sob esse enfoque torna-se possivel entender a posicdo constante nas Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo, que propdem uma educagao
com caracteristicas especificas, voltadas para o homem do campo, de modo a construir
uma identidade que lhe possibilite atender as especificidades dos trabalhadores rurais.

A escola, nesse sentido, tem um papel central na constru¢do ou reconstrugdo das
identidades, isto €, precisa investir na construcao de conhecimentos potencializadores, de
modelos de agricultura, de novas matrizes tecnoldgicas, da producao econdmica e de
relagdes de trabalho e da vida a partir de estratégias solidarias, que garantam a melhoria da
qualidade de vida dos que vivem e sobrevivem no € do campo. Isso poderia possibilitar aos
estudantes a oportunidade de tornarem-se cidadaos que tenham conhecimento e condigdes
para trabalhar o seu meio e se inserirem no processo historico como sujeitos.

Da Resolucao que as instituem, vale reiterar, ainda, o seguinte trecho:

E, neste ponto, o que estd em jogo € definir, em primeiro lugar, aquilo no qual
se pretende ser incluido, respeitando-se a diversidade e acolhendo as diferencas
sem transforma-las em desigualdades. A discussdo da temadtica tem a ver, neste
particular, com a cidadania e a democracia, no ambito de um projeto de
desenvolvimento em que as pessoas se inscrevem como sujeitos de direito.
Assim, a decisdo de propor diretrizes operacionais para a educagdo basica do
campo supde, em primeiro lugar, a identificacdo de um modo préprio de vida
social e de utilizag@o do espago, delimitando o que ¢ rural e urbano sem perder
de vista o nacional. (CNE/CEB, 2001, p.18).
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Essa Resolugdo também leva em consideracdo o modo proprio de viver das pessoas
que moram no campo, a forma de utilizacdo desse espaco, as crengas, os costumes. No
caso do municipio de Arvorezinha/RS, essas formas estdo marcadas pela descendéncia
italiana: pelas marcas na fala, pelas concepgdes religiosas, pela atividade produtiva.

Diante desse quadro, cabe questionar: em que medida esses elementos interferem
no ensino e na aprendizagem das criangas que residem no campo e frequentam as escolas
multisseriadas cujos indices de aproveitamento sdo preocupantes? Nesse sentido,
considera-se pertinente conhecer, ainda, sobre a historia e o legado cultural do povo
arvorezinhense, de forma especial o que habita o meio rural, a fim de levantar mais dados

que possibilitem uma analise aprofundada do problema ora apresentado.

1.2 O legado cultural presente em Arvorezinha/RS

Conhecer a historia do povo que habita as comunidades do meio rural ¢ outra
contribui¢do relevante para se pensar sobre a educacdo do municipio. Nesse sentido, vale
lembrar que os ascendentes das familias cujos filhos estdo na escola vieram de Bento
Gongalves, de Garibaldi, de Caxias do Sul e de Veranodpolis. Outras, de Guaporé¢, Casca,

Serafina Corréa, Antonio Prado e Encantado.

A vertente emigratoria cujo manancial se localizava nas Colonias Velhas da
Serra alcangou a regido do Planalto, transpondo fronteiras naturais e
administrativas. Em 1850, o impulso colonizador, que ja transpusera as margens
do rio das Antas e que criara Dona Isabel (Bento Gongalves) e Alfredo Chaves
(Veranopolis), levou os colonos a transporem também o rio Guaporé. Surgiram,
entdo, as colonias de Guaporé e Encantado, cuja expansdo fez surgir Mugum,
Serafina Corréa, Parai, Nova Araga, Ciriaco, David Canabarro, Marau, Anta
Gorda, Putinga, Il6polis, Arvorezinha e outros. (DAL’MORO, LONGHI, 2005,
p.164).

De acordo com ftalo Dal’Mas (s. d., p. 81), “a imigra¢do é um movimento que
existe desde os primérdios da civilizacdo [...]”. Por isso, conhecer a historia da imigragdo
italiana que chegou a regido alta do Vale do Taquari e a formagao do povo arvorezinhense

pode contribuir no que se refere ao entendimento das caracteristicas e das especificidades
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da populacdo do campo que se constituiu e organizou social e produtivamente nessa regiao.
Considera-se necessario conhecer dados referentes a historia desse povo, da formagao das
comunidades, nas quais as escolas do campo estao inseridas. Isso ndo significa que essa
populagdo se constituiu da forma como sera apresentada e a histéria acabou. Ao contrario,
este ¢ um movimento que se mantém permanente, ou seja, ¢ a propria populacdo que vai
fazendo a sua historia.

Quando se menciona a imigracao, ha de se levar em conta que, desde a chegada da
Familia Real ao Rio de Janeiro, em 1808, promoveu-se a vinda de levas de imigrantes

europeus nao-portugueses ao Brasil. Para Manfroi (1987, p. 169):

a politica de colonizacdo implantada no Brasil por D. Jodo VI, no inicio do
século XIX, preconizava o estabelecimento de homens livres, preferencialmente
imigrantes europeus, em nucleos coloniais para exploragdo em regime de
pequenas propriedades, de uma agricultura capaz de suprir as necessidades de
um mercado interno que deveria, com a vinda da Corte Portuguesa para o Brasil,
crescer significativamente.

Apesar de a primeira legislacdo visando aos incentivos a imigracdo ter sido
aprovada nos primeiros anos do Império, foi somente em 1847 que iniciaram as primeiras
tentativas de patrocinar a vinda de imigrantes europeus, ndo-portugueses para os trabalhos
nas fazendas do oeste paulista. Nessa época, para trabalhar nas lavouras de café, pelo
sistema de parceria, o Senador Nicolau Vergueiro trouxe portugueses, sui¢os e alemaes
para a fazenda de Ibicaba, localizada na regido de Limeira, Sao Paulo (SARONI, 1997).

No final da segunda metade do século XIX, o Brasil vivia o momento da libertacao
da escravatura e buscava trabalhadores para as fazendas de café, em Sao Paulo, além de
necessitar povoar as areas de colonizagao do Rio Grande do Sul. Havia espago, mas
faltavam habitantes para ocupa-lo.

No entanto,

A 1iniciativa ndo teve sucesso devido a situacdo de semi-serviddo a que foram
submetidos os colonos, esmagados e aprisionados por uma divida que jamais se
extinguia.

A coer¢do exercida pelos fazendeiros, sobre os poucos imigrantes que chegaram
nesses anos para trabalhar na cafeicultura, demonstra os problemas impostos pela
convivéncia de trabalhadores livres e escravizados em uma mesma atividade. Os
colonos eram comumente colocados a trabalhar, ao lado de cativos, acabando por
receber tratamento, muitas vezes igualitario. (SGANZERLA, 2000, p. 7).
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Apesar disso, o governo brasileiro continuava vendo as familias camponesas
européias como uma possibilidade de aumento populacional e, consequentemente, de
acréscimo de soldados as for¢as armadas. De imediato, a inten¢ao era formar uma
populagdo de pequenos proprietarios agricolas que abastecessem os meios urbanos com
produtos alimenticios.

Segundo Sganzerla (2000, p. 7),

Os colonos teriam a travessia atlantica e o transporte até a fazenda financiados
pelos fazendeiros. Porém a divida contraida com o cafeicultor seria paga pelos
colonos, com juros anuais de 6%. Ao instalar-se na fazenda, cada familia recebia
determinado ntimero de pés de café para cuidar e o produto da colheita seria
dividido com o fazendeiro. O colono podia plantar géneros de primeira
necessidade entre os pés de café, mas devia dividi-los com o proprietario.

A expansdo da producdo industrial, altos aluguéis dos minifundios, pesados
impostos, métodos agricolas rusticos, baixa fertilidade da terra, servico militar despdtico

foram algumas das causas que levaram as pessoas ao abandono da terra natal.

Partia-se para a América para fugir da fome, do trabalho fatigante, da
desnutrigdo, do salario irrisorio, do alto aluguel da terra. A emigragdo era uma
forma de revolta surda e silenciosa contra os donos da terra. (MAESTRI, 2000,
p. 16).

A situagdo da Europa era, nessa época, bastante desfavoravel. A da Italia envolvia
um namero elevado de mortos por ano, sendo a maldria, a célera e a pelagra® as principais
causadoras de 6bitos.

De acordo com Giolo (2000, p. 133),

Numa populacdo de trinta milhdes de individuos, a malaria matava quarenta mil
por ano e a pelagra, cem mil. Ao todo, morriam em torno de quatrocentas mil
pessoas por ano, metade das quais eram criancas de menos de cinco anos de
idade.

6 Pellagra (ital.): doenca causada por alimentagdo deficiente apoiada quase exclusivamente no milho.
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Os camponeses trabalhavam a terra com métodos de cultivo rlsticos, ou seja, a
qualidade dos solos, a abundancia das terras e a escassez de bracos para trabalhar
acabavam determinando que a agricultura colonial imitasse a coivara indigena.
Desmatavam, limpavam os terrenos para, em seguida, plantar. Muitas vezes, devido aos
terrenos irregulares, a quantidade de raizes e de pedras, abandonavam o arado e a enxada,
usando o rustico bastdo de plantar para abrir covas e, por fim, colocar os graos de milho
(MAESTRI, 2000). A comida era escassa ¢ baseada no milho, sendo a carne artigo de luxo
e consumida em raras ocasioes.

A alternativa que, aparentemente, se vislumbrava para a solu¢do da crise que se
agravava rapidamente por parte das autoridades italianas, seria a emigracdo, incentivando a
saida de pessoas e familias predominantemente pobres € com poucos requisitos técnicos
para o trabalho rumo a América.

Segundo Carboni e Maestri (2000), essa situacdo levou os camponeses italianos a
emigragdo em massa, sendo que, no periodo de 1875 a 1914, o Rio Grande do Sul recebeu
oitenta mil familias de imigrantes, o que impactou sobre a vida daqueles que
permaneceram na Itdlia, abrindo maiores oportunidades de trabalho e diminuindo as
pressdes sociais. Vale ressaltar que, na Europa, a fome, o trabalho abusivo em troca de
salarios miseraveis e o alto prego da terra ndo garantiam um futuro digno. Dessa forma,
populacdes européias viam a América como uma possibilidade de viver melhor e,
principalmente, receber um pedaco de terra.

A América, para os imigrantes, tinha o significado de “cucagna”’, uma espécie de
vida melhor, em que nem se precisava trabalhar, pois lhe fora incutido, pelos interessados
na sua vinda ao Brasil, que tudo quanto fosse necessario para seu sustento “cairia do céu”
para a sua mesa. Para Maestri (2000), os imigrantes vinham com a imagem de que na
América nao haveria patrdes. O colono idealizava o dia em que deixaria de ser operario
para transformar-se em patrdo, dono do seu proprio lote, mudando também seu

comportamento frente a sociedade.

Na Italia, o embarque dos imigrantes acontecia, na maioria das vezes, no porto de
Génova. Enfrentavam uma viagem dificil, de um més ou mais, em navios lotados e com
péssimas condi¢des de higiene, para atravessar o Oceano Atlantico. Muitos adoeciam e,
ndo resistindo, faleciam e eram atirados ao mar. Os expatriados desembarcavam no Rio de

Janeiro e, posteriormente, em Santos também. Nessas paragens, passavam por uma

! Cuccagna (ital.): terra ou pais da cucagna; mito medieval de terra da abundéncia sem trabalho.
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quarentena antes de seguirem aos destinos definitivos. Geralmente eram casais na faixa dos
30 ou 40 anos, com até trés filhos. Apds, viajavam para Porto Alegre, com ou sem
baldeacao em Rio Grande e Pelotas, num espago de dez dias e, muitas vezes, até mais
tempo. O Vale do Cai era o principal caminho entre a Encosta Superior ¢ a Depressao
Central. Navegavam pelo Cai por sete ou mais horas e, em seguida, faziam parte da viagem
em carreta, a pé ou em mulas até chegarem a coldnia Silveira Martins e nas demais,
também. Em 1910, a regido da Serra Gatcha foi servida pela ferrovia (MAESTRI, 2000).

Vitalina Maria Frosi e Ciro Mioranza (1975) atestam a intensificagdo na
distribui¢do rapida e eficiente dos imigrantes nos seus lotes, adotando-se um esquema
simples. A medida que chegavam, eles iam ocupando as terras situadas além dos lotes ja
ocupados, em geral, sem critérios de lingua e de origem.

Quando os colonos italianos chegaram ao Rio Grande do Sul, parte das terras ja
estava ocupada pela populagdo luso-brasileira e pelos colonos de origem alema. Restavam
regides montanhosas, florestas virgens, de dificil exploragdo e aproveitamento econémico;
faltavam estradas e infra-estrutura. Apesar dessa realidade, os colonos presenciaram
condigdes de existéncia superiores as do norte da Italia. Trabalhavam para manter-se € nao
houve enriquecimento significativo (MAESTRI, 2000).

Todas essas condigdes, aliadas ainda ao crescente processo de modernizacdo da
agricultura e ao acelerado crescimento demografico das colonias, provocaram uma
expansao na ocupacao de todo o territorio gaiucho. Assim, desencadeia-se um processo de
migracdo para novas areas/regioes. Os colonos imigrantes italianos ou filhos destes
dispunham-se a migrar, motivados pelas dificuldades ligadas a sobrevivéncia que os
cercavam.

Para Pozenato (2000), os imigrantes ndo trouxeram a cultura italiana para o Estado.
Deram vida a uma cultura toda singular, criativa e incrivelmente enriquecida pela
assimilagdo de habitos e de costumes regionais, visto que o imigrante italiano viu-se
“compelido a abrasileirar-se” devido ao ambiente fisico. Isso ocorreu, por exemplo, nas
relagdes de vizinhanga entre os imigrantes. Na Italia, viviam proximos, exceto na regiao
montanhosa, e, por isso, visitavam-se para o filo®. J&, no Brasil, ndo foi possivel continuar
essa pratica, haja vista a distancia entre as residéncias (propriedades familiares da ordem
de 25 hectares em média), as florestas e os caminhos intransitdveis. Outros fatores que

confirmam a reconstru¢do da cultura pelos imigrantes, que podem ser mencionados, vao

*Fil6 (ital.): visitas feitas entre os vizinhos, quando as mulheres preparavam a comida (batata-doce assada no
forno, pipoca, amendoim, pinhao, e outros), servida com o vinho, enquanto os homens jogavam cartas.



32

dos habitos alimentares a lingua, das formas de vida religiosa ao sentimento de pertenga
territorial.

Conforme Vannucchi (2009), sob o ponto de vista etnologico, entende-se por
cultura o0 modo de viver tipico, o estilo de vida comum, o ser, o fazer e o agir de
determinado grupo humano, desta ou daquela etnia. A cultura perpassa a vida e estd
presente nas relagdes econdmicas, na a¢do politica, nos valores de um modo geral, ou seja,
nos modos de vida. Define-se nas praticas e no sentir e agir cotidianos. A cultura diz
respeito a cada povo, a cada nacdo e aos grupos sociais. A diversidade cultural se
manifesta nas diferentes concepgdes de familia, na maneira de educar os filhos, na
habitagdo, no vestuario, na alimentagdo, nas crencas ou formas de cultivar e de produzir.
Essas praticas resultam de cada histéria e das relagdes com o meio ou com diferentes
grupos sociais. E a propria a¢do humana.

Levando em consideracdo o legado cultural de Arvorezinha/RS, observa-se, dentre
outros aspectos, que os imigrantes italianos tinham familias numerosas com o objetivo de
os filhos contribuirem na mao-de-obra para o sustento da familia. Estudar ndo estava em
primeiro plano. Essas informagdes refor¢am a ideia de que a histéria do municipio também
tem sua parcela de contribui¢do no que se refere aos baixos indices do rendimento escolar
dos alunos observados nas ultimas avaliagdes como fora mencionado anteriormente, ou
seja, ¢ um dos fatores que precisa de aten¢do. No entanto, esses dados ndo sdo suficientes
para justificarem o baixo rendimento escolar dos alunos. Torna-se necessario, ainda, buscar
e avaliar dados referentes ao legado educacional do municipio, conforme sera exposto a

seguir.

1.3 O legado educacional de Arvorezinha

De acordo com Maestri (2000), mais de metade dos imigrantes que vieram ao Sul
do Brasil nao sabiam ler e escrever, sendo que o numero de analfabetos era maior entre as
mulheres. Ja a acdo da instrucdo obrigatéria com a difusdo da lingua portuguesa entre os
imigrantes italianos e seus descendentes se concretizou de maneira muito irregular € num
prazo longo.

Nao existiam escolas a disposi¢ao da populacao. Segundo Costa (1992), a média de

escolas por mil habitantes entre 1884 e 1925, na Colonia de Dona Isabel (atual Bento
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Gongalves/RS) serve para dar uma idéia do analfabetismo inicial das criangas italo-
brasileiras: a média era de 1,45 escolas para mil habitantes, sendo que essa propor¢ao
passoude 0,11 em 1884 a 1,17 em 1912 e a 3,07 em 1925.

Para Carboni (2005), a contribuicao das instituigdes governamentais da Peninsula
para a instru¢do dos filhos de emigrantes concretizou-se, sobretudo, através do
financiamento de professores isolados, da doacdo de material didatico (em geral ndo
adaptado a realidade local), os quais eram seguidos rigorosamente pelos professores.

Vale destacar que a instru¢do dos filhos dos colonos nao estava em primeiro plano.
Os alunos despendiam de uma a duas horas a cavalo para chegarem as escolas, as quais
interrompiam as aulas durante os trabalhos agricolas. A economia colonial de subsisténcia
necessitava de bragos como forca de trabalho, ou seja, os filhos eram planejados, criados e
educados para fazerem parte da familia e trabalharem para satisfazerem as suas
necessidades. Fazer contas, ler e escrever interessava aos colonos apenas na medida em
que contribuissem para suprir as necessidades de troca, principalmente, comerciais. Sem
subsidios, as escolas ndo prosperaram.

A partir de 1930, o governo de Vargas buscava a instauracdo de um modelo
econdmico dirigido, entre outros, & consolida¢do da economia e do mercado nacionais.
Para atingir seus objetivos, precisava construir um consenso € uma consciéncia nacionais,
sufocando qualquer manifestagdo de antagonismo, seja politico, cultural ou linguistico.
Dessa forma, promoveu uma politica linguistica fortemente nacionalista com a educacao
primaria obrigatoria e gratuita em portugués que transformou progressivamente esse
codigo linguistico na lingua da integracdo e da promocgao social e as novas geragdes em um
dos principais vetores da aculturacdo linguistica e cultural de seus pais.

No municipio de Arvorezinha, Andrade (2006) aponta que, em 1931, foi fundado o
Grupo Escolar Figueira, com trés salas de aula. Na mesma classe juntavam-se alunos de
diversos niveis de escolaridade, sem divisdo por turmas. Apenas um professor lecionava
para elas. Existiam casos de mais de 50 alunos matriculados, porém, um niumero menor
frequentava a aula. Os estudantes iam a escola caminhando. Em determinadas épocas do
ano, muitos alunos ndo iam a aula, pois tinham de ajudar os pais nas lidas da roga. Havia
puni¢des aos alunos que nao seguiam o que era estabelecido pelo professor e, nesse caso,
apanhavam em casa também. Nao existia material didatico. Sentavam em grandes bancos,
utilizavam a lousa preta (pedra) como caderno, uma pedra esbranquicada como lapis € um

pano umido no bolso que funcionava como apagador. Conforme documentos arquivados
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na Secretaria Municipal de Educag¢do de Arvorezinha, a partir de 1935, surgiram outras
escolas localizadas na zona rural do municipio.

Atualmente, em Arvorezinha/RS, funcionam dezenove escolas no meio rural. Os
dados e analises sobre a educacdo no campo sdo poucos. Mesmo assim, nao ¢ dificil de
perceber que o campo e a educacdo nele desenvolvida vém, de fato, apresentando
problemas.

Quando se pensa no trabalho que envolve a alfabetizagdo, realizado nessas escolas,
¢ preciso lembrar que as criangas, desde muito cedo, convivem com a linguagem oral em
diferentes situacdes: os adultos que as cercam falam perto delas e com elas, ou seja, a
linguagem ocupa um espago especial nas relagdes sociais vivenciadas por criangas e
adultos. Aprendem, também, por meio dela, a participar de diferentes situacdes de
interacao social, assim como sobre elas proprias € a natureza. J4 sabendo a sua lingua, a
crianga vai para a escola para dar continuidade a um aprendizado que ha muito vem se
desenvolvendo. Tendo como recurso o saber linguistico real das criancas, cabe a escola
oferecer condi¢des para que elas desenvolvam o dominio de usos da lingua que, fora dela,
dificilmente seriam dominados. De acordo com Luft, ao inaugura essa discussao no Brasil,

tal postura implica

Descobrir qual a gramatica que aquele tipo de aluno traz interiorizada; de onde
ele vem, qual seu meio social, que experi€ncias basicas teve, quais as qualidades
e defeitos de sua formagdo, caracteristicas pessoais de sua fala, etc. [...]
Quaisquer que sejam as deficiéncias, distancia da lingua culta padrio, que o
aluno apresentar, chegando a escola, ¢ com esse material disponivel que o
professor deve comegar o seu trabalho. E trabalhar em cima disso, ndo partir de
uma linguagem ideal, contra a lingua do aluno, para tentar impingi-la a este.
(LUFT, 1985, p. 73).

Ao levar em consideracdo que a maioria dessas criancas desenvolveu a fala no
contexto familiar com pais e avés que se comunicam utilizando o dialeto italiano ou a
lingua portuguesa com marcas desse dialeto, em que medida esse fato repercute sobre o
aprendizado da linguagem escrita e por qué? E importante frisar que é dificil conceber o
ser humano desvinculado de sua condicdo de um ser linguistico, de um ser que fala uma
lingua a qual o constitui como ser social e ser individual e a qual lhe organiza as

referéncias do mundo em que vive.
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Nesse sentido, que procedimentos metodoldgicos podem vir a transformar a propria
fala em obstaculo para o entendimento do sistema que rege a escrita em lingua portuguesa?
Se educar ¢ abrir caminhos para o ser humano se desenvolver no contexto de suas praticas
sociais, as quais se realizam pela interacdo, viabilizada pela linguagem, todo e qualquer
tema que, de alguma forma, considere a linguagem como fator de promoc¢do humana ou
que aponte para obstaculos a essa promocao em virtude de questdes de linguagem merece a
atencdo no ambito dos estudos em educagdo. Partimos do pressuposto segundo o qual, em
nosso estudo, ha de se levar em conta os elementos culturais herdados que marcam o modo
de viver e de falar, pois eles podem contribuir para que o municipio de Arvorezinha/RS
esteja a enfrentar uma situagdo como a representada pelos nimeros do IDEB, SAEB e
Provinha Brasil.

Essas preocupacdes estdo subjacentes ao trabalho de sistematizagdo conceitual

exposto no proximo capitulo.



CAPITULO II

LINGUA E LINGUAGEM: ALGUMAS CONCEPCOES

Em virtude das expectativas depositadas neste trabalho, muitos dos elementos que
constituem uma identidade cultural deveriam ser tematizados. No entanto, dado o recorte
assumido, farei neste capitulo uma revisdo sobre as bases que nos permitem compreender a
diversidade linguistica que marca o modo de viver da populacdo do municipio de
Arvorezinha/RS com um dos fatores que repercutem nos nuimeros do IDEB, SAEB e

Provinha Brasil.

2.1 A vigéncia de sistemas linguisticos distintos

Para Frosi (2000), com a migragao italiana, no que se refere a linguagem, houve a
vigéncia de dois sistemas linguisticos — o dialeto véneto italiano e o portugués — em
situagdo de coexisténcia ou convivéncia. Isso resultou numa situa¢do de mescla linguistica
— mistura de diversos sistemas linguisticos nos seus diferentes niveis de estruturagao
(fonico, lexical, morfossintatico) decorrente, certamente, do critério geografico.

Assim, de 1875 até 1910, a situagdo linguistica da Regido Colonial Italiana, no Rio
Grande do Sul, pode ser definida como de multilinguismo dialetal italiano devido a origem
provincial italiana, ou seja, foram falados na regido em torno de “dezoito dialetos italianos
particularizados” (FROSI, 2000). O contexto socio-econdmico-cultural desse primeiro

periodo caracteriza-se pelo isolamento geografico e social em relacdo ao estado e pais.
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Para Frosi, o segundo periodo da historia sociolinguistica - 1910 a 1950 -

caracteriza-se em termos socioeconomicos, pela passagem da policultura a
monocultura da videira, a industrializacdo e¢ a comercializacdo do vinho,
consequentemente, caracteriza-se também pela expansdo social e econdomica da
regido. Os intercAmbios socio-econdmico-culturais intensificam-se e disso
advém fendmenos linguistico-dialetoldgicos interessantes. Vdrios dialetos
italianos, menos representados numericamente em termos de falantes,
extinguem-se. Os vénetos propagaram-se ¢ formou-se a fala chamada Koiné de
tipo véneto. (FROSI, 1989, p. 40-41).

Nesse mesmo periodo, desencadeou-se, também, a campanha de nacionaliza¢do do
ensino e de “brasilianiza¢do”, dando énfase ao ensino da lingua portuguesa em detrimento
da fala dialetal italiana. Chegou-se, entdo, a proibi¢ao do uso do dialeto italiano para a
comunicagdo em publico. A fala dialetal italiana passa a ser estigmatizada.

Isso pode ser compreendido, segundo Romanelli (1999), pelas alteragdes sociais,
politicas econdmicas e culturais que aconteceram no Brasil, na década de 1930, e devido
ao periodo de recessao agregado ao processo de industrializagdo e urbanizacdo que
provocaram uma reorganizacao politica das classes dominantes, alterando as demandas
educacionais. Nesse momento, o pais se viu as voltas com a dificil tarefa de encontrar um
lugar na ordem industrial, deparando-se com o problema da modernizagdo. De acordo com

Romanelli,

A intensificagdo do capitalismo industrial no Brasil, que a Revolucdo de 30
acabou por representar, determinou consequentemente o aparecimento de novas
exigéncias educacionais. Se antes, na estrutura oligarquica, as necessidades de
instrucdo ndo eram sentidas, nem pela populagdo, nem pelos poderes
constituidos, a nova situagdo implantada na década de 30 veio a modificar
profundamente o quadro das aspiragdes sociais, em matéria de educagdo.
(ROMANELLLI, 1999, p. 59).

A modificacdo do horizonte cultural e do nivel de aspiracdes de parte da populagdo
brasileira, intensificada nas areas industriais, constituiu uma demanda social de educacao,

que cresceu e se intensificou numa pressao cada vez mais forte pela expansao do ensino.
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O terceiro periodo da evolucdo sociolinguistica ocorreu entre 1950 a 1975 e foi
marcado pela perda gradual da funcdo econdmica referente ao vinho. O italo-brasileiro
passa a ser considerado sem prestigio ¢ denunciador da situagdo de ser colono. A
eletrificagdo chega as comunidades rurais e uma rede de estradas corta toda a regido. O

radio e a televisdo acabam influenciando no ritmo de vida das pessoas. Para Frosi,

A fala de lingua portuguesa regional impde-se definitivamente, ao mesmo
tempo em que, em relagdo a fala de norma culta da capital do estado do Rio
Grande do Sul, torna-se um sistema linguistico estigmatizado. [...] Essa
estigmatizacdo sociolinguistica origina esteredtipos linguisticos, seja em nivel
fonético, seja em nivel lexical ou sintatico. (FROSI, 2000, p. 89).

Essa estigmatizacdo que a autora aborda ainda perdura em nossos dias? Mesmo
sabendo que a identidade de um grupo, ou seja, o modo de viver, a forma de utiliza¢do do
espaco, as crengas, os costumes de cada grupo ndo ¢ a identidade do outro e vice-versa,
esse estigma referente a determinada forma de falar acaba sendo um dos fatores que
interferem no trabalho de ensino e aprendizagem realizado nos estabelecimentos de ensino.

Ao adquirir uma lingua, o aluno adquire igualmente os pontos de vista, as visdes de
mundo que essa lingua contém. Portanto, através da lingua e dos discursos que ela veicula,
os seres humanos assimilam um universo de saberes, concepg¢des e de valores, de
distingdes e de oposicdes que progressivamente conformam sua identidade. A propria
lingua pode, em determinadas circunstancias, transformar-se em simbolo de identidade
social. Nos contextos de imigracdo pode se tornar instrumento de afirmacao da identidade
étnica, real ou inventada, quando os falantes procuram a divergéncia, a distingao.

Nesse sentido, ao falarem a mesma lingua, formam uma comunidade linguistica.

O que se observa com a comunidade em geral pode afirmar-se da comunidade
linguistica em particular. Também esta, nas suas formas mais extensas, é, mais
do que agrupamento de simples individuos, uma comunidade de comunidades
menores, construidas e integradas por cada um dos seus membros que,
realizando em comum a mesma atividade, - a inter-comunicagdo linguistica -,
nos varios grupos a que pertence, langa entre eles a ponte que os liga e os
estrutura, fazendo deles a grande comunidade dos que falam ‘a mesma lingua’.
(CARVALHO, 1973, p. 295).
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E nessa comunidade linguistica portuguesa com marcas do dialeto véneto italiano
que convivem os alunos das escolas do campo de Arvorezinha/RS juntamente com seus
familiares. No entanto, o uso efetivo dessa lingua pelos falantes ndo se caracteriza pela
uniformidade. Nas diferentes comunidades marcadas por tragos s6cio-econdmico-culturais
especificos falam a mesma lingua, mas com caracteristicas proprias, ou seja, a mesma
lingua se realiza em variedades diferentes.

Qual seria, entdo, o papel da escola no que se refere a linguagem? Para Bagno
(2002), cabe a escola ser o local fundamental que favoreca a apreensdo € o manejo das
convengdes que caracterizam os géneros textuais’ diferentes, a conscientizagdo referente a
heterogeneidade inerente a sua lingua materna e o enriquecimento do repertdrio de
recursos linguisticos (lexicais, gramaticais e estilisticos). Talvez, assim, o espago da sala de
aula deixe de ser o local para o estudo exclusivo das variedades de maior prestigio social
para ser um laboratorio vivo de pesquisa do idioma em sua multiplicidade de formas e

usos.

As concepgoes de linguagem e de lingua que orientam esse trabalho permitem
compor argumentos em favor desse posicionamento acerca da funcdo da escola, em
especial, em um contexto de diversidade linguistica? Buscaremos responder a esta

pergunta no proximo topico.

2.2 Concepcao de linguagem e lingua em nosso estudo

Discorrer sobre lingua e linguagem torna-se pertinente, neste trabalho, na medida
em que queremos compreender os elementos que atuam na produgdo da situacdo
educacional do municipio de Arvorezinha/RS e nas possibilidades que se apresentam para

a superacao da problemadtica enfrentada nesse campo.

’De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997), todo texto se organiza dentro de um
determinado género. Os varios géneros existentes constituem formas relativamente estaveis de enunciados,
disponiveis na cultura, caracterizados, segundo Mikhail Bakhtin, por trés elementos: conteudo tematico,
estilo e construcdo composicional. Nesse sentido pode-se afirmar que a nocdo de géneros refere-se a
“familias” de textos que compartilham algumas caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como parte das
condicdes de producao dos discursos, gera usos sociais que determinam os géneros que dardo forma aos
textos (BRASIL, 1997, p. 26).
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E importante frisar, primeiramente, que a espécie humana transformou-se,
significativamente, nos diversos contextos historicos pelos quais passou, pois 0 homem foi
transformando a si mesmo e a natureza a partir da utilizagao dos instrumentos de trabalho.

Esse processo teria permitido o aparecimento da linguagem. Vigotski destaca:

Assim como os instrumentos de trabalho, a propria linguagem, sistema de
signos, teria sido uma criacdo da sociedade, que por sua vez, teria mudado a
sociedade e o nivel de seu desenvolvimento cultural. (VYGOTSKI, 1991, p.
59).

A linguagem permeia todos os atos cotidianos. Ela acompanha a pessoa onde quer
que esteja e serve para articular nao apenas as relagdes que sao estabelecidas com o mundo

como também a visdo que ¢ construida sobre o mundo.

A linguagem esta tdo intimamente entrelacada com a experiéncia humana que ¢
quase impossivel imaginar vida sem ela. E muito provavel que, se vocé encontrar
duas ou mais pessoas juntas em qualquer parte da Terra, elas logo estardo
trocando palavras. Quando as pessoas nao tém ninguém com quem conversar,
falam sozinhas, com seus caes, até mesmo com suas plantas. Nas nossas relagdes
sociais, o que ganha ndo ¢ a forca fisica, mas o verbo — o orador eloquente, o
sedutor de lingua de prata, a crianga persuasiva que impde sua vontade contra
um pai mais musculoso. (PINKER, 2002, p. 7).

A linguagem constitui 0 homem como ser social, mas a0 mesmo tempo o constitui
como individuo, constituindo a consciéncia que tem de si na sua relacdo com os outros
individuos. Essa consciéncia decorre da possibilidade de o individuo configurar-se a si
mesmo e em seu pensamento, o que so se realiza pela linguagem: “O pensamento ndo ¢
simplesmente expresso em palavras; ¢ por meio delas que ele passa a existir”, diz Vigotski
(1991, p. 108).

A linguagem, como toda e qualquer forma de comunica¢do que pode modificar ou
transformar o comportamento, ¢ um elo de interag@o entre os individuos que contribui para
a garantia de um processo democratico, de decisdes coletivas, através das quais, através de
argumentos e contra-argumentos, os sujeitos buscam conseguir acordos. E pela linguagem

também que o homem organiza a realidade que o cerca. As coisas sdo o que significam, e
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os significados se constituem na praxis social que ¢, por sua vez, constituida no exercicio
da linguagem.

Essa concepgao de linguagem nem sempre subsidia a pratica tradicional de ensino
da lingua na escola. Essa pratica ndo estabelece relagdo com a lingua viva da época atual e
com o uso do cotidiano, deixando de lado que “a lingua penetra na vida através dos
enunciados concretos que a realizam, e ¢ também através dos enunciados concretos que a
vida penetra na lingua” (BAKHTIN, 1992, p. 282).

Uma das concepgdes que pauta a pratica tradicional do ensino da lingua defende
que saber lingua ¢ saber teoria gramatical. Segundo essa abordagem, para o seu
aprendizado, precisam ser incorporadas regras a serem seguidas, sendo que essas regras
situam-se dentro do dominio do estudo gramatical normativo ou tradicional. Expondo os
principios lo6gicos da linguagem, a gramatica normativa prediz os fendmenos da linguagem
em “certos” e ‘“errados”, privilegiando algumas formas linguisticas em detrimento de
outras. Dessa forma, acredita-se que quem fala ou escreve bem, seguindo e dominando as
normas que compdem a gramatica da lingua que fala, ¢ um individuo que organiza
logicamente o seu pensamento. A lingua ¢ concebida como simples sistema de normas,
acabado, fechado, abstrato e sem interferéncia do social. Em decorréncia disso, os estudos
tradicionais consideram apenas a variedade padrdo ou culta, ignorando todas as outras
formas de uso da lingua, considerando-as corrupgdes da lingua padrdo, pautada nos
modelos literarios, na lingua literaria artistica.

Nesse caso, as dificuldades de expressdo, o discurso que se materializa no texto,
entdo, independem da situacdo de interacdo comunicativa, do interlocutor, dos objetivos,
dos fenomenos sociais, culturais e historicos. Se ha algum desvio quanto as regras que
organizam o pensamento e a linguagem, ele s6 pode ser explicado pela incapacidade de o
ser humano pensar e raciocinar logicamente.

Outra forma de conceber a linguagem em uma perspectiva distinta daquela que nos
orienta neste trabalho ¢ vé-la como instrumento de comunica¢do. Segundo Geraldi (1997,
p. 41), “essa concepcao de linguagem se liga a Teoria da Comunicacao e prediz que a
lingua ¢ um sistema organizado de sinais (signos) que serve como meio de comunicagao
entre os individuos”. Em outras palavras, a lingua ¢ um cddigo, um conjunto de signos,
combinados através de regras, que possibilitam ao emissor transmitir certa mensagem ao
receptor. A comunicagdo, no entanto, s6 ¢ estabelecida quando emissor e receptor
conhecem e dominam o codigo, que ¢ utilizado de maneira preestabelecida e

convencionada.
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Guiado, mesmo que implicitamente, por concepc¢des de lingua e de linguagem, o
professor da rede municipal de Arvorezinha/RS compreende a presenca do dialeto italiano
no cotidiano das escolas do campo multisseriadas como fator relevante, especialmente, no
que se refere ao Ensino Fundamental no momento de alfabetizar.

E importante esclarecer inicialmente que entende-se aqui que a alfabetizagdo nio se
restringe apenas ao dominio das letras, mas fundamentalmente estd associada a
importancia da linguagem escrita enquanto uso social. Com base em Britto (2005),
podemos assegurar que a condicdo de estar alfabetizado ndo se reduz ao dominio das
primeiras letras, envolve também saber utilizar a lingua escrita nas situagdes em que esta &
necessaria, visto que designa um conjunto de conhecimentos, atitudes, capacidades,
imprescindiveis para usar a lingua em praticas sociais. Conforme Paulo Freire (2006), ser
alfabetizado ¢ ser capaz de usar a leitura e a escrita como uma forma de ter consciéncia da
realidade social, tendo assim possibilidade de transformé-la. Para ele, o acesso a leitura e a
escrita ¢ algo que pode possibilitar tanto a libertacio do sujeito como também a
subordina¢do, dependendo do contexto social em que ele se manifesta. Refere, ainda, que o
principal objetivo da alfabetizacdo deveria ser o de promover a mudanga social. Por isso,
no processo da alfabetizagdo ¢ fundamental que as palavras estejam relacionadas ao
universo vocabular, para que possam expressar a linguagem, os anseios, as inquietagdes, as
reivindicacdes e os sonhos dos sujeitos. Pelandré (2003) destaca que Freire compreende a
alfabetizacdo como um processo de aprendizagem de habilidade de leitura e de escrita
como uma forma de apropriacdo e recriacdo consciente da cultura, por intermédio da
critica a propria existéncia.

Na medida em que a crianga for se socializando em seu contexto de falantes, vai
internalizando as regras que comandam o uso da lingua nesse contexto, uso que nao se
restringe somente as estruturas do sistema linguistico, mas se estende também aos aspectos
pragmaticos da lingua, isto é, a crianca também internaliza as regras sociais que
determinam usos especificos, em fun¢ao de diferentes situagdes de comunicagao.

Se a crianga, por exemplo, nascer num meio bilingue e de contato linguistico, no
qual os adultos falam a lingua portuguesa marcada pela influéncia do dialeto italiano, por
exemplo, ela internalizara as caracteristicas linguisticas de seu meio e, sempre que falar,
revelard a identidade pessoal e social de seu grupo. Portanto, quem forma a identidade
linguistica do individuo € o seu grupo social. E quando esse individuo fala, ¢ esse grupo
que se manifesta e se afirma, ndo s6 linguisticamente, mas em toda complexidade de seu

modo de ser e fazer.
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Para Travaglia (1997), dialeto ¢ uma variedade linguistica que ocorre em funcao
das pessoas que utilizam a lingua. Dessa forma, “falardo como se fala nos lugares em que
eles nascem e vivem, e nao como se fala em outros lugares ou entre outro tipo de gente.
Logo, falam seus dialetos. Logo, sabem falar” (Possenti, 2006, p. 29-30). Cabe observar
que, se os dialetos diferem entre si de forma significativa, os registros, por sua vez,
também vao diferir a depender do contexto, do interlocutor e de escolhas feitas pelo
falante. A escolha do registro certamente tera a influéncia da convengao que quer que certo
tipo de linguagem seja apropriado a determinado uso.

Possenti afirma ainda que

Saber falar significa saber uma lingua. Saber uma lingua significa saber uma
gramatica. [...] Saber uma gramatica ndo significa saber de cor algumas regras
que se aprendem na escola, ou saber fazer algumas andlises morfologicas e
sintaticas. Mais profundo do que esse conhecimento ¢ o conhecimento (intuitivo
ou inconsciente) necessario para falar efetivamente a lingua. (POSSENTI, 2006,
p. 30).

Algo semelhante ocorre em relagdo a escrita. Mesmo residindo nas comunidades e
frequentando escolas do campo, as criangas observam palavras escritas em diferentes
suportes, como placas, outdoors, rétulos de embalagens, bulas de remédios, escutam
histérias contadas ou lidas por outras pessoas e assistem a televisdo. Com essas
experiéncias culturais envolvendo praticas de leitura e escrita, as criangas vao se
constituindo como sujeitos.

No processo da alfabetizagdo ndo basta apropriar-se do cddigo escrito. O trabalho
deve ser permeado por uma diversidade textual que permita ao aluno ampliar sua
compreensao e a valorizacao dos diversos usos e fungdes da linguagem escrita.

Na verdade, entdo, na escola, a crianga vai se deparar com um duplo desafio:
ampliar os conhecimentos sobre a lingua que traz consigo, expandindo, por sua vez, as
possibilidades de uso da lingua em contextos ja conhecidos ou a conhecer através das
situagoes de aprendizado que lhe forem apresentadas, e tomar a lingua como objeto de
analise, como algo que pode ser descrito, formalizado, conceituado.

E nesse lugar que ela vai encontrar um espago para o trato de informagdes relativas
a lingua. Isso porque, no “processo de constru¢ao da linguagem escrita, a crianga, além de

usar a linguagem para compreender e produzir idéias, aprende a refletir sobre a linguagem
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como objeto. A linguagem vai se tornando alvo de pensamento e manipulacdo” (Kato;
Moreira; Tarallo, 1997, p. 27).

Nesse sentido, ¢ importante retomar que a linguagem se constitui na pratica, na
vida real. A linguagem ¢ o meio, assim como os objetos materiais, através do qual o ser
humano se relaciona com a natureza e com a sociedade. O conhecimento sobre a natureza e
sobre a sociedade se concretiza se objetiva através dos objetos e da linguagem. A
apropriacao dos conceitos, portanto, auxiliam na organizacao da mente, dao significado,
sentido e logica ao mundo. O conhecimento ¢ o dominio da realidade pelo pensamento. A
capacidade explicativa do conhecimento cientifico sobre 0 mundo ¢ infinitamente maior
que o conhecimento obtido através da experiéncia de cada um. A aquisicdo de conceitos
permite organizar a realidade e o proprio pensamento e, portanto, o comportamento € a

acdo sobre o mundo. Segundo Vigotski,

O pensamento em conceitos ¢ o0 meio mais adequado para conhecer a realidade
porque penetra na esséncia interna dos objetos, ja que a natureza dos mesmos
ndo se revela na contemplacdo direta de um ou outro objeto isolado, sendo por
meio dos nexos e relagdes que se manifestam na dindmica do objeto, em seu
desenvolvimento vinculado a todo O resto da realidade. (VIGOTSKI, 1995, p.
79).

Nessa citagdo pode-se observar que o autor entende que ¢ preciso conhecer a
realidade social, mas ¢ preciso também penetra-la, estudar as diversas caracteristicas e
qualidades que a definem. Assim, o professor pode levar a crianca a observar, por
exemplo, o trabalho que o agricultor faz no campo, seus métodos e suas particularidades.
Pode, também, leva-la a conhecer, partindo desse trabalho, muito dos processos através dos
quais as plantas nascem, crescem ¢ se desenvolvem. Pode, ainda, estudar algo sobre os
produtos usados na plantacao, seu impacto sobre a natureza e sobre a saude, aprofundando
conceitos.

Para Leontiev (1978, p. 44), em suas atividades os seres humanos ndo se adaptam
simplesmente a natureza, modificam-na de forma cada vez mais elaborada, buscando
superar novas e crescentes dificuldades, criam objetos que satisfazem as suas necessidades
e 0s meios para a producdo desses objetos. Portanto, a0 mesmo tempo em que atuam para
garantir sua propria vida, através da produgdo de bens materiais, também investigam,

descobrem, inventam e conhecem o mundo e a natureza. As novas geragdes sempre se
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formam em um novo ambiente, em meio a novos conhecimentos, a novas tecnologias.
Desse modo, o ser humano desenvolve-se culturalmente.

Cada nova geragdo precisaria apropriar-se dos progressos ja alcangados pelas
geragdes anteriores, através do trabalho e das diferentes formas de sua atividade social.
Porém, isso nem sempre acontece. O acesso a novos conhecimentos ndo ¢ igualitario na
sociedade. Nesse caso, um dos objetivos da escola do campo consiste em buscar garantir
esse acesso, a permanéncia € o devido aproveitamento. O ser humano tem, segundo a
teoria historico-cultural, infinitas capacidades, entre elas a de se transformar,
transformando o mundo. A aprendizagem do conceito cientifico transforma a mente da
crianga. A intervengdo do professor € necessaria para que a aprendizagem ocorra. Sobre

1sso Vigotski afirma

O desenvolvimento do conceito cientifico de carater social se produz nas
condigdes do processo de ensino, que constitui uma forma singular de
cooperacdo sistemdtica entre o pedagogo e a crianga. Durante o
desenvolvimento desta cooperagdo amadurecem as fungdes psiquicas superiores
da crianga com a ajuda e participagdo do adulto. [...] A singular cooperacdo
entre a crianga ¢ o adulto ¢ um aspecto crucial do processo de ensino,
juntamente com os conhecimentos que sdo transmitidos a crianga [...].
(VIGOTSKI, 1993, p. 183).

Dessa forma, a educagdo escolar se constitui numa atividade mediadora entre o
saber cotidiano e o saber nao-cotidiano (cientifico). O conceito cientifico difere do
conceito espontaneo. O primeiro se desenvolve a partir do segundo e deve encontrar
referéncia na vida da crianga. O segundo ¢ adquirido de forma espontanea, a partir da
experiéncia e de atividades cotidianas.

Em Arvorezinha/RS, as criancas levam para as escolas do campo, multisseriadas,
um conhecimento linguistico que consiste em conceitos espontaneos. No entanto, cabe a
escola desenvolver o conhecimento linguistico que envolve o trabalho com a Lingua
Portuguesa padrao, ou seja, trabalhar conceitos cientificos da lingua, “ou, talvez mais
exatamente, o de criar condi¢des para que ela seja aprendida” (POSSENTI, 2006, p. 17).
Nesse sentido, Possenti defende que o sujeito aprenda a modalidade culta da Lingua
Portuguesa, assim como os dialetos da lingua, visto que toda pessoa pode aprender mais de
uma lingua e, portanto, mais de um dialeto. Os motivos pelos quais ndo se aprende ou se

aprende mas ndo se usa um dialeto padrdo sdo de outra ordem, ou seja, tém a ver com
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valores sociais dominantes e com estratégias escolares discutiveis. Qualquer pessoa,
principalmente se for crianga, aprende com facilidade outras formas de falar, sejam
dialetos ou linguas, desde que trabalhadas de forma consistente. Isso ndo se trata de uma
violéncia cultural, mas de oportunidade de aprendizagem que a escola cabe oferecer.

Nesse sentido, como procede a escola do campo com relagdo aos alunos que nela
estudam, aos conhecimentos linguisticos que precisam ser abordados e a aprendizagem que
precisaria acontecer a fim de que os resultados obtidos por meio do IDEB, SAEB e

Provinha Brasil sejam revertidos?

2.3 Conhecimentos que a escola cabe abordar junto a crian¢a

Como a vida no campo tem sua especificidade, ndo sé pela historica precarizacao
das escolas rurais, mas também pelas especificidades de uma realidade social, politica,
econdmica, cultural e organizativa complexa, que incorpora diferentes espacos, formas e
sujeitos, € preciso, pois, compreender esse mundo para além da visdo da agricultura, da
producdo e expressdo de perdas. Para tanto, na escola, ¢ necessario considerar professores,
alunos, ensino, aprendizagens, aspectos que se manifestam tanto nas especificidades
quanto nas generalidades do lugar.

Pensar em todas essas questdes, sobretudo na escassez de dados e estudos sobre a
experiéncia docente em escolas com turmas multisseriadas, contribui para se compreender
que as praticas dos professores na relagdo consigo, com o aluno e com a propria

comunidade poderdo encontrar obstaculos, visto que

O silenciamento, o esquecimento ¢ até o desinteresse sobre o rural nas pesquisas
¢ um dado histérico que se torna preocupante [...] Um dado que exige
explicagdo: “somente 2% das pesquisas dizem respeito as questdes do campo,
nao chegando a 1% as que tratam especificamente da Educagdo escolar no meio
rural. O que ¢ para muitos um dado preocupante”. (ARROYO, CALDART,
MOLINA, 2004, p. 8).

Ao longo dos anos nao tem sido diferente no que se refere a vida dos imigrantes —

moradores das comunidades pertencentes ao municipio de Arvorezinha. Alguns fatores
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destacam-se como, por exemplo, a situacdo social objetiva das familias trabalhadoras e
residentes no campo, o aumento da pobreza, a degradacdo da qualidade de vida, o aumento
da desigualdade social, da exclusdo, a barbarie provocada pela implanta¢ao violenta do
modelo capitalista de agricultura e a situagao em relacao a educacao — auséncia de politicas
publicas que garantam o direito a educagdo e a escola para os camponeses/trabalhadores do
campo — ¢ a emergéncia de lutas de sujeitos coletivos reagindo a essa situagao.

Na escola, o reflexo dessa situagdo acaba atingindo e interferindo na conducao da
aprendizagem das criangas, filhas dos camponeses que, desde muito cedo, convivem com a
lingua oral em diferentes situacdes: os adultos que as cercam falam perto delas e com elas.
Aos seis anos de idade, essas criangas ingressam nas escolas das comunidades, nas quais
moram e, em alguns casos, o resultado e as colocacdes dos professores sdo de lamuria,
visto que “as criangas ndo conseguem se familiarizar com o codigo escrito”.

Alguns fatores como a condi¢do de pobreza material, tanto em termos familiares
como em investimentos publicos (falta de eletricidade, agua tratada, dentre outros
servicos), assim como a caréncia de recursos escolares, acabam, também, por consistir em
justificativa para a nao aprendizagem dos alunos. Por que ainda se observa, em muitas
escolas, uma radical desvinculagdo entre a propria escola e o contexto em que ela se
insere? Para que produzir uma disfuncionalidade entre a escola e o meio decorrente da
imposi¢do de um modelo educativo que pouco ou nada condiz com a demanda do campo?

Nesse sentido, um dos principios fundamentais que deve nortear a escolarizagao
dos camponeses € o de que nas escolas do campo toda a aprendizagem e todo o ensino
devem partir da realidade local. Essa realidade ¢ o meio em que o camponés vive, ¢ tudo
aquilo que ele faz, pensa, diz e sente na vida pratica, ¢ a natureza que o cerca, sdo 0s
problemas do dia-a-dia e também os problemas da sociedade que se relaciona com a sua
vida pessoal e coletiva. O que as criangas estudam precisa estar ligado a vida pratica do
campo e as necessidades reais delas, as de seus pais e as de sua comunidade. Faz-se
necessario, também, que todos os conhecimentos que as criangas vao produzindo na escola
sirvam para que elas entendam melhor o mundo em que vivem: o mundo da sua escola, da
sua familia, da comunidade, do municipio, do Estado e do Pais, para participarem da
solugdo dos problemas que esses mundos vao apresentando.

Encontramos em Tedesco (2003) argumentos importantes para essa posicao. O
autor alerta para o risco, pela primeira vez na histéria, de os elos entre as geragdes se
enfraquecerem. Isso resulta do enfraquecimento dos grupos sociais primarios, a comegar

pela familia, que primeiro e mais eficazmente transmitem e formam valores. E na familia
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que a crianga aprende uma lingua, ou seja, a lingua falada nesse contexto. A lingua ¢ o
grande fator de sua socializacdo e uma das marcas de sua identidade e, portanto, de sujeito.
Ao mesmo tempo, ndo apenas as criangas, mas também os jovens estdo sujeitos a
interferéncias de todas as espécies, inclusive da comunicagdo de massa. E aqui que entra o
trabalho do professor e da escola, como instituicdo socializadora, absorvendo, quer queira,
quer ndo, cada vez mais fung¢des da familia. Nos limites cada vez mais estreitos da
convivéncia familiar, ela se torna o local por exceléncia onde pode ocorrer educagao.

Para enfrentar esse dilema, que educagdo ¢ necessaria? A UNESCO (United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization — Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura) organizou a Comissdo Internacional sobre
Educagao para o Século XXI. Essa Comissao destacou quatro pilares que sao as bases da
educacdo, ao longo de toda a vida. O primeiro deles ¢ aprender a conhecer. Ao contrario de
outrora, ndo importa a quantidade de saberes codificados, mas o desenvolvimento do
desejo e das capacidades de aprender a aprender. Caracteristicas como compreender o
mundo que rodeia o aluno, tornar-se, para toda a vida, "amigo da ciéncia", dispor de uma
cultura geral vasta e, a0 mesmo tempo, da capacidade de trabalhar em profundidade
determinado ntimero de assuntos, exercitar a aten¢do, a memoria e o pensamento fazem
parte da agenda de prioridades de qualquer atividade econdmica. Este ¢ um processo que
ndo se acaba e se liga cada vez mais a experiéncia do trabalho, a propor¢do que este se
torna menos rotineiro.

O segundo pilar ¢ conseqiiéncia do primeiro. Consiste em aprender a fazer.
Conhecer e fazer, diz-nos o Relatdrio, sdo, em larga medida, indissocidveis. Em economias
crescentemente tecnificadas, em que ocorre a "desmaterializacdo" do trabalho e cresce a
importancia dos servigos entre as atividades assalariadas e em que o trabalho na economia
informal ¢ constante, deixa-se a nocao relativamente simples de qualificacdo profissional.
Passa-se para outra noc¢ao, mais ampla e sofisticada de competéncias, capaz de tornar as
pessoas aptas a enfrentar numerosas situagdes e a trabalhar em equipe. Isso ocorre nas
diversas experiéncias sociais e de trabalho que se apresentam ao longo de toda a vida.

O terceiro pilar ¢ aprender a viver juntos, desenvolvendo a compreensdo do outro e
a percepcao das interdependéncias, no sentido de realizar projetos comuns e preparar-se
para gerir conflitos. Em contraposicdo a competitividade cega, a qualquer custo,
fortemente presente no mundo de hoje, cabe a escola transmitir conhecimentos sobre a
diversidade da espécie humana e, a0 mesmo tempo, tomar consciéncia das semelhangas ¢

da interdependéncia entre todos os seres humanos. Para isso, ndo basta colocar em contato
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grupos e pessoas diferentes, o que pode até agravar um clima de concorréncia, em especial
se alguns forem tratados como inferiores. E preciso, para isso, promover a descoberta do
outro, descobrindo-se a si mesmo, para sentir-se na pele do outro e compreender as suas
reagoes. E, além disso, tender para objetivos comuns, trabalhando em conjunto sobre
projetos motivadores e fora do habitual, cuja tonica seja a cooperagao.

Por fim, o quarto pilar ¢ aprender a ser. A Comissao reafirmou que a educacao deve
contribuir para o desenvolvimento total da pessoa, isto €, espirito e corpo, inteligéncia,
sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal, espiritualidade. Cabe a educagao
preparar ndo para a sociedade do presente, mas criar um referencial de valores e de meios
para compreender e atuar em sociedades que dificilmente se imagina como serd. Este pilar
significa que a educagdo tem como papel essencial "conferir a todos os seres humanos a
liberdade de pensamento, discernimento, sentimentos e imaginagdo de que necessitam para
desenvolver os seus talentos para poderem atuar de forma autonoma e responsavel com
relacdo a vida, ao outro e a propria natureza”.

Diante desses pilares considerados a base da educacdo, estdo as criangas que, ao
ingressarem na escola, vém carregadas de expectativa e, muitas vezes, tanto no contexto do
campo como no contexto urbano, ndo sdo compreendidas com tais desejos, 0s quais,
lentamente, vdo sendo destruidos através de uma dindmica diferente que leva em
consideracdo conteudos preestabelecidos a partir de livros didaticos, na maioria dos casos,
distantes da realidade dos educandos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (Brasil,
MEC/CNE, Resolu¢do CEB n°2, 1998) constituem o documento legal que traga uma
direcdo para que as escolas reflitam sobre suas propostas pedagogicas. Apontam alguns
principios, tais como: Principios FEticos da Autonomia, da Responsabilidade, da
Solidariedade e do Respeito ao Bem Comum; Principios Politicos dos Direitos e Deveres
da Cidadania, do Exercicio da Criticidade e do Respeito a Ordem Democratica; Principios
Estéticos da Sensibilidade, Criatividade e Diversidade de Manifestagdes Artisticas e
Culturais.

De acordo com Corsino (2006), torna-se necessario, ainda, que a partir desses eixos
haja a garantia do estudo articulado das Ciéncias Sociais, das Ciéncias Naturais, das
Nogdes Logico-Matematicas e das Linguagens nas séries iniciais. No que se refere aos
conhecimentos das Ciéncias Sociais, estd o desenvolvimento da reflexdo critica sobre os
grupos humanos, suas relagdes, suas historias, suas formas de se organizar, de resolver

problemas e de viver em diferentes épocas e locais. Nas Ciéncias Naturais, a ampliacdo da
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curiosidade das criangas, incentivando-as a levantar hipoteses a respeito dos fendomenos
fisicos e quimicos, sobre os seres vivos e a relacdo entre o homem, a natureza e as
tecnologias. Quanto a area Logico-Matematica, o reconhecimento e a compreensdo das
diferencas e semelhangas existente entre diferentes elementos, classificando, ordenando e
seriando; o estabelecimento de correspondéncias e agrupamentos; a comparacdo dentre
conjuntos; a reflexdo sobre numeros e quantidades de objetos quando esses forem
significativos para as criancas; a operacao com quantidades e registros das situagdes-
problema. Na area das Linguagens, vé-se a crianca, desde muito pequena, com infinitas
possibilidades para o desenvolvimento de sua sensibilidade e de sua expressdo: a educacao
estética que busque sensibilizar a crianga para apreciar as manifestacdes de arte, assim
como que seja capaz de atuar sobre elas; a socializagdo e a memoria das praticas esportivas
e de outras praticas corporais. E necessario, também, assegurar um ensino pautado por uma
pratica pedagogica que permita a realizagdo de atividades variadas, as quais possibilitem
praticas discursivas de diferentes géneros textuais, orais e escritos, de usos, finalidades e
intengdes diversos. E preciso, ainda, proporcionar a participagdo em jogos e brincadeiras
com a linguagem e encorajar as criangas a pensar, a discutir, a conversar e raciocinar sobre
a escrita alfabética, assegurando-lhes o conhecimento sobre a natureza e o funcionamento
do sistema de escrita, compreendendo e se apropriando dos usos e convencdes da
linguagem escrita nas suas mais diversas fungoes.

No entanto, observa-se que a escola do campo, apesar da democratizagdo ao seu
acesso, dos pilares da educacao e das Diretrizes Curriculares Nacionais, tem se mostrado
impotente para enfrentar e atenuar o quadro de retengdes, pois, como vimos anteriormente,
das criangas que iniciam sua escolarizag¢@o, poucas concluem o Ensino Fundamental e, para
aquelas que nela conseguem permanecer, o fato de aprenderem a ler e a escrever ja nao ¢
mais garantia para se constituirem leitores e usufruirem da leitura e da escrita para
satisfazerem suas necessidades pessoais, escolares e profissionais.

Se a dinamicidade da vida, dos fatos, da ciéncia, da tecnologia exige do homem a
capacidade para movimentar-se como as necessidades o requerem, ¢ nesse aspecto que 0s
educadores mais se angustiam por, de certa forma, sentirem dificuldade em desenvolver
acoes que facilitem ao individuo uma movimentagdo mais livre e critica nesta sociedade
em continuas mudangas.

Saviani (1997), ao falar do objetivo da educacdo, enfatiza que o educador, ao
realizar suas agdes, acredita que estejam sendo favoraveis ao educando; portanto, age como

companheiro do educando e ndo como adversario. Por isso, os alunos acreditam “que o
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educador esta ai para ajuda-los, para possibilitar o seu desenvolvimento, para abrir-lhes
perspectivas, inicid-los em dominios desconhecidos” (p. 86). A busca constante de técnicas
e recursos, por parte dos educadores, deve-se também a preocupag¢ao com o interesse do
aluno, com estar atualizado e permitir relacionar o conteido aos acontecimentos da
realidade cotidiana.

Entretanto, uma das mais desafiadoras questdes com que se defronta a pratica
pedagdgica ¢ a questao do conhecimento escolar que se articula em sala de aula. Tem-se a
diversidade cultural manifesta nas vivéncias diarias, nas relacdes humanas e nos meios de
comunica¢do. Concomitante a isso, os saberes que vao constituir o conhecimento escolar —
assim como se apresentam aos alunos — sdo criagdes didaticas resultantes de uma série de
transformagdes: fragmentagdes, cortes, reducdes, amplificagdes, simplificagdes que
objetivam tornar ensinaveis os saberes objeto de ensino (PERRENOUD, 1993, p. 87).

Por essa razdo, cabe ao professor o exercicio de um questionamento sistematico
com vistas a evitar o ensino de formulas prontas e estereotipadas, caracterizadas como
“receitas”, ignorando a histéria desse saber e a relagdo que ele mantém com o que lhe da
origem (HERNANDEZ, 2000, p. 11).

Com a integragdo da escola com o campo pode surgir um novo fazer pedagogico
que envolva os educadores e educandos com as experiéncias cotidianas vividas em seu
contexto de origem, seus valores e sua realidade.

Uma politica de educagdao do campo precisa conceber que a cidade nao € superior
ao campo e vice-versa. A partir dessa compreensao, podem surgir novas relacdes baseadas
na horizontalidade e solidariedade entre campo e cidade, seja nas formas de poder, de
gestdo de politicas, de producao econdmica e de conhecimento.

Superar a dicotomia entre o rural e o urbano e afirmar relagdes de pertenga ao
mesmo tempo diferenciadas e abertas para o mundo sdo pressupostos basicos para uma
educacado voltada as criangas que freqiientam as escolas do campo.

As Referéncias para uma Politica Nacional de Educagdo do Campo (MEC, 2004),
apresentam essa identidade com alguns principios que a sustentam e a fundamentam, tais
como: a escola como formadora de sujeitos articulada a um projeto de emancipagao
humana; a valorizagdo dos diferentes saberes no processo educativo; espagos e tempos de
formacdo dos sujeitos da aprendizagem; o lugar da escola vinculado a realidade dos
sujeitos; a educacdo como estratégia para o desenvolvimento sustentavel; a autonomia e

colaboragdo entre os sujeitos do campo e o sistema nacional de ensino.
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Nessa dinamica, € preciso repensar o papel do professor em sala de aula, visto que
ele ¢ a figura principal para planejar e possibilitar espagos de estudo em sala de aula nos
quais poderia ocorrer a aprendizagem. No entanto, para esse profissional fazer, de fato, o
diferencial em sala de aula, tanto a formag¢ao inicial como a continuada dele, além de
outros fatores, pode ou ndo contribuir para um trabalho pedagdgico mais eficiente. Por
isso, buscou-se saber mais sobre essa formagdo e também sobre o que pensam o0s
professores que atuam, de forma especial, no 1° e 2° Anos do Ensino Fundamental de Nove
Anos das escolas multisseriadas do campo do municipio de Arvorezinha/RS a respeito da
educacdo no campo, da fun¢do da escola e do proprio trabalho que desenvolvem, a fim de
reconhecer e compreender mais alguns dos elementos que tém parcela de contribui¢do na

situacao atual do ensino em Arvorezinha/RS.



CAPITULO III

A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA E OS DIZERES DOS
PROFESSORES SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA REALIZADA
NAS ESCOLAS DO CAMPO DE ARVOREZINHA/RS

Este capitulo tem por objetivo apresentar um panorama geral referente a formacao
inicial e continuada dos professores dos anos iniciais do municipio de Arvorezinha/RS a
fim de verificar se essa formacao tem contribui¢do no que se refere a pratica pedagdgica
nas escolas do campo, cujos indices de aproveitamento dos alunos sdo baixos na rede
municipal. Buscamos, também, analisar como as perspectivas referentes a formacao inicial
e continuada foram se modificando ao longo dos tempos, na tentativa de compreender os
beneficios trazidos para o professor em formag¢do, assim como analisar as percepcdes que
os professores tém das escolas do campo, da fungao dessa escola e do proprio trabalho.

Inicialmente, faremos uma exposi¢do do percurso metodologico assumido neste
trabalho, agregando a este topico uma descricdo dos sujeitos entrevistados mediante
questionario, para, em seguida, abordar a formagdo dos professores em atividade nas
escolas do campo de Arvorezinha, o contexto intelectual que circunda o campo dos estudos
da formagao de professores. Finalmente, ganhardo destaque as percepgdes que possuem

sobre o trabalho que desenvolvem como docentes de escolas multisseriadas.
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3.1 Percurso metodologico: os sujeitos envolvidos

Para estudar a realidade das escolas do campo do municipio de Arvorezinha/RS no
que se refere as praticas pedagogicas que envolvem a linguagem escrita e a qualidade do
trabalho que envolve a alfabetizacdo nas comunidades rurais, assim como os dizeres dos
professores referentes a cultura que presenciam nesse contexto, marcada por influéncias do
dialeto italiano, considerou-se necessario realizar uma coleta de dados de longo alcance,
que permitisse o levantamento de um conjunto de informacdes indisponiveis mesmo junto
aos orgdos de controle de dados do setor publico responsavel.

Buscou-se elaborar uma interpretagdo e compreensdo, sem o apego a ideia de
neutralidade do pesquisador, e tendo como objetivo a reconstrucao da realidade social,
num processo em que o significado € o conceito central de investigacdo. Portanto, os mais
diferentes métodos e técnicas ndo sdo mais vistos como procedimentos excludentes, mas
como alternativas que se completam.

Em sendo assim, a pesquisa realizada fundamenta-se numa abordagem qualitativa,
valendo-se de dados estatisticos sempre que necessario, porém, analisados do ponto de
vista qualitativo. Segundo Minayo (2000, p. 22), “a abordagem qualitativa aprofunda-se no
mundo dos significados, das agdes e das relagdes humanas, onde o conjunto de dados
qualitativos e quantitativos ndo se opde, ao contrario, eles se complementam, pois a
realidade abrangida por eles interage dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia”.

Essa abordagem permite “que se chegue bem perto da escola para tentar entender
como operam no seu dia-a-dia os mecanismos de dominagdo e de resisténcia, de pressdo e
de contestagdo ao mesmo tempo em que veiculados e reelaborados conhecimentos,
atitudes, valores, crencas, modos de ver e de sentir a realidade e o mundo” (Id., Ibid., 2000,
p. 41). Nesse sentido, nossa preocupacao estd centrada no processo ensino-aprendizagem,
mais especificamente nas concepgdes que estdo subjacentes a pratica pedagdgica do
educador dos anos iniciais do Ensino Fundamental, envolvidas, em especial, no processo
da alfabetizacao.

A pesquisa bibliogréfica e a coleta de dados em fontes documentais disponiveis na
Secretaria Municipal de Educagdo tiveram inicio no segundo semestre de 2006 por ocasido
do inicio do curso de Mestrado, perdurando até¢ meados de 2008.

Juntamente com a andlise documental, que em muitos momentos deste trabalho ja

contribuiu para a tessitura da problemadtica de nossa investigagdo, o uso do questionario
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apresentou-se como uma alternativa consequente, pois, apesar da superficialidade com que
capta determinados dados, apresenta vantagens importantes no que se refere a sua
abrangéncia.

Tendo como referéncia o projeto de investigacao desenvolvido pelo GEPALFA —
Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Alfabetizagdo, coordenado pela Profa. Dra. Adriana
Dickel, optamos por utilizar o instrumento elaborado pelo grupo para coleta de dados junto
a professores alfabetizadores dos municipios da area de abrangéncia da Universidade de
Passo Fundo, com vistas a contribuir para a formulacao do perfil dos docentes que atuam
na primeira série dos anos iniciais do Ensino Fundamental (de 8 anos). 10

Por se tratar de um instrumento ja validado em outras esferas de pesquisa,
consideramos que, conforme Brandado (2002, p. 39), estavam apoiados em categorias, que
“asseguram a consisténcia dos ‘dados’ e potencializam a densidade da analise e
interpretacdo dos mesmos”. Em virtude de algumas preocupagdes especificas de nossa
investigacdo, ao instrumento foram introduzidas questdes pertinentes ao nosso trabalho e
tematizadas nesta exposi¢do somente aquelas respostas que contribuem para a elucidagao
de nossa problematica (Apéndice A).

No primeiro semestre de 2008, como ja estava em implantacdo o Ensino
Fundamental de 9 anos, optamos por incluir dentre os sujeitos participantes os professores
atuantes nas escolas multisseriadas junto a criangas do primeiro e do segundo ano, em
conformidade com a orientagdo geral proveniente do Ministério da Educacao, segundo a
qual ambos sdo momentos responsaveis imediatos pelo ingresso no processo de
escolarizagdo formal.

Para o inicio e andamento do trabalho investigativo, em meados do més de maio,
foi apresentado o projeto aos professores que atuam nas escolas do campo do municipio
em classes com as caracteristicas acima apresentadas. O contato com os professores
ocorreu de forma coletiva, fazendo-se esclarecimentos sobre o tema, a problematizacao, os
objetivos gerais e especificos da pesquisa, os procedimentos a serem adotados para a coleta
e analise de informagdes. Os professores que integram o corpo docente das escolas do
campo concordaram em participar. Nesse encontro foi destacada a seriedade, ética e

respeito entre os participantes da pesquisa para o bom andamento das atividades propostas

%0 projeto no ambito do qual o instrumento ao qual nos referimos foi elaborado denomina-se Perfil dos
professores alfabetizadores em um contexto de estabilidade e maturidade da Psicogénese da Lingua Escrita,
cujo relato pode ser encontrado em FIBRANS et al, 2007, FIBRANS et al, 2006 e DALBOSCO et al, 2006.
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e ficou estabelecido que os questionarios fossem respondidos individualmente na escola no
encontro de estudos que os professores realizam.

Cabe destacar que os professores convidados a participar da investigagao foram
informados de que a pesquisadora ndo pretendia julgar seu trabalho. Foi-lhes também dito
que da investigagdo resultaria um documento escrito em que os seus nomes, caso fosse
necessario, seriam substituidos para manter o anonimato e ndo expor nenhum dos
integrantes. Apds o preenchimento do termo de consentimento livre e esclarecido
(Apéndice B), foi feita a aplicacdo do questionario a vinte e oito professores. Do total
entregue, foram recebidos todos os questionarios, o que representa um percentual de 100%
de retorno.

As informagdes obtidas por meio do instrumento de coleta de dados entregue aos
professores foram agrupadas em cinco blocos que permitiram a sua descricdo. A
organizagdo desses blocos teve as seguintes delimitacdes: 1) Informagdes que permitem
identificar os professores que atuam nas classes de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental nas
escolas do campo do municipio de Arvorezinha/RS; 2) Planejamento pedagdgico no
espacgo escolar; 3) Organizagdo do tempo e suportes didaticos utilizados para o trabalho
que envolve a alfabetizagdo; 4) Dificuldades encontradas no ensino/aprendizagem da
alfabetizagdo do ponto de vista dos professores; 5) Influéncia do dialeto italiano no
trabalho pedagdgico. Tais categorias descritivas permitiram explorar o universo de quem
sdo esses professores, como € em que condigdes organizam o ensino que envolve a
alfabetizacao.

A sistematiza¢do das informacgdes coletadas por meio do questiondrio possibilitou
uma reflexdo sobre as concepgdes dos professores que trabalham nas escolas do campo,
multisseriadas, no que se refere ao lugar que a linguagem escrita ocupa no universo
cultural das comunidades rurais do municipio de Arvorezinha/RS, assim como sobre os
desafios presentes nessas escolas, o que serd tema dos proximos topicos. Primeiramente,
faremos uma descri¢cdo pormenorizada dos itens 1 a 3, a fim de situar claramente com que

sujeitos estamos a dialogar.
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3.1.1 Informacdes que permitem identificar os professores que atuam nas classes de 1°

e 2° ano do Ensino Fundamental no municipio de Arvorezinha/RS

Mediante o uso do questionario, foram coletadas informagdes pessoais como: idade,
estado civil, nimero de filhos, carga horaria semanal no exercicio da profissdo, atividade
para além da docéncia, tempo de atuacdo na fungdo docente e séries com as quais t€m
experiéncia.

Constatou-se que 89,47% os professores informantes que trabalham com o 1° e 2°
anos do ensino fundamental da rede municipal de Arvorezinha/RS s3o do sexo feminino e
10,53% sao do sexo masculino. As idades variam entre 27 e¢ 53 anos, com maior
concentracdo na faixa etaria dos trinta anos, na qual se encontram 36,84% dos professores,
seguida pela faixa etaria dos quarenta anos, em que se encontram 31,57% deles; na faixa
etaria dos vinte anos estdo 21,05% dos docentes e 10,52%, entre os cinquenta e 60 anos.

A idade média das professoras ¢ caracteristica de um quadro de profissionais
jovens, o que confirma a pesquisa da Organizacao das Nacgoes Unidas para a Educagao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2004), segundo a qual os professores brasileiros podem ser
considerados jovens se comparados com os de outros paises.

Quanto ao estado civil, 84,21% dos professores sdo casados e 15,79% sdo solteiros.
Dos professores, 15,78% sdo os principais responsaveis pela renda familiar e 84,21%, nao;
68,42% dos professores tém, na atividade docente, o nico trabalho remunerado e 36,84%
dedicam-se, ainda, a outras atividades tais como: avicultura, agricultura; apenas 5,26%
trabalha como técnico contébil e no legislativo do municipio.

Ao responderem sobre a atual situacdo econdmica em relagdo a de seus pais,
84,21% dos professores responderam que ela ¢ melhor, 5,26% respondeu que ¢ igual e
5,26% ndo soube responder. Quanto a escolha da escola para o filho mais novo, a maioria
optou pela escola publica estadual. A instrucdo dos pais desses professores restringe-se, em
sua maioria, a0 Ensino Fundamental Incompleto; 10,52% das maes e 15,78% dos pais nao
possuem instrugdo; 10,52% das maes e 5,26% dos pais possuem o curso superior completo.
A maioria dos professores ndo possui alguém da familia que tenha se dedicado a profissao
docente. Nesse sentido, observa-se que os professores presenciam uma situacao financeira
mais tranquila se comparada a de seus antecessores.

Possuem filhos 78,94% dos professores informantes. Percebe-se que ha relagdo

entre os professores estarem casados e possuirem filhos. Dos professores, 5,26% possuem
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quatro filhos, 21,05% possuem trés filhos, 21,05% possuem dois filhos, 31,57% possuem
um filho e 21,05% ndo possuem filhos. Nesses percentuais, observa-se que o numero de
filhos diminuiu. Dentre outros motivos, ndo se pensa mais em grande nimero de filhos
para contribuirem exclusivamente com a mao-de-obra da familia como faziam os
imigrantes.

O tempo em que trabalham no magistério varia entre sete meses e trinta € um anos.
O trabalho com a série inicial varia entre sete meses e trinta anos. Dos professores, 10,52%
exercem ha menos de dez anos a fung¢ao de docente, 52.63% ha menos de vinte anos e
15,78% atuam entre vinte e vinte e cinco anos, 21,05% ha mais de vinte e cinco anos.

Nas horas de lazer, 68,42% dos professores responderam que Iéem, 52,63%
passeiam, 36,84% vao a festas, 26,31% frequentam encontros de clube de maes da
comunidade onde moram, 26,31% navegam na internet, 15,78% dancam e 10,52%
praticam esportes. Os programas de televisdo assistidos variam entre telejornais, esportes,
novelas, filmes, missas e desenhos animados. Durante o ultimo ano letivo (2007), os
professores usaram medicagdo para dormir, para a depressdo, para a ansiedade, dor de
cabecga, distirbios gastricos e dores Osteo-musculares. 21,05% dos professores

necessitaram licenca para tratamento médico (cirurgia, curetagem e pneumonia).

3.1.2 Planejamento pedagogico no espaco escolar

Quanto ao planejamento pedagdgico no espaco escolar, foram considerados os
tempos abertos para que os professores pudessem se reunir no ambiente de trabalho com os
colegas das escolas do campo, visando estudar, refletir ¢ encaminhar acdes referentes a
aprendizagem dos estudantes de forma especial voltadas a alfabetizacao.

As questdes pertencentes a este bloco referem-se a existéncia ou ndo de reunides
pedagdgicas na escola onde os professores atuam, qual a periodicidade no caso de
acontecerem, o tempo de duragdo, quem participa delas e quem as coordena, que atividades
sdo realizadas nesses encontros e de que forma e em que medida elas auxiliam na
alfabetizagao.

Quanto ao planejamento do trabalho a ser realizado em sala de aula, 94,73% dos
professores responderam que ocorrem reunides quinzenais € 5,26% respondeu que nao

ocorrem os encontros. Os professores reunem-se sem observar encontros por séries, visto
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que trabalham em turmas multisseriadas. Nessas reunides, as atividades realizadas
consistem em preparar atividades e materiais para as aulas (73,68%), conversam e decidem
sobre a forma de ensinar os contetidos a serem trabalhados (68,42%), assim como refletem
sobre como est4 ocorrendo a aprendizagem dos alunos (100%).

Além dessas, apontaram como atividades realizadas nesses momentos: conversar
sobre problemas individuais dos alunos, trocar materiais e experiéncias, dialogar sobre a
realidade dos alunos. Todos os professores responderam que as reunides de planejamento
tém auxiliado na conducao do trabalho realizado com os alunos, porque aprendem em
grupo, recebem atividades diferentes como subsidios para trabalhar os contetidos.
Responderam, ainda, que conversam com outras pessoas tais como colegas de trabalho,
amigos € a supervisora sobre a pratica pedagdgica, as duvidas em relagdao ao trabalho com
as criangas e as propostas de intervengao no processo de aprendizagem dos alunos.

Essas informagdes trazidas pelos professores das escolas do campo mostram que na
rede municipal de Arvorezinha ha espago para a realizagdo do planejamento pedagdgico.
Entretanto, possibilitam questionamentos sobre a sua organizagdo e¢ a forma como isso vem
acontecendo. Percebe-se muito fortemente a “troca de idéias” e pouca reflexao e teorizacao

sobre o ensino e a aprendizagem das diversas dreas do conhecimento.

3.1.3 Organizacao do tempo e suportes didaticos utilizados para o trabalho que

envolve a alfabetizacao

Planejar significa, entre outros aspectos, saber para que se esta ensinando, qual a
relagdo do tempo da escola com o tempo de aprendizagem dos estudantes e qual a
importancia de serem utilizados suportes didaticos que se constituam como mediadores no
processo ensino-aprendizagem.

Nesse bloco, foram organizadas questdes referentes aos contetidos ensinados, a
orientagdo seguida para organizar a sequéncia dos conteudos, aos critérios para iniciar o
desenvolvimento dos contetidos, aos materiais que servem de suporte para a preparagao
das aulas.

Ao iniciarem o ano letivo, os professores baseiam-se na realidade, na qual estiao
inseridos os alunos. Consideram os conhecimentos prévios a respeito dos numeros, de

resolucdo de problemas de matematica, sobre a leitura e a escrita, a prontincia declarada
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dos sons, os valores, o relacionamento, a importancia de se comunicar, a necessidade do
saber, os habitos de higiene como contetidos indispensaveis a serem ensinados no 1° e 2°
Anos do Ensino Fundamental. 78,94% dos professores orientam-se pelo plano de estudo e
de trabalho, 63,15% no projeto pedagogico e 36,84% na listagem de conteidos e nos
Parametros Curriculares Nacionais para organizar a sequéncia dos contetidos explorados
durante o ano letivo. Livros didaticos (100%), livros técnicos da area da Pedagogia
(31,57%), planos de estudos e de trabalho (84,21%) e producdes das criangas (78,94%)
servem de apoio para planejarem as aulas. Os autores que mais contribuem na organizacao
do trabalho diario sdo Paulo Freire (89,47%), Lev Vigotski (84,21%), Jean Piaget (100%),
Ana Cristina Rangel (21,05%), Ana Maria Kaufmann (10,52%), Gabriel Chalita (5,26%),
Icami Tiba (10,52%), Maria Montessori (5,26%), Esther Grossi (15,78%) e Celso
Vasconcelos (10,52%). Foram unanimes ao responderem que tiveram, em algum momento
da formacgao profissional, acesso a obra “Psicogénese da lingua escrita”, de Emilia Ferreiro
e Ana Teberosky.

Essas informacdes demonstram diferentes formas de pensar sobre a forma como
ocorre a aprendizagem no processo da alfabetizagdo e, em consequéncia, como deveria
acontecer o planejamento. Em seguida, serdo apresentados os posicionamentos a respeito
da aprendizagem no periodo da alfabetizagdo que os professores construiram ao

desempenharem suas fung¢des em sala de aula.

3.2 A formacio inicial e continuada dos professores das escolas do campo de

Arvorezinha/RS

No municipio de Arvorezinha/RS, observa-se um quadro de profissionais, em sua
maioria, com graduacdo concluida recentemente e que envolve vdrias areas.

Nas vinte e uma escolas que constituem a rede municipal de ensino trabalham
sessenta e seis (66) professores concursados. Desses, sessenta e quatro (64) sao mulheres e
dois (02) sdo homens. Quanto a formagdo inicial, quarenta (40) tém curso superior
completo, vinte e quatro (24) estdo cursando e dois (02) tém o curso de Magistério em
nivel de Ensino Médio. Dos sessenta e seis (66) professores da rede municipal, vinte e oito
(28) professores trabalham nas escolas do campo. Destes, treze (13) possuem algum curso

de graduacdo, treze (13) estdo cursando o ensino superior € dois (02) possuem apenas o
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Ensino Médio (Magistério). Além de ser recente a conclusdo dos cursos (nenhum com
mais de 10 anos), conforme dados do Arquivo do Departamento dos Recursos Humanos da
Prefeitura Municipal, das 28 professoras das escolas do campo, uma possui graduagao em
Pedagogia Educacdo Especial, quatro em Pedagogia (Séries Iniciais), dois professores em
Pedagogia, trés em Ciéncias Bioldgicas, uma em Historia, uma em Geografia e uma em
Letras/Inglés. Doze (12) professores das escolas do campo, em 2009, estdo cursando
Pedagogia, uma esta cursando Letras e duas possuem apenas o Curso Magistério — 2° Grau.
E preciso ressaltar que no municipio de Arvorezinha/RS funcionava uma escola que
oferecia apenas o 2° Grau Magistério como curso em preparagao aos professores.

Isso implica o percentual de 46,42% dos professores que atuam nas escolas do
campo com cursos de graduagdo, enquanto que a média nacional, segundo dados do Inep
(2004), apresentam 21,6% dos docentes das séries iniciais do Ensino Fundamental com
nivel superior. Nesse sentido, mesmo que com uma vantagem sobre o percentual nacional
esse quesito da profissionalizagdo docente dos professores das escolas do campo deixa a
desejar.

Quanto a formacao continuada, os professores da rede municipal, conforme dados
da Secretaria Municipal de Educagdo, tiveram acesso a essa modalidade de formacao a
partir de 1997. Documenta-se que naquele ano foram reunidos para proceder a leitura
documentos referentes aos Pardmetros Curriculares Nacionais, para a constru¢do da
Proposta Pedagdgica e do Regimento Escolar, assim como para receber orientagdes para o
preenchimento de documentos para a referida Secretaria. Somente a partir de 2006,
iniciou-se a leitura de obras a respeito de assuntos referentes ao trabalho do professor em
sala de aula como, por exemplo, avaliagdo. Em 2007, os encontros de formag¢ao continuada
contaram com a reflexdo e leitura de documentos referentes a alfabetizacdo. Em 2008,
houve estudos de documentos referentes as escolas do campo e o material do Pro-
Letramento'' — Alfabetizagio e Linguagem. E importante frisar que, somente a partir de
2006, o municipio disponibilizou uma supervisora para acompanhar, de forma especial, as
escolas do campo. Com isso, a formacao que ocorreu, a partir de 2006, passou a enfocar

temas voltados as necessidades que o grupo de professores das escolas do campo

" Pro-Letramento: Programa de Formagdo Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino
Fundamental: alfabetizacdo e linguagem. Ed. rev. e ampl. Incluindo SAEB/Prova Brasil matriz de
referéncia/Secretaria de Educacao Basica — Brasilia: Ministério da Educagao, Secretaria de Educacdo Basica,
2007.
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demonstrava'?. Outro dado relevante ¢ a existéncia de um Plano de Carreira do Magistério
Publico Municipal que prevé, desde 2003, quarenta horas anuais, no minimo, para a
formacdo continuada dos docentes ¢ a existéncia de Classes e Niveis, nos quais, a medida
que o professor vai estudando e participando de cursos de formagdo, vai elevando a
remuneracdo mensal. Também a partir de 2006, a Administragdo Municipal passou a
contribuir financeiramente com todos os professores que cursassem o nivel superior, ou
seja, mensalmente o professor apresenta comprovante de frequéncia e recebe um auxilio
financeiro na folha de pagamento mensal. Com esse incentivo, a maioria dos professores
ingressou em um curso superior de graduacdo. Vale lembrar que essa busca recente deu-se
devido as mudangas na legislag¢do e ao incentivo financeiro do Poder Publico Municipal.

Esse quadro expressa as ultimas prescricdes provenientes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, de 1996. No entanto, ¢ importante mencionar a trajetoria
historica dos professores em nivel nacional pela busca pela qualificacdo profissional
mediante 0 acesso a cursos superiores.

Essa busca ganhou relevancia a partir da década de 1970 quando se discutia a
reestruturacao dos cursos de Pedagogia. Nessa época, enfatizavam a dimensao técnica do
processo de formagdo de professores (PEREIRA, 2000). Assim, o professor era concebido
como um organizador dos componentes do processo de ensino-aprendizagem, cuja pratica
deveria ser neutra.

No final da década de 1970, por influéncia de estudos de carater filosofico e
sociologico, que indicavam que a pratica docente deveria ser transformadora, a educagao
passou a ser concebida como uma pratica social intimamente ligada aos sistemas politico e
econdmico. Na década de 1980, segundo Pereira (2000, p. 18), o debate sobre a formagao
volta-se para dois pontos basicos: o carater politico da pratica pedagdgica e o compromisso
do educador com as classes populares. Para Candau (1987, p. 37), essa mudanca de
enfoque reflete o desejo da sociedade em superar o autoritarismo vigente desde o regime
militar e de buscar novos caminhos para a redemocratiza¢ao do pais.

Apesar de algumas mudancas significativas, problemas como baixos salarios, mas
condigdes de trabalho, desqualificacdo do trabalho docente marcam profundamente a
profissdo docente dessas ultimas décadas. De acordo com Gadotti (1987, p. 12), tal quadro

¢ fruto do capitalismo desenfreado:

12 Esta supervisora ¢ a propria pesquisadora, estando nesse trabalho um importante retorno de sua formacio
em nivel stricto sensu para o contexto no qual atua.
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A deteriorizagdo da educagdo € consequéncia dessa politica orientada pela
tecnoburocracia a servico do estado burgués, que ndo quer investir em
qualidade, ja que o lucro — a sua finalidade — provém da quantidade e ndo da
qualidade. Ele transformou a “educa¢do em mercadoria”, sujeita a lei do capital,
da oferta e da procura, como uma mercadoria qualquer. Incentivou a
“privatizacdo do ensino” e da cultura porque ndo interessa ao capital investir em
educagdo através do Estado, visto que pode utilizar os eventuais recursos
destinados a educagdo para empreendimentos de retorno mais imediato.

Os investimentos dirigidos a educag¢do foram desproporcionais a expansdo da rede
de ensino, motivada fundamentalmente por pressdes internacionais ligadas aos setores
produtivos em busca de mercados emergentes ¢ em condigdes de produzir bem e a baixo
custo mercadorias para alimentar as frentes de consumo em expansdo. Assim, houve um
aumento significativo da populacio escolar, chegando no Brasil, segundo dados do INEP,
a atingir cerca de 97% da populacdo em idade de escolarizagdo obrigatoria. Isso provocou
a demanda por professores cuja formacao e 16cus de formagao t€ém na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional — Lei 9394/96 os seus parametros.

Essa Lei estabelece, em seu titulo VI, Artigos 61 a 67, que trata dos Profissionais
da Educacao, um novo patamar para os cursos de formagao de professores no pais e coloca
em questdo a estrutura e a organizacao pedagdgica desses grupos, cujas defini¢des se
encontram em legislagcdes anteriores. Ela fixa, em relacdo aos profissionais de Educacao,
diversas normas orientadoras: as finalidades e fundamentos da formacdo dos profissionais
da educacdo; os niveis e o locus da formacdo docente e de “especialistas”; os cursos que
poderdo ser mantidos pelos Institutos Superiores de Educagao; a carga horaria da pratica de
ensino; a valorizacdo do magistério e a experiéncia docente. No Art. 61, estabelece como
finalidade da formagao dos profissionais da educacao “atender aos objetivos dos diferentes
niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase de desenvolvimento do
educando”.

Em seu Art. 62, a Lei institui que:

Art. 62. — A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduag@o plena, em Universidade e
Institutos Superiores de Educagdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do Magistério na Educac@o Infantil ¢ nas Quatro primeiras séries do
Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
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Tais diretrizes provocam por um lado a criagdo indiscriminada de cursos de
licenciatura em faculdades isoladas e a expansdo do ensino superior privado,
principalmente na modalidade a distancia. De acordo com o Art. 63 dessa lei, os Institutos
Superiores de Educacao sdo as instancias especificas de formagdo de docentes e deverao

manter os seguintes cursos:

I. cursos formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive o Curso
Normal Superior, destinado a formacdo de docentes para a Educagdo Infantil e
para as primeiras séries do Ensino Fundamental;

II. Programas de formagdo pedagodgica para os portadores de diplomas de
educagdo superior que queiram se dedicar a educagdo basica;

III. Programas de educagdo continuada para os profissionais de educagdo dos
diversos niveis. (LDB 9394/96, Art.63).

A lei atribui a cada Municipio, ao Estado e a Unido a incumbéncia de “realizar
programas de formagdo para todos os professores em exercicio, utilizando, para isso,
também recursos da Educacdo a Distancia” (Art. 87, pardgrafo 3°, inciso III).

Entretanto, dispositivos legais posteriores, ainda, asseguram o direito dos
portadores de diploma de curso normal de nivel médio exercerem o magistério na escola
basica até o fim de sua trajetoria profissional.

Em que pese o esforco empreendido, concomitantemente, dados reiteram quadros
anteriormente ja elaborados: a crescente desvalorizagdo e descaracterizacdo do magistério
como profissao, expressas, de acordo com Balzan (1985, p. 15), na progressiva queda de
salarios reais dos professores, responsdvel pela sobrecarga de trabalho e,
consequentemente, pela queda da qualidade do ensino.

Além disso, para Cury (1982) a organizacdo do trabalho no interior das escolas
também foi responsavel pela desvalorizacdo profissional uma vez que, fragmentando o
conteudo e parcelando o processo de ensino, retirou do professor o controle sobre a
totalidade de sua pratica. O autor salienta que o professor foi sendo paulatinamente
esvaziado dos seus instrumentos de trabalho: do conteudo (saber), do método (saber fazer),
restando-lhe, quando muito, uma técnica sem competéncia.

Desse modo, mudancgas nos cursos de formagdo seriam insuficientes para levar a
mudangas na pratica do professor. Por esse motivo, Arroyo (1985, p.12) critica a énfase

atribuida a defesa da formagdo docente como uma maneira de garantir a melhoria da
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qualidade do ensino, uma vez que se formaria o profissional que seria deformado no
proprio trabalho. Para esse autor, a desqualificagdo do mestre ¢ apenas um dos aspectos da
desqualificacao da propria escola.

Todo esse movimento, no entanto, intensifica e amplia o debate sobre a formacao
do professor, ao mesmo tempo em que o contexto escolar, as condigdes de trabalho e a
condicdo de remuneragdo do professor passam a ser concebidos como temas importantes
para a discussdo. Ganha alcance a discussao acerca da identidade do professor.

Para Novoa (1996), um dos primeiros problemas enfrentados diz respeito a

identidade dos especialistas nas chamadas Ciéncias da educagao:

Como este deve considerar-se? Um cientista da educacdo? Um educador? Um
historiador sociologico da educa¢do? 1/3 matematico, 1/3 artista e 1/3
historiador? Pedagogo? Professor? Talvez a melhor resposta seja professor. Mas
se aparece alguém mais curioso e pergunta ‘professor de que’? Entdo tudo
recomega. (NOVOA, 1996, p. 73).

De certo modo, esse problema fez surgir a concepcdo de que nas Ciéncias da
Educagdo nao se encontravam bons profissionais ja que, muitas vezes, era uma escolha de
segunda op¢ao de trabalho, uma profissao-refiigio, como definiu Novoa (1996).

Considerando os escritos de Novoa, pode-se afirmar que o que se tem visto ¢ que a
formagao docente estd pautada num esquema bastante ingénuo: fornecer uma habilidade
para aplicacdo pratica. Assim, muito longe de oferecerem solugdes, apresentam mais
questdes, mais duvidas. Se o professor fosse comparado a um profissional que adquire uma
formacdo cientifica especializada, seria preciso mudar completamente os cursos de
formacdo, ja que a visdo dicotomica da relagdo educacdo geral — educacdo especifica
continua fundamentando esses cursos manifestando-se como um conjunto de regras ou
normas oficiais, num verdadeiro ritual.

A pouca familiaridade com ou total auséncia de acesso as pesquisas que tém sido
desenvolvidas, aliada a uma concepgao simplista de educacgdo, para a qual basta o dominio
do conteudo escolar e de alguma experiéncia didatica, contribui para uma atuagdo docente
pouco comprometida e, na maioria das vezes, insuficiente. A falta de conhecimento
cientifico justifica a dificuldade ou a resisténcia da maioria dos professores em se

envolverem em propostas inovadoras.
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Novoa (1994) salienta que o problema ¢ ainda maior, pois a falta de conhecimento
cientifico esta ligada a falta de pesquisas que utilizem como base a pratica, os saberes da
experiéncia dos professores em exercicio, o que contribui para a reproducao de praticas

pré-existentes, inibindo a capacidade criadora e, consequentemente, o trabalho auténomo:

Os saberes da experiéncia nunca foram objeto de um trabalho de elaboracao
conceitual, o que tem excluido os professores dos locais de produgdo cientifica.
Os professores tém sido sempre dependentes dos saberes produzidos por outros
grupos € em outros espagos sociais, o que torna quimérica toda ilusdo de uma
afirmagdo auténoma de sua profissio. (NOVOA, 1994, p.37).

Essas ideias suscitaram novas pesquisas, que partiram das experiéncias dos
professores. Dessa forma, pesquisas voltaram-se para a formagao do professor como um
pesquisador, condi¢do considerada como extremamente necessaria para subsidiar a pratica
dos professores.

De acordo com Freire (2002), o professor precisa se defender da concepcao
mecanicista, uma vez que a ingenuidade e a visdo limitada, inerentes a essa abordagem,
tendem a tornar a educagdo rigida e burocratica.

Instalados no contexto dessas perspectivas, considera-se que os cursos de formagao
possam se voltar para a compreensao de aspectos microssociais, destacando, sobretudo, a
formacdo do professor-pesquisador; enfatizando a importancia e a necessidade de se
formar um profissional reflexivo: que pensa na agdo, cuja atividade profissional se alia a
atividade de pesquisa (PEREIRA, 2000, p. 41). Mais do que fazer comunicados e dominar
técnicas de ensino, essa concepcao requer uma agao transformadora sobre a realidade e,
por consequéncia, uma busca constante. Implica invencao e reinvengao.

Freire (2002) assegura ser necessario formar um sujeito (especialista) que possa
dialogar com o ndo-especialista sem impor seu tecnicismo, suas teorias. Destaca a
necessidade de se fazer comunicagdo e ndo extensdao, o que seguramente vale para a
Educac¢dao como um todo.

Liidke e André (1986) ressaltam a necessidade de se desmistificar a ideia de que a
pesquisa ¢ privilégio de poucos, de alguns eleitos, uma vez que para as autoras esta nao se

realiza fora do contexto no qual se atua e vive. Ao contrario, enfatizam que como atividade
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humana e social, a pesquisa traz consigo, inevitavelmente, a carga de valores, preferéncias,
interesses e principios que orientam o pesquisador.

Assim, ressaltam a importancia da pesquisa bem dentro das atividades normais do
profissional da educagdo. De acordo com Dickel (2001), teoria e pratica precisam estar
articuladas produzindo niveis cada vez mais profundos e organicos entre si. Isso significa,
de acordo com a autora, que a pratica precisa ser complexificada e que a teoria precisa ser
constatada. Nao se quer com isso subestimar o trabalho da pesquisa, mas aproxima-la da
vida diaria do educador em qualquer ambito em que ele atue, tornando-a um instrumento
de enriquecimento de seu trabalho. Para isso ¢ necessario desmistificar o conceito que a
encara como privilégio de alguns, assim como ¢ preciso entendé-la como atividade que
requer habilidades e conhecimentos especificos (LUDKE; ANDRE, 1986).

Schon (2000) destaca o papel da reflexdo na pratica profissional. Para ele, o
profissional que reflete na acdo e sobre a agdo torna-se um pesquisador no contexto
pratico. Soares (1993), de maneira semelhante, aponta para a necessidade de, nos cursos de
formacgdo, haver uma interacdo entre ensino (socializagdo do conhecimento) e pesquisa
(producdo do conhecimento). Mais que isso, evidencia a importancia do reconhecimento
da indissociabilidade entre uma e outra. Para a autora, na formagdo de professores,
ensinam-se (socializam-se) os “produtos” que serdo ensinados (socializados); ndo se
socializam os processos que conduziram a esses produtos. Apreendendo e aprendendo
esses processos, mais que apreendendo e aprendendo os produtos do conhecimento em sua
area especifica, ¢ que o professor estard habilitado a ensinar, atividade que deve visar,
fundamentalmente, aos processos de aquisicao do conhecimento, ndo apenas aos produtos.

O que entrou em destaque nas discussdes ¢ a formagdo do professor como
investigador da sua pratica, num trabalho coletivo entre universidade e escola basica, num
trabalho colaborativo, como definem autores como Ponte (2002), por exemplo.

Dessa forma, a escola pode ser concebida como um espaco privilegiado de reflexao
na e sobre a pratica, oferecendo oportunidades ao professor de se posicionar também como
produtor de conhecimento, do saber escolar que possui uma identidade e ndo se constitui
como um conhecimento derivado e transposto, inferiorizado em relacao ao saber cientifico.
Ao contrario ¢ o proprio conhecimento cientifico elaborado num ambiente extremamente
rico e propicio.

Nessa dindmica, reportando-nos ao grupo de professores das escolas do campo,
multisseriadas, de Arvorezinha/RS, considerando que a maioria retornou aos estudos,

ingressando em cursos superiores e, além disso, estdo frequentando, desde 2006, encontros
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de formagao promovidos pela entidade mantenedora com a finalidade de estudar e refletir
sobre a pratica pedagogica realizada nas escolas do campo e sobre documentos referentes a
alfabetizacdo, podemos considerar que esse movimento pela formagdo venha dentro de um
periodo de tempo impactar sobre a situacdo educacional do municipio. Mas, para tanto,
também ¢ necessario compreender o que pensam os professores dessas escolas no que se
refere a pratica pedagogica realizada nas escolas do campo, as criangas e ao proprio
espago, no qual residem essas criangas, a fim de oferecer as instancias responsaveis por
esse processo € aos proprios professores condi¢cdes de refletirem sobre a base a partir da

qual essas mudancas devem ser ou serdo feitas.

3.3 O que pensam os professores sobre os desafios presentes nas escolas do campo de

Arvorezinha/RS e sobre o lugar que ocupa a linguagem escrita

Vale destacar, mais uma vez, que as escolas do campo caracterizam-se como
instituicdes multisseriadas que atendem a criangas filhas de agricultores descendentes de
imigrantes italianos, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de Nove Anos, em uma sala
de aula com um professor apenas. Do ponto de vista legal, t€ém a filosofia calcada
especialmente em “proporcionar condigdes para que o educando sinta-se sujeito em
constante processo de crescimento social, cultural, politico, econdmico e emocional,
exercendo a cidadania” (SECRETARIA..., 2007, p. 4).

As escolas de Arvorezinha/RS tém como objetivo geral

Construir coletivamente o conhecimento, observando os direitos e deveres dos
cidaddos. Cultivar e aprimorar os valores, a cultura, as inter-relagdes, a
consciéncia do exercicio da cidadania, partindo da realidade, mediada pelo
contexto historico-social para o conhecimento cientifico, num curriculo
comprometido com a justica e com a transformagdo consciente da sociedade
(SECRETARIA.., 2007, p. 7).

Se esse ¢ o perfil da escola idealizado, conhecer o espaco no qual o professor atua e
a sua percep¢ao sobre ele ¢ fator importante para se obter mais subsidios para buscar

alternativas a fim de que o trabalho seja mais eficiente e atenda a demanda existente.
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E preciso salientar que “a atengdo aguda a realidade social circunstante dos alunos ¢
elemento basilar para a construgdo coletiva de uma escolarizacdo que conduza a autonomia
e a cidadania livre” (CORTELLA, 1999, p. 141). Para isso, € necessario que as pessoas
envolvidas no trabalho pedagogico da escola sejam capazes de analisar, a um sé tempo, a
escola e a sua realidade social. Nessa andlise ¢ preciso considerar a realidade como
constru¢do do homem em cada época, em cada momento historico. Sem considerar o
homem, ndo tem sentido falar em realidade. O mundo que uma pessoa constroi €
fortemente influenciado pelas concepgdes de mundo das demais pessoas com que esta
pessoa vive, e pelas formas de conceber o mundo das pessoas que formam o grupo social
de que esta pessoa faz parte.

Nesse sentido, a analise das raizes socioculturais, da identidade étnica e dos
objetivos culturais sobre os quais a populagdo arvorezinhense originou-se e evoluiu ¢ uma
exigéncia dos estudos sobre o contexto socio-educacional do municipio de
Arvorezinha/RS. Como descendentes de italianos, sdo sujeitos da historia desse municipio
e regido, representam a populagio que constréi e reconstroi a realidade. E importante frisar
que as criancas que frequentam essas escolas sao filhos de agricultores que constroem o
seu saber a partir das suas necessidades concretas, com base nos conhecimentos
socializados de geracdo a geracdo e dos conhecimentos adquiridos por for¢a das
circunstancias do processo de producdo capitalista. Dessa forma, a necessidade produz
novos saberes, que sdo construidos na reconstrugdo de saberes ja vividos e assimilados,
passando a fazer parte do seu proprio saber.

Para Damasceno (1992), a origem do saber social esta relacionada ao saber
produzido no processo do trabalho e nas relagdes de produgdo (técnica do plantio direto,
lavoura mecanizada), ao saber produzido na pratica politica (fortalecimento da agricultura
industrial) e ao saber apropriado através dos agentes educativos (escola agricola, extensao
rural, programas de televisdo, revistas, videos, participacdo em cursos, semindrios e
outros).

Segundo os dados produzidos com base no instrumento aplicado aos professores da
rede municipal de Arvorezinha/RS, sujeitos desta pesquisa, poderiamos localizar em dois
grupos as situagdes que interferem no trabalho pedagdgico: de um lado os fatores
contextuais e de outro os fatores internos ao processo pedagdgico. No primeiro,
localizamos a presenca dos seguintes problemas: as mudancas em geral, a satde e as
condig¢des sociais dos estudantes, a baixa escolaridade das familias, o acesso precario aos

materiais de leitura, a situacdo econdmica, a falta de terra propria, a desmotivagao
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profissional, a politica e as condi¢des da propria agricultura, os problemas relacionados ao
tempo (clima) e a distancia da residéncia dos alunos até a escola. No segundo grupo,
aparecem: o comportamento do aluno, as dificuldades na aprendizagem e a indisciplina.

Podemos observar que, do ponto de vista dos professores, os fatores contextuais
atingem de modo privilegiado o desempenho escolar de quem usufrui dela, bem mais do
que os aspectos emergentes do processo ensino-aprendizagem.

Ao referirem-se ao processo da alfabetizacdo, os informantes da pesquisa
apontaram como as maiores dificuldades no momento de ensinar “alguma deficiéncia”,
“calculos”, “composicdo e decomposicao de numeros”, “juncdo das letras”, “leitura e
escrita”, “zona de articulagdo dos sons”, “tracado das letras”, “coordenagdo”, “producao de
texto”, “falta de ajuda da familia”, “dificuldade em diferenciar e escrever de forma legivel
e correta”. Observam que ¢ mais dificil para o aluno “aprender o ler, o escrever e¢ o

9% ¢ 99 ¢

compreender”, “o som das letras porque o som atrapalha a leitura”, “a produ¢ao de texto”,
“a interpretacdo”, “calculos de divisdo, subtracdo e multiplicacdo — os alunos nao sabem a
tabuada e os contetidos sdo muito abstratos — fora da realidade dos alunos”.

Para os alunos superarem as dificuldades, os professores afirmaram que trabalham
como as seguintes propostas didaticas: “a repeticdo de contetidos”, “brincadeiras”,
“pintura”, “recorte”, “valores”, “conversam com colegas e supervisora”, ‘“atividades

2

diversificadas”, “uso de material concreto”, “didlogo e explicagdes”, “leitura e exercicios
de fixacao™.
Para iniciar a alfabetizacdo, consideram como critérios basicos “o periodo

99 ¢ b1 2% ¢¢

preparatério”, “o conhecimento do aluno e de sua realidade”, “o dialogo”, “a observacao”,
“a musica”, “se a criangca domina atividades psicomotoras, lateralidade, no¢des de espaco”,
“a fase do desenvolvimento”, “habilidades, amor, compreensao, paciéncia”.

Orientam-se para organizar a sequéncia dos conteudos referentes a alfabetizacdo
pelo “plano de estudo e de trabalho”, pelo “projeto pedagdgico”, pelos “PCN” e pelo
“rendimento da aprendizagem”. Nesse quesito, também ‘“‘encaixam” os contetdos nas
“datas comemorativas”, em “projetos”’, consideram as ‘“necessidades das criangas”, a
“experiéncia que t€ém em trabalhar com criangas”, as “orientacdes recebidas da Secretaria
Municipal de Educag@o”, o “ritmo de desenvolvimento dos alunos” e os “livros didaticos”.
Dos informantes da pesquisa, 78,94% dos professores utilizam livro didatico em suas aulas
de alfabetizacao.

Como materiais de apoio utilizam, ao planejarem as aulas do 1° e 2° anos, “livros

didaticos”, “materiais fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo”, “livros”,
9
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“revistas”, “jornais”, “rotulos”, “cartazes”, “material concreto como canudinhos”, “jogos”,
“a agricultura da qual sobrevivem os alunos e seus familiares”, “artigos da internet”, um
‘modelo’ de cartilha que o proprio professor montou no decorrer dos anos. Foi mencionado
também nessa questdo outra fonte de recurso que advém da “troca de materiais com os
colegas”.

Dentre os conteudos dificeis de serem aprendidos pelos alunos na fase da

(13

alfabetizacdo, 73,68% dos profissionais consideram “a troca de letras na escrita”, “a
leitura”, “interpretacao”, “calculos”, “numerag¢do”, ‘“a formulacdo de frases”, “a
composicdo e decomposicdo de niimeros”, “resolu¢do de problemas”, “identificacdo de
vogais e consoantes”, “o tragado das letras” e “gramatica”. Como conteudos dificeis de
serem ensinados citaram ““a escrita”, “a multiplicacdo”, a “divisdo”, “saber ouvir e falar”,
“raciocinio logico” e a “jun¢ao das letras porque os alunos tém dificuldade de compreendé-
las”, assim como de fazerem uso em situagdes concretas.

Diante desses apontamentos, ¢ importante frisar que a apropriagdo da leitura e da
escrita exige o dominio do codigo escrito e essencialmente o uso adequado desse sistema
alfabético nas diversas praticas sociais em que o sujeito estd inserido. Como vimos
anteriormente, ao tratarmos sobre o que cabe a escola ensinar, ¢ fundamental que a escola
do campo desenvolva em suas praticas pedagdgicas um ensino direcionado a leitura e a
escrita como praticas que se desenvolvem e que encontram sentido em diferentes contextos
sociais. Assim, a preocupagdo com um ensino que ndo impacta sobre as situagdes de uso
dos conhecimentos escolares ¢ algo pertinente e que pode mobilizar os professores para
uma busca por alternativas de trabalho mais eficientes. O acesso a0 mundo da escrita deve

possibilitar ao aluno a utilizag¢ao desse objeto de conhecimento na vida cotidiana.

De acordo com Lerner (2002, p. 41),

O objetivo deve ser desde o comego formar leitores; portanto as propostas devem
estar centradas na constru¢do do significado também desde o comego. Para
construir significado ao ler, ¢ fundamental ter constantes oportunidades de se
enfronhar na cultura do escrito, de ir construindo expectativas acerca do que
pode “dizer” neste ou naquele texto, de ir aumentando a competéncia linguistica
especifica em relacdo a lingua escrita. Portanto desde o principio a escola deve
fazer as criancas participarem de situagdes de leitura e de escrita: ¢ necessario
por a disposicdo materiais escritos variados, € necessario ler para elas muitos e
bons textos para que tenham oportunidade de conhecer diversos géneros e
possam fazer antecipagdes nesse conhecimento.



72

Ao responderem o questionario, os professores afirmaram, no que diz respeito a
alfabetizacdo, que a crianga precisa estar inserida num meio favorecedor para que possa se
apropriar da lingua escrita. Segundo o que foi constatado neste estudo, a construgdo do
conhecimento ndo ocorre apenas na escola, depende também das interferéncias que
recebem da familia e do meio social. Ressaltam, ainda, que as criangas que ndo estiverem
envolvidas em contextos culturais e sociais, nos quais possam estar em contato com a
cultura escrita, terdo mais dificuldades para a aprendizagem dessa leitura e dessa escrita.
Em relagdo a essa questdo, ¢ importante ressaltar que a escola do campo ndo ¢ a Unica
responsavel pelo desenvolvimento da crianga, mas ¢, sem divida alguma, a institui¢ao
responsavel pelo aprendizado da lingua escrita, mais especificamente por sua
sistematizagcdo. Nesse sentido, a escola do campo tem o compromisso de criar condigdes
para que todos os individuos, independente das condi¢des sociais, culturais ou econdmicas
em que estdo submetidos, apropriem-se adequadamente da escrita e possam fazer uso dela
em diversas situacdes. Nessa perspectiva, da integragdo escola/campo, pode surgir um
novo fazer pedagdgico que proporcione aos educadores e aos educandos um maior
envolvimento e uma maior valorizagdo das experiéncias cotidianas vividas no contexto de
origem.

Os professores alfabetizadores participantes da pesquisa demonstraram, através de
suas respostas, que o campo de visdo a partir do qual enxergam os problemas de seu
trabalho ainda estd bastante atrelado a pratica e a experiéncia direta, uma vez que
apontaram como dificuldades no processo da alfabetizagdo “a falta de recursos, a falta de
incentivo das familias, a interferéncia da midia e as condigdes sociais”.

Novamente se v€ aqui o que foi sinalizado anteriormente: a analise dos problemas
da escola origina-se, segundo os professores, fora do processo de ensinar e aprender. Nao
verificamos em suas respostas aspectos relativos a conceitos basicos da alfabetizagdo ou
ligados a uma pratica pedagdgica desvinculada da realidade rural, na qual estejam inseridas
as escolas do campo.

Outro aspecto relevante que se observou no decorrer da analise dos questionarios
esta relacionado com os espagos de discussdo que devem ser proporcionados nas escolas.
Nesse sentido, os encontros de formagdo continuada sdo considerados pelos professores
participantes da pesquisa como espagos de discussdo e de troca de experiéncias. Os
professores afirmam que, nesses encontros, t€m espago para planejamento, o qual tem

auxiliado na conducao do trabalho realizado com os alunos, porque “aprendem em grupo e
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recebem atividades diferentes como subsidios para trabalhar os conteudos”. Responderam,
ainda, que ‘“conversam com outras pessoas, tais como colegas de trabalho, amigos e a
supervisora, sobre a pratica pedagogica, as dividas em relagdo ao trabalho com as criangas
e as propostas de intervengdo no processo de aprendizagem dos alunos”.

Essas informagdes trazidas pelos professores das escolas do campo mostram que na
rede municipal de Arvorezinha o espago conquistado para a realizagdo do planejamento
pedagdgico ¢ considerado positivamente por eles, mesmo que ainda, de nosso ponto de
vista, muito fortemente calcado na “troca de idéias” e com pouca reflexdo e teorizagao
sobre o ensino e a aprendizagem das diversas areas do conhecimento.

Assim, entende-se que a entidade mantenedora precisa continuar promovendo
momentos de reflexdo em que os professores possam compartilhar suas experiéncias,
saberes, angustias, inquietagdes e desejos, bem como proporcionar espagos para estudos no
sentido de refletirem criticamente sobre a pratica pedagodgica no contexto rural e,
essencialmente, sobre a aprendizagem da leitura e da escrita.

E preocupante, também, a quase total auséncia de discussdes sobre os problemas
presentes no contexto do campo nos encontros de formagao continuada dos professores,
visto que, conforme registros no Livro de Atas da Secretaria Municipal de Educacdo e
Desporto de Arvorezinha/RS, somente a partir de 2008 as escolas do campo com suas
especificidades, mesmo sendo em maior nimero no municipio, passaram a ser alvo de
estudo.

Quanto a analise dos dados da categoria conhecimento cientifico e conhecimento
pratico, foi possivel reconhecer que a experiéncia e o aprendizado em sala de aula sdo
elementos importantes para a constru¢cdo dos saberes docentes. O que aparece, a partir dos
dados levantados, ¢ uma significativa valorizagdo do conhecimento pratico, das
experiéncias cotidianas, ou seja, o professor entende que boa parte do conhecimento
necessario ao seu trabalho ¢ adquirida por meio de sua vivéncia em sala de aula.

Por outro lado, os dados também possibilitaram verificar que, apesar de ser a
pratica cotidiana o ntcleo central do saber docente, o professor reconhece a importancia do
conhecimento sistematizado pelo mundo académico, no sentido de contribuir para a
construcao de seu proprio saber e para o seu fazer pedagogico e entende como necessaria
uma aproximacdo entre o saber produzido na universidade e o saber construido pelo
professor a partir de seu conhecimento pratico e experiencial para a melhoria das praticas
de ensino voltadas & questdo da leitura e da escrita. E importante destacar que a partir do

momento em que os professores das escolas do campo de Arvorezinha/RS passaram a
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frequentar cursos de graduagdo e encontros de formacdo continuada estimulados ou
promovidos pela entidade mantenedora, sentiram outras necessidades no que se refere a
pratica pedagogica que envolve, de forma especial, o fim principal do processo de ensino
que ¢ desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos.

Esses professores deparam-se com alunos provenientes de um meio bilingue e de
contato linguistico, no qual os adultos falam a lingua portuguesa marcada pela influéncia
do dialeto italiano.

Como um dos objetivos deste trabalho ¢ desenvolver uma reflexao sobre a postura
dos professores nesse ensino diante de manifestagdes linguisticas que envolvem “marcas”
do dialeto italiano, importa, também, saber a postura dos professores que trabalham a
alfabetizacdo no 1° e 2° Anos do Ensino Fundamental de Nove Anos das escolas do campo

de Arvorezinha/RS sobre essa questao.

3.4 Identificacdo da realidade linguistica dos professores do 1° e 2° Anos do Ensino
Fundamental das escolas do campo de Arvorezinha/RS e suas concepcoes com relacao
aos alunos provenientes de contextos bilingues

Ao se mencionar a vida no campo no municipio de Arvorezinha/RS, ¢ preciso
desmistificar os esteredtipos ideoldgicos que colocam o homem do campo como figura
fraca, atrasada, incapaz de interagir e de (re) criar com o outro ou até aquela visao idilica
que apresenta esse homem como bom, tranquilo, sem maldade e sem problemas. Esses
rotulos negam a condi¢do de acesso ao saber, o que dificulta, de certa forma, usufruir o
espago social que lhe ¢ de direito como cidadao.

Compreender em que contexto o processo educacional se desenvolve neste
municipio implica, em virtude do que ja vimos até o0 momento, compreender se a presenga
do componente bidialetal interfere no trabalho que envolve o ensino e a aprendizagem
realizados em sala de aula. Estaria consciente o professor que trabalha nos anos iniciais do
ensino fundamental da teoria linguistica que embasa o seu trabalho? Ocorre uma reflexao
sobre os pressupostos da metodologia que o professor adota em sala de aula e sobre os
objetivos pretendidos com os seus procedimentos? Os reflexos dessas concepgdes estariam
influenciando na situagdo ora apresentada no que se refere ao municipio de
Arvorezinha/RS, que consiste em baixos indices de aproveitamento apontados pelo IDEB,

SAEB e Provinha Brasil? Serd que ha ensino que possa enfrentar essa situacdo sem o
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conhecimento da concep¢ao de linguagem e, consequentemente, da defini¢do de seu objeto
especifico, a lingua?

Para Bagno (2007, p. 23),

0 que se convencionou chamar de “lingua” nas sociedades letradas ¢, na
verdade, um produto social, artificial, que ndo corresponde aquilo que a lingua
realmente ¢. Entdo, se o que nds chamamos de lingua ¢ s6 uma aparéncia, uma
ilusdo nascida dos nossos habitos culturais e das nossas relagdes sociais, como é
a lingua na realidade? [...] a lingua, na concepcdo da sociolinguistica, €
intrinsecamente heterogénea, multipla, varidvel, mutante, instavel e esta sempre
em desconstru¢do e em reconstrucao.

A concep¢do de lingua interfere nos processos de ensino/aprendizagem,
determinando o que, como e para que se ensina. Em outras palavras, subentendida a pratica
pedagogica do professor, instaura-se a sua concepgio de lingua/linguagem. E certo, porém,
que o fato de se pensar de uma determinada forma e agir de acordo com ela nao significa
que o professor esteja alheio a tudo que o rodeia e que tenha uma postura irredutivel diante
das situagdes.

E preciso lembrar, também, que as criancas, desde muito cedo, convivem com a
linguagem oral em diferentes situacdes: os adultos que as cercam falam perto delas e com
elas, ou seja, a linguagem ocupa um espago especial nas relagdes sociais vivenciadas por
criangas e adultos. Aprendem, também, por meio dela, a participar de diferentes situagdes
de interagdo social, assim como sobre elas proprias e a natureza.

No caso das criangas das escolas multisseriadas do campo do municipio de
Arvorezinha/RS, a maioria delas desenvolveu a fala no contexto familiar com pais e avos
que se comunicam utilizando o dialeto italiano ou a lingua portuguesa com marcas desse
dialeto. Segundo as respostas dos professores participantes da pesquisa, 21,05% dos pais
dos alunos falam o portugués e o dialeto italiano no ambiente familiar.

Cabe destacar, ainda, que muitos professores também estiveram em contato com o
dialeto italiano desde criancas. Nessa dinamica, ao serem questionados sobre aspectos
linguisticos, 10,52% dos professores responderam que falam a lingua italiana, além do
portugués no convivio da familia, e 26,31% declararam que nao falam essa lingua, porém
entendem quando outras pessoas falam; 63,15% dos informantes optaram por nao
responder essa questdo. Uma das hipdteses que poderia justificar a questdo de que alguns

professores se omitiram em responder ¢ o fato de falarem com as mesmas marcas do
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dialeto italiano falado pelos habitantes da comunidade rural e do proprio municipio, no
qual residem ou trabalham, ou seja, ndo percebem as marcas existentes na fala.

Os que tiveram contato com a lingua italiana afirmaram que foi por influéncia dos
pais e dos avos. Isso comprova, mais uma vez, a descendéncia do povo arvorezinhense que
foi apresentada no capitulo 1.

Aproximadamente 50% dos professores afirmaram que foram alguma vez
discriminados em razdo do seu sotaque durante o tempo que cursaram o Ensino
Fundamental. Afirmaram, ainda, que durante o tempo de estudante, “os professores
consideravam que isso era um problema sério no jeito de falar a lingua portuguesa”;
outros, “faziam mencao ao sotaque, mas ndo davam grande importancia” e, a maioria, “‘era
indiferente, pois raramente ou nunca se referiam ao sotaque”. 73,68% dos professores
reconhecem que, na fala deles em lingua portuguesa, ocorre alguma caracteristica, uma
marca ou sotaque (forma de pronuncia) decorrente do seu contato com a lingua italiana no
convivio familiar. 36,84% dos profissionais gostariam de falar a Lingua Portuguesa sem o
sotaque do dialeto italiano e 36,84% responderam que tanto faz. Alguns professores
sentiram ou sentem vergonha de falar publicamente por causa do sotaque. 47,36% dos
professores declaram que ja se sentiram socialmente discriminados em razdo do sotaque
italiano. Afirmam que se sentiram prejudicados em razdo do sotaque “no quartel com
alguns colegas” (hé dois professores entre nossos sujeitos de pesquisa), “em outras regioes,
fora do municipio”, “na sociedade em geral”, “quando estudavam” e na “aula de
portugués”. Sentiram-se bem acolhidos “nos contatos com a propria familia”, “nas
jornadas pedagdgicas com a supervisora”, “no curso de Pedagogia”, “com pessoas do
mesmo sotaque” e “com parentes descendentes de italianos”. 63,15% deles consideram
importante que os alunos falem sem as marcas de influéncia da lingua italiana. 26,31% ja
se sentiram constrangidos por falarem a Lingua Portuguesa com algum sotaque.

Falar a Lingua Portuguesa com sotaque italiano ¢ um fator que chama a atenc¢ao dos
professores. Alguns procuram corrigir os alunos para que eliminem as marcas do sotaque e
outros julgam nao ser necessario elimina-las. Nesse caso, percebe-se que esta presente nas
concepgoes dos professores a identificacdo de que existe uma variante de prestigio que
difere da variante expressa na fala e que se revela como antagonista no processo de
aquisicao da escrita no recinto escolar.

O mais preocupante ¢ a censura que passa a existir em sala de aula por parte dos
professores. Na tentativa de ensinar a falar e escrever “corretamente” tendo como

referéncia o padrdo escrito da linguagem, ocorre o absurdo de corrigirem até subversoes
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dessa norma propositalmente inseridas nos textos (pois muitos textos utilizam-se de
registros coloquiais) com a finalidade de produzirem determinados efeitos de sentido.

Nesse sentido, vale frisar o que expde os PCN:

A Lingua Portuguesa, no Brasil, possui muitas variedades dialetais. Identificam-
se geografica e socialmente as pessoas pela forma como falam. Mas ha muitos
preconceitos decorrentes do valor social relativo que € atribuido aos diferentes
modos de falar: ¢ muito comum se considerarem as variedades lingiiisticas de
menor prestigio como inferiores ou erradas. O problema do preconceito
disseminado na sociedade em relagdo as falas dialetais deve ser enfrentado, na
escola, como parte do objetivo educacional mais amplo da educag¢do para o
respeito a diferenca. Para isso, e também para poder ensinar Lingua Portuguesa,
a escola precisa livrar-se de alguns mitos: o de que existe uma unica forma
‘certa’ de falar — a que se parece com a escrita — e o de que a escrita é o espelho
da fala — e, sendo assim, seria preciso ‘consertar’ a fala do aluno para evitar que
ele escreva errado. Essas duas crengas produziram uma pratica de mutilagdo
cultural que, além de desvalorizar a forma de falar do aluno, tratando sua
comunidade como se fosse formada por incapazes, denota desconhecimento de
que a escrita de uma lingua ndo corresponde inteiramente a nenhum de seus
dialetos, por mais prestigio que um deles tenha em um dado momento historico.
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 1997, p. 31).

Nesse sentido, uma das questdes centrais do trabalho realizado em sala de aula
deveria ser a de tematizar as variedades linguisticas como constitutivas da lingua (e de
todas as linguas vivas), levando os alunos a terem consciéncia de que as pessoas, por
razdes varias, falam a lingua de maneiras diferentes, todas legitimas em contextos proprios
e para finalidades especificas. Em um contexto configurado dessa forma, pode-se apregoar
o ensino ¢ o dominio da variante de prestigio, agora ndo mais como a lingua correta, e,
portanto, como um instrumento de domina¢do de uma determinada cultura sobre outras,
mas como uma das variantes da lingua usada em praticas sociais especificas. Concebido
dessa forma, o ensino de lingua instala na sala de aula um “laboratério” que permite
estudar de modo intenso e vivo as modificagdes que os sujeitos produzem sobre esse objeto
cultural em determinados contextos historicos e sociais.

Em outras palavras, como nos diz Bagno (2002, p. 8), tratar-se-4 como

Um conhecimento cada vez maior e melhor de todas as variedades
sociolinguisticas, para que o espaco da sala de aula deixe de ser o local para o
estudo exclusivo das variedades de maior prestigio social e se transforme num
laboratério vivo de pesquisa do idioma em sua multiplicidade de formas e usos.
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Vale frisar que, mesmo havendo uma heranga linguistica marcada pela origem
italiana, ainda muito manifesta no cotidiano familiar dos professores e dos alunos, a
presenca da lingua italiana € plenamente coerente com a origem é€tnica desses moradores.
Portanto, cabe ao professor aproveitar esses fatores para enriquecer a pratica pedagogica,
especialmente no que se refere ao processo da alfabetizacdo, em vez de punir ou censurar
as variadas manifestagdes linguisticas.

Chama a atencdo que nenhum dos professores respondeu que nao fala e ndo
entende a lingua italiana e 63,15% dos professores optaram por ndo responder a questao
proposta. Esses indices confirmam as marcas da descendéncia italiana que estd ainda viva
no convivio familiar e comunitario dos informantes. O éxito dessa influéncia ¢
especialmente determinado pelo fato de o contato com essa lingua ocorrer num contexto
familiar amplo, isto €, envolvendo ndo somente os pais, mas também os avos, segundo
informac¢do de 36,84% dos informantes. Esse dado implica um convivio com um maior
numero de pessoas que a falam.

O fato de 21,05% dos professores declararem que os pais falam o portugués e o
dialeto italiano, no contato com os filhos, caracteriza um contexto de bilinguismo que,
evidentemente, em coeréncia com a observagdo anterior, cria um ambiente dindmico de
influéncia da lingua estrangeira sobre o uso da lingua portuguesa. Nesse sentido, cabe ao
professor observar essa situacdo e conduzir a aula e os contetidos que envolvem a
alfabetizacdo de forma a envolver os educandos para que se sintam como sujeitos, falando
ou nao com marcas da lingua italiana.

Isso possivelmente evitard a discriminacdo em funcdo da descendéncia italiana, o
que deixa marcas negativas nas pessoas envolvidas em sala de aula, de forma especial, nos
estudantes. Essas marcas permanecem na vida das pessoas, conforme declararam 50% dos
professores entrevistados, o que os levou, muitas vezes, a sentirem “vergonha” de falar
publicamente por causa do sotaque. E 47,36% declararam que ja se sentiram socialmente
discriminados em razao desse sotaque. O que de certa forma ajuda a compreender o fato de
que 36,84% dos profissionais gostariam de falar a Lingua Portuguesa sem o sotaque do
dialeto italiano.

Ao mesmo tempo contribui também para situar o posicionamento de 63,15% deles
ao considerarem importante que os alunos falem sem as marcas de influéncia da lingua
italiana. Ao serem solicitados a relacionarem situacdes em que se sentiram menos bem
acolhidos em razao do sotaque, as respostas variam. Ha referéncia mais frequente as falas

em publico no contexto escolar. O que ndo ocorreu com relacdo ao acolhimento social no
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contexto familiar, com os amigos, com pessoas da comunidade que falam de modo similar
e no contexto profissional.

Fica evidente que existe o preconceito linguistico no contexto de fala dos
professores; porém 50% ndo se sentem vitimas dele e se mantém indiferentes ao fato de
falarem a lingua portuguesa com marcas de influéncia da lingua italiana. A maioria
(73,68%) desses professores afirma que ndo constataram alunos se sentindo constrangidos
ao falarem a lingua portuguesa com sotaque da lingua italiana.

Magda Soares (1996, p. 50), referindo-se ao dialeto ndo-padrao, considera que “a
escola e os professores devem conhecer a teoria das diferengas dialetais, reconhecer que os
dialetos ndo-padrao sdo sistemas linguisticos tdo validos quanto o dialeto-padrao e, assim,
ter atitudes positivas e nao discriminativas em relacao a linguagem dos alunos”.

Soares argumenta ainda que uma escola transformadora ndo aceita a rejeicao dos
dialetos dos alunos pertencentes as camadas populares (as quais pertencem os alunos das
escolas do campo, oriundos de familias do meio rural), ndo apenas por eles serem tdo
expressivos e logicos quanto o dialeto de prestigio, mas também e, sobretudo, porque essa
rejei¢do teria um carater politico inaceitavel, pois implicaria uma rejeicao da classe social,
através da rejeicdo de sua linguagem.

Segundo Labov (1976), os professores em geral, ignoram inteiramente o conceito
de variedades linguisticas. S0 preconceituosos em relagdo aos dialetos ndo-padrao, e nem
0s veem como sistemas estruturados e coerentes. Nessa afirmacdo, os professores sdo, ao
menos em parte, responsabilizados pela manutencdo e pelo desenvolvimento do
preconceito linguistico.

O posicionamento desses autores questiona os professores e os desafia a rever a
postura que apresentam em sala de aula a fim de perceberem que a acdo docente ndo se
refaz apenas pelo posicionamento do professor e sim a partir da realidade linguistica dos
alunos que, por meio do uso da linguagem, constroem sua histéria no contexto social em
que vivem.

Diante disso, cabe ressaltar a importancia da reflexdo na agdo e sobre a agdo do
professor em sala de aula (SCHON, 2000). O professor precisa ser um investigador da sua
pratica, num trabalho colaborativo, como define Ponte (2002).

Dessa forma, a escola pode ser concebida como um espaco privilegiado de reflexao
na e sobre a pratica, oferecendo oportunidades ao professor de se posicionar também como
produtor de conhecimento. Nos programas de formacgdo continuada, caberia um estudo

sobre o fato de que uma lingua se realiza em intimeras variagdes e de que o sotaque, em si,
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ndo impede a competéncia linguistica comunicativa de uma pessoa nas mais variadas
situacdes de vida, que a pronuncia marcada dos descendentes de italianos ndo deveria ser
focalizada como problema. Nao ha a necessidade de “corrigir” os alunos, visto que essa
corregdo faz parte da programacao de ensino voltada ao dominio do padrao culto da lingua
e da abordagem que v¢€ a escrita como a expressdo e codificacao da fala, o que impediria de
se trabalhar a riqueza das variedades sociolinguisticas. Nao ¢ corrigindo as marcas
fonético-fonolodgicas internalizadas pela crianga desde o inicio do processo de aquisi¢do da
linguagem que lhe garantira o dominio do padrao culto da lingua. Esse dominio independe
das variagdes de prontincia decorrentes da influéncia do dialeto italiano. Essas variagdes
sdo distintivos da identidade cultural do povo que reside nas comunidades rurais de
Arvorezinha/RS, manifestas por meio da linguagem oral.

Nesse sentido, conduzir as aulas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
especialmente no que se refere a alfabetizagdo, buscando o dominio da linguagem, ndo
com énfase na forma, mas, acima de tudo, como recurso de criagdo de sentidos, sera, nesse
processo, instrumento indispensdvel para garantir autonomia e liberdade aos alunos das
escolas do campo de Arvorezinha/RS. Talvez ai estivesse uma das alternativas para se
reverter a situacdo do municipio apontada por meio dos indices do IDEB, SAEB e

Provinha Brasil.



CONSIDERACOES FINAIS

As discussoes, nas ultimas décadas, no que se refere a aprendizagem da linguagem
escrita, tém revelado a necessidade de se analisar a complexidade da tarefa de ensinar.
Aprender a ler e a escrever com eficicia tem sido motivo de discussdes, inquietagdes e
intensos questionamentos no contexto educacional. Nao basta mais ensinar as primeiras
letras, ¢ essencial proporcionar um ensino de qualidade reconhecendo que a apropriagao da
leitura e da escrita deve ser entendida como um mecanismo de reflexdo, de possibilidade
de transformagdo social e de efetiva participacdo no meio cultural, econdmico, politico e
social do qual o individuo faz parte.

Nesse sentido, pretendeu-se com este trabalho abordar os conhecimentos
implicados na andlise de uma realidade especifica, na qual se expressam problemas
detectados em nivel nacional emergentes desse contexto de discussdo a que fizemos
referéncia. Véarias foram as razdes que motivaram essa pesquisa. Dentre elas, o desejo de
reconstituir minha trajetoria profissional e de vida, visto que sou neta de imigrantes
italianos; os resultados das avaliagdes de desempenho dos estudantes das séries iniciais
sobre as aprendizagens, os quais denunciam o estado deficitario dessas aprendizagens nas
escolas do campo e, ainda, levantar dados e problemas que permitissem a continuidade dos
estudos e o acumulo de referéncias para pensar a educagdo do municipio de
Arvorezinha/RS. Essa escolha tem a ver com a minha tarefa de assessorar os professores
no processo de formagao ao qual dei inicio atuando como supervisora da rede municipal de
Arvorezinha/RS no segundo semestre de 2005.

Diante da importancia do papel do pesquisador do campo da educagdo para os
estudos voltados a questdo do ensino da lingua, esta pesquisa procurou examinar em que
medida os professores das escolas do campo, multisseriadas, expressam o modo como eles
se relacionam com a cultura presente nas comunidades rurais, com o legado educacional e
com as concepgdes mencionadas no decorrer deste trabalho. Nesse contexto, a relacao
entre o tempo e o investimento empregado, o produto que a escola gera e o impacto da
formagao que promove passam a ser alvo de indagagdes.

No processo inicial da pesquisa, partiu-se para uma revisao bibliografica dos
aspectos tedricos referentes a descendéncia italiana do povo de Arvorezinha e sobre a

aquisicao da linguagem escrita. Num segundo momento, para a definicdo dos sujeitos da
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pesquisa e com o intuito de estabelecer o perfil do grupo de alfabetizadores, foi aplicado
um questiondrio com questdes objetivas e subjetivas aos dezenove professores
alfabetizadores que trabalham no 1° e no 2° Anos do Ensino Fundamental de Nove Anos
nas escolas do campo da rede publica municipal de Arvorezinha/RS.

Ao realizar o estudo exploratorio dos questionarios, buscou-se focalizar os dizeres
dos professores sobre o seu trabalho, explorando algumas hipdteses acerca dos motivos
pelos quais 0 municipio se encontra em uma situacdo em que se observam baixos indices
de aproveitamento, especialmente, no que se refere a aprendizagem da linguagem escrita
que tém sido revelados pelo IDEB, SAEB e Provinha Brasil. A andlise e interpretacdo dos
dados deste contexto foram realizadas de forma integrada com a fundamentagdo tedrica,
constituindo-se nas principais referéncias que sustentam as proposigdes sistematizadas e
apresentadas.

No cenario da pesquisa, a analise das raizes socioculturais e do processo de
formac¢do da identidade étnica e dos objetivos culturais das pessoas que nessas
comunidades residem, o reconhecimento das concepg¢des sobre lingua e linguagem que
existem nos professores ¢ a analise dos dizeres e a pratica pedagogica dos professores das
escolas do campo do municipio de Arvorezinha/RS se tornaram objetos de andlise para a
proposicdo de alguns caminhos que pudessem contribuir no processo de alfabetizacao,
visando alguns procedimentos de intervencao para o seu desenvolvimento.

Inicialmente, sentimos a necessidade de investigar, mediante fontes indiretas, as
origens do municipio pesquisado e como se deu o seu processo de formagao sociocultural e
de constitui¢do étnica, caracterizando como se encontra desenhada a organizacdo social e
produtiva da populacdo do campo desta regido. A realizagdo deste trabalho foi possivel
através de pesquisas feitas em literaturas sobre a historia da vinda dos imigrantes italianos
ao Rio Grande do Sul e da observagao do cotidiano das comunidades arvorezinhenses, por
ocasido do trabalho de supervisdo das escolas do campo que realizo, sendo possivel
resgatar elementos soOcio-historicos que contribuiram significativamente para tal
organizacdo. Na continuidade da elaboracdo deste estudo, houve a necessidade de
caracterizar a situacao socio-educacional onde a educacdo basica do campo se situa, uma
vez que tal compreensdo se torna fundamental quando se pretende organizar elementos
teorico-metodologicos para redimensionar o processo da alfabetiza¢do. Desde a vinda dos
primeiros moradores no municipio em questdo, a educagdo nao esteve em primeiro plano,
visto que a maior quantidade possivel de filhos seria para a mao-de-obra das familias dos

imigrantes e seus descendentes. Os dados elencados serviram como referenciais que
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permitiram situar o municipio de Arvorezinha/RS com 95% da populacdo descendente de
imigrantes italianos, os quais apresentam marcas na fala, concepg¢des religiosas, atividade
produtiva, enfim, o modo préoprio de viver no campo. Quanto ao aspecto educacional, os
dados reforcaram a ideia de que a histéria do municipio contribui no que se refere aos
baixos indices do rendimento das escolas do campo de Arvorezinha/RS, visto que a
instru¢do dos filhos dos colonos ndo estava em primeiro plano. Outro aspecto a ser
considerado diz respeito a inexisténcia de dados e analises sobre a educagao nas escolas do
campo desse municipio. As criangas que frequentam essas escolas, desde cedo, convivem
com a linguagem oral em diferentes situagdes. Quando vao a escola, vdo sabendo a sua
lingua porque desenvolveram a fala no contexto familiar com pais e avds que se
comunicam utilizando o dialeto italiano ou a Lingua Portuguesa com marcas desse dialeto.

No segundo capitulo, procurou-se analisar algumas concepgdes acerca da lingua e
da linguagem. Em Arvorezinha/RS hd uma diversidade linguistica que marca o modo de
viver da populacdo. Essa diversidade atribui-se ao fato de a populagdo do municipio ser
formada basicamente por imigrantes italianos e seus descendentes. Os alunos das escolas
do campo desse municipio juntamente com seus familiares convivem em comunidades que
apresentam marcas de uma comunidade linguistica portuguesa com marcas do dialeto
véneto italiano, ou seja, falam a mesma lingua portuguesa, mas com caracteristicas
proprias, em variedades diferentes. Ao nascer num meio bilingue e de contato linguistico, a
crianca internaliza as caracteristicas linguisticas de seu meio e, sempre que fala, revela a
identidade pessoal e social de seu grupo. E, diante dessas variedades diferentes, cabe a
escola oferecer as criancas condicdes que favoregam a apreensdo e o manejo das
convengdes que caracterizam os géneros textuais diferentes, a conscientizacdo referente a
heterogeneidade inerente a lingua portuguesa € o enriquecimento do repertdrio de recursos
linguisticos (lexicais, gramaticais, estilisticos).

A linguagem permeia todos os atos cotidianos, constituindo o homem como ser
social. E por meio dela que o homem organiza a realidade que o cerca. Vale destacar que
os estudos tradicionais consideram apenas a variedade padrao ou culta, ignorando as outras
formas de uso da lingua. A linguagem pode também ser vista como instrumento de
comunicag¢do entre os individuos, ou seja, ¢ um conjunto de signos combinados através de
regras que possibilitam a transmissdo de mensagens.

Os professores das escolas do campo de Arvorezinha/RS, diante desses aspectos,
compreendem a presenca do dialeto italiano no cotidiano dessas escolas como fatos

relevantes no processo de alfabetizagdo. No entanto, essa alfabetizacdo precisa estar
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associada a importincia da linguagem escrita enquanto uso social. E preciso criar
condicdes para que a lingua seja aprendida, visto que o sujeito pode aprender a modalidade
culta da Lingua Portuguesa e os dialetos da lingua. O trabalho realizado na escola do
campo deveria proporcionar a compreensao do mundo para além da visao da agricultura,
da produgio e expressio de perdas. E preciso que o conhecimento produzido na escola
possibilite as criangas um entendimento maior do mundo em que vivem, ou seja, da escola,
da familia, da comunidade até do pais, a fim de que possam participar da solucao de
problemas que esses mundos apresentam. A escola precisa, ainda, primar pelos quatro
pilares que sdo as bases da educagdo ao longo da vida: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver e aprender a ser. Diante disso, o conhecimento escolar que se
articula em sala de aula passa a ser, atualmente, uma das questdes mais desafiadoras da
pratica pedagogica.

Ao professor, cabe evitar o ensino de férmulas prontas e estereotipadas, visando
superar a dicotomia entre o rural e o urbano. E, para tal, faz-se necessario repensar o papel
desse profissional, visto que ele pode fazer o diferencial na sala de aula. Vale frisar que a
formacgdo inicial e continuada dos professores, além de outros fatores, pode ou nao
contribuir para que o trabalho pedagdgico se torne mais eficiente.

No terceiro capitulo, procuramos reconhecer como o conhecimento ¢ produzido nas
escolas do campo, atentando para os dizeres e a pratica pedagogica dos professores do 1° e
do 2° ano do Ensino Fundamental de Nove anos das escolas do campo do municipio de
Arvorezinha/RS, como atuam nessas escolas e como constroem seu conhecimento, como
se encontra caracterizada sua formagdo inicial e continuada e como se encontra
manifestado o saber social produzido no campo, nas suas praticas pedagdgicas. Sobre essas
questdes, considerando as respostas obtidas por meio do questiondrio aplicado aos
professores que atuam nessas escolas, suas praticas pedagogicas praticamente nao diferem
daquelas que atuam nas escolas da cidade. Além disso, outra questdo importante que
merece ser destacada envolve a teoria distanciada da pratica e vista como soberana, unica e
verdadeira. Nesse sentido, tanto o saber que os alunos e os professores possuem sao
desconsiderados como ponto de partida e insumo no processo de ensino e de
aprendizagem. No que se refere a formagao inicial, hd um quadro de profissionais, em sua
maioria, com graduacdo concluida recentemente e que envolve varias areas. A conclusao
recente da graduagdao deu-se pelo fato de os professores buscarem um curso superior
devido as mudangas ocorridas na legislagdo, a existéncia de um Plano de Carreira e ao

incentivo financeiro dado pela Entidade Mantenedora, o que jamais ocorrera ao longo da
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historia da educa¢do do municipio. Quanto a formagdo continuada, constatou-se que,
recentemente, ou seja, a partir de 2006, passou a existir como espago de estudo para os
professores, buscando aprofundar a leitura sobre a alfabetizagdo e, somente a partir de
2008, passou-se a pensar a educagao do campo. Vale frisar que a formagao do professor
como pesquisador ¢ essencial, dada a importancia da pesquisa presente nas atividades
normais desse profissional da educacdo. Faz-se necessario um professor que reflita na ag¢ao
e sobre a acdo, ou seja, um investigador da propria pratica pedagogica. A escola pode
oferecer essas oportunidades ao professor para que ele se posicione como produtor do
saber escolar que possui uma identidade. Nesse sentido, a longo prazo, acreditamos que
essa postura, dentro de um periodo de tempo venha impactar sobre a situacdo educacional
do municipio.

Constatamos, também, nessa pesquisa, que, para os professores fatores contextuais
e fatores internos ao processo pedagdgico que atingem o desempenho escolar. Para a
apropriacdo da leitura e da escrita, exigem o dominio do c6digo escrito e, principalmente, o
uso adequado desse sistema alfabético nas diversas praticas sociais em que o sujeito esta
inserido. Ao responderem o questionario, os professores afirmam, no que diz respeito a
alfabetiza¢do, que a crianga precisa estar inserida num meio favorecedor para que possa se
apropriar da lingua escrita. O campo de visao dos professores possibilita-lhes enxergar os
problemas de seu trabalho ainda atrelados a pratica e a experiéncia direta. Para eles, na
analise dos problemas da escola, estes se originam fundamentalmente fora do percurso de
ensinar e aprender.

E importante comentar que os professores das escolas do campo de Arvorezinha/RS
sentem a necessidade de aproximacdo entre o saber produzido na universidade e o saber
construido pelo professor a partir do conhecimento pratico experiencial para a melhoria das
praticas de ensino voltadas a leitura e a escrita. A partir dos encontros de formacao, os
professores passaram a sentir outras necessidades no que se refere a pratica pedagogica, a
qual envolve alunos provenientes de um meio bilingue e de contato linguistico. Esse
componente bidialetal interfere no trabalho que envolve o ensino e aprendizagem
realizados em sala de aula. A concepcdo de lingua interfere nos processos de
ensino/aprendizagem determinando o que, como e para que se ensina. Subentendida a
pratica pedagdgica do professor, instaura-se a sua concepc¢do de lingua e linguagem.
Alguns professores falam a lingua italiana além do portugués no convivio da familia e
tiveram contato com a lingua italiana por influéncia dos pais e avéds. Metade dos

professores pesquisados afirmou que foi alguma vez discriminado em razdo do sotaque. A
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maioria reconhece que, na fala deles em Lingua Portuguesa, ocorre alguma marca ou
sotaque (forma de pronuncia) decorrente do seu contato com a lingua italiana no convivio
familiar. Uns sentem vergonha e outros se sentiram discriminados em razao do sotaque
italiano. O que chama a atengdo ¢ o fato de que muitos professores procuram corrigir 0s
alunos para que eliminem as marcas do sotaque, ou seja, os professores identificam a
existéncia de uma variante de prestigio que difere da variante expressa na fala e que se
revela como antagonista no processo de aquisicao da escrita no recinto escolar. Em vez de
os professores tematizarem as variedades linguisticas constitutivas da lingua, censuram os
alunos na tentativa de ensinar a falar e escrever “corretamente”, tendo como referéncia o
padrao escrito da linguagem. Vale frisar que a presenga da lingua italiana ¢ coerente com a
origem ¢€tnica dos moradores. Em vez de punir ou censurar, ¢ preciso aproveitar esses
fatores para enriquecer a pratica pedagogica. Dada a existéncia do preconceito linguistico
no contexto de fala dos professores, cabe a escola e aos profissionais que nela atuam
conhecer a teoria das diferencas dialetais, visto que a acdo docente ndo se refaz também
partindo da realidade linguistica dos alunos que, por meio da linguagem, constroem sua
histéria no contexto social em que vivem. O sotaque em si ndo impede a competéncia
linguistica comunicativa de uma pessoa nas mais variadas situagdes de vida. As variagdes
de prontncia sdo distintivos da identidade cultural do povo que reside nas comunidades
rurais de Arvorezinha/RS, manifestas por meio da linguagem oral.

Fica evidente, entdo, através das andlises das respostas dos professores, a
necessidade imperiosa de um trabalho articulado e continuado entre a Entidade
Mantenedora e os educadores. Esse intercambio de saberes poderia ocorrer ainda no
interior dos cursos de formagdo, mas, fundamentalmente, nos programas de formagao
continuada. Nesse sentido, caberiam aqui os seguintes questionamentos: Que propostas de
formacdo continuada a Entidade Mantenedora deveria promover para contribuir com a
pratica pedagogica dos professores que trabalham diretamente com o ensino da leitura e da
escrita nas escolas do campo? De quais estratégias essa Entidade deve se utilizar para
viabilizar a aproximacao dos saberes constituidos na universidade e dos saberes elaborados
na escola?

Através da reflexdo contida nesse trabalho, entendemos que ¢ compromisso da
Entidade Mantenedora promover agdes em que o acesso a uma nova dimensdo do conceito
de alfabetizacdo possa efetivamente contribuir para a construcao de praticas pedagdgicas

que venham ao encontro das necessidades dos alfabetizadores e essencialmente dos alunos
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que necessitam utilizar a lingua escrita no meio rural e no cotidiano, considerando a
importancia desse objeto de conhecimento para a participagdo social.

Ao trabalhar com criangas das escolas do campo, ¢ preciso atentar para as
necessidades e expectativas reais das pessoas envolvidas no cenario da pesquisa. Nesse
sentido, compreender o contexto que produz o campesinato, especialmente no que diz
respeito a pratica social do camponés e o processo de construcdo do seu saber social,
constitui requisito basico para se iniciar o trabalho que envolve a alfabetizagdao nas escolas
do campo. O reconhecimento de como se deu o processo de formagao sociocultural e de
construcdo da identidade étnica da regido e da realidade socioeducacional das escolas do
campo de Arvorezinha/RS, nas quais se pretende repensar o trabalho que vem sendo
realizado no processo da alfabetizacao e, principalmente, buscar reverter os indices baixos
de aproveitamento, representados pelo IDEB, SAEB e Provinha Brasil formam elementos
indispensaveis nesse processo. Nesse sentido, a relacdo entre o ensino e a pesquisa precisa
ser melhor compreendida, especialmente pelos professores'”.

O resgate de elementos socio-historicos que contribuiram na organizagao social e
produtiva da populacao ¢ fundamental quando se pensa na constru¢do de um curriculo que
vise a alfabetizagdo, cujo objeto de producio do conhecimento leve em consideragdo a vida
do lugar, das pessoas, o trabalho, a natureza, o relacionamento entre as pessoas e,
especialmente, a forma de expressio que vem marcada significativamente pela
descendéncia italiana. A constatacdo de que 95% do povo arvorezinhense descende de
imigrantes italianos e as “marcas” de fala que denunciam essa descendéncia, observada nas
criancas que frequentam as escolas do campo de Arvorezinha coloca para os professores
novas tarefas sendo que, através delas, o preconceito existente ndo venha compor um fator
que interfira no aproveitamento dos estudos por parte das criancas e dos proprios
professores. Isso indica que o planejamento pedagdgico precisa ser realizado observando-
se todos os fatores comentados. E, para isso, € necessario que o conjunto de professores
que trabalham nas escolas do campo juntamente com a Entidade Mantenedora discutam e
compreendam todos os detalhes que compdem a organizagao dessas escolas, do ensino e
aprendizagem, especialmente no que se refere a alfabetizacdo com criangas descendentes
de imigrantes italianos. A problematizagdo concreta da propria pratica pedagogica,

considerando o entorno social em que a mesma ocorre, fornece elementos que podem

3 Veiga (1993, p. 86) afirma que “Os professores devem se empenhar em investigar, de tal forma que a
pesquisa seja incorporada normalmente ao ensino. [...] ao refletir e contestar a realidade social e escolar,
professores e alunos terdo condi¢des de extrair os fundamentos tedricos necessarios a criagdo de formas
didaticas mais adequadas, a partir do exame concreto das situagdes de sala de aula”.
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auxiliar no estabelecimento de categorias de agdo para a possivel superagdo dos problemas
identificados. Para isso, torna-se necessario entender a pratica cotidiana como produto das
atividades condicionadas dos professores e, por isso, suscetivel de ser alterada pela praxis
desses professores. Vale frisar, ainda, que a aprendizagem e o ensino necessitam partir da
realidade socio-educacional para se chegar a uma alfabetizacao eficaz.

O andar dessa pesquisa também despertou outros questionamentos: Como
direcionar o processo da alfabetizagdo das escolas do campo, especialmente, quando se
trata de classes multisseriadas, das quais participam criangas descendentes de imigrantes
italianos? Quais as causas ou quais os entraves que impedem a escola do campo de
proporcionar as criangas a apropriacao da leitura e da escrita enquanto pratica social?

Para reverter os indices de aproveitamento apontados pelo IDEB, SAEB e Provinha
Brasil exige-se uma agdo-reflexdo critica, uma vez que nao basta apenas partir da
realidade, mais do que isto, ¢ necessario articular o conhecimento presente nas
comunidades rurais e suas respectivas escolas, para que também os alunos, junto aos
professores assimilem criticamente o conhecimento produzido historicamente pela
humanidade, ou seja, o conhecimento cientifico. No entanto, a articulagdo dos “saberes” e
do conhecimento cientifico somente ocorrerda na medida em que ambos os saberes sejam
valorizados e tteis para fortalecer o campesinato.

Nesse sentido, consideramos que este trabalho de pesquisa da visibilidade a
importancia de se estabelecer um verdadeiro dialogo entre o0 mundo académico e o mundo
da escola. E imprescindivel que os intelectuais da academia e os intelectuais da escola
aproximem seus saberes para que o contexto educacional possa ser beneficiado e que o
trabalho especifico de ensino da lingua escrita seja qualificado, proporcionando,
principalmente, as criangas o acesso ao mundo da escrita de forma mais eficiente.

Acreditamos que este estudo investigativo pode trazer contribuigdes para a area
educacional, principalmente para os estudos direcionados a aquisicdo da lingua escrita.
Conforme j4 mencionado em outros momentos desta exposi¢cdo, ¢ compromisso dos
pesquisadores buscarem alternativas para que os educadores tenham acesso a reflexdes
como a que se estabeleceu neste trabalho, considerando o valor imprescindivel que o uso
da escrita desempenha na sociedade atual.

Faz-se necessario, também, a compreensdo de que, para auxiliar a pratica dos
educadores, visando a aprendizagem dos educandos ¢ preciso levar em conta que o
estudante ¢ sujeito historico marcado pelo processo social que vivencia e se constrdi nas

relacdes com o meio social e natural; que os educadores e educandos sdo protagonistas do
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processo de ensino e aprendizagem, sendo papel do educador planeja-lo e coordena-lo,
introduzindo novos conhecimentos e diversificando as possibilidades de acesso; que a
realidade social do estudante ¢ o ponto de partida do processo de ensino e aprendizagem e
que ela devera ser lida em patamares cada vez mais elevados de compreensdao e
interveng¢do social.

Cabe, ainda, considerar que todo esforco dispensado na transformagdo das escolas
do campo deve contribuir para ampliar significativamente as oportunidades educacionais e
o tempo de educacdo e de escolarizacdo das pessoas que residem no campo e de mudar
profundamente a escola onde esse povo estuda, visando um estudo significativo a ponto de
fazer, realmente, diferenca na vida dessas pessoas.

O exposto nesse trabalho de pesquisa deve ser considerado apenas como uma
tentativa inicial que pretende provocar outras reflexdes necessarias para que a educacao
basica do campo obtenha o devido reconhecimento e que possa garantir a plena formagao

de todos os que residem nesse espago.
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APENDICE A

Questionario aplicado aos professores alfabetizadores do municipio

1. Idade:

2. Sexo: () masculino () feminino

3. Em que municipio:
- vocé mora?

- vocé trabalha?

4. Quem mora com vocé?

() Moro sozinho/a

( ) Pais e irmaos

() Com marido/ companheiro
() Outros parentes

() Com of/s filho/s.

Quantos?

() Outros. Quem ?

5. Vocé ¢ o (a) principal provedor (a) de renda de sua casa?
( )Sim ( )Nao Quem ¢&?
6. Hoje, além da atividade docente, vocé realiza outro trabalho remunerado?
( ) Nao ( )Sim Qual?
7. Qual ¢ aproximadamente a renda mensal de sua familia?
() Até 2 salarios minimos
() Entre 2 a 5 salarios minimos
() Entre 5 a 10 salarios minimos
() Entre 10 a 20 salarios minimos
() Mais de 20 salarios minimos
8. A sua atual situagdo econdmica, em relagdo a de seus pais quando vocé era crianca, ¢:
() melhor (' )igual () pior
9. Em que tipo de escola seu/sua filho (a) mais novo estuda/estudou?
( ) Publica Municipal () Publica Estadual () Outra
10. Qual € o nivel de instru¢do de seus pais?
Mae Pai
() Sem instrugdo () Sem instru¢do
() Fundamental incompleto () Fundamental incompleto
( ) Fundamental completo () Fundamental completo
() Ensino médio incompleto () Ensino médio incompleto
() Ensino médio completo () Superior incompleto
() Superior incompleto () Superior incompleto
() Superior completo ou mais () Superior completo ou mais
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11. Na sua familia, além de vocé, hd alguém que se dedique ou tenha se dedicado a
profissdo docente?

() Nao, ninguém ( ) Opai
() O/A filho/a () Amae
( ) O/A irmao/a () O conjuge/O/A parceiro/a

() Outro familiar. Quem?

12. A maior parte de sua educagdo fundamental e média foi feita em escola:
() publica () privada () outra

13. Qual sua formagao:
Em nivel médio?
Instituicao:
Cidade: Ano de conclusao:
Em nivel superior(concluido)?
Instituigao:
Cidade: Ano de Conclusao:
Em nivel superior (cursando)?
Instituicao:
Cidade:

14. Onde vocé mais aprendeu com o trabalho de 1* série?
() Na sua pratica diaria.

() Naescola, com colegas, com supervisora.

() No curso em nivel superior.

() No curso em nivel médio.

() Em outro lugar. Onde?

15. H4 quanto tempo:
-vocé € professor/a?
- vocé ¢ professor/a na 1* série?

16. Atualmente, qual € a sua situagdo funcional?
( ) Efetivo concursado
( ) Contrato CLT

17. Atualmente, por quantas horas semanais vocé atua:
- em sala de aula?
- em outras atividades? Especificar:

18. A/s escola/s em que vocé trabalha é/sdo:
() publica/s ( ) privada/s

19. Qual ¢ o nivel socioecondomico predominante entre os alunos do estabelecimento de

ensino onde vocé trabalha?
() Alto () Médio Alto () Médio () Médio Baixo () Baixo

20. No total, quantos alunos vocé tem aproximadamente?
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21. Se vocé fosse escolher algo para ler no seu tempo livre, por qual desses géneros vocé
optaria? Enumere-os por ordem de preferéncia ( 1°, 2°, 3°, ...)

) Biografias

) Auto-ajuda

) Livros religiosos

) Livros técnicos da area de Pedagogia e Educacao

) Revistas ou livros cientificos

) Revistas de variedades (moda, culinaria, beleza, etc.)

) Literatura (romance, fic¢ao, suspense, aventura, humor, policial, etc.)

AN AN AN A A A

22. Qual foi o ultimo livro que vocé leu?
Titulo:
Autor:

23. O que vocé faz nas suas horas de lazer?

) Lé

) pratica esportes

) Passeia

) Freqiienta encontros de Clube de Maes

) Danga

) Vai a festas da comunidade em que mora ou comunidades vizinhas
) Navega na internet

) Viaja

) Assiste a programas de TV. Quais?

AN AN A A A S S A

24. Durante o ultimo ano letivo, vocé fez uso freqiiente (uma vez por semana ou mais) de
medicagdo para:

() dormir

( ) ansiedade

() depressao

() disturbios géstricos (azia, ma digestdo)

() problemas vocais (rouquiddo, afonia, nodulos nas cordas vocais)

() dor de cabeca

() dores Osteo-musculares (articulagdes, musculos)

25. Durante o ultimo ano letivo, vocé necessitou de licenga para tratamento médico?

( ) Nao

() Sim, vez(es), por apresentar (diagnostico)
Obs: Nesta questdo, exclua licenca-maternidade licenga para tratamento familiar.

26. Na rede municipal onde atua, ocorrem reunides para planejamento do trabalho a ser
realizado em sala de aula?

() Sim ( ) Nao

27. Quando essas reunides acontecem?

() Semanalmente () Quinzenalmente

() Mensalmente () Outra periodicidade.Qual?

28. Essas reunides ocorrem entre os professores da mesma série?
() Sim. () Nao. De que série sdo os professores que se reunem?
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29. Que atividades sao realizadas pelos professores nas reunides de planejamento
pedagogico?

() Decidem os contetidos a serem trabalhados nas aulas.

() Preparam atividades para as aulas.

() Preparam materiais (matrizes, copias, jogos, textos) a serem utilizados nas aulas.

() Conversam como vao ensinar sobre determinado conteudo.

() Refletem sobre como esta ocorrendo a aprendizagem dos alunos.

() Outras atividades. Quais?

30. As reunides de planejamento pedagodgico t€ém lhe auxiliado na condugdo de seu
trabalho?
( ) Sim
() Nao. Por qué?

31. Vocé conversa com alguém na escola ou fora dela sobre sua pratica pedagogica, sobre
suas duvidas em relacao ao trabalho com as criangas, sobre suas propostas de intervencao
no processo de aprendizagem de seus alunos?

( ) Nao

() Sim. Com quem?

32. Ao iniciar o ano letivo com uma turma de 1° e 2° Ano, de que informagdes vocé se vale
para comegar o seu trabalho?

33. Que contetidos vocé considera indispensaveis de serem ensinados no 1° e 2° Ano?

34. Em que vocé se orienta para organizar a seqiiéncia dos conteudos explorados durante o
ano letivo?

() Plano de Estudo e de Trabalho

() Projeto pedagogico da rede municipal

( ) Listagem de contetudos

() Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) Parametros Referenciais de Curriculo

() Outros. Quais?

35. Que materiais lhe servem de apoio para planejar suas aulas?
() Livros didaticos

() Livros técnicos da area da pedagogia

() Planos de estudos e de Trabalho

() Producgdes das criangas

() Outros. Quais?

36. E para desenvolver suas aulas, de que materiais vocé se utiliza?
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37. De que praticas/ instrumentos vocé se utiliza para avaliar seus alunos?

38.Que autores lhe ajudam organizar seu trabalho diario?

() Ana Maria Kaufmann () Lev. S. Vigotski

() Gabriel Chalita () Esther P. Grossi

() Icami Tiba () Celso Vasconcelos
() Maria Montessori () Jean Piaget

( ) Paulo Freire () Ana Cristina Rangel

() Outros. Quais?

39. Em algum momento de sua formagao profissional vocé teve acesso a obra
“Psicogénese da lingua escrita”, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky?

( ) Nao
( ) Sim
Quando?
De que trata a obra?

40. No processo de alfabetizacao, o que vocé considera mais dificil de ensinar? Por qué?

41. O que ¢ mais dificil que o aluno aprenda? Por qué?

42. Que propostas didaticas vocé utiliza para superar suas dificuldades?

43. A formagdo profissional que vocé realizou lhe possibilitou ou nao a aprendizagem dos
conteudos que vocé agora ensina a seus alunos?

() Possibilitou () Nao possibilitou ( ) Em parte

Por qué?

44. No seu dia-a-dia, vocé retoma suas anotagdes, seus livros ou outros materiais utilizados
durante a sua formacao profissional?

) Nao

) Sim. Em caso afirmativo, faz isso para:

) rever conteudos a serem ensinados

) planejar o seu trabalho

) compreender o desempenho das criancas

) intervir individualmente junto a algum aluno com mais dificuldade.

) outro motivo. Qual?

AN AN AN AN AN A A
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45. Vocé€ costuma participar de eventos, cursos, palestras sobre temas relacionados a
educagao?

( ) Nao

() Sim. Liste alguns dos quais vocé participou nos ultimos trés anos.

46. Onde ou através de que veiculos vocé fica a par dos eventos da area da educagdo?

47. Vocé sabe utilizar:
- computador? () Sim. () Nao.
- internet? () Sim. () Nao.

48. Onde vocé tem acesso a essas tecnologias?
() Em casa.

( ) Naescola

() Na prefeitura

() Outro local. Qual?

49. Vocé tem acesso a canais de TV: () Sim ( ) Nao

50. Que critérios vocé considera para iniciar a alfabetizacao em suas aulas?

51. Em que vocé se orienta para organizar a seqiiéncia dos conteudos referentes a
alfabetizacao?

52. Que materiais lhe servem de apoio ao planejar as aulas do 1° € 2° Anos?

53. Vocé utiliza livro didatico em suas aulas de alfabetizacao?
( ) Sim
( ) Nao
Qual?
De que autor (es)?
Em que situagdes?

54. Existem ou ndo conteudos na fase da alfabetizag@o que, para os alunos, seja mais dificil
aprender? () Existem () Nao existem
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55. Se existem, quais sdo esses contetidos?

56. A que voc¢ atribui essas dificuldades?

57. Ha conteudos na fase da alfabetizacao que sejam mais dificeis de ensinar?
( )Sim ( )Nao
Quais?

58. Em caso afirmativo, por que alguns conteudos sdo mais dificeis de ensinar?
() Porque os alunos tém dificuldade de compreendé-los.

() Porque os alunos tém dificuldade de fazer uso deles em situagdes concretas.
() Porque eu ndo consigo entender/explicar as razdes que me levam a ensina-los.
() Porque eu ndo domino suficientemente esses conteudos.

() Porque eu sei fazer uso deles mas nao sei explicar o seu funcionamento.

() Outras razdes. Quais?

59. No convivio de sua familia, fala-se outra lingua além do portugués?
( ) Sim
( ) Nao

60. Se vocé respondeu SIM a questdo anterior, qual lingua estrangeira se fala?

61. Com relacdo a essa lingua estrangeira, voceé:
( ) fala essa lingua

() nao fala, mas entende essa lingua

() nem fala e nem entende essa lingua

62. Voce teve contato com essa lingua estrangeira por influéncia:
() dos pais somente

() dos avos somente

() dos pais e dos avos

63. Os pais dos seus alunos, no contato com os filhos:
() somente falam o portugués
() falam o portugués e a lingua estrangeira
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( ) falam somente a lingua estrangeira

64. Na escola, durante o Ensino Fundamental (1* a 8* série), no Ensino Médio ou 2° Grau
(conhecido na época) e até mesmo durante o curso superior, vocé foi alguma vez
discriminado em razao do seu sotaque?

( ) Sim

( ) Nao

Se vocé respondeu SIM, relate algum fato que mais o marcou.

65. Durante o tempo de estudante, como os professores se manifestavam em relacao ao seu
sotaque?

() Consideravam esse um problema sério em meu jeito de falar a lingua portuguesa

() Faziam mengao ao sotaque, mas ndo davam grande importancia

() Eram indiferentes, pois raramente ou nunca se referiam ao sotaque.

66. Vocé reconhece que, na sua fala em lingua portuguesa, ocorre alguma caracteristica,
uma marca ou sotaque (forma de pronuncia) decorrente do seu contato com uma lingua
estrangeira no convivio familiar?

( ) Sim

( ) Nao

67. Vocé reconhece que esta influéncia da lingua estrangeira sobre a fala em portugués é:
( ) fortemente marcada

() medianamente marcada

() levemente marcada

68. Voce gostaria de falar a Lingua Portuguesa sem este sotaque decorrente da influéncia
da lingua estrangeira?

() Sim

( ) Nao

() Tanto faz

69. Vocé sentiu/sente “vergonha” de falar publicamente por causa de seu sotaque?
( ) Sim
( ) Nao

70. Vocé alguma vez ja se sentiu socialmente discriminado em razao deste seu sotaque?
( ) Sim
( ) Nao

71. Em que situagdes de fala e com quais pessoas vocé se sentiu menos bem acolhido (até
prejudicado) em razdo desse seu sotaque?

72. Em que situagdes de fala e com quais pessoas vocé se sentiu mais bem acolhido em
razao desse seu sotaque?
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73. Vocé acha importante que o(a) aluno(a) fale sem as marcas de influéncia da lingua
estrangeira (sotaque italiano)?

( ) Sim

( ) Nao

74. Voce ja se deparou com o fato de algum aluno ter manifestado constrangimento por
falar a lingua portuguesa com algum sotaque?

( ) Sim

( )Nao

Se vocé respondeu SIM, relate:

75. Vocé, no exercicio profissional, se sentiu, de alguma forma, prejudicado em algum
momento do seu trabalho, por falar a lingua portuguesa com sotaque?

( ) Sim

( ) Nao

76. Se voce respondeu SIM na questdo anterior, em que situagdes?

() Com os pais dos alunos

() Com colegas de trabalho

() Com instituigcdes publicas do tipo: banco, cooperativa, sindicato e outras.
() Outros:

77. Vocé, no exercicio profissional, se sentiu, de alguma forma, beneficiado em algum
momento do seu trabalho, por falar a lingua portuguesa com sotaque?

( ) Sim

( ) Nao

Se vocé respondeu SIM na questdo anterior, em que situagdes?

() Com os pais dos alunos

() Com colegas de trabalho

() Com institui¢cdes publicas do tipo: banco, cooperativa, sindicato e outras.
() Outros:

78. No exercicio do magistério, chama-lhe a aten¢do o fato de alunos falarem a lingua
portuguesa com sotaque de uma lingua estrangeira (especialmente o italiano)?

( ) Sim

( )Nao

79. Voce considera que falar a lingua portuguesa com um sotaque de lingua estrangeira ¢
um problema para a comunicag@o dos seus alunos?

( ) Sim

( ) Nao

E um complicador em seu desempenho escolar, especialmente no estudo da lingua
portuguesa? () Sim ( ) Nao

80. Como vocé avalia a fala dos seus alunos no que se refere a presenga das marcas de
influéncia do italiano?

() Ignoro as marcas de influéncia do italiano na fala dos alunos.

() Procuro corrigir meus alunos para que eliminem as marcas de influéncia.
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() Julgo nao ser necessario eliminar as marcas de influéncia de outra lingua no uso do
portugués.

81. Que problemas presentes no contexto do campo sdo abordados na Formagdo de
Professores?

82. Na sua opinido, como o capital determina a vida dos camponeses?

83. A participacdo dos educandos, de forma direta e/ou indireta conforme a situagdo
didatica pode auxiliar o educador no planejamento das atividades de ensino-aprendizagem?

84. Que elementos/sentimentos merecem ser considerados/analisados pelos sistemas de
ensino no tratamento da questdo do ensino nas escolas do campo?

85. Que conhecimentos trabalhar com as criangas nas escolas do campo?

86. Quais sao as necessidades/aspiracdes dos alunos, pais e demais pessoas da comunidade
escolar das escolas do campo?

87. Que conhecimentos as criangas das escolas do campo trazem para a escola?




APENDICE B

CESSAO DE DIREITOS SOBRE AS RESPOSTAS DOS
QUESTIONARIOS

Pelo presente dOCUMENTO, CU ......cceieiieriieiiieeieeiiecie ettt et e e eteesaae e
brasileira, .........cccccooeviunnnnn. , professora municipal, residente e domiciliada em
Arvorezinha/RS, na rua ........cccovvvviiviiiiiiiiiieeeeee e, , U , declaro ceder as
respostas a Pesquisadora Marcia Dorigon Caron, aluna do Programa de Mestrado em
Educacdo da Universidade de Passo Fundo — UPF/RS, a plena propriedade e os direitos
autorais das respostas que prestei a mesma, no més de maio de 2008, num total
aproximado de trés horas.

A referida pesquisadora fica constantemente autorizada a utilizar, divulgar e
publicar o mencionado questiondrio com suas respectivas respostas, no todo ou em parte,
editado ou ndo, bem como permitir a terceiros o acesso a0 mesmo para fins idénticos,

sendo preservada a integridade e sigilo.

Arvorezinha, ....... de oo, de 2008.

Nome do(a) Professor(a)



ANEXOS

1. FORMACAO DOS PROFESSORES DAS ESCOLAS DO CAMPO DO

MUNICIPIO DE ARVOREZINHA/RS

N° | PROFESSOR (A) CURSO SUPERIOR ANO ATENDE EM 2008
CONCLUSAO
01 | PROFESSOR 1 PEDAGOGIA 2003 1° AO 4° ANOS
02 | PROFESSOR 2 LETRAS/INGLES 2003 4° ANO
03 | PROFESSOR 3 PEDAGOGIA SERIES INICIAIS | 2007 1°E 2° ANOS
04 | PROFESSOR 4 CIENCIAS BIOLOGICAS 2007 1° AO 4° ANOS
05 | PROFESSOR 5 EDUCACAO ESPECIAL 2003 1° AO 4° ANOS
06 | PROFESSOR 6 HISTORIA 2003 3°E 4° ANOS
07 | PROFESSOR 7 BIOLOGIA 2000 1° AO 4° ANOS
08 | PROFESSOR 8 PEDAGOGIA 2007 1°E 2° ANOS
09 | PROFESSOR 9 BIOLOGIA 2000 4° ANO
10 | PROFESSOR 10 PEDAGOGIA SERIES INICIAIS 2007 1° AO 4° ANOS
11 | PROFESSOR 11 PEDAGOGIA SERIES INICIAIS 2002 1° AO 4° ANOS
12 | PROFESSOR 12 PEDAGOGIA 2003 1°E 2° ANOS
13 | PROFESSOR 13 GEOGRAFIA 2004 1°E 2° ANOS
14 | PROFESSOR 14 INICIOU PEDAGOGIA EM 2006 1° E 2° ANOS
15 | PROFESSOR 15 INICIOU PEDAGOGIA EM 2006 1° AO 4° ANOS
16 | PROFESSOR 16 INICIOU PEDAGOGIA EM 2006 3° E 4° ANOS
17 | PROFESSOR 17 INICIOU PEDAGOGIA EM 2006 1° AO 4° ANOS
18 | PROFESSOR 18 INICIOU PEDAGOGIA EM 2006 3° E 4° ANOS
19 | PROFESSOR 19 INICIOU PEDAGOGIA EM 2006 1° E 2° ANOS
20 | PROFESSOR 20 INICIOU PEDAGOGIA EM 2006 3° E 4° ANOS
21 | PROFESSOR 21 INICIOU PEDAGOGIA EM 2006 1° E 2° ANOS
22 | PROFESSOR 22 INICIOU PEDAGOGIA EM 2006 1° AO 4° ANOS
23 | PROFESSOR 23 INICIOU PEDAGOGIA EM 2006 1° AO 4° ANOS
24 | PROFESSOR 24 INICIOU PEDAGOGIA EM 2006 1° E 2° ANOS
25 | PROFESSOR 25 INICIOU PEDAGOGIA EM 2006 1° AO 4° ANOS
26 | PROFESSOR 26 INICIOU LETRAS EM 2007 3°E 4° ANOS
27 | PROFESSOR 27 POSSUI 2° GRAU MAGISTERIO 3° E 4° ANOS
28 | PROFESSOR 28 POSSUI 2° GRAU MAGISTERIO 1° AO 4° ANOS
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FOTOS DE ALGUMAS COMUNIDADES RURAIS DE ARVOREZINHA/RS

:

Foto: Linha Quinta Alta — Arvorezinha/RS
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Foto: Linha Arroio Bugre — Arvorezinha/RS
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Foto: Linha Sdo Roque — Arvorezinha/RS
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Foto: Linha Arroio Bugre — Arvorezinha/RS
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Foto: Linha Lajeado Ferreira — Arvorezinha/RS
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Foto: Linha Arroio Bugre — Arvorezinha/RS
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Foto: Linha Quaa Sdo Bras — Arvorezinha/RS
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