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RESUMO

A presente dissertacdo trata do ensino da argag@mios anos iniciais do ensino
fundamental. Nessa perspectiva, examina, por meioumh estudo bibliogréfico e da
implementacdo de uma sequéncia didatica elaborada ltase nas referéncias tedrico-
metodoldgicas, objeto de reconstrucdo analiticarisacas do ensino fundamental, na faixa
etaria entre nove e dez anos, sdo capazes de predgméncias argumentativas em que
ocorra 0 jogo entre argumento e contra-argumentmrporando-as a producdo de textos de
opinido. Investiga, ainda, que meios sao necesspai@ a producao de uma proposta didatica
adequada para desenvolver tal habilidade. Contrimaria os estudos sobre o processo de
ensino-aprendizagem da argumentacéo, em espeei#éxtbs em que ocorra 0 movimento
dialégico e elaborar propostas metodologicas gabilizem a realizacdo dessa atividade
pedagogica com propriedade sdo os objetivos deemeesestudo. O estudo bibliogréafico
apresenta uma reconstrucdo analitica de obras declrt, Camps, Dolz, Schneuwly,
Noverraz e Bakhtin, autores que possibilitam asdefie uma perspectiva socio-discursiva e
interacionista do ensino da lingua e que fundamiet¢evencdes pedagodgicas adequadas e
qualificadas vistas como ferramentas didaticas egtendizagem. O trabalho de campo
consistiu de doze aulas de duas horas cada, abmgeresentacdo da proposta aos alunos,
pré-teste, oficinas e pos-teste, desenvolvidasramascola publica do interior do Rio Grande
do Sul, junto a uma classe de 42 série, constitdel®27 alunos. Tomou como base os
procedimentos metodoldgicos adotados por Dolz (189Gamps (1995), os quais consistem
em intervencgdes didaticas produzidas no contextgedaéncias didaticas ou, ainda, projetos
de escrita. Esperava-se para este estudo que, nteedigparticipacdo efetiva na sequéncia
didatica desenvolvida pela pesquisadora, os edeslate 4 série conseguissem produzir
textos nos quais antecipassem contra-argumentosefpreassem o seu ponto de vista, o que
foi comprovado com a avaliagdo dos resultados,uassgndicaram que as criancas dessa
etapa do ensino fundamental sdo capazes de prothxtos de opinido nos quais se
verifiquem a presenca dos elementos estruturaresrgumentacédo (premissas / ponto de
vista, argumentos, contra-argumentos e conclusdmjcluiu-se, ainda, que o professor deve
possuir destreza e conhecimento com relacdo aotjigole o género textual com que ir4
trabalhar, para que possa se inserir efetivamenpgatesso de ensino-aprendizagem do texto
e manifestar condicbes de reflexdo sobre as caistatas e limitacdes de escrever,
apresentadas pelo seu aluno, e de exercicio deostara critica e reflexiva frente ao texto,
identificando e aprendendo sobre suas especifieglagossibilidades.

Palavras-chave: producao textual, argumentacaoérei@ didatica, intervengéo pedagdgica.



ABSTRACT

This dissertation deals with the teéag of argument in the early years of elementary
school. From this perspective, examines, throulgibléographic study and implementation of
a didatic sequence developed based on theoretetfladological references, object of
analytic reconstruction, if the elementary schduldren, aged between nine and ten years,
are able to produce argumentative sequences inhwthie game between argument and
counterargument occurs, incorporating them to tleelyction of opinion texts. Investigate,
yet, which means are necessary for the productfoanocappropriate teaching proposal to
develop this skill. Contribute to studies on theogamss of teaching-learning of the
argumentation, in particular, texts in which oc¢he dialogical movement and develop
methodological proposals that allow the completbhis educational activity with property
are the objectives of this study. The bibliographgtudy presents an analytical reconstruction
of Bronckart, Camps, Dolz, Schneuwly, Noverraz &adkhtin works, authors that allow a
defense in a socio-discursive and interactionissgective of the teaching language and that
justify appropriate educational interventions andldied seen as teaching and learning tools.
The field work has consisted of twelve classesnaf hours each ones, including submission
of the proposal to students, pre-testing, workshapd post-test, developed in an interior
public school in Rio Grande do Sul, with a 4th grathss consisting of 27 students. It's taken
based on the methodological procedures adopteddis (@995) and Camps (1995), which
ones consist of didactic intervention producedhim ¢ontext of teaching sequences, or, even,
writing projects. The expectations for this studyé been, through effective participation in
the teaching sequence developed by the reseatbkedith grade students would be able to
produce texts in which anticipated counterargum#raswould reinforce their point of view,
which have been proved with the assessment oftseswhich have indicated that children of
this stage of elementary education are able toym@dpinion texts in which arise the
presence of the structural elements of the argur{neimises/point of view, arguments,
counterarguments and closing). It’s been conclduigker that the teacher must possess skills
and knowledge about the types and textual typeswiiawork, so he can insert himself
effectively into the teaching-learning processhaf text and express terms of reflection on the
characteristics and writing limitations, presenbgchis student, and the exercise in a reflexive
and critical stance against the text, identifyimgl dearning about their characteristics and
possibilities.

Keywords: textual production, argument, followingattic educational intervention.
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INTRODUCAO

O presente estudo versa sobre o ensino da argagdenem textos escritos para
criancas do ensino fundamental com idade entre aaez anos. Com base em uma ampla
revisdo da literatura da area, constatou-se queriaiscas sdo capazes de produzir textos
argumentativos e que, ja na quarta série, saohpbea sistematizar tal processo. Porém, um
aspecto interessante observado por tais estudosgfiieito a visdo que alunos possuem sobre
a atividade de antecipar contra-argumentos. Segeledp essa estratégia argumentativa pode
nao contribuir para o sucesso da funcdo persudsiviaxto, sendo, por isso, uma estratégia
pouco utilizada por esses redatores, indiferentesmga idade. Outros estudos destacam que
alguns alunos até se utilizam do recurso contraraegtativo, caso exista uma intervencao
didatica que favoreca esse procedimento.

Logo, o objetivo maior deste trabalho €, com bEseum estudo de casmyntribuir
para a reflexdo sobre o processo de ensino-apegaiiz da argumentacdo, em especial, de
textos em que ocorra 0 jogo entre argumento e @@mgumento, bem como produzir
sugestbes metodoldgicas que possibilitem a redlizvalessa atividade pedagogica com
propriedade.

Para tanto, tem-se por base o pressuposto de proEesso de ensino da escrita e da
leitura constitui atualmente uma questao primongiato para a instituicdo escolar como para
estudos da area. Para a instituicdo escolar, pegjtesn o conhecimento de que o dominio da
escrita e da leitura é essencial a crianca, umaguez por meio desses instrumentos, ela
adquire outras tantas ferramentas para expressagamizar seus sentimentos, ideias e
emocOes, para revelar seu universo psiquico e eanger o mundo, tendo com isso a
chance de reconstruir, inclusive em si mesma, tareud sua volta. Vivendo em uma cultura
letrada, a aprendizagem da leitura e da escritatibt@numa atividade laboriosa e essencial

com vistas a apreender os conhecimentos acumuigstoscamente.



Em relacdo aos estudos voltados a area, vale aetonque dizKras (2008, p.6),
segundo quem “a leitura e a escrita sdo pratitedigadas, e 0s exercicios sistematicos do ato de
ler e da expresséao linguistica escrita ddo ao atemolicbes de aprendizagem, uma vez que a
leitura e a escritura séo os fatores que fazenpressividade do mundo surgir como linguagem.”

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (P@&l)Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1997, p. 23-24), o dominio da lingua testreita relacdo com a possibilidade de
plena participacdo social, pois 0 uso da linguagemma forma de ac&o interindividual
orientada por uma finalidade especifica; € um @E®xale interlocucdo que se efetiva nas
atividades sociais existentes nos diversos grupasmh sociedade, nos diferentes momentos
de sua historia.

Assim como nao ha socializacdo sem linguagemhéa&wociedade sem comunicacgao.
A linguagem é o instrumento concreto, diluido emssgalavras, frases, textos pelo qual se
estrutura a comunicacgéo. E essa interacdo enes sesociedade ocorre orientada pela visdo
de mundo, pela realidade social, historica e callteim que estes estao inseridos.

Para Bakhtin (1997, p. 279), “todas as esferaatidalade humana, por mais variadas
que sejam, estdo sempre relacionadas com a uitizbeg lingua”, isto €, independente de qual
seja a atividade humana realizada, a linguagenpessénte. E Gnico o encanto despertado no
homem por esta forma de comunicacgéo, pois ela feméb s6 nomear, criar, transformar o
universo real, mas também, interagir, sonhar arsent

Se independentemente de qual seja a atividadertauenbinguagem estd sempre presente,
gque sentido adquire o trabalho com a linguagemsnal&? Que aspectos referentes a ela devem
ser enfocados? No que o trabalho sobre ela integfem que contribui, como elemento mediador
gue é dos conhecimentos produzidos pelos individuos

Conforme os PCN, a linguagem, por materializanae relagdes entre os interlocutores,
nao pode ser entendida, sem que se leve em catddea sua ligacdo com o contexto real de
producdo. Pois, “é no interior do funcionamentolidguagem que é possivel compreender o
modo desse funcionamento. Produzindo linguagengndprse linguagem.” (BRASIL, 1997, p.
25).

Nesse sentido, produzir linguagem encerra-se oodat produzir discursos e 0s
discursos, quando sdo produzidos, apresentamegadiitamente por meio de textos. Assim
sendo, essas observacfes sdo suficientes paraamair inicio, que essa relacdo entre
linguagem, comunicacao e socializacao encerra-ggao@ssamento textual, quer dizer, todo

e qualquer ato de comunicacao, de interacdo emjggas ocorre com a construcdo de uma



unidade significativa denominada texto. Confirmasemportancia desta categoria nas
palavras de Bakhtin (1997, p. 330):

0 que nos interessa, nas ciéncias humanas, édiididb pensamento orientada
para o pensamento, o sentido, o significado doopufue se manifestam e se
apresentam ao pesquisador somente em formexte Quaisquer que sejam 0s
objetivos de um estudo, o ponto de partida s6 pede texto”.

Entdo, reportando-se as palavras de Bakthin e pglitade da lingua, deve-se
considerar que, no processo de producado textusdyrpodo apenas nele, é necessario levar
em conta 0 que ha de coletivo nas experiénciasieecimentos elaborados historicamente
pelo individuo.

Conforme os PCN (BRASIL, 1997), é nesse context@ e situam 0S eixos
organizadores do ensino de lingua portuguesat@stdos como: o uso e a forma da lingua oral e
escrita e a reflexdo sobre a lingua. Eixos essesafjardam dimensdes como: “Lingua escrita:
usos e formas”, desmembradas em “Praticas dedeieufPraticas de producdo de texto”, que,
por sua vez, dividem-se em “Aspectos discursivo$Aspectos notacionai&” Tal concepcéo se
ancora no pressuposto de que a lingua se realimammas praticas sociais, e que o0s individuos
se apropriam do seu conteudo, transformando-o elmecimentos proprios, através da acdo sobre
ela e com ela.

Diante disso, pode-se inferir que os PGNnpreendem o saber, a escrita como algo a
ser construido, como uma atividade da linguagenfioecomo um momento estatico. E, em
conformidade com essa concepcao de lingua(gem)p @imidade interindividual, Koch
(2005, p. 31) destaca que “o processamento texqual, em termos de producdo, quer de
compreensao, deve ser visto também como uma at&itinto de carater linguistico, como

de caréter socio-cognitivo”. Para a autora (ldd,ip.26), a producao textual:

a. é uma atividade verbal, a servico de fins sociaipa@tanto, inserida em
contextos mais complexos de atividades (...);

b. trata-se de uma atividade consciente, criativa, q@mpreende o
desenvolvimento de estratégias concretas de acaoescolha de meios
adequados a realizacdo dos objetivos; isto é,-smtale uma atividade
intencional que o falante, de conformidade comaslicdes sob as quais o

! “Os aspectos notacionais referem-se as caraatasigia representacdo grafica da linguagem e axtasp
discursivos referem-se as caracteristicas da lgegguaem uso”. (PCN, 1997, p.44).
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texto é produzido, empreende, tentando dar a estesgls propdsitos ao
destinatario através da manifestagéo verbal;

c. € uma atividade interacional, visto que os intenatets, de maneiras diversas,
se acham envolvidos na atividade de producéo textua

Mas se o texto € uma construcao inerente ao atordanicar e, portanto, inerente ao
processo de socializacdo através do qual o homeronstitui humano, ha que se ensinar a
produzir textos? Em que essas consideragfes afetamsino da Lingua Portuguesa? Em que
consistiriam, entdo, o trabalho com textos em awa) ambientes organizados
intencionalmente para explorar determinados e isel@dos objetos de aprendizagem?

Tendo presente que cada individuo possui difesamiteeis de conhecimentos prévios,
Ou seja, carrega consigo uma cultura, uma histdnia linguagem, elementos estes que estéo
intrinsecamente ligados ao seu dia-a-dia; e tendonaciéncia de que existem saberes que
nao sao internalizados naturalmente e que neaessiga dominados, pois possibilitardo ao
individuo, em uma dada sociedade, compreender & atelhor sobre a realidade, uma
profunda interacdo entre tais dominios deve sabekcida.

Assim, cabe a escola promover esse vinculo, @) afjpliar esses conhecimentos
prévios de forma que, continuamente, durante o® ramos do ensino fundamental, cada
educando se torne eficiente no manejo de sua limgunaspectos que nao necessariamente o
seu cotidiano ser-lhe-4 capaz de oferecer condiggesprendizado; em condi¢cdes de
interpretar os mais variados textos que circulariabomente, de elaborar textos com
exceléncia e adequados as diferentes situacoegaiagdo. Assim como Schneuwly e Dolz
(2004, p. 78), afirma-se aqui que a escola é unméfdico lugar de comunicacdo” e as
situacOes escolares “sdo ocasides de producdoepcéer de textos”, perspectiva tambéem

reiterada pelos PCN:

Os esforgos pioneiros de transformacédo da alfaggt escolar consolidaram-se,
ao longo de uma década, em praticas de ensinoégueedmo ponto de partida
quanto de chegada o uso da linguagem. Praticapaytem do uso possivel aos
alunos e pretendem prové-los de oportunidades gucsiarem o uso desejavel e
eficaz. Em que a razdo de ser das propostas deal@tescuta € a compreensao
ativa e ndo a decodificacédo e o siléncio. Em gazao de ser das propostas de uso
da fala e da escrita € a expressdo e a comunigagameio de textos e ndo a
avaliacéo da correcdo do produto. Em que as sidsagidaticas tém como objetivo
levar os alunos a pensarem sobre a linguagem patergm compreendé-las e
utiliza-las adequadamente. (PCN, 1997, p.22).
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Ao estabelecer dentre os eixos dos estudos sdimgua na escola a lingua oral e escrita,
em seus usos e formas, os PCN focalizam as prgticésis nas quais a leitura, a escrita, a fala e
a escuta séo requeridas e nas quais elas assuvasodiformatos e especificidades, reiterando,
com isso, a ideia de que a aprendizagem escolargilea deva resultar em uma utilizagcéo eficaz e
adequada desse objeto nas diversas situacfesextognios quais esta inserido o estudante. Isso
implica ndo somente proporcionar ao educando aesta letra, da silaba, da palavra ou da frase,
mas o0 contato com textos face aos quais essesrgtenaquirem funcéo e sentido, uma vez que
inseridos em unidades significativas, contextudbsa cumprindo papéis nas situacdes
comunicativas de fato.

Nesse contexto, o outro eixo estruturante doglestsobre a lingua na escola, a “reflexdo
sobre a lingua”, recebe a acepcdo de ato de psolseg a propria linguagem, aliado, entdo, a
atividadegeflexivas compartilhadas sobre textos reais, casbjetivo principal de “imprimir
maior qualidade ao uso da linguagem”.

Esses textos reais assumem diferentes estrufuragies e estilos, dependendo dos
contextos nos quais sao inseridos. Tomando tassypestos dos estudos de Mikhail Bakhtin,
os Parametros Curriculares Nacionais de Linguaufoesa (1997) compreendem que
aprender a lingua é aprender a estruturar enursciemlm base em conhecimentos sobre os
géneros de textos.

Para Bakhtin (1997, p. 301-302),

a lingua materna — a composicao de seu léxico eestmatura gramatical -, ndo a

aprendemos nos dicionarios e nas gramaticas, adgurimos mediante enunciados
concretos que ouvimos e reproduzimos durante a micagfo verbal viva que se

efetua com os individuos que nos rodeiam. Assintkaas formas da lingua somente
nas formas assumidas pelo enunciado e juntamemeessas formas. As formas da
lingua e as formas tipicas de enunciados, ists §éneros do discurso, introduzem-se
em nossa experiéncia e em nossa consciéncia camente e sem que uma estreita
correlacdo seja rompida.

Essas formas, segundo o autor, séo relativametéeees tomadas pelos enunciados
nas situacbes de comunicacdo e no exercicio daéisggrale linguagem realizadas pelos
sujeitos. Para ele,

Os géneros do discurso organizam nossa fala da aneemeira que a organizam as
formas gramaticais (sintaticas). Aprendemos a maidasa fala as formas do género
e, ao ouvir a fala do outro, sabemos de imediatmm mas primeiras palavras,
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pressentir-lhe o género, adivinhar-lhe o volumeextensdo aproximada do todo
discursivo), a dada estrutura composicional, prheio fim, ou seja, desde o inicio,
somos sensiveis ao todo discursivo que, em seguidarocesso da fala, evidenciara
suas diferenciacdes. (id., ibid., p. 302).

E conclui afirmando que, “Se n&o existissem os @&nedo discurso e se nao o0s
dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela paimet no processo da fala, se tivéssemos
de construir cada um de nossos enunciados, a coagdioi verbal seria quase impossivel”
(id., ibid.).

A concepcao de género se diferencia da concepcémpaede texto amplamente
difundida nos curriculos escolares. A expressa@rmétextual, conforme Marcuschi (2005)
refere-se, propositalmente, aos textos materiadzaglie se encontram no dia-a-dia e que
contemplam caracteristicas sécio-discursivas iflesmtias por conteludos, propriedades
funcionais, estilo e composi¢ao caracteristica. g&eros, por exempltelefonema, sermao,
carta comercial, carta pessoal, romance, reportagemalistica, aula expositiva, bilhete,
reunido de condominio, horéscopo, receita culindbala de remeédio, email, outdoantre
outros. JA4 a expressdpo textual € usada para designar “uma espécie de sequéncia
teoricamente definida pela natureza linglistica ste composi¢cdo {aspectos lexicais,
sintaticos, tempos verbais, relacdes logicas}’ @dachi, 2005, p. 22-23). Entre as tipologias
textuais, em geral, estdo categorias intituladamfocme o autor, como: narracao,
argumentacao, exposicao, descricéo, injuficao.

OsPCN, portanto, defendem a ideia de tomar o gér@rmaecurso de aprendizagem
sobre os usos e as formas que a lingua maternen@ganto na modalidade oral como na

modalidade escrita. Isso implica dizer que:

Formar escritores competentes, sup8e, portanto, prAéica continuada de
producéo de textos na sala de aula, situa¢cdesodeigiio de uma grande variedade
de textos de fato e uma aproximacgédo das condigdgsatiucdo as circunstancias
nas quais se produzem esses textos. Diferentevobjexigem diferentes géneros
e estes, por sua vez, tém suas formas caractesisfiee precisam ser aprendidas.
(PCN, 1997, p.68).

2 Com base na distincéo feita por Marcuschi (20p8jle-se afirmar que o tipo textual se realiza equéecias
que constituem textos de diferentes géneros. @ dependendo do género de texto um tipo textsainaisa
uma relevancia maior do que outro ou, ainda, camgivem idéntico grau de importancia com sequérnigas
outros tipos textuais.
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Para o professor que assume essa concepcao da knde ensino de lingua, as
atividades de linguagem somente terdo sentidoitd@eem um processo de interacéo entre
sujeitos e a instituicdo escolar, enfim, sera ugaidno qual o aluno se apercebera em um
contexto de dialogo com a cultura, um diadlogo quare pela oralidade e pela escrita, atraves
da producéo textual.

No entanto, se o professor ndo desempenhar umgaoelde significacdo com a
atividade de linguagem, com o texto, seu alunoecorrisco de néo ver significado algum
nesse estudo, ndo fazendo deste um ato constrafivamnsequentemente, aprendendo a
prescindir dessa importante ferramenta ao integwir sua propria histéria. Por isso, a
importancia ddransformar o trabalho com géneros de textos, cenfioca os PCN, em um
dos pilares do ensino de Lingua Portuguksandoa crianca a participar de forma eficiente
de atividades da vida social que envolvam ler,esstre refletir sobre seu aprendizado,
findando em movimentos metodoldgicos de “ACA® REFLEXAO — ACAO” (PCN,
1997, p.48).

Levar a crianca a refletir sobre seu processo rdelugdo textual exige que se
considerem 0s géneros textuais como objeto de sanatiesenvolvendo a consciéncia
metatextual. Spinillo e Simdes (2003), ao tratarcdasciéncia metatextual, reportam-se a
Gombert (1992)0 qual diz quegoerente com o conceito de consciéncia metalingéjsa
consciéncia metatextual se refere ao exercicigzegid por um individuo que toma o texto
como um objeto cujas propriedades podem ser exdasna partir de um monitoramento
intencional e que, deliberadamente, focaliza selacaib no texto em si, € N4o0 em Sseus usos.

As autoras salientam queas atividades metatextuais onde ocorre a reflexéo
manipulacdo de textos, segundo Gombert (1992),0 estdbutidas as habilidades que
permitem o conhecimento das tipologias e génerdsxde, a construcdo da coeréncia textual
e a utilizacdo de recursos coesivoa producéo de texto, entre outras.

Ferreira e Spinillo (2003) investigaram a influ@nde atividades que tém como
objetivo desenvolver a consciéncia metatextualrodygdo de historias através de um estudo
com criancas de sete e oito anos. Constataramsgaigvadades de identificacdo, ordenacéo e
complementacdo dos componentes estruturais progeidsstorias possibilitam a construcao

de textos mais elaborados, pois essas atividadgmnoionam a reflexdo sobre o esquema

% Koch (2005, p.45) conceitua a coesdo como algo sgueefere & forma como os elementos linguisticos
existentes na superficie textual se encontramlig@elos entre si, através de recursos também btigos,
produzindo sequéncias que conduzem sentidos. Jaegéncia refere-se a maneira como o0s elementos
subjacentes a superficie textual vém a constitioipensamento dos interlocutores, uma configuredofada de
sentido.
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narrativo. Diante disso, concluiram que a cons@énmetatextual é passivel de
desenvolvimento, resultando na producéo de tex#ns eflaborados.

N&o obstante as pistas fornecidas por tais estpd@s a organizacdo de propostas
pedagogicas que levem a uma consciéncia e um domaior sobre as préaticas de producéo
de textos e a sensivel ampliacdo do trabalho cqroaducdo textual e com a leitura nas
instituicbes escolares, ainda € notavel a fraglkddo ensino da lingua e o contraste entre o
que ha por aprender em relagcéo a ela e o queafedite se aprende.

Na Sintese dos Indicadores Sociais de 2008, digtalgelo IBGE, constata-se, com
base em dados de 2007, que 1,3 milhdo das criglec8sa 14 anos de idade n&o sabe ler e
escrever, apesar de 1,1 milhdo frequentar estaimeletos de ensino. Ainda segundo o
estudo, entre os alunos de 14 anos que deveriaan est vias de concluir o Ensino
Fundamental, 46,8% ndo sabem ler e escrever, agedaequentarem a escola. No que diz
respeito ao analfabetismo funcichal pesquisa ainda revela que 21,7% da populagid 6o
anos ou mais estao nessa condicgéo.

Fernandez (1999) realizou um estudo sobre o eagrendizagem da producéo
textual na quinta série do ensino fundamental, dntkew entender o porqué de a producéo de
textos na escola ser considerada um problema, qigt@ generalizada a afirmacao de que os
alunos n&o desenvolvem eficientemente a escriterdixto.

Os resultados da pesquisa revelaram que o tralpaitt@gogico com a producéo de
textos desconsidera as condi¢cdes de producdo obss tescritos. Nega aos alunos a
percepcdo do carater dialdgico da escrita, disdadora dos usos que se fazem dela na

sociedade. Nas palavras do autor (1999, p. 215): 21

Os textos sao reduzidos a um objeto de ensino gue®iEina em si mesmo. As

redacBes dos alunos tém o fim Unico de serem "lidasrigidas e avaliadas pela

professora, destruindo as funcfes que a escritagitando usada socialmente,
sobressaindo-se dai, uma atividade artificial elkida...

Em sintese, ressaltamos que, sob o foco da amkseondicdes de producdo de
textos escritos, 0 mau desempenho escrito dos ahat@ta o pouco empenho no
encaminhamento tedrico-metodologico do procesguratucdo textual, que, como

vimos, ndo incide em situagfes favoraveis dessadigies de produgéo.

4 E considerada analfabeta funcional a pessoa gesmm sabendo ler e escrever, ndo tem as habilidtdes
leitura, de escrita e de calculo necessarias pabilizar seu desenvolvimento pessoal e profissiona
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Fernandes conclui, dizendo que “ja esta mais do mpehora” de mostrar aos
educandos que as suas producdes textuais possuesantido; de fazé-los compreender os
seus usos, valores e fungdes sociais. Caso cantréforca o autor: “a dificuldade revelada
por eles de produzirem textos originais, criatiesoerentes, com vistas a atingir seus
objetivos junto aos interlocutores a que os tes®dirigem, dificilmente serda superada”
(1999, p. 217).

Os PCN reiteram essa constatacao:

Quando se analisam as principais dificuldades dacéo nos diferentes niveis de
escolaridade, freqlientemente se encontram narragesndo contam historias”,
cartas que ndo parecem cartas, textos expositivesngo expdem idéias, textos
argumentativos que ndo defendem nenhum ponto te.vi®CN, 1997, p. 68).

Neste trabalho, no qual se manifesta uma espat@acdo ao lugar oferecido aos
textos argumentativos na escola, focalizar-se-aseneontexto, a precariedade da qual o
ensino da argumentacao é vitima.

Leite e Vallim (2000) ressaltam que é do conhectmate muitos educadores as
dificuldades das criancas na compreensao e na giodextual na escola, principalmente,

guando se trata da tipologia argumentativa. Segwhel uma das questbes que dificulta
ainda mais o desenvolvimento desse processo € que:

a modalidade dissertativa ndo tem merecido mugiacdb nos estudos lingtiisticos,
tanto do ponto de vista descritivo de sua manif@sianas diversas faixas etarias,
guanto do ponto de vista explicativo dos mecanisd@mseu desenvolvimento em
nossa lingua. (LEITE; VALLIM, 2000, p.174).

As autoras justificam a importancia do trabalhmmaessa modalidade de texto ainda
no inicio do ensino fundamental, argumentando gs® eeria uma das alternativas para

amenizar, futuramente, os elevados indices desacescolar dos educandos com relacéo a
producao textual.
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Isto porque o narrar e o descrever uma histériarouato ocorrido, na realidade,
sdo atividades linglisticas que o individuo reatieade muito cedo, implicando
reconstituir um acontecimento ou captar um momejqie faz parte da sua
experiéncia. Nao é o que ocorre no argumentarntant®, pois quando se comenta
e se posiciona sobre algo, emitem-se julgamentosattes sobre o objeto em
discussdo com o intuito de persuadir o interlocutmssa tarefa, o individuo usa
sua linguagem para “construir’ ou “montar” o sescdiso, do qual dependera o
éxito de sua intencdo. Isso demanda conhecimerire sw assunto que se vai
abordar e uma tomada de posigdo critica diantesdonéo. (LEITE; VALLIM,
2000, p. 174-175).

Ha o entendimento de que a habilidade de prodexios eficazes € um fator que
facilita as demais aquisicdes, como por exemploe mterpretar diferentes géneros textuais,
recorrer, cCom sucesso, a outros textos e ou dafreat com reais questdes que a escrita
coloca a quem se propde a produzi-lo, bem como @gim seguranca e qualidade nas
situacOes do dia a dia que exigem esse saber.

Porém, no ensino fundamental e, em especial, deepd a quinto ano, esse trabalho
nao abrange nem a totalidade das tipologias nete gardiversidade de géneros textuais em

circulacdo. Discorre sobre isso Azevedo (2000, p.1)

O ensino tardio da argumentacao ¢€ justificado, arteppor se considerar que nas
primeiras séries do Ensino Fundamental deve-s@amnainarracdo e a descri¢ao,
pois os textos desses tipos seriam mais simplepresentariam niveis de
dificuldade que poderiam ser vencidos gradativaeeAtredita-se também que
seriam mais acessiveis e atrativos do que textpBcativos e argumentativos.
Contudo, essa é uma hipoétese dificil de ser sagtanprincipalmente se levarmos
em consideracdo o fato de as criancas participaleste pequenas, de situacdes
em que necessitam utilizar seu discurso para pairspassoas a aceitarem seus
pontos de vista.

Leitdo (2001, p. 119) salienta em seus estudos a@uproducédo eficiente de
argumentacdo na linguagem escrita € uma atividage complexidade ndo deve ser
subestimada. No entanto, a autora infelizmenteereeito que outros estudiosos ja

constataram:

a énfase nestes conhecimentos e habilidades agard@mente no planejamento
do trabalho escolar. O investimento no ensino dag&o nos cursos e séries pré-
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vestibulares parece ser o momento da escolarizagéique se pode observar o
esforco mais sistematico neste sentido. (LEITA@L2(.119).

Mesmo sentindo a necessidade de desenvolver ngsosala capacidade de
argumentacdo de idéias, de contraposicdo, de umu@aleritica, percebe-se que muitos
professores ignoram em seu planejamento o tralmaihmo texto argumentativo. Com isso,
ignoram também que, por ser um tipo discursivodmastpresente na vida cotidiana do ser
humano, torna-se indispensavel em sala de aulfenendtemente da série, criar situacdes que
permitam o desenvolvimento das habilidades arguatieas, de conhecimentos sobre a
estruturacéo de pontos de vista, da aptidao pevauas

Face a isso: Que posicdo assumem os PCN de LRgtiaguesa de 12 a 42 série no
gue se refere ao ensino da tipologia argumentattva?ue medida o trabalho com géneros
que se utilizam da argumentacéo auxilia a escolargrir as suas finalidades?

Como ja mencionado anteriormente, segundo os RG87( p.125), os alunos devem
ser capazes de: “produzir textos escritos, coesogm@ntes dentro dos géneros previstos para
o ciclo, ajustados a objetivos e leitores deterdosa Em se considerando que o tipo de texto
argumentativo constitui muitos dos géneros comu@ssgos sujeitos interagem diariamente,
que o “dominio do diadlogo na explicitacdo, discoss@ntraposicdo e argumentacao de idéias
é fundamental na aprendizagem da cooperacdo e senwdvimento de atitudes de
autoconfianga, de capacidade para interagir e itespe outro” (PCN, 1997, p.46) e que a
pratica com textos orais e escritos de diferentaseips deve perpassar todas as séries,
mudando apenas, o nivel de exigéncia, isto €, guemesmos conteudos aparecem ao longo
de toda a escolaridade, variando apenas o graprdauadamento e sistematizacdo” (PCN,
1997, p.44), pergunta-se: por que o0 ensino da agtagao é inserido tdo tardiamente no
Ensino Fundamental? De que os professores e ahguessitam para realizar esse trabalho?
Serdo os alunos nas séries iniciais do ensino Mmental capazes de desenvolver habilidades
argumentativas?

Estudo3 mostram que, desde muito pequenas, em situactidsuoas, em interacdo
com pessoas conhecidas que interferem em suasciagémediando suas aprendizagens, as
criancas iniciam um processo assistematico de delémento de capacidades

argumentativas orais que contribuem para a aprageiiz de habilidades utilizadas na escrita.

® Ver em Gomes e Correa (2005), Pinheiro e LeitB01®, Sousa, Macedo e Soares (2005), Spinillo &&m
(2003), Banks-Leite (1996), Leal e Morais (2006).
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Leal e Morais (2006), em seu trabalho, afirmamaancas a partir dos quatro ou cinco anos
ja demonstram habilidade argumentativa; aos set®itou ampliam-na para a escrita e,
posteriormente, desenvolvem aptidao para elabooaiupdes escritas que apresentem outros
aspectos além daqueles considerados elementanas pomto de vista e justificativa.

Leitdo (2001, p. 119) constata que a habilidadelaeorar textos argumentativos com
eficiéncia ndo € um exercicio que se realiza dedoaiutomatica, somente por um individuo
ter adquirido capacidades gerais de argumentagiuréda. Pelo contrario, a autora ressalta
que, para a aquisicdo das capacidades e conheosnEglispensaveis para a elaboracao
eficaz da argumentacdo escrita, faz-se necessésendolver com os educandos atividades
especificas.

Nesse contexto, fica clara a importancia de atungdio de ensino desenvolver um
planejamento com énfase nesses conhecimentos ddaadds. Como evidenciado no
paragrafo anterior, € preciso oportunizar aos aunomentos em que possam apreender o
funcionamento dos mecanismos argumentativos paea apnsigam, progressivamente,
desenvolver habilidades que os tornem possuid@esmisenso critico, capazes de interagir
em qualquer situacdo de comunicacdo, inclusive ques contemplam posicionamentos
contrérios.

Dentre as pesquisas sobre o ensino da argumentgdodesenvolvimento da
habilidade argumentativa, h4 os que sinalizam camm das principais dificuldades
encontradas pelos alunos na producdo de textosnargativos o exercicio de antecipar
contra-argumentos. Leitdo e Almeida (2000) consdataque contra-argumentos ja se fazem
presentes, em menor escala, nos textos de algumssalle segunda série, mas que, na quarta
série, eles aparecem sistematicamente na esdatdiirftanto em termos do nimero de textos
que incorporam contra-argumentos como do numerdia-argumentos por texto). Além
disso, destacam que, mesmo entre 0s textos prasupior escritores mais velhos e mais
escolarizados, um ter¢co dos autores nao incorpmas@us textos qualquer tipo de reflexao
sobre posi¢des contrarias as suas.

Pinheiro (2007), investigando em que medida aexé&fth sobre a “estrutura
argumentativa” exerceria um impacto sobre os elémseque criancas e adultos jovens
incorporariam a seus textos, comprovou que O paleovista e justificativa foram os
elementos considerados pelos alunos como indispeissa uma escrita argumentativa. Ja
antecipar contra-argumentos, na opinido deles, podibuir negativamente para a obtencéo

da funcéo persuasiva do texto.
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Também Leal e Morais (2006), em suas investigagdddenciam que muitos estudos
deixam clara a caréncia de estratégias de insdec@iozes de contra-argumentagao nos textos
infantis. Frente a tal constatacdo, levantam quemthentos tais como: “Por que a contra-
argumentacdo € pouco utilizada como estratégiaidisa nos textos infantis? As criancas
sdo capazes de recompor textos argumentativos?as s@lo capazes de gerar contra-
argumentos?” (Id., ibid, p. 67).

Reportando-se a diversas pesquisas, 0s autorelsieonque os alunos sao capazes de
recompor textos argumentativos e também de prodonira-argumentos em textos escritos
gue necessariamente veiculam mais de uma opini&én mantém um questionamento: Se
as criangas séo capazes de gerar contra-argumpeataglje o fazem com pouca frequéncia?

Segundo eles, duas suposi¢cfes podem ser invetigaghrimeira € que a caréncia ou
a auséncia de contra-argumentos nos textos naoréetanfalta de habilidade nas operacdes
cognitivas necessarias a tal atividade, nem do mgaanu de dificuldade desse tipo textual,
mas sim de mecanismos relacionados as tomadasidéeatedos redatores sobre o que deve
ser registrado; a segunda remete a responsabilp@d&al situacdo a intervencéo didatica
quanto a producdo de argumentos e a0 momento erseqe@meca a dar importancia a tais
aspectos.

Por fim, Leal e Morais (2006, p. 96) fazem um dgse sobre as intervencdes
didaticas que ajudam a desenvolver as estratéggasnantativas e, referente a insercao de
contra-argumentos nos textos dos alunos, salieqtan‘a presenca de contra-argumentos,
portanto, parece mais relacionada as concepcoats gertextos que permeavam as situacoes
didaticas (texto como objeto de interacdo)”. Ow,sep criangas que introduziram contra-
argumentos eram as que estavam motivadas a espageedar conta de finalidades sociais.

Camps (1995) reitera e explicita 0o exposto aciam,considerar que o discurso
argumentativo escrito possui intrinsecamente urateadialdgico e que esta caracteristica é

manifestada através da contra-argumentacao, a qual

consiste justamente en formular en el seno deludisclas posibles
limitaciones u objeciones a la posicion que defealdocutor-escritor con el
fin de neutralizarlas con los proprios argumentamstituye uno de los
medios principales para definir la posicion que@mbate y que se pone en
boca de otros enunciadores a quienes se atribwleasdiopiniones. El
locutor, al formular estas posibles objecionesa @égro que no las comparte
0 que limita su alcance o su fuerza argumentativAMPS,1995, p.53)
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A autora reporta-se, ainda, a Vygotsky, Bakhtirrie&spara tratar do carater dial6gico
da argumentacédo escrita. Comenta que Vygotskyealafiorigem social da linguagem escrita
em todos 0s seus usos, incluindo aqueles que mnpligma maior distancia, uma maior
autonomia, do contexto imediato de producao. Bakidita sobre a polifonia da linguagem e
Grize expressa que as caracteristicas dialogicasgiementacdo, que sdo expressas através
da linguagem que o locutor-escritor produz, em extotargumentativo, concentrara pois

proposiciones que pongan de manifiesto la opinide defiende el locutor y los
argumentos que esgrime para sustentarla y contéahi#ién, para que sea eficaz,
proposiciones tendentes a responder con anticipacias preguntas o dudas de los
posibles interlocutores y a impedir o refutar ehtcadiscurso que presuntamente
estos podrian llevar a cabo. (GRIZE, 1982 apud CAMP95, p. 53)

Tal posicionamento também pode ser encontradoeadt@id_e Almeida (2000), quando
afirmam que a dimensao dialdgica ou polifénicaactriza o discurso argumentativo. O
termo polifonia, para as autoras, diz respeitavadaile pela qual diferentes vo2e®smpdem
um discurso, configurando uma “espécie de didlogregontos de vista”.

Também em consonancia com essa posicdo, Bror(de®®, p. 234) evidencia que
as sequéncias argumentativas possuem um caratelanfientalmente dialdgico, que
consistem em “isolar um elemento do tema tratadodhjeto de discurso) e em apresenta-lo
de um modo que seja adaptado as caracteristicasnuoas do destinatario (conhecimentos,
atitudes, sentimentos, etc.)”. Para o autor, comoios processos de logica natural que
sustentam tal modalidade, pode-se considerar quenamento em que o agente-produtor
leva em conta que um objeto de discurso, embormiastavel a seu ponto de vista, corre o
risco de ser “problematico (dificil de compreentipgra o destinatario, ele procura elaborar a
apresentacao das propriedades desse objeto emego@nsia explicativa. Quando o agente
produtor pensa que um aspecto da idéia que expéenéestavel (a seu ver e/ou ao do

destinatario)”, procura estruturar esse objeto ideudso em um sequéncia argumentativa.

® Marcadamente de origem bakhtiniana, BronckartOT2(. 326) afirma que as “vozes podem ser definida
como as entidades que assumem (ou as quais diddds) a responsabilidade do que é enunciado.di&im
dos casos, é a instancia geral de enunciacdo guenasdiretamente a responsabilidade do dizer.., Bfas
outros casos, a instancia de enunciacdo pode péeeauma ou varias vozes “outras”, que sao, por i®zes
infra-ordenadas em relacao ao narrador ou ao €rpdsi

" Para Bronckart, para melhor definir o termo “semigs”, o autor reporta-se a Adam (apud BRONCKART,
2007, p. 218) que as compreende como “unidadesit@stis relativamente autbnomas, que integram e
organizam macroproposi¢cdes, que, por sua vez, cambidiversas proposi¢cdes, podendo a organizacdar lin
do texto ser concebida como o produto da combinagiarticulacdo de diferentes tipos de sequéncias
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Destaca, ainda, que pode acontecer de 0 agentetpradnsiderar que o objeto de discurso
seja, a0 mesmo instante, probleméatico e contesparal o destinatario, o que lhe exigira a
elaboracdo de um segmento que englobe sequénpiasgxas e argumentativas.

Ja Leitdo (2007, p.77) aborda a questdo da argagéne do movimento dialdgico
que, por meio dela, se estabelece tendo como fac@rocessos de construgcdo do
conhecimento. Baseando-se em concepgbes contereperaras quais sSituam o
funcionamento da cognicdo humana num contexto rfgst@ultural e comunicativo,
encarado como principio e fim do funcionamento yisty defende que as relacdes dialdgicas
sdo as responsaveis pelo surgimento das formas @rdoessos psicolégicos estritamente
humanos de pensamento e constru¢do do conhecimaito,natureza é essencialmente
sociossemiotica — elaborada pela linguagem e owl@®mentos semidticos culturalmente
tecidos.

Nessa mesma linha reflexiva, Bronckart (2007, psafignta que

as producdes de linguagem de um individuo, portaneetuam-se,
necessariamente, na interacdo com umtertextualidade, em suas dimensfes
sociais sincronicas em suas dimensdes histéricastratms de construcbes
conceituais e discursivas (langagiéres) dos grepoiais precedentes.

Estabelecendo uma relagéo entre o entendimenteitiole Bronckart, pode-se dizer
que a producao de discursos nao ocorre de forraescsem um contexto, sem uma historia,
ou seja, ndo acontece no vazio. Pelo contrariajo“tdiscurso se relaciona, de alguma
maneira, com os que ja foram produzidos. Nessadserds textos, como resultantes da
atividade discursiva, estdo em constante e contiglagdo uns com os outros” (PCN, 1997,
p.26), relacdo esta denominada intertextualidade.

Portanto, para aprender a escrever, € import@&nteontato com a diversidade de
textos existente, presenciar a utilizagdo que gedt escrita em diferentes contextos,
organizar o discurso e conseguentemente o textdbese no objetivo e no leitor desse texto,
estabelecer relacdes de intertextualidade, comsides caracteristicas particulares de cada
género.

Em vista disso e no que se refere a ensinaregqd@r a escrever, ou seja, ao se almejar

que os alunos construam o conhecimento, reflitatoressua aprendizagem, realizem
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atividades metacognitivs observando os seus modos de pensar e as esisaifige
empregam para resolver situacdes probleméaticasvesias a compreendé-los e a qualifica-
los, ndo é necessario somente estipular qual irfpdiondeve-se por a disposicdo, mas definir
que tratamento didatico serd dado, que intervengiedagogicas Sao necessarias a
aprendizagem, que avaliacédo pode ser orientadaraloho.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), buscando respored questbes como essas,
apostam nas sequéncias didaticas como forma devidser contextos de producao efetivos.
Para os autores, “uma ‘sequiéncia didatica’ € unuotmde atividades escolares organizadas,
de maneira sistematica, em torno de um géneroatesttal ou escrito” (Id., ibid, p.97).

A funcdo de uma “seqiéncia didatica” € auxiliaestudante a dominar melhor um
género textual, consentindo-lhe produzir por escati oralmente de uma forma mais
adequada numa determinada situacdo de interacaonaativa. Nas palavras dos autores,
“as ‘sequUéncias didaticas’ servem, portanto, paa atesso aos alunos a praticas de
linguagem novas ou dificilmente dominaveis” (ithidi, p. 98).

Cotteron (2003), assim como os autores acimandefa elaboracdo de propostas
didaticas de ensino-aprendizagem para o ensinoatlugio textual. Conforme a autora, na
elaboracdo destas, ndo se pode perder de visisnassdbes psicoldgicas, sociais, afetivas e
culturais da tipologia e do género textual em estiNkssa forma de organizacdo da prética
pedagodgica reside a autonomia, a profissionalizagéo educador “que ndo aplica
mecanicamente o0s instrumentos educativos, magnpmr de sua leitura pessoal, “recria” o
objeto de ensino” (Id., ibid, p. 96-97).

Camps (2006, p. 38) destaca, também, a importameiadesenvolver propostas
didaticas, porém, baseadas em projetos, nos goaaibjetivo do trabalho é fazer algo (um
romance, uma carta, uma reportagem, uma revistd, aprender a fazer e aprender sobre o

que se faz, com a ajuda de diversos recursos” néegela,

Os projetos de trabalho na area da linguagem esizam-se pelas propostas de
producdo com intengdes comunicativas para umacsituaiscursiva definida e
objetivos de aprendizagem relacionados ou integrado projeto, que se
transformam em aprendizagens significativas noge®sa de realizacdo e servem de
critérios de referéncia para controlar e valorizaesultado da proposta. (CAMPS,
1994 apud MILIAN, 2006, P.131)

8 “Flavell (1976, p.232) metacognicdo refere-se achecimento que se tem sobre o0s préprios processos

cognitivos, e produtos ou qualquer coisa relaciaremeéles, isto €, o aprendizado das propriedatteantes da
informacéo ou dos dadogDavis, 1995, p.6)



23

As exposi¢cdes acima auxiliam no reconhecimentqu#eexiste uma profunda ligacao
entre o que ensinar e o0 como se vai ensinar. Dapartancia de se pensar em estratégias
pedagogicas, em sequéncias didaticas, em projetdasabalho que instiguem o necessario
compromisso do educando com sua propria aprendizage

Em vista disso, o presente estudo se volta paravestigacdo das possibilidades
pedagogicas para o desenvolvimento da habilidadesdeever no ensino fundamental,
essencialmente, no que diz respeito ao ensinogdanantacao. Sabe-se que € imprescindivel
que os educandos entendam o funcionamento dos iscen de persuasao para que
consigam, intensa e sistematicamente, desenvolmepanto de vista critico, o qual lhes
possibilite instituirem-se individuos ativos, cagmde participar de qualquer situagcdo em que

haja confronto de idéias. Como expoe Citelli (199%),

as formas dissertativas estéo presentes cotidianamea vida das pessoas. S&o os
discursos da publicidade, do jornalismo, da pdaljtitas aulas, dos conselhos dos
amigos, das polémicas para se saber qual o metherde futebol. Em comum
entre todas estas formas esté o fato de que &s idgido sendo veiculadas, pontos
de vista debatidos, concepc¢fes atacadas ou dedsndid

Como pressuposto, parte-se da concepcédo segump@laa argumentacdo € um
exercicio social e de natureza discursiva, em guesshumanos que exteriorizam pontos de
vista diferentes sobre um tema defendem seus poaitientos com o objetivo de convencer
seus interlocutores (LEITAO; ALMEIDA, 2000). Esséivalade dialégica/dialética em
certas situacdes, materializa-se no didlogo com imt@rlocutor imaginario a quem a

argumentacao se dirige e

Cuja voz traz para o contexto da argumentacdo amezito de oposicdo (pontos de
vista alternativos, contra-argumento, etc.) indisgeel & sua realizacdo. E portanto
o confronto entre pontos de vista, e ndo entreviddos, o elemento que confere a
argumentacdo, a sua dimensdo dialdgica/dialétiEmtendida desta maneira, a
argumentacdo se define como um espac¢o de negociaddoriagdo de um tal
espaco de negociagdo no discurso é processo cmojpleodade nao deve ser
subestimada, sobretudo quando este € produzidatesgdes de mondlogo, como
é o caso da escrita. (LEITAO; ALMEIDA, 2000, p.3342).

® Segundo Leitdo e Almeida (2000, p.351), a arguagéat é dialégica porque envolve uma multipliciddde
perspectivas e dialética porque pressupde oposicao.
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Considerando que, para a elaboracdo de um textitoesargumentativo, o autor
precisa ser capaz de falar por dois, integrandocarpo de um Unico texto as vozes
divergentes que estruturam o discurso argumentativque, além disso, precisa ter a
capacidade de apresentar as ideias produzida® dentrma sequéncia linear, que obedeca as
convencgdes que regem o uso da linguagem, bem agjembdbil em ligar argumento e contra-
argumentos dentro de uma organizacédo textual dlita @@ dimenséo dialdgica do discurso
argumentativo, ao mesmo tempo em que coloque camzel os pontos de vista que sao
defendidos e os que sdo examinados e refutadoe-gemmeste trabalho das seguintes
guestdes:

» Criangas dos anos iniciais do ensino fundamentphrér de uma proposta didatica
adequada, sdo capazes de produzir textos arguimestadm a antecipacdo de contra-
argumentos para um ponto de vista definido?

* Que meios sdo necessérios para a producdo de opasta didatica adequada para
desenvolver a habilidade da producao textual argtatiea dialégica?

Nesse sentido, duas sao as hipoteses que seder@tgastigar:

* mediante a participacéo efetiva nha sequéncia dalé@tsenvolvida pela pesquisadora,
os estudantes de® 4érie conseguirdo produzir textos nos quais greaticontra-
argumentos que reforcem o seu ponto de vista, aagera condicao inicial que se
supbe ser a de omissdo dessa estratégia de arggéwmiosta a disposicdo do
escritor, quando diante de um tema polémico e dzsselade de defender um
posicionamento.

* a elaboragdo de uma sequéncia didatica de qualibade como a producdo de uma
intervencéo didatica eficiente, deve tomar come lmssconhecimentos sobre o género
especifico cujas propriedades (contetudo tematistilpee estrutura composicional)
orientardo a escrita e as propriedades da linguagewlegiadas pelo género
selecionado para o trabalho, assim como prevetégias que respondam a objetivos
especificos que estejam sob o controle ndo sontEnfgrofessor, mas também do
aluno.

Para explorar essas hipoteses € referéncia dhoada A. Camps e J. Dolz. Camps
(1995) propde uma sequéncia didatica para o emgirendizagem do texto argumentativo
com estudantes de 13 e 14 anos. Nesse trabalbtgra dedica-se especialmente, através da
analise das atividades realizadas e dos textosipidims, a destacar algumas das dificuldades
que os alunos encontram na compreensao e na poodad@&xtos argumentativos nos quais

se integram opinides de orienta¢des contrariasé qee defendem, bem como, a elencar
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caminhos para supera-las. Dolz (1995), atravésnae experiéncia realizada em Genebra,
propde a alunos com idade entre 11 e 12 anos aigigodde textos argumentativos para
melhorar a leitura e a compreenséo. Para issondaseu um tipo particular de intervencao
didatica, de carater interacionista, que busconcgalmente criar uma relacédo entre formas
de trabalho: “dotar al alumno de medios para aamales situaciones sociales en las que se
produce (0 se lee) un texto argumentativo y fawarda apropriacion del valor socio-
enunciativo de algunas de sus caracteristicasi$itigiis especificas” (DOLZ, 1995, p. 77).
As atividades de aprendizagens propostas pelo sgtorganizam em uma sequéncia didatica
composta por dez oficinas, envolvendo diferentegedsdes da argumentacgao.

Os primeiros passos, ap0s a busca de conceitus-ghara a compreensao do
fendmeno sob investigacdo, os quais se encontramrimoeiros dois capitulos deste trabalho,
concentraram-se na leitura e na analise dos proeadds de investigacado adotados por Dolz
(1995) e Camps (1995), os quais consistem em Bnedes didaticas desenvolvidas no
contexto de sequéncias didaticas.

O estudo apresentado no terceiro capitulo tomaocbase os procedimentos de
investigacdo definidos pelos autores referidos aciou seja, consiste na analise dos
resultados da aplicacdo de uma sequéncia did&ttiada para o ensino-aprendizagem de
estratégias de argumentacao utilizaveis em texdogpthido, para uma classe de 42 série do
Ensino Fundamental (de oito anos), de uma escalad#apublica de ensino do municipio de
Estacdo/RS, interior do Estado do Rio Grande do Sul

A escolha de uma classe de quarta série foi infodanpeelos estudos de Leitdo (2000),
segundo os quais a idade da crianca que frequsséasérie mostra-se capaz de produzir e
considerar de modo sistematico contra-argumentosesrs textos. Ja a selecdo da escola na
qual foi desenvolvido o trabalho se deveu ao fatmela a pesquisadora ser professora. Foi
nas diversas reunibes pedagogicas realizadas mesgaicdo que surgiram as primeiras
inquietacdes que levariam mais tarde ao desenvehtimda pesquisa que ora se apresenta.

Nesses momentos eram frequentes as discussdesdesntnas dificuldades que
apresentavam as criancas, principalmente, comaelacproducdo escrita e a leitura. Os
professores socializavam as preocupacdes sobresalgume ndo aprendiam Matematica,
Histéria, Ciéncias, etc., ndo por possuirem diflades especificas nestas areas, mas por
faltar-lhes o instrumento basico de acesso a €ssg®wcimentos, ou seja, as habilidades de
ler e escrever, de compreender o escrito e de piraglacdes entre os significados existentes

nos textos.
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A escola na qual o estudo de campo foi desenwlgidrta Educacgéo Infantil e os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Possuia, erfi92Q47 alunos regularmente
matriculados entre os turnos da manha e da tardmdos de familias pertencentes, em sua
maioria, a classe média baixa. Vale destacar, anuka ela é considerada pela comunidade
uma escola publica modelo.

A turma da quarta série € composta por quatorzesaldo sexo feminino e treze, do
sexo masculino. A maioria dos alunos reside na zwhana; apenas nove moram na zona
rural. A faixa etaria na sua maioria concentrafgeeenove e dez anos, sendo que ha alunos
com 11 e 12 anos. Dois alunos sao repetentes, wm apresenta dislexia diagnosticada por
neurologista e trés alunos sdo medicados diari@memt virtude de sofrerem de déficit de
atencdo. Conforme a professora regente, a turmasema muitas dificuldades de
aprendizagem, que, segundo ela, sdo herancasramsagderiores. Uma delas diz respeito ao
fato de os alunos em atividades que exijam didl@gnconseguirem se concentrar no assunto
gue estd em pauta e apresentar senso critico enpggigionamentos.

Também com relacdo a aprendizagem dos educangosfessora refere que muitos
alunos ndo escrevem corretamente 0 nome complessupm uma escrita de dificil
compreensdo, ndo usam pontuacdo ao escrever eetrammiailscula no inicio das frases.
Manifestam dificuldades na leitura, na ortografipmncipalmente, na producéo textual. Nao
conseguem realizar as atividades que exigem radooé acabam reclamando. Na
matematica, encontram dificuldades nos célculooklgmas, além de a maioria ndo saber a
tabuada.

Na elaboragéo da sequéncia a ser desenvolvida ekecionados textos e atividades,
levando em consideragdo 0s sujeitos que partiaipada pesquisa (0 nivel de compreensao
de enunciados, a série em que estavam, a faixia,eddr preocupacdes externalizadas em
momentos de espontaneidade, a situacdo sociaks) demandas observadas dia a dia no
curso da implementacdo da propria sequéncia, @, s&@no cada atividade foi recebida ou
realizada e que necessidades as producdes dagasriaanifestavam.

Vale destacar, ainda, que as oficinas da sequé&iléia de atividades especificas para
o ensino do conteudo em foco, foram compostas fdades avaliativas, que incidiram
sobre o processo metacognitivo. O resultado deaBaslades foi a elaboracdo de um
portfolio que, segundo Shores e Grace (2008), &ulsidio importante para uma avaliacdo
das producdes feitas pelas criancas, um materd# ea institui a base e o contexto para o
aprendizado, visto que se trata do registro dasréqias e das realizacdes Unicas de cada

crianga.
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A sequéncia produzida consistiu em doze “encehtite duas horas cada, abrangendo
entdo: apresentacdo aos alunos, pré-teste, ofieipas-teste. Esses encontros ocorreram nos
horarios das aulas, durante o més de julho de 20fa®am registrados em audio e video.

Tanto Camps (1995) quanto Dolz (1995) tomam paaadaise os textos produzidos
pelos alunos na situacdo de pré-teste e na deesgids-tonfrontando-os com o0s objetivos
tracados para cada oficina. Essa foi a condutaradaunesta pesquisa com vistas a analise
dos resultados obtidos no trabalho de campo. Faansideradas as producdes textuais
elaboradas pelo grupo de alunos no pré-teste eswepte com base nos objetivos de cada
oficina, 0s quais constituem categorias importamqiasa a tematizacdo nao somente do
contetdo explorado, mas também das estratégiatcdildesenvolvidas.

A exposicdo esta organizada em quatro capitulospiineiro, segundo e terceiro
capitulos, séo feitas as reconstrucdes da abordegeiva e dos conceitos que orientam este
trabalho e, principalmente, a formulacdo da prapdstatica implementada no trabalho de
campo. O quarto capitulo centra-se na andlise fitdsas realizadas com o grupo de alunos,
buscando-se observar o impacto da proposta didathsa estratégias de argumentacao
utilizadas por eles em seus textos de opinido.

Entende-se que, com isso, com o tratamento daialagea teorizagdo sobre os dados,
possa-se estabelecer um “confronto entre a abardeg@ica anterior e o que a investigacao
de campo aporta de singular como contribuicdo”dAino dizer de Minayo (1993, p. 26), &
importante reconhecer que “Certamente o ciclo nwsecéecha, pois toda pesquisa produz
conhecimentos afirmativos e provoca mais questaes gprofundamento posterior”. Que o0s
conhecimentos afirmativos possam auxiliar professoe criangcas a avancarem no
conhecimento sobre o ensino da argumentacéo esqueeatdes suscitadas sejam um impulso
a continuidade de estudos que contribuam para pmea@zagem qualificada da linguagem

escrita.



1. LINGUAGEM, ACAO E APRENDIZAGEM

De fato é dentro e pela lingua que individuo e edaie
se determinam mutuamente. O homem sentiu sempre — e
0s poetas frequentemente cantaram — o poder fumdado
da linguagem, que instaura uma realidade imaginaria
anima as coisas inertes, faz ver o que ainda négtesx
traz de volta o que desapareceu.

(Emile Benveniste)

Este capitulo pretende buscar elementos teoricoe gferecam suporte a
complexidade do que significa aprender e ensinescaever, bem como a refletir sobre as
bases nas quais 0 ser humano constroi e ou estalselas relacdes mediado pela linguagem.
Para tanto, faremos uma revisao conceitual da ateorteracionista sociodiscursiva,
principalmente, com base nas contribuicbes de BaahBronckart. Essa perspectiva permite
sustentar as seguintes proposicdes, orientadorasos&o trabalho: a linguagem é uma
ferramenta de mediac&o entre o0 sujeito e 0 munlilog@agem constitui 0 sujeito assim como
com ela o sujeito interfere no mundo; toda acadirgiagem, produzida e situada em
determinado contexto, efetiva-se na producao me texto; o ensino de uma lingua implica a
recuperacao no contexto de ensino das condicoesaela linguagem e as suas multiplas
intencionalidades, estruturas, formacdes; uma dpacidades humanas desenvolvidas pela
linguagem diz respeito a capacidade de argumentansino deve prover condi¢cdes de uso,
reflexdo e sistematizagcdo de conhecimentos ibtigas. Com vistas a tais proposi¢oes e
tendo clareza de que € mediado pela linguagem gee loumano se comunica, tem acesso a
informacéo, expressa e defende pontos de vistéilhpaou constroi visbes de mundo e,
consequentemente, produz textos, torna-se fundamehicidar ainda neste capitulo as
relacbes existentes entre o texto e a atividadeinicativa, as propriedades que definem um
texto, os elementos responsaveis pelo sentidoxdio, '8 momento da histéria em que o texto

passou a ser considerado como objeto de estudi@ ceriros elementos.
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1.1 A definicdo de uma linha tedrica

Segundo Bronckart (2007, p. 21), uma posicao eapsidgica geral, a qual permite a
identificag&o de varias correntes filosoficas edé@sncias humanas é a expressdo denominada
interacionismo socialTais correntes possuem em comum o fato de ligarfm®posicao de
que as particularidades especificas dos comportasidrumanos sédo o resultado de um
processo historico deocializacde possibilitado pelo desenvolvimento dostrumentos
semi6ticos’.

A busca interacionista dedica-se, em primeiro @las condigcbes sob as quais, na
espécie humana, se originaram maneiras particuthresrganizacao social intrincadas sob
modos de interacdo de cunho semiotico, e analefamqtamente as caracteristicas estruturais
e funcionais dessas organizagfes sociais, bem dessas maneiras de interagdo semidtica.
Por Gltimo, atenta para os processos filogenétimsntogenéticd$, processos responsaveis
por tornarem as propriedades sociossemioéticas écoiminto social signico) objeto de uma
apropriacdo e de uma interiorizacdo pelos orgarssmimanos, convertendo-os em pessoas,
conscientes de sua identidade e aptos para cantcilm as outras na constituicdo de uma
racionalidade do universo que os envolve.

O interacionismo sociodiscursivo abordagem prathuziom base nesses principios,
quando trata dos processos de hominizacdo, porptaefaz referéncia também a questbes
lancadas pelRhénoménologie de I'esprile Georg Wilhelm Friedrich Hegel, a contribuicbes
mais recentes da antropologia, da socioantropolpgripalmente as de Edgar Morin e,
sobretudo, pelas abordagens sociofiloséficas agdiidabermas e Paul Ricouer.

Quando realiza a analise das estruturas e dos snddofuncionamento sociais,
reporta-se a teoria original dos fatos sociais yzaths por Emile Durkheim. Na abordagem
interacionista dos sistemas semioticos, em um mémestudo, a busca concentra-se nas
inUmeras descri¢cdes das estruturas e das unidaddénduas naturais disponibilizadas pela
lingtistica estrutural. J&, num segundo momentmoctais correntes nao tratam os fatos da
linguagem como elementos comportamentais humanasalrs@nte contextualizados,
direciona o olhar para as recentes investigac@eguais aderem-se as interacfes verbais de
Robert Vion e, sobretudo, a analise dos géneraistorso de Mikhail Bakhtin, a andlise das

% Denominacdo utilizada, principalmente pelos astonerte-americanos, para a ciéncia geral do signo,
semiologia. (Dicionario Aurélio)

! Relativos ao o desenvolvimento da espécie conipanag¢nte ao desenvolvimento de outras espécies.

12 Relativos ao desenvolvimento do ser de uma dguécies



30

formacdes sociais de Michel Foucault e a analissssaeana do arbitrario radical do signo,
que, conforme Bronckart (2007, p.23), “constituiaugontribuicdo tedrica essencial para a
compreensao do estatuto das relacdes de interdapeacentre a linguagem, as linguas e o
pensamento”.

Com relagdo aos processos de construcdo psiquitaeracionismo focaliza, com
base em uma reflexdo critica, a obra de Jean Piagejual a importancia das condi¢des e
intervencdes sociais na formacdo das capacidadgstivas da crianca € enfatizada. Mas,
seu principal ponto de encontro tedrico faz-se eoabra de Vygotsky, o qual contempla o
fundamento mais radial do interacionismo no quefae a psicologia.

Bronckart (2007, p. 24-26) salienta que Vygotskfedde a idéia de que a psicologia
deveria envolver seus estudos em uma epistemologigista de Spinoza”; em outras
palavras, que deveria considerar o fisico e o pgiqgomo uma unidade homogénea, ao invées
de considera-los elementos distintos e indepenslepémsamento este herdado de Descartes.

Frente a tal reflexdo e considerando que todosorggnismos vivos mantém
caracteristicas internas de suas interacfes cormiam pode-se reformular, segundo o autor,
esse pensamentoonista emergentistam duas questdes essenciais. A primeira centr@amse
uma expressdo denominada “primeira precipitacdaodgportamental (ou do fisico) em um
funcionamento psiquico elementar” (Bronckart, 2Q0726), pois se refere as condi¢des sob
as guais a conduta ativa, condicionada simultane@mgelo potencial genético e pelas
restricbes de sobrevivéncia da espécie, constitugealquer organismo marcas internas de
algumas propriedades do meio. A segunda questfms@lpara as condi¢cdes sob as quais, no
ser humano ou até em alguns mamiferos superises, movimento psiquico elementar se
solta mais claramente das restricbes genéticampatamentais de sua formulacdo e torna-
se um processo ativo e auto-reflexivo, visivelmesate o controle do organismo que é a casa
desse funcionamento psiquico. A essa ocorrénciagrdese a expressdo “segunda
precipitacdo, do psiquico dependente (em relac@o@portamental) em psiquico autbnomo;
ou ainda, a transformacao do psiquismo elementauranpsiquismo ativo (pensamento) e
auto-reflexivo (consciéncia)” (Id., Ibid., p.27).

Entre essas duas questdes a preocupacao recaiassbgunda, pois, para lidar com
tais condi¢cbes, entende-se, antes de tudo, quecegso de evolucdo das espécies atribui ao
homem habilidades comportamentais proprias, pdisaitdo-lhe desenvolver instrumentos
mediadores de sua relacdo com o meio, organizagéperativa no trabalho, gerando

formacgdes sociais e métodos de comunicacao verbakeus pares. Bem como apreender



31

... que é a reapropriagdo, no organismo humansadgwopriedades instrumentais e
discursivas [langagiéres] de um meio, agséaio-histérica que é a condicdo da
emergéncia de capacidades auto-reflexivas ou @nissi que levam a uma
reestruturacdo do conjunto do funcionamento psigodd (BRONCKART, 2007,
p.27)

Vygostky (1991), em Pensamento e Linguagem, fanulconceito dezona de
desenvolvimento proximab qual estrutura e organiza um entendimentoraigias relacdes
entre aprendizagem e desenvolvimento. Mostra que apropriagcdq pelo bebé, dos
elementos de significacdo da lingua de seu contegtwal humano que possibilita a
discretizacdo (distincdo) e o desdobramento doc&xerpsiquico, além do mais, que séo as
intervencdes assentadas pelos individuos desse quei@ossibilitam essa apropriacdo e a
estruturam.

Apesar de, segundo Bronckart (2007, p. 28), Vygotgstituir as bases das
investigacdes de uma nova psicologia, o desendokuseus estudos choca-se com relevantes
dificuldades tedricas e metodologicas.

Uma dessas dificuldades diz respeitauaglades de andlisda psicologia, ou seja, a
dualidade fisico-psiquica a qual Vygotsky direcianéortes criticas, buscando elaborar um
conceito unificadarMesmo assim com as tentativas de seus discipBtoackart (2007, p.
29), considera que a insatisfacdo prevaleceu, mesmgarcialmente, por exemplo, no que
tange a articulacdo da ordesmcial a ordem dgsicoldgico Sobre tal, aspecto as explanacdes
de Vygotsky a sociologia ficaram significativamergstritas, situacdo que se agravou com as
reflexbes de seus seguidores, quando apostarara quexismo bastava para a analise dos
fatos sociais.

Outro obstaculo enfrentado pelos estudos vigatskiaefere-se a linguagem em suas
relagcbes com a atividade verbal. De acordo com dkamm (2007, p. 30), Vygotsky tomava
como unidade verbal a palavra, sem a caracteriaarrelacoes como unidades verbais
maiores, tal como o fez Mikhail Bakhtin com o cdtwele géneros do discurso. Conforme
Bronckart, € justamente nesse enfoque, situandonadades em um nivel de andlise
correspondente ao da atividade e das a¢Oes cor@otiaas unidades verbais, que se pode
conferir um estatuto as unidades de nivel infdpatavras ou signos).

Logo, refor¢ca Bronckart (2007, p. 30), para alear@s objetivos particulares, como
prescritos por Vygotsky, a psicologia deve “sairsiienesma”, em outras palavras, precisa

desfazer-se dos postulados epistemologicos e siaigdes metodoldgicas do positivismo que



32

a originou, para assim levar em conta as condutasahas em suas dimensdes sociais e
discursivas constitutivas. E esse o contexto nd guaojeto interacionista sociodiscursivo

esta envolvido. Para ele,

uma psicologia interacionista, portanto, deve piimneintegrar a dimenséo
discursiva da linguagem; neste aspecto, fazer emma@s aos trabalhos
linguisticos e sociolingiiistico e, quando necess@&aborar uma conceitualizagao
propria sobre ela. Mas, devido a seu questionamespecifico, além dessa
contribuicdo a descricdo das organizacdes texte#mi discursivas, deve,
sobretudo, clarificar as relacfes sincronicas entss entre as acdes humanas em
geral e as acdes semiotizadas (ou acBes de linglafeve também, em uma
perspectiva mais histérica, tentar identificar osdos como a atividade de
linguagem em funcionamento nos grupos humanos ifccamunicativo, segundo
Habermas), ao mesmo tempo € constitutiva do samalribui para delimitar as
acdes imputaveis a agentes particulares e, portpata moldar a pessoa humana
no conjunto de suas capacidades propriamente pgicak. (BRONCKART, 2007,
p.30)

Em sintese, essa abordagem tedrica (InteracioniSmmodiscursivo) analisa o
regulamento da atividade social intermediada pga aomunicativa e investiga os resultados
dessa atividade e dessa linguagem na modificacdone€io em mundos representados.
Bronckart (2007, p.31), baseado em Alexei Léontimgsalta que a nocdo de atividade
corresponde as constituicdes funcionais de conditasorganismos vivos, por meio das
quais possuem acesso a situacdo ambiente e podeluziprelementos de representacao
interna sobre estas mesmas situagoes.

Em varias espécies animais, tal atividade estacesk a aspectos de cooperacédo e
sobrevivéncia. A espécie humana emoldura-se pepiaaromplexidade e variedade de suas
maneiras de organizacédo e formas de atividade sHwssdancas processuais ocorrem pela
necessidade urgente da existéncia de uma formaypartde comunicacao, a linguagem. Tal
necessidade designa as constituicdes e atividaseartas uma importancia particular, que as
legitima como sociais.

Face a isso é que Bronckart (2007, p.32) vé, shgles de Habermas (1987) sobre o
agir comunicativo, importantes contribuicbes aernationismo sociodiscursivo, uma vez que
salienta o fato de, na espécie humana, a coopedomsiseres na atividade ser controlada e

possibilitada por intera¢des verbais. Conforme Bkart (2007, p. 33),
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a emergéncia do agir comunicativo é tamtmémstitutiva do socialpropriamente
dito. Com efeito, na media em que os signos cizstal as pretensfes a validade
designativa, se estdo disponiveis para cada umndddduos particulares, eles
também tém, necessariamente, devido a seu estitdtomas de negociadas, uma
dimensdo transindividual, veiculando representag@stivas do meio, que se
estruturam em configuracdes de conhecimentos gdenpser chamadas, segundo
Popper (1972/1991) e Habermasnagndos representados

Esses mundos representados, de acordo com Bron@7, p.34) baseado em
Habermas, podem ser divididos em trés conjumbasido objetivoem que os signos referem-
se a elementos do meio fisico — de parametros deate;mundo sociglem que os signos
agem sobre a forma de organizar a tarefa — codj@@gtre membros do grupo; e, por fim,
mundo subjetivoem que 0s signos reportam-se as caracteristidagigs de cada ser
envolvido na atividade. Esses mundos representeslostituem ocontexto especificdas
atividades, pois sobre o efeito da acdo comungatiser modifica o0 meio (0 mundo em si).

Entdo, constata-se que a linguagem €, primeirananta “caracteristica da atividade
social humana, cuja funcio maior é de ordem coratimécou pragmatica. E sob o efeito da
confrontacdo do valor ilocutério das producfes diteractantes que se estabilizam
progressivamente o0signos..” (Bronckart, 2007, p. 34). Cada signo expressa
determinado significado que se instaura a partcadecimentos particulares compreendidos
em um significante coletivo, gerando dessa formiaguagem uma nova fungéo, que € da
ordem daepresentativaou dodeclarativa

A semiotizacdo possibilita o surgimento de umaiddde propria da linguagem,
organizada em discursos/textos/signos, a qualpmeio destes com efémeras significacoes,
constroem-se 0s mundos representados, definidareontexto das agdes humanas. Vale
destacar que esses mundos, que também estdo ertantemstransformacdes, sao
concretamente construidos a partir da mediacaerdargica propria de cada lingua.

O autor destaca, ainda, que uma lingua naturatifgera intercompreensao entre 0s
individuos, denominadas por Saussure (1916 apudcBaot, 2007, p. 36) de comunidades
verbais. Estas, independentemente de serem caadidderealidades sociais globais, s&o
compostas por inimeras formacdes sociais com eaistcdtas particulares, as quais séo
chamadas por Foucault (1969) de formacdes disass@velo interacionismo de formacdes
sociodiscursivas.

As formacgoes sociodiscursivas, conforme Brong@07, p. 37),
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s80 mecanismos que, no proprio movimento que gedaldades particulares de
organizacdo dos signos e que chega a formas varidda“discurso” (que
chamaremos dgéneros de textgs moldam os conhecimentos (objetos, conceitos,
estratégias, etc.) dos membros de uma mesma foonrsmdal de uma forma
particular.

Além disso, essas formacdes possuem um caragerogssnente historico, pois, como
se sabe, o funcionamento da linguagem encontraigelagado a diversos sistemas de
organizacao social. Justifica-se esta afirmatiean @ idéia de que 0 ser humano s6 possui
acesso ao meio através de uma atividade mediaddipgla; porém, toda lingua exibe-se
como uma “acumulacédo” de textos e de signos nois jau@stao firmados os resultados das
interacbes com o contexto produzidas e negociaglas geracdes precedentes.

Assim como Bronckart (2007, p.38) analisa as ctasdbumanas em suas dimensdes
sociologicas e historicas, também vai analisa-las selas dimensdes psicologicas, mais
precisamente no que diz respeito as capacidadegis@ncomportamentais. Para isso, o
autor elenca outra unidade de estudo, a qual \aanah deacdo. Esta unidade também foi
explorada por Weber (1971) que a denomina de “danalientada de modo significante” ou
de “comportamento significante mutuamente orientaglosocialmente integrado”. Ja
Habermas e Ricoeur a chamam de “acg&o significante”.

Segundo Bronckart (2007, p. 39), a acao apresentastatuto duplo, pois pode ser
definida de duas maneiras: primeiro, como uma &jata atividade social atribuida a um ser
humano particular “(ponto de vista externo)”, ews&lp, como 0 conjunto de representacdes
elaboradas por esse individuo sobre sua partidpagatividade, representaces essas que 0
constituem em um agente, consciente de seu faderseias capacidades de fazer. O autor

reforca a idéia de que € o agir comunicativo que,

ao mesmo tempo que é constitutivo dos mundos mu@Eins, € também o
instrumento pelo qual as a¢fes sdo delimitadas.me&smo modo que a atividade
social em geral pode ser tomada sob o angulo ggicol da acao, a atividade de
linguagem também pode ser tomada, sob o mesmo ddngamo agdo de
linguagem imputavel a um agente, e que se materializa tidagle empirica que é
o texto singular. (BRONCKART, 2007, p. 39)

Considerando a afirmacao de Bronckart, conclugtse a realizacao real de uma agéo
de linguagem, no que se refere a uma determinadwddo social, brota da exploracdo das

formas comunicativas que nelas estdo em uso. ComsEgnente, destaca o autor, o
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individuo que promove uma acdo de linguagem deweddmentalmente, “colocar em
interface o conhecimento sobre sua situacédo de ecébre os géneros de textos, tal como
sdo indexados no intertextoe tal como mobilizam os recursos e os pré-comstrut
particulares de uma lingua natural” (Bronckart, 20p. 108). Esse processo, finda na
elaboracdo de umtéxto empiricd’, que se caracteriza como o produto de uma acdo de
linguagem, sobre o que tratard mais especificanseeségado a seguir.

1.2 O texto enquanto objeto de estudo: um pouco dhstoria

Segundo Indursky (2006, p. 35,), por ser algo eoitlo por todos, sobre o qual todos
sabem falar e trabalhar, o texto torna-se algeillifie ser explorado. As nogbes sobre ele
acabam sendo naturalizadas de tal maneira quenpasstazer parte do senso comum.
Historicamente muitas abordagens tomaram-no corjeicob varias formulacdes acerca de
seu conceito foram produzidas.

De acordo com Indursky (2006, p. 36 — 37), assodase as reflexdes de Adam, o
conceito de ‘texto’ passou a tomar consisténciaréirplas consideracdes de Marcus Fabius
Quintiliano, por volta do ano 95 d.C.

No livro IX da Instituicdo Oratéria, Quintiliano smcia o texto textuse textum— a
compositiq isto é, ainventio (escolha dos argumentos)gekcutio (colocagdo em
palavras) e dispositio(colocacdo em ordem ou plano do texto), todasidaan‘O
textus(1X, 4, 13) estd proximo da betmnjunctura(...), € o que redne, junta ou
organiza elementos diversos e mesmo dispares, ogjtimnsforma em um todo
organizado’ (Vinaver, 1970). Esta ‘conjuctura’ #aducao do latijuncturadaArs
Poéticade Horacio (verso 47 — 48 e 242 — 243). Quantextum(IX, 4, 17), ele
esta mais proximo da ‘infinita contextura dos debatlosEssais(Livro Il, 17) de
Montaingne, isto € da idéia de composicao abenares acabada. O texto é assim
definido desde a origem, tanto por sua unidadetquzor sua estrutura e compete a
nés ndo esquecer deste duplo funcionamento cdnsiittADAM, 1999, p.5-6
apud INDURSKY, 2006, p. 36).

13 Conforme Bronckart (2007, p.100), liatertexto é constituido pelo conjunto de géneros de textisoeados
pelas geracdes precedentes, tais como sao utiizadeventualmente transformados e reorientados pela
formacdes sociais contemporaneas”.
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Ja entre os classicos do mundo romano havia ose@ueupavam de Oratéria, de
Filosofia e de Gramética. A Gramatica daqueles tenge importava pela arte de bem falar e
de bem escrever, 0 que levava a pensar precisamegto. Aléem disso, na Franca, durante
0 Renascimento, o interesse pelo texto era muiamdg. Estes foram os aspectos que
induziram Indursky (2006, p. 38) a questionar-dees® porqué do declinio dos estudos em
torno do texto, o porqué de os grandes gramatiasdidguas modernas ndao tomarem o texto

como objeto de andlise. Para ela existem trésdspét

A primeira, e, para mim, muito forte, € a passage® estudos em latim para os
estudos nas diferentes linguas neolatinas... Etguan De Institutione Oratoria,
Quintiliano trabalhava com uma lingua de tradicadeeerudigdo, buscando nos
grandes mestres que dela se serviam os exemplasepamar oratdria a seus
discipulos, nas novas gramaticas que vao surgipds a declinio do uso do latin
como lingua de cultura, o trabalho é outro: é geeistabelecer as novas linguas,
fixar suas regras fonéticas, morfoldgicas e sicdéti. Os gramaticos formulavam
regras que pudessem dar conta do bom uso da liAgu&le que as dominasse,
teria a sua disposicao a arte de falar bem, masesgrmar na Oratéria ou na
Retérica. Diria que, com o desaparecimento da Ret& da Oratdria, inicia-se o
apagamento do texto no interior da gramatica. DURSKY, 2006, p. 37-38).

A segunda hipo6tese que a autora aborda encerma+s®mmento em que Saussure, em
1916, institui a linglistica como ciéncia e diviad.inguagem em Lingua e Fala. Saussure
dedica-se em investigar o que faz de uma lingualingaa e torna-a seu objeto de estudo.
Segundo ele a lingua “deve ser tomada em suadadalj deve ser vista como um todo
sistémico e homogéneo, em que cada elemento econt&ise relaciona com todos os demais
constituintes, de tal forma que cada signo € o @uautro ndo é” (Saussure, 1974 apud
Indursky, 2006, p.39).

Saussure considera a lingua como um sistema dessetrilha caminhos para novas
geracOes de linguistas, criando conceitos como sirdagma e o de eixo sintagmatico. A
partir dai, muitos estudiosos basearam-se nos itosi@aborados por Saussure e ampliaram
um pouco mais o seu observatorio, como aconteceuasoestruturalistas, primeiramente,
guando estabeleceram a passagem de signo paraeaefrdogo depois, com Chomsky e
demais linguistas que trabalhavam com seu modelo.

Com a passagem do signo para a frase, o campextgat amplia-se para os
elementos do entorno frasal. Logo, destaca Induf2896, p 39), Saussure e mais tarde os

estruturalistas e os gerativistas captam a lingualiéerentes niveis e para descrevé-la e/ou
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interpreta-la trabalham nos niveis fonoldgico, mldgico e sintatico da lingua. Este foi o
limite do objeto da lingtiistica: ele ndo podia exgiase para além da frase, seu observatério
natural, e esta, no entender da autora, € umaadaasde o texto, enquanto categoria teorica,
nao ter sido considerado, pois, nesse processoreouma exclusao do falante, e o texto
remete necessariamente para a atividade de untosujei

Nos anos 50 e 60, esse quadro sofreu modificaEf@@sa linguistas como Jakobson e
Chomsky que defendiam que o objeto da linguistieaaefrase e linguistas que lancavam
varios questionamentos, por exemplo: “como persanidamente 0 que esta para além da
frase... um texto é uma simples soma de frases®@luigky, 2006, p. 43). Tais eram as
guestdes da época que a linguistica ndo dava demsponder. Os estudiosos diante desses
questionamentos dirigidos ao texto e baseados diexdes perceberam que existiam
pensamentos contrarios, um que se direcionava @i sintaxe de texto e outro que
evidenciava o contexto situacional, o sujeito fedaisso, possibilitou o surgimento de dois
novos objetos de estudo: o texto e o discurso.

Indursky (2006, p.44) observa a presenca de @uatos na investigacdo de tais
objetos: os provenientes da linguistica textuééosia da enunciacdo, a semidtica e a analise
do discurso.

Com a linguistica textual, passou-se a entendeéexto como uma unidade de
significacao, isto €, 0 seu sentido estava para dks relacdes existentes entre as frases. Isso
direcionou as investigacdes para um novo objetestado, o enunciado, o qual acabou
abrangendo o contexto situacional e o sujeito falan

A teoria da enunciacdo associa o0 contexto linigoisio contexto situacional, sem
fixar-se nas relagdes formais, mas estabelecendo umdéo entre interior e exterior. J4 a
Semiodtica aborda o texto para estudar o percursdige do sentido, focalizando a semantica,
a arquitetura de seu sentido, fazendo referénicebalhando com a nocéo de sujeito, além de
trazer presente aspectos da teoria da enunciagém, @or exemplo, a nogcdo de contexto
situacional. Por fim, a teoria da analise do discuroncebe o texto como uma unidade de
analise, impelida pelas condi¢cdes de sua produgatsiderando o contexto socio-historico
como constitutivo do texto.

Koch (2005, p. 25) acresce sobre essas reflexdestptando-se de orientagdes de
origem pragmatica, o texto passou a ser observado:

“a) pelas teorias acionais, como uma seqiéncigodeda fala;
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b) pelas vertentes cognitivas, como fendmeno pramante psiquico, resultado,
portanto, de processos mentais; e

c) pelas orientacdes que adotam por pressuposiaria tla atividade verbal, como
parte de atividades mais globais de comunicaca®yéga muito além do texto em
si, ja que este constitui apenas uma fase dessessmglobal.”

A partir da combinacé@o dessas teorias, onde o &stto enleado, a autora defende a
idéia de que o texto pode ser compreendido comsecuéncia da atividade verbal produzida
por sujeitos socialmente atuantes, em momentosretmscde interacdo de acordo com
praticas socioculturais, e como atividade abrangEgssos, acdes e estratégias que se
encontram na mente humana. Essa concepcao dectadtitui-se referéncia deste trabalho a
qual se vincula de modo coerente a concepc¢ao @ndersta sociodiscursiva, confima-se tal
proposicao nas reflexdes conjugadas por Bronckart.

Para Bronckart (2007, p.71), texto configura-saeqjualquer producéo de linguagem
situada, oral ou escrita, isto €, designa “todaacte de producéo de linguagem” que conduz
uma mensagem linguisticamente estruturada que lmasitear um efeito de coeréncia sobre
0 receptor.

Conforme Bronckart (2007, p. 69), toda lingua radtintegra-se em um sistema
constituido de regras fonoldgicas, lexicais e sr#a que favorecem a compreensdao no
centro de uma comunidade verbal e, em que pesaspegdva sincrdnica, s6 pode ser
compreendida a partir das efetivas e variadas ad@ss verbais, cujas multiplas formas de
realizacdo empirica sdo denominadas pelo autaxtiest

N&o obstante, toda lingua natural, mesmo estaméada em determinadas normas de
um sistema, sO pode ser definida e compreendideéstrde um método de “abstracao-
generalizacdo”, com base nos aspectos observa&igxtos usados em um grupo. Desta
forma, diante de um duplo estatuto das linguagaiafla filosofia e as ciéncias da linguagem
constituiram-se em dois caminhos diferentes.

O primeiro denomina-se “estudo do sistema da #hgo qual desenvolve um
processo metodolégico que pode caracterizar-se Coneono”, este é verdadeiro e de certa
maneira eficiente, pois determinadas unidadesgeoats e normas de uma lingua podem ser
compreendidas livremente de seu contexto de uadpsassim, tomadas como elementos do
sistema. Todavia, esse processo apresenta-se dimifaorque sO pode descrever as
caracteristicas formadoras das frases e de seupooemties, existe uma determinada
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quantidade de unidades que fogem em parte ascéestrido sistema e que sé podem ser
inteiramente investigadas levando-se em conta elemelo contexto e do coteto

O segundo designa-se “o estudo da estrutura eudciohamento das diferentes
espécies de textos em uso”. Esse centra-se, canfBranckart (2007, p. 71), na analise das
elaboracdes verbais empiricas e no estudo da asgaw/funcionamento dos textos, tomando
como ponto de partida uma abordagem metodoldgiotextual, observando as relagcfes de
interdependéncia entre os aspectos de construgés @iscursos e, certas vezes, o efeito que

os discursos causam sobre seus interlocutores.

1.2.1Em busca de um sentido: a tessitura do texto

Koch (2005, p. 30) em seus estudos questionakse as propriedades definidoras do
texto. Entdo, destaca que para um texto ser edi@iedmo tal necessita de um sentido, e, que
este sera estabelecido a partir do momento em gu@dividuos se envolvem em uma
atividade comunicativa global. Esta atividade gav@recida pela manifestacao linguistica e
pela atuacdo conjunta de uma complexa rede deefatt® ordem situacional, cognitiva,
sociocultural e interacional.

A autora compara o texto a upneberg Salienta que, para atingir a profundidade do
implicito e dele colher um sentido, torna-se ess¢@ativar a busca dos varios elementos de
conhecimento e de processos e estratégias cogniiirteracionals. Comprova, a partir do
exemplo, que o0 sentido ndo se encontra no texts seaconstréi a partir dele, no

desenvolvimento de uma interacdo. Portanto, Ko852p. 30) julga que:

Uma vez construidom — e ndoo — sentido, adequado ao contexto, as imagens
reciprocas dos parceiros da comunicagdo, ao tipatidade em curso, a
manifestacdo verbal serda considerada coerente pal®ctantes (cf. Koch &
Travaglia, 1989). E é a coeréncia assim estabelepid, em sua situa¢do concreta

4 Segundo Bronckart (2007, p.70) “na maioria dasimologias contemporaneas, o teroumtextodesigna o
ambiente extra-verbal (externo) do discurso; emdeotextq 0 ambiente lingtistico (interno) de uma unidade
qualquer...”

15 Koch (o texto e a construcdo dos sentidos, a-a@o pela linguagem, a coesdo textual, a coeréamdiaal,
argumentacdo e linguagem) aborda entre as estratéggnitivas e interacionais implicadas no recoinfiento
do texto como um texto os mecanismos de coeréaaaesao aos quais faremos referencia em nossshivab
no momento da andlise dos textos produzidos pakas;as, sujeitos de nossa pesquisa.
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de atividade verbal — ou, se assim quisermos, enjagao de linguagem’ — vai
levar os parceiros da comunicac¢édo a identificatexto como texto.

Dentre as estratégias interacionais a disposig@o pérceiros da comunicacdo, €
importante destacar algumas. De inicio, segunddK2@05, p. 28), a construcdo do sentido
de um texto dependera da maneira com que a inf@orsgmantica for empregada, sendo que
esta se divide em dois grandes blocos: o dado @vo. A informacéo dada diz respeito ao
conhecimento que os interlocutores ja possuemaeaee como base para a construcao da
informacé&o nova.

Segundo a autora, a retomada de informacédo ja dad@xto ocorre através de
remissé@o ou referéncia textual, estruturando-stadesno texto ascadeias coesivdsque
possuem papel essencial na organizacao textuarefeando para a producdo do sentido
almejado pelo produtor do texto. A remissdo acategeralmente, ndo a referentes
textualmente citados, mas a “conteudos de consaiérmu seja, a referentes guardados na
memoria dos interlocutores, que através de dicasnéradas na superficie textual, séo
(re)ativados, por meio da inferenciacdo — procesmoominado pela autora daréfora
semanticaou anafora profunda

Tal atividade firma-se por estratégias cognitiyas proporcionam a base para o novo,
em outras palavras, para a constru¢cao dos sergigo® texto envolve. Com este processo
ocorre 0 que Koch (2005, p. 28) chama de progresdaal, o estabelecimento de sentido
entre: “a. segmentos textuais de extensdes varibdaggmentos textuais e conhecimentos
prévios; c. segmentos textuais e conhecimentopgédicas socioculturalmente partilhados.”

As relagbes entre esses segmentos encerram-seaeos \aspectos como, por
exemplo: no interior do enunciado através do tema&mea — a tematica € estabelecida,
enquanto a rematica elabora, geralmente, a inf@magva; entre sentencas de um mesmo
periodo ou entre sentencas no interior de um paEiAgr conectores interfrasticos,
responsaveis por estabelecer relacbes de tipo oldgimantico, discursivas ou
argumentativas; entre paragrafos, seqiéncias artexao texto — a partir dos articuladores
textuais ou justaposicao.

Outro elemento importante diz respeito as esti@déde coesdo. Koch (2005, p.45)
conceitua a coesao como algo que se refere a fmma os elementos linguisticos existentes
na superficie textual se encontram interligadogeersi, através de recursos também

linguisticos, produzindo sequéncias que conduzeniss.
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Para a autora a coesdo configura-se em duas wcadied: a remissdo e a
sequenciacdo. A coesao por remissao desenvolwecadude re(ativagéo) dos referentes e se
da por meio da referenciacdo anaforica ou catadreasumindo-se, nesse sentido, em cadeias
coesivas. Essas se responsabilizam em um textogielaada de antecedentes principais ou
tematicos. Podem ser aplicadas por meio de elesegtamaticais como: pronomes,
advérbios, numerais e artigos; ou através de resute ordem lexical como: sinbnimos,
hiperdbnimos, nomes genéricos, descricdes definidasainda, devido a reiteragdo de um
mesmo grupo nominal ou parte dele; e, por fim, glgpse. Por exemplo: “A jovem acordou
sobressaltadd&la ndo conseguia lembrar-se do que havia acontecodone fora parar ali.”
(Koch, 2005, p. 46)

Geralmente, ainda, usa-se a inferenciacdo comws@ce (re)ativacao de referentes,
pois, a partir de pistas expressas nos textos,-godeaferir, por exemplo, o todo através de
uma ou de algumas partes, 0 género ou espéciegstoley um individuo, como pode se
visualizar a seguir: “Chamaram-me a atencdo o®d3abérmelhos, os olhos profundamente
azuis, as sobrancelhas bem desenhadas, o narizdmmorena. Nunca iria esquecer aquele
rosta” (Koch, 2005, p. 47)

A coeséao sequencial diz respeito a progressdoaesdom a devida continuidade dos
sentidos. Esta pode acontecer de maneira direta, reeomadas; ou podem suceder no
desenvolvimento textual recorréncias das mais dasiardens: de expressoes, de estrutura,
de conteudo semantico, de aspectos fonologicosamdgicos e de tempos verbais.

A coeréncia para a autora torna-se resultante nda elaboracédo realizada pelos
interlocutores, num momento de interacdo dada, gga conjunta de varios fatores de fins
cognitivos, situacional, sociocultural e interaegbn E “se estabelece em diversos niveis:
sintatico, tematico, estilisticos, ilocucional, correndo todos eles para a construcdo da
coeréncia global.” (Koch, 2005, p.53). Nesse sgenta coeréncia refere-se a maneira como
0s elementos subjacentes a superficie textual vérmorestituir, no pensamento dos
interlocutores, uma configuragao dotada de sentido.

Por fim, Koch (2005, p. 57-58) deixa claro que,bema a coesdo e coeréncia
contemplem elementos distintos, acontece, muitagsy@ima imbricacdo entre eles por causa
do processamento textual. Sabe-se que a exis@m@kmentos coesivos em um texto ndo é
condicdo necesséria da coeréncia. Exemplo dissos&extos poéticos modernos, quer em
prosa ou em verso, que dispensam totalmente ossoscgoesivos. Ja em outros géneros
textuais como jornalisticos, juridicos, cientificosa coesdo torna-se fundamental, pois

permite uma interpretagcdo mais judiciosa das pasavr
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Portanto, nos textos que a coesdo esta presedt@uejela ndo é condicdo nem
necessaria, nem suficiente da coeréncia — podérsean que ambas passam a
constituir as duas faces de uma mesma moeda, éa,qra usar de uma outra
metéafora, o verso e o reverso desse complexo femdrmgee é o texto. (KOCH,
2005, p.58)

Como destaca Koch (2001), esse sentido é a pdapléedefinidora de um texto e para
gue ele se estabeleca ndo s6 a combinacédo dosmedsnseesivos sdo necessarios, isto €, dos
elementos légicos existentes na superficie textaaponsaveis pela producdo de sequéncias
que conduz a um sentido, mas, também, deve-sedeoasio processo de interlocucdo, os
conhecimentos envolvidos no texto, a situacdo deuoicacdo, a tematica em questdo, etc.
Bronckart (2007, p.91 refere-se a essas questbandq trata do contexto de producdo de um
texto, definindo a “situacdo de acao de linguageortho propriedades dos mundos formais
(“fisico, social e subjetivo”) que podem influir peoducédo de texto. Além disso, considera a
existéncia de uma “situacdo de acado interiorizaglad contribui verdadeiramente para a
producao de um texto empirico, mas inacessivekaquisador.

Segundo o autor, para elaborar um texto, o individrecisa mobilizar algumas de
suas representacbes referentes aos mundos, realizain mobilizacdo em duas direcdes
diferentes. Em uma, representacdes que envolvermmiéesmundos sao solicitadas como
contexto da elaboracéo textual e essas apreenddgwaporcionar um dominio “pragmatico
ou ilocucional” envolvendo certos aspectos da ts@mgao textual. Na outra direcao,
representacdes envolvendo os trés mundos sdotaddisi como conteudo tematico ou
“referente” e influenciardo os elementos “locucisrau declarativos” da estruturacéo textual.

Para o autor, portanto, o “contexto de producdodepser denominado como o
“conjunto dos parametros” que podem influenciar aneira como um texto € estruturado.
Esses fatores agrupam-se em dois blocos: o printiEraespeito ao “mundo fisico” e o
“segundo ao mundo social e ao subjetivo” (Brongk007, p. 93).

No primeiro bloco, segundo ele, todo texto é tesal de um comportamento verbal
materializado, produzido por um individuo inseridam determinado espaco e tempo. Esse
“contexto fisico” define-se a partir de quatro maefros: o “lugar de producao” (lugar fisico)

; 0 “momento de producao” (extensédo do tempo);miseor” (pessoa que produz o texto —
tanto na modalidade oral ou escrita); o “recepfp€ssoa que percebe concretamente o texto).

Bronckart (2007, p.93-94) ressalta que, quandal@oeacao textual € oral, o espaco-

tempo € normalmente o mesmo do receptor e do emEstendo o receptor, nesse caso, ser



43

denominado de “co-produtor ou de interlocutor”. QU@ a producdo textual é escrita, 0
emissor geralmente ndo se encontra inserido nocespmpo do receptor. Em certas
situacOes, esse receptor distante pode dialogarocemissor (respondendo a car@asnails

por exemplo), transformando-se em interlocutor; artras situacdes, as possibilidades de
prever respostas se tornam mais dificeis.

No segundo bloco, a elaboracdo de todo textoaeetno universo de uma forma de
“interacdo comunicativa” que envolve o mundo so€iabrmas, valores, regras, etc.”) e 0
mundo subjetivo (“imagens que o agente da de sagud). Esse aspecto sociosubjetivo
também pode ser dividido em quatro parametrosugati social” (em que forma de interacao
ocorreu a producdo do texto — escola, familia, amidtc.); a “posicdo social do emissor”
(papel de professor, de pai, de cliente, etc. Ilpgeda seu estatuto de “enunciador”); a
“posicdo social do receptor” (aluno, crianca, sdbw@do, etc. que lhe da seu estatuto de
“destinatario”); o “objetivo” (do ponto de visto donissor, qual é o efeito que o texto pode
produzir no receptor?)

Esses parametros, mesmo podendo ser conceituadesipadamente, somente
influenciam o texto a partir das representacfesgaes do emissor. Essas representacoes
sobre os parametros do contexto fisico amparanmsed@as capacidades cognitivas: a
identidade da pessoa (e sua distincdo dos “outeoa¥ coordenadas do espaco-tempo. Essas
capacidades sdo construidas desde primeira infal&c@propriacdo das representacdes sobre
0s parametros do contexto sociosubjetivo ocorréateente, conforme as experiéncias da
vida social, e podem ser alteradas continuamemteexemplo langado por Bronckart (2007,
p. 97) ilustra a dificuldade que todo individuo poeéncontrar na representacdo dos
parametros da interagdo social em que estd siteatostra também a dificuldade que o
investigador pode encontrar para identificar tagesentacdes: “quando um interlocutor €, ao
mesmo tempo, amigo e supervisor hierarquico, podedingir-nos a ele como amigo,
acreditando que a interacdo é informal, enquardodesempenha o papel de supervisor e
situa-se em uma interag&o profissional.”

Para além do contexto de producdo e seus par&ndronckart (2007, p.97)
considera o0 “contetudo tematico (ou referente)’” de texto, isto €, o conjunto das
informacgdes que nele s&o diretamente exibidasp @émento que influencia a producéo do
texto. Esse conjunto de informagfes expressa “comieatos” que se modificam a partir da
vivéncia e do nivel de desenvolvimento do individeiaque se encontram guardados e

organizados em sua mente, previamente, antes dowidgimento da acéo de linguagem. Tal
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organizacdo se estabelece por diferentes maneieagnddas como “macroestrutura
semantica”.

No momento em que uma acdo de linguagem se ddgereyaim texto € elaborado,
essas apreensdes sdo rendidas a uma reestrutiqaedapresenta dois aspectos centrais. O
primeiro salienta que, enquanto 0s conheciment@vige sdo simultdneos e parecem
organizar-se de forma l6gica e hierarquica, suaim@wtacdo em um texto cobra que sejam
organizados no “sucessivo”, 0 que incomoda, suatasacdo logica anterior. Em funcao
dessa linearidade, os “planos de texto e as sei@i$égue organizam o conteudo tematico
nunca podem constituir-se como copias idénticasrdasoestruturas semanticas” (Bronckart,
2007, p. 98). O segundo aspecto comenta que daisecimentos como s&o semiotizados
estruturam-se em mundo “outros”, ou em “mundosudgeos”, em que as coordenadas sao
diferentes das coordenadas do “mundo ordinarioqual acontece a acéo do individuo.

Reportando-nos ao conceito de “acdo de linguaggmmdemos constatar que ele
agrupa e integra os parametros do contexto de relgdm e do conteludo temético, no
momento em que um individuo estabelece uma inteéewerbal. Isto €, uma acédo de
linguagem consiste em conhecer os “valores” exgues sdo imputados pelo individuo
produtor a cada um dos parametros do contexto enafades do conteltdo tematico
desenvolvido.

Conforme Bronckart (2007, p. 99), uma ac¢éo deutnggm pode ser conceituada, sem
estabelecer nenhuma referéncia as caracterisingagsticas do texto que ira materializa-la

OuU semiotiza-la.

1.2.2 A classificacdo dos textos: procedéncia e terminga

Marcuschi (2005, p.19) aborda a questdo dos gériextuais como praticas socio-
historicas. Para ele, os géneros advém de ati\sdamdetivas, sdo fatos historicos,
completamente ligados a vida cultural e social. dRe@pdo-se ao passado, constata que 0s
géneros constituiam um conjunto um tanto resteét@aksibilidades, pois sua producao, feita
por povos de cultura essencialmente oral, limitagam essa modalidade da linguagem. Mais
tarde, por volta do século VII A. C., com a invemg#a escrita alfabética, eles foram se
multiplicando e ganhando caracteristicas propreasstrita. Por meados do século XV, com a

chegada da industrializacdo e o aparecimento dargumpressa, os géneros tomam novos
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rumos e ampliam-se numerosamente. Atualmente asgdes tecnoldgicas, o telefone,
celular, o gravador, MP5, o radio, a TV, o compatac internet, sdo responséveis pelo
constante surgimento de novos géneros e de novaadale comunicacéo, tanto orais quanto

escritos. Isso porque, conforme Marcuschi (2005)p.

0s géneros textuais surgem, situam-se e integrafurs@nalmente nas culturas
em que se desenvolvem. Caracterizam-se funcion&mess culturas em que se
desenvolvem. Caracterizam-se muito mais por suagdés comunicativas,
cognitivas e institucionais do que por suas peddldes linguisticas e estruturais
(...). Quase inimeros em diversidade de formag&noldenominacdes nem sempre
univocas e, assim como surgem, podem desaparecer.

As diferencas entre os géneros textuais dependeseule aspectos formais, mas
também das funcdes que desempenham, do suporie amldente em que estdo inseridos,
entre outros fatores. Para Bronckart (2007, p. &3)e problema esta na base dos estudos dos
géneros de textos. Segundo ele, a ocorréncia deespexie de texto pode estar ligada ao
aparecimento de novas motivagdes sociais, de nok@smstancias de comunicacdo ou ao
surgimento de novos suportes de comunicacao. Aedeadle textual resultante disso deu
origem a nocado de género textual ou género do dizcilbegundo ele, atualmente e em

especial a partir de Mikhail Bakhtin,

essa nocédo tem sido progressivamente aplicadanuontm das producdes verbais
organizadas: as formas escritas usuais (artigotifiben resumo, noticia,
publicidade, etc.) e ao conjunto das formas tegtuwaais, ou normatizadas, ou
pertencentes a “linguagem ordinaria” (exposicélatoede acontecimentos vividos,
conversacéo, etc.). Disso resulta que qualquerciesgé texto pode atualmente ser
designada em termos déneroe que, portanto, todo exemplar de texto observavel
pode ser considerado como pertencente a um detsimngénero. (BRONCKART,
2007, p. 73)

A multiplicidade de géneros, o seu carater histoe a variedade de critérios usados
para classifica-los, dificulta a sua delimitacAmameacdo, ou seja, 0 estabelecimento de
fronteiras claras entre os géneros.

A teoria interacionista soOcio-discursiva, frentetah contexto, toma as seguintes

decisfes teodricas e terminologicas.



46

Chamamos dé¢exto toda unidade de producdo de linguagem situaddadeae
auto-suficiente (do ponto de vista da acdo ou dauoicacdo). Na medida em que
todo texto se inscreve, necessariamente, em unurgonge textos ou em um
género, adotamos a expresgfneros de textoem vez degénero de discurso
(BRONCKART, 2007, p. 73)

Com relacdo a esse assunto, torna-se essenciar quada ndo confundir texto e
discurso, tratando-0s como categorias equivaleiesacordo com Marcuschi (2005, p.24),
“texto € uma entidade concreta realizada materiatiene corporificada em algum género
textual. Discurso é aquilo que um texto produz eonmnifestar em alguma instancia
discursiva. Assim os discursos se realizam nosséxt

Os discursos movimentam-se em esferasddminio discursivo.Esses dominios
proporcionam o0 aparecimento de discursos muito céfspes como: discurso juridico,
discurso jornalistico, discurso religioso, etc. #&svzidades referentes a esses discursos nao

abarcam um género em especifico, mas dao origevesas deles.

Em funcédo de sua ligacdo com os atos humanosémsr@s sao infinitos, mas os
segmentos que entram em sua constituicdo saosfipmdendo ser identificados por suas
caracteristicas linguisticas proprias. Como jéatlatanteriormente, em todos os géneros,
estdo presentes algumas tipologias textuais, sepdo um texto, em geral, pode ser
tipologicamente variado. Uma carta pessoal abam@ia gde um tipo textual, ou seja, pode
apresentar a tipologia descritiva, injuntiva, ex{pes narrativa e argumentativa. O quadro

abaixo, exemplifica o exposto.

Seqiliéncia Género Textual: Carta Pessoal
Tipoldgica
Descritiva Rio, 11/08/1991
Injuntiva Amiga A. P.
o]
Descritiva Para ser mais preciso estou no meu auart

escrevendo na escrivaninha, com um Migro
System ligado na minha frente (bem alto, por
sinal).

Narrativa Ontem mesmo (sexta-feira) eu fui e chiequase
guatro horas da madrugada.

Fonte: Marcuschi, 2005, p.24
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Dessa forma, reforca Marcuschi (2005, p. 27), qaasel intitula um determinado
texto como “narrativo”, “descritivo”, ou “argumetitao” ndo se esta designando o género, e
sim, a preponderancia de um tipo de seqiéncia sk Bantdo, ai se encontra o segredo da
coesao textual, em outras palavras, a coesao tesdw pela habilidade de estabelecer e ou
realizar uma “‘costura’ ou tessitura das sequéngasdgicas como uma armacao de base, ou
seja, uma malha infra-estrutural do texto.”

Portanto, quando se nomeia um género textual, seAesta fazendo referéncia
especifica a uma forma linglistica, mas sim a unaaema de realizar linguisticamente
objetivos exclusivos em situacdes sociais partresla

Para tratar desse assunto, Bronckart (2007, p.@i®ida Adam, o qual propés uma

teoria da organizacao dos textos baseada no comeeiseqiéncia”. Para esse estudioso,

as sequéncias sdo unidades estruturais relativanaemdnomas, que integram e
organizam “macroposi¢ées”, que combinam diversaspgpsicdes”, podendo a
organizacao linear do texto ser concebida comooalyto da combinagdo e da
articulagdo de diferentes tipos de sequiénciag. €..constituem, inicialmente,
protétipos, no sentido cognitivista do termo (cf. Rosch, 191878): sdo modelos
abstratos de que os produtores e receptores das tdigporiam, definiveis, as
mesmo tempo, pela natureza das macroproposicdescougortam e pelas
modalidades de articulacdo dessas macrocomposgbesna estrutura autbnoma.

Nos textos empiricos, tais prototipos materializ@mem “tipos linguisticos”
diversificados, podendo ocorrer todas as macrogiofpes que caracterizam o prototipo, ou
somente algumas delas; também, salienta BroncRa@@t7( p.219), podem existir diversas
maneiras de “encaixamento” das macroproposicoedésoque ele substitui por frase) desde
gue a organizacao hierarquica do conjunto da seguéeja mantida.

Segundo Bronckart (2007, p.219), Adam delimita eimco os tipos basicos de
sequéncias, que sao: “narrativa, descritiva, argtetiga, explicativa e dialogal’. Essas
distintas sequéncias podem ser combinadas em uao) &w diversas formas (“encaixamento
hierarquico, mesclas, etc.”), e € dessa multipided de sequéncias e da variedade de suas
modalidades de articulacdo que advém a heterogafeeidomposicional de uma grande
parcela de textos.

Dolz e Schneuwly (2004, p. 75) afirmam que os g&)eassim concebidos, vao além
da heterogeneidade das atividades de linguagemzemfasurgir toda uma série de

regularidades no uso. Sao as dimensdes partillpadias textos referentes ao género que lhe
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estabelecem uma estabilidade de fato, claro qusiveés de evolugbes. Considerando as
guestdbes de uso e de aprendizagem, o género potiy, eser concebido como um
“megainstrumento” que proporciona um apoio parapeeradizagem, nos momentos de
comunicacao, e uma referéncia para os aprendizesstbla, dizem os autores, o0 0”7 1ao
se restringe apenas a um instrumento de comunicatg@® ao mesmo tempo, cla. se

como objeto de ensino-aprendizagem.



2. A ARGUMENTACAO

Escrever bons textos argumentativos e
dissertativos é tanto uma questdo de explorarserto
recursos da lingua como estar atento ao fato da que
linguagem significa; ela atribui sentido as coisasrega
valores e idéias, formula preceitos e preconce8eado
composta por sons, a linguagem verbal é sobretudo o
actimulo de vozes. Isto €&, as palavras podem fosmar
discursos que oprimem, mas também os que libertam.
(Adilson Citelli, 1994, p. 78)

Dando continuidade a reconstrucdo da abordagemicde@ dos conceitos que
orientam este trabalho iniciada no capitulo anterieste capitulo pretende-se tracar algumas
linhas gerais sobre a argumentacgéo, dando énfagerss elementos historicos que marcaram
0 seu estudo e a sua importancia face ao procesaprdndizagem e de desenvolvimento dos
sujeitos. Além disso, serao revisitadas as pringipstratégias argumentativas de que podem
se valer o usuério da lingua e as caracteristieegisgdo Interacionismo Sociodiscursivo,
principalmente aquelas relacionadas a abordagebse sa construgdo da sequéncia

argumentativa, foco de analise deste trabalho.

2.1 Historico da composi¢do argumentativa

As abordagens modernas sobre a argumentacaocatestaal e Morais (2006, p.11),
podem ser definidas a partir de trés linhas destiy&céo: a Retorica, a Logica e a Dialética.
Segundo Breton (1999), retomado por Leal e Mof2@6), a Retbrica nasceu no

século V a.C., na regido do Mediterraneo. Consisiaargumentacdo enquanto saber
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sistematico. Ja Perelman e Olbrechts-Tyteca [196899) (apud LEAL; MORAIS, 2006)
sustentam a idéia de que existiam estudos sobgumantacdo no século XV a.C., na Sicilia
Grega, quando a “Retdrica” era um instrumento desdeem julgamentos judiciais. Perelman
e Olbrechtstyteca (1996, p.5), ao formulareMoaa retérica definem a argumentacdo como

0 “estudo das técnicas discursivas que permitewopes ou aumentar a adesao das pessoas
as teses que sdo apresentadas para seu asseritimento

Em Atenas, segundo registros, sofistas utilizaganda Retorica para capacitar jovens
para a vida politica. Conforme Breton (1999 apudLEMORAIS, 2006), por muitos anos,
aproximadamente dois mil e quinhentos anos, a Ratésteve no centro de todo o ensino.
Era uma disciplina particularmente textual, comabjetivo social basico: ensinar a falar em
publico de forma persuasiva. Logo, a no¢cao de #ngserida entre os estudiosos da Retdrica
centrava-se nas necessidades advindas do dia-a-dia.

A linha da Légica tinha como defensor Aristotelastor do livroRetérica -séc. V
a.C.) e foi justamente com esse estudioso que wweolnm trabalho mais metddico com
relacéo as reflexdes argumentativas formais. Essp@ctiva, conforme Leal e Morais (2006,
p.12), objetivava “analisar os principios por méas quais as declaracbes e 0s argumentos
pudessem ser construidos e avaliados como validasvélidos, independentes do contexto,
das crencas, das atitudes ou dos objetivos dogdala ouvintes.”

Os autores dizem que os estudos de Aristotelese smbdgica formal tém sido
utilizados até hoje com o intuito de desenvolvaadocinio 16gico em criancas e adultos.
Todavia, as investigacdes sobre a argumentacaerawfrvarias mudancas desde entdo. Os
estudiosos dessa area buscaram contextualizar nelhv@senca da argumentacdo no dia-a-
dia, bem como reforcar a percepcdo de que essaaéfomma discursiva e, portanto,
interligada as situacdes de producéo.

A publicacdo de duas obras marcou a teoria cordginpa sobre a argumentacao. A
primeira foi de Toulmin (1958), com o livro “The assof Argument”, e a segunda foi de
Perelman e Olbrechts-Tyteca [1958] (1999), com i@ d¢ba nouvelle rhétorique: traité de
L’argumentation”. Toulmin, discorrem Leal e Morgig006, p.13), proporcionou recursos
para a realizacdo de analises sobre a légica doadia, informal. Acreditava que a
argumentacdo era uma “defesa de idéias ndo deduzéd@ssariamente das premissas, pois
as conclusdes nao sao obrigatoriamente implicagtssd Ha, no entanto, um abismo logico
aberto que estimula os falantes/escritores a angiamem favor da probabilidade de que o

ponto de vista esteja correto.
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Leal e Morais (2006, p.14) reportam-se também azigtsi e Oliveira (1999), os quais
tomam a abordagem moderna da argumentacao, ildstgure nessa nocao a necessidade de
argumentar instala-se através da situacdo em ggmado controvérsias sobre certos objetos,
demonstracdes formais ndo sdo suficientes pardvédss. Perelman e Olbrechts-Tyteca
salientam a esse respeito que, em certas situagéediscursos argumentativos possuem

formatos parecidos as demonstra¢des. Contudo cdestgue

guem os submete a analise logo percebe as difereng@ essas argumentacoes e
as demonstracdes formais, pois apenas um esforgeddedo ou de precisdo, de
natureza ndo formal, permite dar a tais argumeuntus aparéncia demonstrativa; é
por essa razao que o0s qualificamos de quase-l6gi¢BERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 1999 apud LEAL; MORAIS, 2006, g)1

Nesse sentido, Leal e Morais (2006) afirmam queuliim diferenciou a
argumentacdo formal da informal, mostrando que,peespectiva da logica formal, as
unidades de argumentacdo sdo basicamente as @emeiss conclusdo, ao passo que, na
l6gica informal, as unidades se ampliam, porquestficacdo enquadra-se como uma acao
necesséria. Para ele, ha dois tipos de discursamargativo: a argumentacdo simples
(composta de ponto de vista, dados e justificateva) argumentacdo complexa (que possui
ainda a justificacédo da justificacdo, a modalizag@ocontra-argumentacao).

Enfim, Perelman e Olbrechts-Tyteca e Toulmin psgpam um discurso
argumentativo, o qual consistiria em convencerditaro e, para isso, o orador deveria obter
uma imagem adequada desse. Fiorin (2009, p.48) anithp dessa idéia e salienta que, em
que pese o fato de que “argumentar € apresentdesague justificam ou refutam um
determinado ponto de vista”, uma forma de argumeéntieixar de lado a discussao das idéias
e reportar-se aos sentimentos da audiéncia.

Perelman e Olbrechts-Tyteca, de acordo com Ledbrais (2006, p.15), ampliam
essa concepcao e estabelecem uma diferenciacao “antfitorio particular” e “auditorio
universal”. Eles acreditam que a partir do momemioque o orador se adapta ao modo de ver
dos ouvintes, pode tomar como bases teses estrdolgas essa busca de adesdo a um
auditério particular poderia trazer problemas. Bntugerem a existéncia de um “auditério
universal”, o qual seria composto por toda humateda o orador, frente a tal contexto,

objetivaria convencer a respeito “do carater coerdias razbes fornecidas, de sua evidéncia,
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de sua validade intemporal e absoluta, independtagecontingéncias locais ou histéricas”
(LEAL; MORAIS, 2006, p.15).

As reflexBes postas pelos autores sobre o papeud&ncia na construgdo da
argumentacdo mostram a énfase dada a esse eletoecwntexto de producio. E,
no entanto, na idéia de que existe um auditérivansal que recai 0 maior perigo
de se “neutralizar” o fenébmeno da interacédo e, epilsntemente, do processo de
argumentacdo. E fundamental reconhecer que, agadantativa de construcéo de
argumentos que possam causar efeitos em platéE®d@@neas, ha, na construcao
do discurso, influéncias do contexto de produca&seleiscurso e que, no dia-a-dia,
sdo mais freqlientes as situagdes em que nos disgarauditorios particulares.

(LEAL E MORAIS, 2006, p.16).

Tal principio faz surgir a preocupacéo por entena@s especificamente a elaboracéo
argumentativa nos seus diferentes contextos, oreperta mais diretamente ao estudo da
linguagem e da producédo do discurso. Logo, sendongextualizacdo ponto central para a
eficiéncia argumentativa, as abordagens mais wiagtla argumentacdo aproximaram-se das
abordagens pragmaticas da linguagem.

Conforme Leal e Morais (2006, 16 -17), alguns @¢iskos como Van Eemeren,
Grootendorst, Jackson e Jacobs destacam que “dagjeon dialética da argumentacéo tende
a ser acompanhada por um interesse nos argume@sscomo aparecem no ir e vir das
controversias reais”. Dessa forma, tais estudosestibcurso assinalam as caracteristicas das
situacOes de interacdo entre as condicOes de @odie um texto. Os autores citados por
Leal e Morais entendem, portanto, que a emergé&idiscurso argumentativo € sinalizada
pela necessidade de tomada de posicao e de jasiiicddessa posicao.

Outra abordagem linguistica referente a teoriargamentacéo de grande repercussao,
conforme Ribeiro (2009, p. 29), é a da semantigaraentativa, cujo principal representante
€ Oswald Ducrot. Para este teorico da enunciacérgamentacdo € um ato linguistico
essencial, um elemento estruturante do discurseerdantica argumentativa instaura uma
pragmatica integrada a descrigcdo linguistica, eenajgemantico, o sintatico e o pragmético
se interligam.

Azevedo (2000, p.25) salienta que, na teoria gamentacdo da lingua, Ducrot e
Anscombre defendem a perspectiva de uma argumentageéente a lingua. Para melhor
esclarecer essa afirmacéo, Azevedo (2000) retond@isgressupostos basicos lancados por
Ducrot no momento em que estuda as “escalas argativas”. O primeiro pressuposto

instaurado, segundo Azevedo (2000, p.27), “é owemuitos atos de enunciacdo tém uma



53

funcdo argumentativa, que objetivam levar o dekdtiitaa uma certa conclusdo, ou dela
desvia-lo”. A segunda pressuposicdo é o de quefesgsdo tem marcas na prépria estrutura

do enunciado, Guimaraes (1987, p. 178) complenmsswadizendo que

[...] o valor argumentativo de uma frase ndo é suen@ima conseqiiéncia das
informacBes por ela trazidas, mas a frase pode adarpdiversos morfemas,
expressdes ou termos que, além de seu contetdmatfeo, servem para dar uma
orientacdo argumentativa ao enunciado, a condudiestinatario em tal ou qual
direcéo.

Azevedo (2000) ressalta que esses pressupostosesn a tese de Ducrot de que a
lingua é fundamentalmente um conjunto de convergd@epermitem a interacdo das pessoas,
gracas as quais elas podem jogar e mutuamente enppapeéis no jogo da fala.

Logo, para Ducrot e Anscombre, a “argumentacaia seato ilocutorio que faz com
gue um locuto use um enunciado e como argumento capaz de levarnrgerpretantes a
uma determinada conclus@oou n&o-r.” Para Ducrot (1989, p.18), “a argumentacéo pode
estar diretamente determinada pela frase, e nauesmente pelo fato que o enunciado da
frase veicula. Neste caso, dir-se-a que a argug@Emtesta ‘na lingua’, ‘nas frases’, que as
proprias frases sdo argumentativas”.

Conforme Ribeiro (2009), a ideia basica defendpma Ducrot € a de que a
argumentatividade estéd inserida na propria linglesempenhando um papel central na
linguagem, tornando-se parte intrinseca dela. Nessdgido, os elementos da lingua
responsaveis pela orientacdo argumentativa, osrddpees argumentativos”, ganham
destaque em sua teoria, porque séo eles que inditarga argumentativa dos enunciados.

Souza (2001), baseada nas orientacfes da Teoragdanentacdo, destaca que 0s
operadores sdo recursos linguisticos cujo objetamtral é assinalar as relacdes de carater
proposicional (contraste, explicacdo, causabilidadeclusao, etc.) instauradas no texto.

Nesse grupo, pode-se destacar os itens lexicam:c®0’; ‘apenas’; ‘nem’; ‘até’;
‘quase’; ‘desde... até’; ‘até mesmo’; ‘mesmo’; Jl&@qui’; ‘sim’; ‘ndo’; ja’; ‘também’.

Koch (2008), na obra “Argumentacdo e Linguagengtesenta um amplo estudo
sobre a argumentacdo e estabelece uma classifigggdoos operadores argumentativos,
subdividindo-os em operadores conclusivos - e, émbainda etc. -, operadores

comparativos - mais que, menos que, tdo, assim cetno-, operadores de refutacao - mas,
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contudo, porém, no entanto, apesar de, etc. - @edpes de coordenacédo - porque, por isso,
etc. Essa autora, tomando os estudos de Guimaf@eskli, concebe que

[...] @ argumentacdo é uma atividade estruturamtdisturso, pois é ela que marca
as possibilidades de sua construgdo e lhe asseguantinuidade. E ela a
responsavel pelos encadeamentos discursivos, lartit entre si enunciados ou
paragrafos, de modo a transforma-los em texto:ogrpssdo do discurso se faz,
exatamente, através das articulacdes da argumenfagda argumentacaq ao
articular entre si os enunciados, por meio dos ammes argumentativos,
estruturando, assim, o discurso enquanto text@sapta-se como principal fator,
ndo sO deoeréncig mas também dprogressaq condi¢cdes basicas da existéncia
de todo e qualquer discurso. (KOCH, 2008, p.157).

Para Santa-Clara e Spinillo (2006), argumentaplerva capacidade de dialogar, de
pensar, de analisar, de escolher e, em ultimasan&@nvolve o comprometimento do sujeito
com 0s seus proprios argumentos. O intuito cemkeatjualquer discurso argumentativo é
gerar a adesdo de uma dada audiéncia. Nesse safiid@am as autoras que o discurso é
sempre elaborado em razdo dessa audiéncia, p@nojies, de estruturar sua argumentacao, o
individuo necessita elaborar uma representacacuadaclesse receptor, de forma que possa
fazer uma previsado sobre a provavel adesao aomargos que serdao defendidos: “O fato é
qgue, para argumentar, € necessario expor um confllmpremissas (razdes, provas, idéias)
que justifiguem ou sustentem uma dada conclusantqpde vista ou tese).” (SANTA-
CLARA; SPINILLO, 2006, p. 88).

Segundo as autoras, nos Ultimos anos no ambitgpadauisa psicologica, a
argumentacao tem sido concebida como uma atividesdersiva de cunho social, intelectual
e verbal que se materializa por meio da justifioag@iefutacdo de pontos de vista, visando ao
convencimento. Levando em conta essa “naturezaifawgiiada”, Santa-Clara e Spinillo
(2006) reportam-se a Leitdp a qual discorre sobre cinco dimensées caradtadsta
argumentacéo, a saber: verbal, dialdgica, dial&it@ada e epistémica.

16 LEITAO, S. (2000). The potential of argument in kiedge building Human Development, 4332-360.
Apud SANTA-CLARA, Angela; SPINILLO, Alina Galvdo.Pontos de convergéncia entre o inferir e o
argumentar”. In: Psic.: Teor. e Pesq. [on line] v.22 n.1 Biasjan./abr. 2006 - Universidade Federal de
Pernambuco — p.87-96.
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A dimenséo verbade refere ao fato de que a argumentagdo se comstitiscurso,
sendo, portanto, inerentemente verbal. dinensdo dialégicaremete a sua
constituicdo social e ao principio das multiplaszes (heteroglossia), como
caracterizado por Bakhtin (1995), a partir do gs@l entende que a fala/acéo
humana pressupde a expectativa de uma acéo-resfasapre em relacdo a um
“outro”, presente ou ndo, determinado ou indeteandin Um didlogo interno de
posicdes. A existéncia de um tema controverso,assipel de originar diferentes
opiniGes/pontos de vista, é a condicdo principed p@e a argumentacdo se instale.
Isto remete a sudimensdo dialéticaou seja, a consideracdo de existéncia de
perspectivas contrarias (divergéncias reais owsppestas). Alimenséo situadda
argumentacao se refere a sua sensibilidade aoxtoetés condigbes de produgéo.
Por dltimo, tem-se dimensao epistémiague remete ao potencial transformador da
argumentacao, através do confronto de posicOestagpogue possibilita a
emergéncia do “novo”. (SANTA-CLARA; SPINILLO, 2008, 88-89).

Conforme estudo realizado por Rodrigues (2006}at¥ além de identificar as cinco
dimensdes citadas acima que caracterizam o discargomentativo, destaca ainda a
dimenséo cognitivaque se refere a préopria “formulagédo/construcde” cdntedados que
ocorrem na esfera da situacdo argumentativa. Palhomdiscorrer sobre esses dois
elementos, argumentacao e cognicao, a autora abgpdaicionamento de Billig, autor que
diz que a argumentacao tem extrema importanciseserdvolvimento e definicdo daquilo que
os individuos pensam, estabelecendo, com essaeptvsy) uma dimensao argumentativa
para 0 proprio pensamento. Salienta também ques gae uma simples conversa se
transforme em argumentacdo, basta existir ideiadraras, o que cria um ambiente
facilitador para o inicio de um debate, marcad@ pdljecdo de um individuo ao ponto de
vista do outro e pela estruturagéo de justificativGque, por sua vez, caracterizam, conforme
este estudioso se refere, a “arte de raciocinagfleRbes como esta € que estimularam,
segundo Rodrigues (2006, p.52), Leitédo a

pensar na argumentacdo como um processo de ragiapie ndo apenas nos
conduz a construir conhecimento sobre um conteddandp discutimos e
refletimos sobre os mesmos, mas que se encontranbéta ligado ao
desenvolvimento de nossas préprias habilidadegdsamento.

A autora (2006) comenta que as reflexbes de Lettanscritas na citagdo acima,
explicam que, quando somos levados a justificasa®posicdes ou a responder a um contra-

argumento, ndo é mais o contetudo o foco do nosssapeento, mas o foco recai sobre o

" LEITAO, S. (2000). Argumentando e Aprendendo. &tab apresentado na 32 Conferéncia em Pesquisa
Sociocultural, Campinas, Brasil. Apud RODRIGUESIviayRegina de Chiaro Ribeiro. Argumentacdo em sala
de aula: um caminho para o desenvolvimento da rgiolacdo do pensamento. Recife, 2006. Disponivel e
http://biblioteca.universia.net/ficha.do?id=3507334Acesso em: 03 agosto de 2009.
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nosso pensamento sobre aquele conteddo, o qudodoacleitdo a considerar outra
dimensao para a argumentacao: a “dimensao metaeagni

No entanto, nesse contexto, conforme Santa-Cl&pirgllo (2006, p.89) a dimensao
que tem sido particularmente mais explorada potabe{1999, 2000, 2001, no prelo) € a
“epistémica”, que define a argumentacdo como umreogrsos racionais mais importantes
para a constituicdo do conhecimento. Interessadmwstigar como se produz a novidade a
partir da argumentacdo, isto é, o seu potencialocoomstitutiva do conhecimento, Leitdo
criou uma unidade triadica de analise constitufma ‘f@rgumentoque engloba um ponto de
vista e uma justificativajgontra-argumentd@a oposicdo a um ponto de vistaespostalque
€ 0 aspecto psicologico do conceito).” Para elfmrgam Santa-Clara e Spinillo (2006), a
contra-argumentacéo é o mecanismo fundamental sendelvimento, visto que a oposicao a
uma dada opinidao tem a capacidade de desencademspos de revisdo de posicbes ou
crengas, consentindo ao sujeito se mover rumo asneerspectivas.

Para melhor esclarecer essa perspectiva, denomipad Leitdo de “dimensao
epistémica”, onde a identificacdo da resposta éiderada um passo essencialmente critico a
uma analise que busca capturar o impacto do cdofamopinidées sobre o conhecimento do
sujeito, sera exposto um pequeno fragmento da s#idoy alvo de andlises e elaboractes
realizadas por estudiosos da é&rea e publicada resi®dLinguagens e construcdo de
conhecimento: a argumentagéo em sala de aula”.

De acordo com Leitdo (2007, p. 85), “a comparagdire a formulacao inicial do
argumento e a retomada deste, em resposta a eogtnaentos, € o recurso analitico que
permite capturar eventuais mudancas nas posici@alnmente defendidas”. Para ela, sua
presenca captura o estatuto fundamentalmente @ialdg unidade de andlise postulada. No
exemplo transcrito, segundo Leitdo (2007), a arguagéio comeca quando um aluno, Luis,
retoma um ponto de vista anteriormente expostoVidmia “(os portugueses “escolheram a
mao-de-obra do negro porque se eles fossem esagoliemMmao-de-obra (...) branca, vamos
dizer assim, ele teriam, eles teriam (...) gastesidntra-argumenta:” (LEITAO, 2007, p. 85).

1.Luis: Eu, eu, eu! [pedindo a palavra]

2.Profa: Luis [concedeu a palavra]

3.Luis: () ali falou que, porque os portugueses num/

4.Profa: Vocé concorda com o que ela disse [refersela fala
5.imediatamente anterior de Vania]?

6.Luis: Nao, eu vou puxar pra antes [referindo-sea fala ainda mais
7.remota de Vania]

8.Profa: Sim
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9.Luis: Que ela [Vania] perguntou porque os branao®&m nao (...) 0s
10. portugueses néo traziam os brancos também prdhtaabpara ir pra

11. cana-de-acUcar. Porque 0s negros eles tém maiséxga que 0s

12. brancos, tém mais (...) cultura/

13. Profa: Tém mais cultura?

14. Luis: N&o, cultura n&o//

15. Alunos: (...)

16. Luis: Tém mais experiéncia// (...) [varios alunalsuin ao mesmo tempo]
17. Profa: Se os brancos viessem trabalhar na prodieagucar, eles

18. iriam trabalhar de graca?

19. Luis: Nao, iam ganhar “Money”

20. Profa: Tinham que receber o qué? Are...

21. Alunos e Profa: muneracéo

22. Luis: E os negros, e 0s negros eles, eles erarmzaios mesmo e 0s
23. brancos eles tinham que receber remuneracéo,qmqie eles

24. escravizavam 0S nNegros

Observando a fala do aluno e da professora, darsta que o aluno Luis
aparentemente retira o ponto de vista reapresemadmha 16 “(os negros eles tém mais
experiéncia)” e adere — pelo menos temporariamerte ponto de vista da professora. Nas
palavras de Leitdo (2007, p.87), “a experiénciaetedesafiado aparece ai como experiéncia
de desenvolvimento relevante, que oferece aos amfiaciores anomentunpara reverem
suas posicoes e buscarem novos modos de entendirdenum fenémeno.” Entdo, a
(re)afirmacéo de uma opinido apods a refutacdo deantra-argumento ou a adesao de partes
daquele ao proprio argumento sdo tomadas pelaaaatono €xperiéncias construtivas no
plano epistémice- em que ambas as situacdes, € uma ideia langami@testacdo e sujeita a
exame que é agora reafirmada.” Leitdo (2007, p.88)

Em suma, Leitdo (2007, p.75) concebe a argum@&omtazpmo uma atividade
discursiva que se diferencia pela defesa de patdogstas e consideracdo de perspectivas
opostas. Conforme a autora, a necessidade comuaick defender um ponto de vista e
responder ao posicionamento contrario cria, noudég; um processo denégociacdo” no
qual concepcbes sobre o mundo (ideias, pensamests) elaboradas, revisadas e
transformadas.

Tais reflexdes postulam que formas e processeoslpgicos estritamente humanos de
pensamento e constru¢do dos saberes emergem nto @mtiielacdes dialdgicds que sao
fundamentalmente sociossemioticas - constituida Ipejuagem e outros recursos semioticos
culturalmente constituidos. A autora trabalha cos termos “dialogo” e “relacdes
dialégicas”, e os emprega num sentido relacionaddeauma interagdo direta entre dois ou

mais seres.
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Leitdo (2007) salienta que as relacbes dialégieaacterizam-se como um processo
no qual multiplas ideias avaliativas, diversas fasnde significar se contradizem e se
entrecruzam nas atividades comunicativas de umaimamutuamente responsiva que se
parece com as réplicas do “dialogo” face a facea Paelhor esclarecer essa afirmacao a

autora cita Bakhtin:

Relacdes dialégicas séo possiveis ndo sé entreiados completos (relativamente
completos); uma abordagem dialégica é possivel €lacdo a qualquer parte
significante de um enunciado, mesmo em relacdo a sdnpalavra, caso aquela
palavra seja percebida ndo como uma palavra impedadingua, mas como um
signo da posicdo semantica de um outro alguém, comepresentante do
enunciado de uma outra pessoa; isto €, se ouvinelasa voz de outro alguém.
Assim, relacdes dialégicas podem permear o intedmrenunciado. Mesmo o
interior de uma so6 palavra, desde que nela duassvoalidam dialogicamente
(microdialogo, a que nos referimos anteriormerAKHTIN, 2005, p. 184 apud

LEITAO, 2007, p. 78)

Enfim, apreendendo a argumentacdo como uma “ateiddiscursiva”,enfoque
adotado para este estudocomprovando a existéncia de determinados gémexbtsis que
possuem elementos essencialmente argumentativos-4e fundamental estabelecer uma
reflexdo sobre os contextos em que esses génesosma

Leal e Morais (2006, p.21) dizem que 0 primeirpea$o que precisa ser observado
refere-se ao confronto entre pontos de vista aptades em um texto argumentativo através
das diferentes vozes. Portanto, quando se concedrgumentacdo como uma atividade
discursiva, 0 estudo deve se voltar as estratégdilsadas no momento em que ocorre a
articulacdo dessas diferentes vozes e a producdesgestas aos diferentes interlocutores.
Logo, dando continuidade as reflexdes sobre a agtagdo, desenvolvidas neste capitulo,

sao apresentadas, a seqguir, perspectivas relaamaadstratégias argumentativas.

2.2 Estratégias argumentativas

Leal e Morais (2006, p. 21) salientam que, quarsdo pretende assumir a

argumentacdo como uma atividade discursiva, devers@ar como tema de estudos as
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estratégias que possibilitam lidar com essas difesevozes. Para falar sobre isso os autores
reportam-se a Banks-Leite (1996) que elenca tré&sogsapara o0 desenvolvimento de
estratégias argumentativas. O primeiro denominsuseentacao (apresentacdo de dados que
apoiam as afirmacdes); o segundo, construcdo miiatacdo do referente (apresentacéo dos
objetos e conceitos sobre os quais se reflete)terceiro, as operacdes de implicacdo do
locutor (definicdo das posi¢des do autor e do twcsbre o objeto em discussao).

Referente a esse mesmo aspecto, Leal e Morai$,(p0®1) citam Blair e Jhonson
(1987), os quais alegam que as premissas paradusao devem abordar trés aspectos:
“relevancia, suficiéncia e aceitabilidade”. A peima diz respeito a natureza entre o ponto de
vista advogado e a justificativa explicitada. O gfimamento que se pode fazer é: “o que se
diz para argumentar a favor do ponto de vista Enexgte importante para que se aceite a
posicao proposta?”. Nesse caso, pode-se entendengueaso do texto escrito, se o produtor
considerar que as relacdes entre o ponto de viasguestificativas sdo Obvias para o receptor,
ndo se torna necessario explicitar tais relacées, ©aso exista duvida sobre se o receptor
considerard que a justificativa € relevante parg@rapdsito, o produtor podera sentir
necessidade de justificar a justificativa, expicdo as relacdes entre o ponto de vista e a
justificativa.

A segunda, a suficiéncia, esta diretamente retada com a relevancia, isto €, condiz
com a avaliagdo sobre a eficiéncia da justificatbeaela é suficiente ou ndo para defender o
ponto de vista. No que se refere a aceitabilidadadagacao é: “Ha evidéncias suficientes
para aceitacdo da justificativa?” A mesma questide ser feita para as idéias contrarias.
“Em suma, defendemos que s&o as representacoesabiterlocutores e sobre a situagao
de interacdo que ajudam a encontrar estratégieaze para os efeitos pretendidos com a
atividade de argumentacédo.” (Leal e Morais, 2005)p

Breton (1999) comenta que o passo inicial paravemcer um interlocutor seria
estabelecer, primeiramente, um pacto sobre as ggamique envolverdo a construcdo da
argumentacdo e, em seguida, estabelecer um viaotr® essas premissas e o ponto de vista
advogado.

Leal e Morais (2006, p.24) discutem que, entre gemplares de texto, sdo
enumerados aqueles em que, quando justificam unradop os escritores reforcam a
primeira justificativa apresentando a justificacda justificacdo. Dentro dessa idéia, a
justificacéo da justificacdo pode assegurar a auédade da justificativa ou a importancia
dela para o ponto de vista. Dessa forma, como wsesuja destacaram, pode-se considerar

que, frente a um interlocutor, seja necessérioreapoelacdes entre o ponto de vista e a certa
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justificativa. Pode-se, contudo, perceber que essaessidade tenha advindo do
reconhecimento da hipotese da ndo-aceitacao diécatsta elencada, o que poderia gerar um
contra-argumento. Nessas situacoes, a presengautto™ (interlocutor) indica com preciséao
a ocorréncia de justificacao e de justificacaouséificacao.

Outro exemplo textual, abordado pelos autoresnéem que o préprio escritor (ou
falante) adianta no texto as oposi¢cdes que possagir 80 ponto de vista advogado,
elaborando a contra-argumentacédo. O contra-argeneesse contexto, pode ser entendido

como

qualquer idéia mencionada no curso de uma argug@mntaque direta ou

indiretamente enfraqueca o ponto de vista defengidlo proponente de um
argumento. Observe-se que ao termo contra-argunt@ose confere aqui o
sentido estrito de elemento falseador de uma afima, sim, um sentido amplo no
qual se incluem quaisquer idéias que potencialmettazam a possibilidade de
aceitagdo de um ponto de vista. Estes enunciadasstem tipicamente em idéias
que poderiam dar sustentacdo a uma posicdo cent@rido proponente

(demonstram que posicBes alternativas sao defesgavdilvidas quanto a

veracidade de idéias com as quais o proponeniégastua posicdo (questionam a
aceitabilidade das premissas de um argumento)(eidabs quanto a relevancia de
uma idéia em relagcdo ao ponto de vista que estzsstupente justifica (Leitdo, no
prelo). (LEITAO; ALMEIDA, 2000, p. 355).

Além disso, o escritor pode, ainda, elencar aigéss e refuta-las, recapitulando a
sua opinidao; ou ele pode transcrever implicitamenidéia contraria e ja lancar a contra-
argumentacdo sobre essa. Em ambas as situac@astraargumentacdo € uma maneira de
negociar em prol do que se advoga.

Conforme Leal e Morais (2006, p.24), ainda ha awstratégia de producdo: néo
lancar de inicio o ponto de vista que se pretexddegar. O ponto de vista exposto pode ser
diminuido atraves de restricbes de diversas vomegeptes no texto, e 0 escritor, ao inves de
contrariar essas restricbes, reelabora a idéiandief® levando o leitor a atividade de
negociacao.

Citelli (2000) também afirma que, no processo dpiraentacdo, decide-se, certas
vezes, por elencar argumentos visiveis e explicllaamente o ponto de vista. Outras vezes,
opta-se por articulagcdes mais discretas para canalpziblico.

Diante disso, Citelli (2000) diferencia trés tipessenciais de raciocinio discursivo:
“apoditico, dialético e retdrico.” No primeiro, agamentacéo € organizada com um grau de

fechamento tdo consistente que ndo permite aotoecegtabelecer qualquer tipo de duvida
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quanto a veracidade do emissor, ndo aceitanda,emgociacdes. O segundo, o raciocinio
dialético, tem como caracteristica béasica a aptas@o de uma conclusdo. Portanto, a
maneira de elaborar as hipoteses acaba indicarmbma@usdo mais aceitavel. Por fim, o
raciocinio retorico assimila-se ao dialético, oyasepresenta uma conclusdo, porém, a
natureza dos argumentos € emotiva.

Com essas reflexdes, Leal e Morais (2006) defengieeno redator é o responsavel
pelas decisbes que envolvem a estrutura do teewda & razdo de como a situacao é
representada e da habilidade ou ndo com que afeipata necessidade de explicitacdo. Se
ele achar por bem apresentar uma argumentacao rgpmentos e contra-argumentos, ele o
fard, ou seja, tem a liberdade de optar pela esticdo de seu texto.

Vale destacar sobre isso que muitas caractedsigaituacio de interacdo certamente

influenciam as decisdes tomadas pelo redator. Gmmexemplo:

as representacées do redator a respeito das apidid® possiveis leitores; as
representacdes sobre as expectativas dos leitorasrelagdo as suas proprias
posicbes; a complexidade do tema; os conhecimeptésios sobre ele; os
conhecimentos sobre o género textual a ser codseti@, conseqiientemente, as
representacbes sobre as expectativas dos leitolwe & organizacdo textual);
dentre outros fatores. (LEAL; MORAIS, 2006, p.26).

Referente ao ultimo aspecto da citacdo acimautses lembram que a estruturacao
do texto (o tamanho, a organizacdo sequencialcabrdério) € de certa maneira determinada
pela comunidade que utiliza os géneros textuaisdaseassim, historicamente mutavel.
Segundo eles, ndo existe um “modelo universal’tdetd argumentativo”, mas as situacdes
de producdo proporcionam atividades praticas dgudigem que historicamente levam a
modelos “mais estaveis” de textos, que sdo os génextuais.

Com base nos estudos de Bronckart (2007, p. 22§)-22 prototipo da sequéncia
argumentativa apresenta-se como uma sucessaotde fjsas: na primeira, a “fase de
premissas (ou dados)”, estabelece-se uma constatacdo die;ima segunda, a “fase de
apresentacao dargumentos, Sao expostos aspectos que guiam para uma cénoclus
plausivel, podendo ser tais elementos baseadodugarés comuns (topoi), regras gerais,
exemplos, etc.”; na terceira, a “fase de apreséatagcontra-argumentos, executam-se

uma “restricdo” frente aos elementos argumentatiues podem ser baseados ou refutados
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por lugares comuns, exemplos, entre outros; namaltase, a “fase dmnclusdo(ou denova
tesg”, sintetiza-se os efeitos dos argumentos e cartyamentos.

Bronckart (2007, p.227-228) reforca a idéia de querotétipo da sequéncia pode
sofrer alteracdes, como, por exemplo, “passaratirtehte da premissa a conclusédo, ou dos
argumentos a conclusao, deixando implicitas asasdtses do protétipo”, ou ainda, “ser
realizada de modo mais complexo: explicitacdo dse tanterior, entrelacamento dos
argumentos e contra-argumentos, desenvolvimentdigpohos do suporte de uns e/ou outro,
etc.”.

Em todas as proposicdes analisadas, a contra-argagdo figura como uma
importante estratégia argumentativa e como o asppet radicaliza o caréater dialégico da
argumentacao. Toulmin (1958 apud LEAL; MORAIS, 2004.7) e Goldem e Coirier (1994)
dao énfase ao papel da contra-argumentacédo naagabalo texto argumentativo.

Segundo eles, a contra-argumentacdo € elementcstitoorie do “texto-
argumentativo” até mesmo quando se pretende adpogamma idéia sem opositor presente:
“E a representacdo do interlocutor (mesmo que alirtque possibilitaria a elaboracéo de
contra-argumentos a possiveis objecdes que possaamaparecer em relacdo a proposicao
defendida.” (LEAL; MORAIS, 2006, p.17).

Para Coirier (1996), ressaltam Leal e Morais (2G0&8), o “texto-argumentativo”
precisaria compor-se de ponto de vista, justifieaé contra-argumentos e a sua estruturagao

poderia ser subdividida em atividades como:

selecionar argumentos para o ponto de vista aefendido; selecionar as possiveis
objecdes que possam surgir; selecionar 0s corguarentos; ordenar 0s
argumentos e subargumentos, buscando explicitelages entre eles; produzir o
texto, utilizando os marcadores de conexao; rews@xto, reescrevendo-o, entre
outras atividades.

Assim como Coirier (1996), Vigner (2002, p. 121mb®&m traz sugestbes de
exercicios para desenvolver a habilidade argumeatatos alunos. Mas Vigner trata
essencialmente dos conteudos linguisticos e asgliet em: “componentes da argumentacao
(no nivel da frase) e os procedimentos de argurp@ntao nivel do discurso.”

Os componentes da argumentacdo, conforme o aetdram-se em:



Férmulas introdutérias

- comecemos por

- a primeira observacao recai sobre

- inicialmente, é preciso lembrar que

- a primeira observacao importante a ser feitaeé qu

As transicdes

- passemos entéo a

- votemos entéo a

- mais tarde voltaremos a

- antes de passar a ... € preciso observar que...
- sublinhado isto

As férmulas conclusivas

- logo

- conseqlentemente

- é por isso que

- afinal

- em suma

- pode-se concluir afirmando que

A enumeracao

- em primeiro (segundo, etc.) lugar
- e por Ultimo

- e em ultimo lugar

- inicialmente

- e em seguida, além do mais, além disso, alénuéeeadjas

- a// se acrescenta, por outro lado
- enfim
- se acrescentarmos por fim

As férmulas concessivas

- é certo que

- é verdade que

- evidente, seguramente, naturalmente

- incontestavelmente, sem divida alguma
- pode ser que

A expressdao da reserva
- todavia

- no entanto, entretanto
- mas, porém

- contudo

As férmulas de insisténcia
- ndo apenas...mas

- mesmo

- com muito mais razao

- tanto mais que

A insercao de um exemplo

- consideremos o caso de

- tal € o caso de

- este caso apenas ilustra

- 0 exemplo de... confirma

- etc. (VIGNER, 2002, p. 121-122).
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Com relacdo a tais expressodes, Vigner (2002, p.$dRenta que ndo se poderia
abreviar a argumentacdo a um ‘“inventario de esasitléxico sintaticas” que assinalam
claramente as tomadas de posicdo do emissor dientgertas proposicoes. Ela pode se
manifestar, também, na prépria organizacdo do disca depender do valor semantico de
certos termos ou de certas passagens.

Ao falar dos procedimentos de argumentacdo o ael@mbra a velha retorica, a qual
distinguia trés tipos de discurso: o deliberatper§uaséo e conselho), o judiciario (acusar ou
defender) e o demonstrativo (louvar ou censuragnte disso, questiona-se: “mas sera ela
afinal tdo velha?”, pois quem néo observa que gealtpxto argumentativo - o editorial de
um jornal, o discurso de um politico - se relacianan desses géneros, mesmo que Sseu home
nao tenha sido citado? Sobre isso o autor revelanga se trata de ensinar ao aluno férmulas
fixas, espécies de moldes retdricos, mas de lewadatender, 0 mais depressa possivel, as
vantagens que pode tirar dessa combinacéo de dlmsnesra saber lidar com as diferentes
situacgoes.

Logo, o autor sugere atividades para explorar gsralunos componentes do discurso
argumentativos, entre os quais: a construcado daalddp discurso, o ponto de vista do
emissor e o ponto de vista do receptor.

Serdo apresentados a seguir exemplos relacionadetagio légica e refutacao,
componente este que contempla a finalidade cedgsth pesquisa, que € o de contribuir para
a reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizdggmoducédo argumentativa, em especial,
de textos em que ocorra 0 jogo entre argumenton&acargumento, bem como produzir
sugestbes metodoldgicas que possibilitem a redlizalessa atividade pedagogica com
propriedade.

Sejaarelacdo| A | éacausade| B e pode ser traduzida por

A limitacéo de i Diminuicéo do
velocidade nas E a causa dg namero de
estradas acidentes
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Nesse contexto, segundo Vigner (2002), alguém podiéo bem ndo compartilhar
desse ponto de vista (sobretudo se se tratar dadapto da velocidade nas estradas). Existem

varias maneiras de se refutar uma afirmacéo dgsse t

mesmo sem teria havido

A B

que pode ser expresso assim:

1) retomada da tese do adversario
Queriam convencer-nade que a redugao do nimero de
acidentes registrado nos trés primeiros meses do an
teria sido consequéncia das medidas de limitacdo de
velocidade.

2) vocé nédo aceita essa explicacao

e apresenta a sua
Na realidade, teria havideertamenteo mesmo nimero
de acidentes se, durante esse periodo, ndo sesetives
observado uma nitida reducéo do trafego e se asges
néo tivessem utilizado o cinto de seguranca.

3) concluséo
A explicagdopela qual a limitagdo da velocidade nas
estradas seria a causa da diminuicdo do numero de
acidentes ndo pode, pois, ser sustentada.

Essa refutacdo, conforme Vigner (2002), pode gpressa de acordo com outros

procedimentos. Por exemplo, na parte 2, poderig@co

Ora, todos sabem de sobre qude qualquer maneitaos acidentes teriam
diminuido, porque o trafego registrou uma certaicdd nesse periodo,perque
as pessoas comegaram a usar cinto de seguranga.

Ou entao:

Mesmose essa medida nao tivesse sido tomada, os asdeniam diminuidae
qualquer modo, ja que trafego experimentou uma certa reducao nessedpee
as pessoasomecarana usar o cinto de seguranca.

Além dessa, de acordo com o autor, ha outra nedeimarcar a objecao:

A nagt&na origem de B
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mesmo com nao houve

A B

gue pode ser assim expressa:

1) retomada da tese do adversario
Queriam convencer-nade que a reducdo do nimero de
acidentes registrado nos trés primeiros meses do an
teria sido consequéncidas medidas de limitacao de
velocidade.

2) refutacéo
Ora, redugfes de acidentes semelhantes ja foram
registradas em outras épocas, quando ndo era idvisga
a limitacdo da velocidade.

Ou entao:

3) concluséo +

explicacédo
Ora, em outros paises onde essa limitacao foi adotada,
ndo diminuiu 0 numero de acidentdiio se pode, pois,
considerar essa medida como causa da reducdo do
ndmero de acidentes.
Deveriamosantes insistir na reducédo do trafego nesse
mesmo periodo e no fato de que as pessoas comegaram
fazer uso do cinto de seguranca.

Diante disso, 0 autor sugere solicitar aos alumagtomada desses esquemas de
articulacéo do discurso com outros temas. Aproxdoasse esquema do tema proposto para

a sequéncia didatica cuja implementacéo sera adales seguir, tem-se:

Tema: A briga é uma forma de resolver conflitos?

A -
existéncia ) Brigas

de conflitos € a causa da entre pares
Mesmo Teria

sem havido
conflitos brigas
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Mesmo Nao houve
com brigas
conflitos

Essas estratégias apontadas por Vigner podemlaeioradas as reflexdes de Camps
(1995, p. 53) ao se referir ao elemento essenai@rgumentacdo, a contra-argumentacao,
perspectiva adotada para este estudo. Esse elenmart® a autora, possui estruturas
argumentativas significativas, a primeira centraxgéconcessao”, a qual consiste em aceitar
uma proposicdo que parece contraria a tese queferede para logo limitar sua eficiéncia
argumentativa. A segunda estrutura refere-se autaedio”, que significa referir-se a
argumentos que nao sdo compartilhados pelo autar gentradizé-los imediatamente, no
mesmo texto.

A autora defende que, no dialogo argumentativojnterlocutores que sustentam
pontos de vista diferentes sobre um determinadectspespondem um ao outro atraves das
intervencdes do oponente, cada um com seus pr@rgasnentos. Se o argumentador quiser
considerar os pontos de vista dos oponentes, dévieac@luzir, de alguma maneira, essas
opinides contrarias em seu proprio texto, para padsponder a elas rebatendo-as ou
minimizando-as. Camps (1995, p.53) complementaidesadizendo:

De hecho el argumento contrario previsto es yargamaento sin fuerza, porque,
aunque se haya tenido en cuenta no ha impedidadadgppunto de vista que se
defiende. La prevision de los argumentos del adviersmpide que, una vez
enunciados, puedan ser utilizados contra la praqgamentacion.

Mediante isso, Camps (1995, p. 54) salienta qaigyamentacéo possui duas funcgdes:
“1) Construir la imagen del destinatario al cual &gela con la argumentacion. 2)
Contrarrestar las posibles objeciones que estend&sio podria poner a la tesis que defiende
el locutor.”.

Para a autora, 0s elementos concessivos e advess@inda que, mas, no entanto,...)
sao instrumentos linguisticos para indicar asigd&s que um escritor coloca a um enunciado
de orientacdo contraria e para restabelecer atag@m com seus argumentos. A utilizacao

adequada das construgdes textuais e sintaticagdde@eemitir ao leitor, por um lado,
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identificar a orientagdo argumentativa global detdee, por outro, reconhecer a situacao
dialégica e consequentemente 0 jogo de argumertoste-argumentos em um texto.

Sobre isso a autora traz presente a interpretded®akhtin para quem um género
primario, como o dialogo argumentativo, incluido em género secundario, como o discurso
argumentativo escrito, se transforma em maior omnomenedida, porque n&o possui um

intercambio real entre sujeitos discursivos. Ndayas de Camps (1995, p. 54),

es decir, porque no hay un diélogo real sino quel éaxto argumentativo de tipo
monologal como es el escrito se contraponen ideass asumidas por el

argumentador y otras que el argumentador no asuasime parcialmente y que
pone en boca de otros enunciadores para contatfesstcon los propios

argumentos. Este es el juego dialégico fundamelgdh argumentacién y que se
pone de manifiesto en la interrelacién entre arguasey contraargumentos.

Assim, Camps fala da importancia das vozes doscsmlores para a realizacdo do
jogo dialégico da argumentacdo, o qual, segundoselananifesta a partir da interrelacdo
entre argumentos e contra-argumentos.

Do ponto de vista de Leitdo (2007, p.84), trésnel@os, no minimo, compdem uma
unidade de analise real que permite o exercicionegociacdo entre pr0s e contras,
caracteristico da argumentacao: argumento, corgrarento e resposta. Para ela, a idéia de
“unidade de andlise” implica que a andlise de cauladesses elementos em separado,
independente de qual seja, ndo possibilitaria eéetea processo de revisdo de perspectiva
que a argumentacao coloca em pratica.

Leitdo (2007, p.84) expde que o “argumento” fuedano conjunto de “ponto de
vista” e “justificativa”, com a possibilidade de uou outro conservar-se implicito nas
argumentacfes do dia a dia. A func@o desse prine&roento € identificar o ponto de vista
gue seu agente propde, assim como 0s motivos cajuaas o apoia (“funcdo discursiva”).
Também, o argumento firma o ponto de referénciaedatdo ao qual o processo de revisdo
de perspectiva se instala em frases subsequentagyamentacdo, isso em se tratando do
funcionamento cognitivo do individuo (funcdo psimpta). Por fim, os conteddos que
estruturam um argumento detém a organizacdo moneantb conhecimento da pessoa sobre
um assunto (funcéo epistémica).

O outro elemento, o “contra-argumento”, salien¢étdo (2007, p.84), detém a forma

aberta como o confronto com as idéias de oposicfossibilita no discurso um processo
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reflexivo que leva a revisdo das afirmativas realés (funcdo psicoldgica). Além disso, o
contra-argumento proporciona ao discurso uma diatende alteridade fundamental para a
existéncia da argumentacdo (funcédo discursiva). ®imo, indica diversas formas de
organizacdo do conhecimento, em direcdo as queisleecimento atual do produtor pode,
em certas vezes, transformar-se (funcéo epistémica)

A “resposta”, o ultimo componente, € concebida @@reacdo, imediata ou remota,
do produtor de um argumento a oposicdo. A suazeg@ldD estabelece a tomada de
consciéncia do ser frente as concepc¢des que seadizein as suas opinides e a maneira
como a elas reage (funcdo psicologica), rebateadowa aceitando-as, em parte ou
completamente, as suas proprias opiniées.

Dessa forma, considerando a tese central destgoesta exposicao realizada, pode-se
ainda, com base em Leitdo (2007, p.87), dar érdatms aspectos sobre o que foi sugerido.
O primeiro refere-se a natureza e ao funcionameatprocesso de “revisao de perspectiva’
requerido e ao impacto que dele se pode obter solastruturacdo do conhecimento do
agente argumentador.

“Revisdo de perspectiva” € concebido pela autoraocum processo psicolégico por
meio do qual o agente toma como elemento de reflexd argumento produzido por ele
mesmo antecipadamente e analisa sua sustentabifidade a idéias contrarias. Tal processo
de reflexdo é possibilitado pelas préprias propied semibtico-dialégicas que compdem a
argumentacao, isto €, no processo argumentativisareas proprias opinides frente aos

aspectos do mundo € uma consequéncia inevitaviddoL@007, p. 88) salienta, ainda, que

conceber a revisdo de perspectiva como um processceflexdo sobre uma
organizacao atual do préprio conhecimento é algo spudistancia marcadamente
da tendéncia, freqliientemente observada em estwlosudanca conceptual, de
identificar a ocorréncia de construgdo do conhegime@penas naquelas situa¢des
em que se verifica 0 abandono de concepc¢des premtaralaboradas.

Para tratar do segundo aspecto, a autora repodadsn trabalho no qual defendeu a
idéia de que a aceitacdo de um contra-argumento,ocoonsequente abandono de um ponto
de vista, € um dentre os varios efeitos que podengirsda argumentacdo. Leitdo (2007)
comenta que diversos efeitos podem ser visualizadasomento em que se atenta para o0s

diferentes tipos de respostas que podem ser emaiadgosicdo, cada uma das quais envolve
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uma modalidade de impacto da argumentacdo sobomltecimento em construgéo. Leitao
(2007, p. 88) esclarece tais efeitos:

Além da 1 - aceitacdo da oposicdo e conseqiientenadr@indono do argumento
original [...], outras possibilidades seriam: 2ontestacdo do contra-argumento e
preservacdo do ponto de vista; 3 - aceitacdo ddrazangumento, seguida da
formulacdo de elementos de apoio ao ponto de wistalmente defendido — o que
implica, portanto, fortalecimento deste e, finalteerd4 - aceitacdo do contra-
argumento, com incorporacdo de aspectos dele aomargo inicialmente
formulado.

Em todas as situagOes citadas acima, ressaltaol(@d®7, p. 88), ocorre um processo
de construcdo de conhecimento. Mesmo em casos nolros, em que 0 ponto de vista,
apos a altercagdo de um contra-argumento ou aaed@eitde partes daquele préprio
argumento, sao entendidos como “experiéncias adgivats no plano epistémico”, nos dois

casos, € uma idéia apresentada a contestacaata awgealise que € agora reafirmada.

2.3 O Ensino-aprendizagem dos aspectos dialdgicas argumentacao escrita

Camps (1995, p. 55) determina os conteudos deneaprendizagem da
argumentacdo escrita, levando em conta o caratogiio dessa tipologia textual,
manifestado pela contra-argumentacéo.

Segundo a autora, primeiramente, é necessaria fam® que 0 escritor tome
consciéncia das condi¢des da situacao discursivguenescrevera o texto (intencdo com que
se escreve 0 texto argumentativo, quem sao od&sios, qual a situacao social do proprio
escritor,...). Num segundo momento, torna-se inapbet saber das dificuldades que os alunos
possuem em fazer observacdes sobre as opinidgsodss/eis destinatarios de seus textos,
bem como, do jogo das opinides contrérias sobmrmetados temas (elaborar os contetdos
tematicos sobre os quais terdo que argumentar,dalamportancia da capacidade critica e
didlogo em uma sociedade democratica). Na sequyéaciautora manifesta-se sobre a
dificuldade que os alunos possuem em compreenclantea-argumentacéo e especialmente a
concessao em relacdo a defesa de uma tese que posswrientacdo contraria. Nesse

sentido, sugere ao educador que procure entendeesimo tempo a orientacéo da tese que se
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defende e a orientacdo contraria da proposicaoessiva. Por fim, Camps diz que se deve
considerar a dificuldade dos alunos em integrauendidlogo monologal escrito proposi¢cdes
argumentativas e contra-argumentativas, o que ¢apdilém do exposto, o uso adequado dos
recursos linglisticos para estabelecer tais reta¢@®nectores adversativos, concessivos,
nominalizagdes, uso de impessoais e passivas). etc.”

Camps (1995, p.55) destaca que, para realizarabalho de ensino da argumentacéo
escrita que possibilite o desenvolvimento das ddpdes relacionadas ao dominio dos
aspectos dialégicos da argumentacdo, o educadaradeégmar como base as seguintes

consideragoes:

a) promover situaciones de lectura que impliquendiaprension de la intenciéon

del autor y de la tesis que defiende y situaciaesescritura que cumplan las
condiciones normales de las funciones del discargomentativo escrito, es decir,
orientarse a convencer de alguna tesis a unosiaestos; b) prever una gradacion
progresiva de la produccion discursiva monologalddesituaciones en que los
destinatarios sean primero facilmente represergdiasta llegar gradualmente a los
mas lejanos y desconocidos; c¢) proporcionar tegtmseferencia que pongan al
alcance de los aprendices los modelos socialesrglenantacion escrita y les

permitan constatar los recursos lingliisticos adémsian cada caso.

Também para Dolz (1995), o discurso argumentaiivsiste em uma atividade verbal
especifica, cuja aprendizagem € determinada pehbexto social e pelas intervencdes
escolares. Para ele, a escola deveria ser o loga&xpeléncia de sua aprendizagem e permitir
o desenvolvimento das capacidades minimas e argoéstde uma base cultural comum
sobre a argumentacdo em todos os alunos.

O autor salienta que seis sdo o0s elementos quemdeser considerados para
desenvolver um ensino sistematico da argument&ggwimeiro faz referéncia as situacdes
de argumentacdo. A reflexdo estabelecida € queaaylanentacdo se organiza a partir de
uma controvérsia, um desacordo, uma polémica saréema, cabendo ao argumentador
adotar uma posicdo sobre essa tematica. Uma artagdentoma como objeto opinides,
atitudes ou comportamentos discutidos e o objgieseguido pelo argumentador consiste
em valorizar essas opinides para criar um noversstde convic¢des, para envolver o outro
em seu préprio ponto de vista ou para tratar deiflnadsua opinido. Isto é, o argumentador
objetiva convencer o destinatario, utilizando-sérstudo, da razdo e da persuasao quando se

trata de obter sua adesédo com sentimento. Dol@5(2068) diz, ainda,
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el destinatario de la argumentacion sirve de eléongéa regulacion del discurso, en
la medida en que no podemos modificar su actitndcsinocer su posicion y
analizar sus intereses.[...] El lugar social coiodia el papel que juegan tanto el
argumentador como el destinatario [...] Los génemggimentativos dependen en
gran medida del lugar social donde se producertofepuridicos, editoriales,

sermones, lemas publicitarios, panfleto politido,)e

O segundo elemento importante para o ensino derengtacdo diz respeito a estrutura
de base dos argumentos. Um argumento constituglsenpenos por dois aspectos: a opiniao
explicita a ser defendida (concluséo) e as razéesustificam essa opiniao.

O préximo elemento refere-se as operacdes egmexifia argumentacdo. Para Dolz
(1995), a operacdo central de toda argumentacdoopesmcao de apoio argumentativo,
operacao esta que consiste em utilizar um segnadendescurso para dar suporte, justificar ou
dar credibilidade ao conteddo de outro segmentom#smo discurso. A operacdo de
negociacdo argumentativa e de refutacdo, por smaocomsiste em rebater a posicao do
adversario contestando-a globalmente ou em utikgaproprias razdes do adversario para
realizar uma conclusdo oposta, 0 que é denominadmmtra-argumentagcdo. Outra operacao
citada pelo autor é a operacédo de negociacao qsstmem levar em consideracédo a posicao
do destinatario ou do adversario para chegar aaimp®misso com ele.

O gquarto elemento diz respeito as estratégias @p@uedimentos retéricos, elemento
este que possui a funcdo de permitir a cada ingdivid compreensdo dos principais
procedimentos que intervém na persuasao (conteddo®: figuras retoricas, tipos de
argumentos, a ironia, a contradicdo, as exempiibies, etc.).

O elemento seguinte compreende as marcas e ossagclinglisticos mais

caracteristicos do discurso argumentativo quecdeda com o autor, Sdo 0s seguintes:

a) las formas personales para asumir una opinido (gersonalmente pienso
que...», «Me parece que...»); b) las formulas paradinfir citaciones («Segun
X,... »); los verbos de opinién (neutros: «X afirmaeq.»; para desvalorizar; «X
pretende... insinda»); c¢) los organizadores textuales (enunciados
metalingliisticos para anunciar el plan: «Examindiférentes aspectos de la
polémica. En primer lugar,... En segundo lugar,... rgaaizadores de causa: «ya
gue», «puesto que», y de consecuencia: «por loxtpetc.); d) las modalidades del
enunciado (expresiones de certeza: «estoy conwemgid...», «seguramente...»;
expresiones de probabilidad «parece ser que...»baplemente que...»; e) las
restricciones («a menos que...», «excepto si...»); dmiéilas concesivas:
«reconozco que... pero», «tengo que admitir... sin egasa etc. (DOLZ , 1995,
p.70).



73

O sexto e ultimo elemento corresponde a planiicag; segundo Dolz, ndo h& uma
forma Unica de planejar globalmente um texto arguatizo. Os argumentos se organizam
em funcéo dos objetivos que se quer atingir, desctexisticas do destinatario a que se quer
convencer e das teses que se quer defender. Refepeis, a ensinar a construir um texto

adaptado a situacdo de argumentacéo, conformeamu pberente e eficaz.

2.4 O texto argumentativo na sala de aula: experiéras e resultados

Leal e Morais (2006, p.30) buscam respostas paest@@s como: As criancas
defendem idéias e elaboram argumentos? Argumeatsexto escrito € dificil? As criangas
argumentam em textos escritos? A contra-argumemeggdrece nos textos das criangas?.

Os autores lembram Bruner (1997), um estudiosodgfende a tese de que ha uma
predisposicao inata para a estruturacdo narratigaedperiéncias. Segundo ele (1997, p.73
apud Leal e Morais, 2006, p.31), as proposicOesddgsdo mais facilmente compreendidas
pela crianca, quando embutidas em uma histériaretanaento. Com base nisso, os autores
sugerem que “as narrativas podem também servir camerpretantes precoces de
proposicdes légicas, antes que a crianca dispoaheqdipamento mental para maneja-las
atraves de calculos l6gicos posteriormente deseisad’. Bruner apresenta esse argumento,
tendo por referéncia as suas investigacfes desadabra intitulada “O Caso de Emily”, a
qual é composta por uma analise da fala desse;ar@urante o periodo de um ano e meio a
trés anos de idade. Segundo Leal e Morais (20@4,),pno decorrer das exposi¢cdes das
vitérias de Emily, pode-se notar perfeitamente anfjpi a menina usava recursos linguisticos
para esclarecer seus pontos de vista e, de ceninmgustifica-los.

Abordam essa questdo, salientam Leal e Morais6(20032), outros autores como:
Banks-Leite, Clark e Delia, Eisenberg e Garvey,isier Di Paolo, Miller, Orsolini, Weiss e
Sach. Esses estudiosos, segundo Leal e Morais )(200@stigaram o uso de estratégias
argumentativas por criancas jovens e comprovaram €mu torno de trés ou quatro anos, as
criangas ja interagem em momentos em que sao asmuailas a persuadir alguém de alguma
coisa, utilizam recursos para convencer e justifisaias opinides levando em consideragao a
ideia do outro.

Nas investigacoes de Eisenberg e Garvey, comehthe Morais (2006, p.32),

foram analisadas interacdes linguisticas esporg&reasituacdes adversativas (conflito entre
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as criancas), envolvendo criangas de trés a ses @woncluiram que a maioria das criangas,
independente da idade, ndo aceitava um simples’ “odimo resposta, utilizando-se de
estratégias diferentes para defender suas ideias.

Leal e Morais (2006) discorrem, também, sobresbtsdes de Genish e Di Paolo que
realizaram investigagbes com criancas de classgwélescola de trés a cinco anos, em
situacOes de fala espontanea nas quais elas damfesdus pontos de vista. Embora a maioria
dos argumentos observados tenha sido consideragiesi por ndo apresentarem oracdes
que indicassem a resposta ao conflito que Ihes dagam, Genish e Di Paolo concluiram
que as criangas agiam com intencdo de controlanpartamento dos outros e, para tanto,
produziam estratégias de convencimento. Os argasemie concentraram um apelo a
autoridade e proposicdes de acordo ou justificdtiv@n classificados como complexos.

Os autores fazem referéncia, ainda, a Miller, {Diise Banks-Leite, investigadores
gue chegam a conclusdes aproximadas, ou sejaataimstjue criangas em torno de quatro a
cinco anos ja iniciam a producdo de contra-arguosertiiller, conforme Leal e Morais
(2006), em um de seus estudos, analisou argumeridcss de criancas e jovens que eram
solicitados a resolver problemas morais e ndo moras situacdes escolhidas para a analise
foram interagbes espontaneas e foram coletadasitduddis meses, diariamente. Nessa
investigacao, Miller afirma que, aos trés anosrasicas ndo elaboram justificativas, quando
existe conflito de opinides. Aos cinco anos, exmstenos casos analisados, momentos
adversativos com argumentos; no caso de aparexas idpostas, as criancas sdo capazes de
refutar o ponto de vista oposto, isto €, ndo spazes de julgar com seguranca 0s argumentos
mais sustentaveis e relevantes. Entre seis e mo& as crianc¢as ja sdo capazes de observar
0S argumentos mais eficazes e de onze a catorsesdanaapazes de elaborar uma hierarquia
de argumentos.

Pinheiro (2007) focou sua investigacao na seguiatea: “em que medida a reflexao
sobre a ‘estrutura argumentativa’ exerceria um otgaobre os elementos que criangas e
adultos jovens incorporariam a seus texto$8tam envolvidos em seu estudo sessenta
alunos, sendo vinte da 22 série e vinte da 52 dériEnsino Fundamental, além de vinte
estudantes do primeiro ano de cursos universitdi@sos (tidos como grupo de referéncia
para a andlise dos dados das criangas), todosaig de instituicdes da rede privada de
ensino. Para a investigagcdo, os participantes fa#mmetidos a dois exercicios: o primeiro
consistia em um julgamento, que visava a favoragea tomada de consciéncia dos
constituintes da “estrutura prototipica” da argutagéo e de sua finalidade persuasiva. E o

segundo concentrou-se em uma producdo textBara metade dos participantes,
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aleatoriamente definidos, a atividade de julgameatecedeu a de producdo; o inverso
ocorreu com os outros 50%.

Conforme Pinheiro (2007), os dados coletados famalisados frente a dois aspectos:
“a atencdo dada pelos participantes aos elementwsittitivos da ‘estrutura argumentativa’
ao julgarem a eficacia persuasiva das varias versbeauais e a presenca/auséncia desses
mesmos elementos nos textos que produziram.”

A partir disso, a autora pode concluir que o tadmatho texto ndo parece ter causado
qualquer efeito sobre os julgamentos feitos peto®lgidos. Dois aspectos comprovam essa
afirmativa: o primeiro € que, em nenhum momentoveasdo (TNA = texto né&o
argumentativo) foi indicada como a mais convinceertabora fosse tdo extensa quanto a
versao mais escolhida (Introducdo + Ponto de \Asthstificativa + Contra-argumento +
Resposta). Inclua-se nisso, salienta a pesquisadof@o de um numero significativo de
envolvidos ter tomado a versédo (Introducdo + PalgoVista + Justificativa), a segunda
menor dentre as avaliadas, adequada ao propdsgaasévo do texto. Por fim, uma idéia
curiosa que resultou dessa investigacdo foi quetoslas as séries, a refutacdo a verséo
(Introducéo + Ponto de Vista + Justificativa + Gardrgumento) ocorreu essencialmente
devido a percepcdo do elemento de oposi¢do contdcolis para alcance do objetivo do
texto.

A autora destaca que, mesmo entre 0s universféaigroximadamente metade dos
participantes (56%) percebe a antecipacdo do camgtanento como um elemento que pode
dificultar o alcance do objetivo persuasivo do aexima hipotese que a autora levanta para
compreender esse fato diz respeito a percepcaam go contra-argumento como algo que
possa ter um impacto negativo sobre o0 manejo aeesl®s dessa natureza nos textos que 0s
individuos produzem.

Os dados mostram, ainda, que, em apenas metadasms - aproximadamente 50%
na segunda série, 70% na quinta e 55% entre ogrsitérios - a énfase nos elementos de
oposicao aparece de forma consistente nas atiadiEl@ilgamento e producéo textual. Para
0S casos restantes, tal consisténcia néo foi cisarv

Nesse contexto, afirma a autora que a conscié@uwsaelementos constitutivos de
“esquema argumentativo” (facilitada pela atividadie avaliacdo das diferentes versdes
textuais) ndo parece ter de fato qualquer relag@oa propensado dos individuos a incluirem
aqueles elementos em suas producdes textuais. Manfelacdo foi igualmente observada

entre a ordem em que julgamento e producéo foraboedldos pelos envolvidos (para metade
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deles o julgamento precedeu a producdo) e a terd@nancluir, ou nado, os diversos
elementos da “estrutura argumentativa” nos textodyzidos.

Diante disso, Pinheiro (2007) indaga-se: de geenehtos é constituido um “bom”
texto argumentativo? De acordo com a pesquisa, gmenvolvidos, foi considerado como
elemento central a estrutura de um texto que \dseoavencimento do leitor a presenca de
justificativas para um ponto de vista. Entre a®idigs versdes apresentadas e analisadas, as
sequéncias formadas por introducdo, ponto de wispastificativa (I+P+J) ou introducéo,
ponto de vista, justificativa, contra-argumentogsgposta (I+P+J+C+R) foram praticamente
as Unicas tomadas “suficientemente boas”, paraoguexto conseguisse atingir sua funcéo
persuasiva. O mesmo nao ocorreu com versdes eodatitpor seqtiéncias do tipo (I+P) e
(I+P+J+C) as duas foram consideradas como inadeguead relacdo ao alcance da finalidade
comunicativa do texto.

Para a autora, tais resultados sdo sinais de goetea-argumentacdo, enquanto tal,
ndo € necessariamente apreendida como uma estratdgortante a producdo textual
argumentativa: “A avaliacdo de sua pertinéncia garantes sujeita a consideracdes de
natureza pragmatica relativas ao impacto que &igatgio de contra-argumentos poderia ter
para o alcance do objetivo persuasivo do textdNKFEIRO, 2007, p. 429).

Em seu trabalho “Desenvolvimento da escrita arguatien: os efeitos de um ensino
sistematico da argumentacéo para alunos de 52dsgiisnsino Fundamental”, Lima (2006)
procurou verificar a possibilidade de producaoedas argumentativos por alunos da quinta
série do ensino fundamental. E, a partir de umapeetiva dialdgica, sécio-discursiva e
interacionista da lingua, enfatizando a importami@amediacdo do professor, buscou, com
uma intervencéo pedagdgica baseada na ferrameldtticdi proposta por Dolz, o incremento
da capacidade linguistica do sujeito com relacgmoa@lucdo de textos de opinido. Nesse
sentido, duas questes guiaram o seu trabalhop¥Biyel introduzir, com éxito, o trabalho
com a argumentacdo ja na quinta série do ensindafmental? Qual poderia ser o
encaminhamento metodologico do professor no process ensino-aprendizagem desse
género de texto para esse nivel de ensino?”

Participaram dessa pesquisa sessenta e trés atlenoguinta série do ensino
fundamental, dos quais 58% (37) participaram de tmghrocesso pedagdgico (grupo |) e a
outra parte participou apenas da apresentacaalinmié e pés-teste, sendo caracterizada
como grupo de controle (C).

De acordo com Lima (2006, p.57), a analise dosslatcontrados no pré-teste dessa

pesquisa apontou para alguns problemas referepresiacdo textual argumentativa:
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- a dificuldade de produzir um texto argumentatdsiava mais relacionada a
aspectos da producdo escrita (como desenvolveratégiis linglisticas,

estruturacdo de periodos) do que a aspectos madaie a construcdo de um
raciocinio argumentativo basico (como relacdes ales& e consequéncia); - 0s
sujeitos tinham problemas em reconhecer o destioalé seu texto e dirigir-se a
ele; - havia ainda muita dificuldade em antecipg@oaicdo do destinatario, o que
reduzia a possibilidade de abrir espaco para umsaiy® negociacao e de criar

argumentos que direcionem o destinatario para elewsiio desejada

Quanto ao trabalho que realizou para promoca@placidade linguistica dos alunos, a
autora conclui que obteve resultados significatigosportantes no pos-teste. Referente, por
exemplo, ao uso de conectivos ligados a argumemtacarreram superacoes, pois os alunos
comecaram a utilizar mais organizadores textuaimypdementar o uso de alguns que nao
apareceram quando da realizacdo do pré-testeileza-las mais adequadamente, observando
a construcao do significado do enunciado.

Outra questédo linguistica que merece destaquentalLima (2006), foi 0 aumento
significativo de expressdes que envolviam o detiia A composicdo textual também
sofreu modificagBes positivas. Pode-se encontiag, textos do pos-teste, além de tese e
argumentos, a narracdo de exemplos concretos aetatns a aspectos do cotidiano. Além
disso, consta uma pequena exposicado a respeitenttd do texto, 0 que remete a teoria de
Bronckart, ressalta a autora, sobre a estrutupo&géo + narracao) do texto argumentativo.

Referente ao aspecto do posicionamento, que requgrrometimento e compreensao
do agente com relagdo ao momento de produigdave, no pos-teste, a adocdo de um
posicionamento efetivo e explicito em todos osogxb que ndo havia acontecido antes
da intervencéo.

Para a investigadora, considerar a presenca dmatésio foi uma das habilidades
mais promovidas com a intervencdo. Essa questassén@almente importante para as
questbes dialégicas do texto. Sem isso, destaca,La® criancas tendiam a adotar uma
opinido rigida e baseada em argumentos frageisarty go instante em que os agentes ja
conseguiam considerar os destinatarios de sewsiedde-se trabalhar com a antecipagéo da
posi¢do do interlocutor que, também, foi um aspastpliado pela intervencao.

Todas as conclusfes, reforca a autora, direciongrara a possibilidade de se
trabalhar com textos argumentativos na quinta siériensino fundamental e de se obter éxito.
Mostraram, também, que a capacidade de argumeots ger desenvolvida através do
encaminhamento metodoldgico acertado, ou sejayéstrda mediagdo do professor. Nas

palavras da autora (2006, p. 61),
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€ possivel desenvolver um bom trabalho docentedqualicergamos nossa pratica
em um referencial tedrico adequado ao contexto eresoltado pretendido;
planejamos nossas acdes pedagdgicas, mas naocessangs; identificamos quais
séo as dificuldades dos nossos alunos com relagéio &ue estamos trabalhando
e como podemos intervir para favorecer a aprendinag

Leitdo e Almeida (2000) realizaram uma pesquishres@ producdo de contra-
argumentos na escrita infantil. Escolheram tal texa&m fungéo de ser uma atividade (a de
antecipar contra-argumentos) que apresenta muitiasldades no momento da producédo
escrita. As autoras buscaram atingir trés objeticomm esse estudo. Primeiramente,
interessaram-se em investigar em que medida cHatl¢aniveis de escolaridade distintos
tendem a criar uma estrutura dialégica, quandamgeleem em argumentacdo na escrita, isto
€, um escrito em que no minimo um contra-argumentexaminado. Com isseelas
esperavam ter um perfil do desempenho de criangasldiras que servisse de referéncia
tanto na comparacao com dados obtidos com criadgaferentes experiéncias culturais e
educacionais, como para estudos subsequentesapligdssem o desenvolvimento da escrita
argumentativa. Também, intencionavam pesquisam al& presenca de contra-argumentos
nos textos infantis, o grau de elaboracdo que dugém de contra-argumentos atinge nesses
textos. Por fim, almejavam testar duas hipGteseantadas com base na comparacdo dos
resultados dos estudos de Santos (1997) e Vasosr(@998):

A primeira € que o exame de contra-argumentos noitdrde um texto escrito
poderia ser favorecido pela presenca explicitatertm, de um protagonista e um
antagonista a quem o escritor deve dar voz no dasscrita. A idéia subjacente a
esta hipétese é a de que a presenca do antagoumfairia de certa forma um
papel analogo (embora muito menos explicito, nkheate) ao que o oponente
desempenha em situacdes de dialogo oral. Finalpestava-se a hipétese de que
variacdes quanto ao tema discutido pelos indivighoakeriam ter um impacto sobre
a extensdo com que estes consideram contra-argusnems Seus escritos.
(LEITAO E ALMEIDA, 2000, p. 354).

Desse estudo participaram 157 criancas e adokesceunos da segunda (48), quarta
(51) e sétima séries (58) do Ensino Fundamentalmda escola particular. Para todos os
participantes da pesquisa foi solicitada a elaldmrade um texto sobre um tema proposto
momentos antes da escrita. Para a efetivacdo @dissdade, as autoras criaram quatro
condicbes de producdo nas quais eram alteradosetknsentos: o tema da escrita e a

estrutura global do texto solicitado. A metade dhsos das turmas A de cada série (em
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todas as séries os alunos estavam distribuidosirdgem de matricula, em turmas A e B) as
investigadoras pediram que escrevessem livremeqgte ggensavam a respeito do tema, qual
seja: quem deveria escolher os programas a queiagas assistem na TV, as proprias
criangas ou 0s seus pais (texto opinativo, t&vla A outra metade dos alunos das mesmas
turmas foi solicitada igualmente a producéo liveeuch texto, porém, sobre o tema: se, ao ver
um colega fumando na escola (uma acao proibida)alumo deveria ou ndo relatar o fato a
professora (texto opinativo, ter@garro).

Temas iguais a atividade anterior foram propop#das autoras aos alunos das turmas
B de cada série, s6 que para eles a solicitac@ diei produzir um texto com uma estrutura
diferente. Com base no procedimento adotado pocovaelos (1998), Leitdo e Almeida
(2000) apresentaram aos alunos o inicio de umatiarrem que dois personagens divergiam
em relacdo a um tema que discutiam. O inicio daataa definia claramente o tema da
controvérsia, 0s personagens e o ponto de vistacate um deles defendia. Frente a isso,
entdo, pediram as criangas que concluissem aimaregicrevendo a discussao entre os dois
personagens até que eles chegassem a uma constis@&oo assunto em questdo. A esses
mesmos alunos solicitaram, ainda, que indicassenverso da folha onde escreviam, com
gual dos personagens eles concordavam, intencionzomd isso tornar clara a opinido dos
autores.

Leitdo e Almeida (2000, p.356), baseadas em Sgi@33), estabeleceram dois

critérios para a identificacéo de contra-argumentos

Primeiro, um enunciado contém um contra-argumeetocanectado a posicdo
defendida pelo escritor por meio de umarcador tipico de oposicéorpas, etc),
torna-se explicita a forma como o primeiro potenuimte reduz a aceitabilidade
do segundo. Ainda: um enunciado contém um congaraento se, uma vez
reconstruido o texto sob analise na forma de um di@go escritor-oponente o
enunciado em questé@o pode ser visto como partezdo oponente (isto épmo

um desafio a posicdo do escritdr Procedimentos analogos foram adotados na
identificacdo de justificativas nos textos das ruqyées (definidas como quaisquer
elementos que oferecam apoio a posicao do autor).

Ao término da pesquisa, as autoras concluiram jguga segunda série, observa-se
que 77% dos alunos geraram textos nos quais é vpbssientificar uma estrutura
argumentativa formada por um ponto de vista e, oo, uma justificativa, percentual este
gue nao se altera significativamente nas sériesesjiientes, ao contrario do que ocorre com
respeito a utilizagdo de contra-argumentos. Podeessstatar, ainda, que, nos textos
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produzidos por criangas da segunda-série (setenis), a presenca da contra-argumentacao
mostrou-se ocasional (27%), vindo a ser sistemajiemas por volta da quarta série (dez-
onze anos).

Referente ao impacto de variaveis da situacdo aelupdo textual sobre o
desempenho das criancas (as duas hipoteses tg¢gtadasse visualizar, de acordo com as
autoras, que a presenca de um personagem-oporenge mssociou qualquer incremento no
namero de criangcas que antecipam contra-argumeogdseus escritos nem no numero meédio
de contra-argumentos examinados em cada texto.feito @nprevisto percebeu-se, porém,
em relacdo a producdo de justificativas nos testoslisados. Em todas as séries, mais
justificativas foram incorporadas aos textos opuostdo que aos narrativos.

Nesse contexto, as autoras consideram necessasaltar que, embora a antecipacao
de contra-argumentos obviamente pressuponha una@idage do autor de trabalhar com a
opinido de outra pessoa, a auséncia de contra-argasnum texto por certo ndo poderia ser
vista como indicativa da auséncia, no argumentattoiGapacidade de produzi-los. Leitdo e
Almeida (2000) referem que esta afirmativa encongspaldo nos resultados obtidos nos
estudos com criangas, conduzidos por Santos (E99d@sconcelos (1998). Nos dois estudos,
€ constatada a tendéncia entre as criancas deipantecontra-argumentos, quando
diretamente solicitadas a fazé-lo numa situaca@kbamte a uma entrevista, porém, de ndo os
incluir nos textos que produziam minutos depoissuRa de tal comentario que qualquer
tentativa de explicar diferencas na producdo detra@mgumentos, entre as séries
investigadas, pela referéncia ao nivel de desemehto cognitivo geral das criangas,
aparece como, no minimo, insuficiente.

Também nessa investigacao, Leitdo e Almeida (28M@ham que,

embora a quarta série aparegca como um provaveb pofttco no aumento da
freqiéncia com que contra-argumentos aparecemmsitamente na escrita
infantil (tanto em termos do nimero de textos qu®rporam contra-argumentos
como do nimero de contra-argumentos por textolya@@mgumentos ja se faziam
presentes, em menor escala, nos textos de algumssadle segunda série. Por outro
lado é igualmente digno de nota que, mesmo entreexdses produzidos pelos
escritores mais velhos e mais escolarizados, ugo te@io incorpora aos textos
produzidos qualquer tipo de reflexdo sobre posigimsrarias as do autor. A
presenca de contra-argumentos na faixa menor de idascolaridade bem como
sua auséncia na faixa maior parecem ser dificilenesplicaveis (sic) por
perspectivas que remetem a fatores gerais do dasanento cognitivo das
criangas.
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Logo, uma questdo € levantada pelas autoras: oleyaeia criancas, capazes de
antecipar objecdes as posicdes que defendem [canestudos de Santos (199&)
Vasconcelos (1998) demonstram], a nao incorporatai® elementos aos textos que
produzem.

Nesse sentido uma hipétese que Leitdo e AlmeiglR0)2evantam é que a referéncia a
opinides contrarias, quando indagadatizar o que pensavagobre um assunto, ndo consiste
para as criancas como algo pertinente a ser fa@éssa forma, merece destaque o fato de que
era precisamente esta a solicitacao feita as asamqge produziram o texto opinativo.

Notoriamente, "chegar a um acordo” nos textosoedalms pelos alunos quase sempre
significou fazer prevalecer o lado defendido pedosspnagem com o qual o autor concordava.
Nos dois casos, portanto, salientam as autorasfaton de ordem pragmatica, isto €, um
aspecto das condi¢des de producédo definidas pedaagdes dadas as criancas, poderia estar
na base dos resultados observados. Ressaltam,niambé “resultados de estudos diversos
tém mostrado como, mesmo entre individuos adudtdseqiiéncia com que os individuos
antecipam contra-argumentos para seus pontos dewasa em funcdo de como a situacao
de argumentacao é definida pelas instru¢ées dad&TAO; ALMEIDA, 2000, p.360).

No trabalho de Leal e Morais (2006, p.65), formatizadas, ainda, questdes dentre
as quais: “Que tipos de intervengbes didaticas aauda desenvolver as estratégias
argumentativas?” Para respondé-las, os autoregvabsm aulas de educadores de trés
escolas publicas e de uma particular e as produgga#as dos alunos (de 22 a 42 séries)
dessas professoras. As comparacdes que foramlestdbs auxiliaram Leal e Morais (2006)
a pensarem sobre o dia-a-dia da sala de aula e ashmelhores estratégias para ensinar 0s
estudantes a argumentar.

Segundo os autores, dependendo das finalidadesomenicacdo e dos géneros
textuais, os textos podem assumir formas diferdasiaBronckart (1999) sobre essa questao
explica que, mesmo que algumas fases préprias slturddb argumentativo possam ser
indicadas (ponto de vista, justificativa, justifiva da justificativa, refutacdo, resposta), essas
fases ndo aparecem necessariamente em todos @s, {gxtque algumas delas podem estar
implicitas e outras ndo serem utilizadas em ceitasicoes. Em funcdo disso, consideram
gue, na escola, € preciso auxiliar os alunos andprea variar as formas de defender seus
pontos de vista, elaborando estratégias distirasa fal. Além disso, salientam eles, que é
importante elencar objetivos especificos que seawolvidos nos exercicios apresentados e
nas indagacdes que aparecem no momento de discassunto. Ainda, reforcam que ha a

necessidade de ensinar os alunos a desenvolveciexpénte suas opinides, diversificando



82

estratégias e adequando-as as situacfes, bem oaxii@-Bs a aprender a selecionar
justificativas eficazes, variando recursos coesipasa elaborar a cadeia argumentativa; a
refletir sobre as maneiras de inserir nos textéeratites opinides e a contra-argumentar as
objecdes que possam surgir; a desenvolver atitdele®craticas de respeito ao discurso do
outro e posturas criticas para identificar as llai@umentativas nos textos dos outros e nos
préprios textos.

Nas suas investigacoes, Leal e Morais (2006, pe@ijenciam que muitos estudos
deixam clara a caréncia de estratégias de insdecfiozes de contra-argumentacao nos textos
infantis. Como consideram que a argumentacdo éaabuaente dialdégica e que se origina
em momentos onde ha a possibilidade de diferepiesdes sobre um assunto, dedicam um
espaco ampliado para tais reflexdes e formulam tgegscomo: “Por que a contra-
argumentacado € pouco utilizada como estratégiaidisa nos textos infantis? As criancas
sdo capazes de recompor textos argumentativos?as s@lo capazes de gerar contra-
argumentos?” Reportando-se, entdo, a diversas ipasguos autores concluem que as
dificuldades advém da falta de capacidade de deacéo para que o0s estudantes possam
“colocar-se no lugar do destinatario” e negociamcele. Tal suposicdo € firmada por
investigacdes que comprovam que a elaboracdo dgaemgumentos entre alunos com
menos de 12 anos é baixo. Além disso, salientanegiséem evidéncias de que as criancas
sdo capazes de recompor adequadamente textos atgtivos e que isso se intensifica no
momento em que as criancas precisam lancar mamdesso de contra-argumentacao.

Leal e Morais (2006, p.74) fazem referéncia, airmdama conclusédo elaborada por
Vasconcelos (1998), o qual investigou se criangas 22, 42 e 72 séries) sdo capazes de
produzir contra-argumentos em textos escritos geegssariamente, veiculam mais de uma
opinido. Nessa pesquisa, com base nos resultadesoNcelos conclui que a suposicao de
que as criangas nao apresentam contra-argumentpgégye ainda ndo sdo capazes de
descentracdo, precisa ser indagada, pois, no eixermial proposto, elas precisaram se
posicionar no lugar de um oponente e imaginar ptasveis objecdes de forma parecida ao
que seria feito na modalidade escrita. Por fimlisengue as criancas sdo capazes de produzir
contra-argumentos desde que sejam induzidas a isso.

Leal e Morais (2006, p.76-77), nesse sentido,rpm@m outro questionamento a seus
estudos: “Se as criangas séo capazes de geraa-eogtimentos, por que o fazem com pouca
frequéncia?” Segundo os autores, duas suposic@scordo com pesquisas realizadas,
podem ser estabelecidas com relacdo a tal questésria. A primeira € que a caréncia ou a

auséncia de contra-argumentos nos textos nédo dedarfalta de habilidades nas operacoes
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cognitivas necessarias a tal atividade, nem aorngaan de dificuldade desse tipo textual,
mas sim a mecanismos relacionados as tomadas éeakedos redatores sobre o que deve
ser registrado. A segunda diz respeito a intervengi@latica quanto a producdo de
argumentos e a0 momento em que se comeca a datamga a tais aspectos.

Voltando a pesquisa realizada por Leal e Mora®62 p.81), referente a observacéo
da prética das professoras, pode-se destacar,ogaartipo de intervencdo, dois grupos de

professoras:

as que propunham atividade de escrita em que @ tesd concebido como

sequéncia de informacdes ou fatos, sem referéntiagras praticas sociais de uso
da lingua (negagdo da comunicagdo); e as que agicuma concepgdo de texto
como objeto de ensino e de intervencdo, referentbservacdo da pratica das
professoras propondo em algumas aulas, situacdmétivas as da vida cotidiana.
Houve a predominancia de aulas desse Ultimo tipoai

Analisando tal situacdo, os autores constataramaguinalidades e os interlocutores
sao representados atraves das expectativas elabayaanto ao lugar de onde se enuncia e ao
instante da enunciacdo. Além disso, que ocorrerai® tipos de aula: em que ndo havia
reflexdo sobre o texto a ser elaborado ou quefasmacdes concentravam-se em questdes
gramaticais ou estruturais, e outro em que haammbé&ém, mesmo que superficiais, reflexdes
sobre fatos sociodiscursivos.

Também foram observados, pelos autores, os cormatatinos para as atividades de
escrita. Sobre isso, foram identificadas ordengjeenndo havia indicacéo de finalidade para
o material escrito; ordens que identificavam a liil@@le, mas que oscilavam quanto a
informacgé&o sobre 0 género e o interlocutor; e dere que apresentavam finalidade, género e
interlocutor. Tais observagfes levaram a constatalgzi existéncia de uma tensédo entre
objetivos didaticos das professoras e finalidagesstrita. Contrariamente a isso, segundo 0s
autores, a escola deve impulsionar os alunos adesttexto a outras esferas de interacao e
nao somente ter o professor como interlocutor, peipode comprovar com a pesquisa que
“os alunos que escrevem para outros interlocutimedem a aproximar mais os textos das
situacOes vividas fora da escola e a desenvolveastégias diversificadas para lidar com
destinatarios e finalidades diferentes” (LEAL; MORBA2006, p.83).
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Na analise dos relatérios de aula, atividade dujetigou entender o0s momentos em
que a producdo de argumentos no texto escrito eralguma forma incentivada ou

favorecida, os autores constataram que haviaip@s de aula:

aquelas em que nao havia favorecimento a explémtage argumentos, pela
natureza da atividade proposta; aquelas em queripodaver favorecimento a
producdo de argumentos sem que o professor fizggsaluer mencéo a tal
possibilidade; aquelas em que havia favorecimem@ducédo de argumentos, com
reflexdes sobre a importancia de convencer o ouatbr. (LEAL E MORAIS,
2006, p.83)

Frente a isso, 0s autores também perceberam gueaioria das aulas, ndo ocorreram
momentos em que os alunos produziram argumentososscApenas em praticas de quatro
professoras foram detectados tentativas de estiroalalunos a desenvolver estratégias de
argumentacao. Nessas aulas, tais discussdes caaeim-se, sobretudo, pela “indicagédo no
comando de finalidades reais ou imaginarias emrgértextuais da ordem do argumentar”.
Inclusive, segundo Leal e Morais (2006, p.83), edos os momentos existiram reflexdes
sobre a importancia de trazer presente o intedocut

Porém, Leal e Morais (2006, p.84) frisam que, aaks de tais professoras, nao
aconteceram estudos mais profundos envolvendo \&sds estratégias argumentativas
possiveis e nenhuma referéncia a possibilidadadiasiéo das diferentes vozes no texto. Nao
existiu, também, observacao sistematica sobrefa®dies opinides levantadas. Entdo, nessas
aulas ocorreu a explanacdo sobre a necessidadestifficgr o ponto de vista, mas nao se
dedicou atencao alguma ao processo de contra-angacae.

Pela andlise dos textos dos alunos, os autoresrgmdconstatar que ndo houve
influéncia do tipo de intervencao didatica sobresercdo de justificativas nos textos, nem
sobre a capacidade de apresentar justificativaudtifigativa. Com relacdo aos tipos de
comandos, os autores perceberam o efeito dessaelasbbre a presenca de justificativas das
justificativas nos textos dos alunos: “O grupo Basmtrou o0 maior percentual de textos com
justificativa da justificativa (64%), em contrapgid ao grupo em que nao havia, nas aulas de
producdo de textos, delimitacdo de finalidade, gérm interlocutor (31,3%)” (LEAL;
MORAIS, 2006, p.87). Através desse resultado pedesgnstatar que a variacdo de
finalidades em aulas de producgédo textual pode @nds estudantes a diversificar os
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mecanismos de argumentacao e, mais precisameuatiizar procedimentos de justificacéo
em que se desenvolve uma cadeia argumentativaiexpli

ambém nas analises dos textos dos alunos, aggaedenciaram que a presenca de
justificativa da justificativa esta precisamentgatia as representacfes sobre a situacédo de
interacdo e possibilidades de rejeicdo dos argwsenstaurados. Por fim, Leal e Morais
(2006, p.88) analisaram se havia algum efeito taislades de reflexdo sobre os processos de
argumentacado nas aulas assistidas sobre a ingdFgastificativas nos textos e constataram
gue isso ocorre, mas com uma diferenca insignifecédb, 1% para 33,3%).

Com base na observacdo de que em algumas turmalsir@s inseriam a contra-
argumentacdo com mais intensidade que os alunasitdgs turmas, Leal e Morais (2006,
p.91) resolveram verificar os resultados do tipopdtica pedagdgica utilizadas sobre tais
situacbes. Nesse sentido, constataram que os algmesfrequentavam as aulas com
professoras que ndo possibilitavam situacdes emetpse se envolvessem em exercicios
sociais de escrita geralmente ndo introduziam exiss contra-argumentos (apenas 8,6%). Ja
os estudantes que frequentavam as aulas com mnafespie entendiam o texto como objeto
de interacdo utilizaram em seus textos mais camggamentos (55,1%). Contribuiram para
esse percentual, também, as aulas em que havidadt¢ de reflexdo sobre aspectos
sociodiscursivos.

Os autores também visualizaram que os alunos am acostumados a produzir
textos sem finalidades explicitas tenderam a nidiodazir contra-argumentos (apenas 12,3%)
e os alunos que participavam das aulas em que Halimaitacdo de finalidades produziram
mais contra-argumentos (53,6%). Um dado interessBmtque as atividades de reflexao
sobre as estratégias argumentativas nao fizeramaeemmos estudantes elaborassem mais
contra-argumentos, pois, pode-se ressaltar, asegmmfas que refletiram sobre a
argumentacdo em sala de aula ndo deram nenhumatampa ao papel da contra-
argumentacado na defesa das opinides. Conclueng, drgdl e Morais (2006, p.96,) que “a
presenca de contra-argumentos, portanto, parece nelacionada as concepcoes gerais de
textos que permeavam as situacdes didaticas (texrto objeto de interacéo)”.

Dolz (1995, p.70), no curso de suas investigac8ebre o ensino precoce da
argumentacédo, deparou-se com uma turma de aluréisséeie (11 -12) que decidiu escrever,
por iniciativa prépria, varias cartas dirigidas m@sidente da “Confederacién Helvética”.
Essas cartas faziam referéncia a um problema ddeuseus colegas de origem estrangeira,
cuja familia acabara de receber uma ordem de e@ule pais. Na resposta, o presidente

desenvolveu uma argumentacdo completa para quéuwmssaentendessem as razdes que
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haviam conduzido as autoridades a expulsar a fanNkssa experiéncia, apesar da decepcao
dos alunos com relacdo a resposta do presidente,onérreram dificuldades para a
compreensao das justificativas expostas na cartdipAtese que o autor levanta para
compreender tal resultado é que, por um lado, osoal conheciam a situacdo de
comunicacao e, por outro lado, esses alunos jammagiesenvolvido determinado numero de
capacidades argumentativas através da sequénéiicdifll5 horas de duracéo), aplicada por
ele mesmo em outro momento.

Frente a isso, Dolz iniciou uma nova investigagaaual focalizou a compreenséo de
textos argumentativos. Participaram desse estuddages do mesmo nivel (62 série, 11-12
anos), que desconheciam a situacdo de comunicagienyolveu a producdo da carta do
presidente. Os alunos que participaram desse egtedenciam a mesma escola que 0s
demais e foram divididos para a pesquisa em daipogt o0 grupo de controle e o
experimental. Aos alunos dos dois grupos foi prtgasleitura da carta do presidente e em
seguida, o preenchimento de um questionario quelfdiorado para verificar o nivel de
compreensao da mesma. O grupo experimental readigea mesma tarefa apos 15 horas de
atividades centradas na producdo de textos argatha® (a sequéncia didatica). A

sequéncia didatica desenvolvida por Dolz cons&tiudez oficinas:

Taller 1.-Reconocer un texto argumentativo.

Taller 2.- Analizar las caracteristicas de unaasitin de argumentacion.
Taller 3.- Clasificar argumentos.

Taller 4.- Dar su opinion y defenderla. Tomar earta la posicion del otro.
Taller 5.- Desarrollar argumentos. Usar los orgahizes textuales de causa y de
conclusién. Usar las expresiones de certeza yaspilidad.

Taller 6.- Oponerse y formular objeciones.

Taller 7.- Contestar la opinidn de una autoridad.

Taller 8.- Negociar. Usar las formulas concesivdg gortesia.

Taller 9.- Planificar globalmente el texto siguierdistintos circuitos.

Taller 10.- Elaborar pautas de control para lasiéniy la escritura.

(DOLZ, 1995, p. 72 - 73)

Conforme Dolz (1995, p. 73), a primeira versacsequéncia didatica descrita acima
foi elaborada para melhorar a escrita de textosinaegtativos desenvolvida em quatro

dimensodes distintas:

1) poniendo en contacto a los alumnos con situasiargumentativas distintas
para puedan captar la relacion entre los parameé&das situaciones de interaccion
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y las estrategias argumentativas utilizadas; 2)gréndolos para elaborar distintos
tipos de argumentos y contraargumentos; 3) faedibael paso de la simple
oposicién a los argumentos del otro a la coordéracle puntos de vista y a la
negociacién de un compromiso; 4) practicando ematrategias linglisticas
caracteristicas de las argumentacion.

Durante esse estudo, o autor destacou duas hepogPprimeira centrava-se na ideia
de que determinadas atividades, que poderiam bairtpara a compreensao da carta, seriam
inacessiveis, pois a grande parte dos alunos rhawa participado de trabalhos sistematicos
sobre a argumentacao. As principais dificuldadesrse reconstruir de maneira precisa a
situacao de argumentacao; identificar a posicaargomentador a propésito da controveérsia;
restabelecer a ordem dos argumentos a partir danmefacdo dos mesmos; e interpretar as
férmulas concessivas das estratégias persuasivesgunda hipdtese previa que essas quatro
dificuldades seriam superadas, pois 0 grupo exeatah apresentaria melhores resultados,
apos a realizacao da sequéncia didatica.

No final do trabalho, Dolz conclui que os resuttado questionario (aplicado aos dois
grupos) revelaram alguns dos principais probleneasainpreensao que, para ele, parecem

especificos da argumentacéao.

1. Los alumnos de esta edad no evallan siempreaderen oportuna la situacion
de interaccién social en la que se produce la ovetsia, lo que constituye un
obstaculo para identificar la posicién del arguradat. 2. Cuando no identifican la
posicion del argumentador, les cuesta captar &n@tion de los argumentos y de
los contraargumentos. 3. No comprenden siempre rligulacion entre los
argumentos. 4. A menudo, no hacen la distincionedas formulas concesivas y
persuasivas y la decision misma del argumentad® pkimeras son utilizadas por
el argumentador como una estrategia para de reicoieoto del destinatario, con
la intencion de suavizar la decision tomada. Lasnabs las confunden con la
decision. (Dolz, 1995, p.75).

Sobre esses problemas que o autor identificoalw®s, salienta que, provavelmente,
0 estudante encontrarda essas mesmas dificuldasesda for ler um editorial de imprenssa,
um texto de opinido, um informe destinado a tomaa wecisdo, etc. Nesse sentido, a
sugestdo aos professores consiste em planejatgeale leitura e sequéncias didaticas que
levem em consideracéo tais dificuldades.

Com a pesquisa, Dolz também constatou que asladi®s de producédo de textos e a
tomada de consciéncia, desenvolvida durante asinadic da sequéncia didatica,

proporcionaram aos alunos novos instrumentos déagip da leitura, assegurando um maior



88

nivel de eficicia. Ou seja, as oficinas da seqaétidatica facilitaram o desenvolvimento de
capacidades de construgcao das significacbes, agsaat maioria dos alunos do grupo de
controle. Em funcdo dessas capacidades argumergatg alunos conseguiram uma leitura
mais flexivel, isto €, maior autonomia leitora. ree a isso, a sugestdo aos professores
concentra-se nas atividades que contemplam umadeoada proporcao de producdo escrita
para melhorar a leitura.

Cotteron (1995, p.81) desenvolveu um estudos stiisecuencias didaticas para
ensefar a argumentar en la escuela primaria?”. Uuas igvestigacdes, a autora analisa uma
série de elementos do discurso argumentativo quienposer abordados desde a escola
priméria, explicitando como podem integrar-se enagaquéncia didatica. Cada sequéncia
didatica, diz a autora, organiza-se em quatro @gwarnfdses que integram as diferentes
dimensdes do discurso argumentativo e que possoero objetivo geral proporcionar aos
alunos os instrumentos necessarios para desenswl@ras capacidades na producdo escrita
e na compreensao de textos argumentativos.

Cotteron (1995) comenta que seu intuito em prodesse trabalho ndo era descrever
especialmente nenhuma sequéncia de ensino-aprgadhzaalizada pelo grupo do qual faz
parte (Servicio de didatica — Dolz & Pasquier, ab®03, mayo 1993, Cotteron, marzo 1993,
1994), mas mostrar, primeiramente, como elas faranstruidas e que principios nortearam
tal trabalho (Schneuwly, 1988; Dolz, 1994).

Por isso, Cotteron (1995, p.81) pbe em destaquies ade falar dos objetivos e
conteudos da escrita e da leitura referente aaumdis@argumentativo, as quatro fases que o

compoe:

- Primera fase: Se elaborara y discutird con losabs un proyecto de produccion
de textos que terminara cuando acaben las aae$dpropuestas (Cf. Dolz, 1994).
Se pone en marcha una situacion de argumentaciéta deial derivan unos
objetivos de aprendizaje. — Segunda fase: Los alarpnoducen un primer texto
argumentativo que permite al ensefiante evaluaplwlas problemas de escritura
de los alumnos los problemas de escritura de loamrads sino también sus
capacidades en este ambito... - Tercera fase: Lasnalsl realizan una serie de
talleres que les permiten familiarizarse con difege contenidos de ensefianza
propios de la argumentacion... Estos talleres puedemcar debates, juegos de
rol,... - Cuarta fase: Finalmente, gracias a lo qam hprendido en los talleres
mencionados, los alumnos revisan y reescribenimeptexto o escriben un nuevo
texto argumentativo. Al comparar este texto corprnero, los alumnos y el
profesor pueden medir los progresos alcanzados.dupiotextos ayuda a leer
mejor... Este postulado sugiere una — Quinta fas& fase permitiria evaluar la
comprension de textos argumentativos por partesiallmnos.
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No quadro que segue, podem-se observar os conteled@nsino e objetivos de
aprendizagem propostos pela autora (COTTERON apudRS, 2006 p.109 -112):

CONTEUDOS DE

ENSINO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
rJ‘ 1- Distinguir um texto argumentativo de outros tipesteixto.

1- Reconhecer u 2- Opor um texto informativo a um texto argumentativo.
texto 3- ldentificar a posicdo do autor num texto arguntarga
argumentativo de 4- Ter consciéncia de certas caracteristicas léxisagtd@ticas do texto
opinido argumentativo.

2- As situacbes de 1- Ler, observar, analisar em textos orais ou escrioss caracteristicas d
argumentacéo situacdo de argumentacéo e descrevé-las (a corgiae@ o desacordo

na base da argumentacao, o argumentador e o d&stna finalidade e
o lugar de apari¢éo).

2- Observar, analisar no jogo de papéis, em textakesanhos humoristico
diferentes estratégias argumentativas e sua edic@aciocinio
encadeado, jogo de emocg8es, argumentacao indimgtartancia da
linguagem do corpo).

3- Na producéo oral ou escrita: (re) construir umaegi@o de argumentacd
(com a ajuda dos conhecimentos culturais, de oslioiglisticos ou nad
linglisticos).

4- Observar, comparar, analisar e descrever situaigasyumentacao
diferentes que variem em funcdo do enunciadodedtinatario, do
objeto de debate, do lugar social dos interlocstata finalidade.

3- A organizacdo do 1- Ter consciéncia da organizacdo de um texto arguatiemisimples oral
texto ou escrito: problema em relagdo com um tema demgirsia (implicito
argumentativo ou explicito), justificativa, concluséo.

2- Perceber a possibilidade de “planos” argumentatiifesentes.

3- Destacar as diferentes partes de um texto argutiventa

4- Os organizadores:

4.1- Compreender o papel dos organizadores na orgapiziacéxto
argumentativo.

4.2-  Num texto, substituir organizadores por equivakeiitem
sempre é possivel).

4.3- Utilizar organizadores em um texto.

a

o

4- Aintroducéo

Descobrir no texto o problema colocado (implicitoexplicito).

( O problema) 1- Saber “introduzir” um texto argumentativo colocarmdproblema,
dizendo de que se vai tratar na sequiéncia do texto.

1- Descobrir a conclusdo de um texto argumentativdeoum enunciado (g
observar o lugar que ocupa no texto: principio,.fyimLocalizar as
marcas de concluséo, se existem.

A concluséo 2- Escolher, entre varias conclusdes dadas, a adequatdaexto
argumentativo incompleto.

3- Formular uma concluséo de acordo com as razfesaajam

4- Saber utilizar uma marca de concluséo.

5-  Argumentos

1- Compreender as nogfes de “vantagens, inconvenjgudéfcativa’”.

2- Distinguir as “razdes” (argumentos) e a conclwesdioum texto ou
enunciado.

3- Reconhecer, escolher e classificar argumentos/@’fa “contrarios” e

distingui-los dos ndo-argumentos, em uma sérieagogicdes ou em
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um texto (em relagdo a uma determinada concluséione destinatario).
Elaborar argumentos “a favor” ou “contra” (em réla@ uma
determinada conclusdo e a um destinatario).
Encontrar o ponto de vista e o autor em uma listargumentos.
Reconhecer diferentes tipos de argumentos (osidam kcom a razao,
com emocdes, etc.).
Praticar certas estratégias argumentativas oragngepbr escrito,
elaborando diferentes tipos de argumentos.
Observar e analisar certas caracteristicas da argagao, como a
escolha dos argumentos em fungéo da representagé&edem do
destinatario.
Desenvolver os argumentos
9.1-Elaborar os argumentos para defender uma opiniéo.
9.2-Desenvolver um argumento por meio de um testempabsoal ou dg
um exemplo.
9.3-Explicitar a articulacédo entre razdes e conclusdes a ajuda de
organizadores de texto (posto que, porque, pat) que, etc.).
9.3.a- Nos textos, reconhecer as “razdes” (caugss)evam a um
“resultado” (conseqiiéncia). Descobrir a marca Ulistica que
indica a causa.
9.3.b- Nos textos, reconhecer “os resultados” (@giéncia)
produzidos pelas causas. Descobri as marcas ltingisisjue
indicam esse resultado (portanto,...).
9.3.c- Produzir enunciados ou textos articulanderdenada
conclusdo e usando organizadores de texto.

10- Organizar a progressdo dos argumentos oriehtadma determinada
concluséo.

10.1- Discutir a nocdo de argumento fraco ou forte.

10.2- Saber encadear diversos argumentos em fulecéima determinada
conclusdo usando organizadores de texto.

6- Os contra- 1- Aprender a considerar o destinatario (indispensdaed a contra-
argumentos argumentacao) por meio do jogo de papéis.

2- Identificar a opinido de “outro” (ou de “outros”neiextos orais ou
escritos.

3- Adotar uma opinido contraria.

4- Encontrar nos textos argumentos para refutar argionelados.

5- Procurar contra-argumentos para refutar argumeistdss.

6- Identificar, observar e produzir expressdes uspdesrefutar.

7- Utilizar, na producéo de textos ou nos enunciadogpressées ou
organizadores de refutacao.

7- Dar aopinido e 1- Identificar em um texto as expressdes usadas pamdestar a opinido
defendé-la. do autor ou de outro “enunciador”.

2- Adotar um ponto de vista, dar uma opinido pessoal & ajuda de
expressodes e verbos declarativos.

3- Observar e distinguir em um texto os niveis deezare de
probabilidade.

4- Completar enunciadas indicando por meio das exjpesssdequadas o
guanto se esta mais ou menos seguro do proprianggto ou ponto de
vista.

5- Utilizar indicadores de certeza e de probabilidade.

8- Formular 1- Formular objecdes.
objecdes. 2- Observar e identificar em textos expressfes quéfestam a davida
Questionar opinides sobre uma opinido e reutiliza-las.
3- Questionar afirmacdes, depoimentos duvidosos cajuda de

expressfes que manifestam davida.
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9- Negociar

1-

2-
3-

Considerar diversos pontos de vista para adotamastarra de
Compromisso.

Utilizar férmulas de cortesia.

Fazer concessoes.

3.1- Identificar expressdes usadas para indicar acoudtesacordo
com o que diz o outro.

3.2- Identificar em enunciados se o autor indica sEudo ou
desacordo, de forma mais ou menos explicita, erepies linglisticos
usa para indicar o grau de envolvimento no pontaista adotado.

3.3- Utilizar formulas de concesséo.

10- Reformular

Compreender a possivel fungdo argumentativa damefacdo em um
texto argumentativo.

Utilizar reformulacfes para explicar ou orientaoapreenséo de certo
termos para o destinatario.

11- A coesédo do
texto: as
referéncias
anaféricas

Observar e analisar as referéncias anaféricasdostpara adquirir
consciéncia de sua importancia para a coesao tin tex

Observar os recursos linguisticos nas substituigiitesomes, GN com 3
mesma palavra precedida de diferentes determinaniss GN, etc.
Observar e comparar as substituicdes Iéxicas etmstenjos enunciados
informativos ou argumentativos sobre 0 mesmo té&madrientacbes
diferentes: positiva ou negativa.

Em dois textos diferentes, procurar as substitsi¢éidcas de uma
palavra que lhe d&o orientacdo argumentativa pasiti negativa.

Dar coeréncia a um texto utilizando organizadoeetesto e
substituicBes anaféricas e Iéxicas.

12- Compreender um
texto
argumentativo

Captar as opinides expressas pelo argumentad@ciosinios
subjacentes, as ironias, os implicitos, os comyaraentos, as
concessoes, o encadeamento dos argumentos do. texto.

Por fim, a autora ressalta que, de fato, nenhuimopta de aprendizagem elaborada
pelo seu grupo de pesquisa pretende revisar tasladjetivos relacionados a problemas de

leitura e escrita de textos argumentativos.

Fonte: CAMPS, 2006 p.109 -112.

Nesaso,C “se produziriam propostas

mastodonticas, demasiadamente indigestas e deiaficdativa” (Cotteron, 1995, p.98). E

Obvio, também, reforca a autora, que o educadaigareescolher e adaptar as oficinas que
deseja realizar, em funcéo dos alunos. Pode desigtiar ou substituir atividades similares

ou reformula-las para outra proposta didatica.

Com essa preocupacao € que, no proximo capitutdo sexpostos os estudos

realizados acerca do processo ensino-aprendizagiendigatica do ensino da lingua, além da

sequéncia didatica desenvolvida com a finalidade faealizar o ensino do texto

argumentativo junto ao grupo de alunos envolvidogabalho de campo.



3. PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM E A QUESTAO DIDATICA

Cotteron (1995, p. 80) defende a idéia de que toé&ke qualquer atividade de
aprendizagem depende, em primeiro lugar, dos marfes, pois eles possuem uma funcéo
primordial na articulagdo didatico-pedagdgica. Aoea salienta, ainda, que os docentes “son
los mediadores entre los alumnos, el objeto dendaje y los instrumentos propuestos a
través de las secuencias de aprendizaje”.

Conforme Camps (2006, p.20), no mundo anglo-sag8ojnvestigacbes sobre a
producdo escrita proporcionaram uma mudanca sigtifa no ensino da redacao, de tal
maneira que o texto deixou de ser o foco do ensio@rocesso de sua producao passou a sé-
lo: “a énfase recaiu no ensino das estratégiagstducdo de problemas de composicdo e na
capacitacdo dos aprendizes para executar um ®radequado do processo de producao
textual”. Essa perspectiva esta na base de nazalho e também no de Anna Camps e seu
grupo. Segundo ela, muitas mudancas ocorridas mmonanglo-saxao, no que se refere ao
ensino da producgéo escrita, se devem ao reconh@cinde que o ensino da composicao
escrita deve se desenvolver nas atividades emdsataula. Isso para que, nesse espaco, 0
educador possa intervir como um orientador queeoéra sustentacdo que os educandos
precisam para resolver os diversos obstaculos gjaévadades de producéo impdem e, dessa
forma, ir aperfeicoando habilidades, conhecimemstqgeocedimentos exigidos, para que se
constituam escritores autdnomos.

A intervencéo do professor também é destaqueahaltro de Colomer, Ribas e Utset
(2006), e, conforme Leite e Vallin (2000, p.192s ‘criangas sé&o capazes de elaborar textos
dissertativos desde que lhes sejam proporcionadaigdes pedagdgicas favoraveis.” Nesse
sentido, que intervencdes favoreceriam o desermaelvio de capacidades relacionadas a acéo
de ARGUMENTAR em criancas de anos iniciais?

Bronckart (2007, p. 86), tomando os textos comproseiros e 0s sistemas da lingua
como um “constructo secundario”, discorre sobre @iardagem didatica ideal. Para ele,
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“consistiria em iniciar o ensino da lingua pelasidades de leitura e de producgéo de texto e
que depois articularia, a esse procedimento iniatalidades de inferéncia e codificacdo das
regularidades observaveis no corpus de textos rnathds.”

Nesse contexto, e com base em autores como Dolzeriiz e Schneuwly (2004) que
se dedicam ao estudo sobre “planejar o ensino dgémero”, bem como propde instrumentos
para que os educadores pensem e planejem o ersigéndros especificos € que versara a

exposicao que segue.

3.1 A Metodologia de Ensino Proposta por Dolz, Nowaz e Schneuwly

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) salientam quexéremamente importante
desenvolver contextos de producdo efetivos e eraliividades diferenciadas, pois é
justamente isso que consentira aos estudantesriapeop-se das nocodes, técnicas e dos
instrumentos essenciais ao desenvolvimento deagi@édes de expressao oral e escrita.

Imbuidos dessa necessidade, os autores sugeretabaragdo de “sequéncias
didaticas”. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly 42G097), “uma ‘seqiéncia didatica’ é
um conjunto de atividades escolares organizadaspaleeira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito.”

A funcdo de uma “seqUéncia didatica” é auxiliaestudante a dominar melhor um
género textual, consentindo-lhe, produzir por &scau oralmente de uma forma mais
adequada numa determinada situacdo de interacdancmativa. Os autores representam

através de um esquema a estrutura de base de eqigfsia didatica”.

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

Apresentagao | | PRODUCAO Médulo ) ( Médulo | | PRODUGAQ
da situagdo INICIAL 2 n FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 98

Sobre os elementos que compdem o esquema acinm@, Nlmverraz e Schneuwly

(2004, p.99) explicam que a “apresentacdo da sittiagbjetiva inserir os alunos em um
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projeto de comunicagdo que sera constituido efativde na “producédo final”. Ao mesmo
tempo, ela prepara os estudantes para a “prodnoigdal’i, que pode ser concebida como uma
tentativa inicial de producdo do género que seamasaquéncia, explorado nos “maédulos”.
Nesse primeiro momento, duas dimensdes podemfsegrtiiadas: “Apresentar um problema
de comunicacao bem definido” e “Preparar os comedos textos que serdo produzidos”.

Com relacdo a primeira dimensdo, os autores (20049) frisam que o “projeto
coletivo de producdo de um género oral ou escriteVe ser apresentado aos alunos
claramente, por meio indicacdes que respondam @genses questdes: Que género sera
elaborado? (pedir-lhes que leiam ou escutem um @eedo género visado); A quem se
dirige a producéo? (destinatarios possiveis: palegas,...); Que forma assumird a producdo?
(gravacdo em audio, video, folheto, carta,...); @ugarticipara da producdo? (todos os
alunos, individualmente,...).

A segunda dimensdo diz respeito aos “conteudoginf@me os autores, na
“apresentacdo da situagdo”, € necessario deixar pkra os alunos quais sao os conteudos
com que irdo trabalhar, bem como, a sua importari2eve ser explanado a eles, por
exemplo, se for o caso de uma carta do leitor,esabidéia apresentada e os argumentos a
favor e contra as diferentes posi¢cdes, se for umtocgrecisardo conhecer seus elementos
constituintes: personagens, agoes,... Enfim, egsgeipa etapa (apresentacdo da situagéo)
deve viabilizar aos alunos todas as informacdegisnfes, para que apreendam o projeto
comunicativo estabelecido e a aprendizagem dedipgm a que esta ligado.

A “primeira producéo”, para os autores, condiz @tentativa dos alunos de elaborar
um primeiro texto oral ou escrito, podendo revpkna si e para o educador as representacoes
que possuem da atividade em quest&o. E importaet@s|alunos a realizem com “sucesso”.
Trata-se de “uma condi¢césine qua nompara O €ensino, pois permite circunscrever as
capacidades de que os alunos ja dispdem e, [as]motencialidades. [...] o ponto preciso em
que o professor deve intervir melhor e o caminh® gwluno tem ainda a percorrer” (Dolz,
Noverraz e Schneuwly, 2004, p.101)

Além disso, tais producdes resultam em momentgsifisiativos de andlise, pois
permitem refinar a sequéncia, modula-la e adaptéeltorma mais adequada as capacidades
reais dos estudantes e identificar de forma claraeais dificuldades encontradas pelos
alunos.

A “producdo inicial” consiste, ainda, no “primeirugar de aprendizagem da
sequéncia”, porque constitui um momento de consBzég@o do que estd em jogo e das

dificuldades relacionadas ao objeto de aprendizagBobre isso, Dolz, Noverraz e
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Schneuwly (2004, p.103) dizem que esse efeito gedentensificado se o desempenho dos
estudantes for foco de uma analise que pode seniaegla de diversas formas: “discussoes,
em classe, sobre o desempenho oral de um aluma; dieo textos escritos entre os alunos da
classe; reescuta da gravacao dos alunos que praxuzitexto oral etc.”

No que se refere aos mddulos, os autores saliegtemtais etapas consistem em
trabalhar os “problemas” que se manifestam na prenpeoducao e de oferecer aos alunos os
instrumentos necessarios para supera-los. Nessgoselevem estar pautados pelas seguintes
questdes: “1) Que dificuldades da expressao orasctita abordar?; 2) Como construir um
mobdulo para trabalhar um problema particular?; 8n€ capitalizar o que é adquirido nos
modulos?” (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p.103)

Frente a primeira questdo, os autores discorrare, gm cada sequéncia, serao
trabalhados problemas referentes a varios niveismgonamento e baseados nas abordagens
da psicologia da linguagem, os autores diferencipratro niveis de funcionamento na
producdo textual que devem ser reconhecidos eltet®s pelos alunos. O primeiro é a
“Representacdo da situacdo de comunicacdo”. Nesstuolante deve aprender a fazer uma
imagem, a mais coerente possivel, do destinataritexto, da finalidade objetivada, de sua
propria posicdo como autor ou locutor e do géné&sade. O segundo é a “Elaboracdo dos
conteudos”: o estudante precisa identificar asi¢ésndas quais pode se utilizar para se
apoderar de conteudos que lhe permitam escreviarcéiro é o “Planejamento do texto”. O
aluno precisa estruturar seu texto com base emlamo pefinido em funcéo do objetivo que
se deseja alcancar e/ou do destinatario a serdajntgada género € caracterizado por um
estrutura mais ou menos convencional’. O quartdtimal diz respeito a “Realizacdo do
texto” que se refere a escolha de estratégiasndadgem eficazes para produzir seu texto:
“utilizar um vocabulario apropriado a uma dadaagjfio, variar os tempos verbais em funcéo
do tipo e do plano do texto, servir-se de orgarugesl textuais para estruturar o texto [...]".
(Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p.104)

Em cada modulo, “é muito importante propor atidiek as mais diversificadas
possiveis, dando, assim, a cada aluno a possielide ter acesso, por diferentes vias, as
nocdes e aos instrumentos, aumentando, desse su@ochances de sucesso.” Trés sdo as
categorias de atividades que os autores diferen@amatividade de observacédo e de analise
de textos, as tarefas simplificadas de producétexties e a elaboragcdo de uma linguagem
comum.

Na primeira, as atividades pdem em evidéncia ob@ados aspectos do

funcionamento de textos de um mesmo género ou werag diferentes. Um conjunto de
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outras atividades a ser previsto deve colocar wdaste diante de situagdes de producgéo de
textos, de modo que ele trabalhe aspectos predssekboracdo que deveréo ser gerenciados
simultaneamente, mas que, nessas tarefas, recelmefgdo especial. Podem ser
desenvolvidas tarefas como: “reorganizar o contedelauma descricdo narrativa para um
texto explicativo, inserir uma parte que fala nuada texto, revisar um texto em funcao de
critérios bem definindo, elaborar refutacdes enadde ou a partir de uma resposta dada,
[...]"(Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p.105)

A terceira categoria de atividades diz respeigtaboracdo de uma linguagem comum
para referir-se aos textos, avaliad-los, melhora-$egam eles textos proprios ou de outros
autores. Atividades com esse fim devem ser reaiamnb decorrer de toda a sequéncia, e
principalmente, no instante da producéo dos ocogeekplicitos para a construcdo de um texto
oral ou escrito.

Nesse contexto, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2p0)6) destacam a necessidade de
capitalizar as aquisicdes que vao sendo elabonadesentes ao vocabulério técnico e as
regras durante a realizacdo dos modulos e que desesistematizados, a fim de servirem de
referéncia para a reflexdo sobre as atividadeawacontrole do comportamento em relacéo

ao texto. Segundo os autores, o0 documento de si@tescessario ao aluno, uma vez que:

® indica-lhe os objetivos a serem atingidos e daflegtanto, um controle sobre
seu proprio processo de aprendizagem (...);

® serve de instrumento para regular e controlar $éprip comportamento de
produtor de textos, durante a revisdo e a reescrita

® permite-lhe avaliar os progressos realizados noimiontrabalhado. (DOLZ,
NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p.107)

Essa sintese pode ser elaborada durante o pramessmon instante de avaliagdo, antes
da producéo final, podendo ser construida pelo®alou proposta pelo professor. Indiferente
da forma de elaboracéo, cada sequéncia é conatoidaum registro dos conhecimentos
adquiridos sobre o género durante a realizacaatdadades, na maneira resumida de “listas
de constatagfes ou de lembretes ou glossério.

Na etapa da “producéo final”, conforme o esquerp@&to pelos autores, a sequéncia
€ encerrada com uma producdo que proporciona adagse a possibilidade de colocar em

pratica as no¢des e 0s instrumentos produzidosasgpaente nos médulos.
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A “producdo final” também pode ser o momento pama “avaliacdo do tipo
somativo”, desde que o estudante encontre, de folana, os elementos trabalhados em aula
e que devem constituir critérios de avaliacdo. idtides dessa natureza servirdo para
visualizar as aprendizagens realizadas e orgaaizamtinuacédo do trabalho, possibilitando
possiveis retornos a aspectos mal apreendidos.

Em sintese, conforme Dolz, Noverraz e Schneuwd942p.111), para que aconteca a
adaptacdo das sequéncias as necessidades dos, aluedscador deve, primeiramente,
examinar as producdes dos alunos com base nosivobjda sequéncia e das especificidades
do género. Apods, deve selecionar 0s exercicios riaapes para a ocorréncia do
prosseguimento da sequéncia. Por fim, deduzir lgoeda, para os casos de fracasso, uma
atividade mais especifica e intervencdes diferelasiano que se refere as dimensdes mais
comprometidas. Tais estratégias podem ser aplickods para textos orais quanto para
textos escritos.

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004123), existem trés diferencas
consideraveis entre as sequéncias destinadastadhtyacom géneros orais ou escritos. Na
atividade escrita, o autor pode tomar o seu textaocum objeto a ser reestruturado, avaliado,
reorganizado, mesmo a ser rejeitado, até o instamée 0 entrega ao destinatario. Ja a
elaboracdo de um texto oral organiza-se huma ldgieémente diferenciada, pois a palavra
pronunciada € dita de uma vez por todas. Por issutores salientam que a escrita deve ser
corrigida no final e a fala, de certa forma, € igla antecipadamente, numa atividade de
preparacao intensa, cujos mecanismos o aluno ¢gegeder a utilizar.

Outra diferenca a ser considerada é que o textiteepode ser tomado como uma
forma permanente, exteriorizada, do préprio congmoento da linguagem, passivel de
reflexbes sobre a forma de fazé-lo ou escrevédoa dralidade existe também como um
processo de exterioridade, mas o produto elaboratkxto oral, desaparece imediatamente e
ndo se pode obté-lo para uma analise postericiipsser que essa exteriorizacao tenha sido
gravada.

Os autores salientam que a perspectiva atribusdaegquéncias € uma perspectiva
textual, isto €, centra-se “nas marcas de orgafiza@racteristicas de um género, nas
unidades que permitem designar uma mesma realaatngo de um texto, nos elementos
de responsabilidade enunciativa e de modalizagéssdunciados, no emprego de tempos
verbais, [...]". Nesse sentido, as questdes de &rem e sintaxe, em geral, ndo sao
diretamente desenvolvidas nas sequéncias. Do mintasta dos autores, ao elaborar um

texto, o aluno pode se deparar com situacdes amvithos dominios da sintaxe, da morfologia
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ou da ortografia, por exemplo. Cabem, entéo, segetes, observacdes pontuais, tendo em
vista a reescrita do texto, e, a parte, dedicartempo para um ensino especifico de

gramatica, cujo objeto principal das tarefas deentagdo e manipulacdo seja o

funcionamento da lingua.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.119) propdem agrupamento de géneros
passivel de ser desenvolvido para alcancar osiwgetracados e permitir ao estudante o
acesso a uma cultura suficiente no ambito da pémdtextual oral e escrita. Consideram que,
a cada género corresponde um conjunto de aprerdig@&gpecificas. Cada género precisa de
um ensino direcionado, pois apresenta caractersstiderentes; no entanto, eles podem ser
agrupados em razdo de um determinado “numero delaretpdes linglisticas e de

transferéncias possiveis”. Nesse sentido, € netesgee esses agrupamentos:

1. correspondam as grandes finalidades sociaisuadds ao ensino, cobrindo os
dominios essenciais de comunicacao escrita e wralbssa sociedade; 2. retomem,
de maneira flexivel, certas distin¢gdes tipolégiades,maneira como ja funcionam
em varios manuais, planejamentos e curriculogjansrelativamente homogéneos
guanto as capacidades de linguagem implicadas ménadodos géneros agrupados.
(DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p.120)

O guadro seguinte mostra os agrupamentos, elaiaEos autores, em razao dos

trés critérios descritos acima.



99

ASPECTOS TIPOLOGICOS

DOMINIOS SOCIAIS DE CAPACIDADES DE LINGUAGEM EXEMPLOS DE GENEROS
COMUNICACAO DOMINANTES ORAIS E ESCRITOS
Cultura literaria ficcional  |NARRAR Conto maravilhoso
Mimeses da ago através da criagio de infriga | Fabula
Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de ficgdo cientifica
Narrativa de enigma

Novela fantastica

Conto parodiado
Documentagao e RELATAR Relato de experiéncia vivida
memorizagao de Representagdo pelo discurso de Relato de viagem
acdes humanas experiéncias vividas, situadas notempo | Testemunho

Curriculum vitae

Noticia

Reportagem

Cronica esportiva

Ensaio biogréfico
Discussdo de problemas|ARGUMENTAR Texto de opiniao
sociais controversos Sustentagdo, refutagéo e negociagdo Dialogo argumentativo

de tomadas de posigéo Carta do leitor

Carta de reclamagio
Deliberagéo informal
Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)

Discurso de acusagéo (adv.)
Transmissdo e construgdo | EXPOR Seminario
de saberes Apresentacéo textual de diferentes formas | Conferéncia
dos saberes Artigo ou verbete de enciclopédia

Entrevista de especialista

Tomada de notas

Resumo de textos “expositivos” ou explicativos
Relatério cientifico

Relato de experiéncia cientifica

Instrugdes e prescricdes | DESCREVER AGOES Instrucdes de montagem
Regulagdo mutua de comportamentos Receita

Regulamento

Regras de jogo
Instrugdes de uso
Instrugdes

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 121

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.121-122) dssaque 0s agrupamentos nao
sdo estanques uns em relagdo aos outros e que n@sogEPropostos objetivam o
desenvolvimento de atividades orais e escritas.ufm sequéncia didatica, € necessario
alternar as atividades orais e escritas, principatmas orais, que sao mais arduas de aplicar,
levando-se em conta o cansac¢o do professor e do.alu

Para definir a progressao através das séries,, Dazerraz e Schneuwly (2004,
p.122) reportam-se a pesquisas em psicologia sobdesenvolvimento das capacidades de
linguagem” e, sobretudo, a pesquisas em didatiea“gansideram os limites da situacéo
escolar e o curriculo seguido pelos alunos”. Digtor ainda, sobre os principios da

progressao, que Sao os seguintes:
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1. Uma progressdo organizada em torno dos agrupasnele géneros [...] um
mesmo género é trabalhado, em diferentes ciclosgsézom objetivo cada vez
mais complexos, ou diferentes géneros pertencentesm mesmo agrupamento
podem ser estudados [...] 2. Uma progressao emakspelhor dominio do mesmo
género em diferentes niveis [...] 0 que varia deniwal para outro sdo os objetivos
limitados a serem atingidos em relacdo a cada géasrdimensdes trabalhadas, a
complexidade dos contelidos e as exigéncias quartior@anho e o acabamento do
texto [...] 3. Os géneros tratados de acordo com ciotos/séries [...] o
desenvolvimento da expresséo oral e escrita édatipalo ensino-aprendizagem de
diferentes géneros, iniciando precocemente, graduedtempo de acordo com
objetivos limitados e realizados em momentos piopjcisto é, quando a
intervencdo do professor e as intervengdes comutr®s alunos podem gerar
progresso [...] 4. Aprendizagem precoce para asseg@udominio ao longo do
tempo [...] produzir textos é um processo complgxd 5. Evitar a repeticao,
propondo-se diferentes niveis de complexidade 4..retomada de objetivos ja
trabalhados, apés um certo espaco de tempo e nonw perspectiva, parece
indispensavel para que a aprendizagem seja asdagu(Rolz, Noverraz e
Schneuwly, 2004, p.123 a 125)

O quadro que segue exemplifica a distribuicdo geeros considerando uma forma
possivel de respeitar os principios descritos acima

SEQUENCIAS DIDATICAS PARA EXPRESSAO ORAL E ESCRITA?
DISTRIBUICAO DAS 35 SEQUIINCIAS

AGRUPAMENTO CICLO
13_23 35_45 53_63 73_88_93
NARRAR 1.0 livro para completar | 1. O conto maravilhoso | 1. O conto do porqué e | 1. A parddia de conto
do como ]
2. A narrativa de 2. A narrativa de 2. A narrativa de ficgao
aventura aventura cientifica
3. A novela fantastica
RELATAR 1. O relato de 1. Otestemunhode  |1. A noticia 1. A nota biografica
experiéncia vivida® | uma experiéncia vivida
(Apresentacdo em audio) 2. A reportagem
. radiofonica*
ARGUMENTAR  |1.Acartade solicitagdo | 1. A carta de 1. A carta de leitor 1. A peticdo
resposta ao leitor
2.0 debate regrado* |2. Aapresentagdo  [2. A nota critica
de um romance* de leitura

3. 0 ponto de vista
4. O debate pliblico*

TRANSMITIR 1. Como funciona? 1. O artigo encidlopédico | 1. A exposigao escrita |1. A apresentagdo de
CONHECIMENTOS documentos
(Apresentagao de um|2. A entrevista 2. Anota de sintese | 2. O relatorio cientifico
brinquedo e de seu| radiofénica® para aprender
funcionamento)
3. Aexposicao oral*  |3. A exposicdo oral*
4. A entrevista
radiofonica*
REGULAR 1. Areceita de cozinha® | 1. A descrigdo de 1. As regras de jogo
COMPORTAMENTCS um itinerario*
(Apresentacdo em dudio)
5 sequiéncias 8 sequiéncias 9 sequéncias 13 seqliéncias
(sendo 2 orais) (sendo 3 orais) (sendo 2 orais) (sendo 4 orais)

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 126
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A intencdo dos autores em sugerir a producadogleééseias didaticas como alternativa
didatica ao ensino da producédo de textos ndo seneeem oferecer aos educadores modelos,
mas de conduzi-los a apropriarem-se progressivanenideia. Dada a amplitude de géneros
que poderiam ser trabalhados na escola, as segséassumirdo seu papel pleno se os
educadores as elaborarem por contra propria, ecegsos de formacdao inicial ou continuada.

Vale reforcar aqui 0 objetivo da sequéncia didagxposto por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2006). Segundo eles, a funcdo da seiguénpermitir ao aluno o acesso e o
dominio de novas praticas de linguagem, praticias egle se materializam nos mais diversos
géneros textuais. Portanto, neste trabalho, o jplaremto da sequéncia didatica implementada
junto a classe de quarta série do Ensino Fundahfen#diza o ensino da argumentacdo, mais
precisamente 0s elementos que constituem o prototip sequéncia argumentativa
apresentado por Bronckart (1999): fasepdemissas (ponto de vista - opinido), fase de
apresentacao dargumentos, fase de apresentacdo @entra-argumentos e fase de
conclusdo A sequéncia constituiu-se a partir do trabalhm @rtigo de opinido, por este
género possibilitar a exploracdo dos componentestigidlogia argumentativa mais
amplamente.

A seguir, sdo apresentadas algumas propriedadgérdono selecionado e as atividades
que estruturaram a sequéncia didatica proposta.

3.20 género texto de opiniao

Para iniciar a reflexdo sobre o género “texto mieiao” torna-se importante retomar o
que Bronckart (1999, p. 42) salienta sobre a adedde linguagem. Conforme o autor, a
atividade de linguagem resulta dapfopriacdo, pelo organismo humano, das propriedades
da atividade social mediada pela linguagem.” Vataeldrar, ainda, que esse € a ponto chave
da perspectiva interacionista socio-discursivga @bordagem psicossocial assinala que as
acOes de linguagem correspondem a posicionamentidgdiuais e, a0 mesmo instante,
dependem dos fatores sociais e contextuais qudvenvas individuos que, por meio dela,
interagem. Desta forma, a linguagem abarca detadas) condigcbes de produgdo, que
conforme o autor, dividem-se em: assunto, olgetidestinatario, local de circulacdo do

texto, lugar social e momento da producéo, o tegéoero) a ser produzido.
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Diante disso, pode-se dizer que, o texto € umessar cognitivo e social, que se
estrutura com base nas condi¢fes de producdoplago de um género textual especifico em
um contexto determinado é uma atividade de linguagdanejada em funcao da situacdo de
interacdo socio-discursiva. E nessa perspectivaegtéeinserido este trabalho, bem como a
proposta desenvolvida para o ensino da argunémntac

Marcuschi (2005), nessa mesma linha de pensambartdyra que 0s géneros se
materializam como praticas discursivas de acaakeni umdominio discursivespecifico.
Concebido como “esfera ou instancia de producdoudisra ou de atividade humana’
(MARCUSCHI, 2005, p.23), o dominio discursivo depemha papel sobre a funcéo, o
objetivo e a maneira de utilizacdo do género. Quardaracterizacdo dos géneros, Marcuschi
destaca que estes se caracterizam mais pela fuugi@xercem do que pela forma que
apresentam.

Com base nisso, é que foi selecionado o génerdo‘tde opinido” para servir de
suporte ao ensino da argumentacdo. Sabe-se qugésse consiste em um texto de carater
argumentativo, disponivel, geralmente, em reviga®rnais, com o0 objetivo central de
apresentar comentarios, avaliagdes, expectatiia® son tema da atualidade que, por sua
transcendéncia, no contexto nacional e internakigm@& considerado, ou merece ser, objeto
de discussdo/debate. Segundo Melo (280Ppde-se considerar “texto de opinida¥ito os
textos divulgados na imprensa de uma maneira gq@Ento uma matéria cujo autor
desenvolve uma idéia a partir de sua opinido.

Conforme Silva (2008), a palavra opinido sigaificléia, julgamento, apreciacéo,
imagem, conceito, juizo, etc. A funcdo do génetg@rde opinido é expor uma opiniao
usando, um ou mais argumentos de apoio, hierampdza numa sequéncia l6gica em funcao
de um tema, empregando estratégias argumentataras @pos, produzir uma concluséo
coerente com 0s argumentos apresentados.

Dutra (2009) discorre que, ao produzir um textcogmido o objetivo colocado em
pauta € o de convencer. Apresenta-se a opinidoe&an a determinado assunto com o

intuito de persuadir o leitor a assumir 0 mesmadgade vista.

18 jo0se Marques de Melo (2008 seu trabalho reporta-se ao género “texto dei&mdircomo artigo de
opinido. Neste trabalho, mantive-me extremamemdea reflexdes do autor com relacéo a caractéazdo
género, entretanto, tomei a liberdade de subsatdienominagéo atribuida pela autora “artigo deiap? para
“texto de opinido”, por ambos possuirem nocdes Bantes.



103

A autora (2009) destaca, ainda, que, para o aldotexto conseguir atingir com
eficiéncia o seu objetivo, torna-se necessario ecethmuito bem o tema de que ir4 tratar.
Também, precisa ter dados e informacfes que pusdifin sua opinido, que possibilitem
construir bons argumentos, a favor ou contra o @noadado.

Desta forma, Dutra (2009) sugere que os profesdevem para a sala de aula textos
sobre a temética (informativos, literarios, da midic.) e que se realize, entdo, um amplo
debate. Proporcionando, assim, aos alunos a pataile de contribuir com as informacdes
que possuem sobre o tema e, também, exercitartiaapda argumentacao oral, habilidade
muito cobrada atualmente na vida em sociedadessamda, especificamente.

A producéo de um texto de opinido implica, comuteenonforme Dutra (2009) as

seguintes fases de trabalho (ndo necessariamestéeandem):

- tomada de posicdo em relacdo ao tema (contrdauog;

- justificativa da posicdo assumida, com base gomagntos;

- antecipacédo de possiveis argumentos contrarissuaponto de vista,
contestando-os;

- concluséo do texto, reforgando-se a posigéo adaum

Outra questdo que a autora destaca € que, apdsadea esses pontos, € necessario,
ainda, que se observem dois aspectos essenciaisapsstruturacdo da coeréncia do texto:
“organizacao dos argumentos; - ligacéo entre asetifes partes do texto (frases, paragrafos;
introducéo, desenvolvimento e concluséo).”

Além de todos os aspectos gramaticais relevantasgpproducdo de qualquer género
textual, conforme a autora (2009), no artigo denidpi € fundamental observar os elementos
referentes a articulagdo. Por ndo se caracter@ao ama lista de argumentos, o texto de
opinido implica uma correlacdo entre suas difeeenpartes, encaminhando-o a uma
conclusdo. Nesse contexto, Dutra (2009) destacaitagdo a seguir, algumas palavras e

expressodes que cumprem essa funcao, contribuind@apnstrucdo da coeréncia textual:

Palavras ou expressoes gL Exemplos

“na minha opinido”, “penso que”, “acho
que”, “pessoalmente”, “no meu ponto de
vista” , “indubitavelmente”, "realmente”,
“com certeza”, “parece-me que”,
“provavelmente”, “infelizmente”;

anunciam a posi¢ao do autor diante do c|
esta sendo enunciado

introduzem argumentos, estabelecendo | “porque”, “pois”, “por isso”, “embora”,
relacdes légicas entre as partes dos “apesar de”, “para”, “a fim de”, “logo”,
enunciados (oragées, periodos) “entao”;
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apresentam o fechamento, a conclusdo « “conseqiientemente”, “por conseguinte”,

texto

“assim”, “entdo”, “desse modo”;

“em primeiro lugar (...) em segundo luga-

articulam o texto como um todo (grupos ¢ (...) finalmente”,
periodos, paragrafos, partes maiores do

texto)

“por um lado (...) por outro lado”

Fonte: DUTRA, 2009.

Ribeiro (2009, p.48) assim como Dutra (2009), tamp apresenta elementos

discursivos e linguisticos que assinalam a estagiar composicional do género em

discussao:

sequéncia tipolégica: argumentativa;

estratégias discursivas: deliberagdo, explicagémpdstracao;
estratégias enunciativas: marcas do autor e dmd&sio;
estratégia argumentativa: tese, argumento, e csfm|u
organizacao linguistica:

® presenca de verbos introdutérios de tipo: eu@ensacho;
® discurso quase sempre em primeira pessoa;
® articulagdo coesiva por operadores argumentativos;

® predominancia de conectivos de encadeamento (emeips lugar, e, depois,
em seguida, finalmente, ...) e conectivos légiessifn, é por isso,...);

® predominancia de oragdes afirmativas;

® uso do presente do indicativo, como marcador teatpo

A autora, diante de tais consideracdes, frisa uextremamente importante o

conhecimento do professor sobre essas caractasistpois implica um trabalho com

propriedade no que condiz com o dominio do génemogeestdo e, consequentemente,

permitira ao educando desenvolver sua capacidageadieicio e andlise. Nas palavras da

autora:

. um bom desempenho linglistico-discursivo esfacionado ao dominio e
apropriacdo dos géneros que circulam nas diferesfesas sociais, o0 que implica,
necessariamente, apropriar-se dos seus elememstitutivos: contelido tematica,
estilo e construcdo composicional. (RIBEIRO, 2(@949)
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Torna-se relevante, sobre esse conhecimento, destiacia que, Ribeiro (2009) alia-
se a concepcdo de Rodrigues (2000) e defende a ddeque a composicdo do texto de
opinido tem a heterogeneidade como uma de suaderdstcas, o que implica falar que esta
composicao pode ser assinalada pela presencarms géneros — por exemplo, relato — que
aparecem no topo do género como estratégia digaudsisustentacdo da argumentacao.

Como ja foi referenciado anteriormente neste thahaBakhtin (2000) concebe os
géneros como tipos de enunciados relativamentgegstaRibeiro (2009, p.46) faz aluséo a

este estudioso e, com base nele, afirma que:

€ possivel recriar os géneros, considerando qaésosrsos se moldam em funcao
das situacdes sociais de comunicacdo, ou sejegssamis diversas atividades do
homem em sociedade que determinam a criacdo des @veros discursivos para
atender suas finalidades.

Conforme a concepcao bakhtiniana, tudo o que caramos se faz possivel por meio
de géneros (BAKHTIN, 2000, p.281). Com a chegadtedaologia e alargamento dos meios
de comunicacdo no mundo, tem ocorrido, também,apeapnento de novos géneros, como
por exemplo, ce-mail Isso leva alguns autores, como Meurer (2000,9),18 assegurarem
que o ensino da linguagem precisa ser realizadmd a desenvolver a aptiddo para o uso
crescente de géneros discursivos. Tal propostassenda uma vez que 0s géneros Sao sempre
campos de contencdo entre estabilidade e mudangas&a bakhtiniana. Ou seja, novos
géneros tém velhas bases (MARCUSCHI, 2002), ou aneld aparecimento dos novos

géneros ocorre através de géneros ja existent®sprpis, quer escritos.

3.3 Sequéncia didatica

O quadro, a seguir, apresenta a proposta gessdqgigencia didatica desenvolvida com
um grupo de 27 alunos, na faixa etaria entre 9fli®,apertencentes a uma escola da rede
municipal de ensino. Esta experiéncia foi orgarazeohforme os moldes de Dolz e Camps,
questdes ja mencionadas na introducdo desta pasqaim 0 propdsito de trabalhar o ensino
da tipologia argumentativa dentro do género adigopinido.
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Esta sequéncia didatica, conforme Dolz, prioriasatep etapas importantes: a
“apresentacdo da situacao”, “producdo inicial”, 6thalos” e a “producéo final”. A primeira
etapa, denominada também de Apresentacao Inigelivabintegrar e inserir os alunos em
um projeto de comunicacdo que sera constituidovafeente na ultima etapa e, ao mesmo
tempo, visa preparar os estudantes para a etapmteed\ “producao inicial”, segunda etapa,
chamada também de Pré-teste, consiste, basicamememomento de conscientizagdo do
gue esta em jogo e das dificuldades relacionadabjeto de aprendizagem, bem como numa
tentativa inicial de producao da tipologia que saenvolvida. A terceira etapa, concebida
como “modulos” ou oficinas, centra-se num estudm @profundamento do contetdo em
pauta e, consequentemente, das “limitacées” maadas pelos alunos na primeira producao,
além de oferecer a eles 0s instrumentos necessdai@s supera-las. A Ultima etapa, a
“producao final” entendida também neste trabalho@d®0s-teste, focaliza a finalizacdo da
sequéncia com uma producdo que proporciona ao alpossibilidade de colocar em prética
as nocoes e os instrumentos produzidos separadamanbficinas.

Como se V€, nas atividades que compdem a sequénegtudo da tipologia tomou
como base a sequéncia argumentativa apresentadagrmkart, a qual envolve os seguintes
elementos: premissas (apresentacdo do ponto d®,vesgumentos, contra-argumentos e
conclusdo. Também foram levadas em consideracd® @aplanejamento das oficinas,

bY . ~ bY

atividades relacionadas a apropriacdo e a recagastrudas praticas de linguagem
desenvolvidas pelos alunos no contexto onde vivEm como nas trabalhadas e exploradas

em sala de aula.

SEQUENCIA™"Y TIPOLOGIA ARGUMENTATIVA
DIDATICA : GENERO ARTIGO DE OPINIAO

i - realizar atividade de integracdo entre alunooéepsora.
i - explanar sobre o trabalho que seria desenvolvido.
APRESENTACAO : - expor os objetivos do trabalho e de cada ofipitgosta.
INICIAL - elaborar o conceito de texto de opinido.
- esclarecer sobre a fungdo do texto de opinidpesn sera escrito € 0 que sera felto
com texto produzido pelos alunos durante o trabgilublicacdo em jornais locaisie
cnag:ao de um blog da turma. i

- Atividade oral:
i - apresentar e conversar sobre a tematica: briga.
- questionar os alunos sobre a tematica: existegass?
i - pesquisar o conceito das palavras: briga /brigar.
- levantar com o grupo hipéteses de por que amasssigam.
- debater o filme “Guerra dos botdes” e a filmaghndois alunos brigando na escola Em
que estudam (questionamentos sobre a realidadediap :
- ler e explorar textos (noticias) sobre brigas.
- Atividade escrita: propor de producdo de um tedeoopinido envolvendo a tematl:,a
debatlda “A briga € um forma de resolver confltos
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PRE-TESTE
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- atividade oral no grande grupo: retomar a atikddeita no pré-teste e a propo:;ta
inicial de produzir um artigo de opinido.
- apresentar e explorar uma reportagem: video soheebriga entre duas adolescentep
- direcionar o olhar dos alunos para as entrevigtias na reportagem: ponto de V|:,ta
dos entrevistados sobre a briga e expressfessiiaas utilizadas para emitir a oplnlaq
- elaborar o conceito e a funcédo do elemento pdetasta;
- proceder a leitura e a exploracdo de opinidediqgadas no “blog do shark” sobreia
reportagem assistida: video sobre uma briga eotie ddolescentes. :
- expor sobre: conceito e funcdo de um blog.
- retomar as opinides lancadas no blog quanto o awo ponto de vista defendido.
- desenvolver o jogo Cara a cara — com o objetevdader com que o aluno se coloque
no lugar do outro e emita um posicionamento. :

- atividade escrita: fazer o registro do jogo -spaagem + ponto de vista :

- atividade de avaliag&o: registrar e avaliar o aprendemos até o momento sobre ar: |go
de opinido e como isso ocorreu?
- atividade escrita e individual: fazer a leituatdxto produzido no pré-teste, |dent|f|car
o ponto de vista defendido e avalia-lo, reescrevande achar necessario.
- planejar uma entrevista, envolvendo os persorsaderjogo, com o objetivo de coletar
pontos de vista diferentes sobre a tematica enusk&o. :
- expor sobre: conceito e fungcdo de uma entrevista.
- retomar a reportagem explorada em aula e levatdar os alunos os posswels
guestionamentos feitos aqueles entrevistados, gg@ds, elaborar a entrevista que slera
aplicada pela turma.

- atividade oral: retomar um dos textos publicaddlog e ler para os alunos. explo*ar
guem € o autor e que opinido defende em seu texto.

- atividade escrita: entregar o texto debatido taennas e salientar que estdo faltando
expressodes que deverdo ser preenchidas. :

- identificar o ponto de vista, chamar a atencée dlunos para a elaboragéo dos
argumentos, idéias que justificam o ponto de vigt@ido do autor.

- encontrar os argumentos (fazer referéncia as#&s)no texto.

- elaborar o conceito e a funcdo do elemento: aegton

- apresentar aos alunos uma legenda:

vermelho = ponto de vista

i verde = argumento i

i - atividade em grupo: explorar as entrevistas Htitiear o ponto de vista e o argumerto
i da categoria entrevistada. (sintese das ideiatadals)

: Argumen-
: tos

- apresentar a sintese das ideias ao grande grupo.
- chamar a atencéo para as diferentes vozes -ofpdstvistas diferentes) e separéa- Eos
conforme tematica central, opinido a favor e/outreon briga como forma de resolv:er
um conflito. :
- registrar no quadro/caderno o paralelo exploradorante.
- voltar ao texto trabalho e explorar as expresgfiesntroduzem argumentos.
- atividade de avaliagdo: avaliar o que aprendeatéso momento sobre artigo Eie
opiniéo e como isso ocorreu?
- atividade escrita e individual: fazer a leitumtdxto produzido no pré-teste, |dent|f|c.ar
0 argumento e avalia-lo, reescrevendo-o se acleassario. :
- organizar um jdri.
- expor o conceito e fungao do jdri.
- entregar aos alunos um resumo geral das entievisalizadas.
- organizar a turma em grupos e propor atividades:
Grupo a: com base no resumo das entrevistas selecionéntsell®d anote os dados ma|s
importantes favor das brigas como forma de resolver um conflito.
Grupo b: com base no resumo das entrevistas selecionkntsile anote os dados mcus
importantegontra as brigas como forma de resolver um conflito. :
- combinar a apresentacao do jdri.

- atividade oral: desenvolver a atividade do jari.
- avaliar o juri e explorar a sentenca do jUri carargumentos).
- retomar com os alunos o resumo das entrevistaamar a atencéo deles para as |d°|as
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contrarias as que defendem = contra-argumentos.

i - observar, no resumo das entrevistas, e subluazul os posicionamentos contraﬁos
i ao seus.

i - identificar os contra-argumentos, relacionar £gsesicionamentos com o ponto ide
! vista da turma e registrar no quadro (atividadéafeim grupo e com auxilio Ca

:  Contra-
i argumen-:
: tos

! professora).

- realizar outras atividades que exigem a esgdatapinides contrarias as que defendem
- chamar a atencao dos alunos para as expressd@gmpaguzem o contra-argumento e o}
posicionamento de outra pessoa (outra voz).
- atividade de avaliacdo: avaliar o que aprendeaiéso momento sobre artigo de
opinido e como isso ocorreu?
- atividade escrita e individual: fazer a leitu@tdxto produzido no pré-teste, |dent|f|<:ar
0 contra-argumento e avalia-lo, reescrevendo-alsaranecessario.
- eleger alguma das opinibes da entrevista paramserporada ao texto do pré-teste: de
modo que exerca sobre essa opinido algum tipo @® ac recusa, negoma(;&o
alinhamento/aceitacao.

i - atividade em grupo: ler para eles o textosque solugfes justas para 0s coan|t0<-

i sem o final (conclus&o). i

i - dialogar sobre o texto lido (identificar: titulm texto/ fonte de publicac&o/ autor/ data/
i ponto de vista/ argumento/ contra-argumento se)tiwdlicitar que pensem um flnal
i (concluséo) para o texto.

i - discutir no grupo um final para o texto e complagtiicom a turma os possiveis f|na|<-

- ler as conclus@es e escolher a que melhor sdaadap textos (fazer com o auxilio da

i professora a escolha da concluséo para o texto gstido). i
i - destacar a importancia da concluséo para a cemgiie e o entendimento do texto. i

i Conclusao:

e

: Organiza-:

: cao global:

i deum

i texto

i argumen-
tativo

- chamar a atencéo dos alunos para as expressbegrgaluzem as ideias conclusivas:

- atividade de avaliagdo: avaliar o que aprendeatéso momento sobre artigo de

opinido e como isso ocorreu?
- atividade escrita e individual: fazer a leitu@tdxto produzido no pré-teste, |dent|f|car

i a conclusdo e avalia-la, reescrevendo-a se achasswio.

- Atividade em duplas: realizar montagem do textelma-cabeca.

i - destacar os indicios que os auxiliaram a colactra antes ou depois da outra para

i reconstruir o texto.

i - Atividade oral: ler e socializar as tentativasnaientagem do texto.

i - conferir a organizacgéo do texto, realizar a otaglos paragrafos na tabela da estruiura
i composicional.

i - explorar com os alunos que parte do texto encaisaeespacos da tabela. i

i - Identificar no texto, ap0és a corre¢do, 0 temagpiido, 0s argumentos, contr:a-
i argumentos e concluséo — completando a legenda tertaranja, ponto de vista =

: vermelho, argumento = verde, contra-argumento % aanclusédo = amarelo. :

- atividade deavaliagé@o: relembrar com os alunos tudo o que poeradido sobre (:)
género texto de opinido, repassar cada atividadiadio de aprendizagem e avalia- Ia

- Solicitar aos alunos que leiam novamente o texte glaboraram no pré-teste: e

i analisem tudo o que nos aprendemos com relagixeode opinido. Apos essa leituta,

i pensem se querem refazer o texto do pré-testedevenque aprenderam e reelaborando
! 0 que ndo estd bom ou se querem a partir do texpoédteste elaborar um texto novo.:



4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, sera apresentada a analise euwssi#® dos dados coletados através do
trabalho de campo realizado. Dessa forma, paranueifzor exposicao, a analise sera dividida
em cinco partes, cada uma delas designando um rgiemepecifico trabalhado na sequéncia
didatica. Em cada uma das secbes serdo analisad¢extws produzidos pelos alunos,
buscando estabelecer um comparativo entre a proddedenvolvida no pré-teste e a
producao elaborada no pos-teste. Essa analisecimxm abordagem de base as contribuicoes
da teoria Interacionista Sociodiscursiva expostas capitulos anteriores, sem deixar de
considerar outros constructos tedricos que daoisténsia, em especial, ao estudo das
estratégias argumentativas utilizadas pelos estesiam suas producdes.

4.1 As situacGes argumentativas

Conforme mostram os referenciais e citando Fer®®7, p.92), “toda argumentacéo
se organiza a partir de uma controvérsia, poléolcam desacordo sobre determinado tema”.
A sequéncia didatica elaborada transcorreu sobrassunto escolhido pela turma, tematica
essa que fazia referéncia a algo muito familiacréencas: a briga é ou ndo uma forma de
resolver conflitos?

Logo, a situacdo argumentativa posta em pauta doiestdo da briga entre pares. Com
isso foram levantados questionamentos e hipdteses as alunos referentes a seguinte
questdo: Por que as pessoas brigam? Diante disdaipateses enumeradas pelos alunos
foram: - ha diferentes opinides; - ndo sabem ca@aveestabelecer um acordo; - estdo sempre
prontas para defender suas ideias; - ndo gostaouvle a opinido do outro; - agem sem

pensar, precipitadamente.
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O objeto de uma argumentagéo, reforca Ferro (199i0) se resume na verdade ou na
falsidade de uma assercdo, mas na probabilidageosté@-la, por meio de argumentos mais
ou menos plausiveis. S&o as opinides, atitudesnpatamentos discutiveis que funcionarao
como argumento, sendo que o argumentador teraogué-lbs mais verdadeiro. O receptor,
por sua vez, sera o elemento regulador do disc@rsoedida que seu posicionamento e
interesses direcionam o argumentador a nivel disaur

Nesse sentido, foram muito significativos os moimeplanejados na sequéncia para o
aprofundamento da tematica, a troca de ideiasnhbemimento de outros pontos de vista, 0
debate, principalmente as reflexdes referentesoatexto onde os alunos estéao inseridos, o
ambiente escolar.

Algo interessante que acontecia com a turma deirast episédios de estudo e
discusséo sobre o tema apareceu, quando todognms atem excecéo, defendiam a premissa
de que a briga ndo é uma forma de resolver cosflittas a turma, ou melhor, muitos dos
alunos daquela sala brigam para defender seugssts. Ferro (2007) diz que o lugar social
condiciona os papeis a serem encenados, tantepeésor, quanto pelo receptor, ao mesmo
tempo em que determina o género argumentativo.t®idisso, pode-se observar que no
momento em que se estava refletindo sobre o assuat@liando situacbes de briga que
aconteceram com outras pessoas, a turma se cdimeodo fato, ignorando a possibilidade
de eles também serem aqueles que por vezes britfaarginais” como foi julgada a menina
que brigou com uma colega na escola. Defenderampasicionamento oposto ao que
costuma orientar as suas praticas.

Retomando Bronckart (2007, p. 96-97), o “contexte producdo” pode ser
denominado como o “conjunto dos parametros” quepokifluenciar a maneira de como um
texto é estruturado. Esses fatores agrupam-se énbtiwos: o primeiro diz respeito ao
“mundo fisico” e 0 “segundo ao mundo social e dnetivo”. Sobre isso o0 autor observa que
0S parametros, mesmo podendo ser conceituadospauanente, somente influenciam o
texto a partir das representacbes pessoais do a@miEssas representacdes sobre os
parametros do contexto fisico amparam-se em dymickades cognitivas: “a identidade da
pessoa (e sua distingdo dos “outros”) e as cooddsndo espaco-tempo. Construindo-se essas
capacidades logo na primeira infancia, todo agprdadutor dispOe dessas representacoes,
salvo caso patoldgico [...]". A situagdo € difeeemitatando-se das representacdes sobre os
parametros do contexto socio-subjetivo, pois eeepsao dessas ocorre lentamente, conforme
as experiéncias da vida social, e podem ser a#teradntinuamente. Um exemplo lancado

pelo autor (2007, p. 97) ilustra a dificuldade qgieelo individuo pode encontrar na
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representacdo dos parametros da interacdo sociguenesta situado e mostra também a
dificuldade que o investigador pode encontrar paeatificar tais representagdes: “quando
um interlocutor ¢, ao mesmo tempo, amigo e suparVigerarquico, podemos dirigir-nos a
ele como amigo, acreditando que a interacao émdhrenquanto ele desempenha o papel de
supervisor e situa-se em uma interacdo profissioNal ocorrido com os alunos da turma da
42 série, pode-se concluir que, ao estruturarepotab de vista, ndo estavam se dirigindo aos
pares que brigam, se portando como individuos gderp agir da mesma forma, mas como
seres conscientes de que essa é uma atitude geisategxcluida das interacdes sociais. Isto
€, 0 contexto de producdo contribuiu expressivaenpata a constru¢do do texto de opinido
da turma naquele momento, pois, quando tomados etmos que brigam para resolver seus
conflitos, o posicionamento defendido pela turmadow consideravelmente, muitos
argumentos foram lancados para justificar os métostanto, como frisa Bronckart (2007),
este € um dos aspectos deve ser levado em comsider®@ planejamento da sequéncia
didatica, bem como das atividades propostas qua\aréo as situacfes argumentativas.

4.2 Pontos de vista

A tabela 1 apresenta dados referentes ao nUmeexts que expressaram por escrito
0 elemento ponto de vista, tanto no pré-teste quaotpos-teste. Nessa tabela, também se
encontra representado quantitativamente o numerdex®s que utilizaram expressdes

linguisticas para introduzir o ponto de vista.

Tabela 1 - Média de textos que apresentaram p@antisth e utilizaram expressées para introduzi-lo.

Totalde {  Numero de textos que i Numero de textos que utilizaram ;
textos® i apresentaram ponto de visiaexpressao linguistica para introduzik o
: : ponto de vista :

% Tomou-se para a andlise apenas 25 dos 27 textgegodois alunos ndo participaram da oficina dotpéte,
ndo estavam presente em aula. Os trechos dos faxtduzidos pelos estudantes e transcritos neatse ndo
sofreram correcdo em qualquer nivel gramaticaldsemantidos no formato original. Ainda, para que
pudéssemos realizar este estudo e anexar as pesdoe8te trabalho, fizemos uma reunido com osduas
alunos, a fim de explicar sobre a pesquisa e edarizacdo para a realizacdo da mesma. Assipgiese ou
responsaveis assinaram um termo de consentimetdoizamdo o desenvolvimento do trabalho, 0 uso dos
escritos das criancas , bem como a gravacao deotgitocesso em audio-video, asseguradas as cosdiede
sigilo. Por isso, os nomes usados para identifcdgs textos foram modificados.
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Ao analisar a tabela 1, faz-se necessario retomague Leitdo aborda sobre a
argumentacdo. A autora defende que o “argumentafatse no conjunto de “ponto de vista”
e “justificativa”; logo, pode-se concluir que adedefendida em um texto é a alma da
argumentacdo, ou seja, € essencial existir o pdateista para que se construa o discurso
argumentativo.

Observa-se, ainda, que a maioria dos alunos éwepliseu ponto de vista no momento
da producéo do pré-teste; dos 25 textos analisadogpenas quatro ndo ha a estruturacdo do
elemento ponto de vista, auséncia esta superadadsiteste, em que todos conseguiram
apresentar um ponto de vista articulado com a aggtagao construida. A explicacédo para
esse acontecimento encontra-se referenciada nas @ Bakhtin (2003) sobre a importancia
do trabalho com uma situagcdo comunicativa conareéadara base a producdo. A atividade
desenvolvida com os alunos para 0 encaminhamento tk pré-teste quanto do pés-teste
focalizou este objetivo: colocar os alunos em dontaal com o tema em estudo - brigas /
conflitos - com vistas a elaboracdo de um textopleido no qual estivessem expostos pontos
de vista acerca do tema e a posi¢cado pessoal sajuestio orientadora — A briga é ou nédo
uma forma de resolver conflitos?

Com relacdo a utilizacdo de expressdes lingusstigae introduzissem a ideia
defendida, pode-se observar bons resultados natepties- 92% dos alunos inseriram
expressodes que situavam seu ponto de vista. FE87 (p.19), baseado em estudos de Dolz,

destaca que, huma circunstancia escrita,

a negociagdo pode ser atingida pela manutengcdmdeerta distancia por parte do
locutor (através do uso de marcas do falante céewopenso”..., “eu sinto que”...,
“em minha opinido”...) e pelo uso de argumentostéeeis dentro de um sistema
valido e aceito socialmente... ou pela incorporatgiargumentos opostos.

Essas marcas do falante, como destaca Ferro, pegtevistas nos excertos dos textos
produzidos por Luca®.

2 Ver textos na integra no ANEXO V.
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Pré-teste

Penso questo nao é legal mas por favor ndo briguem pogyeese pessoas brigam.

Pos-teste
Minha opinido é que temque parar com as brigas as vezes gente Iongando com armas, se batendo

e com paus e ferros as pessoas devem parar derfimaei para que inventaram a briga.

Na situacdo @ma, ainda, pode-se visualizar que no texto dotggte o aluno
conseguiu expressar com maior propriedade seu mplentasta. Acredita-se que isso se deve
ao encaminhamento metodoldgico proposto pela seguéidatica que abordou, entre outros
elementos, a importancia do posicionamento do apta o0 convencimento do seu
interlocutor na producdo do género em estudo.

Outro aspecto que merece destaque no que se asddaboracdo de um ponto de vista
€ a presenca do senso comum. De acordo com Bron@7), varias caracteristicas da
situagcao de interacdo, com certeza, interferencoadicoes de producao textual, tais como:
as representacdes do redator acerca das opini8egodsiveis leitores; a complexidade do
tema; os conhecimentos sobre o género discursiger a&onstruido; dentre outros. Ferro
(1997) chama a atencao para o fato de que, ao sdrsenvadas, as producdes na posicao de
aluno produtores de texto podemos avaliar as lgdé@s da crianca em lidar com o
imaginario, com o ficticio. Conforme essa autoraluno sente a ansiedade de elaborar um
texto de acordo com a solicitacdo da professoestamdo atencéo, também, se o contetudo
dessa producédo esta dentro dos ideais exigidosglg@o, pela familia, isto €, da ética e dos
principios vigentes.

A analise dos textos que compdemcarpus desta pesquisa permite explorar a
pertinéncia desse contexto de producdo na escogaatlnos. Nos segmentos abaixo,
produzidos por Débord, por Carlos?, constata-se a presenca do senso comum: as brigas
acontecem por causa da influéncia das novelasddems, a briga ndo resolve nada, so

aumenta os conflitos.

Pré-teste
bom a minha opinido sobre as brigas e que nés deeamos brigar com 0s colegadseo esta

acontecendo por causa de novelas, drogas e violénci

Pré-teste

2L ver texto na integra - ANEXO VI.
22 \Ver texto na integra - ANEXO VII.
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A briga ndo resolve nada s6 leva a violénciepode causar graves assidentes...

Nesse sentido, podemos notar nos trechos acimay eatienta Ferro (1997, p.19),
que a “producao de textos estd intimamente ligddéia de adequacao da expresséo, levando
em conta 0s mecanismos da lingua, os interlocumr@ssituacdo em que o texto deve ser
produzido, incluindo formas de registros, dialetosiais e regionais, etc.”.

Ainda, a autora destaca que, o aprendizado dan@rmgacao escrita ndo abarca apenas
as questbes cognitivas, mas também uma ‘“integrgp@gressiva” e uma sintese
constantemente restaurada entre dois tipos de idapac “- a de compreender a
especificidade das situa¢cfes argumentativas, atiptadiscurso as exigéncias sociais destas
situacbes; - a de lidar com condicionamentos téxtua linglisticos do discurso
argumentativo”.

O uso de perguntas retéricas constitui outro secwrsado por alguns alunos na
expressdo das ideias e dos pontos de vista. Osciados interrogativos podem ser
concebidos como um método retdrico que tende &uimstima aproximacdo e um acordo
(muitas vezes implicito) com os receptores. De dwaom Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2005, p. 179), esses enunciados tém uma impoatdatidrica consideravel. No entanto, os
autores ressaltam sobre os “perigos dessa técraastiah” (muito utilizada nos dialogos
socraticos): “A pergunta supde um objeto, sobraua @ncide, e sugere que ha um acordo
sobre a existéncia desse objeto. Responder a ugianpe € confirmar esse acordo implicito”.
Entende-se, assim, que essas questdes conduzeeptorea partilhar e a seguir o raciocinio
argumentativo revelado no texto. Isso assinala yawa “teia argumentativa” que é elaborada
a partir da relacdo entre as indagacdes retoricas possiveis respostas articuladas pelo
receptor.

Na verdade, as questdes sdo empregadas com o idéui‘encetar raciocinios [...]
com a cumplicidade, por assim dizer, do interlocgtee se compromete por suas respostas, a
adotar esse modo de argumentacado” (PERELMAN; OLBREETYTECA, 2005, p.180).
Nessa perspectiva, a ideia de teia argumentatigiogcada, conforme se observa nos trechos

a seguir:

Pés-teste (Lucadd
... A briga é coisa boa? Por que?
N&o porque a briga s6 machuca e néo ajeita nadacegosto nada de brigar s6 da problema isso & whatto.

2 Ver textos na integra - ANEXO V
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Pés-teste (Lucasd?)

Eu e algumas outras pessouas pesamos que sousssspergunta para as briggsnte A briga e uma
forma de resolver um conflito?
A algumas pessouas disém que Sim e outas que N&o..

Com relacdo aos fragmentos referenciados acimandsise que, a medida que o
receptor pensa sobre essas perguntas e procuoateespnevitavelmente, ele se insere na teia
argumentativa tecida pelo emissor e é persuadameordar com o ponto de vista defendido
no texto.

4.3 As operacdes da argumentacao

O processo de elaboracao de argumentos, conforoer®(2009), corresponde a um
importante momento no processo de interlocucaogueorse caracteriza como O marco
operatorio na atividade argumentativa. E a pagisé instante que se desenvolve todo o
processo interativo entre os interlocutores, eséimdo e suscitando novos argumentos.

Levando em conta a existéncia de, no minimo,fa#@ses essenciais no processo de
construcdo da argumentacéo - o contexto de prodocéonhecimento que a pessoa tem do
tema e as estratégias possibilitadoras da interagfie emissor e receptor -, na tabela que
segue, evidencia-se quantos dos alunos envolvidogasquisa conseguiram, apos as
atividades das oficinas, melhorar o seu texto indere ou reescrevendo os argumentos, bem
como se utilizando de expressdes, como “porquedis"p“por isso”, “embora”, “apesar de”,

“para”, “a fim de”, “logo”, para introduzi-los.

Tabela 2 - Média de textos que apresentaram argosienutilizaram expressdes para introduzi-lo.

Total de Numero de texto que Numero de texto que utilizaram

textos i apresentaram argumentos expressoes linguisticas para |ntrodLé2|r
L eeeeeresssssneen L oo seeesssseeerespessmeessssssessmeesees o gsargumentos |
: Pré-teste Pds- teste Pré-teste POs- tes“te
- ........... I ........... 25 .................... T — 21 ..........
.......... 68%100%52%84%

24 Ver texto na integra - ANEXO V
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Os dados apontam que todos os alunos conseguitaazir no pos-teste argumentos
para justificarem no seu texto a tese defendid&o &les fizeram uso de expressdes
linguisticas ao introduzir seus argumenis.textos transcritos abaixo das alunas Beatgz.

Laurg® ajudam a exemplificar tais dados:

Pos-teste
Eu ndo acho isso certo nforque ser agressivo ndo leva a nada s6 faz a gente perden amigo.
Para mim a pessoa agressiva ou seja a pessoeomgga a brigguer se mostrar valentdo(a) e
mostrar que é mais que os outros. Veja o exemplo @ca da novela “Caminho das indias’ele para miné

o0 maior “MARGINAL” e “IGNORANTE” mais todos principalmente os pais que deveriamatom

providencias drasticas acham lindo o que ele faz.

Pos-teste
... para que ser assim se podemos dialogar forégasi melhores dizer ndo a Violéncia melhorar o
Nosso paispois a vida € curta quero ser feliz e paz € o que guero para o meu pais chega de guerra de
confuséo, briga eu to fora ndo quero réiopesmo eu sendo pequeno todos verdo que eu vourasedelo de

cidadao, vou ser bonzinho vou ser gentil, a minhaitude podera mudar o Brasil...

Segundo Ribeiro (2009, p.78),

0 que caracteriza uma intervengao argumentatiga@entos + posicionamento) é
a presenca de um argumento em relacdo a uma dedelanguestdo, ou seja, 0
posicionamento do locutor de acordo ou em desacemioelacdo ao que foi dito
pelo interlocutor e a maneira como se articulanumento e posicionamento para
sustentar a tese apresentada, recorrendo asaisdis, sociais, logicas, juridicas,
etc.) a experiéncias, aos fatos, a causalidade, etc

Nesse sentido, na andlise referente a questdond&rugho dos argumentos, percebe-
se nos textos a presenca de difereegtégias argumentativas estruturadas pelas;aga
Para fundamentar essa andlise, far-se-a4 referémcierelman (2005), para quem a
argumentacdo, ao buscar a adesao do auditoridas oginides, organiza-se por meio de dois
processos: 0 dégacdo e o dedissociagdo O autor entende por processo de ligacéo
“esquemas que aproximam elementos distintos e fTMestabelecer entre estes uma
solidariedade que visa, seja estrutura-los, ségiza-los positiva ou negativamente um pelo

outro”. Por processo de dissociacdo, as “técnieasigtura com o objetivo de dissociar, de

% Ver texto na integra - ANEXO VIII
% Ver texto na integra - ANEXO IX
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separar, de desunir elementos considerados um eodpelo menos um conjunto solidario
dentro de um mesmo sistema de pensamento” (PERELMBAO0L, p. 215).

Conforme Perelman (2005), os argumentos de ligpodem ser distribuidos em trés
categorias: 0s argumentos quase légicos, os argasméaseados na estrutura do real e
agueles que fundam a estrutura do real. Para o, aipsimeira categoria abarca argumentos
cuja estrutura légica reporta os argumentos daddfgirmal, porém, que ndo tem 0 mesmo
rigor, isto é, ndo possuem valor conclusivo, ja e € possivel extrair da linguagem comum
toda a ambiguidade e nem ha a opcao de retirarglonanto a possibilidade de varias
interpretaces. Dessa forma, segundo o autor, a asgumento l6gico, de legitimidade
reconhecida e indiscutivel, correspondera um argtonguase l6gico, de estrutura parecida,
cuja forca persuasiva consistira exatamente narexamidade com aquele.

A segunda categoria, os argumentos baseados lidadea caracteriza aqueles cujo
principio se encontra na ligagdo existente entréivsos elementos da realidade. Uma vez
que se considere que 0s elementos do real estdciakss entre si, em uma dada ligagéo, €
possivel fundar sobre tal relacdo uma argumentagéo permite passar de um destes
elementos ao outro. Os argumentos baseados n&uestdo real podem ser de sucessao ou
coexisténcia. Por sucessdo séo os que se referelacdo de causa e efeito; por exemplo, o
argumento pragmatico, que atribui o valor de uns® taos resultados causados por sua
adocgdo. Os argumentos baseados na estrutura dooreabexisténcia sao os que se referem
as relacdes abrangendo realidades de ordens d&grem que uma seja a esséncia e a outra a
manifestacao exterior dessa esséncia. Um exemgdo @i 0 argumento que procura associar
o carater de uma pessoa a seus atos.

Sobre a terceira categoria, os argumentos queafural estrutura do real, Perelman
ressalta que sao os que generalizam aquilo quell&d a propdsito de um caso individual
(ser, acontecimento, relacdo) ou transpéem paraouito dominio 0 que € aceito num
dominio especificado. Faz-se referéncia aqui agsna&ntos que se estruturam a partir do
exemplo, do modelo, da analogia e da metafora.

Os argumentos por dissociacdo sao aqueles queuranoc solucionar uma
incompatibilidade do discurso, re-estabelecendo wis@o coerente da realidade. Quando
colocado em contradigdo, o emissor procura comstroientendimento de realidade capaz de
fazer com que, se usado para julgar as aparémagjaslas que se conformarem a ele sejam
consideradas validas e as que nao se conformanam skesconsideradas. A dissociacao
procede da depreciacdo do que era até entdo umaedio e a sua substituicdo por outro

entendimento que se encontrar em maior acordo ceetoo original.
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Nos textos que constituen corpusdesta pesquigaodem ser observadas algumas
técnicas argumentativasicintamente expostas acima. No gréfico quwe visualiza-se a
meédia de ocorréncia das técnicas argumentativgsnde o nimero de textos analisac
contando que em determinados textos encontramas geauma técnica utilizada (aspe

nao computado).

OArgumento de
18 autoridade
16 B Argumento de
14 exemplo
OArgumento de
12 comparagao
10 OArgumento de causa
8 e consequéncia
B Argumento
6 pragmatico
4 O Argumento baseado
2 no consenso
B Argumento baseado
0 na metafora

Textos Pos -teste

Gréfico 1: Médiade ocorréncia das técnicas argumentativas, sega nimero de textos analisac

Paralelamente aos elementos da argumentacdo epeessbes linguisticas, fore
analisados ogipos de argument presentes nos textos dos alunos. -se, entdo, a
precbminancia da técnica argumentativa baseada no memseelacionada que esas
opinides fundamentadas no senso comum. Sao fadamos pela tradicdo, por rep-se
constante e socialmente. Sob o ponto de vista fpsakenta Freitas (2006, p.7), o, pois,
de baixo valor argumentativo, uma vez que podenfa®imente invalidados, segundo
proprias crencas do interlocutor e conforme fatomprovaveis social, estatistica e
cientificamente.” Quando se fala desse tipo de raggio, pensse que sua elevada
frequénciase manteria, predominando em textos sobre temaloar por ser mais acessi
aos alunos e de maior conhecimento deles. Saotexahr textos que apresentam argum

baseado no consenso:
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Pés-teste (Débord’)
A Briga € uma forma de resolver conflitos. Naorque se pode resolver um conflito conversando ou

pedindo desculpa.

Pos-teste (Vitoria®y
Na minha opinido penso que as brigas ndo é umeatesolver conflitosPorque as brigas néo leva a

nada e s6 aumenta os conflitos.

Pés-teste (Tarsg?)
Na minha opinido as brigas ndo sdo uma forma delvezsconflitos porque se a gente brigar

aumenta ainda mais o conflito e a maneira mais lefide resolver o conflito € convercando.

Em menor escala, outra técnica encontrada foicodeésargumentos de autoridade.
Este consiste em “um modo de raciocinio retori®®RERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA,
2005, p.348) vastamente agregado. O argumentotdedade “utiliza atos ou juizos de uma
pessoa ou de um grupo de pessoas como meio degfavar de uma tese”. Para Perelman e
Olbrechts-Tyteca, o argumento de autoridade “éxtie®a importancia e, embora sempre
seja permitido, numa argumentacao particular, ctertéhe o valor, ndo se pode, sem mais,
descartad-lo como irrelevante, salvo em casos espéciAbaixo, um fragmento que

exemplifica o que esta sendo exposto:

Pés-teste (Luand?)

E depois desta cena muitos casos ja foram ocorrideslivulgados nos radios e jornais.
Como aquele caso que uma aluna bateu numa professoquando um grupo de meninas esti

aterrorizando alguns alunos e varios outros.

Além desses argumentos, as andlises mostraramécnieas argumentativas baseadas
na exemplificacdo foram empregadas em propor¢cdesidaraveis. A argumentacao através
do exemplo fundamenta a estrutura do real e “irafdlic] certo desacordo acerca da regra
particular que o exemplo € chamado a fundamentas,essa argumentacao supde um acordo
prévio sobre a prépria possibilidade de uma geza#o a partir dos casos particulares”
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 399). Algurisagmentos que denotam o

exposto:

27 Ver texto na integra - ANEXO VI
2 \er texto na integra - ANEXO X

29 Ver texto na integra - ANEXO XI
%0 Ver texto na integra - ANEXO XII
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Pés-teste (Tarsd?)

Na minha escola dois amigos brigaram jogando futebosé porque um time ganhou do outro,
aquele time que perdeu ficou triste e brigou com outro time. Eles foram para a direcdo e foram falar
com a coordenadora.

Portanto ndo briguem porque vocé pode perder uigoagnaté machucar ele.

Pés-teste (Tarsd?)
No mundo de hoje tem brigas s®tivo ex: a profe Camila mostrou um video no comptador de

uma briga que aconteceu por uma troca de olhares.

Pés-teste (Beatriz)

A briga acontece quando alguem provoca mas asavedtece sem motivosjue nem o caso da
Dienifer bateu na colega por uma troco de olharesmcomeco da aula, pois as brigas sdo muito comums e
escolas.

Aqui na nossa escola, dois alunos brigaram por quen quis ser mais que 0 outro e isso aconteceu

por que eles estavam jogando futebol no campo.

A comparacao foi outra técnica que apareceu matesicdo de alguns textos, mas
também em menor escala. Perelman e Olbrechts-Tydebee essa estratégia, destacam que
“os argumentos de comparacdo sao quase-l6gico®5(20 274). Isso quer dizer que a
construcdo deste argumento segue um esquema daeimariformal. Na realidade, os
argumentos de comparacao “sdo em geral apresertachasconstatacoes de fato, enquanto a
relacdo de igualdade ou de desigualdade afirmadarsstitui, em geral, uma pretensao do

orador”.

Pés-teste (Bernardd?)

... Nas ruas e em outros lugar tanto soco poramsinha piqueninha fira uma coisa bem grente poris
eles brigam como dois bufalo loco.

Observa-se, ainda, que o argumento pragmatica@oauma boa média, isto é, fez-se
presente em alguns textos. Segundo Perelman (32883), o argumento pragmatico
“desempenha um papel a tal ponto essencial na argagéo que certos autores quiseram ver
nele o esquema unico da légica dos juizos de vghois, para apreciar um acontecimento, é
preciso observar seus efeitos. Alguns fragmentissrdm essa estratégia:

Pos-teste (Marcia¥y

3L Ver texto na integra - ANEXO XI

%2 Ver texto na integra - ANEXO XI

% Ver texto na integra - ANEXO XIII
3 Ver texto na integra - ANEXO XXVI
% Ver texto na integra - ANEXO XIV
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Entdo vamos tomar uma nova atitude assimundo inteiro vai agradecer pois além de fazer paz

para vocé. Vocé via tara fazendo o bem e a paz gpmximo e para 0 mundo inteiro.

Pés-teste (Tarso’§

... brigas so provocam comflitos de pesspais sem brigas seremos felizes

Outra estratégia que apareceu e que, segundadigdtvados mestres da retorica,
sucederia de uma comparacdo é a metafora. Peldoragtdalienta Dumarsais (apud
PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p.453), “transpeise, por assim dizer, a
significacdo, que s6 lhe convém em virtude de uamparacdo que existe na mente”. Mas,
destacam Perelman e Olbrechts-Tyteca, essa idd@gtorejeitada por Richards, que insistia
com vigor no carater vivo, matizado, variado, ddagdes entre conceitos expressos de uma
s6 vez pela metafora. Logo, os autores, no queedigeito a argumentacdo, concebem a
metafora como uma analogia condensada, resultentena fusdo de um elemento do foro

com um elemento do tema, como por exemplo:

Pés-teste (Débord’)

Eu acho quguem briga é marginal e sem coracao

Segundo eles, no exemplo acima, foro e tema séadtm de modo “simétrico, por
assim dizer escolar, fora do contexto que seriniealindicacdo de qual é o tema e qual é o
foro. E por isso que ai se vé nitidamente como &fora pode construir uma expresséo a
partir de uma analogia.” (2005, p. 454).

Percebe-se também, nos textos analisados, a peesEn@rgumento de causa e
consequéncia. Neste caso, segundo Perelman e Q#iegeca (2005, p.308), “um mesmo
acontecimento serd interpretado, e valorizado eltemente, conforme a idéia que se forma

da natureza, deliberada ou involuntaria, de suasegfiiéncias.” Veja-se 0 que segue:

Pés-teste (Jaquelin&)
Entdo nadrigue vocé pode perder um amigo, uma pessoa especial
Pés-teste (Rafaeld’)

% Ver texto na integra - ANEXO XI
37 Ver texto na integra - ANEXO VI
3 Ver texto na integra - ANEXO XV
%9 Ver texto na integra - ANEXO XVI
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... as brigas ndo sdo uma forma de resolver cogffibis as pessoas podem ir para os hospitais, eafiem

coma...

4.4 A elaboracéo de contra-argumentos

Considerando uma das hipoteses lancada para stidoge a que mediante a
participacdo efetiva nas atividades propostas pelguéncia didatica desenvolvida pela
pesquisadora, os estudantes desdrie conseguiriam produzir textos nos quais fosse
antecipados contra-argumentos como forma de ref@ga ponto de vista, superando a
condicdo inicial que se supunha ser de omissédo daessa estratégia de argumentacao
disponivel a um escritor, quando diante de um tpali@mico e da necessidade de defender
seu posicionamento, pode-se dizer que ela se oumfir Com a intervengdo, 0s sujeitos
conseguiram fazer esse exercicio, ou seja, utdigale elementos concessivos adversativos
(ainda que, mas, no entanto,...) para indicar agigées que um escritor coloca a um
enunciado de orientacdo contraria e restabelegeertacdo com seus argumentos.

Conforme Camps (1995), a utilizacdo adequada dastragdes textuais e sintéticas
devera permitir ao leitor, por um lado, identifi@aorientacdo argumentativa global do texto
e, por outro, reconhecer a situacdo dialdgica esemprentemente o jogo de argumentos e

contra-argumentos em um texto. A tabela 3 apreseais claramente esses resultados.

Tabela 3 - Média de textos que apresentaram carmganento e utilizaram expressées para introduzi-lo

......................................................................................................................................................

Total de i Numero de texto que i Numero de texto que utilizaram
textos i apresentaram contra- i expressodes linguisticas para introduzir

........................... o drgumentos 2 0S contra-argumentos

Pré-teste P()s-teste§ Pré-teste Pés-tes;t

25 ------------- é ------------ S ssssssssmmn -]:-8- ---------- E -------------------- é ------------------------------- j:.7. ---------- ”

.......... S B T T

Na tabela acima, observamos que, no pds-testegham aumento consideravel da
presenca de vozes contrarias ao ponto de vistadldte 72% dos alunos que participaram da
pesquisa estruturaram seu texto antecipando uno gientista oposto a tese que defendiam.
Com relac&o ao uso de expressoées linguisticasuttado foi equivalente. Algo que merece
destaque é que arfas” foi o articulador mais utilizado pelos alunos. Eportante dizer que,

lembrando Vygotsky (1991), a significacdo dessaavpas (0s conectores) poderia ser
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primeiramente estabelecida no nivel social e depoisivel individual, isto é, primeiro o

emprego desses vocabulos ocorreria com a ajudaoflespor, para depois ser internalizada
pelos alunos, caso contrario, ele ndo saberia cos#@las, nesse momento. Logo, na
sequéncia didatica, foram realizadas atividadesretess com 0 objetivo de conduzir o aluno
a uma tomada de consciéncia com relagdo a fungimeéa por aquela palavra ou expressao.
Vale destacar que esse trabalho néo foi feito apeoia expressdes que introduziam ideias
contrarias, mas também com as que introduziam tomnvista, 0 argumento e a conclusao.

Foram selecionados alguns trechos que indicam deistemento contra-argumentativo:

Pés-teste (Tarsd9
Na minha opinido as brigas ndo sdo uma forma st#ver conflitos, porque se a gente brigar aumenta
ainda mais o conflito e a maneira mais legal delves o conflito é convergcanddlas tem gente que concorda

que a briga é uma forma de resolver conflitos, eudm concordo com isso

Pés-teste (Aline’}
Bem existem pessoas que brigam apenas com aditsic@ Eu acho que as pessoas podem resouver
os problemas com apenas um dialogo.

Mas tem pessoas que acham que tudo se resouve bniga mas eu acho gue isso ndo é necessario

porque podemos perder nossos amigos.

Pés-teste (Tarsd?

Esiste pessoas que brigam porque acham que as Bégauma forma de resolver comflit&st ndo
concordocom estas pessoas porque elas acham bom brigaas eu ndo acho que seja bom
A minha opinido é que...

Pés-teste (Laurd?)

Mas tem gente que ndo pensa assim e diz que é psecbrigar para impor ideias e opinides e eu
acho que é preciso conversae poder ter ideias melhoreporque...

Observando esses excertos, constata-se que asses &ompreenderam com clareza
a proposta de produzir um texto de opinido comcgrdedo de contra-argumento para
reforcar o seu ponto de vista, bem como deixaoctau posicionamento referente a ideia
contraria. Conforme a perspectiva tedrica adotaestenestudo, sabe-se que a contra-
argumentacdo é concebida como uma importante égadrgumentativa e radicaliza o

carater dialogico da argumentacao.

“%Ver texto na integra - ANEXO XI|
“I Ver texto na integra - ANEXO XVII
2 \er texto na integra - ANEXO XI|
“3Ver texto na integra - ANEXO IX
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4.5 Outros elementos da estrutura composicior

O estudo realizadpermitiu visualizama forma da estrutura adotada pelos al para
compor 0s seus textos. Com base nos estudos dekaro(2007, p. 22-227), o protétipo da
sequéncia argumentativa apres-se como uma sucessao de quatro fase“fase de
premissas(ou dados)”, a “fase de apresentaca@rgumentos, a “fase de apresentacao

contra-argumentos’ e a “fase deconclusdo(ou denova tesg”, sendo passivel de alterace

100% :
90% OFase das premissas -
80% apresentagéo do ponto
700/0 de vista
600/2 B Fase da apresentagdo

de argumentos
50% ]
40% i
30% OFase da apresentacao
20% de contra -argumentos
0
0,
180;2 OFase da concluséo
Textos do Pré - Textos do Poés-

teste teste

Gréfico 2: Média de ocorréncia das técnicas argtamieas,segundo o nimero de textos analise

No gréfico 2,sintetizese a presenca das diferentes fases homeadas purk8iio
Destaca-se, tanto no pi@ste quanto no poés-testa, explicitacdo das premissas e
argumentos num percentual significativo. mbém, constatae que, apds a intervenc
didatica, em média 70% dos alunos foram capazedatb®rar os cont-argumentos e 88%
produziram a fase da conclus

Em relacdo a dltima fa— a das conclusdes -, Pinto (1993ud SANT/-CLARA;
SPINILLO, 2006)destaca: as premissas apresentadas por aguele que arguseevian de
apoio para levar o receptor a chegar a uma corckisaparticular, ou seja, servem de t
para grar uma inferéncia no receptor.” Nesse sentidz-se de um importante topico
texto de opinido para o qual, no curso da sequéridiich, foi dada atengcdNo quadro

abaixo confere-se percentuade textos em que houve a elaboracédo de uma cooa.

Tabela 4 Média de textos que apresentaiconcluséo e utilizaram expressdes patiaduz-la.
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Numero de textos que Numero de textos que utilizaram
apresentaram conclusdo: expressdes linguisticas para introduzir a

L eeeeeeeeeeeessas oo S, conclusao i
Pré-teste Pc’)s-testeg Pré-teste Pés-test;.e

........... T R B T

......... T

De acordo com a tabela 4, observa-se que 88% dassatonseguiram assimilar a

funcd@o da concluséo e construi-la adequadamenent@ao uso de expressodes linguisticas

para introduzir a concluséo, ele concentrou-se 2% 8os textos. Dentre 0os segmentos que

podem ser localizados estéo:

Pés-teste (Taréd)

As brigas nas escolas sédo bem conuns mas as ma&cqutecem € os brigas de “bate-boca”.
Existem mais de que uma briga, brigas fisicat, éude “bate-boca”.
Na minha opinido as brigas ndo sdo uma forma delwer conflitos, porque.(primeiros paragrafos)

(..)

Portanto ndo briguem porque vocé pode perder um amigo emat@ucar elgltimo paragrafo)

Pés-teste (Laufa)

As brigas estdo virando uma forma que as pesssi@® @chando de resolver seus problemas, isso &
erado para que brigar se podemos conversar parasgreassim se podemos dialogar formar idéias mekhor
dizer ndo a violencia.(primeiro paragrafo)

(..)

Assim aprendemos que a briga ndo é uma forma de resmwditos... ndo resolve nada s6 aumenta o
conflito e vocé perde amigos e pessoas especiainda diz a elas que podem bater em v@aiimo

paragrafo)

Em ambos, constata-se que os alunos reafirmanamposgcionamento inicial contra a

briga como forma de resolver um conflito, retomamdogque explanaram no primeiro

paragrafoEles concluem seu raciocinio com argumentos id@gais, buscando reforcar sua

tese de que as brigas so prejudicaoté perde amigos e pessoas especiais,... até gwchu

ele...

“ Ver texto na integra- Anexo Xl
> Ver texto na integra — Anexo IX
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No trabalho desenvolvido, uma questdo linguistioa perece destaque € o aumento
significativo de expressfes que envolveram o dastiin: o percentual passou de 24% (pré-
teste) para 48% (pos-teste). Aumentou 0 numeraidegas que conseguiram perceber que,
além de prever quem sera o destinatario de sewo, terdcisam estabelecer com ele relacdes
marcadas linguisticamente, dirigir-se a ele diretiat® como “... ndo briguem vocés irdo se
prejudicar”, “ndo brigue, ndo estrague sua vida™®eja amigo (a) e companheiro e resolva
seu conflito com calma e passiencia 1° tente resalem didlogo e se nao resolve tome
outras providencia”, ampliando, com isso, 0 patkempersuasao de seu texto. Mas houve,
ainda, situagfes em que o aluno dirigiu-se aordstio incluindo-se: “vamos lutar por uma
vida sem VIOLENCIA”. Isso ocorreu em 48% dos textos

Diante disso, compreende-se que a sequéncia adiddésenvolvida proporcionou
momentos aos alunos para que percebessem que a fais eficiente de conservar o
dialogo argumentativo seria evocando o outro, twtneo participante do processo de criagéao,
como de fato o €. Bakhtin (2003) lembra que a cogdb do texto € dialdgica e considera um
destinatario concreto, com o qual o autor esta@mstante interacao.

Bronckart (2007) traz presente, sobre esse aspectocdo de enunciador, a qual se
pode inserir outra acepc¢ao que advém de uma an@éspropriedades do texto efetivamente
elaborado, e que mantém uma relacdo com as diwagas que nele sdo embutidas (“Quem
“fala” no texto? Quem € o responsavel pelo que@resso? As de personagens ou de
entidades sociais — a ciéncia, o Partido Socialesacognitivistas, etc.”). O Interacionismo
conserva a terminologia “enunciador” para denommastatuto socio-subjetivo do autor e
introduz as nocgdes de “textualizador, de expositde narrador” para denominar as instancias
da descrigéo de administracdo das vozes.

A estrutura composicional de alguns textos tambeéfreu alteracdes. Observa-se que,
nos textos do poés-teste, além de tese e argumdrdos, narracdo de exemplos concretos
relacionados a aspectos do cotidiano como: “..mm@ha escola dois amigos brigaram
jogando futebol, sé porque um time ganhou do autrélém disso, algumas das producdes
passaram a apresentar uma pequena exposicao #dorelkpéema do texto, o que remete a

teoria de Bronckart sobre a estrutura (narracéxpescao) do texto argumentativo.
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Texto pos-teste
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Outra questao que merece destaque nessa analetesilade de reescrita realizada na
sequéncia didatica. Apos o estudo de cada elendenémgumentacdo, era proporcionado aos
alunos um momento para retornarem ao texto doesté;tavalia-lo e reescrever ou criar o
elemento focalizado no estudo. Essa foi uma atMdauito significativa, pois levou os
alunos a apreenderem a importancia e a funcdo da edéemento da composicao

argumentativa. No exemplo abaixo, pode-se confitalaafirmacéo, observando as reescritas
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de um dos alunos que se baseou inteiramente nidgsade para produzir o texto do Pos-
teste:

Atividade de reescrita
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Poés-teste

Outra situacao interessante foi que essa atividaatdribuiu, também, para o

entendimento da estrutura composicional do génetigoade opinido. Muitos alunos
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visualizaram que na sua primeira producao textéalhaviam inserido tais elementos, e que,
portanto, ndo consistia em um artigo de opinideo Iz com que eles reestruturassem
completamente ou criassem um novo texto para otd3fs- Observamos a seguir as
producdes de uma aluna:

Pre-teste
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Atividade de reescrita
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Po6s-teste
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Outro aspecto relacionado a
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estrutura composicigna se destacou durante a

sequéncia didatica foi a estratégia de criar ungenida colorida para identificar cada

elemento dessa estruturaFonto de vista; Argumento;- Contra-argumento; Conclusao;

Temética). Durante a atividade de avaliagdo dtotpxoduzido no pré-teste, os alunos

deveriam sublinhar, conforme a cor da legenda)ementos presentes em seu texto e, caso
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ndo houvesse, deveriam construi-los. Isso se tgingbara alguns alunos em um esquema de
analise de seus escritos, tanto que, quando s&fdaum determinado elemento durante o
desenvolvimento da sequéncia didatica, eles jarfazeferéncia a sua cor. Alguns alunos, por
exemplo, durante a elaboracdo do texto do poés-testeriram o seu texto conforme a

legenda utilizada no curso dos trabalhos.

Po6s-teste
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CONCLUSAO

Durante a elaboracdo desta dissertacdo, indagamaabre o ensino da producéo
textual argumentativa nas séries iniciais, se asngas dos anos iniciais do ensino
fundamental, a partir de uma intervencdo didatideqaada, seriam capazes de produzir
textos argumentativos com a antecipacdo de corgrareentos para um ponto de vista
definido e que meios seriam necessarios para aug@iiodde uma intervencdo didatica
adequada para desenvolver tal habilidade.

As respostas a estas questdes podem ser emitilabase na analise desenvolvida.
Esta nos possibilitou perceber as capacidades argativas que o grupo de alunos ja usava e
as que aprimoraram e ou desenvolveram com a agticdg sequéncia didatica. Entre elas
podemos citar: estruturacdo do texto conforme a&®sfaque constituem a sequéncia
argumentativa; a eleicdo e defesa de um posicioman{ponto de vista); a utilizacdo dos
distintos tipos de argumentos; a identificacdo @ ue operadores argumentativos
caracteristicos de cada elemento argumentativo,seja, o trabalho com expressdes
especificas que introduzem o ponto de vista, osinagtos, 0s contra-argumentos e a
concluséo; a escolha de opinides para ser incatgsrao texto e a habilidade de exercer
sobre essas opinides algum tipo de agao — recegagiacdo, alinhamento/aceitagcéo; uso de
elementos coesivos que contribuem para a coerdadixto.

Essas consideragcdes nos confirmam que criancasados iniciais do ensino
fundamental, especificamente alunos de 42 sériesirracdes cotidianas e em interacdes
direcionadas, proporcionadas pelo educador quécipartde suas vivéncias, intervindo em
suas aprendizagens, sdo capazes de construir Bvdiese sistematicamente habilidades
argumentativas orais e escritas.

Igualmente, visualizamos que a apreenséo, poe plartprofessor, da funcéo, para a
qual se processa o texto argumentativo € a respeingéla estruturacdo de uma sequéncia
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didatica consideravelmente eficaz para o ensintipdébgia, bem como a clareza da forma e

a estilistica. Tendo o educador dominio desseseiréss e desenvolvendo a intervencdo

planejada, acredita-se que o aluno incorporarda¢ab de linguagem, onde realizara o

exercicio de eleger com exatidao tanto os argureeqte sdo mais apropriados a situacéo de
producdo, quanto a forma como essas justificati@gem ser estruturadas. Ou seja, €

imprescindivel que o professor possua destrezgolagia e assim se insira efetivamente no

processo de producdo textual, pois é através desbecimento que ele pode refletir sobre as
caracteristicas e limitacbes de escrever, o qugibgorcionara um olhar apurado sobre o

texto do aluno e uma intervengéao eficaz.

No desenvolvimento da sequéncia didatica, delumé® uma questdo primordial, que
seriam debatidas as condicbes de producdo duraptecesso de ensino-aprendizagem da
sequéncia argumentativa e identificados com osoalmos seus textos alguns nortes para a
sua reescrita, pois se adotou a perspectiva deisgoe provocaria 0 aprimoramento da
habilidade de auto-avaliacéo textual e da apreetssielementos que compdem a tipologia.

Sobre essa questdo, pudemos perceber, atravedados analisados, os resultados
positivos da intervencédo pedagédfcmara o avanco de capacidades argumentativas de
linguagem, sendo que houve um percentual significatom relacdo a todos os contetdos
explorados nas oficinas. O procedimento metodotggicrganizado na sequéncia didatica
aplicada neste estudo, foi estruturado com baseefevencial tedrico apresentado nos
capitulos iniciais, principalmente os de base baktha e soOcio-interacionista elaborado por
Bronckart e dos estudos realizados por Dolz. P, embém, é que defendemos a ideia de
gue os procedimentos usados para o planejamenttidasades tenham sido adequados.

Ainda com relacdo ao desenvolvimento da sequé&hdéica, muitos sdo os aspectos
que contribuiram para o resultado da pesquisaeRemplo, na atividade do pré-teste, um
momento que merece destaque foi o da proposteodeg#o textual. Na ocasido, observamos
que os alunos ficaram com davidas em relacdo aodgqueriam escrever, mas apenas um
aluno questionou 0 que e como deveria produzirni€anesmo, profe, 0 que vou escrever
como assim escrever minha opiniao?”. Como respmstacemos: “vocés deverado relembrar
tudo o que conversamos desde o inicio da aula smkassunto briga — conflito — (por
exemplo: o que é briga/brigar? Que formas de brgyastem? Ha pessoas que brigam? Por
gue essas pessoas brigam? O que vocé pensa doigaZaDesde que existe a humanidade,

existem brigas? A briga € uma forma de resolveflitas?) e escreverem a ideia, forma de

46 o .. . . e, .
Préatica desenvolvida somente a titulo de compravagdpirica, jA que trabalhamos com as criancasaapen
por encontros.



136

pensar, opinido de vocés sobre o assunto, ou seja briga € uma forma de resolver

conflitos?”. Diante dessa situacao, algo que paderi ajudado a clarear o que seria um texto
de opinido e como poderia ser elaborado, teria aidgploracdo com os alunos de um texto
de opinido. No entanto, na situacéo de pré-testpresentacdo do trabalho, a introducéo da
tematica, a exploracao do filme, do video e dakiastocuparam boa parte da manha. Porém,
foi de extrema importancia para apoiar os estudarim elementos sobre a temética a servir
de eixo do trabalho e da atividade especifica ddygéo daquele primeiro texto. Lendo os

textos dos alunos, pode-se comprovar tal afirmaégmenas quatro textos dos 27 nao

apresentaram caracteristica alguma do texto de&opimantendo-se fiéis a tdo somente

sequéncias narrativas. Os outros textos, além desearem a opinido sobre a tematica,
continham argumentos e em cinco deles houve argraske contra-argumentos.

Careciam, no entanto, de uma organizacao protatipicjue ja era esperado uma vez
que, segundo a professora, os alunos nao tinhaeriérpias com a produgédo de textos nos
quais haveriam de emitir opinido.

Nas préaticas pedagogicas cotidianas, a prioridddelada aos textos em que
predominam sequéncias narrativas, tanto parawdeitomo para a producdo. Geralmente,
sao levados textos para a sala que séao lidos patam os alunos, desenvolvidas atividades
de compreensdo (questdes) e apds lhe é solicitael@r@duzam um texto parecido. Assim
acontece com 0s géneros que sdo trabalhados (cédbodas, carta, convite, histérias em
quadrinhos, receitas). Enfim, a atividade de praduextual do pré-teste, depois de explicada
e re-explicada, ocorreu tranquilamente, sem mugosstionamentos, excetos perguntas
relacionadas a ortografia.

Na primeira oficina, a exploracdo oral e a esatavideo e do texto (blog) também
ocuparam bastante tempo. Talvez pudéssemos terigxelgumas falas do texto (blog), mas
consideramos importante realizar a oficina na nategpmo haviamos planejado. A atividade
do jogo merece um olhar diferenciado, pois, alémesercicio oral realizado, ocorreu
desentendimentos entre componentes de alguns gri@os houve interferéncia, mas foi
possivel perceber que eles defendem uma ideiatiegmaoutra. A maioria dos alunos da
quarta série parte para a briga quando surge uftitcgmclusive as meninas).

Apo6s a exploracdo/resumo do jogo, iniciou-se bdifeo com o texto do pré-teste.
Neste momento, a atencédo foi voltada novamente gmeulas anteriores, por meio de uma
revisdo e da avaliacdo do que ja haviamos aprenDiktacamos, nos textos do pré-teste, o
elemento do texto argumentativo que estavamos astiod ponto de vista — opinido, bem

como fizemos referéncia as expressfées que possibiéxpressar a ideia. O texto de um dos
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alunos trazia claramente a opinido sobre ser a favado a briga como forma de resolver um
conflito e a utilizagdo da expressao “na minha i@pih Essa foi uma atividade de auto-

avaliacao textual e de exemplificacdo, visto queremfia um modelo, estratégias de como
realizar o exercicio solicitado. Mais especificateen texto do aluno foi lido para a turma e,
a partir disso, pedimos se, frente ao que o cdbey# escrito, eles poderiam identificar o
ponto de vista do colega com relagédo ao assuntaoFidentificamos com a turma o ponto de
vista no texto, chamamos a atencdo para a expréisgfidstica utilizada e ainda para o

argumento, o porqué da resposta que ja aparedaquencia do texto. Diferenciamos, neste
momento, 0 elemento opinido e o elemento argumeartta os alunos nao confundirem na
hora de fazer a atividade (identificar no seu podf@xto a opinido sobre o assunto). Por fim,
cremos que oferecendo formas, sugestbes, modeloende fazer as tarefas, facilitamos a
compreensao dos alunos com relacdo ao comandaoivddades e a apreensao do conteudo.

Essa perspectiva adotada realmente foi sign¥i@apois a atividade de identificar o
ponto de vista, sublinhéa-lo de vermelho e reelabmréaso precisasse, ndo causou muitas
dificuldades. A maioria dos alunos entendeu o gagoara ser feito e encontrou no texto sua
propria opinido; os alunos que fizeram uma namat@enseguiram perceber que, no texto
deles, ndo havia uma opinidao escrita, entdo, eadorna (em uma folha a parte, destinada a
avaliacdo do texto inicial). Nesse momento, nagfmssivel acompanhar individualmente o
raciocinio de cada aluno, algo que seria fundarhents durante a atividade acompanhamos
a avaliacdo que cada um fez e fizemos algumasemfes. Por exemplo, o aluno Rodrigo
(disléxico) precisou de auxilio para encontrar gpiaido no texto. O aluno Adelar (repetente
e com dificuldades), como elaborou uma narrativacipou de ajuda para transformar sua
opinido que estava implicita no relato em um palet@ista explicito.

Matos e Torres (2002), baseadas em autores congméia@xford, Yekovich e
Yekovich, salientam que o aluno necessita, alémdalminar os processos de natureza
cognitiva, possuir conhecimento das estratégiasatiedeza metacognitiva em relagdo ao que
esta aprendendo. Isso inclui estabelecer: um pitopdara o trabalho em questédo, a selecéo
das estratégias essenciais para conseguir estévobg condicdes de ativar estratégias
remediadoras em caso de interrupcdo no fluxo deprensido do exercicio. As autoras
dizem, ainda, que é fundamental que o aluno passusciéncia de quao importante é a sua
efetiva interagcdo em aula na construgéo do seueconbnto. Tudo isso, reforcam Matos e
Torres, cabe ao professor, como mediador entreoslentextos/conteudos e facilitador da

aprendizagem, identificar as estratégias de apmagein de seus alunos, orienta-los no
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desenvolvimento destas estratégias e leva-los #amlc@ouco a pouco, sua propria
responsabilidade.

Algo importante a que se deu énfase a cada ofieiqae o conteudo e atividades
realizadas no encontro anterior eram retomados.eRemplo, na segunda oficina, foram
revistos os pontos de vistas e argumentos do tegtwito do Chico ja estudado e
encaminhada a atividade com as entrevistas. Esgiade foi muito interessante, pois, como
havia posi¢cdes que defendiam a briga como formeeselver um conflito, os grupos, ao
lerem as entrevistas, estranharam as opinides. @mssgrupos simplesmente ignoraram
aguele posicionamento; um dos grupos escolheu agudevista para resumir e excluiu as
demais. E apenas um dos grupos realizou a atividade deveria, resumindo todos os
pontos de vista das entrevistas que tinham em ni&erente a isso, se tivesse havido um
exemplo de como deveria ter sido feita a atividaidéyez todos os grupos tivessem
conseguido realiza-la.

Nessa mesma oficia, retomamos com a turma o cge j&l haviam encontrado,
sinalizado e ou reformulado no texto do pré-teSta. hora de fazerem o mesmo exercicio
com o argumento. Nessa atividade, se repetiu @goeeu na atividade relacionada ao ponto
de vista: alguns alunos encontraram ou construtam facilidade o argumento e outros
necessitaram de ajuda. Observamos que facilitotorautompreenséo dos alunos quando foi
feita a relacdo entre argumento com a ideia defigadiva, com o porqué de defender
determinada opiniéo.

Ainda nesse encontro, foi encaminhada a orgarozagielaboracdo de um juri. Essa
atividade gerou muita confusdo, pois, apds divislids grupos (divisdo feita através de
sorteio, pois de outra forma nao foi possivel, séachegou a um consenso), comegaram 0S
conflitos. Alguns alunos queriam comprar votos jdoados e os componentes do outro grupo
se revoltaram. Isso s6 terminou, quando o sorteicefeito e determinado que os jurados e 0
juiz que participariam do juri seriam pessoas da éoque eles s6 saberiam que seriam no dia
do jari. Um fato interessante é que ninguém quedar parte do grupo a favor da briga, pois
acreditavam que esse grupo seria condenado.

A terceira oficina se concentrou na apresentagigud, atividade excelente, pois
ofereceu aos alunos a possibilidade de estrutuadmente todos os elementos que compdem
o0 texto argumentativo. O que se torna importangtagdar nessa atividade é a participacao da
turma da 32 série como jurada e a professora cofpa. jNeste quesito, faltou informacéao a
essas pessoas sobre a tematica discutida e osspbmtwistas levantados. Talvez, fosse

interessante desenvolver alguma atividade antesessanturma e elaborar algumas questbes
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para a professora (juiza) “interrogar” os gruposmnento do juri — caso necesséario. Com
relacdo a atividade em si foi tudo muito boa; ricicnos alunos nédo participaram muito, mas
depois comecaram a se envolver e a se posicionaelagéo as ideias dos outros. Houve
momentos em que a discussao desviava-se um poudocale, também, 0s grupos acabaram
se contradizendo, como por exemplo, a turma do"“sifiavoravel a briga dizia: “as vezes a
briga € necessaria” e o grupo oponente dizia: “[sm@ talvez a briga seria bom, mas...”.
Penso que a avaliacéo e analise do juri com a ttengeriam um 6timo trabalho, poderia ser
explorada a argumentacdo no género oral — debadepartir desse para a escrita —,
desenvolvendo o que Marcuschi (2002) denominaetextualizac&o”.

A transformacgdo de textos orais em textos escrtosm exercicio eficaz para
exemplificar aos alunos a diferenca entre estas doodalidades da lingua. No primeiro
capitulo do livro “Da fala para a escrita — ativlda de retextualizacdo”, Marcuschi explora as
diferencas entre fala e escrita e como estas dfasenecessitam ser trabalhadas num texto
passado de linguagem oral para escrita. O autontapa importancia de as escolas
trabalharem a linguagem como sendo um objeto melle@v variado e ndo como algo
dicotdmico em que a fala é simples e facil e aitass@omplexa e dificil.

Refletindo sobre a questdo de trabalhar a linguageal paralelamente a linguagem
escrita e retomando a linha tedrica tracada nestedl@ com base em Bronckart (1999),
Camps (2006), Dolz; Schneuwly e Noverraz (2004)téloee Almeida (2000), Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005), comprova-se a importadoigéexto argumentativo, essencialmente,
com relacdo ao seu carater dialégico, no qual éiphcidade de vozes possibilita ao emissor
confrontar ideias a partir do posicionamento defémgor ele, tecendo o texto de uma
maneira que neutralize o posicionamento contrdsios@das perspectivas. Nesse sentido
conclui-se que a argumentacdo finda em uma atigidsdcial, intelectual e verbal,
caracterizada pelo processo discursivo, isto éndgociacdo”no qual concepcdes sobre o
mundo (ideias, pensamentos) sao elaboradas, rasisamansformadas.

Na quarta oficina, como atividade inicial, foiteea avaliacdo do juri. Questionou-se,
entdo, os alunos sobre como viram a atividade,eohg@viam aprendido com ela e, se essa
fosse repetida, 0 que mudariam? As respostas dogsahbordaram aspectos como: atividade
legal, diferente, aprendemos que existem pontasstie diferentes, um pouco tumultuada, eu
teria falado mais e outras coisas,...

A patrtir do resultado da votacdo dos jurados emaido da juiza, elaborou-se uma
nova atividade para compor a oficina 4 da sequé&hdgtica. Foi construido o seguinte texto

em conjunto:



140

Resultado — 15 votos contra a briga e 1 voto arfavo

A maioria das pessoas defende que a briga ndo é foma@a de resolver conflitos, mas brigam. A
professora Maiza pensa que algumas situacfes pamentesolvidas com briga e outras podem ser com
didlogo. Mas a turma da 42 série diz que agir caigebgera mais conflito.

Com base nesse parégrafo, a atengéo foi voltadaapaontra-argumentacao (ideias
contrarias) e foi encaminhada a atividade para tetanpo paragrafo com uma idéia contraria
a presente no texto inicial. Os alunos realizarasa atividade com facilidade; para completar
o final do paragrafo, questionaram o0s colegas pa&mase pensavam diferente, assim
concluiram a atividade com sucesso. Porém, no momen que tiveram de sublinhar as
ideias da entrevista que eram contrarias as ssados apresentaram mais dificuldade. Eles
nao conseguiam entender que era para sublinhale&ss idiferentes que defendiam, o que
exigiu uma intervencao individualizada.

Estimamos que os alunos entenderam muito bem siguiéica contra-argumentar e o
que facilitou este entendimento foi relacionar galulo contra-argumento com a expressao
ideias contrarias. Quando os alunos foram conviladoetornar ao texto do pré-teste, foi
automatico, ja sabiam o que fazer: avalia-lo parase havia ideias contrarias e sublinha-las;
se nao tivesse, deveriam introduzi-las. Também engeesmento foi importante uma
intervencdo: alguns alunos ficaram perdidos, sebersaomo e o que escrever. Nesse
contexto, chamamos a atencdo de todos e, no quadrogconjunto, elaboramos outro
paragrafo que usasse expressdes que introduzigsenonira-argumento: “eu penso que...
mas (porém, mesmo assim), ha pessoas que pensarsoncordo e ou ndo concordo com
essa ideia porque...”.

Iniciou-se a 52 oficina com a atividade sobreab@lacdo da conclusdo. Os alunos, no
primeiro exercicio, sentiram um pouco de dificulelagois, apds a exploracdo do texto
“Busque solugdes justas para os conflitos”, Inésddicitado que pensassem numa possivel
conclusao para aquele texto. A conclusdo develaang o tema e a ponto de vista defendido
no texto; entdo, antes de pensarem em uma conghasd texto, foi explorado o tema, o
ponto de vista e os argumentos do texto. Por fimagoria dos grupos conseguiu chegar a
uma conclusao plausivel.

Apo6s cada grupo apresentar sua conclusédo, pasgzam@sa atividade de escolher
conclusdes para os textos, inclusive o que haviarpmrado. Nesta atividade, ndo houve
dificuldade, eles trabalharam e encontraram conlidade a conclusdo para cada texto,
exceto a do texto 3 que possuia duas conclusdesigas, mas, através da atividade de

identificacdo do tema inicial, levamos os alung@eeceberem qual era a correta. Essa relacéo
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entre conclusdo e a retomada do tema e o pontoiste &udou muito os alunos a
compreender o exercicio.

Feito isso, convidamos os alunos a se voltaremexo do pré-teste e rever, avaliar e
ou construir uma concluséo para a sua producaaobMaiunos perceberam que ndo haviam
feito concluséo, entdo elaboraram-na. Nessa atigideam especial uma aluna compreendeu
gue ndo havia produzido no pré-teste um texto d@dmy mas sim uma histéria, e teria de
fazer outro texto.

A 62 oficina foi um pouco tumultuada, pois os alijad estavam em ritmo de férias,
queriam muito ir brincar, entdo precisamos fazegonm¢des com eles. Algo que vale
ressaltar aqui € que todos os momentos em quéraxistonflitos de ideias na turma, entre
colegas e ou professora, foi aproveitada a opalawiel para instigar os alunos a refletir sobre
0 ponto de vista defendido e as atitudes tomadas.

Buscando um aprofundamento teérico, podemos djmer proporcionar situacdes
particulares de producdo € uma das varias formasequolvem o processo de ensino da
producao textual argumentativa. Tais condi¢cOesigaat estar presentes na propria vivéncia
de escrita do professor, para que, assim, acoatapaendizagem tanto deste como educador
como do aluno envolvido no processo. Conforme Mach@004), na conjuntura de um
ensino soOcio-interacionista, esse planejamentocapalém das condi¢cdes de producao
(capacidade de acgdo), os mecanismos linguisticesogganizam o discurso (capacidade
linguistico-discursiva), o plano do texto e os $ipextuais (capacidade discursiva).

Outra questdo relevante esta relacionada a eska tie raciocinio. Trata-se da
atividade “quebra-cabeca” que nao foi muito faeita os alunos (encontrar as possibilidades
de montagem do texto). Percebemos que nenhum gsipwa conseguindo montar o texto.
Segundo eles, ndo estavam entendendo nada dagxtelequestionavam-se 0s grupos e eles
nao sabiam qual paragrafo vinha primeiro e nem mjy# Diante disso, a atividade foi
alterada; decidimos intervir e explorar cada paf@gio texto, destacando as ideias principais
com a perspectiva de que, apds isso, 0s alunos@uinam encontrar a sequéncia correta do
texto. Isso ajudou muito os alunos compreendergranto de vista defendido pela autora e
até conseguiram estabelecer alguma relacdo entparédgrafos, mas nao a correta. Logo,
organizamos os paragrafos chamando atencado ppaates (ideias) que se conectavam.

Em seguida, trabalhamos com a ficha estruturaledto, chamando a atengcéo dos
alunos para a organizacdo do texto de opinidoer8atnos que nao € simplesmente jogar as

ideias no papel, mas € preciso liga-las e orgdazakEssa questdo de estrutura poderia ter
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sido mais explorada com os alunos, talvez mais ofieaa sobre isso. Percebemos que os
alunos entenderam, porém, ndo internalizaram cdaménte.

Para a atividade do pdés-teste, retornamos parario de aprendizagem e revisamos
tudo o que haviamos aprendido nas oficinas e asladies desenvolvidas. Com isso fomos
montando um esquema no quadro:

- Tema / assunto

- Defender uma opinido, elaborar um ponto de vista

- Elaborar argumentos, o porqué de defender taipi

- Elaborar contra-argumentos — ideias diferentesuda

- Elaborar uma concluséo — final para o texto

- Organizar o texto: Introducéo / desenvolvimentmeclusao.

Na atividade do pOs-teste, houve o cuidado de faa@@ que os alunos fizessem seu
texto individualmente e também que ficassem liypasa refazer o texto do pré-teste ou, se
achassem necessério, elaborar um novo texto.

A sétima oficina foi uma festa para os alunossEevolveram-se com as atividades:
primeiro escolhemos o0 nome para o blog “Blog dantuda quarta série — todos contra a
briga!”; depois fomos para o centro de informatieaprefeitura; 14 os alunos criaram um e-
mail para eles e também criamos um e-mail parangatuPor fim, a professora de informéatica
criou o blog e todos puderam acessar, bem comamast ponto de vista sobre a briga.

Entretanto, ndo se trata neste trabalho de nemhétmdo de ensino emoldurado, nem
de uma proposta pedagodgica pronta. Sempre haveréeasidade de adequacado ao contexto,
aos sujeitos, as necessidades especificas de mgua @ que deve ser ressaltado sobre esse
procedimento metodoldgico, é que se torna possieficaz, se estruturarmos nosso trabalho
docente a partir de uma sequéncia didatica bassadan referencial teérico apropriado ao
contexto e ao objetivo tracado, identificando asiticbes dos nossos alunos frente ao
contetdo a ser trabalhado e quais estratégias podewpor uma intervencdo que favoreca a
aprendizagem.

Dolz (2004) discorre sobre as situacdes que eamolw ensino da habilidade
argumentativa e, segundo ele, torna-se relevantentato com situacées argumentativas e
com textos argumentativos contrastados; treino ldeomcédo de diferentes argumentos e
contra-argumentos e organizacdo destes argumemtasreplano de texto; a iniciacdo de
situacOes verbais e escritas de colaboracéo qigafaca aprendizagem da negociacéo, e a

pratica de certas estratégias especificas da anjagde.
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Conforme Camps (1995), o discurso argumentativoseu desenvolvimento deve
atender a duas func¢des basicas: uma que consisterstnuir a imagem do individuo ao qual
sera direcionada a argumentacdo para a tese agotadatra, que visa antecipar as possiveis
contraposi¢cdes (contra-argumentos), que este thubvpodera lancar sobre o ponto de vista
defendido no discurso. Logo, é por meio dessas tluagdes que se constroi o discurso
argumentativo, garantindo, assim, a finalidade rd@araentacdo que incide em persuadir ou
convencer o interlocutor a acolher a tese defernuidtalocutor.

Ao finalizar este estudo, pensamos que, se esi#c@s fossem planejadas e
desenvolvidas nas séries iniciais do ensino fundsaheom propriedade, certamente os
alunos conseguiriam realizar a producdo do texgoraentativo no final do ensino médio
com maior sucesso e, talvez, isso até facilitargpomoramento de uma visdo critica que
viabilizasse aos alunos refletir sobre as questéeiais em que estéo inseridos. Como destaca
Hoffmann (1991, p.57), “... 0 acompanhamento dagseo de construcdo de conhecimento
implica favorecer o desenvolvimento do aluno, dédo nas tarefas, oferecer-lhe novas
leituras ou explicacbes, sugerir-lhe investigac@esporcionar-lhe vivéncias enriquecedoras
e favorecedoras a sua ampliacdo do saber...”

Quando falamos em “situacdes planejadas”, “integéie didatica apropriada”,
“procedimentos metodologicos eficientes”, estamaos meferindo ao que chamamos e
também produzimos para essa praticaSdguéncia Didaticacomo destaca Dolz (2004) ou
de Projeto de Escrita como denomina Camps (2006). A escolha de trabalbian esse
instrumento metodoldgico permite o desenvolvimetegaatividades extensas de escrita que,
conforme Camps (2006), com relacdo a breves earaasiredacées escolares no contexto
escolar, oferecem aos alunos vantagens como: unvamgdra escrever, uma situacéo de
comunicacao real, uma forte integracdo de objetomgretos e globais, uma organizacao
cooperativa de trabalho e uma atividade que congetogas as fases da escrita.

Camps (2006) destaca que, o fato de variar acituale escrita, proporcionar
finalidades diferentes e relacionadas aos intesedss alunos ajuda para promover uma
atencdo renovada ao trabalho escolar de producfitagslém de um envolvimento muito
mais intenso na tarefa empreendida. A autora tassahda, que possuir boas razfes para
querer escrever é condi¢do fundamental para adipagem da escrita.

Elaborar projetos de escrita ou sequéncias dajgtermite vivenciar o real sentido da
situacdo comunicativa. Camps (2006) coloca que ressgso proporciona um momento de
comunicacao em que o receptor € definido e conadettal forma que pode passar a realizar

sua funcéo de regulador da atividade. Isso fazaguenos alunos adquirem uma representacao
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clara do tipo de texto a produzir, o que favorecen@ pauta de realizacdo para as operagoes
de planejamento, textualizacdo e revisdo. Dianssaleituagcdo comunicativa, os alunos
comecam a entender a necessidade de elaborar mascwe@mporarios do texto, que
necessitardo ser revistos com base na supostealeibureceptor e aperfeicoados até que o
distanciamento critico permita determina-los cormnsh

Outro aspecto consideravel, € que o desenvolvomdatssa metodologia permite,
ainda, a integracao de trabalhos parciais numtprgjebal. De acordo com Camps (2006), as
metas de aprendizagem se ligam por superposicadveis em uma atividade complexa e é
incoerente coloc4-lo um apds o outro. O escritmede direcionar sua atencao tanto para a
aprendizagem da escrita textual como ao contrddeescada um dos niveis e elementos do
processo escrito. Tal acdo ajuda a hierarquizanaleeira natural esses niveis, uma vez que
os alunos avancardo mais na questao geral do dextue na revisdo ortografica definitiva
de um excerto deste.

O desenvolvimento de atividades escritas extersas,grupo, € um aspecto que
também merecer atencdo, pois contribui para o ltrabeooperativo, tanto para o grande
grupo como para 0s pequenos grupos. Camps (20l sso, evidencia que as variadas
estratégias de escrita exigem grande coordenat@tgjamento, textualizagdo conforme as
coordenadas estabelecidas, e revisdo, de acordasa®cisdes tomadas. Os integrantes do
grupo comecam a desempenhar um papel de “receptanégsérios” do texto e sua troca com
falas criticas possibilita usar o que a autora dena de “duplo ponto de vista”, constante
durante toda a atividade, ja que as ideias de cadgonente favorecem a andlise das
operacdes de escrita adotadas e a aderéncia das muastram mais eficientes.

A construcdo de um projeto de escrita ou de umaéseia didatica potencializa as
etapas de planejamento e revisdo do texto, alérofelecer um tempo maior para sua
producao, diferentemente da redacédo escolar, enoguunos rapidamente escrevem seu
texto e entregam-no praticamente sem |é-lo. Card@86() aborda isso como uma questao
primordial e salienta que os alunos deverao segpiianejamento — textualizacao e reviséo da
producdo escrita — de uma forma integrada, incammty a avaliacdo efetiva no
desenvolvimento do trabalho, pois, se 0s objetif@mam esclarecidos, os alunos tém
conhecimento para elencar critérios bem definidara @valiar sua atividade e alterar uma,
duas vezes o0s textos em construcdo. Diante disslpnos que sao inseridos em um projeto
de escrita ou sequéncia didatica devem ter cladtezque as modificacbes sdo esperadas e
naturais e que o trabalho em sala de aula oferguessibilidade de fazé-las até o final da

tarefa.
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Por fim, fica como sugestéo para as escolas dacefiismdamental, em especial aos
anos iniciais, oferecer as suas criangas um emgirocontemple propostas metodoldgicas
construidas a partir de uma concepc¢ado que toméee@do como centro organizador do
discurso. Perspectiva essa, que faz com que @gmdiscursiva seja esculpida e conduzida
para contemplar as exigéncias da acao comunicatmealvendo os mais diversos géneros e
tipologias textuais. E, ainda, que permite potdizaia a constru¢cdo de um conhecimento
metacognitivo, o qual consiste em um “continuo esso de producédo de sentidmbreo
mundo (fisico, simbdlico, socialpa relacdo cono mundo ecom a necessaria mediacéde
comunicacao, linguagem e outros artefatos cultweatenproduzidos” (LINELLI, 2006, p.29
apud LEITAO, 2007, p.79).

Podemos ressaltar que um trabalho que busque ddsenvhabilidades que
atravessam essas acdes permite ao estudante aploamhecimento construido a situacdes
novas, tornando-o significativo, organizar esseheocimento em torno de grandes ideias,
sendo responsavel pela sua propria aprendizagem.

Por fim, podemos afirmar que as questbes debatiddasstacadas neste estudo sdo
pertinentes e nos levam a refletir, entre outrasasp sobre as diferentes intervencdes
pedagogicas e também sobre a forma como elas lkestaime didlogo com diferentes

realidades e situagfes de aprendizagem vividas pajeitos.
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ANEXO | — Sequéncia Didatica

APRESENTACAO

Explicar brevemente minha presenca em sala, con@mtgobre o trabalho de
pesquisa, envolvendo a producdo textual argumeataséi encaminhar uma atividade para
abrir a dinamicidade e a descontracdo no grupocupaodo estabelecer um clima de

cooperagao e compromisso de todos para participegcfesquisa.

» Dinamica: Bexigas problemas:

Material: bexiga, tirinhas de papel inscritas comtapras reflexivas para se pensar sobre
como enfrentar os problemas cotidianos. Palavrascamizade, compaixao, cumplicidade,
humildade, autoconhecimento, disciplina, lazer, matitacdo, familia, bom-senso,
responsabilidade, autoridade, agressividade, ambisangue-frio, audéacia, criatividade,
paciéncia, prazer, critica, motivacdo, dialogo,fiemga, aceitacdo etc. Iniciar a atividade,
convidando os participantes para, sentados, serdispem um circulo. Distribuir um baldo
para cada um. Na sequéncia, pedir que encham s#iespb"descarregando” dentro deles,
todos os sentimentos negativos que impedem umasmda: desatencdo, incompreenséo,
superficialidade, etc.... e que, depois de cheioschados, no centro do circulo, todos os
baldes devem ser colocados no chéo da sala usllipath esta dindmica. Ao som de uma
musica dindmica cada participante ao encher a aegige recebeu, ja contendo uma
mensagem colocada no seu interior, devera manéebexiga no ar. O facilitador dira ao
grupo que aquelas bexigas sdo os problemas quentnfros no dia-a-dia. O facilitador
escolhera pela cor das bexigas, aqueles integrgutesprogressivamente vao se tirar da
dindmica deixando para tras suas bolas, restargldeanais administrarem no ar um namero
cada vez mais crescente de bolas. Apds, todos aefionsuas bexigas e sera solicitado que
estourem os balGes com os pés e déem uma sahadnaesp Para encerrar, deverao ler e tecer
comentéario sobre o que aquela palavra dentro ddaéo significa para ele no contexto da

discussao.

= Apés a atividade de integracéo, levar escrito fizeast na sala e deixar claro para as

criangas quais sao os objetivos do trabalho (seiméidatica):
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- Identificar as dificuldades apresentadas pelaaucom relacdo a producdo textual

argumentativa.

- Identificar um texto que pertence a tipologiauangntativa — género: Texto de Opinido.

- Entender como ocorre a organizacao de um texapihdo.

- Reconhecer, escolher e escrever argumentos.

- Elaborar pontos de vista — conclusoes.

- ldentificar a existéncia de diferentes vozes {psrde vista distintos) dentro do texto
argumentativo.

- Produzir textos coerentes com a presenca desdifs vozes.

- Fazer uso de estratégias de convencimento irgsdiciegociacao.

Obs: Durante o desenvolvimento do trabalho, charaencéo dos alunos e fazer referéncia
(cartaz) ao objetivo proposto para cada oficinanfé@m, deixar claro para qué e para quem
estaremos escrevendo, bem como sobre importanceederita. Comentar sobre publicacao

dos textos em jornais locais e “blog” — internet.

ATIVIDADE PRE-TESTE:

Objetivos:

- Apresentar aos alunos a temética que envolvaebalho.

- Promover um debate sobre o assunto em focoigansts alunos a se posicionarem diante
do mesmo.

- Elaborar um mapeamento das necessidades de aaggrd dos alunos.

Atividades:
Conversar com os alunos sobre a tematica quespl@érada nas oficinas.
- Vocés assistem a programas de TV? Quais sao t&gasoque vocés lembram ter
assistido recentemente? Sobre o0 que elas falamt\dlguma reportagem, noticia sobre
brigas? Qual? O que vocés acham desses acontea#Pedtque vVOCEs conversam em
casa (com a familia) sobre esses assuntos?
— POR QUE AS BRIGAS ACONTECEM?
- Procurar no dicionario o significado de BRIGAer para os alunos.
Levantar com os alunos hipoteses para as questibes. a
EX: As pessoas brigam porque...

- h& diferentes opinides.
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- ndo sabem conversar, estabelecer um acordo.
- estdo sempre prontas para defender suas ideias.
- ndo gostam de ouvir a opinidao do outro.

- agem sem pensar, precipitadamente.

Conversar com os alunos sobre o filme a que aasist‘A Guerra dos Botdes”

SINOPSE DO FILME: A GUERRA DOS BOTOES

Prémio Jean Vigo 1962

Melhor Filme

Um filme de Yves Robert inspirado no romance homénio de Louis Pergaud
"Uma satira formidavel a guerra dos adultos."

-THE NEW YORK TIMES

E o regresso das classes. Como todos os anostumkamtes de Longeverne, liderados por Leb
declaram guerra aos de Velrans. Numa dessas bath#farac tem uma ideia brilhante: arrancou todosoibes
e confiscou 0s cintos aos presos, para que sejstiga@dos pelos proprios pais...

Um antidoto maravilhoso para nos aliviar das pupag¢des com que o dia-a-dia nos depara.

Convertido num classico do cinema francés dos &M9sA GUERRA DOS BOTOES é um film
inolvidavel, onde infancia rima com inocéncia. Eatto em Franca em Abril de 1962, o filme foi apidogor
todo o pais, batendo todos os recordes de bilaetéma verdadeira maravilha!

O elenco inclui o vencedor de 2 Prémios CésagudmscDufilho ("C'est quoi la vie?"), o vencedor
um César, Michael Galabru ("O Juiz e o AssassilBela Epoca") e Pierre Tchernia ("Astérix e Obélissio
Cledpatra").

REALIZADOR

Yves Robert

INTERPRETES

Jacques Dufilho, Yvette Etiévant, Michel Galabrujchéle Méritz, Jean Richard, Pierre Tchernia, [Ri¢

rac,

D

Brr

Trabaud, Claude Confortés, Paul Crauchet, HenrugsiBre, Yves Peneau, Robert Rollis, Louisette Szaus

Questionamentos:

- Qual o nome do filme a que vocés assistirammopte

- O que retratavam as cenas?

- No filme o que se passa?

- Quais eram os envolvidos na briga? Como eramnagdos? (Gangues)
- Qual era o motivo da briga?

- Como terminou o filme?

- O que causou a guerra dos botdes?

- Que sentimento movia aquelas criangas? Quemmaratava?

- Em que época o filme foi produzido?

- A historia representada poderia ser relacionata & atualidade? Pode-se dizer que tal

comportamento acontece hoje?
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Mostrar para os alunos a filmagem (2 min.) de uoreversa entre alunos e direcac
escola em que estudam. Nesta os alunos explandific@iivas e tentam encontrar ur

solucéo para a briga que tiveram na hora doio.

Ler para os alunos as seguintes noti
- “Agressdes dentro de escolas chegam a Passo F- narrada na Radio Uirapuru de Pa
Fundo/

http://www.rduirapuru.com.br/?menu=noaler&id=10026

- “Briga em colégio deixa adolescente gravementeldemo Rio Grande do Su— publicada
no Jornal O Globo

- “Meninas aparecem agredindo adolescente em Passio’F- Jornal Zero Hor

Agressoes dentro de escolas chegam a Passo Fu- 27/03/2009 - 07:12

Um quadro da novela “Caminho das indias”, onde idrmquntiva e da razdo ao filho que em companhi
outros amigos sai para a rua para agredir as pesschisive na escola, saiu das telas da tv e caraese
espalhar pelo pais, virando uma triste idade. Nessa semana, em Porto Alegre, uma aluraliagnme
professora, que foi parar no hospital com traunmetisraniano. Aqui em Passo Fundo o caso envolv
brigas dentro da sala de aula de um dos maiorégioslda cidade, repercutiu na manha dem durante a
programacéo da Uirapuru. Uma mée, preocupada conda de violéncia dentro da sala de aula no Co
EENAV, procurou a nossa reportagem para denunariug grupo de meninas da 72 série esta aterrda:
os demais alunos da escola. Queue diariamente elas escolhem uma menina como aheggressdes. Cc
socos e pontapés e palavrdes, os ataques acordgesenthos de alguns alunos, durante o periodoadeioe
A dona de casa, revela que esta com medo de manddilha para a escolas agressdes foram filmad
através de um celular e ja estdo correndo o muirticalve real através da internet, deixando clammau
exemplo que esse grupo esta proporcionando na EENEAYV um dos videos o grupo, com cerca ¢
meninas, agride covardementma aluna que ndo consegue se defender. Outrostesivelataram que es
problema nado é isolado apenas ao EENAV, mais ema®w@scolas também esta acontecendo. “Esti
formando verdadeiras gangs nas escolas”, destan@muuinte através de um torpe. Na grande maioria das
opinides dos ouvintes, os pais tém uma enorme lpae culpa nesse problema, pois mesmo t
conhecimento do que o filho faz na escola ndo tomanmuma atitude. O diretor da escola EENAV afirt
que as providéncias com relagi esses casos ja estdo sendo tomadas e que pesdoassgonsabilizadas.
professor José Carlos Morando afirma que a escifa teabalhando para solucionar o problema. P
psiquiatra Carlos Hectoier, os pais realmente gg@ando na educagao deus filhos. Entende que € prec
haver dialogo, mas a deciséo final € de respongatiéd de quem edu

! Fonte: jornalismo

COLEGAS DE SALA

Briga em colégio deixa adolescente gravemente fevicho Rio Grande do St

Plantéo | Publicada erhi2/03/200! as 21h08m

ClicRBS

PORTO ALEGRE -Uma briga entre dois colegas de sala, na -feira, terminou com um dos jovens feri
gravemente no maxilar, na cidade de Mormaco, ntendo Rio Grande do Sul. O adolescente de 17 .
precisou ser internado no Howal Sdo Vicente de Paulo, em Passo Fundo, apodisgida por um soco n
queixo, ao fim da aula de educacéo fisica na Egtstedual de Ensino Médio Joaquim Gongalves L

O caso foi registrado na Brigada Militar e parouGunselho Tutelar, que detLicio a uma investigacdo. Ne:
quintafeira, o Ministério Publico (MP) devera receber lemdo com o depoimento dos envolvidos e
testemunhas e outras informac¢fes que ajudem alatuzimotivo da briga. A vitima e o colega, amblosi@s
do 3° ano do Emso Médio, desentenderi~se em um jogo de futebol, cerca de cinco minutéasaso fim da:
aulas do turno da manh&. Segundo o suposto agressstemunhas, o adolescente néo teria gostadmd
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rasteira dada por ele durante a partida, e revidagdoum chute. Ele, entdo, respondeu com um socosto do
adolescente.

Depois da briga, ele caminhou até portdo da esomdes se sentiu mal e foi socorrido pelos professore
Internado desde terca-feira, ele esta orientadéaa ffouco, por isso ainda néo foi ouvido no c@sadolescente
foi submetido a uma tomografia no fim da tarde aeagiinta-feira. O laudo médico oficial deve apordar
necessidade de uma cirurgia para reparacdo da lodandi

VIOLENCIA ESCOLAR - 28 de marco de 2009 | N° 15921
Video com briga em sala de aula cai na internet
Meninas aparecem agredindo adolescente em Passo Ban

A veiculagdo na internet de videos com a agressfimla por uma menina de 12 anos dentro da sala de
aula de um colégio de Passo Fundo, no norte dal&st@ltou a chamar a atencéo a violéncia praticeda
escolas e divulgada em meios eletronicos.

O cenério de um dos videos é a sala de aula ddaHSstadual de Educacéo Basica Nicolau de Aradjo
Vergueiro (Enav), que tem cerca de 2 mil estudantetriculados. As alunas cursam a 72 série do &nsin
Fundamental e estudam em turmas diferentes. Dutadéea cena, gravada durante um intervalo de ramula
inicio da semana passada, uma das meninas da $apas, e chutes em outra adolescente. Além dedse, vi
outro mostra a mesma aluna sendo empurrada e noteaagredida no mesmo local dois dias depois. @aai
vitima registrou ocorréncia na policia.

—Ter teu filho agredido dentro da escola é inagelt Justo |4, onde deveriam estar protegidos —
lamentou o motorista de 36 anos.

A direcdo da escola garantiu ter tido conhecimeamagressdes no mesmo dia em que elas ocorreram.
O diretor, José Carlos Morando, disse que reunaluasas envolvidas no caso e chamou 0s responsaveis

OBS: Mostrar o video.

Questionamentos:

- Sobre o que falavam as noticias que foram lidaa ywocés?
- Quem as escreveu? Para quem? Com que intenc@le?s®mpodem encontrar esses textos?
- Por que a mesma noticia foi publicada em vadosajs (local, estadual, nacional)?
- H4 uma preocupacao social em relacdo a esseteeaicoantos?
- Ha relacdo entre as noticias lidas e os fiimsstdos? Qual?
- Que tipos de brigas existem?
- Que maneiras existem de resolver conflitos?

ApoGs a exploragédo e debate do assunto, seratadbcaos alunos que escrevam um
artigo de opinido sobre a briga entre pares, nd dgrverdo deixar clara sua opinido e as
razdes que 0s levam a pensar assim

- A briga € uma forma de resolver conflito?

12 OFICINA - (aula apresentada no data show)

Obijetivo:
- Identificar, perceber e elaborar um ponto deavist
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- Retomar com os alunos as atividades realizadasllaado pré-teste, que género de texto

tiveram que produzir, e o que seria feito com etsdss.

Slide 1:

PRODU(;‘AO TEXTUAL —
ARTIGO DE OPINIAO
Escreva um artigo de opinido sobre a briga entre pares,

no qual devera deixar clara sua opinido e as razbes que
o levam a pensar assim.

O texto produzido sera publicado em jornais locais e

blog na internet.

Abriga é uma
forma de
resolver conflito?

- ApOs essa retomada, questionar os alunos e Evaiptteses sobre o seguinte

questionamento: Por que as pessoas brigam?

- Na sequéncia, convidar os alunos para assistireitieo de uma briga em uma escola e

explora-lo a partir dos questionamentos do slicexab

Refletindo sobre o video:

O que é apresentado no video?
Qual é o assunto debatido?

O que é dito pelas pessoas na gravagao?
Conforme elas, quais sdo as razdes que

levam a briga?

- (registrar no quadro/caderno as
respostas.)

Entrevista:

No video (reportagem) sdo entrevistadas trés

pessoas, quem sao elas?

O que elas falam sobre a briga? Que
expressbes elas usam para introduzir a
exposicao de uma opiniao?

autor diante do que esta sendo de vista” ,"realmente”, “‘com
enunciado certeza”, “parece-me que”,
“provavelmente”, ‘infelizmente”;

“na minha opinido”, “penso que”, “achj
Palavras que anunciam a posi¢do do  que”, “pessoalmente”, “no meu poi

Obs: ideias levantadas pelos alunos

- Ha briga porque elas séo inevitaveis.

- A briga acontece porque ndo ha quem separe.
- A briga ocorre porque ninguém vé nada.

- As “meninas” brigaram por nada

- Nao ha raz6es para brigar e mesmo assim elas
(brigas) acontecem.

- S840 meninas e mesmo assim ha brigas.

Por que emitiram essas opiniGes? Que
aspectos influenciaram a resposta dessas
pessoas?

Que perguntas devem ter sido feitas a
essas pessoas para que elas
respondessem o que responderam?

(registrar no quadro/caderno)
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- Trabalhando com textns

Apos a exploracao do video, serd comentado qudoeégteblicado em um blog. Questionar
os alunos: Alguém saberia dizer o que € um BLOG?

- Slides a titulo de informacao:

O QUE E UM BLOG?

E a abreviacdo da palavra Weblog: Web
(rede, teia) e Log (registro). A palavra
pode ser usada para quaisquer registros
frequentes de informacdes feita no meio
on line. Atualmente é usada mais como
sinbnimo de "diério de bordo". Os usuérios
gue mantém esses registros em sites da

Internet sdo chamados de "blogueiros”.

PARA QUE SERVE UM BLOG?

Veiculagdo da informacdo em tempo real, organizada
cronologicamente e maior possibilidade de interagcdo com o leitor,
que pode emitir comentérios, criticas, sugestdes, mandar recados.

Uma das principais caracteristicas do Blog = pequenos textos que
podem ser lidos e comentados pelas pessoas que tenham acesso
a0 mesmo.

Usar um blog é como mandar uma mensagem instantanea para
toda a web: vocé escreve sempre que tiver vontade e todos que
visitam seu blog tem acesso ao que vocé escreveu.

Muitos sdo pessoais, intimistas, veiculam idéias (opiniées) ou
sentimentos do autor. Alguns sdo voltados para diversao e outros,
utilizados em situacdo de trabalho; hd também aqueles que
misturam tudo. Mas, em geral, enfocam um tépico ou &rea de

interesse para quem os escreve.

Os blogs também sdo uma excelente forma de comunicagéo entre
uma familia, amigos, grupo de trabalho, ou até mesmo empresas.

Blog: como diario de aprendizagem na
rede (internet)

Na sala de aula, serve para registrar 0s
conhecimentos adquiridos pela turma durante
os projetos de estudo, sendo possivel
enriquecer os relatos com links, fotos,
ilustracBes e sons.

BLOG INFORMACAO
BLOG NOTICIAS
BLOG POESIA
BLOG DEBATE
BLOG PESQUISA
FOTOLOG / FLOGS

- Entregar para os alunos os textos publicadd@ogpdo Shark.

(Ver textos: Anexo II)
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Exploracdo dos textos:

Comentar com o0s alunos que no texto que elesesmmbha varios posicionamentos
de diferentes pessoas sobre a situacdo expostpardagem e questionar:
- Quem séo essas pessoas?
- Que idade devem ter?
- O que fazem?
Apos essa explanacao, com o grande grupo, realizaguinte atividade:
Nos quadrinhos ao lado, de cada posicionamente\vesc
- Quem esté falando, quem é essa pessoa?
- O que ela pensa sobre a situagéo?

- Como ela argumenta o ponto de vista (opinido) elendie?

Na sequéncia, retornar para a reportagem assesadtabelecer a seguinte relagéo:

PESSOA <) OPINIAO

Qual era a opinido do policial?
Qual era a opinido da mae?
Qual era a opinido do reporter?

Qual era a opinido dos apresentadores da
reportagem?

Atividade em grupos:

Jogo cara a cara

1- Material: Cartas com foto de pessoas (criancaal®8 — adolescente de 16 anos — diretora
da escola — prefeito da cidade — policial) e cac@® perguntas polémicas (O que vocé

faria?...).

Instrucdes: As cartas devem ficar dispostas na roesaa frente virada para baixo, cada

aluno pesca duas cartas, se tirar uma perguntaaepessoa 0 aluno devera elaborar uma
resposta de acordo com a provavel opinido da pegso@escou, neste caso a crianca ficara
com as cartas para si. As criangas que nao comepguétirar uma pessoa € uma pergunta

deverdo passar a vez de jogar. Ganha o jogo quenmtiais cartas no final.
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Obs: As respostas formuladas deverdo ser regigieds coordenador do jogo (um

componente do grupo devera assumir esse papefroonh ficha abaixo.

A briga é uma forma de resolver conflito?

FOTOS PERGUNTA RESPOSTA

CRIANCA

DIRETORA

PREFEITA

POLICIAL

PROFESSORA

Quantos resolveram a situagdo Quantos resolveram a situacéo de outra forma:
RESUMO: com briga:
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CARTAS — PERGUNTAS:

1 2 3
O que vocé faria se O que vocé faria se O que vocé faria se
a sua irméa passasse sua mae descobrisse alguém desse um
o tempo todo gue VOCé pegou chute no seu
xeretando suas dinheiro da carteira cachorro?
coisas? dela e ndo Ihe avisou?
4 5 6
O que vocé faria se O que vocé faria se o O que vocé faria se
visse alguém se seu primo se achasse alguém inventasse
aproveitando de outra 0 mais inteligente de uma coisa feia a seu
pessoa que ndo pode todos? respeito?

se defender?

7 8 9

O que vocé faria se O que vocé faria se o O que voceé faria se a

VOCé visse um valentdo da classe professora mandasse

garoto dando tapas viesse provocar vocé? vocé ficar em

em uma garota? siléncio, mas todo
mundo estivesse
conversando?

1C

O que vocé faria se
um guarda pedisse
para vocé nao falar
palavrées dirigindo-
se a vocé atraves de
palavroes?

Apdés o jogo, cada grupo devera socializar as sesostas. Por fim sera feito
resumo final do jogo englobando todos os grupos.

, Quantos resolveram |&Quantos resolveram a situagao
RESUMO FINAL: situacao com brigaP?de outra forma? . Quais
foram as formas?
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Atividade de reescrita:

Solicitar aos alunos que leiam o texto que pragduzino encontro anterior sobre
brigas entre pares e sublinhem nele, com lapis alevermelho, o ponto de vista que
defenderam.

Chamar a atencéo deles para que, depois de emcorgonto de vista em sua propria
producéo, deverdo avalia-lo, respondendo as segujpiestoes:

O Tomei posicdo em relacdo a situacao apresentada?
O Introduzi minha opinido com expressfes cofna: minha opiniao”, “penso

que” ?

Feita essa avaliacdo, serd dado um tempo parasjakinos, se acharem necessario,

reescrevam 0 seu ponto de vista.

Atividade Final

Avaliacéo

(escrever no quadro/caderno — construir com 0s
alunos)
O que aprendemos hoje com essas atividades?
Ponto devista ) opinido.
Presenca de expressdes que introduzem a
exposi¢cdo de uma opiniéo.
Toda opinido correspondem a alguns
argumentos, mesmo que esses argumentos ndo
favorecam a opinido — contra-argumento.

Encaminhamento da atividade para proxima oficina:

PLANEJANDO UMA ENTREVISTA /
A entrevista

Relembrando a reportagem o .
Qual o objetivo de fazer uma entrevista?

S:Eepgfr?gné?%fmam feitas as pessoas que participaram Qual a postura de um entrevistador?
portagem: Como de se portar?

Caso essas perguntas fossem feitas a Prefeita Municipal
Cirilde/ Dire Débora/ Policial Montano/ a Professora

l a 0/ i istar?
Maite/ ..., 0 que vocés acham que eles iriam responder? Quem poderfamos entrevistar?

(anotar no quadro/caderno - roteiro)

Vocés acham que esses posicionamentos trariam
contribuicbes importantes para nossas discussdes em
sala de aula?
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ROTEIRO PARA A ENTREVISTA:

Explicar para o entrevistado o trabalho que estamos desenvolvendo
e pedir se ele aceita responder a alguns guestionamentos sobre:
brigas entre pares.

':> A briga é uma forma de resolver conflito?
Dados do entrevistado:
Nome:
Idade:
Profisséo:

Cargo:

Questdes:

As questdes sugeridas pelos alunos constituiraguarge ficha de entrevista:

ENTREVISTA

Dados do entrevistado:
Nome:

Idade:

Profissao:

Cargo:

Questbes:

- O gue vocé faria se visse duas pessoas brigando?

- O que vocé pensa das pessoas que resolvem sélenpas com brigas?

- Para vocé, o que significa brigar?

- Em sua opinido, existem muitas pessoas que bfigam

- Por que as brigas ocorrem?
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- Existem culpados por essa situagcdes acontecerem?

- O que poderia ser feito para impedir as situadédsriga?

- Devem ser tomadas atitudes com relacéo as pegsedwigam? Quais? Cite um exemplq.

- Para vocé, a briga € uma forma de resolver ¢osfli

22 OFICINA
Objetivo: Reconhecer e elaborar argumentos.

Atividades:

Retomar o texto produzido por Chico e publicad®Btag*’. Ler para os alunos. Pedir
gue observem gue ha lacunas no texto, estdo faltergressées as quais deverdo ser
preenchidas por eles.

Convidar os alunos a retornarem ao texto do blognepletar as partes que estdo em

branco. Feito isso refazer a leitura.

Texto:
Chico reply on September 20th, 2008 10:36 am:

JRenan, jamais desejo a violéncia. Corro dela, asali

O que acontece é quenguém que estava ali na roda se comoveu ao VBIGHO SELVAGEM”
matando uma pessoa. Digo “BICHO SELVAGEMporque se repararem,

.Mas o fato que me indigna eo
cunhado da Jeicy fez pior, porque

4" No texto original foram feitas correces de ordetngrafica.
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. O interesse dele era gravar

uma cena inusitada

Acho que

alias

E

E pelo na minha vida, quando eu fazia um mal plgaém, eu recebia isso de volta, podia demorar
dias, meses, ou até anos, mas me acontecia alguisaade ruim que me fazia lembrar que eu tambémnfia
coisa ruim no passado. E vejo isso acontecendannoitas pessoas que conheatdo é por issgue eu penso
que aqui se faz e aqui se paga.

Agora, eu vou cantar uma bola para esse “BICHOWG¥EEM”, vou dizer uma frase famosa que tem
aqui na minha regido... “O problema néo é vocé sex pessoa ruim, mas sim um dia cruzar com uma pessoa
pior que vocé, porque ai vocé vai sentir o malwpe® faz aos outros com dor dobrada”.

Finalizanda.. esse “BICHO SELVAGEM” se acha hoje a dona daasiio por ter quase tirado a vida
de alguém, mas ela ndo sabe que um dia ela podarccom outro “BICHO MAIS SELVAGEM”, que
arranque a cabeca dela, que ponha fogo nela... epsalipie pode acontecer isso com &afque

Exploracado do texto:

Retomar com os alunos, quem é Chico, que elemédatdsscussao contribuiram para
se compor essa imagem do Chico, que relacdo fFéessa imagem que se construiu dele e o
ponto de vista que ele assume, que argumentos cglstr@i para dar conta de seu
posicionamento sobre o assunto. Qual a interfeséeiconcepcao religiosa que ele expressa
— (figuras interessantes como deus, fogo, infedeopdnio...) na constituicdo do ponto de
vista assumido.

Relembrar com os alunos o que é um ponto de gis@licitar que 0 encontram no

texto de Chico e o destaguem conforme a legendiéir(sar de vermelho).

Obs: levar os alunos a perceber que ha duas opitades pelo menos que se articulam, mas
para as quais ha argumentos distintos.

Séo elas:

1 a menina que agrediu a colega é um bicho selvagem

2 quem Vvé o problema e néo faz nada também é um bavagem.

- Apos a identificacdo do ponto de vista, chamatemcéo dos alunos para a elaboracdo dos
argumentos, ideias que justificam o ponto de vistpiniao do Chico. Encontrar os
argumentos (fazer referéncia as lacunas) no testo @s alunos e pedir que destaquem
conforme a legenda (sublinhar de verde).
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LEGENDA:
- Ponto de Vista.

I Argumentos.

Obs: Esta legenda sera utilizada para marcar oseales argumentativos também nos textos

dos alunos.

Exploracdo da entrevistas:

Cada grupo devera ler a entrevista realizad#estificar nela o ponto de vista e os
argumentos do entrevistado. Apos deverdo exporeoidgntificaram aos colegas (turma).
Para esse exercicio, sera entregue aos alunodalragéra registro (ver anexo V).

Na exposi¢cdo ao grande grupo, a professora @entarvir no sentido de identificar
mais precisamente os dois elementos em pauta marnga e opinido.

Depois de cada grupo apresentar as informagdlesadas com as entrevistas, a
professora chamard a atencdo para as diferentes ypantos de vistas diferentes) e separa-
los-& entre opinides a favor e/ou contra a brigacctorma de resolver um conflito. Os alunos

registrardo no quadro/caderno o paralelo explocadionente.

Apoés essa atividade, cada aluno devera tomaresgo (producdo do pré-teste) em

maos, para com o auxilio da professora, enconsrargumentos.

® Lembrar que eles ja sinalizaram o ponto de vistggaaeformularam o seu ponto de
vista na outra oficina.
Depois de os alunos encontrarem 0s argumentosuanprépria producdo, deverao
avalia-los, respondendo as seguintes questdes:
1. Para dar consisténcia ao meu ponto de vista, corstgumentos claros e bem
formulados? Considerei meu ponto de vista parateonss argumentos?
2. Usei expressdes organizadoras do texto, cOpnimmeiramente... em segundo lugar?.”
3. Utilizei expressdes que introduzem argumentos, c6pws”, “porque” ?
A professora voltara ao texto e chamara a atedg8oalunos para a existéncia de

expressdes que auxiliam na construcéo dos argusento

Palavras ou expressoes que: Exemplos:

introduzem argumentos, “porque”, “pois”, “por isso”,
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estabelecendo relagcfes logicas er “embora”, “apesar de”, “para”, “a

as partes dos enunciados (oracoe fim de”, “logo”, “entao”;
periodos)

Feita essa avaliacdo, serd dado um tempo parasjakinos, se acharem necessario,

reescrevam 0sS seus argumentos.

Atividade final:

Os alunos responderdo a seguinte questdo: “O pgrendemos hoje com essas
atividades?”

32 OFICINA
Objetivo: Identificar, perceber e elaborar argumentos a favantra a briga.

Atividades:
= Simular um juari

Formar trés grupos na sala:

- GRUPO A: a favor da briga como forma de resolrarconflito (serdo os advogados de

defesa)

- GRUPO B: contra a briga como forma de resolverconflito (serdo os promotores)

- GRUPO C: para ouvir o debate e depois votar ngpgrque considerar mais

convincentes (serdo os jurados) — numero imparn@oalar empate.

- UM ALUNGO: juiz

Sera entregue aos grupos por escrito e digitadssultado das entrevistas, para que

consigam extrair a partir destas uma seérie de gropes, de argumentos “a favor” e “contra”,
que se opdem a “ndo-argumentos” (em relacdo com aonalusdo e um determinado
destinatario)

(Ver ficha do resumo das entrevistas em anexo IlI)

Cada grupo recebera as seguintes instrucoes:
- GRUPO A: Do material recebido, selecione, sublinhe e anstdados mais importantas
favor das brigas como forma de resolver um conflitocBm® sempre pensar nos argumentos

que o grupo B ira usar para defender as ideias.defepare seus contra-argumentos.
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- GRUPO B: Do material recebido, selecione, sublinhe e anstelados mais importantes
contra as brigas como forma de resolver um conflito. Br®@sempre pensar nos argumentos
que o grupo A ira usar para defender as ideias délepare seus contra-argumentos.

- GRUPO C:. Os componentes desse grupo também véao fazer gessa etapa de estudo.
Assim, do material recebido do professor, selecgraiblinhem e anotem os dadofavor e
contra as brigas como forma de resolver um conflito. Betam tanto com o grupo A quanto

com o grupo B, passando informacdes que possana-fjadha defesa de seus pontos de
vista.

= Chegou a hora de combinar a data do Jari Simulado(atividade que sera realiza no
turno inverso da aula)

Vocés ja sabem que os componentes A serdo a tmsibrigas como forma de
resolver um conflito, os do grupo B contra as lsrigamo forma de resolver um conflito, e os
do grupo C representardo o corpo de jurados. SHagsor vai eleger, desse ultimo grupo,
um aluno que fara o papel de juiz.

Atencao! Durante a sesséo, vocés deverdo usag@atiem propria de tribunal e se
referirem ao juiz como Exceléncia e aos colegasoccano colega ou doutor. Organize com

seus colegas a sala onde sera apresentado avjutadb de acordo com o esquema abaixo.

zﬁl
K((‘i ?\‘.. Juiz PROFESSOR
K e 46!!&1!’0(‘
b |
9 »
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We (&
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No dia da apresentagio, se acharem conveniente, poderdo usar
roupas adequadas a situagdo. Serdo bem-vindos ternos emprestados,
sapatos de salto alto e bijuterias ou qualquer outro tipo de adereco ou
roupa formal. O juiz podera usar uma beca e capelo de formatura.

Se desejarem, podem se apresentar para colegas de outras turmas
Ou para seus familiares — os ouvintes.
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42 OFICINA
Objetivo: Identificar, perceber e elaborar contra-argumentos.

® Avaliacgao do juri.

Questionamentos:

- O que acharam da atividade do jari?
- O que aprenderam com essa atividade?
- O gque néo foi legal na atividade?

- Se essa atividade fosse feita novamente o queanmauot?

Apos a avaliacdo, levantar com os alunos o retulfeotacdo dos jurados) do juri e
relembrar a desenvoltura dos grupos, bem comaogosrentos apresentados.
Em seguida, retomar com o0s alunos as entrevigémalelo elaborado em grupo em

exercicios anteriores. Mas a atencao voltada papataa-argumentacao.

OBS: IDEIAS COLETADAS COM OS ALUNOS DAS ENTREVISTAS

A briga € uma forma de resolver conflitos?

SIM - ARGUMENTOS NAO - ARGUMENTOS
- Porque através das brigas podemos defender- porque quem briga é irracional e existem outras
opinides e até prender pessoas violentas e masginérmas de resolver os conflitos, como converga e

- Porque é uma forma de se defender. paciéncia.
- Porque é uma forma de mostrar, expor as ideias. Porque é uma forma de aumentar os conflitos.
- defender opinides , objetivos. - Porque todos tem potencial para dialogar ¢
chegar num consenso para resolver os
problemas.

Para a turma da 42 série a briga ndo é uma formasdver conflitos, mas, mesmo assim, a turmaacab
brigando.

ARGUMENTOS:
- Porque as vezes ndo se lembram da opiniao qapdigh
- porgue tudo o que acontece € briga
Porque comecaram a se dizer palavrées.

Solicitar aos alunos que retomem a tabela consunre das entrevistas por categoria
entregue na aula anterior e nessa observem elseivlide azul os posicionamentos contrérios
ao deles.

Apos a identificacdo dos contra-argumentos, osaa serdo convidados a relacionar
esses posicionamentos com o ponto de vista delegigtrar no caderno (atividade feita em

grupo e com auxilio da professora).
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Antes de trabalhar com ideias dos entrevistadess setomado com a turma o
posicionamento deles com relacdo a briga e contiapu a maneira de agir da turma. Para
isso sera desenvolvido o seguinte exercicio (prame@nte oral e em seguida escrito).

Nesta atividade, também, sera chamada a aterngialuhos para as expressdes que

introduzem o contra-argumento e o0 posicionamentautia pessoa (outra voz).

Para a turma da 42 série a briga ndo é uma foeneesblver conflitos, porque

.Mesmo assima turma acaba briganddo meu ponto de vistdsso acontece porque
, mas ha colegasque

pensam diferente e acham que isso ocorre em funcao

Eu concordo/ ndo concordo com eles porque

OBS: Exemplos explorados com os alunos:

- Penso que a briga seja uma alternativa para gdentem cultura, mas ha quem pense que a brigadarma

de mostrar que nem todos pensam de modo igual.oBitmcom isso, pois ndo é necessario ou € impospiee
todos pensem da mesma forma. E isso significa quasnvezes as pessoas podem vir a confrontachesive

fisicamente.

- Penso que a briga seja uma alternativa para gédentem cultura, mas ha quem pense que a brigaéarma

de mostrar que nem todos pensam de modo igual. Mgsm seja impossivel que as pessoas pensem damesm
forma e que isso muitas vezes resulte em confrop&rsso que ha muitas formas de garantir o respei®
ponto de vista do outro sem violéncia fisica. Umaversa pode mostrar que cada um tem motivos ersap

do jeito que pensa, para ver uma determinada &ibudg modo como Vé.

Depois de construir a ideia da contra-argumentas&rita com eles no quadro sera
solicitado aos alunos que elejam alguma das oni@eentrevista para ser incorporada ao
seu texto (pré-teste) de modo que exergcam sobeaeogssido algum tipo de agdo — recusa,
negociacgéo, alinhamento/aceitagao.

Atividade final:
® O gue aprendemos hoje com essas atividades?

52 OFICINA
Objetivo: escolher entre as diversas conclusdes a adegaadm determinado texto

argumentativo.
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Organizar os alunos em grupos (4 componentes) pala eles o textoBUSQUE
SOLUCOES JUSTAS PARA OS CONFLITOS” sem o final (conclus&o). Apds dialogar
com eles sobre o texto lido (identificar: titulo @ato/ fonte de publicacédo/ autor/ data/ ponto
de vista/ argumento/ contra-argumento se tivel)¢cigr que pensem um final (concluséo)

para o texto.

BUSQUE SOLUCOES JUSTAS PARA OS CONFLITOS

Quando ouvimos a palavra “conflito”reaioria de ndés pensa
em coisas negativas, como brigas, bate-boca, @grdi&sca, guerras,
insultos, entre outros. Entretanto, os conflitos em
si ndo precisam ser negativos. Eles surgem comgegoBéncia da
diferenca de idéias, valores, opinides, crencagogale vista e escolhas
entre as pessoas.

Por que, entdo, sentimos que cosfé#@o ruins? O fato de um
conflito ser construtivo ou destrutivo ndo depetatgo do conflito em
si, mas sim da forma como lidamos com eles.

Disponivel em: http://www.atividadeseducativas.dmimdex.php?id=3058
Postado em: 20/04/2009
Texto submetido a adaptacdes.

Questionamento:

Na opinido do grupo, como poderia ser concluidexto “‘BUSQUE SOLUCOES
JUSTAS PARA OS CONFLITOS"?

Apbs os alunos discutirem no grupo um final patexto, serd dado um espaco para

0s grupos compartilharem com a turma os possiveisf

Concluido esse exercicio, sera entregue aos atuasdois textos no mesmo estilo
do anterior (sem a conclusao) e um envelope comaisf(conclusdes). Logo o grupo devera
ler as conclusdes e escolher a que melhor se adaptdextos (fazer com o auxilio da

professora a escolha da concluséo para o texto gstudo).
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‘ ESTEJA ATENTO AO SEU JEITO DE FALAR
Quando falamos com as pessoas, mu#&assvnao nos
preocupamos muito com o0 nosso jeito de falar: xR
gritamos, somos irdnicos, desrespeitamos, desrnanads.
Outras vezes, n0OS preocupamos COM ad@vrpS quE
usamos, mas nao percebemos coisas importantesso jeito de
falar: fazemos "caras e bocas" porque ndo gostaa@essoa ou
do que ela esta nos dizendo, ou prestamos atentdiode o que
acontece ao nosso redor menos no que a pessaasesi&endo
OU SOMOS agressivos e arrogantes em nosso tonede vo
Apesar de muitas vezes n0s mesraospercebermos que estamos fazendo |isso,
as pessoas com quem estamos falando geralmentb@erce isso pode gerar conflitos e
atritos em nossos relacionamentos.

Disponivel em: http://www.atividadeseducativas.dmimdex.php?id=3058
Postado em: 20/04/2009

Texto submetido a adaptacdes.

‘ CONVERSE PARA RESOLVER

Muitas vezes, quando estamos tendo um problemanouy u
conflito com uma pessoa, evitamos encontrar ou fadan ela para
gue a situacao nao se agrave.

E isso resolve? NAO! E pior: as vezestGbui para que (
problema aumente, porque cada um fica no seu gaensando sobr
0 que o outro esta pensando. Buscar restabele@nanicacéo e
didlogo é fundamental para que cada um possa pa@r 0 outrg
como Vvé o problema e tentar entender o ponto de @ outro sobrg

O ©

117

a situacao.

Disponivel em: http://www.atividadeseducativas.dmimdex.php?id=3058
Postado em: 20/04/2009

Texto submetido a adaptacdes.

CONCLUSOES:
Desse mod, essa atitude ajuda a outra pessoa a ficar memaeiensiva, a
entender 0s seus sentimentos e a refletir sobreag 0.
Portanto, para que possamos utilizar nossos conflitos aom@ oportunidade dé
crescimento, precisamos: nao olhar para a outta pamo inimiga, trabalhar juntos para

\174
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buscar uma solucao e buscar solucdes em que togastas envolvidas saiam satisfeitas.

Entdo, precisamos "nos desarmar" e estar atentos aascqise dizemos - §
palavras que usamos - mas também a tudo aquilfagamos com o nosso corpo ao di
essas coisas: nosso tom de voz, nossos gestosasnegpressdes faciais, nos
comportamentos.

1S
ver
50S

Dessa formi, ndo é mais um contra o outro, mas os dois jubtes;ando possive
solucdes para o problema.

S

Assim, ele ndo precisa agredi-los. Quando a raiva passs boa coisa a se faze
sentar e conversar sobre o que aconteceu.

Neste momento, também sera destacada a impartéhei conclusdo para a

compreensao e o entendimento do texto apresentado.

Antes de realizar a correcao dos textos serastignados os alunos para justificarem

a escolha da conclusdo de cada texto, que critatilisaram para definir o final de ¢

texto. (Correcao das conclusoes.)

ada

Chamar a atencéo dos alunos para as expressoedrqgdezem as ideias conclusivas

(entdo, portanto, assim, desse modo, desta forom@sequentemente, por consegu

inte).

Salientar, ainda, que a conclusdo de um texto passiuncdo de retomar a opiniao

estabelecida e defendida pelo autor escrita nmidttexto.
Apos essas atividades os alunos serdo convidadeteraarem ao texto do pré-t

para fazer a avaliagao e reescrita da conclusao.

Atividade:
® Avalie seu texto respondendo as seguintes questdes

- Usei expressoes que introduzem a conclusao, cem@n”, “assim”, “portanto”?

- Finalizei o texto, reforgando minha posi¢éo?

® Propor a reescritura da conclusdo se necessario.

62 OFICINA

Objetivo: sensibilizar os alunos para a organizacao glabaind texto argumentativo

Atividade em duplas:

este
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Seré entregue aos alunos um texto em tiras. Owsldeverdo 1é-lo e organiza-lo.
Durante a atividade os alunos deverdo destacardésiads que os auxiliaram a colocar a tira
antes ou depois da outra para reconstruir o texto.

Apos isso, sera realizada a leitura e socializdgddentativas - montagem do texto.
Auxiliar os alunos a eleger as ideias que estabelegma ligacdo entre os paragrafos do
texto, ou seja, que deem um significado ao textepd® de conferir o quebra-cabeca,
identificar no texto, com a turma o tema, a opini@® argumentos, contra-argumentos e
conclusao.

Feito isso, entregar aos alunos uma tabela paaapds conferir a organizacado do
texto, realizem a colagem dos paragrafos. Estalatabstara dividida em introducéo,
desenvolvimento e concluséo (explorar com os alguoesparte do texto encaixa nos espacos

da tabela).

MODELO DO TEXTO EM TIRAS

Conversar para Resolver

Joyce K. PescarolaPsic6loga
Equipe operacional PN
www.naoviolencia.org.b

Em tempos de muita informagéo e pouca reflexddyaanas privilegiando a comunicag¢éo superficjal,
gue prescinde do contato face a face, tipicas galea do dia-a-dia moderno. No entanto, tal fataepo
contribuir para o aumento dos conflitos ou entd@ paaumento das dificuldades de resolvé-los de fomaa
satisfatoria e pacifica.

O entendimento mais comum acerca dos conflitos gudeeles sao indesejaveis e se opdem a paz| pois
ainda cultivamos uma idéia de paz que se sustenteoncordancia e ndo na possibilidade de divergénci
Encaramos toda e qualquer divergéncia como algagader que precisa ser eliminado por se opor a untdm
pacifico, como se isso fosse possivel e ndo fgemeaa fruto de um desejo irrealizavel.

Na realidade, os conflitos sempre existiram e \@diguar existindo, pois eles estdo na base dejger|
relacionamento: entre pais e filhos, amigos, cornpios, colegas de trabalho e em qualquer lugae eridtam
relagbes humanas. O que nos torna individuais @rater de unicidade que adquirimos durante o0 npsso
desenvolvimento, decorrente de nossa historia,relagdes que estabelecemos ao longo de nossaNadg.
entanto, ser unico implica ser diferente, queriarente e pensar diferente. Ndo ha no mundo dusDas que
sdo iguais em tudo. Assim, buscar a auséncia détasré aniquilar a possibilidade de sermos irdlivis. O
problema nédo deveria residir na existéncia doslitmsnfmas na forma como buscamos resolvé-los.

Na cultura de paz o ‘Conversar pra resolver é aapindivel. Se temos conflitos e eles sao inevigaye
conversemos para resolver. Mas conversar com diabjge realmente resolver algo é um tipo espexifie
conversa, ha qual devemos ter a mente aberta ptaader o ponto de vista do outro, parar para ozmn
atencao o que tem a dizer e falar de forma caltaaaado o problema e nédo as pessoas. Se observass@s
principio sempre que nos depararmos com um confitestaremos dando um grande passo para resolvé-|
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MODELO DA TABELA PARA COLAGEM

TITULO

INTRODUCAO
(Explorar com os
alunos — opiniéo)

DESENVOLVIMENTO
(Explorar com os
alunos — argumentos €
contra-argumentos)

CONCLUSAO
(Explorar com os
alunos - finalizacdo do
texto e retomada da
opinido)

Avaliacdo:

Relembrar com os alunos tudo o que foi aprendidweso texto de opinido, repassar
cada atividade do diario de aprendizagem e avalia-I

COMPLETAR A LEGENDA

TEMA

B ronTO DE VisTA

ARGUMENTOS

. CONTRA-ARGUMENTOS

CONCLUSAO

ATIVIDADE POS-TESTE

Solicitar aos alunos que leiam novamente o texte glaboraram no pré-teste e
analisem tudo o que nos aprendemos com relacdexsm de opinido. Apds essa leitura,
pensem se querem refazer o texto do pré-testendeve que aprenderam e reelaborando o

gue ndo esta bom, ou se preferem elaborar umnexim
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ANEXO Il — Textos - Blog
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ANEXO lll — Ficha com resumo das entrevistas
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ANEXO IV- Ficha de registro — atividade com as evistas



ANEXO V — Producgdes de Lucas
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Atividade de reescrita
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Po6s-teste
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ANEXO VI - Produc¢des de Débora
Pré-teste
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Atividade de reescrita
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ANEXO VIl — Produgdes de Carlos
Pré-teste
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Atividade de reescrita
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Po6s-teste
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ANEXO XII — Produgbes de Luana.
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ANEXO XIIl — Produgdes de Tatiana
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ANEXO XV — Producdes de Paula

Pré-teste

\l SHIGE ¢ MO0l Of ! GESOVNER COng 1OF

rmimtzx 19000 ‘PQN\\\Q uans
Ko — m._m_wn&_ﬁm.‘gx%xl,T-i —no,

— 1dede  swein  crcevocsen &s.uam § eon soeRl

S V- NG Tt DO ——

o e - — T =




Atividade de reescrita

i

213

o n\\ﬂ R =) QI8 W‘B“A‘“ \TQBQX ('OY\(‘AA :

mm\&h\m
¥

EC&}Q\’\QQ~QP&UML\51NN\Q{\ 3\0‘. Qeassen V(;\Y\m‘rm _‘(\hmbc

: a4 N
n‘_\m P 3 Q&(\(&r_\. ENEERNY s T e \&‘_‘G&oﬁ’u\ A mﬂ(im“ dinna
i

AN P
Ok : VE SO 3T - TR G SIS VR, Vo

___.h&m_ﬁszqaﬂ_n_&ﬁga_&agwn AL Cens

S TCCEN e ¢ Yar-t Sl a ¥

b '
B2 07e L h et (\T\ ) _f\_x'nrm oo N *’r‘\gm Nooron AIDLV [
e 3

00D




214

Po6s-teste

Q QP16 £ UM [ORME . OE . BeSOINER  up Cong 110? :

R(n mmr?\nn :-‘umﬁ“a g\n‘-ﬂ%n ofe 97 aamnmo \Jﬂm’rn ds T{onnp'-

.
QXer Ay ﬂﬁh*ﬁq;ﬁ.‘l&!ﬂ.gw

S

L~_§LB.L5&__J].B_%M
.nmo_%mm__.ch_m_..ds&&mdwu_

&&\B ﬁmMm 8 SEL - é.\c\\g%a._&__i mm

A0 \w_s\n'\ g ofis mx&ﬁn\‘ia r\v. ©0 X80

Q\o o antda \n an\r\g '\Lmn{ Qe a0y ale. A m&d(&mmo

NEO _nhe _NO.. Nan Drxr4°9xna4n._&aﬂ%n._m.§¢mnm;_ﬂ.\_&_dl
pelanda 3o nnknw—m@m_@nﬁaﬁm_m&c\m._

.Q fo f\f\r\ﬂn

W&%LM_MMM

.ig ;L _.Lnf.Q.ﬁme.cL mdn_.vgﬁnx&armmu__

Koy ,M&MW_& T e [,




215

ANEXO XVI — Producgdes de Rafaela
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ANEXO XVII — Producdes de Aline
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ANEXO XXI — Producdes de Isabela
Pré-teste
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ANEXO XXII — Producdes de Vitor
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ANEXO XXIIl — Producdes de Claudia
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ANEXO XXIV — Producdes de Alessandra
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ANEXO XXV — Producbes de Carlos
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ANEXO XXVII — Producdes de Luan
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ANEXO XXVIII - Producdes de Luciano
Pré-teste
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ANEXO XXIX — Producdes de Diego
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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