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RESUMO

Esta pesquisa apresenta uma analise comparatneaanproposicdes das orientacdes legais
gue amparam o curso de Letras no Brasil e a préticecular das Universidades particulares
de Santa Catarina. O objetivo principal dessedestwnstituiu-se em analisar 0os aspectos
curriculares que compreendem os Projetos Pedagdoda® cursos de licenciatura em Letras
das Universidades privadas do estado de Santair@ataerificando as traducfes realizadas
em relacdo ao que orientam as Diretrizes Curriesl&tacionais para os referidos cursos. A
abordagem metodoldgica baseou-se em levantamebliogbafico acerca de concepcgbes e
abordagens curriculares no ambito dos cursos drigcao; estudo dos documentos oficiais
que normatizam o curso de licenciatura em LetrasBnasil e; estudo dos Projetos
Pedagogicos do referido curso em instituicoes qudaties do estado de Santa Catarina. Os
aspectos considerados para a composicamgmstanto nos documentos oficiais exarados
pelo Estado quanto nos Projetos Pedagodgicos sedetne foram: principio norteador das
orientacbes curriculares, perfil dos formandos, mew@ncias e habilidades, conteudos
curriculares, organizacao curricular e duracao rgacdioraria do curso. Utilizou-se nesse
estudo a andlise de conteldo com abordagem colvpamtalitativa. Os resultados
alcancados permitiram verificar que as relacdeseeas orientacdes legais e a prética
curricular se dao por recontextualizagBes e hikmdis. Ou seja, no contexto da pratica, da
elaboracdo dos Projetos Pedagogicos, ocorrem aag@es da politica emanada do campo
oficial, permitindo que as instituicbes mudem, dip,na ideologia implicada nos textos
oficiais.

Palavras-chave: Cursos de Licenciatura em Letrnastr2es Curriculares Nacionais. Projetos

Pedagogicos.



ABSTRACT

This research presents a comparative analysis batthe propositions of the legal guidelines
that support the Language course in Brazil andiauar practice of private universities in
Santa Catarina. The main objective of this studg Wwased on analyzing the curriculum
aspects that comprise the Pedagogical Projects aniguage degree courses of private
universities in the state of Santa Catarina, chmgckine translations made in relation to what
the National Curriculum Guidelines guide for theseirses. The methodological approach
was based on bibliographical data about concepds agproaches of graduation courses
curriculum; the studying of official documents thragulate the Language graduation course
in Brazil and; the studying of pedagogical projesgtshe referred course in private institutions
in the state of Santa Catarina. The aspects cassider the composition of the corpus both
in official documents set forth by the State asd@edical Projects selected were: guiding
principle of curriculum guidelines, graduating stats' profile, skills and abilities, curricular
subjects, curricular organization and duration amtkload of the course. The content
analysis with qualitative comparative approach wsad in this study. The results obtained
allow us to verify that the relations between thgal and practical curriculum guidelines are
given by recontextualisations and hybrids. Or so,the context of practice, from the
preparation of pedagogical projects, there aredheeations of the policy emanating from the
official field, allowing the institutions to changer not, the ideology implied in the official
texts.

Keywords: Language undergraduation Courses. Ndt©uaaiculum Guidelines. Pedagogical
Projects.
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1 INTRODUCAO

Este estudo diz respeito as relacbes entre asopodes das orientacdes legais
emanadas do Estado que amparam o curso de LetrBsasib e a pratica curricular das
Universidades privadas de Santa Catarina. Naovilade afirmar que a partir de 1990, o
Nnosso pais vivenciou um intenso periodo de reforediscacionais. A partir destas é
assegurado as Instituicbes de Ensino Superior nil@ibilidade na organizacdo de seus
CUrsos.

Em 1996, com a promulgacdo da Lei de Diretrizé8ases da Educacdo, LDB n°
9.394, de 20 de dezembro, as Instituicbes de EnSmumgerior (IES) adquirem maior
autonomia com relacdo a elaboracdo de suas prepostaculares. No Art. 53, inciso |l
dessa Lei esta dito que uma das atribuicdes dasrgidades é “fixar os curriculos dos seus
Cursos e programas, observadas as diretrizes geraisentes” (BRASIL, 1996, p.2).

Sem entrar no mérito dos aspectos implicados mest@es da autonomia universitaria,
ja prevista na Constituicdo Federal de 1988, odafoe, atendendo ao disposto no art. 53 da
LDB, a partir de 1996 inicia-se no Brasil um pramesde elaboracdo de Diretrizes
Curriculares para os cursos de graduacao. A LDB.394 extinguiu a obrigatoriedade de
curriculos minimos, contemplada em leis anterioEggretanto, entendia-se que 0S cursos
necessitavam de diretrizes.

Em dezembro de 1997, o Ministério da Educacédo eDdeporto (MEC), por
intermédio da Secretaria de Educacdo Superior u,S#erna publico e convoca as
Instituicbes de Ensino Superior a apresentar ptapgsara as novas Diretrizes Curriculares
dos cursos superiores, que serdo elaboradas pataissdes de Especialistas da Sesu/MEC”
(BRASIL, 1997, p.1).

Em 2002, o Conselho Nacional de Educacdo (CNECamara de Educacéao Superior
(CES) estabelecem as Diretrizes Curriculares Nagopara os cursos de Licenciatura em
Letras. Essas Diretrizes tém amparo nas ResoligResCP1/2002 — que instituiu diretrizes
para a Formacdo de Professores da Educacdo BasCHE/CP 2/2002 - que regulou a
duracdo e carga horaria dos cursos de Formacaorades$ores em nivel superior — e
CNE/CES 18/2002 — que instituiu diretrizes parawsos de Letras

A partir de 2002, a area de Letras, abrigada n&mozis Humanas, passa a ser
orientada pelas Resolugcdes CNE/CP1/2002, CNE/CP02/2 CNE/CES 18/2002. As
indicacOes expressas nessas Resolucdes devemssevanas pelas Instituicbes de Ensino

Superior quando da organizacdo de seus Projetoag®gidos. Na Resolugdo CNE/CES
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18/2002 consta de maneira explicita, em seu artdel$sa obrigatoriedade: “As Diretrizes
Curriculares para os cursos de Letras, integradtss Pareceres CNE/CES 492/2001 e
1.363/2001, deverdo orientar a formulacdo do projeedagdgico do referido curso”
(BRASIL, 2002c, p.1).

No entender do Conselho Nacional de Educacao eadesfa de Educacao Superior,
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) coustit “orientacdes para a elaboracdo dos
curriculos que devem ser necessariamente respeitamfatodas as instituicdes de ensino
superior” (BRASIL, 1996, p.2). Ou seja, as Direggz Curriculares Nacionais visam
proporcionar as Instituicdes de Ensino Superiog)l&rientacdo para a producdo dos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos (PPCs).

No Edital n. 4/97, que torna publico e convocdrasituicbes de Ensino Superior a
apresentar propostas para as novas DiretrizescGlames dos cursos superiores, 0 Ministério
da Educacédo (MEC) e a Secretaria de Educacao Suf8dasu) expressam que as Diretrizes

Curriculares,

[...] tm por objetivo servir de referéncia paralBS na organizacdo de seus
programas de formacdo, permitindo uma flexibilidadeconstrucéo dos curriculos
plenos e privilegiando a indicacdo de areas doexintento a serem consideradas,
ao invés de estabelecer disciplinas e cargas heratefinidas. As Diretrizes
Curriculares devem contemplar ainda a denominagfdaliftrentes formacgbes e
habilitacdes para cada area do conhecimento, é@aplito os objetivos e demandas
existentes na sociedade (BRASIL, 1997, p.1).

Ou seja, as proposicoes das Diretrizes Curriculldeesonais sao referéncias para as
IES na organizacdo de seus cursos. As instituipdssam a ter maior flexibilidade na
construcdo de seus curriculos ja que as DCNs n&oeastabelecem as disciplinas.

As Diretrizes explicitam varios elementos curricataque os Projetos Pedagdgicos
dos Cursos (PPCs) devem contemplar. Em nosso egtiztizamos seis desses aspectos: (i)
principio norteador; (ii) perfil dos formandosj)(itompeténcias e habilidades; (iv) conteudos
curriculares; (vi) organizagao curricular e, (diracdo e carga horaria.

Entretanto, Bernstein (1996), afirma que ha umulge pedagdgico oficial e um
discurso pedagogico local na producdo de textosicolares. Segundo esse estudioso,
representa o discurso pedagogico oficial o grupdudeionarios das agéncias pedagogicas
oficiais do Estado, ou seja, esse campo € prodymtinEstado. O discurso pedagdgico local

seria composto por educadores nas escolas e udadgs, produtores de literatura e
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pesquisas. Para o autor, tanto o campo oficial amihooal podem ser recontextualizadores de
textos.

Neste estudo buscamos identificar como ocorre cegsnw de traducdo dos textos
produzidos no campo pedagogico local, consideraggike como o0 campo no qual se
produzem os projetos pedagdgicos dos cursos emoestyartir do que determina e orienta o
campo pedagogico oficial.

As Instituicdes de Educacédo Superior no Brasileestganizadas em: Universidades,
Centros Universitarios, Centro Federal de Educdg@moldgica (CEFET) e Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFET) (MEC/INEEED, 2008). Em nossa investigagao
priorizamos o estudo dos projetos pedagdgicos wi@ergidades privadas do estado de Santa
Catarina que oferecem o curso de licenciatura &asle

No Brasil temos, atualmente, um total de 2.253tlngdes de Ensino Superior, sendo
236 publicas e 2.016 privadas. Desse total detuingies, 121 estdo situadas na regido Norte,
373 na regiao Nordeste, 226 na regido Centro O88%na regido Sudeste e 331 na regiao
Sul (MEC/INEP/DEED, 2008).

Nossa opc¢éao pelas universidades privadas deu-$engdo de que, em nosso estado,
h& um numero maior destas em relagédo as publieadp gossivel, assim, uma amostra mais
significativa de PPCs para a andlise pretendidaopB&ssemos pelas Instituicbes de Ensino
Superior privadas e publicas correriamos o riscairda analise mais superficial, diante do
limite de tempo dessa pesquisa.

Pensamos, inicialmente, em envolver todas as gidagtes privadas que oferecem o
curso de Licenciatura em Letras em nosso paisetanto, era necessario delimitar melhor
NOsSso recorte, assim, pensamos em envolver apsnaisigersidades privadas da regido Sul
do Brasil, a qual pertencemos. Porém, num segaomatoento, mais uma vez pelo limite de
tempo acabamos fazendo um recorte apenas a unstdde® da regido Sul: Santa Catarina —
sendo 0 nosso estado. Desse modo, nosso estudoeema as Instituicbes de Ensino
Superior situadas no estado de Santa Catarinaifidadas como Universidades privadas,
que oferecem o curso de Licenciatura em Letras.

No estado de Santa Catarina existem 86 InstituigieesEnsino Superior (IES)
privadas, divididas em 6 (seis) Universidades,iic() Centros Universitarios e 75 (setenta e
cinco) Faculdades (MEC/INEP/DEED, 2008).

Com base nos dados do e-mec (MEC, 2009), identiicanove (9) Universidades
privadas que oferecem o curso de Licenciatura emas.@o estado de Santa Catarina. Desse

total, analisamos o Projeto Pedagdgico (PPC) dsocde Licenciatura em Letras de quatro
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delas. Contatamos com as nove IES, mas obtiventommoede cinco, sendo que apenas
quatro disponibilizaram o PPC para estudo. Porfantissa andlise incide sobre uma
representacdo composta de quatro PPCs de licerac&tu Letras ofertados por IES privadas
do estado de Santa Catarina.

Tendo em vista preservar a identidade dessas Uidegles analisadas, elas seréao
nominadas pelas letras: A, B, C, D. Assim, nossorte de estudo se deu em torno dos PPCs
dessas quatro Instituicbes Universitarias, as gsaifio tratadas exatamente com esta
denominacéao citada.

Para a realizacdo da investigacdo buscamos apdrtied em varios estudiosos das
politicas de curriculo, dentre os quais, 0s sogigoingleses Stephen J. Ball (1992 apud
MAINARDES 2002; 1998; 2000; 2001; 2007 apud MAINARS, MARCONDES 2009) e
Basil Bernstein (1996). Também recorremos a andlis documentos que dao amparo legal
aos cursos de Letras no Brasil e dos Projetos Bgatag do referido curso.

Pautando-nos pelo levantamento tedrico efetuadw egsas condi¢des legais, temos a
seguinte problematica: Como se déao e quais saaerprietacdes e traducdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Licen@am Letras no ensino superior?

Ainda apontamos algumas questbes norteadorastddoe i) Quais os documentos
oficiais produzidos pelo Estado e que ddo ampajal laos cursos de Letras no Brasil?; ii)
qual o caminho empreendido quando da elaboracad®idesizes Curriculares Nacionais?;
iii) quais as proposicdes das Diretrizes Curri@garacionais para 0s cursos de Licenciatura
em Letras quanto aos aspectos curriculares?; mpaas orientacdes e determinacdes legais
produzidas pelo Estado sdo tratadas nos ProjetteyPgicos dos cursos de Licenciatura em
Letras elaborados por Instituicoes de Ensino Sopddad estado de Santa Catarina?

Com base nessas questbes, temos como objetive: gpatificar os aspectos
curriculares que compreendem os Projetos Pedagodmaurso de licenciatura em Letras
das Universidades privadas do estado de Santair@atarificando as traducgdes realizadas
em relacdo ao que orientam as Diretrizes CurriealBlacionais para o referido curso.

Foram estabelecidos como objetivos especificasal)zar levantamento bibliografico
das teorias de politicas de curriculo no Brasi; identificar os documentos oficiais
produzidos pelo Estado que dao amparo legal ac®sule Letras no Brasil; iii) apontar o
caminho empreendido quando da elaboracdo das iPe®tCurriculares Nacionais; iv)
identificar as proposicdes das Diretrizes CurrigaNacionais para 0s cursos de Licenciatura

em Letras quanto aos aspectos curriculares; wjcagrse, e em que medida, os Projetos
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Pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em Letcasme as proposi¢cdes das DCNs quanto
aos aspectos curriculares.

O estudo foi desenvolvido com base na andlise aeteddo de abordagem
comparativa qualitativa. Segundo Andre e Ludke §)98 abordagem qualitativa consiste,
inicialmente, em construir um conjunto de categodescritivas. Ao analisar estas categorias,
as autoras afirmam que é importante ndo s6 coasideconteiado explicito, mas ir mais a
fundo e desvelar o que esta implicito. O referénteidrico do estudo ajuda a estabelecer
relacbes e conexdes que possibilitem explicactmmmgaracdes entre elementos diferentes
do corpus. Para André e Ludke ( Ibidem, p. 49)e€ipo “acrescentar algo ao ja conhecido”,
desde “uma nova perspectiva teodrica até o simmeantamento de novas questdes e
gquestionamentos que precisarao ser mais sistematnta explorados em estudos futuros”.

A analise de conteudo, segundo Franco (2003, p.“dggenta-se nos pressupostos de
uma concepcao critica e dindmica da linguagem”sGamte essa autora, esse tipo de analise
requer relevancia tedrica nas descobertas e, amghca comparacdes contextuais.

Gomes (2001) afirma que a andlise de conteudmgéiaés fases. A primeira consiste
em organizar o material a ser analisado. A seguadsiste em aplicarmos o que foi definido
na fase anterior. E a terceira € o desvendar dew@do ja manifesto.

Nesse sentido, os procedimentos metodoldégicos @mendem: i) Estudo de
concepcdes e abordagens curriculares, sinalizamfdoertes conceitos de curriculo em
circulacdo no campo. Destacamos autores como B888) e Ball e Bowe (1992 apud
MAINARDES, 2006) que consideram a existéncia decigio de politicas o qual determina o
seu processo de producado. Com Bernstein (1996¢msi@imos como o0s sistemas escolares e
0s sistemas universitarios estdo cada vez mai® samehtados pelo mercado. Ball (2000)
endossa essa visdo afirmando que a educacao rd@wézida de acordo com 0s objetivos
educacionais, e sim, tem em vista 0s objetivosntieaos; ii) Levantamento dos aspectos
legais do curso de licenciatura em Letras no Besihdlise dos aspectos curriculares que
compreendem as Diretrizes Curriculares Nacionais, relacdo aos seguintes elementos:
principio norteador, perfil dos formandos, compei@h e habilidades, contetudos
curriculares, organizacao curricular e, duracaargahoraria; iii) Identificacdo dos aspectos
curriculares que compreendem o0s Projetos Pedagdoda® cursos de licenciatura em Letras
das Universidades privadas do estado de Santair@@ateerificando as traducgdes realizadas
em relacéo ao que orientam as DCNSs.

O nosso objeto de estudo sdo as Diretrizes Cuariesil Nacionais e os Projetos

Pedagdgicos dos cursos de licenciatura em Let@®moCGepresentacdo, temos os PPCs das
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Universidades privadas do estado de Santa CataCiomposito dos documentos oficiais
temos as resolugdes e os pareceres que conformBinetrizes Curriculares para 0s cursos
de licenciatura em Letras no Brasil.

Colocando-nos como professores na area de Letraxsso interesse é refletir sobre as
orientagdes, prescricoes e determinacdes previa@a®iretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Licenciatura em Letras; verificar e gssas orientagbes propdem quanto aos
aspectos curriculares. Além disso, ja que as DCisgnv proporcionar as Instituicbes de
Ensino Superior um direcionamento para a implaotad@ Projetos Pedagdgicos, nosso
ensejo € verificar de que maneira os PPCs tradozgne esta expresso nas DCNs em termos
curriculares e os transformam em proposta de cldessa forma, os elementos de analise
qguanto as DCNs serdo abordados também na anaigeR{is das instituicdes investigadas.

Nestes oito anos de promulgacdo da Resolucdo (BEEAB/2002 — que instituiu as
DCNs para os cursos de Letras no Brasil —, muisbgdes foram realizados em torno das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os diferentarsos de graduacgao, inclusive os de
Letras. Entretanto, poucos estudos em torno dardegiue as instituicbes de Ensino Superior
tém feito das DCNs, em especial, para os cursdsceaciatura em Letras. Neste sentido, o
estudo é importante pela contribuicdo que podesogeras IES no sentido de entender como
as orientacdes emanadas do campo pedagogico @&fgtéd sendo entendidas e traduzidas
para 0 campo pedagoégico local, ou da pratica. Tamt@nmos como intuito fazer uma
reflexdo sobre o impacto das DCNs nas instituigiiesacionais, mostrando que o papel dos
idealizadores dos Projetos Pedagogicos dos Cursigaiécativo quando da sua releitura.

Entendemos que o assunto é de interesse de cadaoien, professores e gestores de
cursos de graduacdo e, em especial, dos que atmaoursos de Licenciatura em Letras.
Também, por estarmos vivendo tempos em que haypag@o em articular os textos oficiais

com a pratica institucional, acreditamos na couici#io deste trabalho.
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2 CONCEPCOES E ABORDAGENS CURRICULARES

Nesta secdo, temos como objetivo realizar levamttombibliografico acerca das
teorias de politicas de curriculo no Brasil. Assipnimeiramente apontamos diferentes
conceitos de curriculo em circulacdo no campo. épéncia, discorremos sobre o0 processo
por que passam as formulac¢des das politicas dieworrapresentando como a educacao esta
sendo vista nesse contexto por tedricos alinhadosareflexdo critica acerca das politicas
curriculares em curso. Autores como Ball (1998)adl B Bowe (1992 apud MAINARDES,
2006) consideram que existe um ciclo de politicgs dptermina o seu processo de producao.
Bernstein (1996) afirma que os sistemas escolaossséstemas universitarios estdo cada vez
mais sendo orientados pelo mercado.

Por fim, defendemos que, da passagem do campo qmdagpficial para o local,
ocorrem processos de recontextualizacdes e hibrdid?ara Bernstein (1996), o campo
oficial — produzido por sujeitos, grupos sociaisomanizacbes governamentais e nao-
governamentais, nacionais e transnacionais — di&ndasdo legal a pratica pedagogica,
entretanto, o campo pedagogico local — composto grofissionais com diferentes
concepcdes pedagodgicas, e experiéncias, escolasversidades inseridas em diferentes
contextos, transforma o texto produzido no campmabfe o recontextualiza para o campo da
pratica.

2.1 CONCEITOS DE CURRICULO

Bernstein (1996, p. 112-113) afirma que, para quaardculo seja adquirido de forma
eficaz, € necessario considerar o contexto da @salo lar. Para esse autor, o curriculo
precisa privilegiar a narrativa cotidiana. Do carits, 0os estudantes de classe social
desfavorecida estardo duplamente em desvantagequejalém de fazerem parte de uma
classe social considerada em desvantagem na peataidbém na escola sua cultura ndo sera
valorizada. Se o curriculo n&o privilegiar o combeto lar, a sua linguagem néao é privilegiada
na escola, tanto na forma como no conteudo.

Para Moreira e Silva (1999), o curriculo ja estexatado as questdes de
procedimentos, técnicas e métodos. Entretanto,Ina¢née esta voltado aos aspectos
sociologicos e politicos. O curriculo € consideradoartefato social e cultural.

Para esses autores,
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o curriculo esta implicado em relagdes de podegrdculo transmite visées sociais
particulares e interessadas, o curriculo produntidiedes individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo é um elemento trameete e atemporal — ele tem
uma historia, vinculada a formas especificas e imgentes de organizacdo da
sociedade e da educacdo (MOREIRA E SILVA, 1999, p.8

A partir dessas afirmacdes, percebemos que p@ dwecurriculo materializa-se o
papel da escola. E esse papel muda de acordo camare$ormacdes da sociedade. O
curriculo transmite determinada ideologia, estaggta implicada nas relacdes de poder.

Moreira e Silva (1999) destacam trés eixos dedtrocurriculo: ideologia, cultura,
poder. Segundo esses autores, 0 que caracteridaolbgia é a transmissao de idéias,
verdadeiras ou falsas, que se referem a um muncial ste grupos em uma posicéo de
vantagens na organizagdo social. O conhecimentzadd no curriculo escolar faz parte da
ideologia dominante. Assim, criara e produzira luca da classe ou grupo dominante. Os
autores apontam a educacao e o curriculo como ggosemplicados em relacdes de poder.
Quando séo estabelecidas a ideologia e a culturagrdpo dominante, passa-se a
desconsiderar 0os aspectos culturais e ideolégiass giupos da classe social menos
favorecida.

Sacristan (2000) afirma que é importante conarder curriculo como um artefato
intermediério entre a sociedade e as escolas; lor@mo instrumento de comunicacéo entre
a teoria e a pratica tendo a participagdo de pofes e alunos. Afirma que, sendo o curriculo
um espaco para analisar idéias, valores e a prasea entendimento como artefato
contribuiria para conectar a cultura escolar aucalsocial.

Para o autor, quando se fala em curriculo muitassy@ensamos em de conteldos.
Entretanto, é importante chamar a atencdo de guBrasil, com a nova LDB, n. 9.394, de 20
de dezembro de 1996, os conteudos minimos, nosscaes graduacdo, foram excluidos,
passando a existir apenas diretrizes.

Sacristan (2000) também afirma que o curriculoldstituices Universitarias devera
ser diferente daquele do ensino obrigatorio, uma e a funcdo social de cada etapa
educacional é diferente. Para esse autor, o olgréfeta ndo s6 em aspectos culturais, mas
0S sociais e 0s econdémicos.

Para Lopes e Macedo (2002, p.17), o curriculo setitai como um

campo intelectual: espaco em que diferentes at@@dais, detentores de
determinados capitais social e cultural na aregtineam determinadas concepcdes
sobre a teoria de Curriculo e disputam entre sbdep de definir quem tem a
autoridade na area.
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Para essas autoras, intelectuais influenciam prapasirriculares oficiais e praticas
pedagogicas nas escolas. Acrescentam que o caordtudl ndo tem viséo libertadora, justa,
igualitaria do homem e da sociedade.

Santomé (2003, p. 210) afirma que as instituic@egacionais continuam sendo um
dos principais espacos para a formacg&o culturapdasoas. E um espago para conscientiza-
las que sédo parte de uma comunidade. Nesse sedéfémde um curriculo otimista, “que
deve despertar interesse e gerar entusiasmo, paisrdrario estaremos apenas aumentando
0s problemas, porque o tédio € o primeiro passa qualquer comportamento conflituoso”.

Mesmo ciente de que as instituicdes educacionais@d um paraiso, o autor afirma
que € possivel transforma-las em espacos intetess@m que as pessoas possam sentir-se
otimistas quanto as possibilidades de intervinegformar a sociedade em que vivem, em que
trabalhardo e se divertirdo. Entretanto, destaca jgara o ensino despertar interesse,
entusiasmo, a aprendizagem deve estar relaciomasigréficado do que é trabalhado. Nao &
simplesmente “encher a cabeca das criancas conmeraugis definicdes, formulas, datas e
acontecimentos, na maioria das vezes desconefo$¢JANTOME, 2003, p. 216).

Schneider (2007) afirma que a pratica pedagdgiva der um espacgo para posicoes,
oposicdes, lutas e resisténcias, para producdpslifieas curriculares. Para a autora, o termo
curriculo recebeu varios conceitos ao longo dehsstaria. Consoante destaca, ele tem sido

considerado

Algumas vezes, como produto ou soma de resultaddsgs, de corte psicolégico,
como conjunto de experiéncias educativas vividda@spglunos no contexto escolar
e, ainda; como processo no qual se desenvolvenmnuetalas relacdes com o
conhecimento e a cultura. (SCHNEIDER, 2007, p. 25).

Para Sacristan (2000), o curriculo regula os meiosmaterial didatico, direciona o
material que a escola deve adotar, o funcionamzaialiacdo das instituicbes educacionais.
Tudo isso € ordenado de forma muito sutil, em quia® vezes esta acdo se apresenta como
facilitadora do processo ensino-aprendizagem, coma ajuda aos professores. Os materiais
didaticos séo instrumentos de mediacao entre @sfaeestabelecido no curriculo e o trabalho
do professor.

Diante do exposto, verificamos que ha diferentegeitos de curriculo em circulagéo.
Por isso o termo é polissémico e multifacetado (SEER, 2007). Apesar disso, podemos

afirmar — numa pré-andlise — que ele é resultadaddelogias que envolvem aspectos
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politicos, econémicos, sociais, culturais e mor&sfim, € um instrumento de regulacado
pedagogica.

Diferentes autores (BALL, 1998, 2001; BERNSTEIN9®; LOPES, 2004, 2005,
2006; DIAS e LOPEZ, 2006; dentre outros) apontaguanto o curriculo é objeto de estudo
nas politicas educacionais.

Vale salientar que as reformas educacionais,

sdo constituidas pelas mais diversas acfes, congme#o mudancas nas
legislac8es, nas formas de financiamento, na relagée as diferentes instancias do
poder oficial (poder central, estados e municipios) gestdo das escolas, nos
dispositivos de controle da formacado profissiomslpecialmente na formacao de
professores, na instituicdo de processos de a#ialiaentralizada nos resultados.
(LOPES, 2004, p. 110).

Entretanto, atualmente, sdo as politicas de cliorias que tém maior destaque. E

sobre este aspecto que nos deteremos nesse momento.

2.2  POLITICAS DE CURRICULO

O termo “politica” deriva do adjetivo greguolitikés, originado depolis. Como
adjetivo € empregado para designar tudo o quefese r@o governo ou ao poder politico. Na
modernidade, o termo reporta a atividade ou coojaet atividades que séo atribuidas ao
Estado moderno capitalista ou dele originario. ss conceito de politica refere-se ao poder
do “Estado — ou sociedade politica — em atuarbprodrdenar, planejar, legislar, intervir”
(EVANGELISTA; MORAES; SHIROMA, 2007, p.7).

“As politicas publicas emanadas do Estado anunsemessa correlacdo de forcas, e
nesse confronto, abrem-se as possibilidades papéenmentar sua face social, em um
equilibrio instavel de compromissos, empenhos eoresbilidades” (lbidem, p. 8).
Programas, projetos e acdes voltados para umandedeta sociedade e em determinado
periodo histdrico configuram politicas publicas lampadas pelo Estado.

Na visdo de Hofling (2001), politicas publicas s&gbes de responsabilidade do
Estado. Essas politicas séo divididas em quatrmdgeasetores: politico, econdmico, social e
militar.

As politicas sociais, segundo essa autora, seemefy...] a ac6es que determinam o
padrdo de protecdo social implementado pelo Estadtiadas, em principio, para a

redistribuicdo dos beneficios sociais visando airdigdo das desigualdades estruturais
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produzidas pelo desenvolvimento socioeconémico” RHING, 2001, p.31). Essas politicas
sdo entendidas como as de educacdo, saude, p@aidésbitacdo, cultura, seguridade, etc.,
as quais visam a diminuicdo das desigualdadesisocia

Segundo Evangelista, Moraes e Shiroma (2007), p&stado capitalista é estratégica
a importancia das politicas publicas de carateiakdeois, se, por um lado, o Estado esta
submetido a interesses do capital, por outro, adéstem compromisso com as diferentes
classes sociais. Talvez, entdo, seria mais adeqguiado que as politicas sociais deveriam
visar a diminuicdo das desigualdades sociais,\pe&nos em um pais capitalista, submetido
a interesses do capital.

O Estado, inserido nesse contexto capitalista,uiea grande preocupacéo para com a
qualificacdo da mao-de-obra. Segundo Hofling (200B4) “O sistema de acumulagéo
capitalista engendra em seu desenvolvimento prasestruturais relativos a constituicdo e
reproducdo permanente da forca de trabalho e aligagd@o desta através do trabalho
assalariado”. Nesse sentido, as politicas educaisiooompreendidas como politica publica
de corte social, deveriam ter como foco a preodipag minimizar as desigualdades sociais.
Entretanto, de acordo com Moreira e Silva (199%pmhecimento colocado no curriculo, faz
parte da ideologia dominante contribuindo com o entm das desigualdades. As politicas
educacionais de um Estado capitalista tém como #qweparagdo para o mercado de
trabalho.

Entendemos que as politicas educacionais seriabuigbes do Estado. No entanto,
nao sdo pensadas apenas por seus organismos. &&jase Lopez (2006), sujeitos, grupos
sociais e organizacdes (governamentais e ndo gowerntais, nacionais e transnacionais)
influenciam na constituicdo das politicas. Destanty as politicas educacionais acabam
sofrendo influéncias oriundas de diferentes espagmstextos.

Consideramos relevante perceber a atuacdo detosujeiou grupos sociais na
producédo de politicas educacionais para comprearsdprocessos pelos quais essa producao
passa.

Ball (1998) e Ball e Bowe (1992 apud MAINARDES, B)@onsideram que existe
um ciclo de politicas o qual determina o seu prexee producdo. Este ciclo seria constituido
por trés diferentes contextos: o contexto de imitig§ o contexto da producdo de textos e o

contexto da pratica. Cada um desses contextosa@duwapor lugares e grupos de interesses.
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O primeiro — contexto de influéncia — € onde adtipak séo iniciadas. Atuam nele
redes sociais e politicas, comunidades epistémias circulacdo internacional de idéias,
organizacdes multilaterais, publicacdes diversaissultorias, palestras.

Também neste contexto ha influéncias de agéncidslatarais (Banco Mundial,
Organizagéo para Cooperacéo e Desenvolvimento Bdoaé- OCDE, a UNESCO, o Fundo
Monetario Internacional — FMI e outras). As intergées do Banco Mundial nas politicas
educacionais tém como ideologia um sistema de merda OCDE, a UNESCO e FMI sdo
agéncias que também influenciam na producdo dasicpel nacionais, entretanto estas
influéncias sdo recontextualizadas e reinterpretguiElos Estados-nacdo (MAINARDES,
2006).

No segundo contexto de politicas — 0 contexto dauydo de texto —, Ball e Bowe
(1992 apud MAINARDES, 2006) apontam para um inwgepublico mais geral. Séo
integrantes deste contexto: textos legais oficatextos politicos, comentarios formais ou
informais sobre os textos oficiais, pronunciamenffasais, videos, etc.

No terceiro contexto — o da pratica — ocorrem derfmetacdes e recriacdes que
modificam a politica original. Ball e Bowe (Ibidemfjrmam que as politicas sao intervencdes
textuais que produzem efeitos reais na praticaséssntido, as politicas educacionais nao
sdo simplesmente postas no contexto da praticasimasraduzidas. Ou seja,

os profissionais que atuam no contexto da pratestdlas, por exemplo] nao

enfrentam os textos politicos como leitores ing&netes vém com suas histérias,
experiéncias, valores e propésitos (...). Politeaxdio interpretadas diferentemente
uma vez que historias, experiéncias, valores, @itge interesses séo diversos. A
guestdo € que os autores dos textos politicos odenp controlar os significados de

seus textos. Partes podem ser rejeitadas, seldeinmnoradas, deliberadamente
mal entendidas, réplicas podem ser superficiaisfdéen disso, interpretacdo é uma
questdo de disputa. Interpretacfes diferentes ssvétestadas, uma vez que se
relacionam com interesses diversos, uma ou outerpietacdo predominara,

embora desvios ou interpretacdes minoritarias possa importantes. (BOWE et

al., 1992, apud MAINARDES, 2006, p. 53).

Neste terceiro contexto as instituicdes educacsot@mn papel ativo. Educadores e
demais profissionais da educacdo sdo participadtes reinterpretacfes das politicas
educacionais. O contexto em que esta inserida tauigo educacional, a realidade dos
docentes, as diferentes concepcdes pedagogicdse@ntes experiéncias, etc., influenciam

na reinterpretacao das politicas educacionaisteiatn sentido préprio aos textos oficiais.

! Sobre este termo, e o seu conceito, abordaremissadiante.
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Para Ball (1998), as politicas estdo sempre emepsog sendo multiplas as leituras
possiveis de serem realizadas pelos leitores. Bprawesso constante de interpretacdo das
producdes. Destaca que os autores das politicapat@m controlar os diferentes sentidos
que serao produzidos, lidos, ainda que tenham abjativo limitar essas possiveis leituras,
atraves de estratégias de regulagéo.

Consoante apresentado acima, inicialmente BalbweB(1992 apud MAINARDES,
2006) apontaram a existéncia de trés contextosfliE&mncias nas politicas. Porém, segundo
Mainardes (lbidem), mais contemporaneamente Balksaenta aos trés contextos ja
desenvolvidos, outros dois: o contexto dos reso#ta@feitos) e o contexto da estratégia
politica.

Neste quarto contexto — o dos resultados ou sfeitdhia a ideia de que politicas
produzem efeitos e ndo apenas resultados. Esstss gpor sua vez, sédo divididos em duas
categorias: gerais e especificos. Os efeitos geefgsem-se as mudancas observadas na
pratica. Ja os efeitos especificos referem-se gadto dessas mudancas com relacdo ao
acesso social, de oportunidade e justica social IMWRDES, 2006). Nesse sentido,
justificar-se-ia a importancia de refletir sobrenpacto das Diretrizes Curriculares Nacionais
nas instituicdes educacionais.

O quinto contexto definido por Ball, segundo Maites (2006), € o de estratégia
politica. Este contexto identifica atividades sisci politicas necessarias para lidar com as
desigualdades criadas pela politica.

Queremos apontar que nesse ciclo de politicasidefpor Ball, o autor ndo faz uma
descri¢cdo das politicas. Apenas afirma que se deataima maneira de pensar as politicas e
saber como elas séo ‘feitas” (Ball, 2007 apud MARDES, MARCONDES, 2009, p.305).
Como houve criticas sobre esses cinco contextpeliecas, assim, em entrevista concebida
em setembro de 2007, Ball afirma que realmenteénddil” separar o quarto contexto — o
dos resultados ou efeitos — e 0 quinto — o datégimpolitica. O melhor seria incluir esses
dois contextos nos contextos da pratica e da infiaé

Para Ball (2007 apud MAINARDES, MARCONDES, 2009), amntexto dos
resultados é uma extenséo da pratica. Eles sepastituidos por estratégias para mudar as
acdes ou o comportamento de professores ou desgorfais que atuam na pratica. Também
ha resultados relacionados ao desempenho ou adatmaprendizado. Entretanto, alguns
resultados s6 podem ser observados a longo prdesaparecem dentro de outros contextos

de realizacéao.
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Esse autor afirma, ainda, que o contexto da acétcpofaz parte do contexto de
influéncia, j& que as politicas sdo mudadas, oemoser mudadas nesse contexto, pela acao
da propria politica.

Além desse ciclo de politicas, Ball (2000) tamtkafimma que na politica educacional,
existe, atualmente, uma complexa ideologia de rdercRelacionado a essa ideologia, ha
influéncia do neoliberalismo, da nova economiaitisibnal, da performatividade, da teoria
da escolha publica e do novo gerencialismo (Bapg]1 2000, 2001).

O primeiro elemento — o neoliberalismo — Ball chade ideologia de mercado, ou
seja, refere-se a tentativa de transformar a edoocam simples mercadoria. Esta ideologia se
d& através da sobrevivéncia do mais apto; existautorinteresse em prol da sobrevivéncia.
Ha uma competitividade entre escolas, faculdadeswersidades que transformam o ensino
em mercadoria.

Para Santomé (2003, p. 195), nessa ideologia dead® “os conteudos, o0s valores e
0os procedimentos seriam filtrados pela produtived&mnpresarial ou pelas demandas de
consumidores e consumidoras”. Esse autor afirmaocgistema educacional, sob a ideologia
do neoliberalismo, promove uma educacéo pensadaerrgada de acordo com interesses de
uma sociedade capitalista, com as mesmas lei;veasate uma empresa produtiva.

O neoliberalismo faz com que o sistema educacionl‘novas identidades e destroi
a sociabilidade, encorajando o individualismo catitige e o instrumentalismo. Os espacos
nos quais séo possiveis a reflexdo e o dialogesumbvalores sédo eliminados”. O estudante é
mercantilizado, assim, ocorre um apelo a “econatuigalor do/da estudante” (BALL, 2001,
p. 107-108).

Existe uma competicdo entre as pessoas, a hurdanpssa a ser composta por
individuos egoistas. Essa competicdo acaba criandmovo curriculo ético nas e para as
escolas, cria-se também uma relacdo moral entrevingento publico e empresarial (Ibidem,
1998; 2001).

Ball (2000, p. 202) destaca que “embora se presswp que as estruturas, 0S
processos e a dindmica da empresa e dos mercadosndefardo com que sua magica
funcione sobre as instituicdes educacionais” onmeesdo ocorre com 0s valores da empresa
e da competicdo. Segundo esse autor, os valores@dnais no sistema de mercado nao
permanecem intocaveis. A educacéo baseada no roardadé conduzida de acordo com 0s
objetivos educacionais, e sim, tem em vista ostiobgfinanceiros.

Bernstein (1996, p. 127) afirma que os sistemesl&®s e 0s sistemas universitarios

estdo cada vez mais sendo orientados pelo mergade.sistema, o qual o autor define como
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pedagogia visivel orientada pelo mercado, nascicalatexto de uma educacgdo eficaz em
termos de custos”. Destaca, ainda, que esta idaoli®y mercado esta focada em uma
educacao que, “supostamente”, promove habilidadegitedes relevantes, numa era de
enorme desemprego. Esse autor também afirma qse setema ha regras explicitas de
selecdo, de indicadores de desempenho dos pradessims funcionarios e dos estudantes.
Classifica essa ideologia de mercado como condd®desigualdades sociais.

Percebemos, entdo, que, com as transformacopapad das instituicbes de ensino,
submetidas ao neoliberalismo, transforma-se tamt®modos de ser, de pensar e de fazer
dos jovens. O campo educacional, sendo visto ar mitidéia de mercado educacional,
ressignifica o papel tanto das instituicdes quatie educadores. Na sociedade atual, o
mundo da economia implica profundamente o da ediocat ordem neoliberal quer fazer
com que as instituicbes educacionais tenham como & demandas individuais e as
necessidades sociais de mao-de-obra, e ndo unta ldgiigualdade e de solidariedade. O
objetivo € aumentar o nivel do “capital humanofid@ como base a empregabilidade.

O segundo elemento de influéncia nas politicacaianais, defendido por Ball,
refere-se a nova economia institucional. Essa en@naonstitucional baseia-se na teoria
econdmica e nas varias praticas industriais, sgundmesse processo ocorre uma substituicao
de trabalhos baseados em tarefas, para um esiaiéc de objetivos. A economia
institucional causa grande impacto na educacaquganesse sistema a preocupacgdo é para
com os resultados.

Segundo Ball (1998, p. 127), em muitos paises dr@ay iniciativas chamadas de
“‘geréncia localmente baseadas”, em que as ingi@siceducacionais passam a ser
administradas por gerentes. Para esse autor, aegomamia institucional ndo tem como foco
de atencéo os regimes ético-profissionais naduitgies educacionais, mas sim, 0s regimes
empresariais competitivos. Ou seja, a educacao readapapel e através dele reflete os
principios vigentes na sociedade. Sendo uma saBedapitalista, em que o foco esta no
lucro, na competitividade, a educagéo volta-sesasegalores.

O terceiro elemento de influéncia refere-se agperdtividade, ou seja, a eficacia.
Segundo Ball (2001, p. 127), “[...] a performatad® € um mecanismo de controle, uma
forma de controle indireto ou de controle a dis@ncue substitui a intervencdo e a
prescricdo pelo estabelecimento de objetivos, pedatacdo de contas e pela comparacgao”.

Para o autor, o desempenho dos sujeitos e dasiig@tis € medido pelos resultados.
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A educacéo, sob a influéncia da performatividaderatada como uma atividade
econdmica submetida a interesses do mercado. Ceenepa Lyotard, Ball (2001) afirma que
a educacao tem como foco a avaliacdo, o desempeiigamento e as comparacoes.

Entendemos que a influéncia desse terceiro elenfientda educacdo um espacgo para
a competitividade e o individualismo. A preocupag&uor € com o0s resultados e ndo com o0s
processos educativos.

Como quarto elemento, Ball (2001) destaca a tefariascolha publica. A escola — em
alguns paises apenas as publicas, enquanto ers tarttbém as privadas — € escolhida pelos
pais. Segundo o autor, esse seria um dos aspdes-do neoliberalismo.

De acordo com dados do Banco Mundial (1996), psssesso até entdo ndao acontece
no Brasil, entretanto, ha experiéncias desse tgpduwstralia, no Chile (desde 1980), nos
Estados Unidos, na Inglaterra, em Nova Zelandiadglel990), nos Paises Baixos e na
Suécia.

A escolha da escola pelos pais € uma caractarigtiee mercado, onde o0s
“consumidores” escolhem a instituicdo. De acordm doincionarios do Banco Mundial
(1996), nesse processo pode haver uma maior segregacial — escola para ricos e escola
com resultado de rendimentos inferiores para podrasmbém apontam para uma menor
equidade, pois corre-se o risco da escola comegeeitar aluno de acordo com sua condi¢cao
financeira. Para amenizar esses riscos, essemrianos afirmam que, o financiamento
estatal, tanto para escolas publicas como privaga® acordo com a politica que segue a
escola, com a aplicacdo de programas de estudmonahce com matriculas néo
discriminatorias, além de requisitos de salde eraaga.

Da forma com que esta colocado no documento dodBKtundial (1996), até parece
gue ha uma preocupacédo com equidade social. Entretssta € uma forma encontrada pelo
BM para pressionar as escolas para que sigam gsapnas de cunho nacional — ja que estes
estdo de acordo com a ideologia de mercado.

Para Ball (2000, p. 197) a cultura da escolham bstratégica para evitar qualquer

tipo de critica reflexiva. Essa estratégia envolve:

(1) a recusa em aplicar as criticas e os pressupaatos B respeito da ‘educagédo
como monopdlio publico’ aos sistemas educadsotk@ mercado [...];

(2) o uso de idealizagbes dos mercados de bens, atareaal possibilidades e as
vantagens das forcas de mercado de educacéo;

(3) arecusa em desenvolver uma andlise fundamentadzoddicdes particulares do
estabelecimento de um mercado na esfera dos seedigeacionais;

(4) a recusa em explorar de forma plena as desiguadaotenciais e reais que
advém de um mercado educacional [...];
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(5) arecusa em aplicar certos pressupostos sobredngertesse racional, feitos em
relagdo aos ‘profissionais do monopdlio publico§ #@ealizacdes que eles
constroem a respeito dos ‘empresarios educacionais

Ou seja, se da aos pais esse “direito” de podmiles a escola para seu filho. No
entanto, esta € uma forma estratégica de fazergeenos pais critiquem menos a educacao.
Ball (2001, p. 198) ainda destaca que o fato desaslas serem todas “iguais” afasta de
imediato a possibilidade de escolha dos pais. Essa aspecto que faz com que a teoria da
escolha ndo ofereca aos pais seguranca de quesesta atendera as necessidades de seu
filho.

Por outro lado, Ball (2001, p. 214) destaca glgans consumidores exigem das
escolas vantagens no desempenho, “um nivelamestpativbes ndo satisfaz seus interesses”.
Os pais desejam aquela escola que produz resukagesiores em termos de desempenho.
Para os tedricos do mercado, essa postura dog paisitiva pois gera competitividade entre
as instituicdes. Essa competitividade, por suaelexaria o nivel de desempenho do sistema,
ja que as escolas buscariam manter sua posicansupteoria de mercado.

Para Bernstein (1996, p. 128) a possibilidadesdelkea por parte dos pais e alunos
nao constitui “uma democracia participatoria, massuitil disfarce para a velha estratificacao
das escolas e dos curriculos”.

Podemos perceber que a teoria da escolha publitei® uma forma de ver as
instituicbes educacionais como uma empresa, eno gliente escolhe o que quer. A escola
passa a ser definida como uma empresa a servigdidotes. Esta logica institui a l6gica da
concorréncia entre os estabelecimentos, ao mesnuntem que aumenta a competitividade
e o individualismo entre as pessoas.

Como quinto elemento de influéncia nas politichiscacionais, Ball (2001) destaca o
novo gerencialismo. Teorias e técnicas da geréecwresarial ganham espago em
instituicbes publicas. O diretor ou diretora dastiinicbes educacionais é o principal
instrumento do novo gerencialismo. A iniciativa es@ucdo de problemas sdo altamente
valorizados neste sistema (BALL, 1998; 2001).

Com o novo gerencialismo, o diretor passa a sgestor. Nesse sistema, o0 gestor
direciona as atitudes e culturas de forma que @grims profissionais se sintam responsaveis
e comprometidos para com os resultados.

A partir dessas concepcdes apontadas por Bal8(ZZ®0, 2001) sobre as influéncias
presentes nas politicas educacionais, podemosaafgoe as instituicdes educacionais estao

impregnadas pela ideologia de mercado. Ao invésdigacdo voltar-se a construgdo da
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emancipacao, da igualdade de acesso e de condap@ds respondendo a logica produtiva,
capitalista, aumentando a competitividade entiadisiduos e as instituicdes educacionais.

Ball (1998, p. 128) também destaca nos contex¢daftliéncias das politicas, o papel
das comunidades epistémicas, identificando-as ¢tahoratérios politicos” que influenciam
em reformas de diferentes paises. Cita também exemplo de comunidade epistémica os
“empreendedores de politica” que, através de camedslémicos — revistas, livros, etc.,
influenciam as reformas, divulgam “a escola do gettenciamento”, a “eficacia escolar” e a
“escolha”.

Lopes (2006, p. 40) conceitua essas comunidade® agrupos de profissionais
reconhecidos e competentes em termos de conheoing@egundo destaca, as comunidades
epistémicas sdo formadas por “grupos de espeamligte compartilham concepc¢des, valores
e regimes de verdade comuns entre si e que opaarpatiticas pela posicdo que ocupam
frente ao conhecimento, em relacdes de saber +’pode

Ball (1998) também chama a atencdo para o fluxiolelas a partir de redes sociais e
politicas, ou seja, a circulacéo internacionalddais das chamadas comunidades epistémicas.
Segundo o autor, 0 que ocorre, muitas vezes, drocpao de “solucbes” de politicas por
instituicbes multilaterais, como por exemplo, o &amMundial que promove uma educacao
mundial integrada, sob a ideologia de mercado. Aya@iracdo para Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico — OCDE - é outra agéquéadissemina solu¢des de politicas.

Conforme destaca:

A Conferéncia de 1998 da OECB,educacdo e a economia huma sociedade em
mudanca, “assumiu como tema a convergéncia das funcdes eidueis e
econdmicas num novo contexto global, afirmando rdrakdade do fator humano
como um elemento da producao: ‘as habilidadesggafficacdes dos trabalhadores
comecam a ser vistas como determinantes criticoda®mpenho eficaz das
empresas e das economias” (OECD, 1989 apud BAL23,19. 129).

Segundo Ball (1998, p.131), uma forma de dissetAmadessas influéncias nas
politicas educacionais € como sdo pensadas as;0esupara a educacdo. Ou seja, a logica
da globalizacdo — sistema mundial de livre comércimfluencia o pensamento sobre a
politica. A formula “magica” para os problemas ddu@acio seria: “mercados sociais/
devolucdo institucional = elevacdo de padrbes (desehpenho educacional) =
competitividade internacional aumentada”. O sujsit;ma-se consumidor, h4 a insercao de
geréncia empresarial no meio educacional, a edoa@t@odelada nos métodos e valores do

capital”, transformando em mercadoria.
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Outro elemento que queremos destacar, ja que den® finalidade orientar as
reformas educacionais, € o Relatério Delors. Esetatdrio foi desenvolvido a partir da
Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todosizeelel em Jomtien, na Tailandia, em
1990, promovida por organismos internacionaiseemgrquais a Unesco, o Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia — Unicef, o Programa dasiégdJnidas para o Desenvolvimento —
PNUD e o Banco Internacional para a Reconstruc@o @esenvolvimento — BIRD. Foi
presidido por Jacques Delors e mais quatorze pesisodiferentes areas, paises, instituicoes e
organizacdes de ambito internacional.

O Relatério Delors (2001) destaca uma aprendizagais flexivel para a formacao
ao trabalho. Defende a necessidade dos sujeitaseesipreparados para a inovacao e das
pessoas serem capazes de se adaptar a um munépiéannudanca.

Esse relatorio, articulado por organismos intdomads, congrega interesses de
diversos Estados-nagéo. Assim, constatamos umameez a influéncia das organizagdes
multilaterais nas reformas educacionais. Alémajiesse relatorio aponta para a necessidade
da educacao preparar as pessoas para o0 mercadbalbd em rapida transformacéo.

Ball (1998) destaca que, se, por um lado, a edcpgssa a ter um vinculo maior com
0s interesses econdmicos, por outro, h4 uma dedagdo do controle estatal direto. Desta
forma, h4 uma aparéncia de maior autonomia daiuigdes educacionais, a educacao esta
sob as disciplinas do mercado, os métodos e valarespresa.

Para Lopes (2004, p. 112), “os efeitos da globeéip sobre as politicas educacionais
sdo sempre mediados pelos Estados-nacao reintetpsato contexto de producéo dos textos
das politicas e no contexto da pratica, nos quaiseaitos globais precisam ser localizados”.

Ball (2007 apud MAINARDES, MARCONDES, 2009, p.306)eita a ideia de que as
politicas sdo simplesmente implementadas, pois [gE@ ocorrer seria necessario um
processo linear destas para a pratica. O autoaakesgue traduzir politicas em préticas € um
processo muito complexo, pois envolve duas modadistaa textual — ja que as politicas séo
escritas — e a pratica — é a acdo, que envolveeglocais e pessoais.

O autor destaca, ainda, que os professores trapas) experiéncias ao traduzir as
politicas, sendo que esse processo é pessoal,amagrm social. Na medida em que, se a
escola possui muitos recursos e muito dinheirdepsores experientes, alunos cooperativos,
fica mais facil atuar de acordo com as politicasgye estas “ sédo pensadas e em seguida
escritas com relacado as melhores escolas pos¢datas de aula, universidades, faculdades),
com pouco reconhecimento de variagcdes de contewtaecursos ou em capacidades locais”
(Ball, 2009, p. 306).
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Ao analisar as politicas educacionais, Ball (20€Hgma atencéo para a necessidade
de articular dois processos: o primeiro, de nivétron onde, em diferentes Estados,
tecnologias de politicas produzem novas formasistgptinas — novas praticas de trabalho e
novos trabalhadores. No nivel macro, em diferefgtados estas disciplinas possibilitam
vinculagbes mais estreitas entre Estado e camgtahgo novos modos de regulagéo social. O
autor critica a politica educacional por estar @®lmperativos da politica econémica.

Ja citado nesse estudo, mas com intuito de resgatao base em Hoéfling (2001), é
possivel dizer que as politicas publicas sédo dlegliem grandes setores, quais sejam: o
politico, o econémico, o social e o militar. Em so®studo priorizamos as politicas sociais.
Assim, com base nessa autora, podemos afirmar dgueorte social, temos as politicas
educacionais. Ou seja, as politicas educacionaiga@ibém politicas publicas, entendidas
como de responsabilidade do governo federal. Vegareatdo, como essas politicas se

organizam.

Politicas
Publicas

Grandes

setores
|

[ I I ]
[ Politico ] [ Econdbmico ] [ Social ] [ Militar ]
I

| | | |
[ Educacéo ] [Previdéncia] [ Habitacao ] [ Saude ]

7

Politicas
Educacionais

Fonte: HOFLING (2001)
Organograma elaborado pela autora
Integrantes das Politicas Educacionais estdo Bsc& Curriculares. Entretanto, o
que se entende por politicas curriculares?
Para Lopes (2004, p. 111), “trata-se de um proceéssselecdo e de producédo de
saberes, de visdes de mundo, de habilidades, deesatle simbolos e significados, portanto,
de culturas capazes de instituir formas de orgapizpie é selecionado, tornando-o apto a ser

ensinado”.
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Essa autora afirma que a politica curricular éstitarida pelo conhecimento escolar:
“um conhecimento construido simultaneamente pascala (em agfes externas a escola) e
pela escola (em suas praticas institucionais ewtedi)” (Ibidem, p. 111-112).

Para Lopes (2004), a politica curricular ndo seme a producdes do governo federal,
conforme alguns pensam, ou a documentos legais, énegnstituida de planejamentos
reconstruidos em varios espacos e por varios asljdid campo social da educacdo. Sendo
assim, as politicas curriculares sdo producfes/goealém do poder dos governos — mesmo
sem desconsiderar seu espaco privilegiado na piodie sentido das politicas — entretanto,
as escolas também tém seu espac¢o na producéoctideseias politicas curriculares.

Dias e Lépez (2006, p. 55) afirmam que as pokticarriculares, por vezes, sao
entendidas como producdo do governo federal. Sesdimn, o curriculo oficial assumiria
carater prescritivo e as escolas seriam questisreglado o seguissem. Entretanto, destacam
gue o contexto em que séo produzidas, as politicagulares sdo marcadas por acordos e
tensBes produzidas por sujeitos e grupos que Iptanposicdes nas definicdes das politicas.
As autoras afirmam que as politicas de curricuboredultado de processos muito complexos
“nos quais estdo presentes, de forma inter-relad@endiversos aspectos da sua producéo,
desde a definicdo de seus dispositivos legais @ndextos curriculares, a circulagéo de textos
curriculares, as diversas influéncias e pratieajzadas nos varios contextos”.

Para Dias e Lopez (2006), as politicas curricslas@o influenciadas, em sua
constituicdo, por comunidades epistémicas, textodiseursos. Os textos legais sao
constituidos por estes grupos sofrendo influénaaiddologias e definicbes nacionais e
internacionais. Para as autoras, a atuacao destasnwlades se intensifica, sobretudo, no
campo das politicas publicas de ambito internationa

Sendo assim, podemos dizer que textos e discs@®ogecontextualizados no contexto
de producdes de politicas:

Na medida em que sdo mudltiplos os produtores degex discursos — governos,
meio académico, praticas escolares, mercado edjtagiupos sociais 0s mais

diversos e suas interpenetracdes —, com poderanéassos, sao multiplos os
sentidos e significados em disputa (LOPES, 20088p.

Lopes (2006, p. 43) afirma que mesmo que sejamtipiud os contextos de
influéncias, ha varios instrumentos que objetivanmaanogeneizacdo nas politicas, seja

através de listas de competéncias ou da utilizdedivros didaticos.



33

A sociedade contemporanea esta articulada a poxeks responsabilidades e de
competicdo. O curriculo deve formar as pessoas esta performatividade. Conforme
destaca,

Melhores curriculos sdo entendidos como os quengaramelhores desempenhos,
nas avaliacbes e no mercado, cabendo as propastasulares prescrever as

orientacdes capazes de projetar as identidadesdalcentes para a insercdo na
cultura da performatividade. (LOPES, 2006, p.46).

A autora afirma, ainda, que os curriculos estdomstidlos aos principios da
economia, formar para a demanda econdmica. E,éstrdws livros didaticos, de guias, dos
parametros curriculares, as propostas curriculanegam as escolas. Segundo destaca, no
Brasil, o livro didatico é tido como orientador pgdgico.

Uma vez mais, e aqui também, podemos visualiz@resenca da ideologia de
mercado nas politicas educacionais. O interesgeesstque a educacao responda a légica
produtiva, capitalista, aumentando a competitividaahtre os individuos e as instituicdes
educacionais. A explicitagdo do quadro tedrico gaeforma o estudo sobre o ciclo de
politicas aqui desenvolvido possibilitou evidencearcomplexidade existente nas politicas
educacionais. Verificamos que a politica curacué resultado de multiplos contextos e
influéncias. Novos sentidos sdo produzidos nos exto$ curriculares e instituicoes
educacionais. Desse modo, pode haver um longo banairse percorrer entre os documentos

oficiais e 0 campo pedagdgico local.

2.30 CURRICULO NOS CAMPOS PEDAGOGICO OFICIAL E LOCAL

A melhoria na qualidade de ensino tem a ver comcam#eudos estabelecidos,
metodologia utilizada pelos professores e o coatert que o0 aluno se insere. Porém, muitos
autores afirmam que o ambiente escolar acaba oriama curriculo oculto, ou seja, o
professor enfoca o curriculo a partir de sua egpera. Os professores definem sua pratica
considerando que a experiéncia e livros-texto pass#er a mesma importancia do que esta
estabelecido nos documentos curriculares oficBAORISTAN, 2000).

Brophy (1982, apud SACRISTAN, 2000, p.104), defssée momentos pelos quais
passa um curriculo:
[...] o curriculo oficial; as transformaces ematilocal; o curriculo dentro de uma
determinada escola; as modifica¢gbes que o proféssoduz pessoalmente; o que

ele realiza; as transformacdes que ocorre no mrgmcesso de ensino e, por
ultimo, o que realmente os alunos aprendem.
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Ou seja, ha um grande caminho entre o campo oiadgbedagdgico. Sabemos que ha
as determinagfes legais que amparam a prética ggdag Entretanto, também héa as
influéncias locais, o que o professor realmenténans o que o aluno realmente aprende. Por
causa disso, Bernstein (1996) afirma que ha unudiscpedagdgico oficial e um discurso
pedagogico local.

Esse autor classifica o discurso pedagégico oficaaho as “regras oficiais que
regulam a producdo, distribuicdo, reproducdo enser-relacbes e mudanca dos textos
pedagogicos legitimos (discurso), suas relacfdaisate transmissdo e aquisicao (pratica) e
a organizacdo de seus contextos (organizacao)” KEEHEEIN, 1996, p. 272). Esse discurso é
constituido pelas relagbes entre o discurso insmat — que regula as regras, as
caracteristicas internas — e o discurso regulatigoe regula a relacdo entre transmissores e
adquirentes, competéncias e 0 contexto organizalci@u seja, o discurso oficial € um
instrumento de regulagéo da relagédo entre os dadoskegais e a pratica curricular.

Na concepcdo de Bernstein (1996, p. 272), o discpedagdgico local, “regula o
processo de reproducdo cultural ao nivel da caméxdcdo inicial da cultura,
essencialmente na familia e nas relaces entregg colegas”. Este discurso € composto
por educadores nas escolas e universidades, predute literatura e pesquisas. Para o autor,
na escola hd uma hierarquia de poder na relacdagpgita, e nesta relacdo hia um
transmissor e um adquirente. E o transmissor @ustrite regras de ordem social, de caréater
e modos de comportamento. Estas regras podem @igcitas — numa relagcdo muito clara —
ou implicitas, quando o poder esta escondido nainaacao, o professor atua no contexto de
aquisicdo e, assim, indiretamente no adquirentgqualuno.

Utilizando as concepc¢des de Bernstein (1996) salméculo oficial e local, podemos
afirmar que o campo oficial — produzido por sugit@rupos sociais e organizacdes
governamentais e nao-governamentais, nacionaianenacionais — da sustentacédo legal a
pratica pedagdgica. Entretanto, o campo pedagdgoad — composto por profissionais com
diferentes concepc¢fes pedagogicas, diferentesiérpis, escolas e universidades inseridas
em diferentes contextos, etc., transforma o quedefinido pelo campo oficial.

Tomando como ponto de partida essa conceituacéntaapos como integrantes do
campo pedagdgico oficial as DCNs, e do campo pagiegdocal, os PPCs das Instituicdes.
Tendo essa caracterizacdo dos campos pedagogaal @filocal, fica mais facil perceber

Ccomo ocorre o0 processo de recontextualizacdo defi@pdr Bernstein (1996). Vejamos.

2.3.1 Processos de recontextualizacao
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Bernstein (1996), afirma que existem trés impadesmncontextos de discurso: o
contexto primario, o secundario e o0 recontextudbza No contexto primario ocorre a
producdo de discurso. Ideias sao criadas, mod#gadransformadas; discursos sao
produzidos. Consoante este autor, as producfesds@endentes, em grande parte, da
canalizacéo de fundos privados e estatais par@gdgpesquisa e pesquisadores individuais.
No contexto secundario ocorre a reproducdo de idissuEsse contexto divide-se em quatro
niveis: terciario, secundario, primario e pré-emcoEm cada um desses niveis ocorrem as
reproducdes. O Ultimo contexto é denominado petorade contexto recontextualizador.
Nesse contexto é que ocorre a recolocagdo dosrstiscu Para esse autor, a funcao dos
agentes neste contexto € a de regular a circuld€&extos entre os contextos primarios e
secundarios.

Este contexto recontextualizado inclui diferentgsnpos de influéncias, seja de
agéncias do Estado, de instituicdes, através ddicpgdles. Enfim, para o autor esta

recontextualizacéo,

1. Incluira departamentos especializados e sub-ag&hciedo Estado e autoridades
educacionais locais, juntamente com suas pescquisiatema de inspecéo.

2. Incluirda os departamentos das universidades e dasldhdes de educacéo,
juntamente com suas pesquisas.

3. Incluird meios de educacéo especializados, pulllesasemanais, revistas, etc., e
editoras, juntamente com seus leitores e consaltore

4. Pode se estender para campos nédo especializadhiscooso educacional e suas
praticas, mas que sdo capazes de exercer influmt@ sobre o Estado quanto
sobre seus varios arranjos e/ou sobre locais, @genpraticas especiais dentro da
educacdo. (BERNSTEIN,1996, p. 91)

Para esse autor, “Quando um texto é apropriadoagentes recontextualizadores,
atuando em posicdes desse campo, ele, em gersd, woia transformacao antes de sua
relocacdo. A forma dessa transformacéo € reguladarp principio de descontextualizacao”
(BERNSTEIN,1996, p.91).

Neste campo recontextualizador o texto sofre agrartransformacao e, no processo
pedagodgico, ocorre a transformacdo do texto tramsfdo. Como ja foi mencionado,
Bernstein (1996) cita dois discursos: o pedagogimmal e o pedagodgico local. Ou seja, para
este autor, a recontextualizagcdo ocorre tanto mopoapedagoégico oficial quanto no
pedagogico local. Assim, de forma muito sutil, sabe valores e culturas séao
recontextualizados, seja no campo pedagogico bficiriado e regulado diretamente pelo

Estado — ou no campo pedagogico local — produzidiaspescolas e universidades,
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departamentos de educacéo, revista especializaeftashA sociedade dominante e o Estado
regulam os discursos pedagdgicos (lbidem).

O discurso pedagogico — entendido como o oficiad éocal — € um principio
recontextualizador, pois seleciona, “recoloca”fdcaliza” e relaciona outros discursos para
assim constituir seu proprio discurso (BERNSTEIN9@). Este principio retira um
determinado discurso de seu contexto e o recolotawro contexto de acordo com seu
principio de focalizac&o, ou seja, sua ideologia.

Todo discurso pedagogico regula a incorporacao rdediscurso instrucional (as
disciplinas) em um discurso regulativo (moral eowes). O discurso regulativo objetiva
introduzir a ordem no discurso instrucional. O gifpio da sociedade dominante é que
determina o que deve ser selecionado para a retoalieacdo. Desta forma, o discurso

pedagogico € um espaco para a regulacao da ideaogiinante. Sendo assim,

O discurso pedagdgico € constituido pelo que chammzs de gramatica
recontextualizadora. Esta gramatica necessariantesmisforma, no processo de
constituir seus novos ordenamentos, os discursodigrarsos imaginarios e cria,
assim, um espaco para a atuacao da ideologia. (BEEN, 1996, p. 265).

“Na escola, e muitas vezes no contexto educacimadd amplo, freqientemente se
considera que tais discursos sdo independentegue‘ensinar” e os valores” (LOPES, 2005,
p. 54). Entretanto, é possivel observar que armmsdo de determinado conhecimento, o
ritmo das atividades, a organizacdo dos sabert@® edacionados ao discurso instrucional. O
gue ocorre € que o discurso instrucional é destodadseu contexto original e relocado no
contexto educacional, produzindo uma transformgiadem).

Para Lopes (2004), ndo € somente na atualidadeapree a recontextualizacdo. No
passado também haviam as trocas culturais pormatho das pessoas e dos textos.
Entretanto, na atualidade, este processo é acelesadtrocas sao facilitadas, tornando-as
mais explicitas.

Para a autora, a recontextualizacdo também aeongetansferéncia de politicas entre
0S paises, n0 momento em que nos apropriamos deamwlde agéncias multilaterais, na
transferéncia de “politicas do poder central de pais para 0s governos estaduais e
municipais e destes para as escolas e para oplusiitextos de apoio ao trabalho de ensino”
(LOPES, 2004, p.113).

Bernstein (1996, p. 278) afirma que “O campo réexmalizador pedagogico pode ser

fortemente classificado internamente, produzindacampos especializados relativamente a
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niveis do sistema educacional, a curriculos, aagde alunos”. O campo pedagdgico local
recontextualiza sua pratica, tendo influéncia duisos da familia, da comunidade, das
relacbes no grupo de colegas. Além destas infla8nmud processo de recontextualizacao, o
que é reproduzido nas escolas esta sob o contralescurso pedagaogico oficial.

Entretanto, tanto o campo recontextualizador aficomo o local sédo afetados pelos
campos da producao (economia) e de controle sio@holi

1. As teorias, as praticas e as relagcdes sociais na&s8apPOS exercerdo uma
influéncia sobre o discurso a ser transmitido eéesobmo eles séo transmitidos;
tanto sobre o ‘qué’ quanto sobre o ‘como’ do disoyredagdgico.

2. As exigéncias de treinamento dos agentes (espexmiddm dos agentes
dominantes no campo do controle simbolico) influardo o ‘qué’ e o ‘como’.
(BERNSTEIN, 1996, p. 278)

O discurso pedagogico oficial € um recontextudlizade textos — textos aqui
entendidos como os documentos oficiais. De acoodo Bernstein (1996), estes textos ndo se
reduzem a linguagem, fazem parte de um contextoeldedes materiais, de producdes
econbmicas, politicas e linglisticas. Estdo sulloeta ideologia da classe dominante e,
desta forma, submetem a pratica educacional a@stespios.

Para melhor compreendermos estas afirmacdes, tosnaomo exemplo, mais uma
vez, as DCNs. O Estado, a partir de determinag@gsd, orienta, fiscaliza e regula o trabalho
pedagdgico das instituicbes educacionais. As DCNey sua vez, sdo textos
recontextualizados, fazendo parte de um contextorete;6es econdmicas, politicas e
ideoldgicas.

Este campo regulador oficial € composto por fum@ims de agéncias pedagogicas do
Estado, consultores, assessores. Este campo adequelo Estado — define como deve ser o
discurso pedagdgico — o modo de transmisséao, e dexe envolver - que contetdos.

As agéncias pedagoégicas do Estado controlam aicpg@d de manuais, livros
didaticos, etc. Sendo assim, muitas vezes, a esonfdera independentes os contetdos e 0s
valores, pensa-se apenas que o0s conteudos oferesmdoalunos simplesmente sdo partes
integrantes da disciplina. No entanto, este discunstrucional (das disciplinas), ja foi
recontextualizado.

Esta recontextualizacédo faz parte do discursolatgo (valores e moral) e definido
pela ideologia da classe dominante. Discursos textualizados definem o discurso
instrucional (o discurso das disciplinas) e o dissuregulativo (transmissdo de valores e

moral). O discurso regulativo garante a ordem doutso instrucional (LOPES, 2005).
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Para Bernstein (1996), as definicbes das competre serem adquiridas pelo
estudante € uma forma de o discurso pedagdgico uma regulagdo moral das relacdes
sociais. Como o principio de recontextualizac&@uliee a ideologia do texto, no momento da
recontextualizacdo no processo pedagogico, ideolgge jA esta pré-definida pode ser
mudada.

Para Ball (1998), no campo da pratica este proadssecontextualizacado — defendido
por Bernstein — produz discursos hibridos. Os gextmduzidos pelo contexto da pratica
caracterizam-se pela bricolagem, com a finalidaglgatantir as politicas sua legitimidade,

bem como articular demandas dos grupos de inflaénci

2.3.2 Discursos hibridos

Inicialmente, Ball (1998) focaliza nas politicagdueacionais processos de
recontextualizacdo, semelhante a concepc¢éo tedeiddernstein. Entretanto, na medida em
que o autor identifica relagcdes globais e locam, fancdo do mundo globalizado, acaba
incorporando ao processo de recontextualizacaeia it discursos hibridos

Segundo Ball (1998, p. 121), a educacao € forteariafluenciada pelos processos de
globalizacgdo, “discursos ideoldgicos determinanpagticas educacionais ao nivel nacional”
produzindo discursos hibridizados. Esse autor tamiéssalta duas caracteristicas das
politicas educacionais: a subordinacdo ao econdmieo transformacédo da educacdo em
mercadoria.

Sobre isso ja discorremos acima, mas € importa#car que, para o autor,

O processo nacional de elaboracéo de politicasegitavelmente, um processo de
bricolage Trata-se de tomar emprestado e de copiar pegagegmentos de idéias
de outros locais, aproveitando-se de abordagenslnieate testadas e

experimentadas, remendando-as, canibalizando $eopesquisas, tendéncias e
modas e, ndo raramente, saindo em busca de qualmpisa que pareca,

minimamente, funcionar (BALL, 1998, p.131).

Consoante destaca, as politicas sao retrabalhadagxidas, sdo produtos de
influéncias e interdependéncias, resultando numadidacéo. A mistura de logicas globais,
distantes e locais produzem o hibridismo.

Como salienta Ball (1994 apud LOPES, 2004), osraatdas politicas ndo podem
controlar os diferentes sentidos que serdo prodszialos, ainda que tenham como objetivo

limitar essas possiveis leituras, através de detagdes legais e sistema de avaliacao.
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Concordando com essa ideia, Lopes (2004) afirnreanguproducao das determinacdes
legais ocorre a apropriacdo de diferentes discussrsdo estes construidos por diferentes
grupos sociais, ocorrendo entdo, uma bricolagenext®s no discurso oficial. Diferentes
discursos sobre a formacdo de professores ocor@ntonstrucdo da base curricular
reforcando ainda mais seu caréater hibrido.

Conforme afirmamos acima, as politicas curriculas@s entendidas como politica
publica, de corte social, assim, sdo de respoidathd do Estado. O Estado, por sua vez,
sofre influéncia deste mundo globalizado. Logicamers politicas curriculares também
sofrem essa influéncia. Integrantes das politicaisctilares estdo as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNSs), as quais, indubitavelmente, tambéfrem influéncias da globalizacgéo.

Para Lopes (2006), no momento em que nos apropsia® concepcdes e propostas
curriculares de outros paises, no momento em ques@das se apropriam de concepcoes
estabelecidas pelos documentos oficiais e no marentque as definicdes curriculares séo
produzidas, incorporando sentidos e significadosalgextos internacionais, € que ocorrem
os hibridismos.

Segundo a autora, ha varios instrumentos de hameageao nas politicas,

listagens de competéncias, praticas de avaliacdratieada nos resultados,
modelos internacionais de avaliagdo, praticas @disgdo de livros didaticos e a
propria concepcdo de livro didatico como um guia tdabalho docente —
construindo, de diferentes formas, um discursorfaxel a centralizacdo curricular.
(LOPES, 2006, p. 43).

Lopes (2006) afirma que, a partir desses instrunsedé homogeneizacéo, fica mais
facil entender as semelhancas de politicas decalorém diferentes paises ou entre diferentes
governos em um mesmo pais. Se observarmos, nacéefidas competéncias, habilidades e
perfil do formado das DCNSs, percebemos que a pr@icagogica esta sob, o que Bernstein
(1996) chama, o campo pedagdgico oficial.

Trazemos também a contribuicdo de concepgbes desMaPaiva (2007) quanto ao
processo de hibridizacdo presente nas politicagulares nacionais. Estes autores afirmam
que a hibridizacdo ocorre quando se rompe comia ddépureza.

Assim, utilizando a teoria de Bernstein (199@)reaecontextualizacdo, e tendo como
referéncia os estudos de Ball (1998) sobre hibndie as contribuicbes de Matos e Paiva
(2007) sobre o mesmo tema, podemos afirmar queldEgs sdo fragmentos e alguns destes

fragmentos sdo mais valorizados que outros. Mat®aiea afirmam que os fragmentos
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selecionados sao associados a outros fragmentoesxtbes e, ressignificados, ocorrendo a

transferéncia de politicas. Nesse processo

se da a transferéncia de politicas de diferentese@ana apropriacdo de politicas de
agéncias multilaterais por governos nacionaisraresteréncia de politicas do poder
central de um pais para governos estaduais e rpaisce destes para as escolas e
para os multiplos textos de apoio ao trabalho dmer{(MATOS e PAIVA, 2007, p.
194).

De acordo com estas mesmas autoras, pode oconmess@nificacdo de texto no

momento da sua traducdo. Este mecanismo pode nmiissido tornando-o um objeto de

controle ideoldgico. As autoras também chamam rcatequanto a influéncia de diferentes

tendéncias e discursos nas politicas curriculares:

Tanto pela influéncia reciproca de agéncias, gruposujeitos estrategicamente
posicionados em diferentes contextos ou instanici@snacionais, nacionais ou
locais, como pela facilidade de acesso a uma atibléografia de diferentes

matizes teodricos, em circulagdo no meio educacioeatre outras formas de
comunicacéo e de intercambio disponiveis nos diz@sa observa-se a mescla de
diferentes tendéncias e discursos, cujas origediscds sdo também distintas e
muitas vezes contraditdrias (MATOS e PAIVA, 2007197).

Seriam exemplos de hibridismos nas atuais pditieacurriculo no Brasil, as mesclas

entre “construtivismo e competéncias; curriculo pampeténcias, curriculo interdisciplinar

ou por temas transversais e curriculo disciplivatprizacdo dos saberes populares, dos

saberes cotidianos e dos saberes adequados a mmra mundial globalizada” (LOPES,

2005, p. 57). Além disso, para essa autora, quéirreesonectado a sociedade em rede, tem

acesso facilitado a discursos e textos, acentuaradwater hibrido das politicas curriculares,

fazendo com que muitas vezes se perca sua relagdoos discursos originais (LOPES,

2006).

Diante do exposto, entendemos que ha um longont@améntre os documentos

oficiais e 0 campo pedagdgico local. Como é sasmipor Ball (1994 apud LOPES, 2004),

0s autores das politicas ndo podem controlar @sedifes sentidos que serdo produzidos,

lidos, ainda que tenham como objetivo limitar esgasssiveis leituras através de

determinacdes legais.

O que ocorre € que os documentos oficiais sdmteximalizados e hibridizados no

contexto da pratica, fazendo parte de um contextoreliacbes econdmicas, politicas e

ideoldgicas. Os textos oficiais ndo sdo simplesengnplementados, mas recriados na pratica
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curricular. A partir destas constatagoes, procedeseao estudo das determinagcdes que dao
amparo legal aos cursos de Letras no Brasil.
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3 ASPECTOS LEGAIS DOS CURSOS DE LETRAS NO BRASIL

Nessa secdo temos como objetivo, primeiramengatifcar os documentos oficiais
produzidos pelo Estado que ddao amparo legal asogute Letras no Brasil fazendo um
pequeno resgate historico. Na sequéncia, apontaamsinho empreendido quando da
elaboracao das Diretrizes Curriculares Nacionajgde fim, identificar as proposi¢des das
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursosLienciatura em Letras quanto aos
aspectos curriculares.

A chegada tardia da universidade brasileira se eteufuncdo de que, no periodo
colonial, a metrépole mantinha, além do monopdébtmercial, o monopdlio da formacéo
superior, que se realizava na Universidade de GaimNa col6nia, o ensino superior
restringia-se aos cursos de Filosofia e Teologisseminarios catolicos destinados a formar
padres.

Em 1808, a familia real portuguesa transferiu@e@ @ Brasil, para fugir do ataque
francés. Com a presenca da corte portuguesa nd, Brasrem transformacdes na colonia.
Os portos brasileiros foram abertos ao comeércierext acabando com o monopolio
portugués. Foram criadas varias instituicdes denersuperior no Brasil “com a finalidade
estritamente utilitaria, de carater profissionasando formar os quadros exigidos por essa
nova situacao” (NASCIMENTO, 2006).

Em 1808 tem-se a Academia Real da Marinha, tandéaoademia Médico-Cirurgica
da Bahia. Em 1809 foi criada a Academia Médico+@ina do Rio de Janeiro. Em 1810 a
Academia Real Militar, que formava engenheiros dmemacdo, quimica, construcao
(Ibidem).

O curso de Letras tem inicio no Brasil nos ano301®m 1934, na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Béaolo; em 1935, na Universidade do
Distrito Federal; em 1939, na Faculdade Naciondtittesofia da Universidade do Brasil e na
Universidade de Minas Gerais (Ibidem).

Em 1939, a Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéneid_etras, instituida pela Lei
n.452, de 05 de julho de 1937, passa a denomin&asaldade Nacional de Filosofia,
regulamentada pelo Decreto-Lei n. 1190 de 04 déddd939. Essa Faculdade compreendia
quatro sec¢des, quais sejam: “seccado de filosdizd® de ciéncias, seccao de letras, seccao
de pedagogia’. A secdo de letras compreendia tné®€ 0 curso de letras classicas, neo-
latinas e anglo-germanicas. A duracédo de cada wsedecursos era de trés anos (BRASIL,
1939).
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S6 em 1940 comegam a funcionar as cadeiras deudiegLiteratura Espanhola,
Lingua e Literatura Inglesa e Lingua e Literatutardd. Esse padrdo se manteve até 1962,
quando reorganizam-se os Cursos de Letras noFfI&IR(N, 2006).

Na Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961, e&iggde o ensino superior tem por
objetivo a pesquisa, o desenvolvimento das ciéndetsas e artes, e a formacdo de
profissionais de nivel universitario. Também esté que o ensino superior sera ministrado
em estabelecimentos, agrupados ou ndo em univéesidaEm seu Art. 77 esta dito que
“Nenhuma faculdade de filosofia, ciéncias e lefiascionara inicialmente com menos de
guatro de seus cursos de bacharelado” (BRASIL,)1961

Em 19 de outubro de 1962, o Conselho Federal ded€do aprova a primeira
proposta de curriculo minimo para os cursos deateto Brasil, tendo em vista o Parecer n °©
283 de Valnir Chagas. Nesta proposta, os curricatasn densos abrangiam conjuntos de
linguas e o grupo das Linguas Neolatinas, ou sgjliiam a aprendizagem de cinco linguas
com suas respectivas literaturas. Esse curricid@igprapenas uma lingua estrangeira na
modalidade de licenciatura dupla, pois para a tieeara Unica so era permitido para a lingua
portuguesa (PAIVA, 2005).

O curriculo compreendia 8 (oito) matériagngua Portuguesa, Literatura Portuguesa,
Literatura Brasileira, Lingua Latina, Linglisticaés matérias eram escolhidas dentre as
seguintes: Cultura Brasileira, Teoria da Literatutema Lingua Estrangeira Moderna,
Literatura correspondente a lingua escolhida, &itea Latina, Filologia Romanica, Lingua
Grega, Literatura Grega (Ibid.).

Com o Decreto-lei 53, de 1966, houve a fragmentag@oFaculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras e a criacdo de uma unidade woftach a formacéo de professores para o
ensino secundario e de especialistas em educaEacutdade de Educacédo (BRASIL, 2001).

Somente em 1969, sete anos depois, é que a forrpadagogica foi contemplada, a
partir da resolugdo n® 9, de 10 de outubro. Osiados minimos passam a abranger as
seguintes matérias: Psicologia da Educacdo (fecalz pelo menos o0s aspectos da
Adolescéncia e Aprendizagem), Didatica e EstrueuFaincionamento de Ensino de 2° Grau.
Passa a ser obrigatoria a “pratica de Ensino ddérias que sejam objeto de habilitagdo
profissional, sob forma de estdgio supervisionaddesenvolver-se em situacdo real, de
preferéncia em escola da comunidade” (Ibidem,)[s.p]

Esse curriculo minimo vigorou por 34 anos e, atge,hmfluencia os projetos
pedagogicos tal é a dificuldade de se pensar ugani@acao curricular que nao seja baseada

em disciplinas.
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Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac@mii (LDB), n® 9.394, “aponta
no sentido de assegurar maior flexibilidade narirggdo de cursos e carreiras, atendendo a
crescente heterogeneidade tanto da formacéo préma das expectativas e dos interesses
dos alunos” (BRASIL, 1996, p. 2). A LDB extinguiwhrigatoriedade de curriculos minimos
e, em seu lugar, surgiram as diretrizes curricalare

Em 2002, os cursos de Licenciatura em Letras neilByassam a ser orientados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais, Resolucdo CNHE/IB02 — que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professda Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo pteRasolugcdo CNE/CP2/2002 que instituiu
a duracdo e carga horéaria dos cursos de Formac®rafiessores da Educacdo Basica e,
Resolucdo CNE/CES 18/2002, que estabeleceu agipeeeCurriculares para os cursos de
Letras. Entretanto, um longo caminho é percor@® a aprovacdo dessas Diretrizes.

Vejamos.
3.1 CAMINHO EMPREENDIDO NA ELABORACAO DAS DIRETRIES

Em 1997, o Ministério da Educacdo e a Secretai&dlicacdo Superior iniciam o
processo de discussdo das DCNs com a publicac&alitkd n. 4/97, que convoca as IES a
apresentacao de suas propostas para as Diretnzasulares dos cursos graduagédo. Foram
encaminhadas 1200 propostas — de universidadesddaes, organizacdes profissionais,
organizacdes docentes e discentes, sendo sistadagipelas Comissdes de Especialistas de
Ensino (CEE) de cada area e, apos, encaminhadasreselho Nacional de Educacéo (CNE)
(BRASIL, 20086).

Em dezembro de 1998, as primeiras propostas siftfEmdas sao divulgadas na
Internet com o objetivo de suscitar sugestdestEasiao documento inicial. Além disso, a
maioria das areas promoveu encontros e seminaai@sqonsolidar as propostas (BRASIL,
2006).

A Secretaria de Educacdo Superior do MinistériEdacacdd— Sesu/Mec recebeu as
sugestdes e as criticas sobre os documentos pardoggem agregadas a versao final e
encaminhadas ao CNE. Este processo estendeu-sieipaneses em cada uma das areas. A
Sesu agrupou as propostas por blocos de carmatiegrantes das Ciéncias Humanas e Sociais

2 Unidade do MEC responsavel por planejar, oriestordenar e supervisionar o processo de formulacdo
implementacao da Politica Nacional de Educacaoriupe
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estdo: Artes Cénicas, Artes Visuais, Ciéncias $ndaireito, Filosofia, Geografia, Historia,
Letras Musica, Pedagogia e Psicologia (BRASIL, 2006).

Para os cursos de Licenciatura, a Sesu destacmeessidade de novas diretrizes.
Desta forma organizou um grupo de especialistdson@acao de Professores e os incumbiu
de formular orientagdes as licenciaturas. Nomeagedtes Portaria 146/97, 38 Comissdes de
Especialistas de Ensino sistematizaram as Dirsti@riculares para suas respectivas areas
(BRASIL, 2006).

Em maio de 2000, a Sesu/Mec encaminhou ao Conblgtional de Educacéo (CNE)
a proposta de Diretrizes para a Formacao de Paréssgla Educacgéo Basica formulada pelo
grupo de especialistas. O CNE, por sua vez, desigmea comissdo para analise dessa
proposta, que realizou vinte e uma reunides egosta de 2000 e maio de 2001.

Os integrantes desta comissao se revezavam magegdo de Encontros, Seminarios,
Conferéncias sobre a Formacdo de Professores. pogieo de Diretrizes foi submetida a
apreciacdo da comunidade educacional em cincoraad&publicas regionais (Porto Alegre,
Séao Paulo, Goiania, Recife e Belém). Teve a ppdgéo de representantes da Associacao
Nacional de Pos-graduacédo e Pesquisa em Educas8ociacdo Nacional de Formacao dos
Profissionais da Educacéo, Conselho Nacional doseteios Estaduais da Educacédo, Uniédo
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacaoufddos Pro-Reitores de Graduacao,
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em EducAsg3ociacdo Nacional de Politica e
Administracdo na Educacdo, Forum dos Conselhosdiata de Educacdo, Conselho de
Reitores das Universidades Brasileiras, Forum diost@es das Faculdades de Educacao,
Comisséo Nacional de Formacao de Professores, daoleeBrasileira para o Progresso da
Ciéncia (BRASIL, 2001, p.2).

Também foi realizada em Brasilia uma reunido mstinal em marco de 2001 e uma
reuniao técnica em abril do mesmo ano. No finaudegmés houve uma audiéncia publica
nacional tendo a participacdo de representantealmselho Nacional dos Secretarios
Estaduais de Educacédo, Forum dos Conselhos Estathi&iducacédo, Confederacdo Nacional
dos Trabalhadores em Educacéo, Sociedade BragikeiEnsino de Biologia, Associacdo de
Geografos Brasileiros, Forum dos Pro-Reitores dal@cao, Sociedade Brasileira de Fisica,
Associacdo Nacional de Po6s- Graduacéo e Pesquidadanacdo, Associacdo Nacional de
Formacdo dos Profissionais da Educacédo, Associde&mnal de Politica e Administracao
na Educacéo, Colégio Brasileiro de Ciéncias do EspGomissdo Nacional de Formacao de

Professores, ANDES — Sindicato Nacional, Socieda@esileira de Educacdo Matematica,
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Forum de Diretores das Faculdades de EducacaanRdacional em Defesa da Formacao de
Professores (BRASIL, 2001, p.3).

Depois de todos esses encontros, criticas, refexfigcussoes, etc., em maio do ano
de 2001 as propostas de Diretrizes para a ForntegBoofessores da Educacao Basica foram
aprovadas, sendo que o Curso de Licenciatura enas & normatizado pelas seguintes
determinagOes legais: Resolu¢do CNE/CP1/2002 —irgiguiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo de Professores da EduBasica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacao plena — Resolucdo CNEADB2 que instituiu a duracédo e carga
horaria dos cursos de Formacéo de Professores uwzm¢ab Basica e, Resolucdo CNE/CES
18/2002 que estabeleceu as Diretrizes Curricufzass os cursos de Letras.

A discussao sobre as novas Diretrizes Curriculdoss cursos superiores atende ao
inciso Il do artigo 53 da Lei de Diretrizes e BaskesEducacédo (Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996), e o disposto na Lei n.° 9.182PAdde novembro de 1995, que determina
como atribuicdo da Céamara de Educacdo Superiorasdlho Nacional de Educacgao, a
deliberacdo sobre as Diretrizes Curriculares dossosu de graduagcdo propostas pela
Sesu/MEC, com o auxilio das Comissfes de Espdamlis

Conforme ja citado, as Diretrizes Curriculares ibiagis visam proporcionar as
Instituicbes de Ensino Superior (IES) um direcioeata para a implantacdo dos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos (PPCs). Sao, portantoreferéncia as IES na organizagdo de seus
programas de formacao. Entretanto, ndo podemosmsecer que, segundo Ball (1998) e
Ball e Bowe (1992 apud MAINARDES, 2006), existe wmlo de politicas. Ou seja, as
politicas ndo sdo simplesmente implementadas, dsdainfluéncia de diferentes contextos,
diferentes espacos. Além disso, o proprio procelss@laboracdo das DCNs contou com
varios encontros para discussfes em que diversaissties analisaram as propostas. Assim,
as DCNs, entendidas como documentos oficiais,es@mtextualizadas e hibridizadas.

O curso de Licenciatura em Letras esta regulardenpar documentos referentes a
formacao de professores e por documentos referarfi@snacdo especifica do professor do
curso de Licenciatura em Letras. Nas subsecOeestxy trataremos separadamente estas
determinacdes, ja que procuramos evidenciar aspemirriculares das Resolucdes que
amparam o curso de Letras no Brasil.

De modo sintético, podemos assim delimitar as rotacdes legais que
regulamentam o curso de Letras no Brasil:

Documentos referentes a formacéo de professores:
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* Resolucdo CNE/CP1/2002 que institui as DiretrizesriCulares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, ent suyperior, curso de
licenciatura, de graduacgéo plena (com base nosétas2CNE/CP 9/2001 e CNE/CP
27/2001);

* Resolucdo CNE/CP 2/2002 que institui a duragdo rgacaoraria dos cursos de
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, ent suyperior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena (tendo em vistaArbl2 da Resolucéo
CNE/CP1/2002, e o Parecer CNE/CP 28/2001).

Documentos referentes a formacéo do professor dorso de letras:

* Resolucdo CNE/CES 18/2002 que estabelece as Ba=t@urriculares para 0s cursos

de Letras (tendo em vista o disposto nos PareGMNeESCES 492/2001 e 1.363/2001).

Na primeira subsecéo, inicialmente nos reportaa®sleterminacdes referentes a
formacgao de professores, sinalizando para a foeneodceber e de organizar um curso de
Formacé&o de Professores. Pontuamos as proposigbgaesas determinacdes evidenciam a
necessidade das Instituicdes de Ensino contempldalaua organizacao curricular, ou seja, a
obrigatoriedade das IES levarem em consideracam @sfa prevista nas Resolucdes para que
Seus cursos sejam autorizados. Procuramos mosteaas| competéncias tornam-se eixos
centrais na formacgédo de professores, gerando ds/erstudos sobre o que realmente se
pretende em termos de perfil do formado quandoitéricr de organizacdo curricular esta
fundamentado num rol de competéncias. Também apost@ara as proposi¢cdes quanto a
duracdo e a carga horaria dos cursos, situandaidanpas ocorridas no decorrer da histéria
do curso de Letras.

Na segunda subsecdo, tratamos dos documentosntefea formacéo do professor do
curso de Licenciatura em Letras. Apontamos o i@ @ito na Resolucdo quanto ao que
deve explicitar o Projeto Pedagdgico do Curso. IRemaos os principios que norteiam as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso d&ds e o que dispde sobre o perfil dos

formandos, as competéncias e habilidades e ostmogeurriculares.

3.1.1 Documentos referentes a formacao de professores

Em 18 de fevereiro de 2002, o Conselho Naciondtdigcacédo (CNE) e o Conselho
Pleno (CP), através da Resolucdo CNE/CP1/2002 ebese nos Pareceres CNE/CP 9/2001
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(de maio de 2001) e CNE/CP 27/2001 (de outubro @@l) instituem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professda Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacao plena

O Parecer CNE/CP 9/2001 pontua a forma de conaelger organizar um curso de
Formacdo de Professores: “a) definir o conjuntocdmpeténcias necessérias a atuagao
profissional; b) toma-las como norteadoras tantgpdgosta pedagoégica, em especial do
curriculo e da avaliacdo |.(BRASIL, 2001, p.36-37). Ou seja, o curso de hiciatura em
Letras, sendo um curso de formacdo de professoegra, em seu PPC, definir as
competéncias dos formandos e té-las como nortemdoraeu Projeto Pedagogico.

As Diretrizes propostas na Resolucdo CNE/CP1/2@ditituem-se em principios,
fundamentos e procedimentos, em que as InstituigéeEnsino devem contempla-los na

organizacao institucional e curricular. Conformi&ekto em seu art. 1°,

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formad@ Professores da Educacgéo
Basica, em nivel superior, em curso de licenciatleagraduacao plena, constituem-
se de um conjunto de principios, fundamentos egglicientos a serem observados
na organizagdo institucional e curricular de cadtab®zlecimento de ensino e
aplicam-se a todas as etapas e modalidades dag@dumasica (BRASIL, 2002a, p.

1).

Ainda sobre a organizacdo curricular, o art. 28sdeResolucdo trata sobre a

observancia das instituicées no preparo para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - o acolhimento e o trato da diversidade;

Il - 0 exercicio de atividades de enriquecimenitiural;

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboragdo e a execugdo de projetos de dasenento dos contetdos
curriculares;

VI - o uso de tecnologias da informacdo e da cooagdio e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores;

VIl - o desenvolvimento de habitos de colaboracadeetrabalho em equipe
(BRASIL, 20024, p. 1).

Ja o art. 3° da Resolucdo CNE/CP1/2002 que tratprishcipios norteadores do

preparo para o exercicio profissional e nele espregsie:

Art. 3° A formacéo de professores que atuardo ifeedtes etapas e modalidades
da educacdo basica observara principios norteadessg preparo para 0 exercicio
profissional especifico, que considerem:

| - a competéncia como concepgéo nuclear na ogéatdo curso.
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Il - a coeréncia entre a formacao oferecida e tcprésperada do futuro professor,
tendo em vista: c) os conteddos, como meio e smpmata a constituicdo das
competéncias (BRASIL, 2002a, p. 2).

Como apontado nestaput,a partir das DCNs as competéncias tornam-se exioat
na formacgéo dos professores, tendo os conteldos nwio para institui-las. N&o € nosso
objetivo neste estudo, discorrer sobre a validadaedm de se colocar as competéncias como
balizadoras dos processos de formacéo dos proéss$bw entanto, € oportuno salientar que a
introdugcéo deste elemento gerou contendas e estlidessos sobre o que realmente se
pretende em termos de perfil do formado quandoitéricr de organizacao curricular esti
fundamentado num rol de competéncias.

Nas palavras de Dias (2002), o perfil de formaqde se busca, ou melhor, que esta
proposto nos documentos oficiais, visa a uma aaS@ci entre o curriculo e a economia,
marcando a formac&o como um processo de prepapatam® trabalho e a vida. Esse perfil
mostra que 0 sujeito precisa se preparar para giveum mundo muito competitivo, onde a
empregabilidade é vital. Nesse processo, 0 apremdprender pelo sujeito deve ter carater
permanente. Segundo a autora, para a escola dar aesse perfil, precisa estar sintonizada
com as mudancas da sociedade e ajustada ao mepoadiativo. Afirma que é para a
instabilidade do mercado que se pretende formanr,faxibilidade, produtividade e eficacia.

Para Kuenzer (2002) o perfil de formando propost® documentos oficiais, faz com
gue a escola se preocupe em desenvolver competériegaia a autora, a escola cabe o papel
de criar situacdes de aprendizagem que permitamal@wm desenvolver as capacidades
cognitivas, afetivas e psicomotoras relativas abaiho intelectual, sempre articulado, mas
nao reduzido, ao mundo do trabalho e das relagi®ais com 0 que certamente estardo
dando a sua melhor contribuicdo para o desenvohtonde competéncias na pratica social e
produtiva.

Lopes (2006) critica as competéncias como princige organizacdo curricular.
Mesmo que tal afirmacéo esteja voltada ao currideleensino medio e ndo ao do ensino
superior, afirma que, o que ocorre € uma relacéie educacdo e mundo produtivo, visando
preparar o sujeito para viver em um mundo cadaneg competitivo, onde o emprego torna-
se vital. Segundo a autora, ndo se forma mais @asaupacdo de postos especificos no
mercado de trabalho, com base em qualificacdesspimfais especificas.

Diferentemente, articula-se o desenvolvimentoaprmoramento de competéncias e
habilidades para o desempenho e a atuacao profis®m um mundo onde o trabalho esti

em constante mudanca e onde ndo h& garantia degmpgk autora afirma, ainda, que o
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curriculo por competéncias resulta no esvaziameéososaberes cotidianos e populares, em
favor do saber técnico. Permanece a organizac&pldiar, mas nesse caso, 0s conteldos
mostram-se submetidos as exigéncias das competénsexem formadas.

Para Lopes (2006) a estruturacdo do curriculorpeio de competéncias poderia
melhor articular os saberes no contexto dos aluBofetanto, ndo € o que acontece. As
competéncias acabam limitando os conteldos aosesab@ue se expressam em habilidades
— e assim, reduzem a articulacdo com outros salesedtidianos, pois o saber-fazer ndo os
envolve. Aponta que a sociedade contemporanea adiéulada a processos de
responsabilidades e de competicdo e o curriculoe devmar as pessoas com esta
performatividade. Conforme destaca,

Melhores curriculos sdo entendidos como os quengaramelhores desempenhos,
nas avaliacbes e no mercado, cabendo as propastasulares prescrever as
orientaces capazes de projetar as identidadedalentes para a insercdo na
cultura da performatividade. (LOPES, 2006, p.46).

Schneider (2007, p. 72), afirma que “nas DCNs, @doode competéncia estaria
atrelada a pedagogia dos resultados o0 que evidienaa seu aspecto marcadamente
mercadoldgico”. Segundo a autora, “as producéetcalares tomam a idéia de competéncia
e a relacionam ao local de trabalho, utilizandoaésgias didaticas de acordo com o perfil do
profissional desejado”.

O art. 6° da Resolugdo CNE/CP1/2002 dispbe sabhimmpeténcias que devem ser
consideradas no momento da constru¢do do ProjetagBgico dos cursos de Formacédo de

Professores:

Art. 6° Na construcdo do projeto pedagdgico dosazude formagdo dos docentes,
serdo consideradas: | - as competéncias referaotesomprometimento com o0s
valores inspiradores da sociedade democratica;ad competéncias referentes a
compreensao do papel social da escola; Ill - apeténcias referentes ao dominio
dos conteldos a serem socializados, aos seusicigloié em diferentes contextos e
sua articulacdo interdisciplinar; IV - as competéscreferentes ao dominio do
conhecimento pedagdgico; V - as competéncias mfseao conhecimento de
processos de investigagdo que possibilitem o dpesmento da pratica
pedagdgica; VI - as competéncias referentes aongaraento do proprio
desenvolvimento profissional. § 1° O conjunto dasnmeténcias enumeradas
[...]Jassenta-se na legislagdo vigente e nas diestrcurriculares nacionais para a
educacdo basica (BRASIL, 2002a, p. 3).

Essa Resolu¢cdo abre um grande leque quanto asetémias desejadas aos
formandos, apontando que os PPCs devem contengpla-la
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A selecdo e ordenamento dos conteudos serdo dpet&mia das instituicbes de

ensino, conforme demonstrado no art. 10:

Art. 10. A selecdo e o ordenamento dos conteludas diferentes ambitos de
conhecimento que comporédo a matriz curricular pai@macédo de professores, de
gue trata esta Resolucdo, serdo de competénaestitaicdo de ensino, sendo o seu
planejamento o primeiro passo para a transposicidich, que visa gansformar

os conteudos selecionados em objeto de ensdus futuros professores (BRASIL,

20024, p. 5, grifo da autora).

Ou seja, os conteudos que compordo a matriz olariserdo selecionados pelas

Instituicdes de Ensino. Nos PPCs constardo os atogseque serdo objetos de ensino. A

selecao dos conteudos levara em conta as competé&ne o formando deve possuir.

O art. 15°, § 1° dispde sobre a obrigatoriedadell& levarem em consideracdo esta

Resolucao para que seus cursos sejam autorizados:

Art. 15. Os cursos de formacédo de professores paeslucacdo basica que se
encontrarem em funcionamento deverdo se adaptsraaResolu¢do, no prazo de

dois anos.

§ 1°Nenhum novo curso sera autorizado, a partir da vigé&ia destas normas,
sem que 0 seu projeto seja organizado nos termossdamesmagBRASIL, 2002a,

p. 6, grifo da autora).

De acordo com o constatado nessa Resolucdo — GNEXQD2 — que instituiu as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéd’bfessores da Educacédo Basica, em

nivel superior, curso de licenciatura, de gradugijépa, as Instituicdes de Ensino Superior

precisam contemplar em seus Projetos Pedagoégicmseasacdes nela estabelecidas. Parece-

nos que o art.15 resume o “poder” desta Resolygis hele esta dito que para que 0s cursos

das Instituicbes sejam aprovados, seus PPCs deadafitar-se ao que elas propdem.

Ainda, constatamos nessa Resolugdo, que as competéecessérias aos formandos

ja estdo estabelecidas, sinalizando apenas par@gjiCs as considerem e as reforcem

atraves da definicdo dos conteudos.

Em 19 de fevereiro de 2002, o Conselho Naciondtdigcacdo e o Conselho Pleno,

em conformidade com o disposto no Art. 7° § 1meali‘f”, da Lei 9.131, de 24 de novembro
de 1998, com fundamento no Art. 12 da Resolugdo CNE/CRQ?2 e no Parecer CNE/CP

% §1° Ao Conselho Nacional de Educacéo, além dawatribuicdes que Ihe conferem conferidas por lei,
compete: f) analisar e emitir parecer sobre ques#lativas a aplicacdo da legislacdo educacianajue diz

respeito a integracdo entre os diferentes nivaisd@alidade de ensino (BRASIL, 1995).

4 Art. 12. Os cursos de formacao de professoresiesh superior terdo a sua duracéo definida pelos€ibo

Pleno, em parecer e resolucdo especifica sobreasga horaria (BRASIL, 2002a).
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28/2001 (de outubro de 2001), institui, atravésR@solucdo CNE/CP 2/2002, a duragéo e
carga horaria dos cursos de Formacgdo de Professomesivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacéo plena.

O Parecer CNE/CP 28/2001 visa contemplar o dispuss$ § 1°, § 2° e § 3°, do art. 12
do Parecer CNE/CP 9/2001, conforme segue:

§ 1°- A prética, na matriz curricular, ndo poderd fimztuzida a um espaco isolado,
gue a restrinja ao estagio, desarticulado do restimcurso.

§ 2°- A préatica devera estar presente desde o inicieutso e permear toda a
formacéo do professor.

§ 3°- No interior das areas ou das disciplinas que titafrem os componentes
curriculares de formacao, e ndo apenas nas disaspfiedagdgicas, todas terdo a sua
dimenséo pratica (BRASIL, 2001b, p. 67).

No art. 1° desta Resolucéo esta dito que os cdesésrmacao de Professores deverédo
ter um minimo de 2.800 horas. Estgputtambém dispde sobre como deve ser a distribuicdo

desta carga horaria, conforme segue:

Art. 1° A carga horéria dos cursos de Formac&ordiegsores da Educacéo Basica,
em nivel superior, em curso de licenciatura, delyggdo plena, sera efetivada
mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (dnie oitocentas) horas, nas
quais a articulacdo teoria-pratica garanta, nasderdos seus projetos pedagdgicos,
as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componentEwar, vivenciadas ao
longo do curso; Il 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular sugienado a
partir do inicio da segunda metade do curso; 11800 (mil e oitocentas) horas de
aulas para os conteudos curriculares de naturesatifo-cultural; 1V - 200
(duzentas) horas para outras formas de atividadadéeico-cientifico-culturais
(BRASIL, 2002b, p.1).

Em pardgrafo Unico deste art. 1° estd dito quealagos que exercam atividade
docente regular na educacao basica poderdo tega@dia carga horaria do estagio curricular
supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) KBRASIL, 2002b, p.1).

Esta Resolucao aponta, ainda, que a duracao dessade Formacdo de Professores
ndo devera ser inferior a trés anos: “Art. 2° -ukatdo da carga horaria prevista no Art. 1°
desta Resolucdo, obedecidos os 200 (duzentos)latiges/ano dispostos na LDB, sera
integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos letivBRASIL, 2002b, p.1).

A carga horéria e duracao dos cursos é diferea@adongo da histéria da educacao.
Em 1937, a Lei 452 do governo Vargas, organiza eddgsidade do Brasil e assim tem-se

uma Faculdade Nacional de Educacdo com um cursalgeacdo. Esta Faculdade oferecia
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uma secdo de Pedagogia constituida de um curseddgggia de 3 anos e o curso de didatica
de 1 ano, ficando conhecido como 3 + 1. (BRASIIQ1).

Em 1961, com a Lei 4.024/61, em seus artigos B8, e@sta dito “[...] que o curriculo
minimo e duracao dos cursos seriam fixados pelsé€lbo Federal de Educacdo” (BRASIL,
2001). Em 1962, através do Parecer CFE 292/62pasteu-se o0 seguinte: “a carga horaria
das matérias de formacdo pedagogica a qual desariacrescida aos que quisessem ir além
do bacharelado. Esta duracéo deveria ser de, nonmi/8 do tempo dos respectivos cursos
e gue, neste momento, eram escalonados em 8 sesrlesitros e seriados” (BRASIL, 2001b,
p. 3-4).

Com o Parecer CFE 52/65, de fevereiro 1965, acéardos cursos superiores comeca
a ser em horas/aula, tendo como critério um anmlde 180 dias.

Em 1969, com Resolucdo 9/69 reexamina o Parec2t62% fixa a formacao
pedagogica em 1/8 das horas obrigatérias de traldhcada licenciatura voltada para o
ensino de 2° grau. Em 1970, o Parecer CFE 85{@Gafduracdo dos cursos a ser expressa em
horas-aula e cuja duracdo minima seria compet@wi@FE estabelecé-la sob a forma de
curriculos minimos. (BRASIL, 2001b).

O Parecer 895/71, de 1971, propde para a licemaiaurta a duracdo entre 1200 e
1500 horas e, para a licenciatura plena, uma dorded2.200 a 2.500 horas. Assim, a
Resolucdo CFE 1/72 fixa entre 3 e 7 anos 0s cutsdgenciaturas, respeitados 180 dias
letivos, estagio e pratica de ensino (BRASIL, 2Q01b

Podemos perceber, entdo, que ao longo da histarleducacédo, a carga horaria e a
duracdo dos cursos foram se diferenciando. No &a@blE/CP 28/2001, de outubro de
2001, considera-se que 300 horas de pratica deceésium minimo legal, devendo ser
acrescentado mais 100 horas para cada forma deapeatolhida no projeto pedagogico do
curso, perfazendo um total 480 horas(BRASIL, 2001b).

Ainda com relacdo a este Parecer, defin€8@ horas para outras formas de
atividades de enriquecimento didatico, curricutdentifico e cultural. A duracdo exigida
legalmente como completa para os cursos de graolu#gdensino superior ndo pode ser
inferior a 3 anos. As IES tém autonomia para ampliar o nimero de hdass cursos
oferecidos (BRASIL, 2001b).

As DCNs também tém sustentacdo na LDB, n. 9.39£20dde dezembro de 1996. No
Art. 47 — da LDB —, que trata da carga horariamachio dos cursos superiores, esta dito que:

“Na educacao superior, o ano letivo regular, inddpate do ano civil, tem, no minimo,
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duzentos diasde trabalho académico efetivo, excluido o tempervesio aos exames finais,
guando houver” (BRASIL, 1996, grifo da autora).

A LDB propée umminimo de 200 dias letivos. A Resolucdo CNE/CP 2/2002
estabelece a duracdo e carga horaria para as (E®taato, também dispde sobre a
autonomia das Instituicbes ampliarem a duracéo.

Constatamos que as orientacdes legais para asalgd-ormacao para Professores da
Educacao Basica constituem-se em fundamentos qurropstos Pedagogicos dos Cursos
devem contemplar. Dentre os varios aspectos claresipriorizados em nosso estudo, trés
estdo apontados nessas orientacdes — ResolucaoCENED02 e Resolugcdo CNE/CP
2/2002 —, quais sejam: a organizacao curriculdyracdo e carga horaria dos cursos.

Como anteriormente citado, além dos documentesenetes aos cursos de Formacao
de Professores, ha orientacbes especificas pareurses de Licenciatura em Letras.

Vejamos.

3.1.2 Documentos referentes a formacao do professor dorso de letras

Em 13 de marco de 2002, o CNE e a CES, atravéedaliRdo CNE/CES 18/2002,
estabelece as Diretrizes Curriculares NacionaisN§)(para os cursos de Licenciatura em
Letras tendo em vista o disposto nos Pareceres CBEEA92/2001 (de 3 de abril de 2001) e
1.363/2001 (de dezembro de 2001).

Tanto essa Resolucdo quanto a Resolucdo CNE/CR21/20ispde sobre a
obrigatoriedade das IES seguirem o que esta diédD@@Ns. No Art. 1° esta dito que: “As
Diretrizes Curriculares para os cursos de Letragggrantes dos Pareceres CNE/CES
492/2001 e 1.363/2001, deverao orientdoranulacdo do projeto pedagogicodo referido
curso” (BRASIL, 2002c, p.1, grifo da autora).

No art. 2° desta Resolugcdo esta dito o que depkcigar o Projeto Pedagogico do
Curso:

Art. 2° O projeto pedagoégico de formacao académipaofissional a ser oferecida
pelo curso de Letras devera explicitar: genfil dos formandos nas modalidades
bacharelado e licenciatura; b) @smpeténcias gerais e habilidades especificas
serem desenvolvidas durante o periodo de formagdo;os conteddos
caracterizadores basicos e os contelidos caracerézade formacdo profissional,
inclusive os conteudos definidos para a educacsiodyao caso das licenciaturas;
d) a estruturacdo do curso; e) as formas de adaligBRASIL, 2002c, p.1, grifo da
autora).
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Esses aspectos curriculares grifados sdo os qamfparte dos elementos de analise
desse estudo, como ja mencionado, quais sejanit gesf formandos, as competéncias e
habilidades e conteudos.

No Parecer CNE/CES 492/2001, de abril de 2001giatde da Resolugcdo CNE/CES
18/2002, destaca a definicdo de curriculo parauosos de Letras. Este parecer propfe que o
curriculo seja concebido como: “construcdo cultupa¢ propicie a aquisicdo do saber de
forma articulada. Por sua natureza tedrico-prdtida o curriculo deve ser constituido tanto
pelo conjunto de conhecimentos, competéncias didedes, como pelos objetivos que busca
alcancar”. Desta forma, o curriculo é definido coftomlo e qualquer conjunto de atividades
académicas que integralizam um ctréBRASIL, 2001a, p.29).

Ainda nesse Parecer esta dito que os cursos dielag@ em Letras deverdo ter
estruturas flexiveis que “facultem ao profissioaaer formado opc¢des de conhecimento e de
atuacdo no mercado de trabalho” e ainda “criemtopmlade para o desenvolvimento de
habilidades necessérias para se atingir a compatéasejada no desempenho profissional”
[...] (Ibidem).

Os principios que norteiam esta proposta de [Diestr Curriculares — Parecer
CNE/CES 492/2001 — sédo a flexibilidade e a cons@éda diversidade. Com relagdo ao
primeiro principio, a flexibilizacéo, é destacadste documento,

A flexibilizacdo curricular, para responder as rowlemandas sociais e aos
principios expostos, € entendida como a possibiédde: eliminar a rigidez
estrutural do cursojmprimir ritmo e duracdo ao curso, nos limites adiante
estabelecidos; [...] (BRASIL, 2001a, p. 29, gritbalitora).

Esta flexibilizacdo aponta para uma maior autoacrom relagcéo a estrutura do curso.
Ainda com relacéo a esse principio, tendo comaesmba rigidez da estrutura do curso, esta
dito que:
Os cursos devem incluir no seprojeto pedagdgico os critérios para o
estabelecimento das disciplinas obrigatérias etivptadas atividades académicas

do bacharelado e da licenciatura, e a sua forntaghmizacdo: modular, por crédito
ou seriado (BRASIL, 2001a, p. 31, grifo da autora).

Este principio norteador sugere as instituicdes dimebilizacdo em termos de
organizacao curricular. Porém, nas palavras de esdn (2007, p. 99), “isso ndo significa,

necessariamente, a extingdo das hierarquias danesli. O que ocorre “é a substituicdo de
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antigas formas de organizacgéo curricular por outras necessariamente melhores nem mais
democréticas”.

O segundo principio — 0 da consciéncia da divadgd- destaca a importancia dos
professores das IES terem um contato muito proxom seus alunos, para que possam
identificar suas expectativas com relacdo ao ca@rformacao que possuem e ao que almejam
quanto a sua futura profissao.

Além dos principios norteadores, destacam-se aiadperfil dos Formandos, as
Competéncias e Habilidades e os Conteudos Cumresula

Como perfil dos formandos determina-se que sejam,

profissionais interculturalmente competentes, cepae lidar, de forma critica, com

as linguagens, especialmente a verbal, nos costexéd e escrito, e conscientes de
sua insercao na sociedade e das relagcdes comoo Oyprofissional em Letras deve

ter dominio do uso da lingua ou das linguas quaTsepjeto de seus estudos, em
termos de sua estrutura, funcionamento e maniféssaculturais, além de ter

consciéncia das variedades lingiisticas e cultufa@ve ser capaz de refletir

teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso desrteenologias e de compreender
sua formagdo profissional como processo continuthnamo e permanente. A

pesquisa e a extensdo, além do ensino, devem larts® neste processo. O

profissional deve, ainda, ter capacidade de reflexitica sobre temas e questdes
relativas aos conhecimentos linguisticos e litegd(BRASIL, 2001a, p. 30).

O perfil determinado ao profissional em Letras trzogue este precisa ter dominio
com relacdo ao que tange a parte especifica dmsnacdo e também a conhecimentos que
articulam esse processo, destacando o uso dasagieiso

Sobre Competéncias e Habilidades esta dito queso cle Letras devera contribuir no

desenvolvimento das seguintes competéncias e dhedbels:

dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma dinggtrangeira, nas suas
manifestacdes oral e escrita, em termos de receppémducao de textos; - reflexao
analitica e critica sobre a linguagem como fendmesicoldgico, educacional,
social, historico, cultural, politico e ideoldgico; visao critica das perspectivas
tedricas adotadas nas investigacdes linguistidésrérias, que fundamentam sua
formacéo profissional; -preparacdo profissional atualizada, de acordo com a
dindmica do mercado de trabalhg - percepcdo de diferentes contextos
interculturais; - utilizacdo dos recursos da imftica; - dominio dos conteddos
basicos que sdo objeto dos processos de ensinoremdg@gem no ensino
fundamental e médio; - dominio dos métodos e dasmedagdgicas que permitam
a transposicdo dos conhecimentos para os diferetess de ensino (BRASIL,
2001a, p. 30-31, grifo da autora).

Destacamos que uma das preocupacfes é em tesspmodiis na area de Letras
preparados de acordo com a dinamica do mercadoramltio, aléem, é claro, das

competéncias e habilidades necessarias a sua@pa&sional especifica.
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Sobre os conteldos, este Parecer CNE/CES 492(220p&e que eles sejam ligados a
area dos Estudos Linguisticos e Literarios. Esstisdes devem fundar-se na percepcao da
lingua e da literatura como pratica social e deifestacdo cultural. Estes conteidos basicos
devem estar integrados com os caracterizadoresrai@¢ao profissional em Letras. Incluem
estudos, ‘“linglisticos e literarios, praticas msifinalizantes, estudos complementares,
estagios, seminarios, congressos, projetos de igasqle extensdo e de docéncia, cursos
sequenciais, [...]". E ainda, com relagdo aos audsoLicenciaturas “deverao ser incluidos os
conteudos definidos para a educacéo basica, aticdglgproprias de cada conteddo e as
pesquisas que as embasam” (BRASIL, 2001a, p. 31).

Verificamos que as Diretrizes Curriculares Nacisrzara os cursos de licenciatura
em Letras explicitam varios aspectos curriculares qs PPCs do referido curso devem
contemplar. Como anteriormente citado, mas comitintde resgatar, em nosso estudo
procuramos evidenciar aspectos curriculares dasResolu¢gbes que amparam o curso de
Licenciatura em Letras no Brasil. Nesse sentidoantu aos documentos referentes a
formacdo de professores — Resolucdes CNE/CP1/200REECP 2/2002 — elencamos 0s
seguintes aspectos curriculares: organizacao alarjaduracédo e carga horaria dos cursos. E
referenciando os documentos de formacéo do profeksccurso de Letras — Resolugéo
CNE/CES 18/2002, tendo em vista o disposto noscBees CNE/CES 492/2001e 1.363/2001
—, elencamos: principio norteador; perfil dos fonoh@s; competéncias e habilidades e;
conteudos curriculares.

Abordamos esses elementos para andlise ja quBQ@ids consta que tais aspectos
devem estar contemplados nos PPCs. Dessa formedjtamos que o principal objetivo, que
€ justamente identificar os aspectos curriculares apmpreendem os Projetos Pedagdgicos
do curso de licenciatura em Letras das Universglgizadas do estado de Santa Catarina,
verificando as traducdes realizadas em relacdouaoogentam as Diretrizes Curriculares
Nacionais do referido curso, sera mais plenameatelalo.

Queremos salientar que os PPCs tratam da form@dgsiqrofessores do curso de
Licenciatura em Letras, entretanto, tém como amgagal ndo sé as determinacdes
especificas para a formacéo dos professores dasLefrsim, as determinacfes referentes a
formacao de professores.

Tendo como suporte a base tedrica desse estudegoéncia discorreremos sobre 0s

aspectos curriculares elencados, analisando-os.
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3.2 ASPECTOS CURRICULARES DAS DIRETRIZES DOS CURSOS IDH RAS

Nosso estudo foi desenvolvido com base na anakseomteido de abordagem
qualitativa. A primeira fase desse tipo de anatisasiste em organizar o0 material a ser
analisado. Para tanto, primeiramente, destacanssleeentos dos aspectos curriculares que
conformam as DCNs dos cursos de Licenciatura emaseajue, posteriormente, também
foram utilizados para a analise dos PPCs.

A segunda fase da andlise de conteudo, de acordoGomes (2001), consiste em
aplicarmos o que foi definido na fase anterior.ilssealizamos, primeiramente, uma sintese
do estudo feito nas paginas anteriores sobre esgmxtos curriculares, para em seguida
melhor explora-los. Queremos salientar que sempre @ conteudo desses elementos
selecionados esta explicito sera transcrito cotagam.

A terceira fase é o desvendar do conteddo ja nsaif@ara tanto, buscamos aporte
tedrico principalmente em Ball (1998; 2001) e Baims(1996).

Nosso primeiro aspecto curricular elencado comgist analise dos “principios que
norteiam” as Diretrizes Curriculares Nacionais. &xante anunciado, esses principios foram
extraidos do Parecer CNE/CES 492/2001 e estadizattes no Quadro 1.

DCNs

Principios que norteiam | Flexibilidade na organizagdo do curso e a cons@Eéna

diversidade.

Quadro n°1: Principios que norteiam as DCNs
Fonte: Quadro elaborado pela autora com base mac@&aENE/CES 492/2001.

No Parecer CNE/CES 492/2001, esta dito que oosule graduacdo em Letras
deverdo ter estruturas flexiveis que “facultem aofigsional a ser formado opcdes de
conhecimento e de atuacdo no mercado de trabaBRASIL, 2001, p.29). Ora, parece
evidente a influéncia do neoliberalismo nas palftieducacionais e, assim, nessas DCNSs.

Com base em Santomeé (2003) afirmamos que as Dstiisa ideologia de mercado,
selecionam conteudos e valores de acordo com esesses da sociedade capitalista. Ao

invés de uma educacdo humanista, igualitaria, o apoere € uma competitividade entre
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instituicdes, professores e estudantes. Os espagtinados para a reflexdo e o dialogo sobre
valores sao eliminados (Ball, 2001).

Nessa direcao, feexibilidade — um dos principios norteadores das DCNs — appréa
0S cursos tenham estruturas flexiveis, desde cppap o profissional para o mercado. Ou
seja, mesmo que as instituicbes educacionais terfleaibilidade em sua estrutura, esta
prescrito que tipo de profissional se quer forn@ar.seja, as DCNs sdo um instrumento para
assegurar formas de regulacéo social e ideoldgica.

A partir destas constatacbes, concordamos com (B888) quando afirma que a
performatividade influencia as politicas educadenblesse sentido, as DCNs podem ser
classificadas como um mecanismo de controle antist@la prestacao de contas. O perfil do
profissional esta estabelecido, e através da gaalide final de curso pode ser facilmente
constatado. Esta avaliacdo também objetiva a cap@arentre estudantes e instituicées. Ou
seja, o desempenho dos estudantes é medido pslimdes.

A consciéncia da diversidaded outro principio norteador das DCNs. Ora, por um
lado as DCNs propdem uma consciéncia da diversigadejue, para isso, o professor tenha
um contato muito proximo com o estudante, respéttaas singularidades e, por outro,
propdem que todos os formandos adquiram o mesnfib parece-nos que aqui ocorre uma
contradicdo. A instituicdo educacional precisa eg¢ap as heterogeneidades, entretanto, os
formandos precisam ter o mesmo perfil.

Consoante esse posicionamento, nos fundamentam8alefi998) que focaliza nas
politicas educacionais processos de hibridizacgsagpoliticas sdo produtos de influéncias e
interdependéncias, sao retrabalhadas, remexidasmiddmistura de légicas globais, distantes
e locais, que produzem o hibridismo. Nesse pro¢cessedita-se que se perde o controle de
algumas afirmacdes ocorrendo contradicdes comogessacabamos de citar.

Esse autor afirma que ocorre um processo de bgewlaSao copiados pedacos de
politicas de outros locais, tomando ideias remetholas e, aproveitando abordagens testadas
em outras realidades. Nas palavras de Lopes (20d@hridismo acontece no momento em
que nos apropriamos de concepcdes e propostasutareis de outros paises, assim, nas
politicas curriculares séo incorporados sentidsig@ficados de contextos internacionais.

Julgamos que essas misturas de ideias, posicoéis), ezste vasto campo de
influéncias, traz como consequéncia esses pontesadpes nas DCNSs.

Tendo como base ainda o Parecer CNE/CES 492/20€xicagnos para analise 0s

seguintes aspectos curriculares: Perfil dos Foromgn€ompeténcias e Habilidades e,
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Conteudos Curriculares. Para fins de andlise, esgeectos serdo tratados como o0 conjunto
de orientagOes curriculares que encerram as DCidsogacursos de Letras no Brasil.

DCNs

Perfil dos - Profissionais interculturalmente competentesazap de lidar, de forma
critica, com as linguagens, especialmente a venaal,contextos oral e
escrito, e conscientes de sua insercdo na socieddds relagcbes com|o
outro.
- Deve ter dominio do uso da lingua ou das linguessejam objeto de
seus estudos, em termos de sua estrutura, funconara manifestagoes
culturais, além de ter consciéncia das variedadg8sikticas e culturais.
- Deve ser capaz de refletir teoricamente sobmegaagem, de fazer uso
de novas tecnologias e de compreender sua forn@o@issional coma
processo continuo, autbnomo e permanente.
- A pesquisa e a extensdo, além do ensino, devépular-se neste
processo.
- Deve ter capacidade de reflexado critica sobreseenquestdes relativas
aos conhecimentos linguisticos e literarios.

Formandos

Competéncias e | - Dominio da lingua portuguesa ou de uma lingueargeira (oral e
. escrita), em termos de recepcao e producao destexto

Habilidades ~ o L , R

- Reflexdo analitica e critica sobre a linguagemma@ofenémena

psicologico, educacional, social, historico, cudtupolitico e ideologico;

- Visdo critica das perspectivas tedricas adotatss investigacoe

lingUisticas e literarias, que fundamentam sua &géuo profissional;

- Preparacdo profissional atualizada, de acordo eordindmica dg

mercado de trabalho;

- Percepcéao de diferentes contextos interculturais;

- Utilizagdo dos recursos da informética;

- Dominio dos conteudos basicos que sao objetpaxessos de ensino

e aprendizagem no ensino fundamental e médio;

- Dominio dos métodos e técnicas pedagogicas quenitpen a

transposicdo dos conhecimentos para os difereitess e ensino.

(2]

Conteudos - Estudos Linguisticos e Literarios;

- Percepcédo da lingua e da literatura como préticeal e de
manifestacéo cultural;

- Incluem estudos integrados: linglisticos edtties, praticas
profissionalizantes, estudos complementares, estaggminarios,
congressos, projetos de pesquisa, de extensadaxéecia, cursos
sequenciais.

- Conteldos definidos para a educacao basicagdasadis proprias de
cada conteudo e as pesquisas que as embasam.

curriculares

Quadro n°2: Perfil dos formandos, competénciadditiades e contelddos curriculares propostos [2GiNs.
Fonte: Quadro elaborado pela autora com base macd&aENE/CES 492/2001.

Ball (1998, p. 131), afirma que a educacédo € “namtkelnos métodos e valores do

capital’. A educacédo esta sob as disciplinas deader, aos métodos e valores da empresa,



61

assim, passa a ter um vinculo cada vez maior comteresses econdmicos. Ao observarmos
o perfil dos formandos elencado nas DCNs, constatamos a preocupagdo eleoqu
profissional em Letras esteja preparado para o aderale trabalho. Nao conseguimos
visualizar uma preocupacgédo com uma educacéo hutcanigualitaria, que tenha como foco
as desigualdades sociais, os valores.

As DCNs ndo mais definem os conteddos minimosne sis competéncias e
habilidades que devem possuir os formandos, definem seu jgerfdgresso. Ao explorarmos
esse elemento, concordamos com Bernstein (199@dquafirma que o discurso pedagdgico
oficial regula o discurso instrucional — as discigé — e o discurso regulativo — a moral e os
valores. Entdo, podemos dizer, que a partir do mtommem que nas DCNs sao definidas as
competéncias e habilidades que os formandos dexera tegulacdo do conteudo se da por
este elenco de competéncias. E ainda, podemosaafijne as definicbes das competéncias a
serem adquiridas pelo estudante é uma forma dardsgedagdgico oficial criar uma
regulacéo moral.

Fundamentada em Lopes (2005) entendemos que 0 qusirgado nas escolas, 0s
valores propostos, ndo sdo independentes, a tres@mde determinado conhecimento, a
organizacdo dos saberes, ndo sédo por acaso, séadegpelo discurso oficial.

Pelo constatado, podemos afirmar que o Estad@rir pe determinacdes legais,
orienta, fiscaliza e regula o trabalho pedagédistas determinagdes propdem como deve ser
o discurso pedagogico, qaenteudos curricularessdo importantes envolver. Mesmo que ja
nao tenhamos conteudos minimos a serem seguidgsa@svigoraram por 34 anos, a partir
das competéncias e habilidades definidas nas D&Xtraem-se os conteudos.

Muitas vezes a escola considera independentesowmtelcios e os valores pré-
definidos. Pensa-se apenas que 0s conteudos dfesemds alunos simplesmente sao partes
integrantes da disciplina. No entanto, este discumstrucional (das disciplinas), ja foi
recontextualizado. Com Lopes (2005) entendemosegtee recontextualizacéo faz parte do
discurso regulatério, sendo que os valores e almacadefinidos sob a ideologia da classe
dominante.

Sob essa ideologia, a educacao fard com que psgmenos privilegiados continuem
menos privilegiados (MOREIRA e SILVA, 1999). Assimg, oportuno apontar o quinto
contexto do ciclo de politicas definido por BalB®2, apud MAINARDES, 2006) — onde
mais contemporaneamente € incluido no contextonfii@éncia — o da estratégia politica.
Nesse contexto, atividades sociais sdo necesgaiasamenizar as desigualdades produzidas

pela prépria politica.
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Com base na Resolucdo CNE/CP 1/2002, elencamasspmectos relacionados a
organizacado curricular para a formacao de profess@m cursos de licenciatura. Como as
diretrizes especificas para cada um dos cursogeieciatura ofertados por IES brasileiras
estdo pautadas no conjunto de diretrizes apontaelssa Resolucdo, julgamos importante
destacar o estudo desse elemento constante daiE&sGNE/CP 1/2002.

DCNs

Organizagao Observara, além do disposto nos artigos 12 e 1Bed®.394 outras
formas de orientagéo, o preparo para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - o acolhimento e o trato da diversidade;

[Il - o exercicio de atividades de enriquecimento cultura
IV - o aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboracdo e a execucdo de projetos de deseneoto dos
conteudos curriculares;

VI - o0 uso de tecnologias da informacdo e da comurocacdle
metodologias, estratégias e materiais de apoiaihares;

VII - o desenvolvimento de habitos de colaboracdo eatbalho em
equipe.

Curricular

Quadro n°3: Organizacdo Curricular proposta pel@N® para a formacao de professores, em cursos de
licenciatura.
Fonte: Quadro elaborado pela autora com base radugée CNE/CP 1/2002.

Esta disposto no Art.1 da Resolucdo CNE/CP 1/2@62fevereiro de 2002, que as
instituicbes de ensino deverdo observar as DCN<amstituicdo de suarganizacao
curricular . Ou seja, o discurso oficial regula toda a orgami@agurricular dos cursos. Ao
observarmos que esse discurso se constitui numacdenmuitas influéncias, entendemos que
a organizacao curricular das instituic6es é redaltia atuagdo de muitos sujeitos.

Conforme ja tivemos oportunidade de verificar corasDe Lépez (2006), as politicas
educacionais sédo de responsabilidade do Estadetaeib, organizacbes governamentais e
nao governamentais, nacionais e transnacionaiseresua influencia. Defendemos que as
DCNs néo escaparam a esse contexto de influénc@w sua vez, a organizagao curricular
dos cursos esta sob esse contexto.

Da mesma forma como procedemos em relacdo a Ra@sdiNE/CP 1/2002, também
identificamos elementos relacionados aos curricdésscursos de licenciatura em Letras na
Resolucdo CNE/CP 2/2002. Nessa resolucdo, os aspeatriculares elencados foram:
duracgéo e carga horéaria dos cursos de formacamtisgores.



63

DCNs

Duracdo e |- 200 (duzentos) dias letivos/ano — no minimdyé&sjf anos letivos;
- 2800 (duas mil e oitocentas) horas — no mininmas-quais a articulagao

teoria-pratica garanta, nos termos dos seus psojpedagdgicos, as

Horaria seguintes dimensfes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como comen curricular

vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricsugervisionado a partir do

inicio da segunda metade do curso;

[ll - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas paraanteudos curriculares ge

natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas dedaties académicg

cientifico-culturais.

- Os alunos que exercam atividade docente regwaeducacdo basiga

poderdo ter reducdo da carga horaria do estagicuar supervisionad

até o maximo de 200 (duzentas) horas.

Carga

O

Quadro n°4: Duragdo e carga horaria propostas [@i$s para a formagdo de professores em cursos de
licenciatura.
Fonte: Quadro elaborado pela autora com base radugée CNE/CP 2/2002.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os csirde formacdo de professores
prescrevem o total de horas que os cursos de litarec devem ter e, além disso, como deve
ser a distribuicdo dessa carga horaria. Ou sejdnstisuicdes de Ensino Superior devem
organizar seu curriculo tendo como base a duracaocge horaria previstas nas DCNSs.

Com Ball (2001), entendemos que, na medida emaquBCNs sao textos oficiais,
produzem, através de novas disciplinas, novascpgitie trabalho e novos trabalhadores.
Assim, ao verificarmos o que as DCNs prescrevermtguaos elementos curriculares
elencados nessa analise, identificamos que elamvassegurar formas de regulacdo social.
Fundamentada em Lopes (2004), entendemos que tms teficiais constituem-se numa
selecéo e producéo de saberes, de visdes de nuendabilidades e de valores.

Tivemos a oportunidade de verificar em Ball (199f)e o neoliberalismo € um dos
elementos que influencia as politicas educaciofaansforma a educacdo em mercadoria,
tendo como preocupacgédo a preparacao do individ@ogoaercado de trabalho. Sendo assim,
“as habilidades e as qualificacdes dos trabalhadmmecam a ser vistas como determinantes
do desempenho eficaz das empresas e das econq@ESD, 1989 apud BALL, 1998, p.
129).

Constatamos que uma das preocupacdes das Dsefureiculares Nacionais para 0s
cursos de formacéao de professores é ter profigsipnaparados para o mercado de trabalho.

Percebemos, mais uma vez, a influéncia do neolibgra
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Com base em Bernstein (1996), compreendemos quU2Clls configuram-se um
campo recontextualizado, fazendo parte de um ctintéx relacbes econdmicas, politicas e
ideologicas. No momento da sua producédo, a paatiép de diferentes sujeitos, grupos
sociais e organizacdes fazem com que os textosutenmfluéncia de diferentes contextos,
diferentes espacgos.

Tendo como base as concepcgdes tedricas desse estad aspectos curriculares
apontados nas Diretrizes Curriculares NacionaisesoRicdo CNE/CP1/2002, Resolucao
CNE/CP 2/2002 e, Resolugcdo CNE/CES 18/2002 (tendp Wista seus pareceres),
verificaremos na proxima se¢édo, como os Projetdsdficos dos cursos de licenciatura em
Letras das Universidades privadas situadas no eesladSanta Catarina, interpretam as

orientacdes curriculares previstas nesses docusefitiais.
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4 PROJETOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS DE LETRAS DAS
UNIVERSIDADES PRIVADAS CATARINENSES

O estudo nesta secdo tem como objetivo identiftaraspectos curriculares que
compreendem o0s Projetos Pedagdgicos do cursoateitura em Letras das universidades
privadas do estado de Santa Catarina verificandoadacdes realizadas em relagdo ao que
orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais derigo curso.

Para tanto, primeiramente € identificado o nangerdnstituicdes de Ensino Superior
em nosso pais e as gque constituirdo 0 nosso repare em seguida, elencarmos e
analisarmos os aspectos curriculares que conforoasaRPPCs dos cursos de licenciatura em
Letras das Universidades privadas catarinenses.

De acordo com o Censo da Educacédo Superior de @QOBE/INEP/DEED, 2008),
pudemos identificar o nimero de Instituicdes dariEnSuperior (IES) no Brasil. Apontamos
no Quadro n3 que esse numero chega a 2.252 Instituicdes.

Total Publica Privada

federal| estadual municipal
2.252 93 82 61 2.016

Quadro n° 5: Instituicdes de Ensino Sigpeo Brasil
Fonte: Quadro elaborada eitora com base em MEC/INEP/DEED (2008).

Estas IES estdo organizadas em UniversidadesydSedniversitarios, Faculdades,
Centro Federal de Educacgéo Tecnologica (CEFETStéuto Federal de Educacgéo, Ciéncia e
Tecnologia (IFET). As publicas correspondem a 238ituicdes de Ensino Superior e as

privadas a 2.016. Estdo subdivididas conforme ra@s@uadro n° 6.

Publica
Total Universidades Centros Faculdades CEFET
Universitarios IFET
federal| estadual municipal| Fed. | Est.|] Mun,| Fed.Est.| Mun. | Fed.
236 55 36 6 - - 5 4 46| 50 34
Privada
Total Universidades Centros Faculdades CEFET
Universitarios IFET
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2.016

86

119

1.811

Quadro n° 6: Instituicdes Publicas e Privadas, mga Organizacdo Académica
Fonte: Quadro elaborado pela autora com base enYIMER/DEED (2008).

Sendo priorizadas em nosso estudo as Instituig@egnsino Superior privadas,

apontamos o numero dessas IES de acordo com gaéa d® Brasil, conforme Quadro n° 7.

Privada
Localizacdo Total Universidades Centros Faculdades
Universitarios
Regido Norte 121 1 8 112
Regido Nord. 373 6 4 363
Regido C. Oeste226 5 11 210
Regido Sudeste 965 52 79 834
Regiéo Sul 331 22 17 292
Total geral 2.016

Quadro n° 7: Instituicdes Privadas, segundo aéesgio Brasil

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base enYIMER/DEED (2008).

O estado de Santa Catarina, conformado na Regi$iop8ssui 86 instituicbes

privadas, constituidas por 6 Universidades, 5 ©sntdniversitarios e 75 Faculdades,

conforme aponta o quadro n° 8.

Privada

Localizacao

Total

Universidades

Centros
Universitarios

Faculdades

Santa Catarina

86

6

5

75

Quadro n° 8: Instituicdes Privadas de Santa Catarin

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base enYIMER/DEED (2008).

Nosso recorte deu-se em torno das universidadesdas situadas no estado de Santa
Catarina, que oferecem o curso de Licenciatura etrag. Vale ressaltar que os dados do
Quadro 9, que segue, sdo de 2009, do e-mec, engyadtos do MEC/INEP/DEED séao de
2008, o que tornou diferente 0 nimero de instiesgd

No Quadro n° 9 identificamos nove (9) Universidgagavadas que oferecem o curso

de Licenciatura em Letras no estado de Santa @atari
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Localizacéo Universidades

Chapecd Universidade Comunitaria Regional de CliapetNOCHAPECO
Joinville Universidade da Regiao de Joinville - WMNILE

Cacador Universidade do Contestado - UNC

Criciima Universidade do Extremo Sul Catarinend&lESC

Joacaba Universidade do Oeste de Santa CatariN®©ESC

Lajes Universidade do Planalto Catarinense- UNIPLAC

Tubaréo Universidade do Sul de Santa Catarina- UNIS

Itajai Universidade do Vale do Itajai - UNIVALI

Blumenau Universidade Regional de Blumenau - FURB

Quadro n° 9: Universidades Privadas que ofereceanam de Lic. em Letras em Santa Catarina.
Fonte: Quadro elaborado pela autora com base n&€-{2009).

Desse total de Universidades, analisamos o PRfuiaeo delas. Contatamos com as
nove IES, obtivemos retorno de cinco, quatro digplimaram o PPC e uma nao. Portanto,
nossa analise incide sobre uma representacdo deo qRRACs de licenciatura em Letras
ofertados por IES privadas do estado de Santai@atar

Verificamos que mesmo que as instituicbes possuénos campi, os PPCs séo
unificados, ou seja, hA um mesmo PPC para os véaiopi de cada instituicdo. Embora
tenhamos realizado um resgate historico da cridgdourso de Licenciatura em Letras em
cada instituicdo, optamos por ndo colocar no thab@&m vista de termos como intuito
preservar a identidade das Universidades que cargusocorpus

Para o tratamento e a analise das fontes, forasid@rados os mesmos elementos a
partir dos quais foram estudados os documentosconi®rmam as Diretrizes Curriculares
para os cursos de Letras, quais sejam: os prirscépie os norteiam, o perfil dos formandos,
as competéncias e habilidades, os conteudos daresya organizacao curricular, a duracao
e carga horaria.

Essa opcédo deu-se justamente em fungdo de nosmesse de estudo, ou seja,
verificar como os idealizadores dos Projetos Peagiagé dos cursos de licenciatura em Letras
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interpretam as orientagBes curriculares prevists DCNs para estes cursos. Além do
resultado alcancado no estudo das DCNs, a andasdBCs contou, ainda, com apoio da
investigacao teorica realizada na primeira parstedestudo.

Queremos salientar que, para melhor desvendarmosomteddos manifestos nos
elementos elencados para analise, os mesmos $endlados em forma de citacdo. Também
para melhor visualizarmos as relagfes entre astagi@es legais e a pratica curricular, serdo
repetidas as proposicdes das DCNs quanto aos especticulares selecionados.

O Quadro n° 10, que segue, sinaliza Bsaritipios que norteiam” as DCNs e os
PPCs “A”, “B”, “C” e “D” das Universidades privada® Santa Catarina.



PRINCIPIOS QUE NORTEIAM

DCNs
- Flexibilidade na organizacao do curso e a consaiéa da diversidade.
PPC “A” PPC “B” PPC “C” PPC “D”
- Buscar os - Flexibilidade - Uma perspectiva dialégica entre os | A proposta pedagdgica do curso
conhecimentos de curricular e diferentes saberes, num sentido fundamenta-se em alguns eixos

lingua e literatura em
investigacdes que
valorizem a historia d
um povo.

articulagao entre as
diferentes areas do
conhecimento.

multi/interdisciplinar;

- Programas de ensino de cada discipli
onde estejam definidas metodologias q
explicitem formas de transposicao
didatica/simetria invertida;

- Programas de ensino de cada discipli
onde estejam definidas estratégias que
explicitem metodologias e recursos de
ensino-aprendizagem variados e
inovadores, incluindo a aplicacao didat

de novas tecnologias.

considerados
norteadores do processo de conhecimer
e do processo de formacao dos individu
aqui

compreendidos numa perspectiva
historico-cultural.

nto

Quadro n° 10: Principios que norteiam as DCNsRRSs para os cursos de licenciatura em Letras.
Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nos &4 Instituicdes e DCNSs.
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Verificamos que as Instituicbes de Ensino Supentarpretam de diferentes formas
os documentos legais. Como é salientado por Ba84-pud LOPES, 2004), os autores das
politicas ndo podem controlar os diferentes sestmloe serdo produzidos, lidos, ainda que
tenham como objetivo limitar essas possiveis le#tuatravés de determinacdes legais e
sistemas de avaliacéo.

Iniciamos nossa analise pelo iterprncipios que norteiam as DCNs e os PPQGias
Instituicbes Universitarias investigadas.

Como ja mencionado nesse estudo, as DCNs propéeihilidade na organizacao do
curso e a consciéncia da diversidade. Esta flek#nle propbe estruturas que déem ao
profissional a ser formado opg¢bes de conhecimed®atuacao no mercado de trabalho. Que
déem oportunidade para o desenvolvimento de hab#sl necessarias para se atingir a
competéncia desejada no desempenho profissional.

Com relagdo a consciéncia da diversidade estdese tanto a sua formagéo anterior
quanto aos interesses e expectativas em relac@arso e ao futuro exercicio da profissdo
(BRASIL, 2001). Este principio mostra a importandias professores das IES terem um
contato muito proximo com seus alunos, para quegposdentificar suas expectativas com
relacdo ao curso, a formacgéo que possuem e o pagaal quanto a futura profissao.

No PPC “A” estd prescrito como principio norteadonscar os conhecimentos de
lingua e literatura em investigacdes que valoriadmstoria de um povo” (PPC “A”). Ou seja,
os idealizadores do PPC aproveitam esta flexilgifimana organizacdo do curso, definida
pelas DCNSs, e a interpretam em termos de conteagj®ecto especifico da preparacdo do
professor. Parece ser uma tentativa de valorigauaneio, a sua cultura.

Mesmo em um periodo em que a educacdo estd sestdocomo mercadoria, com
muita competitividade, individualismo, as instifigés educacionais continuam sendo um dos
espacos para a formacdo cultural das pessoas (83n2003). E parece ser essa uma das
preocupacgodes dos organizadores do PPC “A”.

Assim, se comparado esse PPC as DCNSs, verificarnesirgerpreta o principio
norteador em termos de conteddo e, sobre a consriéa diversidade com relacdo aos
alunos nada menciona. Seguindo Bernstein (1996fjcaenos nesse primeiro elemento de
analise, o primeiro elemento recontextualizada pgirque tira-se um determinado discurso
de seu contexto e o recoloca em outro contextocdeda com seu principio ideolégico de
focalizacdo. Para esse autor, a recontextualizag@siste em selecionar, refocalizar e

relacionar outros discursos para assim constieuinpsoprio discurso.
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Ou seja, mesmo que as DCNs devam ser observadasIB8, quando da elaboracéao
do PPC, para que o curso tenha aprovacdo pelo ME@Ecto definido no art. 15° da
Resolugdo CNE/CP1/2002, § 1°: “Nenhum novo cursé astorizado, a partir da vigéncia
destas normas, sem que 0 seu projeto seja organimedtermos das mesmas” (BRASIL,
2002a, p. 6), constatamos que os idealizadoreREGs constroem textos recontextualizados.

O PPC “B” tem como principio norteador a flexitddde curricular e a articulacédo
entre as diferentes areas do conhecimento. Os ipaglames salientam que em tempos de
politicas neoliberais a idéia de flexibilizar o Goulo esta relacionada com competitividade e
mercado. Para contrapor essa tendéncia, os fororekdla proposta do curso adotam a
compreensao de que a parte flexivel do curricuilménstrumento para superar a dicotomia
entre teoria-pratica e conteudo método (PPC “B}1). Como no PPC “A”, nesse, também
nada € mencionado sobre a consciéncia da diveesadaadicitada nas DCNSs.

No PPC “C” e no PPC “D” seus idealizadores apraweita flexibilizacdo na
organizacdo do curso, proposto pelas DCNs, e apnetam em termos de concepcao
pedagogica. Esse aspecto nos mostra o que BaB)#i®9a, ou seja, a realidade dos docentes
influencia nas interpretacdes dos textos oficias.

Tomando por base esse primeiro elemento, verifisamee esses PPCs sinalizam
percepcdes diferentes a flexibilizagdo propostasp&CNs. Enquanto as DCNs propéem
flexibilidade na organizag&o do curso, os orgameesido PPC “A” a interpretam em termos
de conteudo; do PPC “B” como instrumento para sup&rdicotomia entre teoria-pratica e
conteudo método; e do PPC “D”, em termos de cordtepedagogica.

Arriscamos dizer, concordando com Ball (1998), igge pode acontecer em vista do
contexto em que esté inserida a instituicdo edanatia realidade dos docentes, as diferentes
concepcOes pedagogicas, as diferentes experiéqu@msnfluenciam na interpretacdo dos
textos oficiais. Ou ainda, além desses fatoresgzapossamos considerar a realidade da
instituicdo. Pois, como estamos inseridos em umeedade capitalista, em que a educacédo
além dos objetivos educacionais tem em vista ostiobg financeiros, acreditamos ser um
forte influente no processo de recontextualizacao.

Como nosso recorte de estudo se da em torno dersitiades privadas, sabemos que
0S cursos nao podem dar prejuizos. Acreditamosaquargem financeira é um limitador no
momento da construcdo dos PPCs. Como afirma Balll)2 h4 uma tentativa de transformar
a educacdo em mercadoria. Santomé (2003) tambémaatjue a educacdo é pensada e

governada de acordo com interesses de uma sociedpdalista. Os PPCs, além de serem
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textos recontextualizados, misturam o discursaafam o local, constituindo-se em textos
hibridos.

Ball (1998) afirma que os textos oficiais estao genem processo, sendo multiplas as
leituras possiveis de serem realizadas por mudtipdiores. E um constante processo de
interpretacdo das interpretacdes. Ou seja, edusn@odemais profissionais da educagao sao
participantes das reinterpretacdes das DCNSs.

Nesse primeiro elemento abordado — principios quieiam — podem ser verificados
processo de recontextualizacdo e hibridizacdo ataosdcdo dos PPCs. H4 uma mistura do
discurso oficial com o local, caracterizando o &adl (1998, p. 131) chama de hibridismo,
“copiar pedacos e segmentos de idéias”, retrabaffjyademexé-las, constitui-se num processo
de ‘bricolag€. Uma vez que se rompe com a ideia de pureza, MatdPaiva (2007)
classificam esse processo como hibridismo. Nemsper de pureza, alguns fragmentos sao
mais valorizados que outros. Além disso, os fragaseselecionados sdo associados a outros
fragmentos de textos e ressignificados.

Pudemos constatar que, mesmo havendo preocupacd&eg@nr 0 proposto pelas
DCNSs, os documentos oficiais ndo sdo um procesga@alezado, cabendo as instituicbes
apenas p6-los em préatica. Como afirma Lopes (2@3instituicdes também tém seu espago
na producdo de sentidos nas politicas curriculddesfato, ha um discurso oficial e um
discurso local e pode haver um longo caminho egsies dois discursos.

O Quadro n°® 11, que segue, sinaliza como deve Qeperfil dos formandos”
estabelecido pelas DCNs e pelos PPCs “A”, “B”, &€'D".



PERFIL DOS FORMANDOS

autbnomo e permanente.

DCNs

- A pesquisa e a extensd@lém do ensino, devem articular-se neste processo
- Deve ter capacidadelereflexdo critica sobre temas e questdes relativasanhecimentos linglisticos e literarios.

- Profissionaisinterculturalmente competentes, capazes de lidgigrina critica, com as linguagens, especialmentzlzal, nos contextos oral e escrito, e
conscientes de sua insercéo na sociedade e dgBe®lzom o outro.
- Deve ter dominiodo uso da lingua ou das linguas que sejam obgesewds estudos, em termos de sua estrutura, faneéo e manifestacfes culturais, além
ter consciéncia das variedades linglisticas eraistu
- Deve ser capaz deefletir teoricamente sobre a linguagem, de fagerde novas tecnologias e de compreender suad@onmaofissional como processo contin

de

Lo,

PPC “A”

PPC “B”

PPC “C”

PPC “D”

- Profissionaisinterculturalmente competentes,
capazes de lidar, de forma critica, com as
linguagens, especialmente a verbal, nos context
oral e escrito, e conscientes de sua inser¢ao na
sociedade e das relagdes com o outro.

- Deve ter dominiodo uso da lingua ou das lingu
gue sejam objeto de seus estudos, em termos d
estrutura, funcionamento e manifestacdes cultur
além de ter consciéncia das variedades linguisti
e culturais.

- Deve ser capaz deefletir teoricamente sobre a
linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e
compreender sua formacao profissional como
processo continuo, autbnomo e permanente.

- A pesquisa e a extensa@lém do ensino, deven
articular-se neste processo.

- Deve ter capacidade

de reflexdo critica sobre temas e questdes
relativas aos conhecimentos linguisticos e
liter&rios.

- Capacidade de entender as rela¢6es que a linguage
estabelece com os condicionantes sociais, culterais
ideologicos;

- Capacidade de investigar e analisar diferentetateda
linguagem, aplicando-as a problemas relativos amen
aprendizagem das linguas maternas e estrangeiggdglou
Espanhol);

- Capacidade de leitura, compreenséo, interpretacitise e
producéo de textos, contemplando os aspectos $iigis,
literarios e culturais;

- Dominio das habilidade especificas da linguaerggira
(inglés ou Espanhol): compreenséo e expressdo nas
modalidades oral e escrita;

- Elaborar, organizar e efetuar trabalhos pedagégielativos
a docéncia nos niveis de ensino fundamental e miéalo
disciplinas para as quais for habilitado;

- Acompanhar com desempenho satisfatorio os cersos
estudos em nivel de Pés-Graduacao, mas especifibaima
area de Letras, em que se integrar;

- Buscar, através do ensino, da pesquisa e daséxtea
integracao lingiistico-social para a qual o prafisal de
Letras se habilita no curso de Licenciatura.

Perfil que articula
trés eixos:

a) competéncia
tedrico-prética
(anexo B);

b) competéncia ética
(anexo B);

¢) competéncia
afetiva
(anexo B).

Formar o licenciado
para o ensino da
Lingua Portuguesa
respectivas
literaturas, com
dominio dos
conhecimentos
relacionados a
linguagem, e
habilidades para a
compreensédo dos
contextos nos quaig
esta lingua se
produz.

D

Quadro n° 11: Perfil dos Formandos dos PPCs e DCNSs.
Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nos &4 Instituicdes e DCNSs.
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7

Com relagéo agerfil dos formandos verificamos que o que consta no PPC “A” é
exatamente o que propdem as DCNs. Acreditamos euoi&ono minimo, os conhecimentos
deveriam ser os mesmos, para poder, assim, degsenasl mesmas competéncias e 0 mesmo
perfil de profissionais.

Em um dos aspectos definidos coperfil dos formando® PPC “A” propbe uma
formacdo continua, autbnoma e permanente. Congsatagui que o neoliberalismo é um
elemento que influencia nas politicas educacioma@sn base em Ball (1998), podemos
afirmar que nessa sobrevivéncia do mais apto, geegalo neoliberalismo, ha uma grande
competitividade entre as pessoas e assim cada aszhusca-se a formacgéo. Esse aspecto
estda definido pelas DCNs e traduzido no PPC “A’gj#e atende integralmente estas
determinacdes legais.

Por outro lado, verificamos que o PPC “B” procuta,forma muito sutil, acrescentar
ao que esta disposto nas Diretrizes. Enquanto 1@dsDesta dito que a lingua deve ser
entendida como manifestacdo cultural, esse PPCaglee a lingua deve ser entendida como
condicionantes sociais, culturais e ideologicos.

Ainda no PPC “B” é mencionado sobre a “capacidadeimyestigar e analisar
diferentes teorias da linguagem, aplicando-as bl@mas relativos ao ensino-aprendizagem
das linguas maternas e estrangeiras (Inglés omnkspa(PPC “B”, 2008). Afirma-se, ainda,
que o formando devera ser capaz de “elaborar, mayae efetuar trabalhos pedagdgicos
relativos a docéncia nos niveis de ensino fundaahenmédio, nas disciplinas para as quais
for habilitado” (Ibidem).

Também com relacdo gmerfil dos formandowerificamos que, enquanto as DCNs
apontam sobre a “capacidade de compreender a faomprpfissional como processo
continuo, autbnomo e permanente” (BRASIL, 2001a)PPC “B” ha uma prevaléncia de
idéias que buscam demonstrar a ndo concordanciardasizadores da proposta com 0s
pressupostos neoliberais de organizacéo dos dasiescolares.

Esta preocupacao parece constante, mesmo quen ifaplicita, em toda a extensao
do texto produzido. Ja haviamos apontado com mlagéprimeiro aspecto analisado —
principios que norteiam — em que os idealizadoressael PPC procuram deixar claro o
conceito de flexibilizacdo para que ndo seja cafiioycom uma perspectiva neoliberal.
Agora — sobre o perfil dos formandos — nada prgsanesobre a formagdo como um processo

continuo, autbnomo e permanente, aspecto difurpktioneoliberalismo.
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Ball (1998, p.131), afirma que ha uma tentativardesformar a educagdo em simples
mercadoria. Para esse autor a educacéo é “modeladaétodos e valores do capital”, assim,
passa a ter um vinculo maior com o0s interesseatoos.

Na ideologia de mercado, “os conteudos, os valeress procedimentos seriam
filtrados pela produtividade empresarial ou pekasmandas de consumidores e consumidoras”
(Santomé, 2003, p. 195). Esse autor afirma questersa educacional sob a ideologia do
neoliberalismo promove uma educacdo pensada ergmade acordo com interesses de uma
sociedade capitalista, com as mesmas leis e nalenasia empresa produtiva.

No PPC “C” o perfil do formando vem articuladocasnpeténcias que devem possuir.
Ou seja, nas DCNs ha proposi¢fes quanto ao perfibimando e proposi¢cdes quanto as
competéncias e habilidades que o formando preersé&Nesse PPC ndo ha essa distingcdo, o
perfil ndo esta separado das competéncias. ComaliroBernstein (1996), no processo
pedagodgico ocorrem transformacdes. Essas trangf0anase ddo a partir de um texto ja
transformado — as DCNs. No PPC “C” é possivefieari este aspecto.

Com relacdo ao PPC “D” o perfil dos formandos éatho detalhado, consta em
termos mais gerais. Considerando este aspecto, @&07 apud, MAINARDES;
MARCONDES, 2009) afirma que traduzir politicas emétigas € um processo muito
complexo, pois envolve duas modalidades: a textyal que as politicas sao escritas — e a
pratica — a acdo, que envolve valores locais eopessOu seja, as IES precisam observar o
prescrito nas DCNs quando da elaboracéo de seus, BRi@:tanto, possui seus valores locais
além de uma participacdo nao neutra dos organigagoque interfere no resultado final, ou
melhor, no texto resultante desse processo deldgieo

Nesse segundo aspecto curricular analisado, tarabastatamos que as politicas ndo
sdo simplesmente postas em pratica, os professamsn suas experiéncias ao traduzir as
politicas. Esse processo € pessoal, mas tambéal. s®eia escola possui muitos recursos e
muito dinheiro, professores experientes, alunopetivos, fica mais facil atuar de acordo
com as politicas, ja que estas “ séo pensadasseguida escritas com relacdo as melhores
escolas possiveis (salas de aula, universidadaddéales), com pouco reconhecimento de
variacbes de contexto, em recursos ou em capasidémmis” (Ball, 2007 apud,
MAINARDES; MARCONDES, 2009, p. 306).

O Quadro n°® 12 aponta asdi@peténcias e habilidadesestabelecidas nas DCNs e
nos PPCs “A”, “B”, “C" e “D".



COMPETENCIAS E HABILIDADES ESTABELECIDAS

DCNs
- Dominio da linguaportuguesa ou de uma lingua estrangeira (oralrégggsem termos de recepcao e producao de textos;
- Reflexdo analiticae critica sobre a linguagem como fendmeno psicoldgico, edotal; social, histérico, cultural, politico e

ideoldgico;

- Visao critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigéigguisticas e literarias, que fundamentam smadcao profissional;
- Preparacéo profissionalatualizada, de acordo com a dinamica do mercadi@balho;

- Percepcéo daliferentes contextos interculturais;
- Utilizac&o dos recursoda informatica;

- Dominio dos conteudos basicos que sao objeto dos proassrsino e aprendizagem no ensino fundamentatieom
- Dominio dos métodos e técnicas pedagogicas que permitie@nsposicao dos conhecimentos para os difereitess e ensino.

PPC “A” PPC “B” PPC “C” PPC “D”
- Dominio da lingue portuguesa ou de uma lingua estrangeira (oral © licenciado em Letras (As Elemento
escrita), em termos de recepcao e producao destexto devera apresentar, no decorrecompeténcias | nao
- Reflexdo analitica e criticasobre a linguagem como fenbmeno | de sua formacao académica | vém articuladas | encontrado

psicologico, educacional, social, historico, cudtupolitico e
ideoldgico;

- Visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigag
linglisticas e literarias, que fundamentam sua &géuo profissional;
- Preparacéo profissionalatualizada, de acordo com a dinamica ¢
mercado de trabalho;

- Percepcéo ddaliferentes contextos interculturais;

- Utilizac&o dos recursoda informatica;

- Dominio dos conteludos basicos que sao objeto dos proassos
ensino e aprendizagem no ensino fundamental e médio

- Dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a

basica, competéncias e

habilidades no que diz respeit
0a atuacao docente das linguad

materna e estrangeiras (Inglé
l@u Espanhol), nas suas
manifestacdes oral e escrita,
das literaturas, sobretudo
guando das préaticas de ensin
nos niveis fundamental e
meédio, em escolas publicas,
particulares e/ou técnicas, da

ao perfil do
dormando)

sa) competéncia
stedrico-pratica
(anexo B);

eb) competéncia
ética (anexo B);
pC) competéncia
afetiva (anexo
B).

do

transposi¢cao dos conhecimentos para os difereitess ile ensino.

gue este & um curso de Licen.

Quadro n° 12: Competéncias e habilidades estallakenbs PPCs e DCNs.
Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nos @45 Instituices e DCNSs.
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Primeiramente, queremos apontar que 0s conteldustram-se submetidos as
exigéncias das competéncias a serem formadas. Tambéremos fazer uma relagdo aqui,
com o elemento analisado anteriormente — perfl fdomandos — tanto esse quanto aquele
pressupdem os conteudos. Nao precisa mais haverdis conteidos, estando definido o
perfil, as competéncias e habilidades que o formalede ter, os conteldos estardo presentes.

Como diz Sacristan (2000) quando se fala em aulo;i muitos ainda pensam em
relacdo de conteudo. Entretanto, os documentomisfigropdem diretrizes em que apontam
as competéncias e habilidades que o formando desaup. As competéncias e habilidades
definidas nos documentos oficiais sdo, muitas vearaduzidas por conteldos no campo da
pratica.

Verificamos que 0 que esta prescrito quanto as eténpias e habilidades no PPC
“A” é o prescrito nas DCNs. Essa foi, na verdadeaconstatacdo da coeréncia mantida no
PPC em relagcdo a esse item ou entdo de uma metecéepdessas competéncias tendo em
vista demonstrar a adeséo dos organizadores assipostos implicados nas DCNs. Ou seja,
para que 0s cursos tenham aprovacdo do MEC é @reeguir o que propdem as DCNSs,
entdo, parece-nos que o que alguns idealizadorsiidazer, estrategicamente, € demonstrar
que, de fato, seguem as orientagdes oficiais.

Constatamos que em um dos itens apontados no PPE €& dessa forma nas DCNs
— sobre competéncias e habilidades se refere payaedo profissional atualizada, de acordo
com a dinamica do mercado de trabalho” (PPC “AQ90Aqui, de forma explicita, mostra
que a educacao esta sob as disciplinas do mem@aslonétodos e valores da empresa. E essa
relacdo entre educacdo e mundo produtivo, nas rpalale Lopes (2006), visa preparar o
sujeito para viver em um mundo cada vez mais cdtiyagtonde o emprego torna-se vital.

Tendo como base Lopes (2006), podemos afirmardpiacordo com a dinamica do
mercado de trabalho, articula-se o desenvolvimentoaprimoramento de competéncias e
habilidades para o desempenho e a atuacao profis®m um mundo onde o trabalho esta
em constante mudanca e onde ndo ha garantia degm@® Relatorio Delors (2001), que
teve como finalidade orientar as reformas educatspmlestaca que as pessoas devem estar
preparadas para adaptar-se facilmente ao mundamdamudanca.

Segundo Bernstein (1996), esta ideologia de mereatfo focada em uma educacao
gue “supostamente” promove habilidades e atitudkevantes, numa era de desemprego. A
organizacao curricular fundamentada em competéfazasom que a escola se preocupe em

desenvolver competéncias.
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Entretanto, concordamos com Kuenzer (2002) quafidma que a escola cabe o
papel de criar situacdes de aprendizagem que @@nmnad aluno desenvolver as capacidades
cognitivas, afetivas e psicomotoras relativas abatiho intelectual, sempre articulado, mas
nao reduzido, ao mundo do trabalho e das relagi®ais com 0 que certamente estardo
dando a sua melhor contribuicdo para o desenvohtonge competéncias na pratica social e
produtiva. Corroborando com essa visdo, Schnei@807) defende um curriculo de
profissionalizacdo emancipatlria, que ndo se ppEd@pPenas com a preparacao técnica-
profissional.

No PPC “B” esta dito que o licenciado devera apreseas competéncias e as
habilidades no que diz respeito & atuagdo docBotém, ndo especifica essas competéncias
colocando-as em termos gerais: “competéncias didwd®s no que diz respeito a atuacao
docente das linguas materna e estrangeiras (iogléspanhol), nas suas manifestacdes oral e
escrita, e das literaturas” (PPC “B”, 2008).

Vérios itens colocados contompeténcias e habilidadess DCNs e, por sua vez, no
PPC “A”, constam comaoperfil dos formandosno PPC “B”. Por exemplo, no item
competéncias e habilidadesas DCNs apontam sobre a “reflexdo analiticatearsobre a
linguagem como fendmeno psicoldgico, educacioratjag historico, cultural, politico e
ideoldgico” (BRASIL, 2001a). No PPC “B”, de certariina, isto ja foi mencionado quando do
perfil dos formandos: “a lingua deve ser entendiolao condicionantes sociais, culturais e
ideologicos” (PPC “B”, 2008). Ou seja, as propdsg constantes nas DCNs podem ser
recontextualizadas. No PPC “B” consta 0 que presces Diretrizes, entretanto em outro
contexto.

Além disso, as DCNs prescrevem comompeténcias e habilidadeglominar
meétodos e técnicas pedagogicas que permitam gobtsipdo dos conhecimentos para 0s
diferentes niveis de ensino” (BRASIL, 2001a). O PBCé no item perfil dos formandos
gue menciona sobre a “capacidade de investigaiaksandiferentes teorias da linguagem,
aplicando-as a problemas relativos ao ensino-afpagein das linguas maternas e
estrangeiras (Inglés ou Espanhol) (PPC “B”, 2008).

No PPC “C”, como ja foi mencionado, as competéneihabilidades estdo articulados
ao perfil dos formandos. E no PPC da “D” as com@és e habilidades nédo estédo explicitas,
com a preocupacao de ndo recontextualizar, ndommssaponté-las.

Constatamos que nesse terceiro elemento de ahalise fortes recontextualizacdes
nos PPCs “B”, “C’e “D”, no que se refere esmpeténcias e habilidadescom relacdo ao

perfil dos formandos.Na l6gica defendida por Bernstein (1996, p.91) d@io um texto é
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apropriado por agentes recontextualizadores, atuamdposi¢des desse campo, ele, em geral,
sofre uma transformacédo antes de sua relocacadénpms afirmar que os idealizadores
desses PPCs transformam o texto ja transformadws-ap DCNSs ja sofreram o processo de
recontextualizacdo — de acordo com seus princifed®calizacédo, ou seja, de acordo com a
ideologia a partir da qual foram analisadas. Com® diz Bernstein (1996), e a titulo de
enfatizar, o principio de recontextualizacdo reguildeologia do texto.

A educacdo com base em competéncias e habilidiedésca a ideologia de mercado.
Bernstein (1996) destaca que essa ideologia estaddo em uma educacdo que,
“supostamente”, promove habilidades e atitudewvaelkes, numa era de enorme desemprego.
O autor classifica a ideologia de mercado como atumd de desigualdades sociais, ja que,
nesse sistema, ha regras explicitas de selecédidadores de desempenho dos professores,
dos funcionarios e dos estudantes.

Esses marcadores de desempenho dos estudantesed@oanpelo sistema de
avaliacdo. Mesmo que ocorram 0s processos de extoalizacdo e de hibridismo, no
momento da elaboracdo dos PPCs, certamente osizatlabs desses documentos
institucionais se preocupam com o sistema de @a&liaAs avaliacdes, e aqui destacamos o
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Emada)am a partir do que consta nas
DCNSs. Mais um motivo aqui para que os idealizaddi@s PPCs observem o prescrito nas
DCNSs.

Segundo Ball (2001, p. 127), dentre os elementedrfluenciam nas politicas, esta a
performatividade. Ha uma forma de controle indieetadistancia, que substitui a intervencéo
e a prescricdo de objetivos, pela prestacdo des@pela comparacdo. O desempenho dos
sujeitos e das instituicbes é medido pelos resadtad

Moreira e Silva (1999) definem curriculo como rastento ideoldgico, de cultura e
poder. Segundo eles, 0 que caracteriza a ideodgidransmissdo de idéias, verdadeiras ou
falsas, que se referem a um mundo social de greppuma posicdo de vantagens na
organizacado social. Os autores afirmam que o camieeto colocado no curriculo escolar faz
parte da ideologia dominante, assim, criard e pmiodlua cultura da classe ou grupo
dominante. Apontam a educacdo e o curriculo comoessos implicados em relacdes de
poder. Quando é estabelecido a ideologia e a auttargrupo dominante, ja fica visivel as
relacdes de poder; esse procedimento fara comsgaupos menos privilegiados continuem
menos privilegiados.

Com base no exposto, podemos afirmar que o quéepesposto nos documentos

oficiais visa uma associacéo entre o curriculoeeaomia, marcando a formagdo como um
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processo de preparagao para o trabalho e a vidaréhder a aprender pelo sujeito deve ter
carater permanente. Para a escola dar conta ded#e grecisa estar sintonizada com as
mudancas da sociedade, ajustada ao mercado padhtipara a instabilidade do mercado
que se pretende formar, com flexibilidade, proddéde e eficacia. (DIAS, 2002).

O Quadro n°® 13, que segue, sinaliza @eritedados curriculares” estabelecidos nas
DCNs e nos PPCs “A”, “B”, “C" e “D".



CONTEUDOS CURRICULARES

- Estudos Linguisticos e Li

DCNs
terérios;

- Percepcéao da lingua e da literatura como praticeal e de manifestacao cultural;
- Incluem estudos integrados: linguisticos edtties, praticas profissionalizantes, estudos comghtares, estagios, seminarios,
congressos, projetos de pesquisa, de extensadaeéecia, cursos seqienciais.
- Conteudos definidos para a educacao basicagasadis proprias de cada contelido e as pesquisasgmbasam.

PPC “A”

PPC “B”

PPC “C”

PPC “D”

(Atividades Curriculares)
- Conteudos de formacao
profissional em Letras.
Estes devem ser entendidg
como toda e qualquer
atividade académica que
constitua o processo de
aquisicao de competéncias
habilidades necessarias aq
exercicio da profissao, e
incluem os estudos
lingUisticos e literarios,
praticas profissionalizantes
estudos complementares,
estagios, seminarios,
congressos, projetos de
pesquisa, de extensao e de
docéncia, cursos
sequenciais.

(Objetivos especificos)

- Entender a realidade em que esta
inserido e sobre ela fazer uma reflexao
gara uma pratica docente comprometio
transformadora;

- refletir tedrico-criticamente sobre a
linguagem e a literatura, de modo a
desacomodar-se para construir, em
continuo processo, uma pratica de
aprendizagem e pesquisa condizente g
0S novos paradigmas;

- pesquisar e analisar diferentes teoriag
,Linguagem e da Literatura, relacionadd
as as disciplinas de formagéo pedagog
e a pratica docente;

- descrever e analisar com clareza e
2 critério as especificidades fonolégicas,
morfoldgicas, lexicais, sintaticas e
semanticas das linguas materna e

- Estudos linguisticos, voltados a
Lingua Portuguesa, Linguiistica,
Formacéo Histérica da Lingua
&Portuguesa e a Lingua Estrangeira
Moderna objeto de habilitacéo;
Estudos literarios, voltados a Teoria
da Literatura, a Historiografia
Literaria, a Literatura Portuguesa e
Brasileira e as Literaturas da Lingua|
dastrangeira moderna objeto de
habilitacao;
5 dBormacao pedagdgica
-dimenséo tedrico-pratica [...].
icdFormacédo humanistica, [...]
“O profissional de Letras devera,
ainda, estar compromissado com a
ética, com a responsabilidade social
educacional e com as consequéncia
de sua atuacdo no mundo do trabalk

numa

estrangeiras (inglés e espanhol); - [...].

A matriz curricular
do curso de Letras
propde, como

suporte da formacaa
profissional para a
docéncia em Lingua

Linguisticos, estudo
de

Literatura em
Lingua Portuguesa ¢
A conteados
especificos para a
docéncia.

10.

e Literatura, Estudos

"2

(DCNs)".

Quadro n° 13: Conteudos Curriculares dos PPCs esDCN
Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nos &% Instituicdes e DCNSs.
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Esse quarto aspecto analisado chamou muito a atssgho, ja que no Art. 2° item ¢
da Resolugdo CNE/CES 18/2002, que trata das distpara os cursos de Letras, esta dito
que os Projetos Pedagogicos deverdo explicitaicboseudos caracterizadores basicos e os
conteudos caracterizadores de formacéao profissior@ilisive os contedados definidos para a
educacéo basica, no caso das licenciaturas” (BRA®ID2c). Entretanto, ao analisarmos esse
aspecto, constatamos que 0s conteudos estdo pdetoforma bem geral, ndo sao
especificados quais conteudos exatamente os PR@sdeontemplar, mesmo que, pelas
prescricdes das competéncias e habilidades quenarfiolo deve ter, se possa subentender os
conteudos.

No Parecer CNE/CES 492/2001, dentre os varios elemeexplicitados, esta,
conteudos curricularexyndedispde sobre os mesmads na Resolucdo CNE/CP1/2002, que
trata da Formacao de Professores, esta dito ndl@rique as instituicbes de ensino deverao
“transformar os conteldos selecionados em objetaandino” (BRASIL, 2002a). Ou seja, a
selecéo e ordenamento dos conteddos séo de cowipstéas instituicoes.

Verificamos que o PPC “A” ndo utiliza o ternmnteuddos curriculares, sim,
atividades curricularesNo PPC dessa instituicdo estdo prescritos o mesenfil pos
formandos, as mesmas competéncias e habilidades ppagposto nas DCNs, como podemos
verificar no Quadro n° 14, que segue. Acreditdvaguestambém os conhecimentos deveriam
ser os mesmos que o0s propostos nas DCNs, o queofonds confirmado. O que esta

explicitado nesse PPC é basicamente o mesmo gupospo pelas DCNs.
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ASPECTOS
ELENCADOS

DCNs

PPC “A”

Perfil dos Formandos

- Profissionaisinterculturalmente competentes, capazes de ligda
forma critica, com as linguagens, especialmenteriaal, nos
contextos oral e escrito, e conscientes de suecEs®a sociedade
e das relagc6es com o outro.

- Deve ter dominiodo uso da lingua ou das linguas que sejam
objeto de seus estudos, em termos de sua estrutacagnamento
e manifestac@es culturais, além de ter consci@asavariedades
linglisticas e culturais.

- Deve ser capaz deefletir teoricamente sobre a linguagem, de
fazer uso de novas tecnologias e de compreendéosnacéo
profissional como processo continuo, autbnomo maeente.

- A pesquisa e a extensd@lém do ensino, devem articular-se
neste processo.

- Deve ter capacidadelereflexdo critica sobre temas e questdes - Deve ter capacidadale reflexao critica sobre temas e questbe

relativas aos conhecimentos lingtisticos e litegari

r,-dProfissionaisinterculturalmente competentes, capazes de liga
forma critica, com as linguagens, especialmentriaal, nos
contextos oral e escrito, e conscientes de suecEs®a sociedade
e das relagc8es com o outro.
- Deve ter dominiodo uso da lingua ou das linguas que sejam
objeto de seus estudos, em termos de sua estrutncagnamento
e manifestac@es culturais, além de ter consci@asavariedades
linglisticas e culturais.
- Deve ser capaz deefletir teoricamente sobre a linguagem, de
fazer uso de novas tecnologias e de compreendéosnacéo
profissional como processo continuo, autbnomo maeente.
- A pesquisa e a extensd@lém do ensino, devem articular-se
neste processo.

relativas aos conhecimentos lingtisticos e litegari

Competéncias e
Habilidades

estabelecidas

- Dominio da linguaportuguesa ou de uma lingua estrangeira (
e escrita), em termos de recepc¢ao e producao tiestex

- Reflex&o analiticae critica sobre a linguagem como fenémeno
psicoldgico, educacional, social, histérico, cudtupolitico e
ideolégico;

- Visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigdgdolitico e ideoldgico;

linglisticas e literarias, que fundamentam sua égén
profissional,

- Preparacéo profissionalatualizada, de acordo com a dindmicg
do mercado de trabalho;

- Percepcéo ddiferentes contextos interculturais;

- Utilizac&o dos recursogla informatica;

- Dominio dos contetdos basicos que séo objeto dos proadsso
ensino e aprendizagem no ensino fundamental e médio

- Dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam
transposicdo dos conhecimentos para os diferefeis mle ensino

braDominio da linguaportuguesa ou de uma lingua estrangeira (
e escrita), em termos de

recepcao e producao de textos;

- Reflexdo analitica e  criticaobre a linguagem como
fendbmeno psicoldgico, educacional, social, histraultural,

- Visdo critica das perspectivas teéricas adotadas nas investiga
linglisticas e literarias, que fundamentam sua égén
profissional,

- Preparacéo profissionalatualizada, de acordo com a dindmica
do mercado de trabalho;

- Percepcéo ddiferentes contextos interculturais;

s- Utilizacdo dos recursogla informatica;

- Dominio dos contetdos basicos que sédo objeto dos proadsso
aensino e aprendizagem no ensino fundamental e médio

- Dominio dos métodos e técnicas pedagdégicas que permitam
transposic¢éo dos conhecimentos para os difereftes mle ensino

pral

1cO

a

Quadro n° 14: Perfil dos Formandos e Competénditabdidades estabelecidas no PPC “A” e DCNs.
Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nd'RRCDCNSs.
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No PPC “B” os contelidos estédo transpostos em wvbgetja que, de acordo com o que
trata o Art. 10 da Resolugcdo CNE/CP1/2002, os colu® deverdo ser transformados em
objeto de ensino.

Tanto no PPC “C” quanto no PPC “D” os conteudosiculares basicamente seguem
0 prescrito nas DCNSs.

Com relacdo a esse aspecto — conteudos curricHarasnstatamos que nas DCNs
ndo ha uma lista de conteudos selecionados, postio énplicitos nas competéncias e
habilidades que o formando deve ter. Podemos dijzer, como 0s demais aspectos
curriculares analisados até o momento, esse tangbéecontextualizado e hibridizado no
contexto da pratica, em alguns PPCs de forma nmauwcdente e em outros menos,
entretanto, esses processos ocorrem em todosleles)a ou outra forma.

O Quadro n° 15, que segue, aponta parargd@izacao curricular” proposta pelas
DCNs e pelos PPCs “A”, “B”, “C" e “D".



ORGANIZACAO CURRICULAR

DCNs

Trata sobre a observancia das instituicoegraparo para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - o acolhimento e o trato da diversidade;

[Il - o exercicio de atividades de enriquecimento cultura
IV - o aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboracéo e a execucéo de projetos de desengnte dos conteudos curriculares;
VI - 0 uso de tecnologias da informacgéo e da comurocack metodologias, estratégias e materiais de amvadores;
VIl - o desenvolvimento de h4bitos de colaboragdo mtalho em equipe.

PPC “A” PPC “B” PPC “C” PPC “D”
- Descrigao da Matriz Visapromover a articulagac Explicitar como o curriculo esta Estrutura curricular,
curricular; entre: organizado em relacéo: no sentido de criar estruturas
- Por crédito; a) conhecimentos basicos de | ao Nucleo de Base, ao Nucleq inter-relacionadas das disciplin

- O Curso pode ser ofertado €
regime regular ou especial.

- As grades curriculares, bem
COmo 0S ementarios
permanecem 0S mesmos em
gualquer dos regimes.

rformacé&o para a docéncia na
educacédo basica e
conhecimentos especificos da
area onde o profissional atuara
b) dimensdes de formacgéao par
docéncia, para a gestao e para
pesquisa e difuséo de
conhecimentos na educacgao
basica;

C) a pratica de ensino e a pratic
de gestao;

d) a parte flexivel e a parte

de Concentracdo e ao Nucleo
Orientado.
(Ap0s € apresentada a matriz
;curricular)
2 a
a

ta

e projetos.

rigida do curriculo.

as

Quadro n° 15: Organizac¢édo Curricular dos PPCs e€DCN
Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nos @45 Instituices e DCNSs.
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Com relagdo @rganizagdo curricular, outro elemento contemplado nesse estudo,
podemos afirmar que, a Resolucdo CNE/CP1/2002 amiel®, dispbe sobre a necessidade
das instituicGes observarem os principios, fundansee procedimentos dispostos nas DCNs
no momento da elaboracdo de sua organizacdo darrichlém disso, no art. 2° dessa
Resolucado est4 dito que a organizacao curriculaada instituicdo observara o preparo para
a aprendizagem do aluno, a diversidade, questdtesais, praticas investigativas, a execucao
de projetos, o uso de tecnologias da informacda eatnunicacédo, o trabalho em equipe,
enfim, varias orientacfes que as instituicbes deseservar na sua organizacao curricular.

Ao observamos como se constitui a organizacaoctlar do PPC “A”, percebemos
gue consta que o curso ofertado pode ser em regigwar ou especial, permanecendo a
mesma “grade curricular” para ambos 0s regimeso lajgps esta colocacdo, sobre a “grade
curricular”, esta disposta a “matriz curricular” dorso. Ou seja, nesse PPC sao utilizados
ambos os termos — grade curricular e matriz cdatcindistintamente, como se tivessem o
mesmo significado. No estudo realizado sobre asisafDCNSs, identificamos que o termo
adotado € “matriz curricular”.

Comparado o explicitado quanto a organizacdo adarcno PPC “A” com os
aspectos explicitados nas DCNs, entendemos quéCadBgsa instituicdo, de certa forma, os
contempla, mas ndo no elememt@anizacdo curricular,e sim, no decorrer do Projeto.
Entendemos que o prescrito nas DCNs quanto a aaggio curricular estd contemplada no
PPC “A”, entretanto, ndo de forma isolada, masexdotlizada em objetivos, em misséao do
curso, enfim, de uma ou outra forma o PPC contempjae esta dito nas DCNs. Parece-nos,
entdo, haver aqui fortes recontextualizagoes.

No PPC “B” esta dito sobre as articulagfes neciessaa dinamizagédo da organizacao
curricular. Parece haver uma grande preocupacaeadasstituicio quanto ao ensino
articulado e, também, para que o ensino contenfmeapenas o conhecimento especifico da
formacdo docente, mas de gestdo, pesquisa e qaeltigulacdo entre a parte flexivel e
rigida do curriculo.

No PPC “C” o que consta sobre a organizacao claricdl a matriz curricular do
curso. Entretanto no decorrer do PPC, explicitachatente o proposto pelas DCNs. Diante
dessa constatacdo, podemos afirmar, mais uma vezna contexto da pratica ocorrem as
recontextualizagdes e hibridismos.

Os idealizadores do PPC “D” mostram sua preocupegaoo ensino articulado. Ha

uma preocupacao em criar estruturas inter-reladema projetos.
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Mesmo que o curriculo atual continue centrado nagiplinas tradicionais,
constatamos a preocupacao dos idealizadores do“BP€ do PPC “D” com o ensino
articulado. Mesmo que ja nao € prescrito as IESIrdaulo minimo — que vigorou por 34
anos — a organizacao curricular continua centradalisciplinas.

Ou seja, pelas recontextualizagbes constatadaselagéio a organizacdo curricular,
podemos afirmar que os idealizadores dos PPCs &al @tivo nas reinterpretacées dos
textos oficiais. Ball (1998) nos aponta em seuocd# politicas, no terceiro contexto — o da
pratica — ocorrem as interpretacdes e recriacoesmpaificam a politica original. Afirma que
sdo multiplas as leituras possiveis de serem el por maltiplos leitores. E um processo
constante de interpretacao das producdes.

O ultimo aspecto curricular elencado nesse estgloefere a duracdo e carga

horaria” dos cursos de licenciatura em Letras, conformaizano Quadro n° 16.



DURACAO E CARGA HORARIA

- 200 dias letivos/ano
- nominimo, 3 anos

DCNs

- 2800h— no minimo — nas quais a articulacéo teoria-pxaaranta, nos termos dos seus projetos pedagpggcesguintes dimensdes

dos componentes comuns:

| - 400h de Praticacomo componente curricular, vivenciadas ao lorgoutso;

Il - 400h de Estégiccurricular supervisionado a partir do inicio dgusela metade do curso;
[Il - 1800h de aulgpara os conteudos curriculares de natureza camnti@iltural;

IV - 200h para outras formas de atividadeacadémico-cientifico-culturais.

PPC “A” PPC “B” PPC “C” PPC “D”
4 anos e 6 meses 4 anos 4anos - (8 semestres) 3anos e 6 meses- (7semestre
- 3.270horas 2.850h(matriz curricular - 2.805horasgdistribuidas em: | 2.810horas

distribuidas em:

630h Estagio(210h para cada
lingua);

2.280 demais disciplinasla
matriz curricular;

210horas Atividades
Académico-Cientifico-Culturais

150h Seminéario deéréatica;

definida, ativ. curriculares
complementares pre-
estabelecidas e ativ. curriculare
complementares abertas):
415hdeEstagio Curricular;

1.820hde aulapara os
conteudos curriculares;
135horas de Atividade

; Complementar Pré-estabelecid
75h de Atividade
Complementar Abertas.
405hdePratica e Investigacao

Nucleo Orientado:
120 horas-aula;
BS

Nucleo de Concentragéo:
960 horas-aulé420 h de
Estagio supervisionado);

Nucleo de Base:
1515 horas-aula;

2210 horas Atividades
Académicas Curriculares
Adicionais.

Educativa.

Pratica de Ensino e
Pesquisa da Pratica Pedagog
totalizam 600 horas/aula, sen

405 h Estéagio

200 horas Atividades
Complementares

ica
do

Quadro n° 16: Duracéo e Carga horaria dos PPCs'BA;,"C” e “D” e DCNs.
Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nos &4 Instituices e DCNs.
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O nosso ultimo elemento de andlise corresponderacdo e carga horaria dos
cursos. De acordo com as DCNs é proposto que shijaentos (200) dias letivos/ano — no
minimo, 3 (trés) anos letivos. No PPC “A”, como wrso de Licenciatura em Letras €
trilingue — habilitacdo em Lingua Portuguesa, Isglee Espanhola, com as Respectivas
Literaturas — a duracéo é de 4 anos e 6 mesesakiogno PPC “B” e “C” a duracéo é de 4
anos. No PPC “D” a duracao é de 3anos e 6 mesesej@ucom relacdo a duracdo dos cursos
de Licenciatura em Letras, os PPCs analisados etendtegralmente a prescricdo da
Resolucdo CNE/CP 2/2002.

As DCNs contemplam o minimo de 2.800 horas. O PRC ¢omo é um curso
trilingue, contempla 3.270h; o PPC “B” contempl852h; o PPC “C” 2.805h e; o PPC “D”
2.810h.

A distribuicdo dessas horas ndo se da de mangieh mas DCNs e nos PPCs dessas
instituicbes. O PPC “A”com relagdo as horas de pratica, contempla menas ltque o
previsto nas DCNs, entretanto, observamos maiorengirde horas, comparado as DCNSs,
guanto envolve as demais disciplinas da sua n@airizcular.

O PPC “B” prevé 50h além do disposto nas DCNsgdaaque a distribuicdo destas
horas praticamente se iguala as DCNs, apenas RE$&0 invés de atividades académico-
cientifico-culturais, ha atividade complementar-@séabelecida e atividade complementar
abertas.

No PPC “C” e no PPC “D” nao ha fortes recontexejdes com relacédo a duracéo e
carga horaria dos cursos. O PPC “C” prevé apenadédh do disposto nas DCNs e no PPC
“D” 10h. Porém, a distribuicdo da carga horaria asténte diferenciada. O PPC “C”
basicamente distribui as horas em trés nucleoss ge@am: nicleo orientado 120horas-aula;
nacleo de concentracdo 960horas-aula e; nuclecasie b515horas-aula. O PPC “D” nao
especifica a distribuicdo de toda a carga horaegigta para o curso.

Percebemos que é de grande importancia reflebireso impacto das Diretrizes
Curriculares Nacionais nas Instituicbes de EnsiopeBor. Como afirma Ball (1992 apud
MAINARDES, 2006) as politicas produzem efeitos naipa. Os idealizadores dos PPCs até
conseguem recontextualiza-los e hibridiza-los, etatto, verificou-se a preocupacdo em
seguir as proposi¢cdes dos DCNSs.

Com esse estudo foi possivel verificar que astidies Curriculares Nacionais dos
cursos de Licenciatura em Letras sao passiveisfeiemtes leituras no contexto da pratica.
Entretanto, gostariamos de salientar que nao évebssalizar qualquer leitura das DCNSs, ja

que no campo oficial sdo produzidas estratégiaadas de regulacdo das politicas oficiais
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(as avaliacbes em larga escala representam umasdesgulacfes), sendo necesséria sua
observancia para a aprovagéo e o reconhecimentoudass de graduacéo.

Consoante Moreira e Silva (1999), o curriculo esticulado a relacbes de poder. O
conhecimento proposto no curriculo faz parte deladga dominante. Esse procedimento fara
com que 0s grupos menos privilegiados continuemosenivilegiados. E ai sdo necessérias
estratégias politicas na tentativa de amenizar emsgaaldades produzidas pela prépria
politica.

Mesmo que fique evidente a preocupacdo dos idemies dos PPCs das IES
investigadas a seguir o prescrito pelas DiretriZagriculares Nacionais para 0s cursos de
Letras, podemos afirmar que, das proposi¢cdes nasintentos oficiais para a pratica
curricular, pode haver um longo caminho.

Diante das concepcdes principalmente de Ball (122987 apud, MAINARDES;
MARCONDES, 2009) e Bernstein (1996), queremos e#atjue os documentos oficiais séo
recontextualizados e hibridizados no contexto datiga, ou seja, nas instituicdes

educacionais. Nesse sentido, € possivel mudaokgia implicada nos textos.
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5 CONCLUSAO

Ao finalizarmos esta pesquisa, que teve como ebjgtiincipal identificar os aspectos
curriculares que compreendem os Projetos Pedagoda Cursos de licenciatura em Letras
das Universidades privadas do estado de Santair@@ataeerificando as traducgdes realizadas
em relagdo ao que orientam as Diretrizes Curriealdfacionais para os referidos cursos,
algumas constatacfes merecem destaque.

Defendemos no decorrer do estudo que os textosisfcongregam recortes de textos
produzidos em multiplos contextos e espacos. tBgjegrupos sociais e organizacbes com
diferentes interesses participam de sua elabord€sses fatores fazem com que os textos
produzidos se revistam de processos hibridos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a forawade professores e, neste caso, as
para os cursos de licenciatura em Letras, tomadam wm texto oficial, resultou de um
processo de negociacdo para a sua materializagio.sd®rerem influéncia de varios
contextos, os textos oficiais deixaram fissurasipdgando recontextualiza¢cées no campo da
pratica, no caso especifico deste estudo, por gdagédealizadores dos Projetos Pedagdgicos
dos cursos.

No momento em que as instituicdes de ensino edab@eus Projetos Pedagdgicos
podem, ou nao, aproveitar as brechas que ha ntus teficiais e recontextualizar de acordo
com a realidade da instituichio ou com a ideologasdus idealizadores. Esse processo
possibilita a producéo de textos hibridos tambémamtexto da pratica, os quais revelam, de
um lado, o esforco em adequar os textos produzadodemandas do campo oficial e, de
outro, a tentativa de respeitar as especificidddagalidade local.

Com o intuito de verificar as recontextualizacG@eduzidas na elaboracdo dos
Projetos Pedagodgicos dos cursos de Licenciaturdetras € que mergulhamos no estudo
comparativo entre as Diretrizes Curriculares Naami®ne os Projetos Pedagdgicos dos
referidos cursos tendo como suporte a base tedratodoldgica desse estudo.

Ao analisarmos os PPCs da representacdo, percebgm® seus idealizadores
demonstram preocupacdo com 0 que esta prescritDb@is. Essa constatacdo, na verdade,
ndo nos causou nenhuma surpresa, ja que, parssquesns tenham aprovacdo do MEC, os
PPCs precisam estar de acordo com as proposic@mdas dos orgaos oficiais.

Entretanto, como é dificil controlar o processoti@d@lucdo dos textos oficiais, no
contexto da pratica, nada impede que esses textdsans alteracbes e sejam

recontextualizados.
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Verificamos a influéncia dos idealizadores des&#¥Cs na interpretacdo dos
documentos oficiais, ainda que ndo tenhamos chegaudaga-los sobre as suas crencas em
relacdo as DCNs para os referidos cursos nem, t@opeobre o modo como construiram os
PPCs. Mesmo havendo preocupacdo em seguir o poopelsts DCNs, constatamos que 0s
documentos oficiais ndo sdo um processo vertiaizeabendo as instituicdes apenas po-los
em pratica.

Os resultados alcancados permitiram verificar qoerrem recontextualizacées no
contexto local, entretanto, nem todos os elemectiosculares propostos pelas DCNs séo
recontextualizados nos PPCs. Constatamos que atglunieversidades transcreveram as
proposi¢cdes das DCNs para seus PPCs tal qual esem@onado no texto oficial. Assim, em
alguns aspectos, as recontextualizacbes sao nrges filo que em outros. Isso também foi
verificado ao compararmos as recontextualizacoes am PPC e outro.

Tendo por base nosso aporte tedrico, podemos djzer os profissionais, suas
experiéncias, seus valores, seus propositos edsotogia, influenciam na leitura dos textos
oficiais. Porém, quando percebemos que diferenteispionais, em diferentes contextos,
transcrevem em seus PPCs exatamente o proposte PEIEs, arriscamos dizer que a
preocupagdo parece estar mais no sentido de afmvhE seus cursos perante os 0rgaos
oficiais que os regulamentam. Justificar-se-iasdevodo, a observancia literal dos textos
oficiais no contexto da pratica.

As DCNs apontam a obrigatoriedade das Instituicdes Ensino Superior em
considera-las na elaboracdo de seus Projetos Rpdag@os Cursos, entretanto, ressalta-se
nesse aspecto que, a partir do momento em quesséantextualizadas, € possivel mudar a
ideologia implicada nos textos de acordo com aeds glealizadores. Nesse sentido, ousamos
dizer que, mesmo que as orientacbes legais exefgag@o regulatoria em relacdo a
autonomia dos cursos, ndo ha como controlar oeraideologico das recontextualizacdes
produzidas no contexto da pratica.

As relacdes entre as Diretrizes Curriculares Neife os Projetos Pedagodgicos dos
cursos de Letras das Universidades privadas da &atarina configuram-se, portanto, numa
relacdo desafiadora. De um lado as InstituicbeErd#no Superior (IES) precisam observa-
las em sua elaboragéo dos PPCs e, por outro euisi@,realidade local e, inclusive uma
realidade econémica, que limita e que impulsionaai¢cdes no contexto da pratica. Como
nosso recorte de estudo se deu em torno de unigdes privadas, sabemos que 0s cursos
nao podem dar prejuizos. Por isso acreditamos quargem financeira € um limitador no

momento da construgédo dos PPCs.
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Entendemos que os idealizadores dos Projetos &gidag dos cursos de Licenciatura
em Letras das Universidades privadas de SantaiGatare se configuraram comorpusde
analise, revelaram preocupacdo com o0 cumprimentoesiabelecido pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais. Entretanto, mesmo que saa@nstatacdes foram apontadas nesse
estudo, o fato de ndo conseguirmos verificar ogeea de elaboracado dos PPCs, nem termos
conhecimento sobre a realidade local de cada Undaate analisada, considerando que esse
nao se configurou como preocupacdo dessa invedtigaignplicou em reducdo nas
possibilidades de anélise. Nesse sentido, apontammexessidade de investigacfes futuras
acerca de como operam 0s mecanismos de reconteatd@ no contexto da pratica.

Também queremos apontar que da mesma forma dDENS orientam a elaboragéo
dos PPCs, estes por sua vez, visam proporcionadingtionamento aos professores para a
producao dos Planos de Ensino e consecucao das @alase, entdo, ressaltar que também ha
necessidade de estudos que mencionem qual a reda¢@ os Projetos Pedagogicos dos
cursos de licenciatura em Letras e os Planos dedcds referido curso. Outros estudos que

permitam visualizar essas relacdes e as da pdumente podem ser realizados a partir deste.
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ANEXO A — RETORNO DO REQUERIMENTO ENVIADO PELA UNIVERSIDADE
CATARINENSE QUE NAO AUTORIZOU A SAIDA DO PPC DA INBTUICAO PARA
A REALIZACAO DA ANALISE.

De: Vice-Reitoria de Ensino, Pesquisa e Extensao <viceepe@unochapeco.edu.br>
Assunto: Re: Retorno requerimento

Para: "rosicler gonzalves" <rosiclergonzalves@yahoo.com.br>

Data: Sexta-feira, 9 de Outubro de 2009, 15:56

Boa tarde Rosicler

Em atencgéo a sua solicitagdo, informamos que a prof2. Maria Luiza de Souza Lajus deferiu o acesso aos Projetos Pedagdgicos

dos Cursos de Letras de nossa IES, os quais estardo disponiveis para consulta junto ao nosso Programa de Normas e

Projetos Educacionais , para o que podemos agendar uma data que Ihe seja conveniente.

Aguardamos seu contato para agendarmos sua visita a nossa IES.

Atenciosamente,

Cassia Simone dos Santos

Assistente Administrativo da Vice Reitoria de Ensino, Pesquisa e Extenséo
(49) 3321-8258

Re: Retorno requerimento
Terca-feira, 13 de Outubro de 2009 9:07
De:

"Vice-Reitoria de Ensino, Pesquisa e Extensao" <viceepe@unochapeco.edu.br>
Para:
"rosicler gonzalves" <rosiclergonzalves@yahoo.com.br>

Bom dia Rosicler

Pode ser outra pessoa sim, caso seja mais facil para vocé, por conta do deslocamento, mas realmente disponibilizamos os

PPCs apenas para consulta agui na UNOCHAPECO . E uma politica que tem sido adotada j& a algum tempo.

Estamos a disposigdo Rosicler.

Atenciosamente,

Cassia Simone dos Santos

Assistente Administrativo da Vice Reitoria de Ensino, Pesquisa e Extenséo
(49) 3321-8258
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ANEXO B — PPC DA INSTITUICAO “D” REFERENTE AO “PERFIL DO FORKNDO ”
(PPC “D’, p. 9,10).

O perfil do profissional a ser licenciado em LetRsrtugués/inglés e suas respectivas

Literaturas resulta de norteamentos inerentes arcieo da docéncia do Ensino

Fundamental e Médio, bem como de outras habilidathdandas do conhecimento

elaborado no percurso da formacdo académica. Taigamentos direcionam para a

construcao de um perfil que articula trés eixos:

a) competéncia tedrico-pratica, projetada por uma géo profissional caracterizada
por indicadores que habilitem:

ao dominio da Lingua Portuguesa e da Lingua Estn@ngroderna integrante da

habilitacdo, em desempenho oral e escrito, tantoeeepcéo, quanto em producao
de textos;

a reflexdo analitica e critica da linguagem compdmeeno psico — neuro -

sociolingtistico, histdrico, cultural, politico @eolégico;

a multiplas competéncias para a atuacdo profissioomo professores, como

pesquisadores em estudos linglisticos e liter@iagnda em habilidades basicas
para traducdo e revisdo de textos escritos nadimgtrangeira correspondente a
habilitacao;

a visao critica das perspectivas tedricas aplicadasvestigacdes de lingua e de
outras linguagens;

a ter e gerar motivacdo epistémica, traduzida cgreananente inquietude

intelectual;

ao comprometimento com a inovacao, aceitando-amgrendo-a, huma atitude

que coloca o conhecimento, a ciéncia, o ensinoaprandizagem em constante
avaliacao;

a estar em sintonia critica com o0 panorama contginpo profissional, buscando

atualizacao continua e voltando-se a perspectiwdts ennterdisciplinares;

b) competéncia ética, projetando uma atuacao profssonal caracterizada por
indicadores que habilitem:

ao comprometimento com a Escola, considerando-acesgfetivo de ensino com
responsabilidade social e educacional e com a®q@éacias da atuacao docente no
mundo do trabalho;
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ao entender-se como educador, exercendo praticeg@gicas que estabelecam a
harmonia ciéncia / compromisso com a vida;

a gerar a relacdo educador / educando norteadagsgeito;

a negar espaco para qualquer forma de discriminacao

a desenvolver uma atitude pedagoégica geradorardpromisso com a verdade, que
ndo admite praticas antiéticas no decurso do psocessino / aprendizagem, seja
no convivio em sala de aula, seja na realizacaotatatas escolares, trabalhos
escritos, provas, estagios e outras;

a promover a ética como bem comum na comunidadéaesc

c) competéncia afetiva, projetando uma atuacgéo pradfsional caracterizada por
indicadores que habilitem:

a percepcao se si mesmo como devir, lapidando eespeéntimentos, tendéncias,
em vigilante cultivo da subjetividade, para melhor;

a percepcdo do outro, também como devir, acolhendo-contribuindo para
promové-lo, existencial e profissionalmente, acadraento;

a solidariedade no convivio escolar e comunitario;

a promocao de um clima profissional marcado powisdm harmonioso, onde 0s
conflitos sejam administrados a luz das diferenmgdividuais e de comportamentos
que incluem tolerancia e perdao;

ao relacionamento com a familia dos educandos epsmmliaridades do contexto
cultural e social onde a escola se inscreve, tchzdgituras através das quais se
reconhegcam necessidades de intervencdo na realidedhsformando-a, sem,
entretanto, desfigura-la;

a insercdo no universo da complexidade de outnaextos presentes ou futuros.
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ANEXO C - RESOLUCAO CNE/CP 1, DE 18 DE FEVEREIRO DE 2002.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCA(;AO
CONSELHO PLENO
RESOLUCAO CNE/CP 1, DE 18 DE FEVEREIRO DE 2002.(*)
Institui Diretrizes Curriculares Nacionais paracrikacao de
Professores da Educacédo Basica, em nivel supeuisq de

licenciatura, de graduacéao plena.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacacsmdeisuas atribuicdes legais e tendo em
vista o disposto no Art. 9°, § 2°, alinea “c” da 4624, de 20 de dezembro de 1961, com a
redacao dada pela Lei 9.131, de 25 de novembr®9®&,d com fundamento nos Pareceres
CNE/CP 9/2001 e 27/2001, pecas indispensaveis ajurdo das presentes Diretrizes
Curriculares Nacionais, homologados pelo Senhoidtfmmda Educacdo em 17 de janeiro de
2002, resolve :

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais par&@macao de Professores da Educacao
Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatleagraduacdo plena, constituem-se de um
conjunto de principios, fundamentos e procedimeataerem observados na organizacao
institucional e curricular de cada estabelecimel®@ae@nsino e aplicam-se a todas as etapas e
modalidades da educacao basica.

Art. 2° A organizagédo curricular de cada institoigiservara, além do disposto nos artigos
12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 199fsoformas de orientacéo inerentes a
formagao para a atividade docente, entre as quaisparo para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - o acolhimento e o trato da diversidade;

[l - o exercicio de atividades de enriquecimenttiuzal;

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboracéo e a execucéo de projetos de dasenento dos conteudos curriculares;

VI - 0 uso de tecnologias da informacado e da cooagdio e de metodologias, estratégias e
materiais de apoio inovadores;

VII - o desenvolvimento de habitos de colaborac@e gabalho em equipe.

(*) CNE. Resolucdo CNE/CP 1/2002. Diario Oficial daido, Brasilia, 9 de abril de 2002.
Secéo 1, p. 31. Republicada por ter saido comregéo do original no D.O.U. de 4 de marco
de 2002. Secao 1, p. 8.

Art. 3° A formacdo de professores que atuardo masedtes etapas e modalidades da
educacao basica observara principios norteadosse gheeparo para o exercicio profissional
especifico, que considerem:

| - a competéncia como concepc¢do nuclear na ogaotdo curso;

Il - a coeréncia entre a formacao oferecida e icarésperada do futuro professor, tendo em
vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do profegsar ocorrer em lugar similar aguele em
que vai atuar, demanda consisténcia entre o queaféarmacao e o que dele se espera,

b) a aprendizagem como processo de construcamnteamentos, habilidades e valores em
interacdo com a realidade e com os demais indigidno qual sdo colocadas em uso
capacidades pessoais;



103

C) 0s conteudos, como meio e suporte para a aggébtdas competéncias;

d) a avaliagdo como parte integrante do procesdordecao, que possibilita o diagnostico
de lacunas e a afericdo dos resultados alcancadnsideradas as competéncias a serem
constituidas e a identificagdo das mudancas desereventualmente necessarias.

lll - a pesquisa, com foco no processo de enside aprendizagem, uma vez que ensinar
requer, tanto dispor de conhecimentos e mobilina-gara a acdo, como compreender o
processo de construcédo do conhecimento.

Art. 4° Na concepgdo, no desenvolvimento e na gérasia dos cursos de formacgédo €
fundamental que se busque:

| - considerar o conjunto das competéncias nedassiatuacao profissional;

Il - adotar essas competéncias como norteadoras, da proposta pedagdgica, em especial
do curriculo e da avaliagdo, quanto da organizagstitucional e da gestdo da escola de
formacéo.

Art. 5° O projeto pedagogico de cada curso, coraifteo artigo anterior, levara em conta
que:

| - a formacdo deverd garantir a constituicdo dampeténcias objetivadas na educacéo
béasica,

Il - o desenvolvimento das competéncias exige gisenaacédo contemple diferentes ambitos
do conhecimento profissional do professor;

lll - a selecdo dos contetudos das areas de enaimolutacdo bésica deve orientar-se por ir
além daquilo que os professores irdo ensinar faedies etapas da escolaridade;

IV - os conteudos a serem ensinados na escolarid@siea devem ser tratados de modo
articulado com suas didaticas especificas;

V - a avaliacdo deve ter como finalidade a origitago trabalho dos formadores, a
autonomia dos futuros professores em relacdo aopsecesso de aprendizagem e a
qualificagcéo dos profissionais com condi¢cdes daania carreira.

Paragrafo unico. A aprendizagem devera ser oriargiatb principio metodoldgico geral, que
pode ser traduzido pela acéo-reflexdo-acédo e gqometa@m resolucédo de situacdes-problema
como uma das estratégias didaticas privilegiadas.

Art. 6° Na construcao do projeto pedagdégico dosazude formacao dos docentes, serdo
consideradas:

| - as competéncias referentes ao comprometimemoos valores inspiradores da sociedade
democrética;

Il - as competéncias referentes a compreensaop gacial da escola;

[ll - as competéncias referentes ao dominio dogecolos a serem socializados, aos seus
significados em diferentes contextos e sua argé@aanterdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do aomtemto pedagdgico;

V - as competéncias referentes ao conhecimento rdeegsos de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da préatica pedagdgic

VI - as competéncias referentes ao gerenciamenpodwio desenvolvimento profissional.

8 1° O conjunto das competéncias enumeradas nmagtergio esgota tudo que uma escola de
formacdo possa oferecer aos seus alunos, mas pdetoandas importantes oriundas da
andlise da atuacao profissional e assenta-se istalgEp vigente e nas diretrizes curriculares
nacionais para a educacao basica.

8 2° As referidas competéncias deverdo ser comdzddas e complementadas pelas
competéncias especificas proprias de cada etapalelidade da educacéo basica e de cada
area do conhecimento a ser contemplada na formacéao.

8§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos parrestituicio de competéncias devera,
além da formacao especifica relacionada as difesesthpas da educacao béasica, propiciar a
insercdo no debate contemporaneo mais amplo, emabdv questdes culturais, sociais,
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econdbmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimeatoano e a propria docéncia,
contemplando:

| - cultura geral e profissional;

Il - conhecimentos sobre criancas, adolescentegeng e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades edna&ciespeciais e as das comunidades
indigenas;

[l - conhecimento sobre dimenséao cultural, sogaljtica e econémica da educacéo;

IV - contetdos das areas de conhecimento que ebjéim de ensino;

V - conhecimento pedagdgico;

VI - conhecimento advindo da experiéncia.

Art. 7° A organizacdo institucional da formacdo dpsofessores, a servico do
desenvolvimento de competéncias, levara em comta qu

| - a formacéo devera ser realizada em processm@uip, em curso de licenciatura plena,
numa estrutura com identidade propria,

Il - sera mantida, quando couber, estreita artg@dacom institutos, departamentos e cursos
de areas especificas;

[ll - as instituicdes constituirdo direcdo e codetps proprios, que formulem seus proprios
projetos pedagodgicos, articulem as unidades acadénanvolvidas e, a partir do projeto,
tomem as decisdes sobre organizacéo instituciorsbee as questbes administrativas no
ambito de suas competéncias;

IV - as instituicbes de formacéo trabalhardo ereragdo sistematica com as escolas de
educacéo basica, desenvolvendo projetos de forntagapartilhados;

V - a organizacdo institucional prevera a formagés formadores, incluindo na sua jornada
de trabalho tempo e espaco para as atividadesveslelos docentes do curso, estudos e
investigacdes sobre as questdes referentes aagaen dos professores em formacao;

VI - as escolas de formagdo garantirdo, com quidida quantidade, recursos pedagdgicos
como biblioteca, laboratérios, videoteca, entreragjtalém de recursos de tecnologias da
informacé&o e da comunicacao;

VIl - serdo adotadas iniciativas que garantam p@asepara a promocado de atividades
culturais destinadas aos formadores e futuros gsofes;

VIIl - nas instituicbes de ensino superior ndo detas de autonomia universitaria serdo
criados Institutos Superiores de Educacdo, pararegar os cursos de formacdo de
professores que oferecam licenciaturas em cursom&lorSuperior para docéncia
multidisciplinar na educacéo infantil e anos ingido ensino fundamental ou licenciaturas
para docéncia nas etapas subsequentes da eduéaigio b

Art. 8° As competéncias profissionais a serem @oiigas pelos professores em formacéao, de
acordo com as presentes Diretrizes, devem seeegneia para todas as formas de avaliacao
dos cursos, sendo estas:

| - periddicas e sistematicas, com procedimentograezessos diversificados, incluindo
conteudos trabalhados, modelo de organizacdo, gesdim do quadro de formadores e
qualidade da vinculagcdo com escolas de educacaatinfensino fundamental e ensino
médio, conforme o caso;

Il - feitas por procedimentos internos e extergog permitam a identificacéo das diferentes
dimensdes daquilo que for avaliado;

[l - incidentes sobre processos e resultados.

Art. 9° A autorizacdo de funcionamento e o recommhecto de cursos de formacédo e o
credenciamento da instituicdo decorreréo de avaliagterna realizada macusinstitucional,

por corpo de especialistas direta ou indiretamdigiedos a formacdo ou ao exercicio
profissional de professores para a educagédo basimando como referéncia as competéncias
profissionais de que trata esta Resolucéo e asasoaiplicaveis a matéria.
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Art. 10. A selecdo e o ordenamento dos conteudssdderentes ambitos de conhecimento
que comporao a matriz curricular para a formacdprafessores, de que trata esta Resolucéo,
serdo de competéncia da instituicdo de ensino,0osergtu planejamento o primeiro passo
para a transposicao didatica, que visa a transfoosi@onteludos selecionados em objeto de
ensino dos futuros professores.

Art. 11. Os critérios de organizacdo da matrizicutar, bem como a aloca¢do de tempos e
espacos curriculares se expressam em eixos em dos@uais se articulam dimensdes a
serem contempladas, na forma a seguir indicada:

| - eixo articulador dos diferentes ambitos de emnnento profissional;

Il - eixo articulador da interagdo e da comunicadé®m como do desenvolvimento da
autonomia intelectual e profissional;

[l - eixo articulador entre disciplinaridade eardisciplinaridade;

IV - eixo articulador da formacdo comum com a fogamespecifica;

V - eixo articulador dos conhecimentos a serennadsis e dos conhecimentos filosoéficos,
educacionais e pedagogicos que fundamentam a dgéativa;

VI - eixo articulador das dimensdes tedricas eiqaat

Paragrafo unico. Nas licenciaturas em educacaatihéaanos iniciais do ensino fundamental
deverdo preponderar os tempos dedicados a cogatitde conhecimento sobre os objetos de
ensino e nas demais licenciaturas o tempo dediéaddimensdes pedagodgicas nao sera
inferior a quinta parte da carga horaria total.

Art. 12. Os cursos de formacéo de professores eeh stiperior terdo a sua duracao definida
pelo Conselho Pleno, em parecer e resolucao espesdbre sua carga horaria.

§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo poderairfireduzida a um espacgo isolado, que a
restrinja ao estagio, desarticulado do restaniudso.

§ 2° A pratica devera estar presente desde o idiziourso e permear toda a formagéo do
professor.

8 3° No interior das areas ou das disciplinas gmstituirem os componentes curriculares de
formacdo, e ndo apenas nas disciplinas pedagotcas, terdo a sua dimenséo pratica.

Art. 13. Em tempo e espaco curricular especificocoardenacdo da dimensdo prética
transcendera o estagio e tera como finalidade prenm articulacéo das diferentes praticas,
numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° A pratica sera desenvolvida com énfase nosegnmentos de observacédo e reflexao,
visando a atuacdo em situacdes contextualizadas, @oregistro dessas observacdes
realizadas e a resolucao de situacdes-problema.

8§ 2° A presenca da prética profissional na formaddagrofessor, que ndo prescinde da
observacdo e acédo direta, podera ser enriquecidademmologias da informacao, incluidos o
computador e o video, narrativas orais e escrimymbfessores, producbes de alunos,
situacOes simuladoras e estudo de casos.

8§ 3° O estagio curricular supervisionado, definfr lei, a ser realizado em escola de
educacao basica, e respeitado o regime de cold@woentre os sistemas de ensino, deve ser
desenvolvido a partir do inicio da segunda metadeudso e ser avaliado conjuntamente pela
escola formadora e a escola campo de estagio.

Art. 14. Nestas Diretrizes, € enfatizada a fleidbille necessaria, de modo que cada
instituicdo formadora construa projetos inovadoesproprios, integrando 0s eixos
articuladores nelas mencionados.

§ 1° A flexibilidade abrangera as dimensdes tesrcpraticas, de interdisciplinaridade, dos
conhecimentos a serem ensinados, dos que fundamentgdo pedagogica, da formacao
comum e especifica, bem como dos diferentes amdmosonhecimento e da autonomia
intelectual e profissional.
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§ 2° Na definicdo da estrutura institucional e icufar do curso, cabera a concepgao de um
sistema de oferta de formacao continuada, que @eopportunidade de retorno planejado e
sistematico dos professores as agéncias formadoras.

Art. 15. Os cursos de formacgéo de professoresgadaicacdo basica que se encontrarem em
funcionamento deverdo se adaptar a esta Resohugfoazo de dois anos.

§ 1° Nenhum novo curso sera autorizado, a partiuigiéncia destas normas, sem que 0 seu
projeto seja organizado nos termos das mesmas.

§ 2° Os projetos em tramitacdo deverdo ser rekiguBos requerentes para a devida
adequacao.

Art. 16. O Ministério da Educacgdo, em conformidamten § 1° Art. 8o da Lei 9.394,
coordenara e articulara em regime de colaboracmoac@onselho Nacional de Educacao, o
Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de Edoca Forum Nacional de Conselhos
Estaduais de Educacdo, a Unido Nacional dos DiegeMunicipais de Educacédo e
representantes de Conselhos Municipais de Educacdas associagOes profissionais e
cientificas, a formulacdo de proposta de diretripasa a organizacdo de um sistema
federativo de certificagdo de competéncia dos psoiees de educacgéo basica.

Art. 17. As duvidas eventualmente surgidas, quargstas disposicdes, serdo dirimidas pelo
Conselho Nacional de Educacéo, nos termos do Ardad ei 9.394.

Art. 18. O parecer e a resolucdo referentes a daogéria, previstos no Artigo 12 desta
resolucdo, serdo elaborados por comissao bicanaegaial tera cinquenta dias de prazo para
submeter suas propostas ao Conselho Pleno.

Art. 19. Esta Resolugao entra em vigor na dataudepsiblicacdo, revogadas as disposi¢coes
em contrario.

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET
Presidente do Conselho Nacional de Educacéao
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ANEXO D — RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 19 DE FEVEREIRO DE 2002

Institui a duracéo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacéo plena, de

formacéo de professores da Educacado Béasica em nivel superior

O Presidente do Conselho Nacional de Educagdo , de conformidade com o disposto no Art. 7°
§ 1o, alinea “f", da Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, com fundamento no Art. 12 da
Resolugdo CNE/CP 1/2002, e no Parecer CNE/CP 28/2001, homologado pelo Senhor Ministro
de Estado da Educacdo em 17 de janeiro de 2002, resolve:

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formacédo de Professores da Educacéo Basica, em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacédo plena, sera efetivada mediante a integralizacdo
de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacéo teoria-pratica garanta,
nos termos dos seus projetos pedagoégicos, as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do
Curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso;

[l - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteldos curriculares de natureza
cientificocultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientificoculturais.
Paragrafo Unico. Os alunos que exercam atividade docente regular na educacao basica poderao
ter reducdo da carga horaria do estagio curricular supervisionado até o maximo de 200
(duzentas) horas.

Art. 2° A duracdo da carga horéaria prevista no Art. 1° desta Resolucdo, obedecidos os 200
(duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, sera integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos
letivos.

Art. 3°Esta resolucdo entra em vigor na data de su a publicacao.

Art. 4°Revogam-se 0 § 2°e 0 § 5° do Art. 6°, 0 § 2°do Art. 7°e 0 §2° do Art. 9° da

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET

Presidente do Conselho Nacional de Educacgéo
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ANEXO E - RESOLUCAO CNE/CES 18, DE 13 DE MARCO DE 2002.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR
RESOLUCAO CNE/CES 18, DE 13 DE MARCO DE 2002.(¥)
Estabelece as Diretrizes Curriculares para os sulsd.etras.

O Presidente Camara de Educacédo Superior, no usoadeatribuicdes legais e tendo em
vista o disposto na Lei 9.131, de 25 de novembrd @85, e ainda o Parecer CNE/CES
492/2001, homologado pelo Senhor Ministro de EstiedBducacao em 9 de julho de 2001, e
o Parecer CNE/CES 1.363/2001, homologado em 2&raarp de 2002, resolve:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares para os cursas lcetras, integrantes dos Pareceres
CNE/CES 492/2001 e 1.363/2001, deverao orientarraulacdo do projeto pedagogico do
referido curso.

Art. 2° O projeto pedagogico de formacao académipeofissional a ser oferecida pelo curso
de Letras devera explicitar:

a) o perfil dos formandos nas modalidades bactdoeddicenciatura;

b) as competéncias gerais e habilidades espec#isasem desenvolvidas durante o periodo
de formacéo;

c) os conteudos caracterizadores béasicos e os Ucmstecaracterizadores de formacédo
profissional, inclusive os contetudos definidos paraeducacdo basica, no caso das
licenciaturas;

d) a estruturacdo do curso;

e) as formas de avaliagao

Art. 3° A carga horaria do curso de Letras, badadoe devera obedecer ao disposto em
Resolucdo propria que normatiza a oferta de cudsobacharelado e a carga horaria da
licenciatura devera cumprir o determinado pela Redo CNE/CP 2/2002, integrante do
Parecer CNE/CP 028/2001.

Art. 4° Esta Resolucéo entra em vigor na data depshlicacéo, revogadas as disposi¢cdes

em contrério.

ARTHUR ROQUETE DE MACEDO

Presidente da Camara de Educacéao Superior

(*)
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