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RESUMO

Esta pesquisa estuda a formacao historica daspaafidocente no espaco da Escola Publica
de Pernambuco, em finais do século XIX. Um processtorico de escolarizacdo da
sociedade brasileira realizado a partir de modetg®rtados das “nacdes civilizadas” da
Europa e dos Estados Unidos, com a participaca@iaddos Estados Nacionais e a forte
presenca de idéias liberais e democraticas; dertes cientificistas, como 0s positivistas,
deterministas, assim como outros; que inspiraranmodelos de execucdo das acdes no
campo educacional, naquele periodo. Como uma lesttariografia no Brasil, produziu uma
concepcao de histéria educacional que enxerga pl@iss fundamentais na historia da
educacao, dos finais do século XIX e primeiras daésalo século XX: o confronto entre o
moderno e o tradicional. O moderno, como progressatifico e industrial, que produzia a
idéia de uma escola nacional, publica, gratuitajgatbria e universal, como caminho
necessario para o progresso social, realidade sgesgpaises desenvolvidos E o tradicional,
onde mentalidades e praticas arraigadas de vatlisesminatorios e excludentes de uma
educacdo popular publica, predominava no Brasilsivte com a permanéncia de uma
realidade de atraso do Brasil, aqui proliferou @aldnoderno de escola publica, veiculado
pelos “Homens de Letras”, educadores e autoridapesconstruiram um ideal de educacéo
como papel de regeneracdo social, racial e nagiom#tal que incorporava,
contraditoriamente, elementos ditos como opostes, de fato, fazendo parte de um projeto
homogéneo de reproducdo social, esforco empreengidlm Estado imperial, e
posteriormente, pelo Estado republicano, destaa,feibm a predominancia do ideal
democratico. Como as reformas, normas e legistagdacacionais foram concebidas como
reorganizadoras do Estado nacional brasileiro eocagdes de carater moderno no campo da
educacao escolar se fragmentaram na realidadesadderum poder politico sustentado por

um modelo sécio-econdmico, que beneficiava a pbtéica, intelectual e econémica do pais.



Na analise de conteudo dos discursos e das idédagpgicas importadas, associadas a
legislacdo reformista, identifica-se uma distan@al dos discursos e acdes oficiais, das
praticas educativas no interior da escola publgaesar do discurso moderno acerca da
formacdo da profissdo docente e da escola public@enambuco , o que caracteriza este
periodo € o0 seu proprio contraponto: a impossdiléd de uma escola publica e popular,
mesmo que liberal, e a reproducéo e permanéngmatieas educacionais e de organizacao

do ensino tradicionais, diferente dos modelos nmamepropostos.

PALAVRAS — CHAVE:

ESCOLARIZACAO - INSTRUCAO PUBLICA-PROFISSAO DOCENTODERNIDADE
-CULTURA ESCOLAR.



RESUMEN

Esta investigacion estudia la formacion historieala profesion docente en el espacio de la
Escuela Publica de Pernambuco, en finales del sig. Un proceso histérico de
escolarizacion de la sociedad brasilefia realizaqmaréir de modelos importados de las
“naciones civilizadas” de Europa y de Estados Usidmn la participacion directa de los
Estados Nacionales y la fuerte presencia de idbasales y democraticas, de corrientes
cientificistas como los positivistas, deterministas, asi comosogjue inspiraron los modelos
de ejecucion de las acciones en el campo educaivaquel periodo. Como una cierta
historiografia en Brasil, produjo una concepciérdgoria educativa que entrevé dos polos
fundamentales en la historia de la educacion, siéinales del siglo XIX y primeras décadas
del siglo XX: el enfrentamiento entre el modernel yradicional. El moderno, como adelanto
cientifico e industrial, que producia la idea dea wscuela nacional, publica, gratuita,
obligatoria y universal, como camino necesario gradelanto social, realidad solo de los
paises desarrollados Y el tradicional, donde mielaidds y practicas arraigadas de valores
discriminatorios y excluyentes de una educaciorufapublica, predominaba en Brasil. Alun
con la permanencia de una realidad de atraso d&l,Brgui proliferé el ideal moderno de
escuela publica, veiculadpor los “Hombres de Letras”, educadores y autdeda que
construyeron un ideal de educacion como papel gensracion social y racial, ideal que

incorporaba, contraditoriamentelementos dichos como opuestos, pero de heciroafalo

parte de un proyecto homogéna® reproduccion social, esfuerzo emprendido p&seido
imperial, y posteriormente, por el Estado repulblicale esta hecha, con la predominadeia
ideal democratico. Como las reformas, normas \slagiones educativas fueron concebidas

como_reorganizadoratel Estado nacional brasilefio y como accionesad&cter moderno en

el campo de la educacion escolar se fragmentarda ealidad adversa de un poder politico



sostenido por un modelo socio-econémico, que baabh la élite politica, intelectual y
econdmica del pais. En el analisis de contenidtosleliscursos y de las ideas pedagodgicas
importadas, asociadas a la legislacion reformisea,identifica una distancia real de los
discursos y acciones oficiales, de las practicagmtes en el interior de la escuela publica. A
pesar del discurso moderno acerca de la formaaola grofesion docente y de la escuela
publica en Pernambuco , lo que caracteriza estmdmeres su propio contrapunto: la
imposibilidad de una escuela publica y popular, aue liberal, y la reproduccion y
permanencia de practicas educativas y de orgabizade la ensefianza tradicionales,

diferente de los modelos modernos propuestos.

PALABRAS — LLAVE:

ESCOLARIZACION - INSTRUCCION PUBLICA-PROFESION DOCHE -

MODERNIDAD -CULTURA ESCOLAR.
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1. INTRODUCAO

Este estudo pretende reconstituir aspectos coasliogrelevantes sobre o surgimento
e desenvolvimento institucional da profissdo dozerd processo de formacdo da rede de
escolas publicas primarias de Pernambuco e dodReei$ ultimas duas décadas do Império e
nas duas décadas iniciais da Primeira Republicandao geral, nosso esforco se estende a
procura das relacdes entre as diversas “redesaessflsejam escolas estaduais, municipais,
de iniciativa particular, religiosas e leigas, @rocesso dito civilizatorio da escolarizacéo
publica e da constituicdo de um corpo docente mlisado, que perpassou a mudanca de
regime politico e a continuidade da crenca naugaty popular como meio para alcancar o

padréo de civilizacdo dos paises capitalistas desedos.

Nos objetivos especificos procuramos identificarepsesentacdes e praticas acerca da
educacao publica em Pernambuco, de 1870 a 1910n&#&air os momentos significativos
do processo de mudancas da profissdo docente textmde escolarizacdo da sociedade, que
seguia intensidades diferenciadas do interior dadésde Pernambuco a cidade do Recife,
onde se acentuam as exigéncias da nova sociedbderotindustrial que se esbocava na
capital do Estado onde, mesmo com a mudanca paggirae republicano, nem a profisséo
docente nem o que era considerado o modelo de gugaiblica, gratuita, obrigatoria e
universal, instrumento fundamental de uma sociedad®cratica que tinha como modelo os

paises europeus e dos Estados Unidos, nao logitounéxBrasil.

Nesta trajetoria, a escola primaria se institudisoa enquanto um servi¢o publico
estatal e como cultura escolar, elemento basicproducédo e distribuicdo de saberes pela

sociedade, compreendida como processo de educas@olarizacdo da sociedade brasileira.
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Uma escola que foi fundada no mito fabricado peletalismo, de escola popular que, na
pratica, torna-se uma escola que se limitava dastementar de primeiras letras, diferente
da escola integral apregoada como ideal para atitwog@o do cidaddo da sociedade

democratica.

A problematizacdo que acompanhara este traballsiiuse no jogo contraditério das
representacdes discursivas e de sua distanciaatedwecacional; no jogo das tensdes entre 0os
novos e os velhos saberes escolares e nas reldgd@mpéis sociais institucionalizados e as
praticas de apropriacdes pelos agentes educacioBsie conjunto complexo permitira
compreender quais praticas escolares nao foranvadas, sendo no discurso de um pequeno
grupo de “homens de letras” e autoridades educaisipcom a permanéncia de valores
tradicionais de educacdo e da escola dual e extliddo passado e quais praticas ja
incorporavam 0 novo, o incipiente ideal da futuscdta Nova no Brasil, culminancia do

projeto burgués de educacao, numa sociedade lidbemadcratica.

A realidade especifica do Recife apontava paramjval de diferenciacdo com outras
experiéncias nacionais, internacionais e de PernantbQuais as praticas da escola primaria
e de seus docentes que colaboraram com as mudamgapermanéncias da escola publica
republicana, naquilo que Fernando de Azevedo cham®mu‘movimento pendular’” da

educacéo, na Primeira Republica.

O estudo do fendbmeno educativo requer um conjumoadalises, quanto aos
condicionamentos externos e internos que determmay formacao e o tipo de escolas, da
forma de administracdo politica por parte do Estadm conteldo filosofico da educacao e
pedagogia praticados. Os elementos externos comdsem aos condicionantes sdcio-

econbmicos e politicos que, do Império a Republmanteve o poder da elite rural e a
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manutencao dos seus interesses econdmicos, csileueslucacionais. Este poder ndo mudou
estruturalmente, permanecendo no poder do Impéeglgearural das provincias mais ricas e,

na Primeira Republica, particularmente, a elitalraomercial de Sdo Paulo

A andlise do ensino primario publico, a partir dosndicionantes dos sujeitos
anoénimos que fazem a escola, € condicdo necessaré se conhecer as realizacoes,
representacdes e praticas culturais dos que recebenormas administrativas e as idéias
pedagogicas e se apropriam de um fazer propriopgde entrar em contradicdo com o
prescrito pelas autoridades oficiais, desvirtuaedatribuindo outros significados aquela
realidade externa compreendida como condicionamie-£condmica e politica do fendbmeno

cultural da educacéo.

Esta pesquisa, além da intervencdo do Estado,éatrde legislacdes e reformas
educacionais, tem uma corrente na Historia da Edcaprocurando reconstituir a
apropriacdo dos sujeitos educacionais, como prafesse alunos, das normas e exigéncias
feitas pelas autoridades educacionais aos sujdaosducacao, percebendo a resisténcia,

adaptacao ou reproducdo das normas determinadagiabo.

A Histdria da escola publica de Pernambuco vaesilenciada pelo estudo da génese
e evolucao da profissdo docente no ensino pringapidblico, nos quais as evidéncias de suas
praticas estdo contidas nos registros das repesse® feitas pelos relatérios, mensagens,
conferéncias realizadas pelas autoridades pubkcas préprios professores mais bem
posicionados na hierarquia do saber e do poderspsham as evidéncias mais concretas do

fazer escolar do tempo final do Império e inicidRégublica em Pernambuco.

Para se compreender a escola se exige a compre#msiice se diz sobre ela. Para

isso, a producao historiogréfica deste trabalheyray a partir do discurso oficial, buscar as
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representacdes e praticas dos sujeitos educacitimass historiografia da educacao que parte
de conceitos como escolarizacdo e profissdo dgceat@erspectiva de tematizar o que €
produzido e apropriado pelos sujeitos dos processesstigados, trabalhando com as
representacdes que agentes determinados fazenm@srsio, de suas praticas, das praticas de

outros agentes, de instituices escolares e dog$B0Os que as constituem.

Este novo campo de pesquisa articula as manifestagficiais as investigacoes em
torno de praticas culturais, seus sujeitos e segupps. A escola concebida como produto
historico de interacdo entre dispositivos de nozaefio pedagdgica e praticas dos agentes
que se apropriam deles. Desloca o interesse dwribthdr dos grandes sistemas pedagdgicos
para 0s processos materiais de sua producao,agémylimposicado e apropriacdo dos saberes
pedagogicos. A tematizacdo da trajetoria da piiofisdizacdo docente no processo de
institucionalizacdo da escola publica é o eixo esabrqual procuro observar estes novos

objetos de pesquisa.

A concepcdo tedrica abordada neste estudo considdicto os diversos enfoques
tedrico-metodoldgicos que percorreram a evolucahiskoriografia, sempre no sentido de
renovacdo da ciéncia histérica. Desde a predomimados estudos da linha teorica
marxiniana, que colocavam como motor da historideerminacdo econémica em ultima
instancia, até a linha tedrica adotada pela “Hestblova” de Fevbre e Block, que aborda
sinteses estruturadas de elementos da base mdéeaatros fendmenos, ndo s6 o econémico,
consolidando um novo enfoque do social: o das rtidatkes coletivas, até a renovacdo mais
atual, no enfoque da “Nova Historia”, que ensatades histéricos com novos objetos, novos

problemas e novas abordagens do fazer histdrico.
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No campo de pesquisa da Histéria da Educacao, sacdeo enfoque cultural das
praticas educativas, mas inserida em condicionaseobjetivos de uma dada realidade,
refletindo em todos o0s niveis da realidade so&@ao dois enfoques analiticos que se
complementam: um que da mais importancia as detagdes socio-econdmicas e politicas
que limitam o avanco educacional, pretendido ena dade histérica e as analises que dao
mais importancia a vida mental, através das reptas@es e praticas adotadas pelo campo

cultural dos discursos e do fazer historico.

No Brasil, estudos sobre a analise da escola doriézada numa estrutura econémica
determinante propiciam analises macro-historicas igupde limitacdes ao deslanchar da
escola, enquanto base autbnoma de mudanca sa@malestudos como os de Ribeiro, que
definem a dependéncia cultural, a estrutura sceigcondémica e os reflexos que esta
dependéncia produz para a organizacdo escdate tipo de enfoque se generalizou nos
estudos de Historia da Educacéo e determinaransensnalmente, um carater dual para a
andlise da educacgéo no Império e na Primeira Riepilisleparando a educacao para 0s ricos
da educacéo para os pobres. Ribeiro defende quezslas da educacdo primaria publica
correspondem a dependéncia da educacdo ao modeteraial-agrario-exportador
dependente. Levantando aspectos sécio-econdmiomsp @ seletividade escolar, como

elementos deste quadro de néo prioriza¢dsdala publica.

Nos estudos de Freitag sdo abordadas as condigfitiva@s que possibilitam, ou n&o,
o desenvolvimento de determinados setores da swmisechpitalista pela educatéPara o
nosso periodo estudado interessa a analise querelas funcdes da escola numa sociedade
capitalista e aquelas fungées que ainda ndao podes& plenamente satisfeitas, porque a

sociedade brasileira ainda estava em transicdo guguale tipo de sociedade, de carater

! RIBEIRO, Maria LuisaHistéria da educac&o brasileira a organizac&o escolar. S&o Paulo: Moraes, 1986.
2 FREITAG, BéarbaraEscola, Estado e Sociedad&ao Paulo: Moraes, 1986.
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urbano e industrial. Ela define duas funcbes psta escola em transi¢cao: a reproducao das
relacdes sociais e ideologicas dominantes, respehpéla manutencdo da ordem social e a
funcdo de preparacdo de mao-de-obra para o sisigpitalista. Se o Brasil ndo era um pais
capitalista industrial, estava, entdo, numa faseasesicdo com mudancas na base da estrutura
social, com adocdo da méao-de-obra assalariada ega kEscala. Sua estrutura agrario-
exportadora persistira em meio as novas relac@@satcas que vao surgindo. Das funcdes
das escolas expostas anteriormente, a que aindaond@spondia as necessidades da época
era a da reproducao da forca de trabalho, poigpibaiamo ainda ndo se tornara dominante.
A evidéncia desta tese estda na lentiddo com quefamce a educacdo publica em
Pernambuco. E as frustradas tentativas de colocduaacdo a servico da producédo de
riquezas, com 0s incentivos isolados de criacamaleriais visando a preparacédo do aluno
para uma educacao profissional. Fosse tanto nalestas riquezas agricolas, como das
técnicas mecanicas de producdo. As contradicOes emtiscurso e o desejo das autoridades,
através de seus relatérios e mensagens, refletdesisdo e a falta de solucdo para os

problemas crénicos apontados.

Analisando, com base nas idéias de Freitag, a dumt reproducdo do poder
republicano, ao sabor de novas e velhas relag6epoder coronelistico, a funcdo de
reproducdo da ideologia dominante € bem represemteld propagacdo da ideologia liberal
mais acentuada no século XIX e consolidada no aé&€X| principalmente no Recife, uma
cidade em plena fase de modernizacdo e modismpisadss nos padrdes estrangeiros. Mas
o limite desse Liberalismo imposto pelo poder oligéco conformaria o quadro precério de

existéncia das primeiras escolas publicas primaogsais.

Outras abordagens nao relegam a conformacéo desstmdura social e econémica

dominante, mas enfocam outros sujeitos e obje&iériios num quadro bipolar do moderno
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em constante luta com a tradicdo, como no cascedeafdo Azevedoe Gilberto Freyre
que véem um quadro de evolugéo das instituicoesraid do Império e a manutencéo do seu
carater na Primeira Republica, elevando a impoidada pequena burguesia urbana como
forca atuante no movimento de renovacao educacidasldécadas de 1920. Quem faz
também um trabalho de sintese é Nagle, que fezabalho que ampliou o horizonte politico
e social da educacédo na Primeira Republica noIB@seu trabalho representa uma anélise
completa dos diversos niveis atuantes na conjumargual € gerada a escola publica. A
sociedade civil é vista como contraponto do podalipo estatal, a base de onde os
movimentos, que pressionavam por educacdo popdmecracia, reforcavam o declinio do
poder oligarquico e da sociedade ruralista e oaigap de novos atores sociais na politica e

na sociedade urbaha

Os trabalhos mais recentes de Historia da Edudacagporam novas categorias aos
temas ja recorrentes, como a evolucdo das idéidagpgicas e a legislacdo do ensino,
produzindo novos objetos de pesquisa no campo eidned como as praticas educativas, 0s
saberes escolares, a profissdo docente, os aspkrtgénero e de raca na educacdo. Um
trabalho precursor desta renovacao foi o de Réi®*ino qual ele expande as fontes e os
diagnosticos da escola brasileira. Ele da indicagfieavanco da Histéria da Educacao, para
objetos de pesquisa, bem mais préximo de ondeligaga a educacdo escolar (a prépria
escola) como palco principal de estudo. Ele tenédisar todos os aspectos do ensino escolar,
como os tipos de escolas no Estado de Sdo PaBlomaira Republica, os planos de estudos,
as matérias estudadas, os problemas enfrentados pedfessores e pelas autoridades da
Republica. Mesmo assim, ele acredita no papel aatevda legislacdo, na qual o poder

publico tem o papel fundamental de estabeleceioasas de organizagdo e funcionamento

¥ AZEVEDO, FernandoA Cultura Brasileira . Tomo Terceiro. S0 Paulo: Melhoramentos, 1958.

* FREYRE, GilbertoOrdem e ProgressoRio de Janeiro: José Olympio, 1959.

® NAGLE, Jorge. Educacéo e Sociedade na 12 RepuBiézaPaulo: EPU, 1976.

® REIS FILHO, Cassemiro dos. A Educacao e a iluiidl. Sdo Paulo - Autores Associados, 1981.
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das escolas. Mas também néo deixa de ver limitesquacentracdo de estudos na legislacéo
educacional, porque ela tenderia a encerrar ogaebducacionais, como 0 que aconteceu na

década de 1920, com o surgimento dos técnicosaaedres profissionais.

No trabalho metodoldgico da pesquisa, apesar dente acumulo da Historia da
Educacdao, privilegiamos as fontes mais recorrent@ap as fontes oficiais e extras - oficiais
disponiveis e por um elenco de categorias e hipstgsie déem respostas aos problemas
centrais na reconstrucao historica da rede munipni@aria do Recife e de Pernambuco. A
profissdo docente € o elo que sedimenta 0 encaiagonormas e legislacdo do Estado, a
profissionalizacdo do oficio de ensinar e a prodw#ium descaso em prol de uma sonhada
escola publica universal. Une os dispositivos i@ticos com o fazer escolar do professor,
do manejo através dos programas e meétodos de engilase sempre com orientacao
cientifica. As perguntas e as interrogacOes fatagontes, terdo o objetivo de levantar a

evolucéo da profissdo docente inserida no disaleissducacéo publica do mundo civilizado.

O conjunto de fontes pesquisadas foram os relatéwitcionais, a legislacédo, os meios
de circulagéo literaria, imprensa pedagdgica, pabbes de organizacdes da sociedade civil,
gue mantiveram o mesmo papel de divulgadores didgmnas e das reformas educacionais

pretendidas.
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0.1 A Histéria da Educacéo e a Historia Cultural

O periodo de institucionalizacdo da escola primaride formacdo de um corpo
docente vai de 1870 a 1910 e coincide com o prodeissorico do final do Império e da
Primeira Republica. O destaque da descentralizagidolicana com a autonomia municipal e
estadual caracteriza a educacao publica no movimdstorganizacédo estrutural do ensino
primario pelos entes federados e, conjunturalmemie, oscilacdo da expansao e retracdo da
rede escolar no periodo. Representando uma catdithelida educacdo publica do Império,
permanecendo a dualidade educacional, de escalasoppovo e escola para as elites. O
estudo desta rede formal de ensino no ambito azabproximar campos de pesquisas da
Historia com a Historia da Educacéao, identificagémente que vem auxiliando a Historia da
Educacdo como ferramenta na descricdo e analisgual@ros educacionais derivadas da
insercdo da escola em contextos globais, focalizddanterior para o exterior do objeto, ou
seja, tratar das relacbes entre as instancias mdces) politicas e socioculturais, sem

determinacgdes a priori.

A Histéria da Educacdo vem se constituindo em umpoaproprio de pesquisa,
principalmente quando conseguiu elevar a qualidkdseus trabalhos de pesquisa histdrica
educacional, permitindo sua liberacdo das amagadsldsofia da Educacéo, que centrava seu
estudo na evolugdo das idéias pedagdgicas dosegraedricos e pensadores da educacdo,

inibindo o desenvolvimento da pesquisa historica.

Outra temética no processo de autonomizacdo darldista Educacéo foi o estudo
dos sistemas de ensino, através da acdo estatal legdlacdo educacional. Apesar da

importancia desses estudos no preenchimento dasaadistéricas da Histéria da Educacéo
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brasileira, estes estudos se limitaram a estudpreopretendiam o Estado, a legislacdo e as
idéias pedagodgicas com 0 ensino, mas néo atingjaeorealmente ocorria no fenémeno

educativo em cada época e lugar determinado.

A Historia se aproxima da Histéria da Educacdo eohova Histéria Cultural, que
elege novos objetos, problemas e fontes de pesdpssarica. Do seio da Historia dos
Annales, da historia das idéias, das mentalidadege um novo enfoque do mental, ndo mais
no sentido evolutivo e homogéneo de idéias e cmrele pensamentos, mas praticas,
representacdes e apropriacdes, categorias defipolashartier, ampliando o campo do

objeto da pesquisa para a producao, circulacamsirio e apropriacdo do sujeito histéfico

Esta busca pelo conhecimento da escola publicarta po centro irradiador das
praticas escolares e educacionais, a propria esgslancipientes centros de formacao de
professores, a imprensa pedagogica, precisa dextostmais amplos de analise, que déem
conta do fendmeno educativo no processo de cagéfituda educacdo publica em
Pernambuco, no contexto das rela¢cdes econémickiicgme sociais de finais do Império e
inicio da Republica. Uma primeira afirmacéo teoti®ea em consideracdo o trabalho com
uma certa dose de ecumenismo, em prol de objetdsigl e particulares, que levem a

reflexdo sobre o desenvolvimento da pesquisa, dastas suas etapas.

Dos Annales, é fundamental o estudo do tempo histodos trés tempos hibridos:
estrutural, conjuntural e eventual, que propicieqoilibrio das tensdes entre as categorias
histéricas fundamentais, de mudanca e permanéBeida a estruturacdo da mudanca. Do

Marxismo, temos a andlise sob a otica das classgmentos de classe, suas hierarquizacoes,

" CHARTIER, RogerA Histéria Cultural : entre préaticas e representacées. Lisboa: DIFE201
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ideologias e func¢des sociais, sem 0s reducionisieosma superestrutura, reflexos de uma

estrutura, dos modelos que simplificam a praticiéaso

A Histoéria Cultural, ao abordar praticas e repréasgies, traz a subjetividade de novos
sujeitos historicos e sua relacdo com a legislagdas politicas educacionais. As idéias
pedagogicas serdo levadas em conta, a partir daprggdes dos sujeitos fundamentais da

educacao, os professores, os alunos e as aut@widddenistrativas e pedagogicas.

Nos discursos e representacdes sobre a educackcapalravés das autoridades do
ensino, imprensa oficial e pedagdgica, politicoxiorais e locais, a escola vai se
conformando como uma instituicdo publica de utdelssocial. Mas nunca a analise que
geralmente é proveniente do Estado, pode presciohdlirestudo dos objetos culturais
necessarios para a conducdo daquele servico puBligmofissdo docente € um elemento
central na producdo e circulacdo de saberes peidagdg seus derivados: os metodos de
ensino, as normas disciplinadoras, o ensino insimat; moral e intelectual, como meio de
moldar o cidaddo a nova sociedade que se instadwvaglementos constitutivos da intengéo
de descobrir uma visédo estruturada da educacaoynarado evidéncias do fazer escolar na

cupula do poder escolar, como também na prépriaasc

A histéria da educacéo primaria em Pernambuco nde plassificar distintamente a
educacédo imperial da educacédo republicana, a mdwseropasitos de legitimacdo da nova
ordem republicana, que colocava a educacdo popolmo uma conquista da sociedade
democratica republicana. Diferente de S&o Paulg cpra a Republica, se beneficia com a
descentralizacdo administrativa, devido a suadiuiga econdmica no Brasil na virada do
século. Em Pernambuco, a descentralizacdo admativstrrelegou grande quantidade de

escolas estaduais para o controle municipal, fazeetloceder os ensaios de uniformizacao
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do ensino primario, que vinham sendo esbocado®desshdacdo da Escola Normal Oficial
de Pernambuco, com as reformas da década de &0 es debates pedagogicos da década
de 1880. Podemos afirmar que a transicdo politicalndpério para a Republica nao
corresponde a mesma transi¢ao, no aspecto culpetalmenos em Pernambuco. Analisando
o periodo da transicdo de um regime para o outnaeéacao a ordem cultural e ao ensino no
pais, ndo havera mudancas substanciais com a fegéa da Republica, com excecéo do
novo modelo de educacdo implantado em S&o Paulm, mmdancas importantes na
concepcao de formacdo dos professores pelas estmlamis e da expansao dos grupos

escolares, simbolicamente constituidos como teng#esducacéo republicana.

Dois autores estudaram a transicdo do Império ailitiea no campo cultural, do
ponto de vista de sua evolucao. Gilberto Freiredita em um “progresso cultural’, iniciado
no Império, na metade do século, a partir de centradiadores de cultura nas provincias e,
na Primeira Republica, acredita que o “sistemaurallinteiro” ndo muddl Para Fernando
Azevedo, as permanéncias culturais da Primeira Biepyl em relacdo ao Império, eram
carregadas de tradi¢cbes culturais adquiridas d@ogeercolonial e imperial, de contetdo
literario e juridico, derivando uma educacdo detexmio livresco e classico, de base
confessional religiosa. Esta tradicdo formadoralia brasileira ser4 a barreira impeditiva
para a consolidagéo do ensino técnico, cientifiese cultural de uma sociedade moderna,

urbana e industril

Para explicitar, demonstrar, evidenciar como a alielatde cultural e educacional no
inicio da Republica ndo sofreu nenhuma alteracaseniofundamento, aquilo que Fernando

Azevedo chamou de “nenhuma modificacdo modef3ré preciso fazer uma retrospectiva

8 FREYRE, op. cit..
® AZEVEDO, op. cit..
19 Ibidem.
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historica da origem e da evolucéo das instituighestificas e educacionais no século XIX.
Estas instituicbes, contraditoriamente, mesmo gunal casos, sofreram mudancas de carater
cultural e, mesmo assim, permaneceram com selecanaticional, associado geralmente as
idéias importadas, mas inovadoras, insuficientes fpansformar uma cultura assentada numa
estrutura socio-econdmica agraria e escravocratijiedo da grande maioria da populacéo
0s beneficios prometidos pelo progresso industgaurbano. A cultura e o0 ensino
funcionavam como espacos formadores para o pragnessenchimento das carreiras liberais
e do servico publico crescente, desde a consobddgaEstado nacional imperial. Estas
ocupacodes vao girar em torno das profissées |keda jornalismo, das letras, dos cargos
administrativos, das atividades politicas e do stagp secundario e superior e se
transformardo no condutor dos projetos e idéiagitapara outros dominios culturais, como
a escola primaria, ocupando seus cargos diretivae g@atrocinadores das idéias e dos

discursos de carater pedagadgico.

Segundo Fernando Azevedo, o ensino superior tepapel principal de selegcao e
classificagdo social da elite, recebendo as maiatesncdes no desenvolvimento das
instituicdes cientificas e escolares. Dom Jodo, adgmnsplantacdo do Estado portugués para
o Brasil, criou as primeiras instituicoes de enssaoperior, como as academias e hospitais
militares, iniciando, no Brasil, a formacéo de qoadbara ocupar os postos do Estado, como
engenheiros e médicos. Atendendo a necessidadeldagatado suprir 0 contingente de
profissionais para a defesa militar, para atuarhospitais e ocupando postos administrativos
e técnicos. No periodo de Dom Pedro | ocorreu a;&ad das Faculdades de Direito de S&o
Paulo e Recife, que patrocinavam os quadros paeaesh na area juridica, necessaria para
moldar o Estado nacional brasileiro, recém-inauduraNo periodo regencial foram
ampliados cursos na area da saude, como cursasudga; farmacia, parteiras e a Faculdade

de Medicina, na Bahia. Outras duas instituicdeanfiocriadas visando ampliar o atendimento
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escolar, no nivel secundario: o Colégio Dom Petl® & Instituto Histérico e Geogréfico
Brasileiro (ambos no Rio de Janeiro), sendo edienal uma instituicAo que produzia
conhecimentos historicos e geograficos, que refsgaa construcdo de um sentimento
nacional, responséavel pela identidade do novo Bstational. A escola primaria das
primeiras letras no Império e os grupos escolaseRepublica também foram criados com
este espirito de disseminar na populacdo a comuti@ieias e sentimentos, forjando nesta,
0 sentimento nacional. Dom Pedro Il concentrouaeansolidacdo das escolas superiores
existentes e, no final do Império, provocou um neuato de instituicdes que manteria o
mesmo perfil de preparacdo para a ocupacao dasgooiais liberais e a ocupacao de cargos
publicos, como a Escola de Minas, a Escola PoitécnLaboratorio de Fisiologia

experimental e um hospital psiquiatrico.

Mesmo mantendo o espirito literario, juridico efiggonal da cultura e do ensino, do
Império a Primeira Republica, idéias e acdes inokasl no periodo imperial alteraram o
ensino eclesiastico jesuitico e o espirito literd&iclassico, predominante na colbnia. Estas
acoes inovadoras tiveram como base o ensino égnéftécnico, visando a adaptacao dessas
instituicbes ao novo progresso técnico e industdat paises desenvolvidos, que se
inclinavam para a constituicdo de programas denensle cunho enciclopédico e na
perspectiva de uma formacéo geral, contrapondo-sarater exclusivamente profissional do
ensino, que procuravam produzir quadros profisgsopara a formacédo da elite imperial.
Estas acOes renovadoras se dardao de forma ispladimminando as instituicdes de formacéo
de base literéria e profission&ernando de Azevedo faz o diagndstico de manutetesie

ensino literario, livresco e classico. Ele diz does faltava um “lastro de sélidos estudos
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cientificos e filosoficos (...) em que se deseneol\o espirito critico e experimental e o gosto

pela observacéo e dos fatds”

Os primeiros passos do movimento de inovacao allasontecem com a Reforma de
Pombal, na segunda metade do século XVIIl. Margaela reforma da Universidade de
Coimbra e pela introducdo do estudo das ciénciagdsi e naturais, representaram o
surgimento do lluminismo em Portugal. No Brasil,d&eminério de Olinda que, aderindo as
idéias do lluminismo, se contrap0s ao espirito rmN® jesuitico, mas sem, no entanto, fugir
do espirito da época, reproduzindo o mesmo engie@rio, retdrico e religioso. Foi o
Colégio Pedro Il, segundo Fernando Azevedo, a unstaduicao de cultura geral no Império,
“com uma tendéncia ao ensino universalista e epdico”, representando uma larga
concessao aos estudos cientificos. Mesmo com esfeuto geral, o Colégio Dom Pedro I
permanecera com a mesma trajetoria do ensino s&@omb Império, de meio preparatorio
para 0 ensino superior, restrito a elite, a quareservada esta modalidade de ensino. Mas foi
a “Escola do Recife”, na década de 1870, um movimietkelectual oriundo da Faculdade de
Direito do Recife, que quebrou o ritmo cultural doeamte. Introduziram-se as conquistas das
ciéncias da natureza a um novo campo cientificaci@scias sociais. Os pensadores desta
“Escola”, como Tobias Barreto e Silvio Romero, adiniziram no meio académico e
intelectual correntes de pensamentos filoséficoepaus: inicialmente o Positivismo, depois
o Evolucionismo, o Materialismo, o Idealismo, quefluenciaram os reformadores

educacionais de fins do Império e os primeiros@alddores da educacao republicana.

1 |bidem.
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0.2 Introducéo ao debate historiografico da educagéna Primeira Republica.

A analise nacional de maior relevancia para o estda educacdo na Primeira
Republica dever4 comecar com Fernando de Azevedtorge Nagl¥, como quadros de
referéncia para o estudo do ensino publico prim@wipais. O primeiro teve a sua obra maior,
escrita em 1943, a “Cultura Brasileira”, e o owtszreveu em 1964, “Educacao e Sociedade
na Primeira Republica”. Eles tém em comum um ttabaue aborda diversos aspectos da
realidade educacional e das diversas modalidadesgino no pais: o primario, o secundario,
0 superior e o particular. Eles convergem no paoletwista dos limites impostos, no caso, a
economia dependente como corolario da dependéndiarat ,em Azevedo, e dos
entusiasmos e frustracdes da sociedade civil argdaida época, estudada por Nagle. Para
ele, na mesma obra, as mudancas no contexto smpalsionaram outros setores para o
rompimento com o0s estreitos limites impostos pedgime oligarquico Dentre eles a
educacdo, como construtora de uma ordem democr&#&ra Azevedo, ha mesma obra, 0s
setores cultural, politico e social estavam englEssaor uma estrutura social e econémica
ainda de carater colonial, que impediram as mudapcatendidas. Mas, novamente em
comum, eles visualizaram a década dos 20, como omdas mudancas no quadro

educacional.

A trajetéria de pesquisa de Nagle, na sua tesere 15ociedade e Educacdo na
Primeira Republica” € uma obra original na confggdio de uma Histéria da Educacdo na
Primeira Republica. Sem abandonar a costumeiradriaistdas idéias pedagdgicas,

desenvolveu o estudo do processo educativo, imseadprocesso de organizagao social e

12NAGLE, op. cit..



29

politica da sociedade e do Estado brasileiro. [afe# denominado os processos educativos
de“entusiasmo pela educacéo” e “otimismo pedagdgieni,constante tensdo com 0S rumos
politicos e sociais que tomavam a Republica e a dpo&8 movimentos sociais em prol da

educacao. Ele encontra a insuficiéncia do quadiitiqguopela dependéncia do que ele chama

de subsistema econdmico, como inibidores de mudasfetivas.

O que ele chama de primeira fase do “entusiasn@quiicacdo” originou-se do ideal
republicano de democratizacdo da educacao parargusmento da nacdo. Acreditava-se que
a educacdo era o caminho para o desenvolvimentwetoo e a regeneracdo nacional. A
segunda fase é posterior a frustracdo pelo nao roweto das promessas e idéias dos
intelectuais e politicos da primeira fase. Foi meda pela onda de nacionalismo da 12 Guerra
Mundial, uma maneira de realimentar o civismo eatigtismo. Foi nessa segunda fase do
“entusiasmo pela educacdo” que movimentos surgidosseio dos movimentos de
contestacbes ao poder das oligarquias rurais fizeraportantes campanhas contra o
analfabetismo e o sistema eleitoral viciado, comtdo a luta educacional com a luta politica

anti-oligarquica.

O periodo chamado de “otimismo pedagdgico”, na dake 1920, correspondeu ao
lancamento de raizes, que permitiram, posteriompeqtie se criasse um quadro de
transformacdes da educacdo escolar, a Escola Ramesentou a consolidacdo de idéias
ainda importadas do exterior com mudancas gradatwalongo das primeiras décadas,
traduzidas pelas diversas formas educacionais &o@lteraram a estrutura educacional, mas
proporcionaram condi¢des favoraveis para futuri@sagloes, que dependeram, sobretudo, das

transformacdes no comando do poder politico daag@®rrido somente em 1930.
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Ja Fernando Azevedo trabalha com as categorias edeemtralizacdo politica,
administrativa e a dualidade de sistemas de ernsina a compreensao das disparidades
produzidas por esta descentralizacdo. Com elaj@aWenunciou ao dever de dar “impulso e
tracar diretrizes a politica de educacéao nacioridia ele, com excecdo de Sdo Paulo, ndo
houve transformacdes profundas no quadro educadc@rdinistério da Instrucdo, Correios e
Telégrafos, que dera uma certa relevancia a edocé®Z vida curta, com menos de dois
anos de existéncia, assim como, a propria Reforen®Be&hjamim Constant, o Unico que
propora mudancas na orientacao literaria e livieséa tera continuidade nas posteriores
reformas educacionais, demonstrando preocupacdivaefsomente com medidas para o
desenvolvimento do ensino secundario e superifmrgando a tradicdo educacional brasileira
de formacao das elites para ocupacéo das profiibéesis e dos cargos administrativos do
Estado, consagrando a velha divisdo entre ativelpd#issionais intelectuais, das atividades

mecéanicas e manuais.

Azevedo vé uma continuidade do conjunto das inglias sociais, dentre elas as
escolares, na passagem do Império para a RepuBlicassim como Nagle, eles véem o
enfoque numa mudanca qualitativa operada na dédadd920, apoOs trés décadas da
Republica, com alteragBes importantes desde maebd®810. Para Nagle, a emergéncia dos
movimentos sociais, que tiveram origem na mobiipadas ligas nacionais, de luta pela
alfabetizacdo do povo, em meados da década de &9 momento importante para as
transformacdes dos anos 20. Ja Azevedo apontssiageneias de um modelo de estrutura
social herdado da colbénia que se prolonga com enmesnteldo cultural e de reformas que
tiveram como resultado a fragmentacao e o isolaodst acdes a que ficaram submetidos os
estados e municipios. Azevedo encontra a emergéncisna “mentalidade revolucionaria”,

num momento de agitacdes de idéias e expansdedoss urbanos com uma situacao geral
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de crescimento da infra-estrutura econdmica exgoréa Um primeiro surto industrial entre

1885 e 1895 e, acentuadamente, com a grande gleci@il 4.

O quadro educacional do primeiro entusiasmo peleaghio, exposto por diversos
escritos, definiram que o ensino primario nas duaseiras décadas republicanas foi de
carater irregular e seletivo, atendendo a uma pequoenoria da populacdo. Manoel Bonfim
escrevera que a instrucdo e a educacdo popularforam vistos como problemas
importante$®. Do ponto de vista da educacdo popular, todasefasmas fracassaram na
Primeira Republica, devido a crenca das possilbiéidaepublicanas e o efetivo atendimento
das necessidades tdo somente das oligarquias. faséésé o diagnostico quando a andlise é

globalizante, como nos autores Ribeiro e Romafielli

A auséncia de uma politica nacional de educacadragenentacdo de iniciativas e
acOes em relacdo ao ensino primario, 0s parcossecestaduais e municipais destinados a
instrucdo publica, caracterizaram o periodo comanagbilismo, de frustracdo, falta de
criatividade, falta de animo. A escassa producaobdas sobre os problemas da educagao na
época demonstra o descaso a que fora relegadadeif@ania educacdo como meio de
regeneracao nacional e da construcdo do homemlieggmd e da nacionalidade. Foram os
trabalhos de Teixeira Brandao, “A educacédo Nacienal Regime Republicano”, de 1907;
José Verissimo, com “A educacdo nacional”’, de 18%arneiro Ledo, com “Problemas de

Educacdo”, em 1909, que diagnosticaram a situagdenlria da educacgao popular.

O modelo de descentralizagdo administrativa dodestada auséncia de uma politica

nacional de educagao patrocinou focos regionaigdieacdo e cultura. Azevedo frisa a

13 SILVA, J. M. de O . Salvar a América — Educacablistéria: Nuances do Radicalismo Republicano em
Manoel BonfimHISTORIA em Quadro-Negro. Revista Brasileira de Histéria. Sdo Paulo, va.919, p. 115-
134, set. 1989, ANPUH/Marco Zero.

1 ROMANELLI, Otafza de OliveiraHistéria da Educacdo no Brasil 1930-1973. Petrépolis: Vozes, 1987.
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situacdo especial de Sdo Paulo, com sua alavancagen®mica, com a concentracdo de
renda na economia do café e a diversificacdo ddoasa econdmica, destacando a Reforma
de Caetano de Campos, em 1890, como modelo inodedfmrmacéo da profissdo docente.
Em alguns estados, ele vé retrocessos importastes) Pernambuco e Bahia. E importante
lembrar que Carneiro Ledo, reconhecendo o rectRedeambuco, chega a propor, em 1917,
a implantacdo de grupos escolares e reformas mdaasaermal, como meio de melhorar o

ensino primario em Pernambuco.

Mais foi a partir do surto industrial que se veofi depois da guerra de 1914, segundo
Azevedo, que a situacdo comecou a se revertetmeNagle, no campo dos movimentos da
sociedade civil organizada. Foi 0 que Nagle chadeotentusiasmo pela educacao”, a fase de
disseminacdo das redes escolares e do “otimismagpgoto”, com propostas inovadoras
para 0 ensino e a pratica pedagogica. Azevedo addincarater politico, social e da
mentalidade do periodo, no conjunto de suas agdesp um movimento pendular, com a
emergéncia de forcas reformadoras, que seriam,enééscia, substituidas por forcas
conservadoras, produzindo impasses na educacadaremgsta que estavam sendo
eshocados.Mas o0s esforcos nas transformacdes de métodos recagcde ensino,
acompanhados do progresso econémico e de idéidécdda de 1920, eram ainda retardadas
pelas persisténcias das tradicdes educacionais.emalidade juridico-profissional e o
destaque do ensino secundario como meio de fornmdagcarreiras liberais. Para Azevedo,
as conferéncias de educacdo e a Associacao BrasieiEducacdo, de 1924, trouxeram o
debate nacional sobre a educacé&o popular e comsegunanter em contato os focos de
renovacdo educacional implantados, articulando aslantas mais significativas, com
tentativas de reformas estaduais, que foram comdagrao longo da década de 1920: Sdo
Paulo, em 1920, com Sampaio Doria; Lourenco Fi#m,1923, no Ceara; Anisio Teixeira,

em 1925, na Bahia; Francisco Campos, em 1927, eradMberais; Fernando de Azevedo, em
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1928, no Distrito Federal; Carneiro Ledo, em 1928Rernambuco e, novamente em S&o
Paulo, em 1930, com Lourenco Filho. Para a compBeemelhor dessas reformas é

interessante a indicacdo de Azevedo, que defineefasmas como processos isolados da
Unido federal, capitaneados por personalidades aswenovadores educacionais da década

de 1920 e 1930.

Nagle divide seus estudos em trés niveis: a sabgedasistema escolar e a fungao
técnico-pedagogica. Da sociedade vislumbra um geride auséncia de transformacdes
profundas dos fundamentos sociais com um quadroadsformacdes no nivel dos setores
econdmicos, politico, social e cultural, na décded 920. Do estudo do sistema escolar, ele
relaciona as pressdes sociais com 0 processo dRnmsacdo, pensando este sistema tanto
sob a forma de padrdes de pensamento quanto sobma fde padrdes de realizacbes
escolares, caracterizado, basicamente, pela “disagéo da educacao escolar”, através da
multiplicacdo de escolas. O nivel técnico-pedaggmresponde ao movimento “otimismo
pedagdgico”, na década de 1920, representandoltorgsalitativo no sentido de uma escola
integral, formadora da nacionalidade. InclusivedBlore acredita que foi Nagle a melhor

fonte que descreveu o nacionalismo da década dE>192

O quadro de renovacao escolar insere-se no conjdatamudancas sociais e
econdmicas, com a ampliacdo do setor urbano indugtr pais. Os impactos da imigracédo, a
emergéncia da consciéncia operaria e das camadhasnpéoduziram movimentos em todos
0s niveis da sociedade e, particularmente, na edac® surgimento de ligas, associacdes e
conferéncias educacionais, numa conjuntura intenakcde guerra, fortalecendo correntes

nacionalistas internas, contribuindo com a retomddaideal da educagé&o regeneradora,

!> SKIDMORE, ThomasPreto no Branca raca e nacionalidade no pensamento brasileimdRiJaneiro: Paz e
Terra, 1976.
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produtora de um novo homem, apto para o exercigioo; como também, apto a producéo

de riquezas.

Nagle confessa que seu primeiro objetivo era adestla “Escola Nova”, na década de
1930, mas teve que retornar a década de 1920 pi@rader o embrido do escolanovismo. E,
quando pesquisava na década de 1920, teve queeditropara a década de 1910, onde
encontrou os primeiros focos de lutas contra ofalpetismo, abrindo a perspectiva para o
debate na sociedade. Nosso trabalho recua par8&bosa, Jodo Barbalho e outros que,
certamente, foram os embrides dos renovadores @donaess das primeiras décadas do século
XX. Foi na década de 1920 que surgiram as liga@nalistas, as associa¢cfes e conferéncias
de educacdo que mudaria 0 rumo da escola publicaaga no pais. A luta contra o
analfabetismo na década de 10 foi fruto da comBmalp escandaloso indice de 80% de
analfabetos do Brasil e a luta politica contra dado sistema eleitoral com um pequeno
namero de votantes. Apenas na eleicdo de 1930menalde votantes ultrapassaria os 5% da
populacéo total do pais. E bom lembrar que o anetifenzo votava e abriu-se a possibilidade
de que, com a instrugcédo e o direito ao voto, padeazer mudangas nos rumos do regime
oligarquico decadente. A educacdo passou a serhamdeira politica dos setores mais
organizados da sociedade civil e dos educadoresn aomo dos homens publicos, que

retomam antigas bandeiras dos tempos do repuldinarhistorico.

O combate ao analfabetismo nos anos 1910 retonumbate da escola integral nos
anos de 1920, que nao se limitasse somente acercamgtrucional. Nos “Problemas de
Educacao”, de Carneiro Ledo, ele resume o que ideser a escola integral, como sendo
formadora do carater civico, intelectual e fisia aluno (esta idéia ja existia no periodo
anterior). As acdes mais efetivas do ensino técprofissional passa a dar sinais de uma

maior preocupacdo em acompanhar o incipiente, nugante desenvolvimento urbano-
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industrial (Pernambuco esta entre os sete Estag®smgis receberam instalacdes fabris e
processos mecanizados de producado). Fruto do desejprosperidade nacional, alguns
governos tentardo elevar o ensino técnico profiséi@ altura do ensino primario nas
preocupacdes governamentais. Surgem os “EducaBooéissionais” da década de 20 (que
geraram 0s primeiros renovadores da Escola Nouajtituindo os politicos e intelectuais

que atuaram majoritariamente na década anterior.

Os partidos politicos passaram a diluir seus progsaeducacionais com bandeiras
mais gerais de luta, que atendessem um leque a@amaior de interesses de diversos
segmentos sociais. Portanto, estes educadoresgioofis desempenharam a tarefa de iniciar
o debate dos principios que caracterizardo o maxonga “Escola Nova”. Todo este esforco
agregado de correntes nacionalistas e reformaduses disseminar a escola primaria,
potencializou pressdes sobre o Governo Federalleyoel a Unido a tomar providéncias,
lancando a Reforma de 1925, que estabeleceu suWimseda Unido para o ensino primario
nos Estados, tendo o ensino secundario, de mairgdita, diminuta participacdo na

Reforma.

Por fim, a caracteristica oficial mais marcantelagd com as reformas educacionais
da década dos anos 1920, que Azevedo acreditaimee &0 era um movimento nacional
comandado pela Unido, mas a determinacgéo indivehgd dos renovadores educacionais.
Da mesma maneira como ocorreu com 0s pensadotesdaies e homens de letras de finais
do século XIX, que agiam isoladamente, com nenhconaicdo de efetivar a renovacao da
educacdo escolar pretendida, por falta de condigbgstivas, materiais e politicas dos

modelos sécio-econdmicos e politicos adotados pedim e na Primeira Republica.
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0.3 Recife: educacédo escolar publica na emergénai@ novos setores sociais urbano-

industriais.

A utilizacdo da comparagdo, como método historpmssibilitara encarar relagdes
entre a rede estadual e as redes municipais. Conthgéo para a visualizagdo do processo
no conjunto da mudanca do regime politico, e do r&flexo, com o0 entusiasmo pela
educacao, que trouxeram a perspectiva de mudangampo educacional O processo de
descentralizagdo administrativa e de municipalizali@ ensino representam, para o0 conjunto
dos Estados da Federacdo, a auséncia de uma euuegénal, pulverizada localmente,

diante da insuficiéncia de recursos e precariedadenstalacdes da rede escolar publica.

Por que o Recife como objeto de estudo educacidpa#? a sua relevancia para a
educacdo publica e de nivel primario no pais? Emmgno lugar, porque por conta da
decadéncia da principal economia da regido, a egiugao Recife vir se transformando em
centro comercial da regido e do pais, principalmerim o surto de desenvolvimento
industrial, apés a primeira grande guerra. Outtorfde relevancia, € que, apés o ganho de
autonomia municipal com o regime federalista rejgabb, a municipalidade do Recife passa
a dirigir um conjunto de escolas primarias, supaniamericamente as escolas que o Estado
de Pernambuco dirigia na capital. E chega quageiaar as escolas particulares primarias.
Esses numeros séo respectivamente 113 do munibbido Estado e 234 particulares, estas
Gltimas abrangendo todo o Estidti&Estas escolas, na sua maioria, eram escolagaspleom

uma sala e um so6 professor.

1* BARBOSA LIMA, A. José. (Governador). Mensagensesgntadas ao Congresso Legislativo em 1893, 1895,
1896. Recife: Imprensa Industrial, 1931.
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A andlise da rede municipal, a partir dos cond@imentos do interior das escolas, é
condicdo necessaria para se conhecer as realizagtiealacbes e representacées dos que
recebem as normas e as idéias pedagogicas, se@seouiresistem aos determinantes de

uma estrutura politica servindo as elites em bdedagitimacéo.

A existéncia da escola municipal se deve, em grapade, aos alunos e professores
que foram os sujeitos da tarefa da constituicaedbdade escolar, em que as evidéncias de
suas praticas estdo registradas nas representdities pelos relatorios, mensagens, leis
elaboradas pelas autoridades publicas que espeih@ss interesses do estado e das
oligarquias dominantes, que necessitavam da institatizacdo da populacdo para exercer o

direito de voto e ocupar fungdes na nova estrigdicg-econdmica urbana industrial.

Para melhor compreender a Escola Publica do Rewt®ssario sera a descoberta dos
elementos humanos constitutivos da escola e sa#isgw cotidianas e sociais: Que povo era
este atendido pela escola republicana? Quem foeamestres dessas minusculas escolas?
Quais foram os métodos e conteudos de ensino dasins por eles? Como se deu a adesao
e reproducdo da ideologia dominante, assim comoreassténcias aos pressupostos
estabelecidos por um tipo de desenvolvimento edutalcdeterminado pelos interesses das
elites oligarquicas dominantes. Estes foram ossep@rais escolhidos para reconstituir a

escola real do inicio do século XX.

O periodo abordado coincide com o da 12 Repuldied,895 a 1929, da formacéo da
republica e da criacdo das primeiras escolas, dtea@poracdo da rede municipal pelo
Estado, no penultimo ano da 12 Republica. Estegergorresponde a implantagdo da escola
priméria publica em escalas diferenciadas peloadest da federagdo, sob a hegemonia

politica e econdmica da elite agraria cafeeira.aNalise do processo historico de criacdo e
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formacdo das redes municipais, a historiografieedacacdo trabalha com a definicdo de
ritmos de aceleracao e retracdo das redes prin@rtagas de ensino. Eram movimentos de

avancos e de recuos, geralmente no nivel da afertadeiras.

O Recife foi a cidade que se destacou na Regiddasteg como centro comercial, com
um porto regional e internacional, com ligacdesofgérias com o interior e as demais
capitais do Nordeste. O éxodo rural, intensificadm as instalacbes das usinas de acucar,
contribuiu com o crescimento urbano e populaciooahstituindo um mercado interno, de
mao-de-obra e de consumo, fazendo do Recife umoceodndémico e politico do Estado. Foi
nestas condicbes que o Recife conseguiu desenvalver rede de escolas municipais,
destacada nos escritos de Carneiro Ledo e outr@sdgmaram seus registros através de
relatorios e mensagens, destacando o Recife, comsenim adiantamento entre os demais

municipios do Estada

No Recife, combinou-se uma gama de condi¢cfes gpelsionaram a formacao da
rede de ensino municipal. A autonomia municipalhgacom o regime republicano foi
determinante na constituicdo da escola primariaicipal. Satisfazendo a necessidade de
legitimacdo politica de um regime que, por um ladlatava os conflitos sociais com a

repressao e, por outro, com domesticacao e pre&umadacpovo para o voto.

No nivel sécio-econdmico ocorreu que segmentos asseb sociais urbanas
demandavam servi¢os basicos de uma cidade emrosggol A expansdo de escolas pelos
suburbios da cidade atendia a uma populacao tiath@ih que crescia na periferia e disputava
com as escolas proximas do centro da cidade aao@tticacional, a qual, por sinal,

aglutinavam-se alunos oriundos das classes méd@ampnstrando o carater seletivo da

" LEAO, Anténio Carneiro. Educacdo. Conferéncia pmida no Saldo Nobre do Ginasio de S&o Bento em S&o
Paulo, por ocasiao do Primeiro Congresso de EsteslaRecife: Imprensa Industrial, 1911.
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educacdo publica da época. Este movimento de cay@peentre redes e escolas era

fomentado pela idéia de que a escola levaria ainbanda ascenséo socfl

Na década de 1920, as escolas municipais, ap0s dikeedas de estagnacao,
ampliaram o quantitativo de escolas isoladas éuirstn os de grupos escolares, chegando

em 1924, a possuir seis grupos, contra cinco grpedencentes ao Estado na capital.

Mesmo aumentando a populacédo da cidade do Recda de 100 mil em 1900 para
proximo de 200 mil habitantes em 1920, o numeraldeos matriculados na década de 1920,
obteve um aumento insignificante, demonstrando uadigp sofrivel em todo o estado. Em
razdo disso aumentou consideravelmente o ensitioyar>. A mudanca efetiva se deu mais
no quadro técnico—pedagdgico do que no atendimeer@mada pela qual a escola tinha o
sentido de existir: a camada popular, os pobresdiale. O inverso do inicio da Republica,
onde a caracteristica fundamental foi a expans&datwimento escolar com relevancia mais
administrativa do que pedagdgica. O método intojtpanacéia do ensino naquele momento,
tornou-se insuficiente na mudanca da prética déen@nsomo confirmam os proprios

relatoérios.

8 SANTANA, Jair Gomes de; EGITO, Juscelino Lima 8ERES, Pedro CorreRecife: 100 Anos de Escola
Puablica Municipal. Recife: Departamento de Capacitacéo Profissi@®&PCR), 2000.

9 ANUARIO da Instrucdo Publica da Secretaria dosddexs da Justica e Instrucdo Publica do Estado de
Pernambuco, 1924,
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CAPITULO 2

“HOMENS DE LETRAS”, POLITICOS E AUTORIDADES EDUCACI ONAIS NA
CONFORMACAO DO ENSINO PUBLICO PRIMARIO EM PERNAMBUC O E NO

RECIFE

O que se espera da mudanca de um regime politreoqodro € o cumprimento do
programa politico que foi defendido antes do noegime assumir o poder. Mas foi
exatamente o que ndo aconteceu com a educacadicapab Detentora de uma forca de
transformacdo dos padrdes culturais exigidos pedagsta de um sistema representativo,
democratico, a educagcdo no pais morreu no naseedons principios constitucionais que
adotou 0 mesmo modelo imperial, da dualidade dgtersas de ensino. Ensino primario, sob
a competéncia dos Estados e municipios e o0 enstumdario e superior , sob a competéncia

da Unido, numa dualidade que corresponde a esoslpabres distintas da dos ricos.

Se 0 Ato Adicional de 1834 prescreveu a descenaigiio da educacdo e o ensino
primario relegado as precarias escolas de primésteas, a Constituicdo Republicana, de
1891, promoveu o mesmo modelo, desta vez federdticambiu os Estados e municipios a
cuidarem do ensino primario, normal e profissiaal Unido, o ensino secundario e superior

reservados as elites intelectuais.

Mesmo considerando as permanéncias da situacaacioiual do pais, por um lado, e
da mudanca de regime e das relacdes de traballbompeos nas areas urbanas, por outro, é

possivel enxergar o ensino municipal e estaduaboowrparticipante desse processo duplo,



41

de frustracdo e alteracdo gradativa da educacéa.sBaacdo da educacdo em Pernambuco
foi considerada de retrocesso na passagem parplblRa, é importante compararmos com
a situacdo de Sao Paulo, Rio de Janeiro, ondeessowcorreu com o advento da Republica,

representando um avangco mais persistente d

essala publica primaria. Se a
descentralizacéo federativa impulsionou o Estad&é&le Paulo para patamares de elevacao
educacional, tanto em qualidade, como em qualidddgido a sua posicdo no cenario
nacional), a descentralizacdo em Pernambuco deseonta a reducdo do numero de
escolas, de quase 700, em 1885, para cerca dem7815. E ai que entra a importancia da
possivel atipicidade do Recife na situacdo da edacarimaria pernambucana, alcancando

uma certa diferenciacdo no quadro “deploravel”’dlzcacéo do Estado.

Foi na gestdo de Jodo Barbalho Uchba Cavalcatende da Instrucdo Publica do
Estado de Pernambuco, que encontramos a refeidmbi@a fama de Pernambuco em relacéo
as outras provincias dos tempos do 2° Império.rraaase 10 anos de trabalho na Instrucéo
Pulblica, que fez com que este periodo fosse caasided mais promissor do século XIX,
reconhecido pelos seus contemporaneos e da ggrastaior a ele. Jodo Barbalho produziu
relatérios anuais, descrevendo as dificuldadesayascos das escolas primarias, secundarias
e normais do Estado. Foram os estudos de 187%sesgando um marco, pelo menos na
inspiragdo por adogcdo dos modernos métodos pedagogi idealizacdo de uma Escola
Normal e do professorado, a altura de uma educagdterna. Este relatério compara a
educacédo priméria e normal das provincias de Sédlm,FHRio de Janeiro e Pernambuco. Jodo
Barbalho refor¢ca que seu estudo foi baseado emahsesvacoes, feitas em visitas a estas
provincias e, caso julguemos a veracidade doralatoficiais como inerentes aos interesses
e papéis sociais dos seus autores, € relevanterdemabinspiracdo de uma autoridade

educacional, que pretendia ir além das aparéncsasdddos oficiais, como disse o proprio
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Jodo Barbalho em seu relatério: “ O sistema orgadi& escola”... ndo se pode conhecer

somente pela leitura dos programas e regulamemtedeobservacao visual”

Analisando o quantitativo de alunos das escolasgras de S&o Paulo e Pernambuco
chegamos a patamares proximos aos 10 mil aluna@sRicnde Janeiro, pouco além dos 20
mil alunos, ai somados o Estado e o municipio dae€d\pesar do quadro de dificuldades
do ensino primario e das Escolas Normais, que cavaeg a ser elementos de relevancia nos
estudos do ensino primario, Jodo Barbalho encahguns itens que faltam em S&o Paulo e
Rio de Janeiro e que Pernambuco havia iniciadaiaaggestdo. Eram os conselhos literarios
(posteriormente Conselho Superior de Educacaaheideréncia da sociedade nos rumos do
ensino, principalmente a participacdo do Grémio BHosfessores Primarios do Estado de
Pernambuco. Aqui, Jodo Barbalho ndo foge de uma parcialidade, devido ao seu esforco
de incorporar o grémio dos professores na legithimade suas idéias pedagodgicas e,
consequentemente, de acao politica. Mas, de quahgaieeira, da para confirmar o que foi
dito pelos contemporaneos e a geracédo posteriorad@sidades educacionais e dos que
esbocaram uma descricdo historica da educacdo dodpe como Ruy Bello, que fora
professor da Escola Normal na década de 19 e quia a@entira a influéncia de Joao
Barbalho, particularmente nos rumos da EscolaoBsdl baseia nos estudos de 1879,quando

relembra a histéria da educacédo daquela épocaensdivros e nas aulas da Escola Notmal

A disseminacgdo da escola primaria nos paises dels@os da Europa e da América
do Norte e a divulgacdo do seu padrdo de cultutaseprocessos e idéias pedagogicas, de

pensadores que revolucionavam a educacao printé@sa, da educacdo nacional em todo o

! BARBALHO U. Cavalcanti, JoddRelatério da Instrucéio Publica de Pernambuco— Estudo sobre o Sistema
de Ensino Primario e organizacdo pedagogica dadassda Corte, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Perrambu
Recife: Typografia Manoel de Farias e Filho, 1879.

Z lbidem.

¥ BELLO, Ruy. Subsidios para a Histéria da Educacdo em Pernambuc®ecife: Governo de Pernambuco,
1978.
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século XIX, chegou com forca ao Brasil em finaisddggada de 1870. Em Pernambuco, o
método intuitivo, baseado nas idéias de Pesta®#zioebel, foi proposto como de adocgéo
oficial no periodo de Jodo Barbalho. Este métodd a&have da integracdo de um magisterio
profissionalizado e uniformizado que, através dasgs de ensino da Escola Normal e dos
proprios progressos do ensino primario, seria @rpara a superacado do ensino mnemaonico e
de regras e palavras decoradas, que passou arsederado como de entrave de uma
educacdo que se pretendia moderna. Nas palavraEsfodos de 1879 esta superacdo €
almejada: “As licdes puramente decoradas ndo poohemecer nota alguma se nao de
simples aplicacéo; o professor deve procurar, éoglh com o aluno, que mostre este ter-se

possuido do objeto estudado(SIC).

A criacdo da Escola Normal de Pernambuco, em 1@pdesentou um movimento de
institucionalizacdo da escola primaria, pois, cotio Jodo Barbalho nos seus estudos de
1879, a noticia da criacédo da Sociedade PropagadoExdeacéo das Senhoras, em 1872,
gue num primeiro momento servira de curso prepaoap@ara o ingresso na Escola Normal,
sé conquistara a equiparacdo para formar professmre 1886. Inclusive estes fatos sao
seguidos da introducdo de novidades que irdo amafiga predominancia da mulher no
magistério primario, sendo permitido o ingressorddher na Escola Normal, em 1872, pela

Sociedade Propagadora e, em 1875, pela, agordaBsmonal Mixta de Pernambuco.

Outra situacéo especial de Pernambuco no cen&ionad permitiu o surgimento de
fatores culturais representativos da emergéncieagdal da provincia como pélo irradiador
de uma cultura juridica, pela existéncia de umaidasas faculdades de direito do pais, assim
como a formagdo de uma escola filoséfica, a chanf&daola do Recife”, de cunho

positivista e evolucionista, que muita influénaead nos chamados “homens de letras” ou

* BARBALHO, op. cit..
® Ibidem.
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intelectuais da época. Uma cultura cientifica, suas vertentes evolucionistas e positivistas,
que atingiam as idéias no campo educacional, commoass ciéncias que surgiam e
influenciavam a educacédo, como a sociologia e agmgla. Sem falar no impacto, nos
centros urbanos, do movimento abolicionista e dejdelatente de mudanca do regime, por

um regime mais representativo, o republiano

Como estudou José Murilo de Carvalho no seu liw@dnstrucdo da ordem”, a elite
politica brasileira foi formada nos principios dai¢rsidade de Coimbra, em Portugal, que
forneceu formacéo juridica e liberal e a unificagé@pensamento e acéo dessa’eler esta
condicdo, ocupavam 0s cargos publicos da magisttatdos oOrgaos de poder e,
conseqlientemente, os 6rgdos culturais da nacdor iStp que os dirigentes educacionais e
do governo tinham uma origem comum, geralmenteaohdrelismo, naquela elite chamada
"coimbrd@”, desde os tempos coloniais. Esta elitn@ disse Skidmore, em “Preto no
Branco”, no Brasil, tinha que se ocupar de diversogpregos, para dar conta de suas
despesas, pois uma fonte de renda néo era suéi@anh o padrao de vida adotado por estes
“homens de letras® E a partir dai que estes homens ocupam posigdesversos 6rgaos do
funcionalismo publico, de 6rgdos de imprensa enensi 6rgdos de producéo literaria e
cientifica. Como primeiro exemplo desta migracaodieersos 0rgaos publicos, chegando ao
topo da burocracia, caminho percorrido e descrtoJosé Murilo de Carvalho, temos Joao
Barbalho. Formado na Faculdade de Direito, noméaslmetor Geral da Instru¢cdo Publica de

Pernambuco, em 1872, até chegar a Ministro doidmter Instrugdo Publica do Brasil e

® HOFFNAGEL, Marc J Rumos de Republicanismo em Pernambuda SILVA, L. D. . A Republica em
Pernambuco. . Recife, n. 15, p. 157-179, Série Republica, 199@itora Massangana. Em Pernambuco,
diferentemente de outras Provincias, os apelosagablicanos se dirigiram mais as classes poputhré&ecife,
sobretudo os artesdos

" CARVALHO, José Murilo deA Construcéo da Ordem S&o Paulo: Campus, 1980.

8 SKIDMORE, ThomasPreto no Branca raca e nacionalidade no pensamento brasileimdRiJaneiro: Paz e
Terra, 1976.
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Senador da Republica. Ainda participou ativameateainpanha abolicionista nas paginas da

Tribuna do Recife.

Esta relacdo dos meios intelectuais, dos “homenietdes”, com diversos orgaos e
estabelecimentos culturais, ocorre no tocante eagdin. Geralmente, os dirigentes maximos
da educacao, em fins do Império e na Primeira Rea(lou estudaram na Faculdade de
Direito ou eram influenciados pelos debates da dlasdo Recife”. Debates influenciados
pelas ciéncias sociais, que rompiam com a tradi@@nfica do humanismo classico. Eles
tinham uma vinculacao estreita ou eram membrosiskituto Arqueoldgico e Geografico de
Pernambucano e, a partir de 1901, da fundacéo ddefda Pernambucana de Letras. Como
se V&, outro caminho natural desses “homens desletem escaldes mais inferiores, era a
direcdo ou a docéncia nas escolas normais e, araimente, alguns chegavam as inspetorias
escolares, outros ao magistério primario. Outrgéds da base da sociedade como o Grémio
dos Professores Primarios e 6rgdos com participagdaoepresentantes de organizacdes
educacionais, como o Conselho Superior de Instruc@mpostos por representantes de
diversas instituicbes de educacédo e cultura, tinhena formacdo académica, direta e

indiretamente, vinculada aos estudos literariasrigigos.

Confrontando com os estudos de 1879, um relatésintématico no grau de conflitos
politicos entre as oligarquias no tocante a educaigmonstrando a distancia entre o discurso
e a realidade, reforcando o carater de continuidam#al e educacional do Império a
Republica. Foi o Relatério do governador AlexanBegbosa Lima, que empreendeu uma
reforma do ensino em 189%roduzido poucos anos apés a promulgacdo da iGicaEd de
1891, que denota um conflito politico causado pmsdes entre o poder local e o poder

Federal, pois Barbosa Lima foi enviado para Perm@mbcomo politico vinculado ao

® BARBOSA LIMA, A. José. (Governador). Mensagensespentadas ao Congresso Legislativo em 1893, 1895,
1896. Recife: Imprensa Industrial, 1931.
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Presidente Floriano Peixoto, que havia assumidmdempapds os confrontos politicos e
militares porque passava o poder republicano &deortanto, Barbosa Lima ndo economiza
nas denudncias contra a situacao da educacdo dongaerior. Um discurso politico que se
transformou em evidéncia da realidade. Nestesoradat o governador Barbosa Lima
apresenta um diagnostico bastante realista pa@rtusa a “desorganizacédo do ensino publico
primario, por forca de uma prematura descentraizal’ e declara que as consequéncias
drasticas no ensino em Pernambuco, sdo devido.aFEmeiro, acusa o ingresso de “pessoas
estranhas a esse professoratfopor intermédio do apadrinhamento dos afilhadogtipos
dos poderosos coronéis. No caso de Pernambucosrodéee das escolas primarias do
Estado, que passaram para 0S municipios, causxaetesmto salarial dos professores do
Estado que foram para os municipios e o que fobsrgeave: estes foram preteridos por
professores leigos, os tais apadrinhados politEEeschega a afirmar que o ensino primario
“extinguiu-se quase na maioria dos municipiés”Um exagero, que tem sentido de ser,
porgue na parte final do relatério, ele mostra e gsta fazendo para superar a situagdo de
predominéncia de professores leigos: uma terca pkas vagas do magistério primario, na
capital, seria provida pelas alunas diplomadas casnoais distintas da sua turma. (no caso, a
Escola Normal Mixta e a Sociedade Propagadoragarociedade das Senhoras) e nos
demais dois tercos, provimento por concurso, “sabrenatérias da Escola Norm&t” Outra
mudanca importante no contexto de supostas mudapragoadas pelo governador, no
periodo de seu governo, foi o inicio da construgéoprédios préprios para o ensino, 0s
primeiros de Pernambuco, somando ao todo, 31 édiduindo ai o interior. Alguns destes

prédios do Estado constituirdo o inicio da redeioipal de escolas primarias do Recife.

10 |bidem.
1 |bidem.
12 |bidem.
13 |bidem.
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Quando da passagem das escolas estaduais paranagpamsl 0 quantitativo de
escolas primarias administrada pela Prefeitura doif® passa a ser o dobro das escolas
estaduais na capital, representando para o Redepor ser a capital do Estado, uma
inusitada tarefa, que se associava a outras, cadue < higiene, transportes publicos, obras
publicas como jardins, cemitérios, matadouros e preacupacao maior com a debelacéo de
doencas e epidemias. As escolas primarias adnaidéstr pelo municipio do Recife sdo
reconhecidas pelos contemporaneos, e a geraca@ipgstomo de uma situacdo de excecao

em relacdo aos demais municipios do Esfado

Um sintoma para esta situacédo diferencial podevedficado pela quantidade de
prédios construidos para instalacdes de escolasupais, no governo de Barbosa Lima, sendo
o Recife privilegiado com prédios estaduais e mpais, decorrendo dai, o inicio oficial da
Escola Municipal do Recife, com a criacdo de ts&&Dkas com prédios proprios, nos anos de
1895 e 1896. Os prédios nas freguesias da Vametanda e Santo Amaro das Salinas. O
entusiasmo do governador era evidenciado numa fi@seu relatorio, tentando com que se
acreditasse nos novos tempos republicanos, “de mpaelalentro de trés anos ndo havera uma

vila ou cidade de Pernambuco que ndo tenha a satesiblica™>.

Em Relatério de 1908, do prefeito do Recife, éafeitna analise da conjuntura de
melhora das financas do Recife no inicio do periogfmublicano, a partir de 1890, que
permitiram o atendimento de diversas demandasasba sociais. Este relatorio, apesar de
uma conotacdo explicita de partidarismo politio@ditou a transferéncia do imposto da
“décima urbana” do Estado para o0 municipio, petmiéi capacidade do Recife de
corresponder as suas responsabilidades com a amitormunicipal. Foi este quadro favoravel

gue proporcionou ao Prefeito do Recife Pinto Danmeswestimento em cerca de 100 escolas

4 |bidem.
15 |bidem.
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primarias, contratacéo de professores, funciondags®m como moéveis escolares, material de
expediente e pedagogico, passando a ser o depattaohe® maior gasto da Prefeitura. O

periodo posterior, de crise financeira nacionag gai de 1896 a 1905, modificou a relagcéo
despesa e receita, criando um déficit permanente, explica a reducdo de 30 escolas

primarias no ano de 1980

Mesmo com a crise financeira neste periodo, augdtr publica vai se afirmar com a
Superintendéncia da Instrucdo Publica do Recite,oscomando do Inspetor Geral Sebastiao
de Vasconcelos Galvao. A sua historia percorreulagcaminho dos bacharéis em ciéncias
juridicas e letras do periodo imperial. Formado Faeuldade de Direito, fundador da
Academia Pernambucana de letras, em 1901, foi neeredator do Instituto Arqueoldgico e
Geografico de Pernambuco, fontes de producédo ddeconento que inspiravam o0s
programas de ensino das escolas primarias, datagstormais, das escolas secundarias
publicas e particulares. Foi através de Sebast@#lwedB, que a instrucdo publica municipal
teve sua mais intima relagdo com os meios intedlextia cidade. Os quatro volumes de seu
“Dicionario Corografico, Historico e Estatistico Bernambuco”, tornou-se uma obra célebre
de pesquisas em diversos ramos cientificos, queraejam inclusive no repertério dos
programas escolares em todos os niveis. Escraversas artigos no “Almanack Literario
Pernambucano” sobre Tobias Barreto, Joaquim Nab8dgio Romero expressando a

influéncia da escola filoséfica do Recife, a “Escdb Recife”.

Sebastido Galvdo demonstra em seus relatorios acypacdo em estruturar
administrativamente o ensino e encaminhar a orgaé pedagogica, procurando ajuda entre

alguns professores por ele escolhido, para enptii@es, nos moldes da relagao entre Jo&o

8 GALVAO, Sebastido de Vasconcelos. Relatério aprest® pelo Inspetor Geral da Instrucdo Publica de
Recife ao Prefeito do Recife. Recife: Tipografialadampo, 1908.

" GALVAO, Sebastido de Vasconcelos. Relatério apres® pelo Inspetor Geral da Instrucdo Publica de
Recife ao Prefeito do Recife em 11/03/1905. Redifigografia do Tempo, 1905.
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Barbalho e o Grémio dos Professores, na década88@ 1Nao apenas esta tradicdo foi
mantida, outras decisfdes foram resgatadas daqoeta,écomo a insisténcia na aplicacdo do
método intuitivo, 0 mesmo elenco de matérias grdasiaem trés graus primarios, como
grande parte dos livros adotados. Nao existia masémio dos Professores, mas houve a
tentativa de prosseguir o debate do Grémio pelaeinga, com revistas pedagodgicas, como a
“Revista da Instrucdo Publica de Pernambuco” (1©0902) e a “Tribuna Literaria” (1896),
revista do corpo docente da Sociedade Propagaddrsstiucdo Publica. Alguns professores
primarios sao al¢cados para posi¢coes que 0s aproxohoa centros de cultura da cidade, como
a fundacéo da Sociedade Protetora da Instrucadd?ppom 1906, obra de dez professores, do
sexo masculino, do magistério municifalComo também, h& a participacdo do professor
Delmiro Farias, professor municipal, que escreuitig@ sobre a educacdo, no Jornal

Pequeno, em 191%1

No aspecto da estrutura administrativa da InstriRi#lalica nota-se, nos relatorios de
Galvao, um emaranhado de procedimentos que o parfémm que seguir, demonstrando o
carater de maior especializacdo do ensino. Alénlidas de atas, de registros, de exames, de
mapas de frequéncia, o professor tinha que cuiddriglene e da limpeza da sala de aula.
Este conjunto de exigéncias para o professor ems@do dos que abordavam mais os
processos pedagogicos e de organizacdo espa@atipmral do ensino. Um Relatério, em
1904, aborda o problema do estado “sufocante” déegsor com proposta de contratacao de
“professores adjuntos”, para auxiliarem os professsoda cadeira nas “escolas mais
freqientadas” e na organizacdo das “clas$&sSeu relatério representa a transicdo das

escolas individuais, isoladas para as escolasssedaseriadas, que culminaria nos grupos

8 SOCIEDADE PROTETORA da Instrucdo Popular. Relatépresentado em Sessdo de Assembléia Geral
extraordinaria realizada em 05/09/1906, pelo Pessé Professor Gaspar Nascimento Regueira CostifeRe
Typografia do Diario de Pernambuco, 1906.

9 FARIAS, Delmiro.Educacéo e EnsinoRecife: Imprensa Industrial, 1911.

0 GALVAO, Sebastido de Vasconcelos. Relatério Apnezdo pelo Inspetor Geral da Instrucdo Publica de
Recife ao prefeito do Recife. Recife: Tipografialdampo, 1904.
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escolares. Joao Barbalho havia instituido o progrdas matérias de forma gradativa, mas a
seriacdo das turmas ainda nao havia vigorado naddéde 20, devido a predominancia

absoluta das escolas isoladas.

O grau de organizacdo da Escola Normal OficiaigariEscola Normal Mixta, reflete
a deficiéncia da escola priméaria por volta de 1992 que diz este trecho do relatério da
Escola, escrito pelo diretor Olinto Victor: “Semcleslas, sem mestres habilitados e sem
fiscalizacdo séria”... “é impossivel esperar quaiqmudanca benéficd®. Ele constata o que
Barbosa Lima detectou ha cinco anos atras: o excksprofessores leigos nao titulados. Foi
0 que, em 1913, o Inspetor Geral da Instrucdo gaildlo Recife, José Agripino Regueira
Costa, continuava constatando sobre a necessidadeombinar a “transformacédo dos
métodos se associar a dos mestr&s”’ou seja, 0 ensino primario e o ensino normal
continuavam sendo prioridade nos discursos, magrdttica, era a situacdo de vexame do
professorado, relatadas na totalidade dos relatégobressaindo a questdo do professor,
como responsavel pelo fracasso da educacgdo, pgvadkpois ser evocado como a solugéo

dos problemas.

As representacdes dos inspetores gerais, preéegosernadores, expressavam aquilo
que o Estado pretendia como agao e como discunsm €oi 0 que efetivamente se deu na
pratica. O ideal de professor era aquele que fdziaeu oficio um sacerddcio. Esperava-se
gue ele, além de ministrar o ensino da matériaefogtuoso e desse bons exemplos morais,
cultivando o sentimento civico da crian¢a. Maspraica social, o professor estava mais na
condicdo de proletario do que de mestre-escolantwério, cumpridor de sua missao e

disposto a doar-se integralmente a profissdo. Gegsor agora teria que cumprir uma

L RELATORIO Anual da Escola Normal Oficial de Permmo. Recife, 1902.
2 REGUEIRA COSTA, José Agripino. Relatério apresdntpelo Inspetor Geral da Instrucdo Publica dofReci
ao Prefeito do Recife. Recife: Tipografia do Tempal 3.
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determinada jornada de trabalho, dar aula e colloao para exame. No caso da professora,
que ja era maioria na rede municipal, tinham aimaé uma tarefa: a de fazer da escola a
continuidade do lar, agindo com sensibilidade efpata com as criancas. Para se ter uma
idéia, no quadro de salario dos funcionarios déeRuea, o salario do professor era inferior

ao do médico e advogado e superior ao dos trabaimbracais.

Os relatos sobre a profissdo docente, apesar dacdesempre o oficio do mestre,
responsabiliza-o pelo fracasso escolar. Esta bilig@gde dos professores nos relatorios, ora
€ uma fuga do proprio dirigente para ndo assuroul@a, ora € a identificacdo das condi¢cbes
objetivas da profisséo, que ndo podem correspaulgue se pretende na ordem do discurso.
A propria realidade da necessidade de professaljaatas, nas escolas mais frequientadas,
para cuidarem mais da disciplina, deixando o psofiemais concentrado na transmisséao do
ensino escolar, ficava restrita a um pequeno nurder@scolas, restando para as escolas

isoladas, o mestre-escola do ensino individuatjando de cada crianca particularmente.

Mas € na relacdo entre os géneros masculino eifemoue se pode observar melhor
a condicdo de penuria do salério do professor.eda municipal do Recife, em 1906, havia
68 professores titulados pela Escola Normal Ofigahdo 23 homens e 45 mulheres. Sem
querer generalizar, a diminuicdo do professoradecoimo e o aumento da participacéo
feminina no magistério primério do Recife, evidanofo s6 uma oportunidade da mulher
inserir-se no espaco publico, mas a possibilidaske bmens procurarem ou encontrarem
outros afazeres, no qual pudessem melhorar sua tetad. Foi o que fizeram dez professores
da Prefeitura do Recife e o Inspetor da Instrugéigi€a (na década de 1910), autor de uma
seleta escolar, professor do magistério munici@alspar Nascimento Regueira Costa, que
fundaram, em 1906, a Sociedade Propagadora da g&uPapular, uma sociedade de ordem

privada, financiada por doacfes e isencdes pubécasivadas. Ele convidou os colegas
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professores do ensino municipal para atuarem na rénciedade, inspirada na antiga
Sociedade Propagadora de 1872, inspiracdo assoaiddagos familiares e as tradicdes
historicas e profissionais entre os educadores gdes neste empreendimento. Gaspar
Requeira Costa era cunhado de Jo&do Barbalho esattlpases professores da prefeitura e da
Sociedade foram membros do Grémio dos Professatesmagistério estadual na década de
1880, demonstrando um acumulo de experiéncias pgotag e profissionais, que o0s

destacavam do conjunto do magistério municipafeese.

O professor Gaspar Nascimento Regueira Costa rifegsor estadual e obteve
licenca para cursar direito na Faculdade de Dir&itita a ser professor e depois inspetor
escolar do municipio do Recife, chegando a ocupeargo de Inspetor Geral da Instrucao
Publica do Recife. Fundador e coordenador da Sadee®ropagadora da Educacdo Popular,
chegando a atender em 1908, 13 escolas noturradatke do Recifé. Foi autor da “Selecta
Escolar”, livro adotado nas escolas municipaistadesis de Pernambuco, que substituiu a
antiga seleta de Jodo Batista Regueira Costa,oalmgpetor Geral da Instrugdo Publica da

Provincia de Pernambu@dn&o sei se tem parentesco com o Gaspar).

Por trds das constantes reclamacdes das autorig@deselhores ordenados aos
professores e escolas adequadas e higiénicas palarms, estava a expressao concreta do
cotidiano do professor. O registro nos documentosass, das transferéncias, remocgoes,
licencas, permutas dos professores, ao longo dp expressa a forca do apadrinhamento

politico, por um lado e, por outro, o poder de reemptransferir os professores de acordo

%3 SOCIEDADE PROTETORA da Instrucdo Popular. Relat@presentado em Sessdo de Assembléia Geral
realizada no dia 19/03/1908, pelo Presidente Psofessaspar do Nascimento Regueira Costa. Recife:
Typografia do Diario de Pernambuco, 1908.

24 BELLO, op. cit..
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com os interesses do servico, mas muitas vezessstepessoal do dirigente que adquire este

poder.

O livro de memodria da filha de uma ex-professormé@ria, Aglae Lima de Oliveira,
cujo titulo € “Adriana — Vida de uma professora, Egiado de Pernambuco, no tempo de
Lampido” descreve com bastante clareza a situacao dendiisagdo da professora primaria
por parte das autoridades politicas que, a seprbekr, transferiam para as cidades mais
distantes do interior retardando ou tornando imipet® maior desejo delas de ensinarem na
capital. Ela denuncia que se exigia sempre o magianerofessora, “em sacrificio, renuncia e

25

abnegacado™, que depois de passar por muitas situacfes cogsttaras nas escolas que

ensinou pelo interior do Estado, sentia 0 menospiazrofissao pela sociedade.

Outro livro de memodria, “Coragem de Professora”, gce Chacon, tem um
sugestivo capitulo, “O calvario de uma professona’qual o excessivo controle do trabalho
docente, por parte dos inspetores escolares, ergetaadeiro pavor para as professoras. O
corpo de inspetores cresce de acordo com as eidgéme professor (&7. Michel Foucault
em “Vigiar e punir” estuda muito bem este controle, que nasce contiig&o da disciplina
nos colégios, hospitais, quartéis e escolas prawakra um controle do corpo, do tempo, do
espaco, que visava “tirar 0 maximo de um corpa’gconalizacdo do trabalho. Ele analisa a
palavra quadriculamento, como sendo a colocacauidodlizada da pessoa, num espacgo e
num tempo calculado, com um centro para fiscalidarnosso caso, o inspetor, o professor, o
diretor de grupo escolar teriam esta funcdo naesragiem descrita por Fouc&{ltA prépria
transicédo lenta entre a organizagao do ensinoithdiV para um ensino simultaneo (que

Foucault chama de ensino mutuo) na rede primarigicipal, representa sempre o aumento

% OLIVEIRA, Aglae Lima de. Adriana — Vida de uma fessora no Estado de Pernambuco no Tempo de
Lampido. Recife: FUNDARPE, 1985.

%6 CHACON, Dulce Coragem de ProfessoraRecife: Editora Universitaria UFPE, 1979.

2 FOUCAULT, Michel.Vigiar e Punir: histéria da violéncia nas prisdes. Vozes, Peli$pb989.
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do controle do corpo e do espaco e de tempo do &uwdo professor, para que se aumente a
racionalidade capitalista, que ira culminar com @delo mais moderno de escola, o grupo
escolar. Com uma maior divisdo do trabalho e eadanaior distanciamento do professor do

processo e do produto do seu trabalho.

A conjuntura da década de 1920 foi discutida nest®, nos seus diversos campos.
No educacional, Nagle caracterizou-o como de \ddtparticipacdo da sociedade nos debates
e acdes educacionais. Em Pernambuco é criada atidea o analfabetismo, em 1917, que
realizou a campanha que ja mobilizava a sociedadsildira. Recife havia dobrado sua
populacdo em menos de 30 anos e ja participava ndeprocesso mais intenso de
industrializacdo e ampliacdo da circulacdo de Inenseu comércf8. Despontando o Recife
como uma das cidades brasileiras onde mais flares¢8elle Epoque”. A agitacéo da vida

moderna passa a fazer parte do cotidiano da cidade.

Em Pernambuco, em 1915, o ensino primario poderiaensiderado sofrivel: para
uma populacédo de dois milhdes de habitantes, 30pam a populacdo escolar, apenas 20

mil alunos matriculados nas escolas primatias

Os movimentos por alfabetizacdo, em todo o pargnfoaclamados como solugéo
para os problemas da nacionalidade. No campo @mlit debate se tornou intenso na
imprensa e nas denuncias dos grupos politicos derigo e da oposi¢cdo. Em Pernambuco, os
governos de Manuel Borba (1918-1922) e Sérgio bofE®22-1926) iniciaram mudancas na
educacdo primaria; com a reforma e construcdo éeiqe escolares, 0s primeiros grupos
escolares do Estado. Outra reforma importante fta &scola Normal Oficcial na gestdo do

médico e educador Ulisses Pernambucano.

% ANUARIO da Instrucdo Publica da Secretaria dosd¢exs da Justica e Instrucdo Publica do Estado de
Pernambuco, 1924.
29 CARNEIRO LEAO, AntdnioProblemas de EducacéoRio de Janeiro: Livraria Castilho, 1919
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No Recife, foi em 1919, na gestdo de Lima Castue, Sp observa este movimento de
renovacdo do parque escolar com a criagdo do pant&upo Escolar da Prefeitura, o
“Manoel Borba” (em 1924, Recife chegou ao sextggreascolar). A pedido do Prefeito, foi
feito um estudo por professores renomados de refatmescola primaria do municiffio
Dois deles sdo conhecidos: Candido Duarte, entéd lispetor Geral do Recife, futuramente
Diretor da Escola Normal Pinto Junior (antiga Soade Propagadora, fundada em 1872). O
outro € o Gaspar Nascimento Regueira Costa quénl@ wum vasto conhecimento da
realidade da escola primaria municipal devido di@pacao relevante na educacéo primaria
do Recife, ja relatado anteriormente. Este esteidoomendado pelo Prefeito Lima Castro, foi
impresso como Relatério Ordinario, no ano de 1920estudo revela o lugar central do
professor na conducdo de um método adequado, donplos horarios e normas vigentes.
Para o aluno, ainda é pedido um local de estudmdarecom higiene e com moveis

adequados (em 1918, grande parte dessas escbis tistes moveis}

A transicdo que vinha se esbocando, desde o Impé&i@ Primeira Republica, de
transformacdo do ensino individual para o ensiradgmdo e seriado, € ilustrado por esta
passagem do Relatorio de 1920: “A uniformizacdq qlém de trazer a vantagem do ensino
simultaneo e, conseqiientemente, a distribuicadatiyadi por toda classe e de se poder medir

o esforco e a capacidade do mestre, 0 aproveitangenéluno, traz também a economia do

tempo e da boa organizacéo do trabalho na estola.”

Esta é a racionalidade capitalista, do qual falautault” no seu estudo da eficiéncia
do método mutuo na escola primaria européia dolsédiX. Ele custa a ser implantado no

Recife, mesmo com a intensificagdo da divisdo dbatho do sistema capitalista, em

% RELATORIO apresentado pelos inspetores das esdoldunicipio ao Prefeito do Recife, Coronel Edward
de Lima Castro, em 18/05/1920.

% lbidem

32 Ibidem,



56

formacéo no Brasil. O apelo feito neste mesmo getadesmonta todo o discurso feito em
prol dos Grupos Escolares. O relatério pede ppr@a o professor prefira fazer a sua sala de
aula na sua propria casa, para evitar atrasos @eid® na entrada e na saida (de olho no
“Bond”) é contraditoriamente descrito. Esta incagate de acabar com as escolas isoladas
demonstra a incapacidade de acabar com o anaffiaimetiporque era da esséncia dessa
escola, o aprendizado do Ler-Contar-Escrever. Op&rhscolar, além de dispendioso

financeiramente, era inadequado para debelar tahetismo.

Este estudo é sintomatico da contradicdo basicaddaacao primaria municipal:
impulsionado por idéias importadas (agora o métbtimtessori) e pela necessidade da
expansdo da educacdo popular republicana, elaisz elecaminhar pelos parcos recursos,
que sdo mais ou menos injetados na Instrucdo Rulitanto mais a sociedade (e seus
intelectuais) pressionam e exigem uma educacacuperasse o modelo da escola do “Ler-
Contar-Escrever”. Mas este tipo de escola, contradimente, era reforcada como um meio
eficaz na tentativa de superacdo do escandalosm idd 80% de analfabetos no pais. Entdo,
a escola do “Ler, contar e escrever” foi reconheecirdesmo com a sua precariedade, como

necessaria para debelar o analfabetismo.

N&o é que a busca das origens seja sempre umtvieia procurar o sentido para a
Histéria. Nagle queria estudar a década de 30 lsoaceomecando no inicio da Republica
Ha estudos interessantes sobre a década dos adase2ldicacio. E nos escritos de Carneiro
Ledo que podemos ver o futuro, pois ele € um hoomarpouco fora do seu tempo. Sera com
a perspectiva de mudanca, que a maioria vai querey seu tempo, mas sao as permanéncias

que completardo o quadro historico que se quertrtingla época. Por isso, meu trabalho

%3 SAVIANI, D.; SANFELICE, J. L. (Orgs.)HISTORIA e Histéria da Educacdo (o debate tedrico-
metodoldgico atual). Campinas-SP: Autores AssoGatie98.
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pretende descortinar mudancgas sim, mas no ritm@etasanéncias de média e, por que nao

dizer, de longa duracéo.

Tentarei demonstrar nos préximos capitulos, quermgo chamado de “malfadado”
3% em relacdo a cultura e & educacéo nos fins dorin(esta vez mais em Pernambuco do
gque em Recife) teve a sua relevancia como um perdedoriginalidade nas tentativas de

modernizacao cultural e educacional das proximesdis.

2.1 A Constituicdo da profissao docente no ensimpaiblico primario de Pernambuco

Tracando uma retrospectiva historica do desenvelnion do oficio do mestre e
professor no Brasil, a partir do periodo colonalcontramos os jesuitas da Companhia de
Jesus como os primeiros mestres professores dd. BErasrceram o seu oficio na forma de
catequese dos povos indigenas e estabeleceramooma tradicional de educacao, onde a
transmissao do saber e da cultura dominante partendmestre, que tem um saber superior,
gue, no caso dos jesuitas, sdo os ensinamentgsejia Catblica, o qual através da catequese

exercem uma inculcacéo doutrinaria crista e da ncatélica.

No vazio da expulsédo dos jesuitas em 1759 pelo hdarde Pombal, o ensino passara
a ser dado pelas ordens religiosas beneditinasci$ganas e carmelitas que, além dos
conventos, seminarios religiosos, colégios de Rradxpandirdo o seu oficio pelos
preceptores e mestres domésticos, passando areseyee oficio nas casas, fazendas e vilas,

originando o Padre-Mestre, que também exercerdofieio em instituicbes educacionais

3% |bidem
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como 0s primeiros colégios particulares, ginadiosus e nas poucas aulas régias publicas,

passou a ser denominado de Mestre-Escola instiiaiciado >

O Mestre-Escola incorporara as caracteristicas ddreFMestre e do mestre
domeéstico, portador de um saber erudito, centramlanastre e que ndo necessariamente
precisa de uma organizacao escolar para o exeadgcseu oficio. O ensino nesta situacao é
fragmentado, sem regularidade e sem normatividadgduno estuda o que quer, como quer e

no tempo que puder. E 0 mestre ministra aulas a@l@lacom sua conviccéo pessoal.

Com o Brasil independente, o Mestre-Escola insthalizado, que ocupara seu
espaco nas escolas publicas e particulares, mardsracaracteristicas do ensino
individualizado, coativo e fragmentado do periodteaor, mantendo a tradicdo do Padre-
Mestre, de ministrar o ensino confessional, atray@&sdoutrina cristd e da fé catdlica,
expandindo esta tradicdo ao ensino nos lares dmogshas escolas isoladas publicas e
estatais e nos colégios confessionais ou partesll&stes ultimos, abertos, geralmente, por
membros de uma mesma familia. Na segunda metagécdto XIX, quando este modelo de
educacédo dos estabelecimentos particulares, celigams ou confessionais se consolidara, o
Mestre-Escola tera alcancado seu auge chegandetards de colégios, dirigindo-os com a
mesma rigidez disciplinar dos conventos e semiadgebgiosos e incorporando ao seu oficio

conhecimentos enciclopédicos que alguns Mestradassautodidatas ja possuiam.

Mas é no magistério publico que se criardA um codozente disciplinado,
normatizado, dirigido por um corpo administrativpaitico do Estado, que proporcionara
normas de controle da profissdo, estabelecendorio®ips critérios organizacionais na

conformacao deste profissional. Desde os crit@asexames, concursos ou homeagoes, da

% MENEZES, José RafaeD Mestre-Escola Brasileira Recife: Companhia Editora de Pernambuco-CEPE,
1980.
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admisséo e do exercicio da funcédo até o progranmaatiérias a ser encaminhado por licdes
compéndios e métodos a serem executados. Esteoleorro primeiro passo para a
uniformizacéo do corpo docente, responsavel desgeimérdios do Império na execucao do

preceito constitucional de abrir aulas em todosamsos do Impéric’®

Estes professores que passam a ser recrutadoss nasteeiros momentos do
magistério Puablico em Pernambuco s&o originariosatdluéncia dos saberes dos Padres-
Mestres, do Mestre-Escola domeéstico ou do insthali como também da numerosa
clientela de mestres leigos, que passam a sertadosipara as aulas publicas, destinada as
classes inferiores da sociedade. Portanto, o mafgsiblico nascera de quatro fontes ao
longo do século XIX: primeiro, o professor saceatiombuido da missdo de professar a fé
cristd e a moral catolica; segundo, o professoré&dtico, das casas e fazendas; terceiro, o
Mestre-Escola; e 0 quarto, o contingente de professleigos, que na auséncia da Escola
normal passou a ser recrutado nas proprias autaanas (geralmente nas camadas inferiores
da sociedade), sendo considerados aptos aquelapajsiese destacassem na escola, sendo

nomeados professores até menores de 16 anos eep@aadensinar.

A constituicdo do Império de 1824 garantiu o direle qualquer cidadao livre abrir
aulas, fosse publica ou privada e o Ato Adicional B34 reservou as Provincias a
prerrogativa de conduzir o ensino primario no Paldo entanto, as deficientes condicdes de
falta de recursos das Provincias e nenhum envahtondo poder central, resultaram na

predominéncia do setor privado e confessional deagfio sobre o setor publico e estatal.

% Dois projetos sobre educagéo foram estabelecio®grimeiros anos do Império. Pelo projeto de Guigio

de 1823, no seu artigo 250, propde-se a criagdeselas primarias em cada termo, ginasios em caderca

e universidades nos mais apropriados locais”. & @ehstituicdo outorgada pela Coroa, em 11 de dazede
1823, que garante “a instrucdo primaria gratuitadeas os cidadéos.” (contido em AZEVEDO, FernaneoAd
Cultura Brasileira. Tomo Terceiro: A Transmisséo da Cultura, Sdod?d958.).

370 ATO ADICIONAL DE 6 DE AGOSTO DE 1834 introduzimportante reforma na Constituicdo de 1824,
transferindo as assembléias provinciais o encamgoredjular a instrucdo primaria e secundaria, fioand
dependentes da administracdo nacional o ensineisupe todo o pais. (op.cit, AZEVEDO)
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Cobrindo somente o ensino elementar primario, @lasgublica limitou-se, na primeira
metade do século XIX, a ministrar aulas régiassasale fragmentadas, onde a freqtiéncia dos
alunos era minima e motivou, em 1837, a aplicagiipehalidades aos professores que

dessem aulas com namero inferior a 25 altfhos

O trabalho de pesquisa mais denso realizado satwe juridicos, acerca da educacéo
no Império, foi realizado por Primitivo Moacir, qumalisou e sistematizou a legislacao
educacional de 1824 a 1889Dois momentos se destacam nestes 60 anos delizagéia de
um sistema de educacdo publica e estatal, quaraiwlésada a trajetéria de evolucdo da
profissdo docente. Em Pernambuco, o primeiro mameérd da implantacdo de normas que
dessem conta da montagem do sistema de ensinoriprim@ pais. E ai se destaca a
transplantacdo das idéias que vinham se gerandonimente europeu, na primeira metade
do século, para ser gradativamente introduzidagialacdo educacional ao longo da primeira
metade do século XIX, destacando-se a de 856m, no entanto, alterar o servico precario
fornecido pelas provincias, onde ndo existia essofenal de formacdo de professores nem
um sistema de ensino uniforme e regular. Qualqoepadia abrir aulas e as aulas régias
ganhavam contornos de aulas avulsas, fragmentaédas,uma unidade legislativa e muito

menos pratica.

A década de 1830 se caracterizou pelo estabeleinten normas, num contexto
politico de descentralizagdo politica do pais, eefigurando o controle estatal sobre a
conducéo do ensino primario, pelo Liceu Provindigle se incumbiria de tratar de todas as

questdes de organizacdo do ensino primario, salwreda preparacdo e admissdo do corpo

¥ MOACYR, PRIMITIVO. A Instrucdo e as Provincias(subsidios para a Histéria de Educac&o no Brasil-
1834-1889). Sdo Paulo: Companhia Editora Nacidréd9.

¥ Ibidem.

4" A Lei Provincial de 1855 consagrou-se como reforde Instrucdo Publica de Pernambuco (op.cit.
MOACYR).
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docente, apesar de que, na pratica, ndo se camstE#nhum corpo, apenas aulas avulsas. Um
segundo momento foi na década de 1860 e 1870 seypeado um amadurecimento do que
foi esbocado na legislacdo no periodo anterior estabeleceu em alguns fatos praticos, que
promoveram um movimento de mudancas quantitativagaditativas da cultura escolar

primaria que se esbocava. Com a criacdo da Escmmdl, em 1864, apesar de bastante
limitada, abriu-se perspectivas de mudar o quaducaivo da provincia, pela crenca de que
a questao docente era a questao central da eduéggde fato, nos proximos vinte anos se
tentara colocar em prética algumas idéias consagrad mundo desenvolvido, para serem
realizadas aqui. Serd a narrativa das reformasaenuimais acontecidas neste periodo,
analisadas pelas fontes oficiais, que permitirarapreensao de um movimento contraditério
de intencbes por uma educacdo moderna e a coradriido quadro precario do ensino

primario.

Nas primeiras décadas do século XIX, se procuragalar e unificar as praticas
docentes através dos exames de acesso do pro&essarsino primario, a imposicdo do
método mutuo em 1836, da criagdo da inspecdo esaa Conselho Diretor da Instrucao
Publica de Pernambuco, em 1855. Mas, de fato, esféss foram paliativas, como ficou
constatado em criticas posteriores, que desmatdim completamente aquilo que se baseava
somente no corpo da lei. Sdo criticas que apontam gimpossibilidade da implantacao de
um sistema de educacdo publico obrigatorio pretiendem 1838. Mas ndo sO a
obrigatoriedade escolar ficou aquém das intengégislétivas, o professorado ndo elevou a
sua real importancia e sera escolhido por critédmsnoralidade e ndo pela sua capacidade
profissional. N&o havia limite minimo de idade pae ensinar no ensino primario. As
proprias criangas saidas do ensino primdrio podiaginar as outras criancas, como havia

sido principiado pelo método mutuo, o primeiro ndétexigido na instrucao publica.
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O processo de profissionalizacédo do professoritde®m quando da responsabilizacéo
das provincias, pelo Ato Adicional de 1834, pelsien primario do pais. Apesar de a lei
mandar abrir aulas em todas as comarcas dos mioesicgs aulas régias de primeiras letras
foram abertas pelo poder publico, que providenaimormalizacao e a regulacdo de ocupacao
destas aulas. Se bem que ja existia uma educag@éstica disseminada pelas casas,
fazendas e sobrados e aulas ministradas pelassorelegiosas, foi a inspiracao pelo ideario
liberal da escola publica que possibilitou a camia¢do, pelo menos em lei, dos primeiros

passos de regulamentacéo da profissao.

Em 1836, se estabelecem critérios para contratdedprofessores. Estes deveriam
estar preparados na aplicacdo do método mutuo desetamente examinaddsEm 1837 é
criada a primeira lei organica do ensino, estakeelds deveres e direitos aos professéres
Mas é em 1855 que se configura um maior volumeneviencdes legais, estabelecendo um
conjunto de normas e intengdes, que procura coafoanorganizacdo de uma profissdo
responséavel pela direcdo dos trabalhos de ensiestadbelecido para a profissdo docente, os
primeiros critérios de acesso ao ensino publicmdmio, critérios estes que ainda ndo tinham
sidos configurados na legislagdo. O que se prascpara um professor? Que ele tivesse a
maioridade legal, moralidade e capacidade profisid rés aspectos que pretendem excluir
agueles que nenhuma capacidade legal demonstraf@ lienite minimo de ingresso aos 18
anos procurava sanar o ingresso de alunos peqgerosonseguisse o término das aulas de
primeiras letras e ingressasse direto no ensinomahmue percorrera todo o ensino primario
imperial. A moralidade exigida era um pré-requigitara se alcancar uma profissdo que

pretendia moldar o homem a uma determinada so@edbel acordo com a moral social

“! Lei de 1836 da Provincia de Pernambuco, autorizangontratacdo de professores e instituindo aensi
mutuo (op.cit. MOACYR).

42 A primeira Lei Organica do ensino no Brasil fobprulgada em 1827, mas em Pernambuco, a primeira Lei
Organica do ensino foi instituida em 1837, estategldo normas gerais para o funcionamento do sisiema
educacéo publica.
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vigente, principalmente aos aspectos religiososddatrina cristd e moral catolica. A
capacidade profissional era estabelecida procureadimrmar um minimo de conhecimentos
exigidos para o exercicio da profissdo docentefefiG@io de conhecimentos sera através de
exames, nos quais seriam examinados os conhecgn@éosocandidatos acerca das matérias,

métodos e de sistemas praticos de ensino.

Mas é sabido que mesmo com esses critérios, a aaséa Escola Normal
impossibilitava a formacao de profissionais capateeatingirem o conhecimento pedagogico
necessario para alavancar o ensino primario. Nanemt esta intervencdo no ano de 1855,
procurava estabelecer, a luz da legalidade, coeslipéra que se deslanchasse o processo da
escola publica. Procurou-se contratar professodgsntas, advindos da propria escola
primaria, representando uma tentativa de suprial@a fde professores, como também, a

ampliacdo das aulas publicas.

Paralelo ao processo organizatorio do servico ascod da respectiva
profissionalizacdo de seus agentes, que estabeleci@sso ao ensino publico com as devidas
condicbes de habilidades requeridas, legislou-eegal 0 regulamento orgéanico de 1837,
sobre os direitos adquiridos pelo professor nocésier de sua funcdo. Estes direitos eram o
complemento do controle e da normalizagdo que seiagular ao corpo docente que se
pretendia formar. Em 1855, se deu a segunda temtatais completa de garantir estes
direitos: como direito a vitaliciedade, a jubilag&dgumas formas de gratificacdo e, em

contrapartida, determinadas penalidades no ndorouento de seus deveres.

Em 1864, com a criacdo da primeira escola normaPemambuco, a Escola Normal
Oficial, se estabelece um marco na institucionefiza da formacdo docente. Ficou

estabelecido que para ingressar na escola seas@aber ler, escrever, contar, ter 18 anos
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de idade e bons costumes. Estabelecia-se um cersdoid anos e ministrado por trés
professores. Apesar do marco historico, a formaddoente ndo alteraria o quadro de
deficiéncia formativa do professor. Se exigia poumpenas 0s conhecimentos basicos da
escola primaria e a propria duracdo do curso, spola algum tempo criticada por

insuficiéncia de anos, para se poder ministralosecimentos necessarios ao professor.

Mas € na década de 1870, a década de efervescéhuaral e politica, principalmente
em Recife, pelo crescimento da infra-estrutura @sovca do pais, associado a um movimento
reformista do proprio Império, fruto das tensfesias de uma sociedade escravocrata em
decadéncia, que o Presidente da Provincia de Peutamo Bardo de Lucena, refletira as
mudancas de mentalidade frente as questdes dazagam publica do Estado e se colocara a
frente de mudancas no préprio servico de instrymdtaica, vista como o caminho mais
consistente para alcancar uma civilizacdo moderoa moldes das grandes nacdes

desenvolvidas do hemisfério Norte.

A década de 1870 é rica em tentativas de reforniiasteucdo publica e promover o
apoio de membros da sociedade civil para o prajetanstrucdo publica do Estado. Se
colocando na vanguarda do pensamento moderno aadareducacdo publica e estatal, o
Bardo de Lucena promove o Doutor Jodo Barbalho gaigir por mais de dez anos a
Inspetoria Geral da Instrucdo Publica de PernamiDesde a articulacdo com profissionais
vinculados a educacdo para a criacdo da Sociedemfmgddora da Instrucdo Publica,
entidade de iniciativa particular, até as granééxrmas da instrugcdo publica de 1874 e 1979,
passando pela da Escola normal, em 1875, JodolBaylpanto a um grupo de professores,
intelectuais e homens de letras promoveu acdesentbds da criagdo de uma imprensa
pedagodgica, a realizacdo das Conferéncias Pedagdgjee permitem aos professores

emitirem suas idéias educacionais e no movimentemativa de renovagdo de um modelo
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tradicional de ensino para um moderno. Foram csiada final da década de 1870, com o
incentivo de Joado Barbalho, associacOes profissiot@ professores, que promoveram o
encontro de posicionamentos no campo pedagodgico aeamiacdes e participacdo no
movimento abolicionista e a inspiracdo por um regoemocratico que o ideal republicano

procurava incorporar como bandeira por um novamegioliticd.

Nas reformas da Instrucéo Publica ocorreram mudamgarganizacao quantitativa e
qualitativa do ensino, no curriculo elementar deoksprimaria e da Escola Normal e na
ampliacdo de processos pedagdgicos modernos ddaEBowmal, visando atender o
crescimento da demanda educacional pelo ensineertam As reformas tiveram inspiracao
liberal e da educacdo e pedagogia modernas, quaastam a introduzir o ideario de uma
educacao publica e obrigatéria e o desenvolvimdataniciativa particular no fomento a
educacao primaria, secundaria e a nivel superiarRforma de 1874, iniciada em 1873, a
instrucdo obrigatéria é mais uma vez estabelecil®, apoio material as criancas pobres e,
em contrapartida, encerra a fiscalizagdo sobresmerprimario em domicilio e incentiva a
abertura de aulas por parte da iniciativa pri¥adaulminando com o avanco liberal, no que
diz respeito a co-educacao dos sexos nas classestidegédo publica e em anos depois, a co-
educacdo na Escola Normal Oficial, acdo que a r&wciedade Propagadora da Instrucéo
Publica, de iniciativa particular, havia adotaddgioalmente, no ano de sua criacdo, em

1872.

Foi com a Reforma de 1874 da Instru¢do Publica spuéniciou 0 movimento de
participacdo de setores institucionalizados daeslacie, onde se buscava a integracdo da

sociedade em prol da educagdo do povo. Foi inttddup Conselho Literario com

43 RELATORIO apresentado ao vice-presidente da PeiviBr. Ignacio Joaquim de Souza Le&do, em 15 de
fevereiro de 1888, pelo Inspector Geral da InstRdblica de Pernambuco, Jodo Barbalho Uchbéa Gatalc

4 A REFORMA de 1874 teve inicio com as leis prowaisinimero 1.114, de 17/07/1873, e nimero 1.143, de
08/06/1874, culminando com o regulamento do en&inp27/11/1874.
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participacdo de representantes de diversas imgéigsi a geréncia administrativa dos assuntos
referentes ao encaminhamento da Instrucdo PubiitaPernambuco. Representantes da
Escola Normal Oficial do Ginasio Pernambucano, dapétoria Geral, cidaddos e
representantes dos professores. Na organizacdo ndmoge introduz mudancas que
direcionariam alteragcfes estruturais no mesmo. Gomuncipio da seriacéo de classes, com
a determinacao de passar ao 2° grau apenas caacpede exames no 1° grau e a adocao do
método simultdneo, que inaugurava 0 método quedatien as salas numerosas que

gradativamente cresceram ao longo da década de 1870

A reforma, que altera substancialmente a situagdBstola Normal,é a Reforma de
1875®. Foi a primeira reforma em relagéo ao primeircuk@mento, quando da criacéo da
Escola Normal, dez anos antes: o curso normal @esger tedrico e pratico, exercido por
cadeiras novas de carater experimental e cientifommo a Fisica, Quimica, fisiologia,
ciéncias naturais, higiene e mais musica e girggsimpliou-se de dois para trés anos o
tempo do curso normal e o numero de professotesiréticos de trés para sete, mais dois
contratados, além dos professores das aulas prgtieaseriam ministradas em aulas-anexas a
Escola Normal, no molde das escolas modelo, déagdio pratica e profissional, visando
preparar para o exercicio da profissdo. Tambémeattah de nomeacfes para 0 ensino

publico de pessoas tituladas pela Escola Normial,pgecisar passar por concurso.

Outras mudancas que marcardo a nossa provinciaamgpoc educacional, em
comparacao a outras provincias do pais é a peonisélasses mistas, de ambos o0s sexos,
no mesmo espaco das salas de aulas da Escola Nbtessho com algumas ressalvas, como
uma divisoria instalada na sala de aula, separasdespectivos sexos, a medida possibilitou

0 avanco quantitativo da mulher no magistério,uimclo permitir & mulher o ensino nas

% REGULAMENTO da Escola Normal de Pernambuco, pablic em 16/01/1875, dando continuidade ao
conjunto de reformas no ensino de Pernambucoadasi em 1873.
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classes de primeiras letras, a alunos de amba=sxos até os dez anos de idade, posi¢cado que
levaria décadas depois a predominancia quantitdévaulher na Escola Normal e no ensino

publico primario de Pernambuco e do Brasil.

A década de 1870 culmina com a Reforma de 1879, pgoeurou aprofundar a
Reforma de 1874, nos pilares da liberdade de ensirdp ensino obrigatéfiy duas
conquistas liberais que pouco se efetivam, deviddediciéncias nos planos de atendimento
escolar para um numero cada vez maior que procumaescola publica. Por isto que na
propria reforma, procura-se as condi¢cdes de saptgmanda educacional crescente, como a
instituicdo de professores adjuntos para as Sadés mumerosas; 0 provimento por contrato
determinado, principalmente no interior, e a criagé escolas subsidiadas, que consistiria em
pagar ao professor particular que abrisse aulansiho obrigatorio ndo se estabelecera nem
em décadas posteriores e 0 ensino particular sddoera pela ineficiéncia do ensino publico,

destacando-se Pernambuco do resto do pais, nEstietensin®.

Procurando dar um carater mais profissional ameriimario, mais pratico a Escola
Normal e ao ensino secundério, que desde 1874uindticadeiras no ginasio de ensino
agricola e industrial, voltadas para o atendimealdosetor econdmico rural e urbano em
crescimento, a Reforma de 1879 promovera uma melheparacdo do professorado e
imprime mudancgas na Escola Normal que refletisserdasejo de uma educacéo integral, de
base cientifica, pratica e profissional. Amplia @eculos de estudos da Escola Normal,

tornando o plano de ensino progressivo e integrsistema de admissao mais exigente para o

% REGULAMENTO do Ensino Primario de Pernambuco dé0®71879, que tomou a dimensdo de uma
Reforma, devido a consolidacéo de idéias que vindemdo esbogadas ao longo da década de 1870. ArRRefo
prosseguiu com o Regulamento da Escola Normal gaddi em 06/05/1879.

“”EM RELATORIO de Abril de 1875, apresentado ao Ktii do Império pelo Diretor Geral de Estatistica,
foram divulgados quadros da posicdo das Provimgmasnsino publico e particular, destacando-se Rdéyneo

no quadro das escolas primarias particulares, %ligar no nimero de escolas no Brasil — No “RELATOR
que ao Presidente da Provincia apresentou o Inspetal da Instrucao Publica de Pernambuco Jodoalber
Uchba Cavalcanti, em 30/01/1875.”
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ingresso naquela escola. Cria 0 curso de aperfegmi@ que sera conhecido como ensino
primario superior, de preparacao para o ingressbscala Normal e reforma o processo de
exames do curso. Em contrapartida, permite a eg@l de exames na Escola Normal por
pessoas de fora da Escola, procurando melhorarpongnto de professores as escolas
publicas. Em préprio relatério do Inspetor Gerd@ld8arbalh®, ele informa que a escola de
aperfeicoamento ndo pode ser criada e em relatposieriores na década de 1880, faz uma
analise critica das reformas realizadas na ingirystiblica que desfiguraram bastante o
espirito da Reforma de 1879, regredindo, conjultheate, o anseio de renovacéo
educacional em Pernambuco, num momento de expe&dapositivas que, no Brasil,
caminhava para a adocdo de reformas modernizadovas) a Reforma de Lebncio de

Carvalho em 1879.

A Reforma de 1879 mexeu também com a Escola Noenpaétendia dar a ela mais
eficiéncia do ponto de vista da qualidade do ensmooduzindo comissao de exames com
pessoas qualificadas de fora da Escola, assim aaxggncias maiores nas notas dos alunos-
mestres que faziam sua pratica pedagdgica na EAnebka a Escola Normal. Outras medidas
referentes ao magistério publico, foi a delegagéandiores poderes ao Conselho Literario,
uma espécie de conselho de instru¢do publica enateregdo do dispositivo da lei, adotado
em 1875, de entrada no magistério em cadeiras ée22%ntrancias, no sertdo, por alunos
titulados pela Escola Normal, sem a necessidad@giessarem no magistério, através de

concurso publico.

8 Nova Reforma da Escola Normal com a Lei n° 1482@166/1880, considerada um retrocesso em relacéo a
Reforma de 1879.

49 A Reforma de Lei - Ledncio de Carvalho em 187$®ressava os anseios de renovacéo escolar da déeada
1870, desta vez inserido em Lei maior, do Govereotal. Dentre as medidas progressistas de renovaca
escolar tivemos a instituicdo da co-educacdo dasssaté os 10 anos de idade e a tentativa de kestéo das
Escolas Normais para atingir o objetivo de maiafoumidade do corpo docente do pais.
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Fazendo uma retrospectiva do ensino normal em Pé&u@ e no Brasil, este se
iniciou mesmo antes da criacdo da primeira Escaanidl, como curso normal anexo aos
Liceus Provinciais, pela adicdo de uma cadeira efagogia no curriculo, que através da
congregacao dos liceus, decidira pela formacaopdufsssionais das aulas publicas régias e
da organizacdo das escolas de primeiras letragur@smentos pedagdgicos dessas aulas
percorrera a Escola Normal por muitas décadas,éqoede um ensino livresco, classico e
mais voltado a formacéo literaria do aluno, indd@o caminho percorrido por todo o ensino,
sobretudo o secundario e o superior, que € o gafEeos alunos para exames, no objetivo
de preenchimento de cargos no funcionalismo pubklicas carreiras liberais, prioritariamente
juridica, que € a que se utiliza das letras, daioet, como principal instrumento de trabalho.
Aos poucos as Escolas Normais vao se afastandbickss no Brasil, devido a necessidade
de profissionalizacdo de um corpo docente e culremaPernambuco com a criacdo da
Escola Normal, em 1864. Afastamento que se corsmaliém 1875, com o ingresso de
mulheres nas Escolas Normais, gradativamente ddenedo-se dos Liceus, um instituto

genuinamente masculino.

Esse ensino livresco e classico de procedénciaddaaedo catequética-jesuitica
comeca a ser questionado pela presenca de “Honeemstrds” que mantinham relagdes
estreitas entre instrucdo publica e o movimentatifieo, literario e jornalistico que
despontava como um dos mais dinamicos do Bragilasafluéncia da “Escola (juridica) do
Recife” da Faculdade de Direito do Recife e o ampbwimento literario, fosse na literatura e
na poesia, ou no jornalismo. Estas influénciasoem ser sentidas na busca pelos aspectos
modernos da pedagogia que se destacavam nos ceseavolvidos da Europa e da
América do Norte. Os métodos modernos pedagdgiassam a se referenciar no legado de
Pestalozzi e no Empirismo do Positivismo, que piagen disseminar o ensino cientifico com

base no experimentalismo pratico, das ciénciasdd® naturais, procurando superar o ensino
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livresco e classico, baseado em principios de meagdto e repeticdo das licbes decoradas.
Procurava-se superar a escola de primeiras ledi@s'Ler, contar e escrever’” por uma
educacdao integral, onde se desenvolve as faculdafdesis nos aspectos moral, intelectual e

fisico.

Estas questbes vao ser colocadas em toda a déeal/d, especialmente em seu
final, devido a participacédo ativa das associagiefissionais de professores, conferéncias
pedagogicas publicas e, principalmente, nos esatigalodo Barbalho, que passardo a debater
e propor o ensino intuitivo de Pestalozzi, atradas Licoes de Coisas, que seria utilizado,
prioritariamente, nos conhecimentos das nocbesi@asias Fisicas e naturais. A idéia de
uma escola normal préatica e com espaco para algsiexas, que serviriam de modelo e
experimentacdo para o ingresso no ensino primdei@rofessores preparados no modelo de
uma educacao integral, com carater ndo apenassttag#io, mas de uma educacdo moral,

voltada para valores civicos e cientificos.

A tentativa de melhorar a formacédo do professoa f&tforma da Escola Normal
esbarrarq nas condi¢des propiciadas pelo ensintipo. Devido ao acesso de pessoas nao
habilitadas e as poucas habilitadas pela Escolmdlarom formacéo precaria, como também,
das precarias condi¢cdes de trabalho, referenteegmacos fisicos das escolas, geralmente
localizadas em casas insalubres, quanto pelasid@saque o professor tinha que percorrer
em sua carreira, geralmente do sertdo ao litorakesdltado era que se pretendessem
aumentar o nimero de normalistas formados parasegr no ensino publico, facilitava-se o
acesso as Escolas Normais e isto acarretava umdommacdo que, geralmente, nédo
ultrapassava 0s poucos conhecimentos que devesiamisistrados nas aulas primarias, que

era o dominio apenas da leitura, escrita e dasajoperacoes.
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Na medida em que cresce a importancia da Escoladara formacdo de um corpo
docente qualificado para exercer o ensino prima&agia mesma Escola Normal passa a
centralizar as criticas pelas mas condi¢cdes ddaegablica. A formacao do professor passara
a ser considerada, nos discursos oficiais, 0o camde superacdo dos entraves do ensino
primario publico. Os critérios de acesso dos catdgl a Escola Normal se tornou uma
questao central do debate sobre a qualidade do gue entrava no curso normal. Pelos
critérios de acesso dos candidatos a Escola Nomegino depois da sua criagdo em 1864, se
percebe que a exigéncia apenas das habilidadesadata escola primaria transformava a
propria Escola Normal numa extensdo do curso piam@rai que, na Reforma de 1875, se
atenta para este dilema e torna a entrada na ENoofaal mais exigente, competindo ao
candidato o conhecimento de todas as matériassiooeprimario, que ja era algo a mais do
que as simples nocdes basicas do ler, contar evescrPosteriormente, se flexibiliza a
entrada e esta € permitida na Escola Normal comples diploma de aprovagdo no curso
primario. A Reforma de 1879 criou 0 exame de adioiss um curso preparatério para o
ingresso na Escola Normal, como condi¢do para uthamecesso a ela, mas teve suas
intencdes burladas pela Reforma de 1880, que destiga reforma do ano anterior,
flexibilizando novamente a entrada da Escola Norr@tando ao critério de apresentacéo de

simples diploma de aprovac¢do no curso primario,ccanesso a mesma.

O mesmo dilema da formacdo adequada para se emsin@&@nsino primario se
expressa nas leis que procuram aumentar a idagefissor que deveria ingressar no ensino
primario. Na Reforma de 1855, alunos com até 12 aedadade podiam ingressar na carreira
docente, caso se distinguisse no curso primariapgarofessor adjunto. Tentando evitar esta
situacao, as legislacbes posteriores passarameaddefa idade minima para o ingresso no
ensino primario, 16 e depois 18 anos. Mas as teasasempre se mostraram frustradas,

porqgue a denuncia geral era da falta de habilitafiparte dos professores e, mesmo o0s
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habilitados da Escola Normal, deixavam muito a jdeséinda por muito tempo, a idade
minima nao sera respeitada e na falta de professerprocurara burlar a lei com a entrada de

menores de idade no ensino primario.

Outro dado relevante do tipo de formacgéo do profesa Escola Normal é o elenco
de matérias, que a partir da reforma de 1875 sardiiicara, acoplando o curriculo de base
literaria e filoséfica a um de base cientifico @erxmental, acompanhando o desejo de tornar
a Escola Normal uma instituicdo que preparasse p&aica o futuro profissional. Até a
Sociedade Propagadora, de Instrucdo Publica defbuto, que passara a atuar no ensino
primario e na preparacédo das mulheres para ingesss#a Escola Normal Oficial, indicativo
importante do avanco da profissdo docente, incarpar seu curriculo um conjunto enorme
de matérias de diversas areas do dominio humambantko instituir um conteudo
enciclopédico, seguindo o movimento de tornar &&cho ndo apenas de carater instrucional,
mas de carater integral e cientifico, como se pdéeadotar na Escola Normal Oficial na
década de 1870. O préprio estudo da ciéncia pedaggge € descrito na Reforma de 1875
como tedrico e pratico, no programa de ensino a@umvem 1880, desenvolve a teoria e a
histéria dos diversos pedagogos consagrados no andasgenvolvido, que aplicavam o0s
métodos pedagogicos mais modernos, que influermsoaducadores da década de 1870 e
influenciard por algumas décadas a frente, comtaegi, Rousseau e outras correntes de
pedagogos europeus e norte-americdndsclusive, mesmo com o acréscimo de um ano a
mais de curso na Escola Normal, em 1875, paraatr@s de curso, este nimero sempre sera
guestionado como insuficiente para dar conta ddauo, que vinha se ampliando ao longo

da década de 1870.

* PROGRAMA de ensino da Escola Normal de Pernami@rganizado de conformidade com o disposto no
artigo 61 do regimento interno de 17/09/1880.



73

Outro enfoque dado para a averiguacdo da qualidad®rmacao docente esta na
maneira como o0 professor era recrutado para oowga no ensino publico. Se antes da
Escola Normal os critérios mais relevantes erana endralidade, averiguada geralmente na
folha corrida do candidato na policia, apds a éoata escola, o critério mais relevante sera o
da habilitacdo profissional adquirida na propri@oés Mas esta habilidade nunca sera
considerada como suficiente para o aproveitamentonad bom professor. E esta polémica se
instalard quando do privilegio adquirido pelos léitlos pela Escola Normal de serem
nomeados para determinadas entrancias mais dstdatecapital, sem se submeterem a
concurso, cuja medida foi tomada pela primeira vezReforma de 1875. A polémica foi
travada nos relatorios de Jodo Barbalho, no anb8@&, quando se discute as vantagens e
desvantagens deste acesso livre aos tituladosoddaEsormal sem a realizacéo de concurso.
Os defensores da medida alegam que seria um mgentnais para 0 aumento da matricula
na Escola Normal, garantindo-se uma “boa concoiaéde estudantes™ e os contrarios,
alegam que o livre acesso permitiria ao aluno, s&é@mpenhar tanto nos estudos, quando

verificasse que 0 acesso ao ensino publico estaig“facil e comodo®.

Numa analise sintética de que formacédo era munigmfessor do ensino primario,
podemos afirmar que havia um pequeno numero ddithdbs pela Escola Normal. Havia
uma grande quantidade de provimento por contr&grdfessores interinos no interior, que
possuiam ou ndo algum tipo de habilitacdo profiedjocomo atestam as reclamacdes dos

relatérios oficiais. Em 1875, ja se detectava gpenas 116 alunos da Escola Normal foram

*l RELATORIO que ao Sr. Presidente da Provincia amtesi o Inspetor Geral da Instrucdo Publica, Jo&do
Barbalho Uchba Cavalcanti, em 31/01/1877- Tipogrdé Manoel Figueiroa de Farias e filhos.
52 [|hi

Ibidem.
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habilitados em dez anos de existéncia da E¥telaeria preciso critérios para a abertura de
concurso com profissionais ndo habilitados diretameela Escola Normal da Provincia. Os
critérios foram os seguintes: 1°- Ter grau naslémxes; 2°- Possuir diploma de ginasio; 3°-
Cléricos; 4°- Bacharéis em letras; 5°- Senhoras S#e&iedade Propagadora; 6°- Os
examinados pela Escola Normal Oficial, consideragues®. Podemos constatar que desses
segmentos, somente as mulheres apontavam pararo fia profissdo, conseguindo mudar o
perfil da Escola Normal e do préprio ensino primaom a sua presenca, porque 0S outros
segmentos, em sua maioria composto por homensny fdexando o magistério e procurando

outras profissbes mais rendosas.

> Em 1893, o governador Alexandre Barbosa Lima elatdeéo sobre a Instrucdo Publica de Pernambuco,
descreve uma estatistica comprovando esta mintmaagfio; que mesmo aumentando o nimero de habditado
pela Escola Normal, a maioria dos professores dadBsainda ndo provinham da Escola Normal, porause d
437 diplomados por aquela Escola, apenas 286 forongnadro dos 700 professores do Estado de Percambu
em 1893.

*BARBALHO , op. Cit., 1877.
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CAPITULO 2

O DISCURSO PEDAGOGICO-CIENTIFICO DA EDUCACAO PUBLIC A E DA

PROFISSAO DOCENTE: A IDEOLOGIA DA ORDEM E DO PROGRE SSO.

Este capitulo estuda as representacdes sociaispeatisas discursivas adotadas a
partir da década de 1870, acerca da profissédo thoeado ensino primario na esfera publica e
estatal. Como se produz, se distribui e se aprapmiaconjunto de saberes associados a
veiculacéo de discursos fundadores de uma novdaesoalerna, redentora e regeneradora da
sociedade e a profissdo docente, denominados déstdlps do Saber”, imbuidos de uma
missdo civica e patridtica, instrutiva e educativa,cuidado aos futuros cidaddos de uma

republica democratica.

Dois processos historicos fundamentam o caratessionario” da profissdo docente,
patrocinadora desta sociedade moderna que se @o@sé&uir: 0 processo de escolarizacao
da sociedade liberal, fundada no principio da wp@é¢ de oportunidades, gerada no processo
de consolidacédo dos Estados-Nacdes capitalistag, direcdo desse processo, o Estado como
instituidor da escola priméaria elementar, que r&mem, no século dezenove, um dos

maiores avancos sociais no sentido da democracia.

Propagandeavam-se as virtudes redentoras da es@oilanal universalizante, que

abrangesse toda populacdo. A escola publica eitgrafaica e obrigatoria, era apresentada
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como reafirmacéo do papel do Estado no movimenigadantir a autonomia do individuo e,

ao mesmo tempo, dar condicdes para oportunizaaagiaomia através da educacao popular.

Outro processo histérico que estruturou as reptas@es sociais e discursos sobre o
professor e 0 ensino primario foi a emergénciardéigsionalizacédo docente, uma fungcédo que
adquire seu cabedal na ciéncia pedagdgica que ssn\ddvia e na emergéncia de um
conjunto de atribuicbes de carater especifico, gaglao, que o diferenciava das demais
profissdes liberais e publicas do Império. Fruto steiedade liberal e do pensamento
iluminista que inaugura novas relacdes entre iddivie Estado, reconhecendo a vida infantil
como parte diferenciada da vida adulta, o profesm@r a missdo de levar as luzes para a
crianca, de acordo com os pressupostos moderrspeitando o grau de desenvolvimento
dela e, consequentemente, a nobre missdo de ragemepropria sociedade através da
educacdo. O meio pelo qual o professor deveriauna sua enorme missao seria pela
ciéncia, acompanhando o avanco que ela propicies@aises capitalistas e, perifericamente,
atingia os paises pobres, através de um incipidesenvolvimento urbano e industrial.
Decorre, portanto, da valorizagdo da ciéncia comodes componentes fundamentais do
homem moderno, disseminando o “culto pelas ciénammgyosto da observacdo e da
experimentacdo™. A ciéncia se transforma em veiculo das transfoéims técnicas dos
processos produtivos industriais no mundo, culndoamo processo de profissionalizagdo da
ciéncia e, dentro do processo de profissionalizap@ente, como processo de especializacao
de “uma certa ciéncia limitad@”que articula um novo fazer pedagégico no contdetam
ambiente liberal, de surgimento de novas tendémadagdgicas, novos planos de estudos e

remodelagdo dos sistemas e dos métodos de ensino.

! AZEVEDO, Fernando. A Cultura Brasileira. Tomo Teiro. S0 Paulo: Melhoramentos, 1958.
2 -
Ibidem.
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Foi o ufanismo cientifico do século dezenove quep@rcionou 0 movimento de
renovacao escolar das ultimas décadas do séculies€)o das autoridades educacionais de
introduzir o estudo das ciéncias e de seu respectétodo experimental se caracterizava pelo
esforco de ampliar os planos de estudos para aléncudriculo basico das noc¢les
elementares, que era o aprendizado da leitura,sddtee e do calculo aritmético, com a
intencdo de substituir a “Escola de Primeiras Isétrdo Império, por uma escola que
desenvolve uma mentalidade cientifica, novos mdesquisicdo de conhecimentos, nova
concepcao de crianca. Se gestava a nocao de eduosegral, articuladora de uma escola
popular, que desenvolve-se a formacao global dovicheb, através da educacdo Fisica,

intelectual e moral.

Para os intelectuais e reformadores daqueles terafosmacdo do homem moderno
exigia uma soma maior de conhecimentos. Ancoradms principios da ciéncia, da
valorizacéo da educacdo moral e civica e nas exi@gda preparacao para o trabalho, inicia-
se a construgdo de um projeto cultural a ser oper@zado pela escola. As exigéncias dos
novos saberes escolares consolida o discurso @ssie@ade de formacado dos mestres pelas
escolas normais. Pretendia-se que estes, aos pdassem saindo do rotineiro e rispido
ambiente escolar para um ambiente profissional roaisplexo, préprio para atender as
finalidades da educacao integral. Para atingir ebjetivo, 0s instrumentos necessarios da
profissdo docente, seria o dominio dos programasndio e dos métodos pedagdgicos
modernos. Como informava o Relatério da Escola Mbem 1900: “0 bom mestre tem que
saber a matéria e como ensina-fa’E o primeiro reformador publico da educacéo de

Pernambuco, o Inspetor Geral da Instru¢do Pukl@@o Barbalho, dizia que o professor deve

3 RELATORIO Anual da Escola Normal Oficial de Pertmamo. Recife, 1900.
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“conhecer métodos e sistemas de ensino” e maismoslos de comunicar as diversas

matérias™,

O método que, nesse momento historico, tornavaamindnte nos discursos
educacionais, era o método do ensino intuitivoadwi por Pestalozzi no século XVIII e
divulgado no Brasil e em Pernambuco como “Lic6e€disas”, a partir do ano de 1879, com
a Reforma Nacional de Lebdncio de Carvalho. Quan® mogramas de ensino das escolas
primarias, normais e secundarias, sera adotadsincede contetudo enciclopédico, baseado
na reuniao dos conhecimentos efetuados pela Emadi® de Diderot e D’Alembert, escrita
no século XVIII, e pela hierarquizacéo das ciénala$inida por Augusto Comte, fundador da
filosofia positivista, que influenciara os prograe ensino no Brasil, sobretudo no periodo
republicano. Este contetdo enciclopédico consifigerdamental o estudo das ciéncias Fisicas
e naturais e seus respectivos métodos experimeataigpanhadas de outras dimensdes da

educacao integral, como o desenvolvimento do aaiis sentidos e da educacéao Fisica.

O processo de formacdo da educagdo nacional desspauropeus e dos Estados
Unidos era acompanhado no Brasil, nas trés ultdéaadas do século dezenove, da expansao
irregular da rede de escolas por todos os rincoesterior e da capital de Pernambuco e pela
normalizagéo e uniformizacdo docente. A criacaesimlas normais por diversas provincias
brasileiras, a partir da segunda metade do sémdendve, comprovam a associacdo da
questdo vital da formacdo do mestre com a consecdoaideal da educacao popular,
propugnado por intelectuais, politicos e renovasloegucacionais, mesmo no periodo
imperial. Educacdo popular entendida como educagam os cidadaos livres e,

posteriormente, na campanha abolicionista, para fmpulacdo. A profissdo docente vai

“ BARBALHO, U. Cavalcanti, Jodo. Relatério da Ingfia Publica de Pernambuco. — Estudo sobre o Sistema
Ensino Priméario e organizacdo pedagdgica das esc@aCorte, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Pernambuco.
Recife: Tipografia de Faria e Filho, 1879.
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sendo constituida, amoldando-se as imposicoes tiaadaras do Estado, que passa a
estabelecer critérios para o exercicio da profisE#n universo dessas prescricdes legais,
também é possivel reconstituir uma genealogia déaspéo docente. As formulacdes para a
compreensao da histéria da profissdo docente deeemsquematizadas em trés aspectos: a)
da formacéo pedagodgica e profissional; b) do raarahto para o exercicio da atividade; c)
do exercicio da profissdo propriamente dita. E @ gs representacdes das autoridades
oficiais podem fornecer pistas para a revelacaantke contradicdo basica no discurso oficial,
que é o de ressaltar as idéias inovadoras e iddabze, posteriormente, constatar que, o que
havia sido prescrito ndo correspondia a realidRisa Fatima aponta esta contradicdo das
fontes oficiais de “descrever praticas consoangegri@ntacdes prescritas” e, por outro lado,

“assinalar problemas na execucéo do programa”

A analise de um periodo de meio século (1870 —)19@0nite observar que os temas
recorrentes nos meios oficiais de comunicacdo eeay retrataram a nao realizacdo do
esfor¢co renovador do ensino. O processo de exteltsatano de estudos na reforma de 1874
consagrou o ensino enciclopédico, o que, para oentimrepresentou um avanco em relacéo
ao ensino literario da Escola Normal e ao ensire gtaneiras letras no ensino primario,
acoplando ao préprio ensino literario, o ensinantffieo das ciéncias naturais e Fisicas e a
criacdo do curso agricola. Este processo de aréplidgs estudos da Escola Normal, que ira
culminar com a ampliagdo do proprio programa pagasino primario, se tornara inoperante
quando da sua aplicacdo, pois nos proprios rebtatéofficiais percebe-se que eles séo

inexequiveis: eram programas “platénicos”. Impoalséxercé-los em sua plenitude.

O método intuitivo foi se impondo como método pédacp ideal nos idos das

conferéncias pedagoégicas e da participacdo do Gré&os Professores Primérios de

® SOUZA, Rosa Fatima d&@emplos de Civilizacdo A Implantacdo da Escola Primaria Graduada nodestiz
Sao Paulo (1890-1910). Sao Paulo: UNESP, 1998.
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Pernambuco, na gestdo do Inspetor Geral da InstrBgélica, Jodo Barbalho. O método

representava inovac¢ao no ensino, do ponto dedastacionalidade do sistema de ensino que,
de certo modo, respondia ao dilema dos programasnsns e de impossivel aplicacdo. Este
método sera de pouca aplicabilidade por parte ddegsorado, por questdes de ordem
material e do uso indevido do mesmo. Entretantoproblemas detectados na formacao
pedagogica deficiente do professor, na forma desaca profissdo, nas condi¢cdes precarias
de exercicio da funcdo, de forma geral, sédo tratgetas fontes oficiais, como problemas

relacionados a incompeténcia do professor, reatcanesforco das autoridades para sanar o
problema. Eis porque a Escola Normal Oficial denRerbuco e a Sociedade Propagadora de
Instrucdo Publica tiveram longos anos de esvaziomesom um numero reduzido de

formados e, mesmo os formados, muitas vezes mlesepor professores leigos nas escolas
publicas. Por outro lado, estas instituicdes eralan@adas pelos poderes publicos como de

enorme relevancia para o ensino.

Se o0 ensino enciclopédico ndo alcancou seus obgedly portanto, foi substituido na
intencé@o de renovagao do ensino pelo método wmbyitia pratica, continuaram a conviver no
Brasil, com os mesmos métodos tradicionais. Estdradicdo de introducdo de métodos
renovados, centrados no interesse da crianca cdodoétradicionais do ensino verbalista e
mnemonico, ndo puderam ser modificados no Brasihde na década de 1920 com a
expansdo da “Escola Nova”. Antes desse perioda;gpalieracdo ocorreu no ensino e o que
foi tentado apenas se caracterizou pela remodeldg@scola tradicional. Na préatica, nem a

ordem cultural nem o ensino mudara substancialneamea Proclamagéo da Republica.

As fontes primarias que tratam da educacdo publieitorios e informativos
regulamentares permitem detectar aquilo que podeimamar de praticas discursivas, nao

apenas restritas ao discurso, a ideologia, masnimaidas com a pratica cotidiana educativa.
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O real ndo se insinua apenas nos fatos oficiaislenamentos juridicos, mas no produto da

pratica cotidiana e nos discursos que retratans ggaticas.

Apesar da producdo do material escrito partir ddugar privilegiado na producédo de
informacdes (como relatorios da Instrugdo Pubtoajentarios introdutorios dos compéndios
e artigos em jornais etc) fala-se de um lugar e legiar delineia qual o sentido que 0s sujeitos
guerem dar a seus discursos, de acordo com indsressitas vezes, implicitos. Estas praticas
discursivas confrontadas com os resultados quelmsejaaam para a educacao publica,
revelam o abismo entre o que se pretendeu fazeque doi feito e praticado no espaco da
escola publica, que ndo era o espaco privilegiadopbducdo do saber pedagogico
sistematizado. O espaco produtor do saber, sallartam poder em busca de legitimacéo

social e politica da elite que se afirmava, sejéima do Império ou no inicio da Republica.

Nesse espaco, que € o lugar oficial de onde séarelgratica educativa, ndo se
percorre apenas um sentido Unico. No momento dstignamento da escraviddo e do
proprio regime monarquico que lhe dava sustentdgéigas renovadoras séo liberadas e o
sentido dos discursos tomam dire¢Oes variadas. dlmento de tentativas de reformas do
préprio regime monarquico, surgem, predominanteeems centros urbanos, os sujeitos dos
discursos e das agfes que vao conformar uma dteress rumos da educagdo publica. Sao

discursos que representam parte da acao praticatedu

As mudancas no plano econdmico e material do Bragaértir da segunda metade do
século dezenove, vao ter rebatimento nas formagedsamento politico e intelectual. Na
década de 1870, com o surgimento do abolicionisteorepublicanismo e dos conflitos
internos ap6s a Guerra do Paraguai, surgird o gbert® Freire chamou de focos difusores

de cultura nos grandes centros urbanos da épocdreDeles, o Recife se destacara como
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centro dinamizador de novas idéias nos campos igadd filosoficos, cientificos e
educacionais, catalisados pela denominada “EseRetife”, cujos grupos de pensadores
demarcavam uma ruptura no campo do pensamentedntal brasileiro. Divulgadores de
novas concepcoes filosoficas como “o Evolucionisenpgesia cientifica, o realismo de Zola,
o Positivismo de Comt&” irromperam na cena cultural e filoséfica do paismo o
contraponto do pensamento religioso catdlico predante. Esta escola de pensadores
desenvolverad estudos das ciéncias humanas e samiigiladas as leis reveladas pelas

ciéncias naturais aos dominios destas ciéncias.

Nota-se que a emergéncia desta elite intelecteaiudda do mundo do pensamento
juridico, campo produtor da elite politica ao lorgséculos, que juntos a outros segmentos
tradicionais da elite, como os chamados “Homeniseti@s”, jornalistas e escritores, médicos
e demais setores sociais urbanos, promoveram igd@tiides no meio social e politico a que
pertencem e que participaram do esforco de origetatad, das reformas do ensino e da
constituicdo da escola publica de Pernambuco, ocdapageralmente, cargos publicos no
Estado. Para se ter uma idéia desta vinculacdodrgntre a formacao juridica na Faculdade
de Direito do Recife e a ocupacdo do cargo maisdteda Instrucdo Publica, o de Inspetor
Geral, citamos alguns nomes que se formaram emit®ie ocuparam 0 cargo em
Pernambuco: Jodo Barbalho, Jodo Batista RegueistaCdértur Orlando. No Recife:
Sebastido Galvao, Nascimento Gaspar Regueira Cass$aé, Agripino Regueira Costa. O
diretor da Escola Normal durante um longo periddnto Vitor, e o primeiro dirigente da
Sociedade Propagadora da Instru¢do Puablica, Pimior) também foram Inspetores Gerais
da Instrucdo Publica de Pernambuco. Quase todbtsipavam da vida intelectual do Estado.

Como exemplo; Jodo Batista Regueira Costa e SabasStlvao, o primeiro autor de livro

® NUNES, Maria Thetis. Histéria da educacdo em Pergrio de Janeiro: Paz e Terra; Aracaju: SEC/FSH)
1984.
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didatico e o segundo de um famoso dicionario dérgqualumes, ambos eram membros do
Instituto Arqueoldgico e Geografico de Pernambuda écademia Pernambucana de Letras,

junto com Pinto Junior.

Como podemos constatar no estudo de Joaquim MddlcCarvalhd esta elite
percorrera diversos estagios de ocupacao de cpéipisos, iniciando nos estudos juridicos e
atingindo o topo da piramide ocupacional nos cargje§vos de deputados e senadores,
passando pela presidéncia das provincias, mirustéeiderais e em escaldes inferiores, 0s
“ministérios” provinciais. SO para citar dois castes dois grandes pensadores, politicos e
pedagogistas de finais do século dezenove, JodwmlBare Artur Orlando, caminharam da
Faculdade de Direito do Recife a cargos no topdwtacracia estatal. O cargo eletivo de
Deputado Federal, por Artur Orlando e de Ministaolastrucdo Publica, por Jodo Barbalho,
em 1891, na Republica, aconteceu apos longo pededduacao intelectual e politica. Artur
Orlando, considerado d& geracdo da “Escola do Recife”, participante doatefilosdfico e
cientifico iniciado com Tobias Barreto e Silvio Renm, teve uma passagem pela Inspetoria
Geral da Instrucdo Publica de Pernambuco no perfegablicano, assim como, Jodo
Barbalho foi um notavel Inspetor Geral da Instru¢ditblica no periodo de importantes

reformas educacionais, no final do periodo imperial

A ideologia liberal e o ideério cientificista, ptigista, evolucionista e darwinista,
orientara a base da pratica discursiva dessesipmsrirovadores educacionais, que se oporéao
ao modo de pensar da elite catdlica e inovardo oomdiscurso moderno no campo

educacional, calcados nos ideais republicanogmareducacdo universal, publica e laica.

" CARVALHO, José Murilo deA Construcéo da Ordem S&o Paulo: Campus, 1980.
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Joao Barbalho é considerado, por diversos estugliesmo o precursor dos métodos
pedagogicos modernos, participando como dirigentximo da instrucdo publica em
momentos de importancia capital da educacdo emaméuco. Como da criacdo da
Sociedade Propagadora da Instrugdo Publica, enm; tia7@mpliacdo dos estudos da Escola
Normal Oficial de Pernambuco, fundada em 1864 enddto da introducdo de medidas de
politica educacional de forte conteudo liberal, gestacou Pernambuco, na época, como
inovador em avangos sociais, principalmente do @valo espaco da mulher na educacéo
publica e de inicio de um processo de igualdade @stsexos. Na descricdo de seu Relatorio
de 1879, Joao Barbalho cita as medidas tomadas3@éh Guando ele proprio ja era Inspetor
Geral da Instrucdo Publica no Governo do Bardoudeiha, ressaltando os aspectos originais
inovadores no encaminhamento do ensino primaridiquile privado. “Nomeadamente, a
reforma de 1874 assinala um muito adiantado pgssis, consagrou O ensino passivo
obrigatorio, a liberdade de ensinar, a frequéndstamas escolas, a regéncia de aulas de
meninos confiada as professoras, livre escolharsktsdos de ensino, introducdo das ciéncias
elementares no programa escolar, instrucdo dasageaguiparada a dos alunos, subsidio as
escolas particulares, reforma do sistema de praotorgas cadeiras de ensino publico, acesso
por antiguidade e por entrancias, inspecao extirgémiel das escolas, reorganizacdo da escola
normal alargando o circulo dos estudos e melhorandtstrucdo pedagodgica dos futuros
professores, novo plano de estudos do Ginasio Réueano e novas providéncias quanto ao
seu regime disciplinar e econémitoRui Belo cita Mauro Mota, demonstrando o alcance
social desta reforma: “Representava a medida dergador Bardo de Lucena a coragem de
investir contra uma cultura de preconceitos e taAusvestida ja ultrapassa a circunscrigdo

do ensino. Atingia o regime social. Dava as coatssmandarinatos urbanos e rurais, quando

8 BARBALHO, op. cit..
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deles procura libertar a mulher, tirando-as dauef@ das camarinhas, dando-lhes a

maioridade intelectual.

Estas mudancas terdo também seguimento na Refam®%9, com a adocdo de
novos regulamentos para a escola primaria, norntalgmasio, na inovacao da relacdo do
Estado com os professores, incentivando a reabzded Conferéncias Pedagogicas e da
organizacdo dos professores no Grémio dos ProésssBrimarios de Pernambuco.
Aprofundou os estudos cientificos em detrimente@sino literario, predominante na época,
e inovou com a adicdo ao curso de Humanidadesgstoglos de Agricultura e Industria,

visando, neste caso, atender aos interesses dadmag@amica da provincia, a economia rural.

O pensamento moderno da geracdo de 1870 ja inewgarideologia politica liberal,
que se consolidara nas nacdes européias e norteanas, que tinha a instrucdo publica
organizada em bases nacionais e escolas de camabdico, universal e laico, que
consagravam o padrao de desenvolvimento do sistapitalista, com o direito individual a
vida, a liberdade, a propriedade e a instrucaorcCaarater desse pensamento € o ufanismo
cientifico que via a ciéncia como Unico meio pagaatingir o padrao civilizado daquelas
nagcbes modernas, onde o debate das correntesfifilzsdaziam eco nos promotores da
educacdo publica, que procuravam comunicar os neigismas de idéias pedagodgicas
daquele mundo civilizado. Nos relatorios da InstoucPublica de Pernambuco, nas
publicagbes da Sociedade Propagadora da Instrugése escritos do Grémio de Professores
Primérios de Pernambuco se observa a incorporagéolilberalismo politico e do

cientificismo.

® BELLO, Ruy.Subsidios para a Histéria da educacdo em PernambucRecife: Governo de Pernambuco,
1978.
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A concepcao de mundo da geracao de intelectuatsilaitios a educacgao publica, nos
tempos finais do Império, vinculava-se as conti@eicde um Liberalismo professado pelas
elites no contexto de um regime monarquico de leseavista. Na medida em que o
movimento abolicionista ganha cada vez mais foogaaentros urbanos, estes segmentos vao
incorporar com mais forca os principios de libeedadigualdade, engrossando também os
grupos politicos que desejavam a mudanca do regiom@arquico pelo republicano. Joao
Barbalho, que fica a frente da Instrucdo Publica pma década, representa aquele
pensamento moderno, liberal e cientifico, respaglgdw reformas educacionais e, a0 mesmo
tempo, expressava seu pensamento catolico, atraladéstado que ele representava como
autoridade publica. Como ele participou ativamedte movimento abolicionista, com
publicagcbes na Tribuna do Recife, acompanhadasnsiiuicdes educacionais como a
Sociedade Propagadora e o Grémio dos Professotes, agiculavam eventos onde
participavam como convidados os clubes aboliciasisia cidade, Jodo Barbalho e sua
geracdo, representaram a emergéncia de um novanamagjue ir4 se consagrar na instrugdo
publica, desde 1870. Este imaginario adotava uno ndeal que se traduzia na educacgéo
popular para todas as classes e individuos dadsalde com a aparelhagem dos métodos

pedagodgicos mais modernos, com uma formacéo nemitifaia e técnica.

Apesar do carater liberal das reformas de 187478,1&®mandadas pelo proprio Jodo
Barbalho, e do movimento de democratizacado da dadesbrasileira, com o abolicionismo e
0 republicanismo, auto-representar um posicionamngmobgressista nas instituicdes que
vinculavam a educacgdo publica, havia a convivémoim elementos conservadores que
procuravam espagos para sobreviver diante das sfodga progresso, do moderno. O
catolicismo permaneceu como elemento central naidades educacionais do programa do
ensino primario na gestédo de Jodo Barbalho, refida;a ensino confessional na disciplina de

doutrina cristd responsavel em provar “as verdattegristianismo”. Também, apesar do
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principio da educacédo popular, como oportunidadeode cidaddo nutrir-se da instrucao
publica, a finalidade da educacédo depunha conindeacéo liberal de desenvolvimento do
individuo, idealizando a obra educacional como oom#e elevar a raca brasileira,
considerada inferior pelas teorias racistas dogmeaato cientifico e de preparacdo do aluno
para 0 mundo da obediéncia e da disciplina, comloees dos seus direitos e deveres, sem

ultrapassar os limites, sem o perigo de ameacadganopublica.

Os discursos comemorativos dos 20 anos da Socideampgmgadora da Instrucao
Pulblica, expressos na Memoria da Sociedade Propagaein 1892, exemplificam bem as
intencdes saudosistas das duas primeiras décadamdandacéo e os discursos recorrentes
que definem o perfil ideoldgico liberal, o discurgentifico, onde predomina o evolucionista
e 0 positivista, do determinismo racial e climatomo um dos componentes do pensamento

do racismo cientifico.

Nos “discursos do fOaniversario”, em 1882, contidos na Memodria de 1892
apresenta-se o principio liberal da educacdo poprdano aperfeicoamento do regime
democrético. “Difundir a instrucdo por todas as adas sociais €, neste século, a
preocupacado de todos os governos, o programa @s sl partidos, o voto de todas as
classes” e “gue o século da democracia deve sdrétano século da escola, porque s6 um
povo instruido pode ser um povo verdadeiramente”l}’. Logo a seguir aponta o objetivo
da instrucdo popular, como o de legitimacdo damrdecial: “o0 perigo € a desordem, a
perturbacdo de todas as leis sociais, a anarqtira,am meio da qual periga e sucumbe a
liberdade. E sé a instrucdo popular pode garanfiromessa e conjurar o perigh” Este

discurso da ordem também adquiria fundamentosifieerst do Positivismo e do racismo

1 MEMORIA sobre os fatos mais importantes da vidaSdeiedade Propagadora da Instrucdo Publica de
Pernambuco. Recife: Tipografia do Jornal do Redi#9?2.
' bidem
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cientifico, que segundo Thomas Skidmore fez pastpehsamento da quase totalidade dos

intelectuais brasileiros de 1860 a 1820

A Sociedade Propagadora foi muito aclamada pel@aeier voluntario e tinha como
finalidade a difusdo da escola publica, do primat#&o nivel superior, em Pernambuco. Ela
foi a primeira a aceitar mulheres nos cursos dpgpagdo para o ingresso na Escola Normal
Oficial e permaneceu por longo tempo, junto a estartir de 1885, com direito exclusivo de
formar normalistas. Ela tornou-se uma instituicGadayogica que desempenhou papel
relevante nos debates filosoéficos, pedagogicoemrtificos, incorporando idéias e acbes de
outras modernas instituicbes, que pretendiam alterapadrédo de cultura até entdo
estabelecido. “Em 1872 pronunciou-se no pais um im@vo acentuado para o
desenvolvimento da instrucdo; comecavam por adaeipo a penetrar no Brasil os fulgores
das novas crencas filosoficas e com elas uma nmsteu¢cdo dos deveres do homem e do
cidad&o”*>. E incorporava o discurso dos novos saberes mosteta estudo cientifico do
mundo e do homem invadiu o império americano eqjéi a ali vai penetrando nas regiées

oficiais e, destas, em certas instituicdes publitas

O pensamento positivista se fundamenta na aut@iddafueles imbuidos do
conhecimento dos mecanismos que movem a realidasiéiva. “A familia, a Patria, a
Educacdo foram compreendidas como forgas no seondeionalidades vivas, encaradas
como organismos destinados a desempenhar func8&widds” *°. E a perspectiva de
progresso no futuro, como um raciocinio evoluci@nisAssim, firmados os caminhos a

percorrer em demanda do futuro, novos fatores d#u@do nasceram e com eles 0s

12 SKIDMORE, Thomas. Preto no Branco: raca e nacidadé no pensamento brasileiro. Rio de JaneiroePaz
Terra, 1976.

¥ MEMORIA da SPIP-PE, op. cit..

% |bidem.

'3 |bidem.
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estabelecimentos pedagdgicos, como fatores deraUftt) que determinavam a educacéo
como suporte daquilo que o Grémio dos Professcgéaedcomo o papel da instru¢do no
combate “ao vicio e ao crime” daquela populacaopgaeisava dela, para inserirem-se como

sujeitos subordinados e inferiores na sociedade.

2.1 Ciéncia versus Religido: O Darwinismo Social, dBitivismo, Evolucionismo,

Liberalismo.

A expansao das idéias do darwinismo social e sespectivos determinismos
biologico e geografico estabeleciam leis que dafimicientificamente regides climaticas e
racas humanas que se desenvolviam de acordo coalacslizacdo no globo, estabelecendo
a existéncia de racas superiores e inferiores. testaa do darwinismo social também
fundamentava aquele discurso cientifico que, quamarado filosoficamente, projetava o
papel da educacdo no melhoramento da raca mes#éigsgelva, caminho para a regeneracao
social nos finais do século XIX. A Memodria da Sdeide Propagadora refere-se a esta
questéao e defende uma instrucdo que levasse e qoataqui no Brasil havia “outra fusao
de raca e vivemos sobre outro climd” Para garantir que esta visdo de mundo fosse um
projeto de toda sociedade, considerava-se o tralailhmestre como a melhor forma da sua
propagacao: “qualquer que seja a expectativa dagde de nossa raga, qualquer que seja a
fé depositada na cristianizacdo do mundo, todaspisacoes e esta fé dependem mais dos

mestres do que das forcas reunidas de todos assanégios de ac&o™

18 Ibidem.
7 Ibidem
8 REVISTA da Instrucdo Publica do Rio de Janeir@,3L8



90

A Republica consagra o Liberalismo politico comegitimacdo da ordem liberal e o
Positivismo republicano. O ideal da ditadura repalpla, dos positivistas, levo-os a um
relevante papel nos primeiros governos militaresy 8enjamim Constant, positivista desde
0s tempos do magistério secundario, como Minis&rdndtrucdo Publica, de curta duracao.
Consagrou-se, também, o discurso higienizador nessas”. Educacéo e higiene passam a
ser o binbmio da acdo fundamental do Estado. Atefwlas necessidades das aglomeracdes
urbanas e do avanco técnico que a vida urbanaaeXghigienizacéo, representando uma
sofisticacdo do ideal de branqueamento, baseadédeas de melhoramento da raca, nos
moldes da teoria do determinismo racial. O disegtiento racional dos corpos e das mentes

como meio para alcancar a regeneragao social enaci

Artur Orlando, que escreveu “Homens e Letras” cahids Barreto e teve uma curta
passagem pela Instrucdo Publica estadual, repseserpensamento que transitou pela
educacéo publica e levou os debates sobre filgsnéiacias naturais e sociais para o universo
educacional. Escrevendo a luz do positivismo deuatgg Comte e do evolucionismo de
Herbert Spencer, que reuniam um forte consensmmam ta oposicdo as formas metafisicas
e religiosas do pensamento, ele representava ursamemto intelectual em constante
ebulicio em um tempo de efervescéncia de idéiasmfibrtante situar a figura de Artur
Orlando em seu tempo: maturacdo e saturacdo dass ide século dezenove com seus
materialismos enfaticos e seus sintetismos visi@szes de idéias e de sistemas, advento de
novos problemas, desequilibrios politicos e econésmno mundo; uma onda de renovacao

em matéria de estilos de vida, com as pré-figusaddemodernidade. Transicdo para o século
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vinte, com uma maior flexibilidade de pensamentaberturas para solucbes novas em

matérias de concepcéo de mundo, da educacao,idachjgessoal, de tudd”®

Artur Orlando percorreu uma trajetoria mais ecétio que Tobias Barreto e Silvio
Romero. Passou pelo Positivismo, Evolucionismalaravinismo. Um ponto fundamental em
suas idéias era o papel desempenhado pela edymgmdlar. Ele resgata a idéia da evolucéo
intelectual como elemento primordial do pensamegrusitivista e evolucionista. “Nao se
poderia hesitar, diz Augusto Comte, em colocar emera linha a evolucdo intelectual
como o principio necessariamente preponderant®dim da evolucdo da humanidad@”
Mas em um dos seus livros escrito em 1902, elie&igis excessos positivistas e cientificistas
das correntes filoséficas que colocam a ciénciaccertlusividade da evolugcédo social: “a
mentira cientifica. Esta mentira €, no fundo, ameegue todas as outras, sua esséncia é
substituir a atividade da razdo e da consciéncimgsaa e a de nossos antepassatfo#t
partir de um certo pensamento socialista, seguredseoN Saldanha, Artur Orlando demonstra
a limitacdo da ciéncia: “A ciéncia tem produzidsldenbrantes resultados sob o ponto de
vista do industrialismo, mas ndo sob o do humasitay’ .0 fundamento politico de Artur
Orlando é o Liberalismo democratico, onde ele saldRepublica que fora recentemente
inaugurada, colocando a instrucdo publica como aaedée primeiro alcance na constituicao
de uma republica democratica: “Enquanto todas asadas sociais ndao receberem uma
mesma cultura intelectual e moral, o sufragio papskra uma injustica” e “a igualdade
perante a lei ndo passa de uma imposttitaFazendo referéncias ao ideal republicano de
educacéo, ele escreve que o0 ensino primario devédesgo, gratuito e obrigatorio” e que,

para alcancar este objetivo tém-se que “naciomafizaducacdo” através da escola, “para

19 SALDANHA, Nelson. A Escola do Recife. Caruaru-fHgicao da Faculdade de Direito de Caruaru.

20 ORLANDO da Silva, Arthur. Relatério apresentadéopespetor Geral da Instrucéo Publica de Pernambuc
ao Governador de Pernambuco. Recife: Tipografi@rdaincia, 1891.

L ORLANDO da Silva, ArthurPropedéutica Politico-Juridica Recife: Edelbrock, 1904.

2 |bidem

% ORLANDO, op. cit., 1891.
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inaugurarmos um regime francamente democratico, despertar veleidades de separacéo,
temos a necessidade de organizar a es€bl& defende que, para se organizar o magistério,
€ necessaria a nacionalizacdo do ensino, que madperepublicano se torna uma questao

inadiavel.

O Inspetor Geral da Instrucédo Publica do Recifeg Jagripino Regueira Costa, em
1913, definia sinteticamente, como a educacédo popidlealizada por liberais e positivistas
tinha uma conotacdo de controle politico daquelasmagnorante que era acusada de ser o
verdadeiro perigo das instituices, por isto eliermge a legitimacédo da “acéo coercitiva dos
poderes constituidos®® na conquista da educacéo popular. Ele defendensincecivico,
onde se aprende a “obedecer a lei”, a “pagar impest conhecer os direitos de “liberdade
individual, de associacdo, o direito de proprietiade Inclusive, o ensino dos “direitos e
deveres”, um discurso recorrente, que tinha a Imleatra na concepcao liberal de situar o
povo em seu lugar, do dever do trabalho na socgetibdral, com os respectivos direitos

limitados no ambito da “igualdade politica peraateei” %’

, apenas uma igualdade formal,
sem a contrapartida da igualdade econbmica, p@&dlireito a propriedade privada estava
reduzido a uma minoria da sociedade. Este discdesaprender na escola os “direitos e
deveres” do cidaddo se reveste mais como um desddeplogico legitimador da ordem
social e politica, do que como aprendizado de umtecmlo escolar de preparacdo para
insercao na sociedade, de uma forma autdnoma pendente. Seria mais como uma pega na

engrenagem social, de situar, hierarquicamentapelmue cada camada social ira ocupar no

todo social.

* |bidem

> REGUEIRA COSTA, José Agripino. Relatério apresdntpelo Inspetor Geral da Instrucdo Publica dofReci
ao Prefeito do Recife. Recife: Tipografia do Tempal 3.

% |bidem.

" lbidem.
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Cada vez mais o Liberalismo de livre iniciativagdinha o mercado como regulador
social, vai ficando para tras. O capitalismo sadi@ma em monopolista e imperialista e o
Estado se torna o regulador maior da sociedadasivismo é uma expressao desse Estado
todo poderoso, pois acreditava huma ditadura regana como forma de aplicar suas idéias
para o conjunto da sociedade. José Agripino Regu€msta defende o Estado como
“salvaguarda dos direitos individuai€® E, Delmiro Farias, um professor do municipio do
Recife, que escrevia em 1911 no Jornal Pequeneseqa 0s seus principios de educacéo,
fundamentados em principios liberais e positivistAsnstrucéo inspira o0 amor ao trabalho,
consolida os principios da liberdade, ordem, olmmii€ée caridade, fazendo o homem mais
habil em seus oficios e arté%"Vincula a instrucdo obrigatdria ao perigo do ejmos vicios
abjetos e da mendicidade. E demonstra a funcaauzaedo na perspectiva de um Estado
liberal e positivo: “Educai” e “ninguém ousara inmgmente ultrapassar a Orbita de seus

direitos”*°,

O pensamento que esta na base do discurso da &duwmaQo regeneracdo social € o
do racismo cientifico. Nos discursos recorrentesedeneragcéo da raca, regeneracao social e
regeneracao nacional estdo implicitos o pensanamtupeu, de que em outras regides do
globo estdo situados racas e povos inferiores. NsilB este pensamento ira conferir a
educacdo e ao branqueamento da populacdo, atraviésehtivos a imigracdo européia, a
funcé@o de melhorar o Brasil. Carneiro Ledo, quesé&onsagrar nacionalmente como um dos
precursores da “Escola Nova”, em finais da década320, apresenta em sua coletanea de
discursos, denominada “Educacao”, produzida em 1@ a educacédo deva se ocupar “da

regeneracdo das classes e criancas miserateigtie nascem de uma “unido triste”, se

8 |bidem.

2 FARIAS, Delmiro. Educac&o e Ensino. Recife: Impamdustrial, 1911.

* Ibidem.

3L LEAO, Anténio Carneiro. Educacdo. Conferéncia pmda no Saldo Nobre do Ginasio de S&o Bento em S&o
Paulo, por ocasiao do Primeiro Congresso de EsteslaRecife: Imprensa Industrial, 1911.
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referindo a miscigenacao de racas no Brasil: “BEingasde um fusionamento tal, de incolas na
idade da pedra, de negros na idade do bronze edsrategenerados, s6 um resultado
mediocre poderiamos lograt’. Para ele, esta situacdo poderia mudar, princaatnpela
educacao Fisica. Este discurso regenerador da gaga,vem desde o final do século
dezenove, na Republica, se transformara em disbigamizador, elevando a importancia da
educacdo associada a higiene, como disciplinadbwascorpos e das mentes das massas

urbanas.

O discurso cientifico que ganha materialidade rmzgsso de evolucdo do ensino na
segunda metade do século XIX, influenciado pelasentes filoséficas do Positivismo,
Evolucionismo, materialismo, que floresceram ndsatkess da “Escola do Recife”, se estende
aos “Homens de Letras” que compunha o quadro diggelos educadores, politicos e
administradores publicos que participavam dastingfies de ensino em Pernambuco. Esses
quadros dirigentes se formaram, atuaram nas imggtés de ensino de Pernambuco e
encaminhavam um discurso unificado, em torno dalodga liberal e do pensamento
cientifico. Eram quadros do ensino superior da Bade de Direito do Recife, de professores
do ensino secundario, como o Ginasio Pernambucaro Escola Normal Official de
Pernambuco e instituicbes criadas pela sociedadecomo a Sociedade Propagadora, o
Instituto dos Professores, o Grémio dos Professednstituto Arqueolégico e Geogréfico
de Pernambuco. Uma caracteristica comum a est#siges é o seu carater renovador, que
é fruto das mudancas sociais e econdmicas de fioas®culo, que propiciara no campo das
idéias educacionais, tentativas de mudancas nosdo®ttradicionais de ensino, como a
memorizacdo e a concepcado tradicional de mundo kodeem do pensamento religioso
catolico. O discurso do Grémio dos Professoreseam gscritos sobre o método das licdes de

coisas aponta para uma oposi¢cao ao predominio rdtecaeligioso no ensino e apela pela

32 lbidem.
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introducédo de um caréater cientifico, que era odbspertar a atencdo, ndo com 0s mistérios
da supra-naturalidade, mas com o critério da obhsés e experimentacdd®, demonstra
que, 0 que nao fosse natural, empirico e cienjifil@veria ser descartado. No debate da
laicizacdo do ensino, ficam claras as palavrasdgseggnam a oposicao entre Estado laico e
Estado confessional. Termos como, luzes versusd$reda ignorancia”, luzes versus
“supersticbes da humanidade”, sdo palavras queawerc uma oposicao ao carater religioso
do ensino e do Estado, e propunha, no seu lugarp eoeio de educar o povo, as luzes da

ciéncia.

2.2 O Positivismo como forma de articulacdo entre poder e o saber.

Na confluéncia dos discursos liberais, positivigta® racismo cientifico se estabelece
um imaginario social e politico que, a partir dastituices, estabelecera os parametros e
principios da educacao que se pretende moderrer, dalim novo tipo. Este saber produzido
terd uma dimensdo prética, de circulacdo dos salmgles professores e, destes, para a
sociedade, mas tera uma dimensdo retorica, de etstab um discurso coerente e
homogéneo, que pretende legitimar e conduzir urgarhenia do poder politico e ideoldgico,
em disputa, na fase de transicdo do Império a Riepublo dizer de Foucault, a articulacao
do saber com o poder, estabelece as diretrizesmdéespaco em que saber e poder se
articulam, pois quem fala, fala de algum lugar, atip de um direito reconhecido

institucionalmente. Esse discurso, que passa pdageiro, que veicula saber, é gerador de

¥ MEMORIA da SPIP-PE, op. cit..
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poder”®*, Este poder tentara se reajustar permanentensraeés do saber produzido pela
elite intelectual, aos novos rumos de desenvolvimeoonémico e tecnolégico mundial, com
as novas formas de pensar cientificamente, dentiperno, que estara em constante embate
contra com as bases sociais das economias ageamsgeravistas, assim como, contra o
espirito cultural do humanismo classico e confesdivigente no pais. Dai o carater de
disputa de um pensamento moderno em meio a umgé&oadecular de cultura. O destino
deste saber e deste discurso, apesar de coereoteogiéneo, tera um sentido pratico distante
do apregoado, identificado nos constantes apelssndelectuais pela mudanca de rumos do
ensino, que pretendia superar o trindbmio do ensimario da época, que era o da escola do

“Ler, contar e escrever”.

O positivismo é um saber que se tornou predominaai&poca, transformando-se em
forca material. O imaginario politico do Positivismdefinido por Carlos Monarcha demonstra
a dificuldade em estabelecer uma compreenséao dai€asitivismo. “Para alguns, sera teoria
da ciéncia, perspectiva metodoldgica, filosofiahiktéria ou sistema de idéias pedagdgico-
cientifico; para outros, religido laica e civit®. De qualquer forma, os fatos e processos
realizados no ensino e nas pesquisas cientificpartet da segunda metade do século XIX
sdo, em grande parte, devidos a sistematizacdodaléfica estabelecida por Augusto
Comte. E o Positivismo que ird fornecer aos renosesleducacionais a base do pensamento
filoséfico, que norteara seus discursos em formagles determinadas. Apesar de que o

Positivismo foi bastante forte no sul do pais, @galmente na capital Federal.

O Positivismo tentara realizar a distribuicdo dogas saberes cientificos, a partir da
sua concepc¢do de hierarquizagdo das ciéncias, dodon&ientifico experimental e do

estabelecimento de leis naturais universais, qugocio a discursividade e as a¢des por um

3 FOUCAULT, Michel. L'ordre du Discours. Paris: Galard, 1971.
% MONARCHA, Carlos. Escola Normal da Praca. Campiés UNICAMP, 1999.
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novo tipo de educacédo. Se bem que, Fernando Azeymalta o Positivismo no Brasil mais
como filosofia politica em busca do poder politido,que como método cientifico de analise
do fato positivo. De qualquer maneira, no campalidourso ele vai se tornando dominante,

na falta de competidor a altura.

O Positivismo surgiu no contexto de intensificadaandustria e do desenvolvimento
cientifico e técnico do mundo moderno, na emergéne novas formas de producédo e
sociabilidade, que a partir das conquistas do matimmo cientifico, cujo saber cientifico se
desenvolveu, sobretudo, pelas ciéncias naturag;akie matematicas, encontrou no avanco
das ciéncias experimentais e indutivas, a elevagagiéncia para metodos empiristas de
observacdo e experimentacéo, tornando o Positivismonétodo pratico de observacédo dos
fendbmenos naturais e sociais, transformando-se é@mdo cientifico por exceléncia, na

explicacéo dos fatos positivos.

O Positivismo expressa a exaltacao provocada ndos&tX pelo avanco da ciéncia
moderna, capaz de revolucionar o0 mundo com umalegia cada vez mais eficaz. Um
verdadeiro “ufanismo cientifico” se instala nos osetientificos, pedagdgicos, nas letras e no
jornalismo, como alavanca de um progresso que wm&itavelmente dos paises mais
evoluidos para os menos evoluidos. Este entusiasntficista, que via a ciéncia como o
anico conhecimento valido, teve o Positivismo cobase para expansdo dos paradigmas
experimental, indutivo e anti-confessional, queresgairam sobre outras formas de pensar o
mundo. Este paradigma de carater racional e expetah desbancava o pensamento
tradicional humanista classico, aproveitando odui das ciéncias da natureza, baseado na
observacdo, experimentacdo e matematizacdo e rajicaste método para avancar nos
estudos da evolucdo da vida humana e das espédaiesiss naquilo que Comte chamou de

Fisica social, que hoje é a Biologia, que atravé@saplicacdo dos métodos das ciéncias
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naturais, utilizando-se do paradigma evolucionigia acreditava que a evolugcdo da vida e
das espécies se passava na evolucédo da propraadeihumana; por dltimo, o paradigma
determinista, que atribui ao comportamento humanmeésmas relacdes invariaveis de causa
e efeito que presidem as leis da natureza, e qu@qaria a corrente de pensamento que via
no determinismo geografico e biologico, derivandodeterminismo racial, um dos
componentes da formacdo discursiva acerca da dihjcgge acreditava na diferenciacédo

entre povos e racgas superiores e povos e racasiate

Os pensadores do Positivismo e de uma correnteaderidele, o Evolucionismo de
Spencer, passaram a aplicar suas teorias de anaibitralista, evolutiva e experimental, para
0 pensamento educacional. Estas correntes fil@s)fgue tinha a educacdo como essencial
no desenvolvimento da sociedade, acreditava quaéueaedo deveria considerar em cada
homem as etapas que a humanidade percorrera at €atra a sociedade humana, Comte
tinha a teoria dos trés estados, onde o pensarhentano e a sociedade superaria 0s dois
estagios inferiores: o religioso e o metafisicdp gato positivo, racional e laico, baseado na
experimentacédo. Para a educacdo, o pensamentbidigticla crianca seria superado pela
concepcdo metafisica, e esta, finalmente, peldiyies®, N0 momento em que se chegasse a
idade adulta. Portanto, trés elementos se desaraolv no processo de expansao do
“ufanismo cientifico” no século dezenove, aplicadosoncep¢édo de educacdo das geracdes
novas pela geracdo adulta: o processo de analipedesso real da sociedade pelos métodos
da observacao, experimentacdo, andlise e sintebeista do fato natural e positivo; pela
introducdo do estudo das ciéncias naturais nosicalos escolares, a partir de uma
hierarquizacdo de disciplinas que tinha a FisicQudmica e a Biologia como as mais
importantes; por um processo evolutivo na educag@ap acontece com a evolucdo de todo
organismo biolégico e social que, inexoravelmemgulsionaria toda sociedade, através de

uma evolugéo intelectual. Todos estes elementaspocados ao fazer pedagdgico, procurava
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promover no aluno, um desenvolvimento pratico, iiivin e racional, base do espirito

cientifico.

A ciéncia representava o elemento indutor do mundderno, portanto, cria-se uma
auto-representacdo dos que escreviam sobre educdedque os estudos e o espirito
cientifico deveriam se incorporar aos novos sabprepostos para esta nova sociedade
moderna. Palavras do discurso oficial, “como modgrfmétodos modernos”, “liberal e
progressista”, buscavam alternativas de superagd@ndino existente, e adquiriam um
sentido de mudanca que, na pratica, ndo ocorrialisgsrsos apontavam para a substituicao
da escola do ler, contar e escrever, por uma esg@azelasse pela aplicacdo das ciéncias
naturais e de um ensino pratico, desenvolvendop@itescientifico, que contribuiria para
mudar o ensino tradicional, de carater mnemonictnegiro e confessional. Aquilo que era
aclamado como moderno e progressista era barragoatiaa, demonstrado pelo relato dos
proprios educadores, que ao longo da Primeira Riepubiagnosticaram os resultados
educacionais como sofriveis. Analisando o contedatjuelas idéias modernas, do ponto de
vista socio-econémico, identificamos o Liberalism@ Positivismo como mantenedores da
subordinagéo das classes inferiores as classesmapala sociedade, restringindo os direitos
sociais do povo a apenas igualdade juridica dad@mlapermitindo o progresso econdémico
para poucos e a garantia da ordem, como manutelasiposicdes sociais. A propria forca
adquirida pela ciéncia na teoria do determinisnuata social, que focalizava a sociedade
como mero reflexo de seus meios geograficos, corlona e a raga, prescrevia para o pais
um modelo de sociedade que primasse pela melhanagd. Entdo, a educagéo popular, s6
seria popular, na intencdo da busca em expandic@aepara atender a demanda crescente de
alunos, mas que, na pratica, o discurso modernesaptava contradicdes e deve ser
relativizado nos seus efeitos praticos. Caratergrpssista no discurso, enquanto

aprofundamento dos saberes modernos cientificosmats, o reconhecimento do
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desenvolvimento natural e autbhomo da crianca. EBamater pratico da educacado real,
considerado em sua materialidade, condicionadseikagdes da sociedade tradicional, rural

e escravista, com a incipiente sociedade urbanssindl.

A excecéo a regra do discurso moderno e pratidecioamal estava com o debate sobre
a emancipacao feminina e uma maior igualdade estsexos, fatos que ocorriam, na pratica,
com a expansao da escolaridade e do magistérimifeoniE assim que se alude & mulher e a
ciéncia como complementos necessarios da modemidads surgirda enfim a aurora da
redencao, e iluminada pelo claréo ridente dessdiliza, a ciéncia, se precipitara com mais
forca no caminho do progresst” e sobre a mulher: “juntando & sua realeza de ,as®or
bondade e de docura, a realeza ndo menos belartgacida ilustracdc”. Mas a mulher ndo
estaria no mesmo patamar da ciéncia, ela aindameala com a dura luta pela sua insercao
no espaco publico, que ainda era uma concessatadane em decorréncia, segundo 0s
discursos, de que aquele espaco lhe era conceldidido a sua qualidade materna do cuidado

com as criangas.

O processo experimental nas ciéncias desenvolvedlo Positivismo, na segunda
metade do século dezenove, permitiu 0 desenvoltonge diversas disciplinas cientificas
pertencentes ao universo das ciéncias naturaéneias humanas. Dentre o desenvolvimento
das ciéncias humanas, como a psicologia, a antigigla sociologia, se consolidara a
pedagogia cientifica e experimental. Esta qualidadplicitada nos escritos do Professor
Delmiro Farias, quando ele diz que a “pedagogiamdstre-escola entrou para o rol das

ciéncias™®.

% CAPITOLIO, Henrique. Pernambucanas llustres. Redifpografia Mercantil, 1879.
7 lbidem
¥ FARIAS, op. cit..
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Franco Cambi em sua “Histéria da Pedagogia’” exprdssm o significado da
organizacdo de uma ciéncia da educacdo, que afaeweds pressupostos do projeto
pedagogico do Positivismo para “elaboracdo da megilagcomo ciéncia por um lado, e, por
outro, para uma redefinicdo dos curriculos fornuativcolocando em seu centro a ciéncia,
vista como o conhecimento tipico e central do mumadaerno baseado na industria e como
um feixe de disciplinas altamente formativas, tamglano intelectual como no do carater.”
%90 lado destes aspectos dominantes ele elege $utEacteristicas tipicas da posicdo

positivista.”*°

E exatamente esta disciplina, a Pedagogia, québpitasa ponte entre a producido do
saber, sua circulacdo e apropriacdo por meio dofegmores. Pretendia assumir uma
dimensdo pratica e integral, ampliando as respditkdes pela conducdo do processo
educacional, superando a educacao rudimentar #uinddb a escola integral nas suas
dimensdes intelectual, moral e Fisica. Artur Ortaedcreve na publicacdo das Memorias da
Sociedade Propagadora: "da pedagogia como ei@iéde desenvolve ra inteligéncia, o
coracao e o braco humano; da pedagogia futurasm@ente como método de pensar, mas
também como processo de agit'’E seriam as ciéncias da natureza que dariam esta n
dimensao pratica do ensino, na dimensao intele¢tsiciéncias Fisicas e naturais exercitam
0s sentidos, ddo o habito de ser e fornecem uma slentonhecimentos positivos de um

valor inestimavel para a vida pratic&”

No Relatério de Jodo Barbalho ele apresenta umanmagdo da disciplina
pedagodgica, propondo a observancia dos avancoedgpgia no mundo e do papel do

professor, que deveria se habilitar para minisssmes conhecimentos pedagodgicos e adapta-

39 CAMBI, Franco. Histéria da Pedagogia. S40 PaulESP, 1999.
40 |
Ibidem
“ MEMORIA da SPIP-PE, op. cit..
“2 Ibidem
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los ao meio brasileiro. Define que os profess@asdue estar preparados para serem “dignos
de sua misséo”, através de um conjunto de atribdgssritos na cadeira de Pedagogia da
Escola Normal; conhecimento dos “sistemas e métattosensino” e os “modos de
comunicar” aos alunos. Mas a direcdo da educaca@widi confiada a “homens praticos”,
“experimentados” na “ciéncia pedagégicA’”Aqui demonstra a delimitacdo do espaco da
producdo do saber com o da transmissdo desse dabgfio de trabalho que particulariza
funcdes distintas, mas que procura meios de produziéncia pedagogica de acordo com a
correspondéncia entre as condi¢cdes de producée galsr, explicitado no discurso, com as
condicOes de trabalho do professor e a respedinac& em reproduzir aquela ciéncia, como

participantes do universo da ciéncia disciplinar.

Jodo Barbalho, em seu relatério que trata do ensuperior primario, destaca o
interesse maior pela profissionalizacdo docente) muwomento de efervescéncia de uma
década que colocou a instrucdo como interesse twddzsDiz obedecer ao “espirito
pedagdgico moderno* que, naquele momento, trabalhava com as corr@eagdgicas
originarias da primeira metade do século, Pestalbraebel e Herbart e, da segunda metade,
o Positivismo e o Evolucionismo. Estas contribuggdermularam a representacdo da
educacéo integral, que ja era abordada por JodmlBar como elementos fundamentais da
educacdo que se procurava institucionalizar. Era® preceitos de educacgdo Fisica,

intelectual e moral.*®

Na segunda metade do século se destacou o Posdivi® ensino, devido a sua
influéncia na composicdo das matérias do ensinonaore primario de Pernambuco,

repercutindo na introdugcdo de matérias cientifipesduzindo um ensino enciclopédico, onde

“*BARBALHO, op. cit..
“* |bidem.
> bidem
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nao ocorreu a substituicdo do ensino literario, mas juncdo ao cientifico. Apesar da
proposta de mais desenvolvimento dos estudos fatestie a incorporacdo do estudo de
agricultura e industria no ensino normal e secuadaa reforma de 1879, este curriculo, que
se pretendia mais em consonancia com o incipieagerdolvimento urbano e com o0s
interesses de desenvolvimento da base econémiah wera este intuito ser adiado, pelo
menos até o final da Primeira Republica, pois dnenpermanecerd com 0 seu carater
literario e retorico, atendendo a funcéo tradiciateapreenchimento de cargos e func¢des no
aparelho de Estado, produzindo carreiras no sergigaico e nas profissdes liberais,
constituinte da elite politica brasileira, assoaiadelite rural e oligarquica. Ja Pestalozzi, que
produziu sua obra no século dezoito e somenteguanda metade do século dezenove chegou
ao Brasil, foi considerado como o grande mentoewsino intuitivo, substituindo o debate
predominante dos programas de ensino, pela aplicdgémétodo intuitivo, uma evolucao
importante no sentido do langcamento das sementégstala Nova”, adotada em fins da
década de 1920, considerando o aprendizado dascasicatravés de seus interesses e

sentimentos.

A histéria de grande numero de fildsofos e pedagagido século XVIII e século
XIX, passaram a ter espago nas cadeiras e nos odiop&le pedagogia das escolas normais,
que circularam por um numero restrito de pessaagjensando o que havia de acumulo na
ciéncia pedagdgica de entdo. Conhecia-se no meiagpgico de Pernambuco, ao longo do
século XIX, as correntes pedagogicas que estavesemies como fragmentos nos discursos e
praticas, em finais do século no Brasil. Duas fentde teorias e experiéncias estavam
disponiveis aqueles que trabalhavam e se inte@ssavm educacdo. Era a pedagogia de
Pestalozzi, Froebel e Rosseau, caracterizada gelagpgia natural e humanista, onde se
respeitava o desenvolvimento natural da criancaavéds do desenvolvimento da

personalidade humana, a partir dos seus interessestimentos. Outro universo pedagogico
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centrava sua pedagogia no professor, como tranemds conhecimento, podendo ser
creditada a Herbart e Augusto Comte. A Herbart,fqgnda a pedagogia cientifica, coube-lhe
a sistematizacdo das etapas de ensino e a AugositbeCa énfase no ensino intelectual,
recomendando 0 ensino das ciéncias naturais conm paea atingir um elevado grau de

amadurecimento intelectual.

O método de ensino intuitivo recebeu do raciocil@aarater cientifico a contribuicéo
das tendéncias filosoficas do Empirismo e do radismo e do ponto de vista do contetudo
cientifico, as descobertas e desenvolvimentosi@asias Fisicas, matematicas e da natureza.
O carater empirico da ciéncia € a grande inovaiginifica do século dezenove, que introduz
a inducdo nos processos de descoberta cientiffgatia da observacéo e experimentacéo dos
fendbmenos fisicos e naturais, dando um carater w@$idvel a veracidade cientifica,
significando a superacdo dos modelos racionalistastificos de séculos passados, que
construiram modelos aprioristicos sem a necessamstatacdo dos fatos, a partir da
observacdo e da experimentacdo. Um compéndio deybgd Escolar publicado em 1913,
em sua segunda edicdo, sintetiza a importancise ggssesso naquela época: “O primeiro
dever do mestre é aplicar suas faculdades de p@iwegw estudo dos fatos naturais, isto é,
observar a natureza, pois pela observacdo é queceomecessariamente a ciéncia. Mas,
como observar a natureza? Por meio dos sentigmineipalmente, pela visdo e audicaf”

e quanto a experimentacdo: “A observagdo por sind0 é suficiente para dar-nos
conhecimentos cientificos completos” e “A ciénciacantrou um meio produzindo
artificialmente os fenémenos que a observacéo alapade fornecer*” E o que se chama

“fazer experiéncias®.

“ BITTENCOURT, Pinheiro. Compéndio de Pedagogia. didaneiro: Livraria Francisco Alves, 1913.
" Ibidem
“8 Ibidem.
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A producédo do novo saber pedagdgico ndo passa aps@las uma conquista da
educacao, mas da propria sociedade, que acrethtapesstes a se inserir ou ser inserida nas
conquistas da ciéncia e das técnicas cientifieassgirito cientifico impregnado nos diversos
ramos da atividade humana. Na area do ensino é&stéesmo cientifico se dara mais na
formacdao do curriculo do que propriamente no @spirentifico do aluno. Isto porque, apesar
da insisténcia nos discursos de um ensino maig@rdb que tedrico, mais concreto do que
abstrato e mais cientifico do que literario, sé gossivel encontra-lo mais no campo da
formulacao teorica dos programas de ensino, donqueonstrucdo de um espirito pratico de
um conteudo novo, moderno. Portanto, 0 que se delsené aquele ensino enciclopédico, no
qual se reune diversas fontes de saberes, dilln€eesino cientifico na extensividade dos
programas de ensino. Por isto, a grande divulgdoamétodo intuitivo, como o mais viavel
para o professor atingir, porque se acreditava ma&m mecanismo metodoldgico, sem levar
em consideracdo o fundamento intuitivo do métodmsformando-se o método intuitivo em

mero transmissor de conhecimentos ditos cientificos

2.3 O Método Intuitivo

A divulgagcdo ampla do método intuitivo em Pernanasbdecorre do crescimento que
a escola publica terd, a partir da década de I8@8seguindo no desenvolvimento do carater
reformista que o Império adotard até o momentoudessbstituicdo pela Republica. Ele vai
adquirindo uma feicdo mais redentora no periodoPdaneira Republica, quando ele
representara um dado da renovacdo educacional, reerantanto, alterar sobremaneira o

conjunto dos entraves a expansdo da escola primarianétodo intuitivo representa a
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emergéncia da necessidade de atender a escolarigac@nassa e a demanda educacional,
organizando racionalmente o sistema educacionale ecahformacdo de um método

oficializado, que unificasse a pratica docenteoemasmo tempo, se daria a sua divulgacao,
através do debate, inseridas na publicacdo do Gréosi Professores, dos relatérios oficiais e

de professores que se expressavam através da saelos canais oficiais.

Apesar do insucesso do método intuitivo, de criarnovo perfil de docente e do
ensino, ele representou uma mudanca enorme na&seapacdes sobre 0 ensino e a profissao
e, a0 mesmo tempo, possibilitou o desenvolvimeatard novo saber pedagdgico e um novo
campo profissional, que condensava todos os avatigoadocdo de métodos modernos
pedagogicos. A publicacdo das “Licoes de Coisablipadas pelo Grémio dos Professores e
por Jodo Barbalho tornavam publico e oficial a @dogo método intuitivo em Pernambuco.
Rui Barbosa foi o primeiro a divulgar o método naealmente, através da traducéo do livro
de Calkins, sobre o método das “Licbes de Coisas'inico capaz de triunfar sobre os
métodos verbalistas e a rotina pedagégféaEstabelecia 0 método como o mais moderno,
defendendo-o como o principal elemento de mudanmiceaeional, supervalorizando-o e

tentando mudar de foco de interesse dos prograenassino para a aplicagdo do método.

O método intuitivo consagraria 0 que 0S program@sedsino ndo conseguiram
alcancar. Que foi a divulgacéo de regras pratieaa p trabalho docente e a disseminacédo da
mais avancada técnica pedagoOgica, em consonancisavaaco das ciéncias e o
desenvolvimento de uma mentalidade cientifica gqapgrcionasse “o cultivo das faculdades
infantis” de uma maneira inovadora e permitindorganizacdo de um sistema de ensino
racional, compativel com as novas demandas sogisstiveram como fator preponderante, a

expansao da escola primaria no Brasil e no mundo.

49 CALKINS, N. A. — Adaptado por Ruy Barbosa. Riodmeiro: Imprensa Nacional, 1886.
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O método intuitivo representou, também, a subsfitui do meétodo mdatuo,
lancarsteriano, que havia sido considerado ouaandg método da primeira metade do século
XIX. O método intuitivo percorrera a mesma crenigaoduta na solucédo da educacgéo publica
por meio de um método de ensino. A diferenca équeétodo intuitivo tinha um carater
superior aos outros métodos, como 0 misto, o sémeti e 0 proprio mutuo, pois aquele
procurava estabelecer principios no campo do ersiga aprendizagem da crianca e 0s
anteriores procuravam apenas a organizacdo esphciabcola e das classes de aula. O
meétodo intuitivo representava uma conquista dac@éexperimental, que estabelecia que o
conhecimento se dava através dos sentidos, queoatat@ com 0s objetos sensiveis da
natureza emitia sinais que seriam apreendidos pajeito cognoscivel, estabelecendo
conscientemente uma resposta para aquela deteanfiservacao e experimentacdo com o
objeto do conhecimento, além de nocles e definiadpartir desta experiéncia. Pestalozzi
recriou este mecanismo cientifico de busca do comemto em funcdo do aprendizado da
crianca e estabeleceu o método intuitivo, atraads‘dices de Coisas”. Visando combater o
ensino dito mnemonico, decorativo e rotineiro, @imn intuitivo serviu como tabua de

salvacao da superacédo do ensino tradicional psio@moderno.

E a partir da articulacdo de Jodo Barbalho com wpaogdestacado de professores
primarios, através do Grémio dos Professores Pog)ajue sdo propagadas campanhas pela
adocao das licbes de coisas. Jodo Barbalho of@deobra para o Grémio e o préprio Grémio
publica um impresso contendo um estudo sobre asslicO impresso considera sobre o
“magno assunto das licdes de coisas”, 0 “mais esgante sistema de ensino do presente

século” e o “Unico meio que pode facilmente encaiariro menino a adquirir uma instrucao
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conscienciosa: a quem é importante obter, enqusanidio atinge uma certa idade’Para as
criancas de menor idade, a situacdo do ensino pmtandecorativo, que se exigia a memaoria
como meio exclusivo de aprendizagem, era ainda graige. Por isso que o Governador de
Pernambuco, em 1893, expressava a mesma preocugacdécada anterior: combater a
maneira das criancas memorizarem grosseiramentepriageiras nocdes de “leitura
mecanicamente cantarolada de trechos ndo entendilbs em regra convenientemente
explicados™ ; propde que se leve em conta o “grau de deseinveio cerebral da primeira
infancia, tornando-o menos abstrate®.Dai a solucdo do método intuitivo, que definia o

aprendizado, partindo de nocfes concretas parsstoatly do particular para o geral e do

simples para o composto.

O método intuitivo no ensino € produto das corer@mpiricas que colocaram a
intuicdo como forma privilegiada de aquisicdo dohmxrimento, passando a incorporar ao
método cientifico, as técnicas de observacao eriexgetacéo e finalizando com a operacéo
dedutiva e sintética. Mas € com Pestalozzi que ¢odoé cientifico experimental se
reproduzird enquanto método de ensino no campaddéiah, um campo pratico de ensino,
no qual Pestalozzi desenvolveu suas experiénciasretas de ensino em escolas por ele

criada e impulsionou o estudo de pedagogia e pg@EokExperimental.

O método intuitivo no Brasil ndo € uma simples odpgdo do método de Pestalozzi.
Aqui se reproduz uma sintese que, em determinadiedoeefoi chamado de método analitico-
sintético. Este pretenso método procurava reunas diontes pedagogicas distintas. As

correntes idealistas, como a de Pestalozzi, quediégrno desenvolvimento natural e

Y CONFERENCIA PEDAGOGICA sobre Licdes de Coisasabathos da sesséo aniversaria de 25 de marco de
1881 — Publicacdo do Grémio dos Professores Pomde Pernambuco. Recife: Tipografia de M. Figaede

F. e Filhos, 1881.

*I BARBOSA LIMA, A. José. (Governador). Mensagenseapntadas ao Congresso Legislativo em 1893, 1895,
1896. Recife: Imprensa Industrial, 1931.

*2 |bidem.
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individual da crianca no ato de aprender, e aentes realistas, que visualizam o método de
uma forma mais mecanica, determinista, que colaza@studo das ciéncias naturais, fisicas,
como base do conhecimento cientifico e, portardogssario como instrumentalizacao para

uso da vida e do trabalho.

Foram dadas énfases diferenciadas na aplicacae pra@cas discursivas acerca do
método intuitivo. Geralmente, as praticas discaisise sobressaem as aplicacdes praticas do
método; vide a falta de material de ensino necesg@ra a aplicacdo do método e da
insuficiéncia da pratica docente, considerada @ogd tempo tradicional e rotineira. Mas, de
qualquer maneira, as énfases dadas ao método grodse aproximar mais ou menos do
fundamento do método desenvolvido por PestalozamEprincipalmente duas caracteristicas
enfatizadas: o naturalismo-pedagdgico, que centavensino nos interesses e graus de
desenvolvimento da crianca; e 0 naturalismo-ciergih, que centrava o0 ensino na
transmissdo do conteudo pelo professor e procualmaacar o desenvolvimento da crianca,
principalmente pelo aspecto intelectual. De modalge discurso do método se aproximava
do naturalismo-pedagdgico, mas a pratica concegetando havia o conhecimento razoavel
dos programas das matérias pelo professor, eraogeesino se tornasse mecanico e

intelectualista, portanto, préximo da tendénciaradista-cientificista.

O método de ensino intuitivo que surgira com unatesiressencialmente pedagdgico,
focalizando a sensibilidade e o interesse da aiango esséncia da aprendizagem, adquiriu,
ao longo do século XIX (o século do ufanismo cietj aperfeicoado na segunda metade do
século pelo Positivismo) um desvirtuamento cierisifa, que proporcionaria um ensino mais
de caréater intelectualista, conteudista, do quermente um método no qual a crianca
aprenderia a se inserir no mundo do conhecimerduést de suas descobertas. Este desvio do

naturalismo-pedagdgico, caracterizado pelo deseimvehto natural da crianga, era o
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naturalismo-cientificista. Apesar da tendéncia gédeca moderna dos paises desenvolvidos,
de deslocamentos nas bases curriculares centradantetdos para os curriculos centrados
nas criancas e nos adolescentes, os positivisagdiros, diferentemente do préprio Augusto
Comte, propunham uma sobrecarga no ensino dascasianos primeiros anos, com
conteudos acima das possibilidades das criancasoemsiderando os avangos da pedagogia e
da psicologia no cuidado com o grau de desenvohiioneatural das faculdades infantis. Nao
apenas o meétodo intuitivo foi impregnado desserigsgientificista do Positivismo, mas todo

0 conjunto das disciplinas que se desenvolviam a®lbases do paradigma moderno e
cientifico. Identificando os problemas deste ensmelectualista, o Professor Delmiro Farias
e o Inspetor Geral da Instrucdo Publica do Recifeeenbro do Instituto Arqueoldgico e
Geografico de Pernambuco, Sebastido Galvao, defeede seus escritos que o0 ensino para

0s primeiros anos de escolarizacdo deva ser maicp e intuitivo.”™>

Analisando a énfase nas possibilidades do estudwatimeza, de levar a um maior
desenvolvimento das faculdades infantis, o Grémm Professores consegue explicitar bem
este aspecto, no ensaio sobre as licdes de ceisa$881. Ele propde que um programa de
ensino tenha como principio basico fazer ver ancas “a razdo que tiveram os homens de
criar os diversos ramos de ciéncias que especiénserocupam de explicar tais fenémenos.”
>* E receita para o contetido do program&: “Nlocdes rudimentares dos reinos da natureza”,
- “em face da intimidade em que se acha com aemdlyr“? : Fazer aplicacédo destas nogdes
aos seres isolados que se apresentam a vista dnom@nque Ihe podem ser sensiveis de
qualquer modo.® Nos relatérios da Escola Normal de Pernambucdr@ele referéncia na
formacao de parte dos professores primarios, naari®03, € nitida a importancia que se da

ao estudo das ciéncias fisicas e naturais e asixidade no estudo dessas ciéncias pelas

>3 GALVAO, Sebastido de Vasconcelos. Relatério aprast® pelo Inspetor Geral da Instrucdo Publica de
Recife ao Prefeito do Recife. Recife: Tipografialadampo, 1905.

> CONFERENCIA PEDAGOGICA, op. cit.

%5 |bidem
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licbes de coisas. Enaltece o desenvolvimento ddrisgientifico pelo estudo dessas
disciplinas: “as ciéncias fisicas e naturais fazexscer o espirito de observacéo, o habito de
classificar os fatos®® e estes conhecimentos devem ser precedidos darprep aluno para
as percepcoes sensiveis dos objetos da naturezaiéAcias fisicas e naturais exercitam o0s
sentidos, dao o habito de ser e fornecem uma sencarthecimentos positivos de um valor

inestimavel para a vida pratic’

O naturalismo pedagdgico se situa mais préoximo rdadar do método, Pestalozzi,
que teve em Rousseau um grande inspirador. O paroensiderava que a educacao deveria
levar em conta os estagios de avanco natural dagerie que o aprendizado se dava através
dos sentidos, devendo cultivar os diversos aspduioganos. Como dizia Pestalozzi, uma
educacao que cultivasse o braco, a cabeca e ciooRRgusseau foi 0 primeiro que teorizou a
educacao integral, mas foi Pestalozzi quem a coleoo pratica, com as escolas que criou e
dirigiu. Este tipo de educacdo sO se aproximaraelo ideal na década de 1920, com a
disseminacgdo da “Escola Nova”; mas ela foi tecesalpespaco, no &mbito da escola publica,
através de autoridades educacionais e pelos pquofsssores que conseguissem obter o
conhecimento tedrico e pratico do método. No refatdo inspetor Geral da Instrugcéo
Publica, em 1897, Fellipe Figueroa, é descrito ‘gugue € preciso € que 0 mestre estude o
cardter e as tendéncias do discipulo e ndo os passar por uma rude e suUbita
transformac&o™® se referindo aqui & educacéo rispida e grosseiraastre-escola da escola
tradicional, que ainda predominava nesta épocacof@$sor Delmiro Farias, em 1911, tecia

diversos elogios a Pestalozzi, dizendo que elecoaloa arte de ensinar em plano

absolutamente novo, onde todos o imitamos ha quassculo™®; define bem a necessidade

* RELATORIO Anual da Escola Normal Oficial de Permmo. Recife, 1903.
ibidem.
8 FARIA SOBRINHO, Felipe Figueiroa. Relatério do pesor Geral da Instrucdo Publica de Pernambuco ao
Governador de Pernambuco. Recife: Tipografia deddbRigueiroa de Faria e Filho, 1897.
*FARIAS, op. cit.
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de centrar a educacdo no desenvolvimento naturafiglaca: “Dai, a grande necessidade do
mestre na direcao de sua escola, de bem conheseals@os, estudando seu modo de sentir e
de compreender nos diversos periodos psicologidisobdgicos da infancia, pois nédo se
pode auxiliar com bom éxito o desenvolvimento dasrdas faculdades infantis, quando se
ignoram as leis a que estdo sujeitas e a sua roaionenor atividade em umas e outras
épocas™. Nao quer dizer com isto que Delmiro Farias pastie o0 método de Pestalozzi a
contento em sua classe de aula, até porque, enad@os, ele se dizia adepto do “progresso
e Evolucionismo”, se colocando no campo da fil@s@sitivista, que ao aplicar o método
intuitivo, se enquadrava no segundo tipo de pratesie método, o naturalismo-cientificista,
predominante no aspecto intelectualista do meétamtrado mais na transmissdo do

conhecimento do que no desenvolvimento infantil.

Carneiro Ledo, que representou um dos grandesnwaftmres da educacao da década
de 1920, lancando as sementes da “Escola Nova’eenmafbuco, demonstra uma mudanca
de perspectiva na adocdo do meétodo intuitivo paraua esséncia, enquanto meétodo
experimental e intuitivo, que respeitasse o0 dedeimwento natural da crianca e que
contribuisse na superagdo do ensino mnemoénicoeEsam 1909, que os alunos ainda “séo
obrigados ao raciocinio abstrato, prematuro, quéumsda e os aborrecé’. Numa outra
citagdo, Carneiro Ledo procura dar énfase ao dekeémento natural do aluno, através de um
ensino ativo, desenvolvendo naturalmente os aspectelectual e fisico da crianca, sem
sobrecarrega-la com um ensino abstrato e intele¢tatando sobre o método das licdes de

coisas ele escreve que “é este 0 método mais e@qguerfeito, consistindo em se entregar a

* Ibidem
1 LEAO, op. cit.
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crianca a pratica mais ou menos livre de seusaeseyeacdo natural de seus atos, com o fim

de substituir a acdo pessoal do educador pela foakda naturez&?.

Esta preocupacdo com a incompatibilidade entre umsine cientifico, que se
desenvolvia de forma abstrata, apenas pela descdedfenbmenos naturais e da vida
cotidiana e um ensino centrado no desenvolvimemttoral da crianca, mais pratico e
intuitivo, teve adeptos mais consistentes no pericepublicano, donde se vislumbrava
mudancas efetivas no ensino primario e na formalg&oprofessores, na Provincia de Sao
Paulo, por exemplo. Delmiro Farias demonstra salermportancia do método intuitivo
associado a outros saberes pedagogicos, como asitemke de conhecimento do proprio
aluno pelo mestre, através da compreensao dosrsde@eriodos psicologicos e fisioldgicos
da infancia”®®. E, numa tese para o ingresso na Escola Normall@1®, intitulada de
“Ciéncia Matematica”, ja sdo nitidos elementos desolidacdo da educacdo nova, com o
ensino centrado na crianga, que teve o naturalmedagogico dos séculos XVl e XIX e 0
método intuitivo, adotado nos anos de 1880, emdPdsnco, como precursores da Escola
Nova, que rompia com o ensino tradicional confesdie com o Positivismo, intelectualista e
mecanico. Nessa tese é demonstrado o que deverguperado em caso de impasse no
ensino: “Combine-se quanto puder a ordem psicaddgedida pelo educando — a ordem das
necessidades naturais em sua apresentacao espodigme dos objetos interessantes — com
a ordem ldgica das ciéncias. Mas, no caso de inatibilade, ndo se vence a natureza

sendo obedecendo-lhe, sacrifique-se a ordem I68ica”

%2 |bidem

% FARIAS, op. cit.

 TESE de Concurso a Cadeira de Geometria da ENcotaal Oficial de Pernambuco. Da Ciéncia Matematica
e sua Metodologia. Recife: Imprensa Industrial,2191
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2.4 — As representacdes sociais acerca do profesgomario

As representacfes sociais acerca do professor nqiraeompanha o processo de
profissionalizacdo docente que vinha ocorrendo paises capitalistas, que consolidavam
seus sistemas nacionais de ensino e estabeleciammadelo de profissional que
acompanhava as novas idéias pedagogicas e o nalalarde sociedade moderna. Passa a se
exigir do professor que ele desenvolva as facukladfantis da crianca, com base no
desenvolvimento da personalidade humana dos &é&seatos exigidos para tal: o intelectual,
moral e o fisico. O professor publico e a educggévaria popular passam a desempenhar
papel central no desenvolvimento das sociedadesmasl A Escola normal, de formacao de
professores, passa a desempenhar o papel maianteleeste processo de profissionalizacao,
uniformizando e controlando o conjunto dos saberesormas que precisasse para O
cumprimento das novas exigéncias da educacédo pphlmversal e laica, adotado pelo
professor. Necessitava-se de professores polieseque dessem conta de uma formacéo
geral e profissional, e que tivesse conhecimentprdgrama das matérias e da metodologia

do ensino para cada matéria do programa.

No entanto, este processo de estatizacado e hompagie da profissdo docente nao
ocorreu sem contradi¢cdes. No Brasil, Artur Orlanelm, seu relatorio de 1891, criticava a
municipalizacdo do ensino primario implementada geépublica e pedia que a questdo do
magistério fosse centralizada pelo Governo FedeEdé escreve: “A questdo da
nacionalizacdo do ensino se prende intimamente gan@acdo do magistério®™. As

tentativas de uniformizacdo do ensino vem desdgtiazas décadas do periodo imperial, com

% ORLANDO, op. cit..
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a excessiva disposicéo legislativa de alcancaavédr de leis, decretos e portarias, a tal
sonhada tentativa de unificacdo da pratica doaantea adocédo de programas, compéndios e
meétodos de ensino, que ao longo de décadas naegtmr@n uniformizar o ensino. Como
detecta Rosa Fatima, no ensino primario “nao hi#umidade no ensino, cada escola tem seu
programa, seu método, seu regime diferente” e “Araticabilidade do cumprimento do

programa era incontestavel®

O primeiro passo para a profissionalizacdo docemtd®ernambuco aconteceu com a
criacao da Escola Normal Oficial, em 1864, e dae&siacle Propagadora da Instrucdo Publica,
em 1872. Estes fatos ndo foram suficientes pararmatdo de um corpo docente que
modificasse a situacéo do ensino primario. Até aada de 1930 a reclamacao era constante
sobre a falta de preparo dos professores primarist® leva a crer que o surgimento de novos
saberes escolares, representados, sobretudo,gopamas e métodos de ensino moderno, nao
foram suficientes para superar a “Escola de Pramdietras” do Império. Ora os programas
das matérias de ensino eram limitados, ora pecgamnumero excessivo de matérias. O
método principal, o intuitivo, tornou-se insuficierpela falta de material didatico exigido e
pela incompatibilidade entre um método racionairesistema de ensino, baseado no ensino
individual, que era o ensino praticado nas “esclaladas”, escolas de um professor e uma
sala sO. As representacdes das autoridades pubticascionais, da imprensa pedagogica e
literaria e de intelectuais vinculados a questaacacional, demonstram uma transicéo lenta
na concepcdo de um docente que se formara comeerassbla no Império, imbuido da
moralizagdo dos costumes, cujo predicado morak sequestionavel, responsavel pela
instrucdo primaria elementar para um profissionafi@mno de um sistema de ensino racional
e cientifico, com um elenco sempre crescente déemdimentos, em que a capacidade

profissional estivesse acima da vocacao inata guexegida anteriormente.

% SOUZA, op. cit.
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No Império, sédo oficializadas as aulas de primeied®s que teria, conjuntamente
com os institutos religiosos, a responsabilidade neimistrar 0 ensino primario. Desde a
expulsdo dos jesuitas em 1759, o ensino coloradp@nado pelo ensino jesuitico, entrava
em decadéncia e se abria a possibilidade de um modelo de ensino: o ensino publico
ministrado pelo Estado imperial. Mas as ordengicsdas continuaram inspirando o ensino
primario em todo o pais. As aulas de primeirasfeinstituidas pela Constituicdo de 1824
mantiveram o espirito de formacao religiosa norensianto na organizacdo do curriculo
como no método de ensino. O curriculo, além daglithadbes do ler, contar e escrever,
prescrevia o sentido maior de formacéo religiosa acapresentacao dos principios da moral
cristd e de doutrina catolica apostélica romananédodo de ensino se baseava no ensino
jesuitico, que tinha o professor como o condutoredacacédo das criancas, de carater
instrutivo e religioso. E desse tipo de ensino essibnal que se ira criar um imaginario social

de docente vocacionado para uma das mais impatamtedes sociais: 0 magistério.

A questdo da necessidade da formacdo do magis@mo uma questdo nacional ja
vinha se delineando nos paises capitalistas enegtatancia se faz presente no Brasil, com a
criacdo das primeiras escolas normais, na prirme@de do século dezenove, dentre elas a
primeira, em 1835, em Niterdi, mas, em geral, &aempoucos anos de vida. A falta de um
sistema nacional reforcava a dualidade dos sistema&nsino e levava a realidade de pouco
caso com as escolas normais, devido a sua vinculegéh o ensino primério, que era
relegado no império, em detrimento do ensino semme superior, ensino voltado para a
formacao da elite do pais. A realidade da fragng@otao ensino primério, da inexisténcia de
um sistema nacional que impulsionasse aquele ersimou impraticavel a formagédo de um
corpo profissional disciplinado e ilustrado, coneopedia nos paises de moderno sistema de
educacéo publica. A profissao foi constituida dstuna dos diversos modelos que vinham se

esbocgando, sofrendo impactos do tradicionalism@rafessor domeéstico, do mestre-escola
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das primeiras letras do Império, responsavel pelmucao primaria e por professar a doutrina
cristd, com a pretensdo da composicdo de um cogiisgonal que desse conta da educacédo
publica. A profissdo vai percorrer o caminho de wmodelo personalista, patriarcal,
tradicionalista e religioso para um modelo de m®de nacional, burocratico, cientifico e
l6gico. Ele vai deixar de ser o professor que destaunciar a vida terrena, por uma vocacao
sacerdotal superior, para um modelo de professa& agompanhava a modernidade:
dinamico, afetuoso e profissional, impessoal, untifenario publico racional, como exigia o

estado burocratico moderno.

A representacdo tradicional da profissdo de professmo um sacerddécio foi a
primeira que ficou gravada mais fortemente na domngo historica da profissdo. Diversos
adjetivos foram formulados para aquele professgpalso dos conventos, engenhos e das
aulas publicas das primeiras letras. A comecar geheminacédo de professor, como aquele
que professa uma fé, uma verdade. Que, escolhideyaovocacédo de estar numa das mais
altas fungbes, cumpre o papel relevante de um gaizerdote e pai. Foi assim que Almeida
Oliveira designou, em um poema escrito no seu li@dnsino Publico”, editado em 1874,
sobre as qualidades que um professor deve poSBuiro nos costumes, no dever exato.
Modesto, polido, cheio de bondade. Paciente, pimef no carater. Zeloso, ativo e téo
prudente. Em punir como em louvar; agente sem dmabj@postolo. Em quem a infancia se
modela, espelho em que os mundos se refletem.dviacerdote, juiz e pai. Eis 0 mestre, eis

o professor®”.

®” OLIVEIRA, A. de Almeida. O Ensino Publico. S&o kuiMA: Tipografia do Paiz, 1874.
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2.5 A Mulher no Magistério

Apesar de ser bastante progressista para a éplaida Oliveira, que defende com
afinco a presenca da mulher no magistério, ndodaggra geral de considerar o exercicio da
profissdo docente como de “influéncia igual a doesdote”, e explica melhor esta relacéo:
“De feito, co-depositario da autoridade por Deusfiemla aos pais de familia, o mestre
desempenha uma obra de Deus e precisa ter um cobasdante magnanimo para se
constituir na razéo de juiz e pai de todos os a8 Ele deposita confianca na religido, na
familia e na instrucdo, como instituicbes reprothgode uma sociedade patriarcal,
justificadora de uma rigida estratificacdo sociab professor se esperava abnegacao,
rendncia de uma vida mais abastada, por uma vids mailde, de tamanha missao, e so

aqueles que tivessem vocacao para um sacerdocoigmdcumprir oficio tdo nobre.

Uma segunda representacdo social da profissdoseyeenformara na formacgéao do
magistério primario, advém do processo de femidiaadp magistério. O avanco da mulher
no magistério, nos anos de 1870, ja levantava shgevozes na defesa da presenca feminina
na escola elementar, como no magistério. Tornaadars processo inadiavel, a defesa da
mulher era feita de forma veemente, destacandogtsmlo, a aptiddo pessoal inata da mulher,
que seria 0 de educar a crianga pelo sentimen® @ors naturais femininos adquiridos e
desenvolvidos no lar e aperfeicoados na escolajpem de direito. Almeida Oliveira, cujo
livro esboca uma proposta progressista de ensibticpi moderno e liberal, define uma
argumentacéo logica sobre o papel da mulher nostéaigi, como sendo um caminho natural

em direcdo a infancia escolarizada. “A mulher <jarma-se geralmente — é o educador por

%8 |bidem.
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exceléncia. S0 a mulher sabe sorrir a infanciasilaabe empregar a caricia para despertar a
alma e a simpatia para dirigir-lhe os primeirosst@la s6 conhece os caracteres do alfabeto
da alma, porque sO ela o estuda perto dos bercesn eqpdo Ihe viu 0 comeco ndo pode
adivinhar-lhe o fim. Portanto, docura, sentimentosndade, tudo o menino encontra na
mulher igual a si. Se para ele o homem revestidautieridade ¢ um ente terrivel, a mulher,
nas mesmas condi¢cdes, € um ente amavel. Dai o dansiduacéo, que falta no rosto e na
voz do homem, e que a mulher possui em subito gaaa facilitar a transmissao dos seus

conhecimentos ®®

Para que o argumento da mulher no magistério gvpsso, diante de uma sociedade
patriarcal, escravista e conservadora que nao parmié entdo, espacos publicos para a
mulher, era feito um reforco no discurso, absoreead tradicbes do mestre-escola do
Império, reforcando nos argumentos a favor. Miraaaequalidade sacerdotal do Padre-
Mestre, quando alega o dom natural e superior deegsora em lidar com as criancas. E
evoca 0 mestre-domeéstico, que prestard servicogddeadores para as familias mais
abastadas, como condicdo de absor¢cdo da mulhar dorhéstico para a escola do lar. Em
relatério de 1897, da Inspetoria Geral da Instrueéblica de Pernambuco, se compreende
melhor o argumento da escola como continuidadeado*A crianca levada do lar para a
escola cheia de temores e cheia de ternura, irgap@®r uma brusca transicdo em seus
habitos se ali ndo encontrar nos primeiros tempogerto carinho e uma certa benignidade
td0 necessarios a atencdo infantiP’E ir para a escola "Seria atira-los de chofre aum
verdadeira reclusdo onde as caricias e a abnegagi@ona sédo substituidas pela disciplina e

pela rispidez, se ali ndo encontrarem uma espécientinuacio do lar*

% |bidem
O FARIA SOBRINHO, op. cit..
" Ibidem.
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E, quando a mulher ja& predominava numericamenteh@aem no magistério,
combina-se valores tradicionais da religido e dm d@tural a valores modernos, como o
conhecimento cientifico, caracterizando o idealpdefessor publico como um professor
institucionalizado, apto a obedecer ao detalhamdatbabilidades, de conhecimentos e de
condutas que o professor deveria seguir. Num disgoiroferido na Festa da distribuicdo de
diplomas de prémios as alunas da Escola Normalodeedde Propagadora da Instrucao,
publicada pela Revista da Instrucdo Publica de dPdlonco, em 1902, se pede que a
professora ensine com luz, amor e exemplo: “Ensiom luz, desvendando os mistérios das
ciéncias positivas e naturais”; “esta segunda migiade lhe impde o sacratissimo dever e a
dulcissima obrigacédo de ser ainda mais amena, brexisla, mais amoravel do que a fizeram
0S acasos do nascimento”; “Ensinai pelo exempl@ede vos mesmas um exemplo de
mansiddo, de virtude, de nobreza da alma aos dib®¥ossos educandos”; “Ensinai com a

vossa fé, com a vossa religidao™?”

2.6 — Representacdes sobre a Educacéo Integral

A partir da década de 1870 disseminou-se o disdassducacéo integral no Brasil e,
segundo Jo&o Barbalho, particularmente, em Permamli#u educacéo integral representa,
segundo Rosa Fatima, “uma profunda transformacaeuitara escolar.”® A educacéo
integral, para reformadores educacionais e intedéxtda época, pretendia superar a escola

das primeiras letras e junto as noc¢des elemerdaregliculo, escrita, leitura e doutrina crista

"2 REVISTA de Instrucdo Publica do Estado de PernambRecife: Tipografia do Jornal do Recife, 1902.
3 SOUZA, op. cit..
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se somariam nocdes elementares de ciéncia e ag@donda carater, com o ensino de moral e
civismo. Este conjunto de saberes necessitava derafessor institucionalizado, para que

sua pratica pudesse ser normatizada, para queddsge cumprir a sua missao.

Na primeira metade do século XIX praticamente iskxiescolas normais no Brasil e
se exigia mais do professor a moralidade do queriamente a formacgao profissional,
inexistente em nivel de instituicdo formal. O deté docente era aquele da aptidao individual
inata, que ja devia trazer seus dons, antes mesngoialquer experiéncia no magistério e o
que era averiguado no ato da escolha seria sua é¢mitida, exigéncia que deixara muito a
desejar para a tarefa de um profissional que deatender os designios de uma tarefa cada

vez mais complexa, o da educacéo integral.

Jodo Barbalho atesta estas exigéncias quando qiiafessor e estadista Guizot,
Ministro da Instrucdo Publica da Franca, em seatdgb de 1879, sobre o que deveria ser o
professor ideal. “Deve saber muito mais do quenangiara ensinar com inteligéncia e gosto,
deve viver em esfera humilde, e, entretanto tdma &levada para conservar a dignidade de
sentimentos e até de maneiras, sem a qual nurasgzaté o respeito e confianca das familias;
- deve possuir a rara aliangca da brandura comnmeef@”, - “ndo ignorando seus direitos,
porém pensando muito mais nos seus devéfe€bntinuava o imaginario da abnegacao e da
renincia e a aureola de santidade que represeatgrafessor ideal. Jodo Barbalho, no
mesmo relatéri, resume algumas atribuicdes do aluno que deveadseitido na Escola
Normal e, conseqlientemente, professores formadoatgardo no ensino primarid) Que o
aluno traga ja uma “soma de conhecimentos” quamgi@ssarem na Escola Normdl) Que
as matérias sejam superiores ao curso primafjoQB8e se saiba transmitir bem em cada

disciplina; 4) Que lhes sejam formados o carater, “o cultivoskgimentos” e a “pratica das

“BARBALHO, op. cit..
> Ibidem.
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virtudes” 5) Que os professores e a direcdo da Escola Noemlahi o saber e a moralidade
elevados. Observa-se o papel que uma soma mamrntecimentos tomava nas exigéncias
da nova educacdo moderna que se almejava. Alem atalidade, da abnegacéo, do

sacerdodcio, ele deveria ter conhecimentos e salpeo transmiti-los.

E dada uma énfase aos programas de ensino, poggqaereditava que por eles se
lancava a semente da nova sociedade moderna guetsedia alcancar e a acdo tomada foi a
de acrescentar matérias ao tronco comum do progdenansino, assentado no ensino
literario e classico. Somou-se, na Reforma de 1834studo das ciéncias naturais e fisicas, o
das noc¢bes pedagogicas e psicologicas e o dasasatérformacao do carater. A Sociedade
Propagadora da Instrugdo, com sua memoria, queomedidia representar o corpo docente
ilustrado, se pretendia como espelho desse profegso contribuia com os trabalhos da
sociedade, apresenta um programa de matérias garamnormal, que reline uma variedade
enorme de conhecimentos e se caracteriza pela deagio de ensino enciclopédico. As
matérias propostas sdo: Lingua Portuguesa, Aritenétité proporcdes), Lingua Francesa,
Geografia e Histéria Geral, Instrucdo Civica e MoEementos de Fisica e Quimica,
Psicologia, Logica e Estética, Histéria da LiteratuNocdes sobre as principais ciéncias e
industrias, Elementos de Ciéncias Naturais, Cosafiagrdo Brasil e Topografia de

Pernambuco, Histéria Geral do Brasil e, especialeyete Pernambucd8.

Este ensino enciclopédico sera criticado ao longoniis de duas décadas pelos
proprios educadores que conduziram a educacédo tadd=sA critica representava desde a
falta de condicbes do professor de poder transradueles programas exigidos, como
também reforcar a propaganda da adocdo do métawitivio, como a nova esperanca de

solucdo do ensino primario, que 0s proprios progeade ensino ndo conseguiram realizar. A

* MEMORIA da SPIP-PE, op. cit..
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critica ao ensino enciclopédico também teve umtearcpualitativo, que era o de apresentar
um programa menos tedrico e mais pratico, que dutasse a memorizacdo ao carater
experimental do conhecimento. Em 1924, em Relatdaolnspetoria Geral da Instrucao
Publica de Pernambuco, é reforcada a critica aderantelectualista do programa de ensino
enciclopédico e, como ao longo do tempo, aquelasénhos programas foi superada, “A
instrucdo puramente mecanica, visando dar a criaoghecimentos abundantes sem lhes
atender a qualidade, conforme se praticava outeonaque tudo estava no valor dos
programas, foi banida das nossas escolas. Hojadaala cultura intelectual ndo se esquece o

fisico e o carater, para completa garantia da fiitede vital de um pais’™

O gue se acreditava como o grande instrumento glavar o ensino primario para
uma educacao integral da crianca, através da éxteths programa de estudos da Escola
Normal e, conseqientemente, uma boa distribuicBo@astudo primario, se transformou no
ponto de reclamacdes ao longo de algumas décastasalargamento do programa na Escola
Normal era 0 mesmo que coroava 0 ensino secundamomatérias cientificas e pretendia
contrabalancar as matérias consagradas ao longeedoks, as de cunho literario e classico.
O problema dos programas que se estendiam numemt@mmas nao correspondiam a
resultados diretos no ensino primario foi bem redonem 1931, numa retrospectiva da
educacdo priméria, de que os programas ndo podipgtim 0s mesmos erros do passado.
“Nada, portanto, de programas autoritarios, nowoati formalistas, enciclopédicos’®A
extensdo e as reformas dos programas nao seri@iest#s para superar a cultura literaria,
classica e livresca, impregnada no ensino brasil&ro professor ideal para tal tarefa, o
professor ilustrado de conhecimentos vastos, cqinitesde abnegacéo e de sacerddcio, ndo

correspondia as novas exigéncias de um professefisgionalizado com diversas variedades

" ANUARIO da Instrugéo Pulblica — Da Secretaria degydtios da Justica e Instrucdo Publica do Estado de
Pernambuco. Recife, 1924.

8 ANDRADE, Geraldo. A escola e a formacdo da mediae popular no Brasil. Recife: Imprensa Industrial
1931.
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de habilidades. Enfim, o programa e o professoalidéo atingiam o cerne da questdo da
pedagogia moderna, que era visualizar a criancaocs@ngulo de seu desenvolvimento

proprio.

A Tribuna Litteraria, revista do corpo docente @&i8dade Propagadora da Instrucéo,
em 1896, publica um artigo assinado pelo profeskmaes Pinheiro, tratando das “Reformas
no Ensino”. O mesmo sintetiza a critica ao procegsextensdo dos programas de ensino: “a
maneira porque € a Instrucdo propagada em nossx) pacessariamente ficaremos
contristados diante do insignificante resultado geeem colhido, ndo porque tenha culpa
disto o professorado, mas porque é ele obrigadingirse a programas que longe de
constituirem uma garantia para o proveito, quer gqias aprendem, quer dos que ensinam,
pelo contrario, ndo passam de verdadeiros enttaVeBle analisa o que ja era recorrente no
meio pedagogico do Estado e exagerava naquilo epige & Unico problema do ensino: “A
causa Unica que encontramos para justificar semtelliato € a ma distribuicdo de matérias
OU 0 seu excessivo numero” (se referindo ao enpiimaario e secundario); “de modo que
sendo o seu numero limitado e compreendendo Uniexchisivamente as que forem

180

necessarias e compreensiveis para aqueles queidares™", teriam melhores resultados.

Nos relatérios anuais de 1903 e 1904, da Escolandlo©ficial de Pernambuco,
procurou-se dar a medida exata dos programas, apas de debate, compativeis com a
distribuicdo das matérias na escola primaria. “INm@ tracado pelo Regulamento de 26 de
janeiro ndo ha uma s6 matéria supérflua. Podes-s#té dizer que ali faltam estudos
necessarios aos que tém de educar o povo; mas sftaacmmaodo que em 1864, quando se

fundou a Escola Normal o plano de ensino que coenplie@ muito poucas matérias diferia

" TRIBUNA LITERARIA — Revista de Ciéncias e Letrashsa Direcdo do Corpo Docente da Escola de Ensino
Secundario para Senhoras a cargo da SociedadegBdmpa da Instrucéo Publica - 1896.
80 [|hi

Ibidem.



125

muito do que hoje temos, o programa completo queersmntra nos estabelecimentos
congéneres dos paises civilizados n&o pode igusnsentransportado para o nosso mé.”
Na verdade, ha uma inversédo daquilo que seriangipal questdo do ensino primario, pois
aposta-se no metodo como complemento do prograinbofn mestre precisa saber a matéria
que tem a ensinar e como ha de ensina-la” e, “Oehorque tem somente o primeiro
conhecimento € um homem instruido; o que tem unuteoce 0 que possui 0 saber
profissional do mestre™®. J& ha uma operacdo de desqualificacdo do conéettim
enciclopédico que se pretendia para o professorleinmento de um processo racional de
aplicacdo do método, como instrumento de transmisium ensino exequivel com as
condi¢cBes do meio. E o que nos diz este trecheldtorio de 1903: “Ninguém mais do que o

mestre primario precisa ter uma cultura geral dieate literaria, embora superficiaf®

Em meio aos processos de racionalizacdo da prodeigio vida social dos paises
desenvolvidos, o sistema de ensino moderno neaegsie um instrumento homogeneizador
dos novos processos pedagdlgicos e de organizacd@ngino, que levasse em conta a
escolarizagdo em massa de novas camadas socidistado brasileiro vai procurar se
incumbir desta tarefa, a partir do ano de 1879, adrReforma de Ledncio de Carvalho (em
Pernambuco, com Jodo Barbalho), ira adotar o métiedensino intuitivo, como prética
instituinte de uma nova concepgéo de infancia;ifis@b de uma mentalidade cientifica e de
racionalizacdo do sistema de ensino. Com o méttddivo, se tentara mudar “radicalmente
a formar de organizar o ensino e de executar @ltrabdocente.”® Na organizacdo do
ensino, 0 método vem prescrito como uma forma d®nmalizar o tempo das atividades
escolares, auxiliado pela regularidade dos prosedsseados na ordem e na disciplina de

classes homogéneas e numerosas, adotadas no €nsiftdneo, como também uma maneira

8. RELATORIO, op. cit., 1903.
8 |bidem.

8 |bidem.

8 S0UZA, op. cit.
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de uniformizar o trabalho docente nas escolasdaslade ensino individual. No caso do
trabalho docente, a adocdo do método intuitivo eeigir do professor a sua atualizacdo no
conhecimento dos processos pedagodgicos mais madeana atender o desejo do Estado de
melhorar a formacdo pedagogica dos professoresami@ local de trabalho que, por seu
lado, procurava divulgar o método pelos meios digms da época: conferéncias
pedagogicas, imprensa pedagdgica, relatérios earagatos oficiais e, na Republica, com a

criacao da Escola Anexa elementar, no proprio espagscola Normal de Pernambuco.

Na Tribuna Litteraria, em 1896, a Italia é citadeno exemplo de racionalidade do
sistema de ensino, pois 0 que caracteriza 0 senoepsmario “é a divisdo do trabalho, a
regularidade nos processos e a disciplina do aiwpente.® E apresenta os resultados dessa
organizacdo: “Desta divisdo racional, desta regldde e desta disciplina, resulta uma
precisdo admiravel nos exercicios e 6timos respdtattidos nas aulas’® Comparando os
elementos citados com a realidade brasileira, goardefine: “excetuada, entre nés, a
disciplina do corpo docente, nada mais encontradigeso de nota em nossas escolas
primarias”®’ Ai, a revista sinaliza que, na engrenagem dorsisteocial moderno, urbano-
industrial, teria que haver um sistema de ensiattuda das exigéncias da nova divisdo de
trabalho capitalista. E, para o professor, 0 mémaonovo aparelhamento didatico moderno
sdo os seus instrumentos de trabalho,as matériassitfe. E os alunos a sua matéria-prima.
Para o docente, o Estado oferecia a racionalidadeétodo, o tempo como controlador

racional do processo de ensino e a crianca conagagmoldavel na engrenagem.

Delmiro Farias descreve a supremacia do métodoraditanalidade do sistema: “Na

Instrugd@o priméria, porém, todo o progresso doscawepende em grande parte do emprego

% TRIBUNA LITERARIA, op. cit.
& |bidem
87 |bidem.
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do método adotado pelo mestre, assim como a orderegularidade do ensino, no regime de
classe, valendo talvez mais do que a propria igétrdo protetor.®® Este regime de classe se
refere as classes homogéneas do ensino simult§neoatendia as escolas cada vez mais
numerosas de alunos, localizada nas regides mpiggsas; que conviviam com a maioria
das “escolas isoladas”, que praticavam o ensinwithehl, mas mesmo assim, ndo ficavam
isentas de aplicacdo de um método, que Ihe fosse epaveniente. E o que nos diz o
professor neste trecho: “Quando os meninos sdoaddacem casa de seus pais, ou na do
professor, sdo rapidos 0s seus progressos, ungueesE empreguem os métodos e processos
mais a proposito, para a sua instrucdo e desenvehido das faculdades mentais. Quando,
porém, reunidos varios meninos em uma escola pstiair-se ao mesmo tempo, complica-se
por certo 0 ensino, pois que sendo obrigado o messubmeter muitas vontades distintas a
uma mesma e unica acao e bem assim distribuir paemtre todos para que 0S progressos
sejam proporcionais a capacidade e a aplicacdad#elom, torna-se por isso indispensavel ao

mestre procurar 0s meios capazes de que temos fadad a sua boa orientacdd.”

O método, neste caso, é primorosamente associa#iadiberal de representar uma
acao Unica, com oportunidade para todos, tendsultaelo que ser proporcional a capacidade

de cada um, reproduzindo o principio de sucesses@npara 0s mais aptos.

A medida que as exigéncias vdo aumentando paraewiew da docéncia, as
representacdes sociais da profissdo apontam paracandter mais profissional. As
denominacbes de carater pessoal como o dom, odéaBEr aos poucos, com a
profissionalizacdo pelas escolas normais, vao wgarlas denominagdes como capacidade
profissional, experiéncia, pratica e aperfeicoameindo Barbalho ja falava nas conferéncias

pedagogicas, como meio para incentivar a pratieaesperiéncia docente. Mesmo com a

8 FARIAS, op. cit..
8 |bidem.
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criacao da Escola primaria anexa a Escola Norm&amblica, a pratica de aperfeicoamento
docente € realizada nas proprias escolas prim&oas,as alunas-mestras da Escola Normal,
contratadas como adjuntas de professores. Em d9h3petor Geral da instrucdo Publica do
Recife pedia como documentos comprobatérios paranzeacdo na profissdo, documentos
que revelam o carater profissional do professos também, as tradicionais exigéncias pré-
profissionais. Documentos como: diploma de capadeidarofissional; médias obtidas,
especialmente na aula pratica e atestado de nmemteliddle bom comportamento e bons
costumes. Numa tese para a cadeira de SociologieaEidnal da Escola Normal, em 1931,
Geraldo Andrade sintetiza bem o que era requermi@a pm verdadeiro profissional da
educacao: “Nao depende somente da aptidao indivigaiza, mas também da experiéncia, da
preparacdo prévia dos que tém de exercitd¥b<£, sobre as dificuldades da implantacdo da
“Escola Ativa” no ensino primario, escreve das atifilades daquele antigo professor
“llustrado” acompanhar as mudancas, com os vellexsamsmos de ensino: “Nao se concebe
como um professor ja afeito ao pragmatismo da aseelha consiga, por si sO e
exclusivamente as custas das luzes e da orientdggolivros, instrucdes e portarias,

transformar em realidade um ideal td0 multiplo msi@xo.”*

No processo de divisdo de trabalho e racionalizdg&sistema de ensino, o método de
ensino foi uma maneira de otimizar o trabalho dofgssor, que através de uma acao
homogeneizadora, controlaria melhor as salas nigagme alunos. Esta realidade ocorria nas
salas com ensino simultaneo, com diversas classasm®@ mesma escola que, no futuro, se
transformariam em grupos escolares. No caso dadassisoladas, que eram casas onde o
professor morava ou tinha que aluga-las para tafivesdo do trabalho escolar era

diferenciada. Nelas, o professor ficava responspekl parte administrativa, pedagdgica e

% ANDRADE, op. cit.
1 |bidem.
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pelo asseio, pois ndo existia nenhum outro funciorgue pudesse dividir as tarefas. Ele era
responsavel pela limpeza da sala de aula, daifiacdb do asseio das criancas e pela
escrituracao escolar. Em geral, nos dois tipossdel&, o professor ainda tinha que dar conta
de ministrar o programa das matérias e conhecéresaie Psicologia e Fisiologia para poder
acompanhar o grau de desenvolvimento pessoal dw.aMum esboc¢o de regulamento
elaborado por Artur Orlando, em 1891, ele tracavesidas tarefas a que o professor era
obrigado no trabalho de escrituracdo escolar. &@na@ saude, o temperamento e a
compleicdo, bem como o desenvolvimento de cadadamdaculdades intelectuais, morais e
estéticas dos alunos, para remeter no fim de cadaum mapa psico-fisiolégico™. O
Grémio dos Professores ja reclamava da impossd#idio professor dar conta de sua tarefa
principal, que era a de ensinar: “Cumpre notarquando falamos sobre 0 ensino nas escolas,
segundo o atual programa regulamentar, temos seemprenira a insuficiéncia de um soé
professor para o ensinamento de todas as mat&iasnesmo programa requerida®’’As
representacdes da profissdo docente passam a eeeonh carater de proletarizagdo da
profissdo, quando as relagdes de trabalho se coafigcomo uma relacdo assalariada e as
representacées acompanham a nova realidade dosgwofendo como o abnegado que
renuncia a seu valor como mercadoria, mas afirmaedoomo for¢ca de trabalho, como
qualguer outra na sociedade. Este processo oéone inicio do processo de organizacao da
profissdo no tempo de Jodo Barbalho, em que é @eshd seu relatorio os direitos de
vitaliciedade, gratificacfes, elevacdo de venciwemrt jubilagdo para que se dé garantias a
velhice e a familia do professor. O Professor DelrRarias levanta questdes que representam
preocupacdes com a sua propria categoria, masagpueanresponde a uma consciéncia ativa
de classe, pois 0s seus artigos representam unamens® eclético, apresentando idéias

positivistas, liberais e catdlicas, referentes aa fugar social, de comunhdo com os

%2 ORLANDO, op. cit.. )
% CONFERENCIA PEDAGOGICA, op. cit.
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segmentos hierarquicamente superiores da educagdiogy Escreve ele: “Ninguém, de boa
fé, contestara que seja acabrunhadora e espinhosssao do professor nem que trabalhe
com gosto, sem a esperanca de uma recompéhga.pede uma remuneracdo digna,
correspondente a responsabilidade que é delegagaoféssdo. “Remunere-se, pois,

equitativamente a esse funcionario, cercando-o esmu tempo de dignidade e prestigio:

faca-se com que a paga corresponda ao trabalhgazagtias a responsabilidad®.”

As causas da feminizacdo do magistério, aléem daxepacdo natural com a crianca,
podem ser creditadas aos baixos salarios, quealevas homens a procurarem uma ocupacgao
menos penosa e de maior remuneracao para elesofalB¢ormal de Pernambuco, que nas
primeiras décadas de sua existéncia vai ter um rimaito pequeno de matriculados e, em
meados dos anos de 1920, ja recebia um niumeramtestavado de alunos, € analisada pela
Revista de Pernambuco, em 1926, que diz que a mastnansformara em meio de vida para
as professoras se manterem e, por isto, vai secaiatrmuita gente “sem vocacdo para o
magistério.”*® Esta realidade foi detectada, também, no Anuéidndtrucdo Publica, em
1924, onde se almeja um professor mais preparaldoHszola Normal: “A selecdo pela
matricula dos mais aptos € inquestionavelmente anettomo medida liberal, e o governo
adotou. E préprio as democracias que s6 as quabdpdssoais, de inteligéncia, carater e
sentimentos elevam o individuo e ddo-lhe preeminépotre os seus concidaddoS”
Novamente, a capacidade profissional associada raqaisitos pré-profissionais. Na
homenagem a uma professora, na Revista de Pernanftduocm elogio ao seu “carater meigo

198

e bondoso™" no exercicio do magistério, destacando aquele datural historicamente

reservado a mulher na profissdo. Mas em um livrmdmoérias de uma professora, Adriana,

* FARIAS, op. cit.

% |bidem

% REVISTA de Pernambuco — 1926.
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gue ensinou na escola publica estadual, nos anb82fk ela revela a realidade da profissao:
“O valor de uma mestra sempre foi menosprezadoa, B@Empre se exigiu 0 maximo em

sacrificios, renincia e abnegac&s.”

Conclui-se que, na medida em que a profissdo fmstgucionalizando, conviveram
dois tipos de representacdes sociais do professtm natural, donde ele deveria dar tudo de
si, devido a missado superior que lhe cabia e aerapdofissional, que se exigia de alguém
gue desempenhava uma funcéo bastante complexassiiaca de preparo profissional acima
de tudo. Nessa convivéncia, quanto mais se exgjaafessor abnegacao e vocacao, mais se
aprofundava sua condicdo de proletario, com salaimdimos para a proporcdo de sua
responsabilidade, e mais ele se distanciava dafath seu trabalho, ndo podendo atender a
complexidade das exigéncias da educacéo integratiglaca e sendo responsabilizado, em

primeiro lugar, pelo fracasso da instrucdo e edia@s novas geracoes.

% OLIVEIRA, Aglae Lima de. Adriana — Vida de uma fessora no Estado de Pernambuco no Tempo de
Lampido. Recife: FUNDARPE, 1985.
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CAPITULO 3

O ESPACO DE ATUACAO DO PROFESSOR PRIMARIO DE PERNAMBUCO

Para identificacdo do espaco de exercicio do gsofe primario, utilizei o
entrelacamento que os relatérios, regulamentos, ftegimentos internos do ensino nos
fornecem, para a identificacdo das praticas dofegsores e da organizacdo do ensino, a
partir da Otica daqueles responsaveis pelo aconapagtito, controle e avaliacdo do trabalho
escolar. Nao se pode atribuir veracidade a reaigaubsta pela legislacdo do ensino, mas
buscar a repercussao, que nos relatorios dos arepajerais geraram avaliacoes e criticas do
processo de implantacdo da lei e dos percal¢cosimpediram a concretizacdo daquelas

mesmas leis.

As escolas publicas de instrucdo primaria foramdalas em dois graus, desde a
legislacdo de 1855 até a de 1879. O primeiro gomopceenderia as seguintes matérias, em
1874: instrucdo moral e religiosa; leitura e eagriélementos de gramatica nacional;
principios elementares da aritmética e suas apksagundamentais em nameros inteiros,
fracbes e decimais; sistema métrico; leitura dangetho e histéria sagrada; elementos de
historia e geografia universal e historia e geogrdd Brasil, especialmente desta provincia.
As do segundo grau sao: principais fundamento®dstituicdo politica do império; preceitos
de higiene; nocbes de ciéncias fisicas, aplicdaess usos da vida; nocbes de agricultura;

geometria elementar; desenho milenar; nocdes décanésexercicios de canto; exercicios
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ginasticos. Nas escolas do sexo feminino o ensingpeeendia ainda os trabalhos de agulha e

economia doméstica.

A critica a insuficiéncia dos dois graus era camtstanos relatérios e consistia na
impossibilidade de um so professor ensinar nos ddésmo em 1874, com as tentativas de
renovacdo do ensino no principio do ensino modermoesmo mal é identificado “visto que
esse ensino continua a ser transmitido por um sfegEor na mesma escofae com dois
graus somente. Por isto, as Conferéncias Pedagggicpoem, em 1879, a divisdo do ensino
como nos paises desenvolvidos, em 3 graus, conmdgspdo ao acréscimo do curso infantil
de 4 a 6 anos ao curso elementar e ao complementiiétitno chamado de escola graduada.

E, reforca a impossibilidade do professor ensiraenas nos 2 graus.

Quando adotado o ensino de 3 graus, o prelimiraregpondendo ao infantil, o
elementar, compreendendo os antigos dois grausiglnceprimario e o complementar, um
grau superior ao elementar; na pratica, a partiamaise dos relatérios oficiais, o ensino
complementar praticamente ficara relegado a apssraplementar do ensino primario, para
guem desejasse ingressar como professor nele ea caagéo da Escola Normal, esta Escola
passara a cumprir o papel de ensino complementaiarffo, na escassez dos recursos e na
priorizacdo do ensino elementar, o complementaseajinexistird, enquanto um grau regular e
continuo do ensino elementar. Em relatério enviadoGovernador Joaquim Correa de
Araujo, em 1898, o Inspetor Geral, assinalara &idetia do ensino complementar: citando
o “resumidissimo numero de matriculadds’haquele grau escolar. Ele, se referindo ao
interior do Estado, onde, naguela época, se sit@avaaioria das escolas estaduais e

municipais, defende a priorizacdo do ensino eleanead ensino complementar e confirma a

! RELATORIO apresentado ao governador do estadddaquim Correa deAradjo em 01/02/1897 pelo Inspetor
Geral Felipe de Figueirba Farias Sobrinho.- Retjfgographia de Manoel Fiqueirba Farias e Filh@8L8
2 -

Ibidem.
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infima existéncia do ensino complementar no Estaskrolas que nenhum resultado pratico

tem trazido ao nosso ensino publico, situadas, csfinpna zona sertaneja.”

Por muito tempo o ensino dado, mesmo precario, sendsino elementar. O ensino
infantil quase ndo existira, apesar da existéneialgumas classes infantis. E Carneiro Ledo,
mesmo em 1919, apontara a realidade da quasetémias do ensino infantil e do ensino
complementar em Pernambuco: “Qual a capacidaderidiecas que, entrando analfabetas
para as escolas aos 7 anos, ja aos 10 ou 11 tetshanimado os seus estudos?”As
Conferéncias Pedagogicas de 1879, além de mostmaoveniente do ensino dos dois graus
por um so professor, apontava o problema de jumiara mesma sala de aula, que geralmente
era a propria escola, alunos de idades e adiantamdiversos de aprendizagem. Além da
sugestdo de aumentar o tempo escolar, os disanfis@ss e as intencdes praticas vao ser no
sentido de formar classes homogéneas por idade as de adiantamento, e que
progressivamente os alunos passariam de uma @asseoutra e de um grau para outro,
através de exames, que medissem suas capacidadepo#cos, o principio da seriacdo do
ensino se consagrava como um ensino mais modexconal e compativel com salas de
aulas mais numerosas e escolas que comecarangarahsdis de uma sala de aula no recinto
de uma mesma casa-escoMas este processo de distribuicdo racional daérias por graus
e classes, defendido por Jo&do Barbalho, em 187 queceitos da pedagogia moderna,
propondo uma maior “gradacéio e paralelisthalb ensino e observando o desenvolvimento

natural progressivo das faculdades da crianca,t@merd somente com a adogdo dos trés

® Ibidem

* CARNEIRO LEAO, Antdnio. Problemas de Educac&o. RiaJaneiro: Livraria Castilho, 1919.

® Por isto, o pedido dos intelectuais e educadooesuma educacdo com “mais emulacdo”, num contegto d
salas de aula cada vez mais numerosas, incentiamedmpeticdo, como meio para a selecdo “natwsatial

do individuo, compativel com uma sociedade modemergente, capitalista, urbana e industrial.

® BARBALHO U. C., Jodo. Relatério da Instrucéo Péhlde Pernambuco- Estudo sobre o sistema de ensino
primario e organizacdo pedagdgica das escolas d&,io de Janeiro, Sdo Paulo e Pernambuco. Recife
typographia de Manoel Figueirba Farias e Filho,9187
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graus de ensino, quando a distribuicdo das matéegae principios pedagogicos na sua

progressividade e grau de complexidade.

O primeiro método de ensino, 0 método mutuo, volfaara a organizacédo espacial da
escola e dos alunos em sala de aula, adotado ehriiBBrasil, que pretendia ampliar o
ensino para todas as camadas populares, atravgsrd®res que auxiliariam o professor na
classificacédo e divisdo dos alunos em grupos denmegsau de adiantamento e na disciplina
do conjunto da sala. Estes monitores seriam ososlumais adiantados da classe, que
ajudariam o professor na sala. Este método jamigtesuperar o ensino individual, ensino
predominante no ensino doméstico e nas aulas p8blégias, onde o professor dava e
recebia a licdo do aluno individualmente. Na peateste método matuo ndo vingara, porque
na primeira metade do século XIX, o ensino publitdo tera nenhum crescimento
consideravel e o ensino permanecera nos meétoabsidraais do ensino individual, resquicio

da educacdo domeéstica.

Mas, ao longo do tempo, sempre se procurara apaoves alunos mais adiantados,
para auxiliar o professor no trabalho individuaincos alunos, adotando-se um método misto,
a soma do individual com o matuo. E na segundadeeti século XIX, que a partir do
crescimento de matriculados no ensino publico,@slpeente na década de 1870, se tornara
urgente novos modelos de organizagdo da escolas ealdnos em sala. Surge o método
simultaneo, acrescido de adjuntos de professones daem conta das salas de frequéncia
numerosa. A proposta deste método estava contidbdei, em relatério da Escola Normal,
que ainda perseguia este objetivo, demonstranéotaldo de sua implantacdo, em meio a
maioria de escolas isoladas que adotavam aindaincemdividual: “O cuidado de manter a
ordem, dirigir convenientemente os exercicios deguamde nimero de alunos, absorve uma

parte da atengcdo e do tempo que o professor deveteferéncia, aplicar a transmissao do
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ensino”. Portanto, o ensino simultaneo consistia em cegeafr dar aula a um grande nimero
de alunos simultaneamente, falando a todos de @Wmezs com o auxilio, num primeiro

momento de monitores e, a partir de 1879, a adde&adjuntos de professores, que seriam
nomeados, na proporc¢ao de 80 alunos para cadajuniad a cada fracdo de 30 alunos mais

um adjunto®

Em um artigo de jornal do Professor Delmiro Far&s,demonstra as dificuldades do
ensino nas salas numerosas de ensino simultarediZtue quando o ensino € na casa dos
pais ou do professor sdo rapidos os progressoémpdreunidos varios meninos em uma
escola para instruir-se a0 mesmo tempo, compliggeseerto o ensino, pois sendo obrigado
0 mestre a submeter muitas vontades distintas amesna e Unica acdo e bem assim
distribuir o tempo entre todos para que 0s progeesgjam proporcionais a capacidade e a
aplicacdo de cada um, torna-se por isso indispehaavmestre procurar os meios capazes de
que temos falado para a sua boa orientaGaéara isto, propunha um meio de facilitar o
trabalho do professor, em meios as dificuldadesgino simultdneo: “Ao mestre cabe
estudar o meio pratico de incutir no espirito dd@ncas, de forma agradavel, os principios

rudimentares do ensino, de maneira viavel & iréetiga e menos trabalhoso para o mestfe.”

Mas o ensino simultaneo sO se tornaria realidadasstirmas se tornassem mais
homogéneas, por idade e grau de adiantamentoppsaséilitar que o professor falasse para
os alunos com um minimo de homogeneidade nos assuomiistrados. Para isto, era preciso
a adocao de classes seriadas em escolas quemvesgaco adequado para a composicéo de
salas de aulas divididas em classes. O modelo sate Escola-Anexa da Escola Normal,

escola experimental dos alunos-mestres, que éacéad Relatério de 1886: escola sob “a

"RELATORIO Anual do Estado e Movimento da Escolamal de Pernambuco. Recife,1901.
8 BARBALHO, Op.cit., 1879.

° FARIAS, Delmiro. Educac&o e Ensino. Recife: Imgandustrial, 1911.

% |bidem
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inspecdo dos respectivos professores, que distnibertre eles, divididos em turmas, o
servico da direcdo das aulas, das licbes, e beimm assexercicios e exames das diferentes
classes”... - “estudam a justa distribuicdo do ®mm horarios cuidadosamente organizados,

instruem-se no melhor modo de dividir as maténageus, secdes e classEs.”

Mas seria impossivel a adocdo desse sistema ra@onascolas isoladas de ensino
individual, que persistira ao longo de décadasg@renando no ensino publico. Carneiro
Ledo, em 1919, continuava ainda apelando para espesgolares mais condizentes com o
desejo de modernizacdo do ensino e cita tipos ctdasscompativeis e incompativeis com
aquele desejo: “A escola reunida € a juncado, nurprédio, de varias escolas isoladas que
continuam a ter 0 seu mestre e 0s seus meétodogsmanorientacdo e a mesma vida de
sempre. O grupo escolar € uma escola, com variegeseseriadas em classes, onde 0 ensino
€ interdependente e cada classe sob a direcao aeesmo professor, s6 tem alunos de um
mesmo adiantamento, que estudam as mesmas mabérimesmo grau.*> Se é atestado
gue salas homogéneas do ensino simultaneo sé essiveis com prédios préprios, como 0s
grupos escolares, observe-se que “as vantagengqugcks que advém do fato de um mestre
dirigir uma s6 classe, ensinando a todos as medisaiplinas, pelo mesmo métodt” ndo
sera coroada de éxito, sendo na década de 192@jayaeorrera em Pernambuco, o aumento
no nimero dos grupos escolares. Antes disto, adéfic desejo, coexistindo poucas escolas
gue eram obrigadas a atender um numero cresceatard®s, com o método simultaneo mais

o auxilio de adjuntos, com uma grande maioria delas isoladas de uma sala sé.

' RELATORIO Apresentado ao presidente da Provinnial886 pelo Inspetor Geral Dr. José Austresesilho
Rodrigues Lima. Recife. Recife: Typographia de Margueirba Farias e Filho, 1886.

12 CARNEIRO LEAO, op. cit., 1919.

13 CARNEIRO LEAO, op. cit., 1919.
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As escolas isoladas persistiram até o final dad#eda 1920, quando ainda se falava
na “crise da casa escolat™’As escolas isoladas eram maioria na escola p(iloiice um s6
professor, encarregado de todo o ensino, que n@vas@ava por séries ou anos, ensina a
todos os alunos em uma unica classe, sem se cansidelade ou nivel de desenvolvimento
de cada um. Salvo, em alguns casos, o ensinom@eédividual. Cada aluno estudava sua
licdo e dava a licdo ao professor. Em algumas a@scobmo possivel reminiscéncia do velho
sistema do ensino mutuo, era costume recorrer feqa@r a ajuda de alunos mais capazes e
mais dignos de confianca, que ajudavam o mestrenad a licio dos menores, e
mantendo-os na disciplifta As escolas isoladas geralmente funcionavam na cas
professor ou em casas alugadas pelo proprio poyfesse recebia uma verba mensal para tal
fim. Geralmente, elas se situavam de acordo conorevemiéncia do professor ou da

possibilidade de encontrar casa para alugar.

As escolas isoladas eram citadas como casebresamhos devido as condi¢cdes das
casas alugadas pelos professores. Em 1931, endéesteraldo Andrade para a Escola
Normal, ele comprova a realidade dessas escolasestslas isoladas n&do oferecem
“condi¢cbes de atragdo, de estética, de higienezeapi#e despertar a curiosidade da crianga e
a salubridade...” — “especialmente nos suburbias, fernecem o aspecto deploravel de uma
pequena sala Unica, mal iluminada, mal arejadageense amontoam carteiras, e de cujas
paredes, pendem alguns mapas desinteressantesfgesgou alusivos ao sistema métrico

decimal”®®.

14 ANUARIO da Instrugéio Pulblica da Secretaria dos ddars da Justica e Instrucdo Publica do Estado de
Pernambuco, 1924.

1% Foi feita uma entrevista oral com a Madre Tardisisquita, ex-aluna da Escola Publica MunicipaReaife

em 1916, onde ela nos contou o funcionamento deesc@ala, a Pinto Damaso, na Varzea, quanto ao corpo
docente e 0 método de ensino adotado — RECIFEah08 de Escola Publica Municipal/ por Jair Gomes de
Santana, Jucelino Lima do Egito e Pedro Correa dmujé Peres/ Recife: Departamento de Capacitacao
Profissional, 2000.

' ANDRADE, Geraldo. A escola e a formacéo da medéale popular no Brasil. Recife: Imprensa Industrial
1931.
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Com o adensamento populacional em determinadaéesegcriaram-se as escolas
reunidas, que juntava diversas escolas de umaséaEm um prédio ou casa maior que
reunisse as diversas classes no espaco de uma ressofe Como, por exemplo, em 1920,
quando se pedia o alargamento da Escola Municipallpditinga, comentando-se da
impropriedade da casa de ensino, propondo reurgfiasuma s escola para permitir a
seriacdo do ensino, removendo duas outras esasdafugcionam nas imediacdes. Pedia-se

“escolas novas cheias de ar e de luz, de higiefeeanforto™’

e propunha a construcao de
mais prédios escolares, que quando estivessemopronia seriacdo se fizesse em todas
escolas do municipio”... “entdo Vossa. Exceléneig\o extraordinario avanco do ensind.”
Como se vé, a seriagcdo propugnada por Jodo Barbathol879, ainda subsistia com
dificuldades na década de 1920, nas escolas maisicgio Recife, consideradas com
melhores condi¢cOes fisicas e materiais que as detimaEstado. Em 1919, Carneiro Leé&o,
mesmo considerando o mal das escolas isoladasmarter “alunos de adiantamento diverso

sob um sé mestré®, propde que a escola isolada seja “disseminadapmea e fazé-la um

centro de educacao, de orientacdo das camadasEpuf®

O grupo escolar ja vinha sendo idealizado comaadg modelo de escola moderna a
substituir as escolas isoladas, com espaco prpgri® o recebimento de diversas classes de
aulas, na qual a disciplina e a homogeneidade ldases permitiria 0 progresso do ensino.
Nessa escola haveria professores especiais, asljarnim diretor escolar escolhido entre os
professores da escola. S&o citadas diversas vastapdre as escolas isoladas, como a
fiscalizagcdo mais assidua, materiais didaticoget@bnecessarios ao alcance das varias salas

de aulas, assim como condi¢des de obediéncia essrég higiene e conforto, prescritas para

" RELATORIO Apresentado pelos inspetores das escadunicipio ao Prefeito do Recife Coronel Eduardo
de Lima Castro em 18/05/1920.

¥ IBIDEM.

19 CARNEIRO LEAO, Op. cit., 1919.

% |bidem
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um moderno estabelecimento de ensino. Traria aint&a maior uniformizacdo a pratica do

professor, como prescreve um dos artigos do Regamieterno dos Grupos Escolares da
Prefeitura do Recife, em 1928: “Fazer os professouenprirem com exatiddo o programa e
horarios adotados, bem como os métodos e processessino, segundo a orientacdo da

diretoria por intermédio da inspecéo escolar.”

Mas a situacdo das escolas primarias pouco mudaedtd décadas. S&o relatos de
salas acanhadas, sem ar nem luz, onde as criaegsnsem bancos sem apoio e mal
alinhados. Na Revista de Pernambuco, em 1924, |atbsede escolas com muito calor e
escolas com “salas estreitas e escuras”, onde masopenetrava: “sob o teto ruidoso de um
mocambo (...) as licbes eram ministradas em salaslsz onde a acao purificadora do sol
primava pela auséncia®® Geralmente, os relatos ndo se referem a faltac#as, mas a sua
ma distribuicdo. Em Relatorio do Inspetor GeralMimicipio do Recife € descrita bem esta
situacao: “Grande numero de escolas se acham tonatlas e isto € devido, sobretudo, ao
fato de que muitas vezes o professor ndo encoasa o local indicado para a cadeira. Dai
provém ver-se, em algumas regiées, escolas agldaseediminuida freqiiéncia das mesmas,
pela grande subdivisdo dos alunos; enquanto qu@ordss muito distanciados, ou nos que
esta condensada a populacdo pobre do municipregééincia € excessiva. S6 a posse, por
parte da municipalidade de prédios préprios, nostq® indicados para cada escola,
remediariam o mal, fixando e assinalando assinmai#o definitivo e constante, a posicéo de

cada escola®.

Para poder se vislumbrar o cotidiano do ensinodmiorem Pernambuco, a partir dos

relatos oficiais e da legislacdo de ensino é poeaixservar os contrapontos das informacdes

L REGIMENTO Interno dos Grupos Escolares do Muniipp Recife, 1928. Administracdo Costa Maia — 1928
a 1930.

?2 REVISTA de Pernambuco — Anos: 1924, 1925 e 1926.

% RELATORIO do Prefeito Eduardo de Lima e CastroCamselho Municipal em 15/05/1920.
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dadas ao longo dos relatérios e das intencbeddegas. A propria dinamica dos relatos, leva
a situar a oposicao entre processos tradicionaiendao e processos de renovacédo, ditos
modernos. O diagndstico critico da situacédo donensempre € acompanhado por idéias de
superacao dos problemas, com propostas de sologisesrnas de inovacdo que ndo podem
ser consideradas como praticas concretas, poiagm@stico de décadas posteriores recorre
sempre aos mesmos problemas vividos pelo ensimeapa. Portanto, a materialidade do
ensino e as condicfes disponiveis estdo além derficepela legislacdo e pelos discursos
oficiais dos dirigentes da educacéo primaria nadtstPara isto, busca-se as informacdes das
praticas pedagodgicas prescritas e 0 exercicio dpsteao, através das normas e discursos
estabelecidos, para formar-se um quadro aproxirdadmtidiano da sala de aula priméaria e

do exercicio do professor.

De modo geral, a base do ensino primario no periogeerial e reproduzido na
Primeira Republica é o ensino catequético-socratiEnperguntas e respostas decoradas, com
a organizacdo de uma disciplina rigida, onde ocake colocava a partir da indagacao do
mestre. Dai a origem do nome aluno, que quer dizgejto sem luz, este sendo iluminado
pelo mestre-professor. A base do ensino era o mmemdnde a memoria era a faculdade
mais importante. De onde as licbes e informacOemmnsedecoradas e posteriormente
repetidas de cor para o mestre. O instrumento gpagecucao deste ensino era através da
cartilha do ABC e do livro-compéndio, que as vegzescrevia a forma do professor ensinar
cada ponto da licdo e do aluno repetir o que lemocno livro de Bernardino Sena, em 1851:

“ As LicBes Decoradas foram justamente a gramdttiesie e clara para 0s meninos, porque
em cento e trés regras, ou pouco mais, eles dizeadrdaquilo que ja ouviram explicado, e
verao escrita e analisado por seu mestre, porrasé decoram com maior facilidade; e

entenderdo o que decoram” e “As Li¢cOes Ditadasréercomo de lembranca para o mestre,
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ou repeti-las tais quais se acham neste Compénudliseguindo 0 mesmo meétodo, explicar, e

desenvolver a matéria, como mais abundantementitirem seus conhecimentos.

O aprendizado exigido no curso primario era o darke escrita, contas elementares e
do catecismo cristdo. O processo de alfabetizag&daga no préprio ensino primario, sem
nenhuma fase anterior de iniciacdo com as letrasneCavam conhecendo as letras do
alfabeto, depois a formacao de silabas e soletrandgoz alta, cantarolando e repetindo as
licbes ao pé da letra. As contas eram precedidavataorizacdo da tabuada. Portanto, se
constituia um processo rotineiro e enfadonho deirkeie escrita, que tornava 0 ensino
bastante abstrato e pouco pratico. Dai o diagmostec Relatorio do Inspetor Geral da
Instrucdo Publica do Municipio do Recife, que l¢gam problema da falta total de reflexao
por parte do aluno: “As criancas papagueiam osimoog deficientes de elementarismos dos
compéndios e desnorteiam completamente se a parguigita de modo diverso ao que se

habituaram a ouvir durante o an®>”

A consequéncia deste tipo de ensino € o desingedssaluno e o temor ao estudo e a
escola. O temor é bem demonstrado nesta citac&edata de Instru¢cdo do Rio de Janeiro,
em 1872, que descreve a sala de aula primérianigas assentadas 4 ou 5 horas, em bancas
sem encosto e sem um apoio para os livros’- ‘soliio carregado e sombrio do mestre, o
despotismo infantil do monitor..?*. O Professor Delmiro Farias atesta o prolongamento
desta condi¢cdo do ensino primario, em 1911: “Orensbntinua hoje como era ha 50 anos
passados, rotineiro e decorativo; nada de inovagdda de adiantamento.2”. Carneiro

Ledo, que escreveu diversos artigos, alguns puldgcauma coletanea de 1942, descrevendo

24 SENA, José Bernardino de . Licbes de GramaticdauBoesa, Pernambuco: Santos e Companhia, 1851.
BERNARDINO SENA EM 1851.

% GALVAO, Sebastido de Vasconcelos. Relatério aprasi® pelo Inspetor Geral da Instrucdo Publica do
Municipio do Recife. Recife; Tipografia do Temp805.

% REVISTA da Instrucdo Publica do Rio de Janeir@,3L8

*"FARIAS, op.cit.
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0 ensino noturno, relata, de modo geral como enasoo primario. “Mestre desinteressado e
de licbes desinteressantes e mortas” — “abstratdasas e nocdes decoradas...”. E adianta,
demonstrando os males que causavam este tipo ite:esnsino primario livresco” — “mais

ou menos rudimentar’- “professor entregue a si noésfhinspecdo técnica-administrativa
ndo existia...””®. E para provar o aproveitamento nulo do aluno eepihr e o trabalho
ineficaz do professor em ensinar, assim descreVebaina Literaria: “ que de nada lhes
servem decorar’. Que as matérias sdo "amontoadosdedimicOes imprestaveis e
incompreensiveis para as suas inteligéncias”,oe ‘idtigar-lhes a memoaria, incutir-lhes no
espirito o terror ao estudo, e 0 que é mais, nliaggras vezes as suas mais aproveitaveis

aspiracées.”?’.

Mas idéias de uma educacdo moderna tiveram seusifs ensaios ainda no periodo
imperial, principalmente a partir da década de 18p@sar da historiografia da educacdo, em
geral, consagrar este espirito, apenas na décadifeeste existiu enquanto germe de idéias
importadas dos paises desenvolvidos ja naquelaépoaentemente que pelo quadro geral
do ensino, ele na pratica pouco existiu, mas hacqusiderar 0s seus primeiros ensaios ja
nesta época. Pelo menos, no aspecto de consideranga ndo somente como objeto da
educacgdo, mas sim, como sujeito da educacdo, atdé&im maior conhecimento dela,
propiciou estudos e avaliagbes que levassem a wr@ compreensao do universo infantil,

essencial para a educacédo primaria.

O reconhecimento da importancia da crianca per@asipnesma e conhecer, por um
ensino mais pratico e intuitivo, do que tedricobsteato, j& teve seus primeiros ensaios nos

relatérios da Inspetoria Geral de Instrugcdo Pubdica Pernambuco na década de 1880 e,

2 LEAO, A. Carneiro, Planejar e Agir. Rio de Janeifornal do Commercio, 1942.
2 TRIBUNA Literaria — Revista de Ciéncias e Letrabh s direcdo do Corpo Docente da Escola de Ensino
Secundario para Senhoras a cargo da SociedadegBdopa da Instrucdo Publica, 1896.
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sobretudo, nas Conferéncias Pedagdgicas de 18&&ogsagrou o metodo intuitivo, baseado
nas idéias de Pestalozzi, que atraves das “licéeidas”, tornaria 0 ensino mais pratico e
concreto para o aluno. Em 1911, o professor mualicip Recife, em seus artigos de jornais,
sintetiza as descobertas modernas que vinham sssdniladas, pelo menos, pelos dirigentes
da educacao e pelo proprio professor, que minstaaNas na Freguesia das Gracas. Fala na
heranca de Pestalozzi e que se imita ele ha cemeaefende “ a grande necessidade do
mestre na direcao de sua escola, de bem conheseals@os, estudando seu modo de sentir e
de compreender, nos diversos periodos psicologidisioldgicos da infancia, pois, ndo se
pode auxiliar com bom éxito o desenvolvimento dasrdas faculdades infantis, quando se

ignoram as leis a que estdo sujeitds.”

A intencao era a superacao da rotina pedagogioshatida por Rui Barbosa em nivel
nacional, transformar o discipulo de mero recepvade informacdes, em um aluno que
utilizasse outras faculdades infantis, que ndo s@modria, mas que através da vulgarizacao
das ciéncias obteve-se outros meios de aprendizamhop a reflexdo, a observagao e a
experimentacdo pratica. Esta batalha ndo sera dsnsendo parcialmente, por algumas
décadas, como podemos observar ainda em 1927, pmulama um trecho do relatério da
Inspecéo Geral do Recife: Declara guerra contr@n®no livresco nas escolas municipais- as
licobes de cor, o verbalismo, obliteram a inteligéndo aluno” e “O ensino livresco de
férmulas decoradas, imbecilizd®. Na década de 1880, com o conhecimento das idéias
Pestalozzi, a pedagogia vai se constituir comoc@éda educacdo, que procurara conhecer
melhor a crianga e valorizar as matérias de erns@hm aspecto pedagdgico e ndo apenas do
conhecimento do conteudo. Ndo s6 o que ensinarcame ensinar. S6 se admira de muitas

matérias, quem desconhece o “valor de cada maséiap ponto de vista pedagdgico, e a

**FARIAS, op. cit.
3L EXPOSICAO do Prefeito do Recife Dr. Joaquim Pes3oarra, apresentada ao Conselho Municipal em 7 de
setembro de 1927.
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necessidade da cultura integral do aluno”. Por @ide-se “repetir a licdo, sem memorizacéo
forcada, mas com didlogo com o disciptfo”’E, em 1879, jA se tentava superar a
predominancia do método das licdes decoradas:¢@oldecorada deve ser substituida pela

exposicdo oral e escrita do préprio alundg>.”

O novo professor moderno que se almejava, nédo idesérter o conhecimento do
conteudo, da ciéncia, mas deveria se preocupar a&dransmissdo do conhecimento. “A
ciéncia, portanto, deve ser um predicado ineremtgrafessor, mas, na sua transmissao, urge
que ele se revele paciente, metddico, e nuncadimarostentacdo de uma va erudicdo...” e
“O mestre deve ser claro, breve, conciso na engégidas idéias, o que todavia nao lhe veda
de insistir por modos diversos na sua exposicib.Mas os resultados praticos ndo sdo
dificeis de detectar. Aquele professor pratico gspialmejava ser formado pela Escola Normal
é identificado desta maneira: “Nem todos os professpossuem a verdadeira intuicdo do
ensino profissional (pratico) e a organizacédo ndtesta muito longe do que recomendam os
mestres da arte pedagdgica” e “A falta desse naaierpossibilita o carater experimental que
é a esséncia do ensino moderfio.E Carneiro Ledo em 1909, tem aquela conclusioari
da escola da época que lhe é peculiar: “Ensino gidmprivado das licdes de coisas e

fiscalizacdo” e “professores rotineiros, caturraséeviciosos...*®.

O exercicio do magistério se desenvolve a parsradminhos especificos atribuidos a
profissdo, nas normas, regras e tarefas que ségadiels aos professores. Inclusive, este € um
dado da profissionalizacdo, que é o da criacaoadacteristicas préprias ao exercicio da

profissdo docente. Ao longo do tempo, os professimram adquirindo direitos profissionais,

%2 RELATORIO, op. cit, 1886.

3 RELATORIO, op. cit, 1879.

% RELATORIO, op. cit, 1886.

% RELATORIO Anual da Escola Normal de Pernambuc@if@el 904.

% CARNEIRO LEAO, Antdnio. Educacao. Recife: Impremsdustrial, 1909.
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como o direito a vitaliciedade, de remocéo, delqgio, de aposentadoria, gratificacbes etc.,
e, ao mesmo tempo, foi alcado a detentor de umrpotermediario, poder sobre os seus
alunos e sob a fiscalizacdo rigorosa dos inspetygess, delegados literarios e dos préprios

pais de alunos, incentivados a fiscalizarem admkaula do professor.

Durante muito tempo, a disciplina da sala de au& extremamente rigorosa e
antipedagogica. O poder do professor ia além dssgoa morais, atingindo o corpo fisico
dos alunos, através da palmatoéria e outros reculsogoléncia fisica. Mas na Reforma de
1874, no seu artigo 46 é definido que, “Nas aulddipas sédo proibidos quaisquer castigos
corporais ou prejudiciais a saude e ao moral dosoal. E no artigo 47, restringe os meios de
correcdo disciplinar aos seguintes pontdsAdmoestacédo particular® Repreensio na aula;
3° Trabalho fora das horas ordinais dos exerciciaslaes; 4 Castigos que produzam
vexame ou excitem emulagdo] Eomunicacdo aos pais para a punicdo mais sevra; 6

Exclusédo da escola, esgotados todos 0s meios tioasti

Apesar da instituicdo de leis avancadas, em relagéibicdo dos castigos fisicos, em
oficio comentado do Regulamento das Escolas deugd&t Priméaria, em 1885, sdo feitas
criticas ao modelo adotado de utilizar prémiosstigas para estimulos e repressao do aluno.
E feito um comentario que pretende mudar o peréil reélacdo professor-aluno: “O
fundamento da disciplina escolar é a afeicdo ddepsor pelos alunos. O professor deve
possuir-se de sentimentos paternais, dirigir peltselho e persuasdo amistosa, ndo devendo
aplicar castigos, sendao com a maior prudéncia eera@do, quando absolutamente

inevitaveis...”*®. Mas apesar da legislacéo abrandar esta relagi#hido que a palmatéria e

3" RELATORIO que ao Presidente da Provincia apresesito 31/01/1874 o Diretor Geral da Instrucdo Pablic
- Bacharel Jodo Barbalho Uchba Cavalcante PernamBypografia de Manoel Figueirda Farias e Fill®74.

% REGIMENTO das Escolas de Instrucdo Publica de @ebuico. Recife, 1885. — Na parte do comentario,
acerca das novas medidas do Regimento.
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0s castigos irdo existir até as primeiras décadagdulo XX, principalmente pelo interior do

Estado, como afirma Gilberto Freire e outros testgms da épocad’

Quanto as atividades que eram prescritas comoagdtige dever dos professores, seu
rol € muito extenso, representando a incompatddkdentre as exigéncias e a possibilidade
de cumprimento de todas as tarefas. Desde tarefasniatrativas até pedagodgicas, o
professor ainda se incumbia de atividades vincslad@aude e higiene dos alunos, como
vacinar os alunos e tratar do seu asseio corpdfal. bom exemplo de atividades
administrativas esta no Regimento de 1885, on@xige que o professor faca a matricula do
aluno e organize a escrituracdo escolar, atravésaga de freqiéncia e aproveitamento do
aluno; ter sob sua guarda os objetos da escoldgipar dos exames e concursos; apoiar 0s
esforcos para a meta da obrigatoriedade eé®olas o trabalho de escrituracdo escolar ndo
se restringia apenas ao aspecto burocratico, masspecto pedagogico. Na proposta do
Relatorio da Inspetoria Geral da Instrucdo Publaa, 1891, o professor deveria anotar a
saude e o desenvolvimento de cada uma das facaldateéectuais, morais e estéticas dos

alunos para remeter no final do ano um mapa psalégico.**

O professor se incumbia de toda a disciplina est@a escolas isoladas, pois cuidava
de uma Unica sala de aula. O professor geralmiria & seu dispor toda uma gradacao de
penalidades para alcancar o siléncio e o respeit@trao imposto pelo professor. Mas, em
1879, com Jodo Barbalho, ja se vislumbrava umaiptiise de fundamento pedagdgico,
quando se pedia que houvesse “uma divisao do tetapdicbes conforme os objetos de

ensino e cuidado e vigilancia em serem os alunastantemente ocupados® E no

% FREYRE, Gilberto. Ordem e Progresso. Rio de Jandasé Olympio, 1959.

“REGIMENTO, op. cit., 1885.

“l ORLANDO da Silva. Arthur. Relatério apresentadéodespetor Geral da Instrucdo Publica de Pernambuc
Recife. Tipografia da Provincia, 1891.

“2BARBALHO, op. cit. , 1879.
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Regimento Interno dos Grupos Escolares, em 192Bmansao disciplinar se amplia para
todo o espaco da escola, onde o professor tem gagema ordem na entrada dos alunos, no
recreio e na sala, auxiliando na disciplina geralgdupo escolar, que ja abrigava diversas

classes em uma mesma estbla

Essa normalizacdo da atividade docente foi se angui, no sentido de uma maior
intensidade da profissionalizacdo do professortefdgativas procuravam enquadrar o maior
namero possivel de professores as normas da lg@fslpara que se alcancasse uma maior
otimizacdo de seu trabalho, assim como, um maiotrale da prépria profissdo e das
atividades de ensino desenvolvidas. Para isso, reersp prescreveu nas normas o
cumprimento de horéarios, programas e livios adstagwopiciando um padrdo escolar
seguido pelo profissional do ensino. Mas esta @ueler uniformidade sempre foi grande,
devido a problemas inerentes a profissdo que sndelsia em situacdes diferenciadas pelo

Estado e nas proprias escolas.

Além das diversidades contratuais, havia uma iatensbilidade interna entre os
professores, que procuravam sempre se localizaseolas mais proximas de suas moradias.
Por isso, as queixas pelas constantes transfesén@aocdes e licengcas pleiteadas e
efetivadas pelos professores, que tinham sua &tuagravada, devido aos diversos tipos
contratuais da profissdo docente e, por que naer,dide graus de escolaridade e
conhecimento dos mesmos. Eram professores efetmosompanhia de diversos tipos, como
contratados, ambulantes, adjuntos, subvencionatafas vezes sem titulacdo e denunciados

até como semi-analfabetos.

“*REGIMENTO Interno, op. cit., 1928.
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Coroando de éxito a profissionalizacdo do professan finais do século XIX,
observamos que, além da criacdo de instituicbesaethnais e profissionais voltadas para a
profissdo, a legislacdo conseguia controlar o éierda profisséo, limitando o professor de
praticar qualquer outra atividade dentro dos resirdta escola, seja comércio ou qualquer
atividade de proveito proprio do professor, assitn@ a exigéncia do professor ndo poder

ocupar nenhum outro cargo publico.

Outro processo histérico que marcara a profiss@erde € o da profissionalizacdo da
mulher no magistério. Este processo sera cresaapgefinais do século XIX e estara
vinculado a educacédo elementar das mulheres. Esteegso paralelo de feminizacdo do
magistério e do ingresso massivo de meninas nadassd¢em como elemento discursivo
dinamizador o fato da defesa da educacdo da mujhergdeveria se instruir e se educar para
que a educacdo da casa fosse feita por mulherggidtas e moralizadas pela escola. E a
defesa da mulher no magistério tinha razado de skas pjualidades maternais que s6 as

professoras possuiam.

Dai que, as professoras era permitido o ensinccidascas menores de 9 anos, em
salas mistas de meninas e meninos, necessitandauomro de professoras maior para
atender aos dois sexos, ficando o ensino das seasulinas, maiores de 9 anos, destinada
exclusivamente aos professores. A partir destata@agsio, passa-se a defender as escolas
mistas por questdes econbmicas e morais; econgrpmagie podiam juntar numa sala s, 0s
dois sexos, limitando o desperdicio da divisdoeeo$r dois sexos; morais, porque propiciava
0 habito da concorréncia e o respeito mutuo ergreriancas menores de 9 anos dos dois
sexos, como também, uma maior fiscalizacdo dos qaés poderiam ter presenca mais

constante na escola. Um relatorio de 1905, da tospeGeral do Municipio do Recife,
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defendia um maior equilibrio entre as escolas deinoe e de meninas, porque havia uma

quantidade bem maior de escolas de menffias.

O processo de feminizacdo do magistério sera pdgpante na profissdo docente no
século XX, quando a grande maioria delas ocupaespacos da Escola Normal, advindo o
adjetivo de normalistas, para designar a sua irpoid. Como também ocupara grande parte
das salas do ensino primario, que conformara umeleanca entre os atributos de uma
educacdo da infancia com paciéncia e carinho eualdgdes femininas que Ihes eram

atribuidas para a consecucao de boa educadora.

4 GALVAO, op. cit, 1905.
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CONSIDERACOES FINAIS

A vida moderna e urbana era sinbnimo de movimed®,progresso. A maior
circulacdo de homens, de dinheiro e maquina par toagnundo, também movimentava a
circulacao de idéias, que procuravam expressatuoofgue advinha com aquele novo modo
de viver e de organizar a sociedade. A Europa exantinente de onde se expandia a nova
ordem capitalista. E o liberalismo era o conjurgad®ias que representavam a emergéncia de
uma nova classe, a burguesia. Com a vitoria dd dtediberalismo e do sistema capitalista
em diversos Estados Europeus e dos Estados Uaidakicacdo publica foi elevada ao papel
fundamental de garantir a “igualdade de oporturedaduma sociedade que se fundamentava
no Direito Natural, que era o direito que justifiaea desigualdade entre as pessoas; mas que
o Estado, principalmente pela via da Educacé@ tefuncdo de desenvolver o individuo para

que ele tivesse condicdes iguais para disputarspace melhor na sociedade

O Liberalismo fora constituido por trés fontes derias: a economia politica, a
filosofia das luzes e o jusnaturalismo. Estas &sprile modo geral, procuravam fundamentar
justificar a sociedade liberal, como sendo a quecypava promover o individuo a
desenvolver suas capacidades e habilidades, paraguwralmente” ele ocupasse o lugar que
Ihe reservava a sociedade, pelo “contrato sociatifeeas partes da mesma, onde o Estado
garantiria esta relacdo, procurando equilibraroagak desiguais em jogo. Mas € bem sabido

que a forca e o poder do capitalista ja eram ga@npelo seu direito natural de acumulacéo

! A teoria do Direito Natural diz que os homens easmo estado de natureza e a sociedade os corrgmpem
cabendo ao Estado politico a defesa e garantiadoledos individuais e naturais de todo cidadaoeith
individual, direito a liberdade, igualdade e predade, elementos basicos do Liberalismo burgués.
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de capitais, em detrimento da grande maioria deedade, o proletariado, que so tinha a

garantia de um “livre contrato”, na venda da sugaale trabalho ao capitalista.

Essencialmente, este conjunto de teorias e idéesais, funcionavam como
ideologias dissimuladoras do real conflito na sdmike capitalista, entre as duas classes
antaglOnicas, a capitalista e a proletaria. Mas nderam longo tempo, estas idéias se
constituiram em revolucionarias, porque procuradafender a liberdade individual contra o
poder despotico da Monarquia absolutista europ@adileerdade econémica, como meio de
desenvolver os individuos e o proprio Estado. Acadéo publica surge no bojo desta luta,
por que encampava 0s desejos ndo so da burguesiaenodos os cidadaos que procuravam
se livrar da opressédo jugo da servidao feudal, lskplatismo politico e do catolicismo
romano. Devido a esta luta histérica, o ideal dalespublica na Europa se desenvolveu
combatendo a ingeréncia da Igreja Catodlica na e&msa do cidadao e da educacéo elitista,
que permitia 0 conhecimento a uma pequena camadacitdade, dai que a escola publica
deveria garantir a obrigatoriedade e a universadidda educacdo, para que todo cidadéo
pudesse ter condicbes de desenvolver suas capesidadlviduais, sem discriminagdo de

classe ou estamento.

Foi na Alemanha, no século XVIIl, que surgiu a edid® estatal publica, com uma
educacdo independente da Igreja e com a organizacdoreparacdo sistematica dos
mestres? Mas foi na Franca que ocorreu a instituicdo de @wuucacdo nacional, como
referendou a constituicdo de 1791, constituindduc&cdo publica, estatal obrigatoria, laica,
universal e gratuita, uma educacéo nacional acintodias as classes. A educagéao nacional

francesa fundamentava-se na defesa do direito doetmo e do cidaddo, procurando

2 LUZURIAGA, Lorenzo. Histéria da Educac&o Publi€dto Paulo: Comp? Editora Nacional, 1959.
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disseminar os valores civicos e patriéticos parmégado do cidadao livre, de uma nacgéao

soberana, livre e democratica.

No Brasil, este ideal da escola publica foi lembrad primeira constituicdo imperial
de 1824, mas apenas como ideal legal, porque aicées sociais, politicas e econdémicas do
Império impediria aquele ideal, advinda de umaatgalidade histérica. O Brasil era um pais
escravista-comercial, baseando sua educacao dioammmn as necessidades da elite agréaria e
com a consolidacdo do Estado Nacional, da elitanate estatal. A educagcédo para 0 homem
livre pobre e para o0 escravo era desnecessariq.g@ economia agraria ndo precisava de
mao-de-obra qualificada, porque era baseada nallkalbracal do escravo com um baixo
nivel de produtividade. No entanto, o Estado Nadi@necisava de um minimo de cidadaos
gue soubessem ler e escrever para suprir a dendanBatado Nacional em formacéo e das
incipientes atividades urbanas, mais complexasaguelacdes de trabalho escravista na zona

agricola.

E na segunda metade do século XIX, que o ideakdala publica vai penetrando na
intelectualidade urbana brasileira, devido ao ¢neseto da infra-estrutura econémica e das
idéias de progresso, que redimensionavam o imagidérum pequeno numero de “homens
de letras”, que faziam criticas aquela realidadesil@ira, bem diferente da realidade dos

paises desenvolvidos, de onde tiravam suas inépsagtelectuais.

Em Pernambuco, na segunda metade do século XIXaada maior importancia dada
a educacdo, devido a maior complexidade da esirigacial, a educacao publica ficara
relegada a segundo plano devido ao privilégio dadoonomia agucareira exportadora, pelos
Governos Provinciais que, apesar das crises daaeatre 1870 e 1890, se mobilizava para

subsidiar a modernizagdo da industria acucareieatando diminuir o impacto da
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concorréncia internacional. Mas a pretendida in@watgcnoldgica, sob a assisténcia da
Provincia, sera barrada pela abundancia de teressravidao e a falta de um povo edutado
constatando a falta de sintonia entre a educaddlcae o segmento dominante da economia,

a aristocracia do acucar, que roubava as maioeesygacoes do governo provincial.

Na politica, apesar de Evaldo Cabral de Melo nawsiderar o governo provincial
comandado somente pela aristocracia agucreiraluta politica girava em torno da
manutencdo do poder econdmico da aristocracia, rqua se sucedia no poder: o Partido
Liberal e o Partido Conservador. Um exemplo dissogéverno do Presidente da Provincia,
Henrique Pereira de Lucena, o Bardo de Lucena,écadd de 1870, que apesar de seu
governo ter realizado inovagdes modernas no sateddcacao publica, as acbes prioritarias
eram voltadas para o favorecimento a agroindusigiacareira. Inclusive, mesmo sendo
Governador do Estado no periodo republicano porcgdempo, seu governo ainda se

orientava por uma politica de apoio aos agroingistr’

Paralelamente a incipiente industrializacdo da iAoi&, sobretudo dos equipamentos
vinculados a atividade agricola e o acelerado enestto urbano do Recife, com a construcao
de novos equipamentos urbanos, principalmenteransgortes, surgia uma intensa atividade
intelectual, em grande parte ligada ao jornalisam teatro, ao funcionalismo publico e a
instituicbes de cultura e ensino como a FaculdagleDiteito e o Instituto Historico e
Geografico Brasileiro, propiciando o surgimentogtapos de intelectuais que elevavam o
nivel de reflexdo filoséfica e cientifica, que udhciariam as idéias modernas sobre a

educacéo e a escola publica.

® EISENBERG, Peter L. Modernizacdo sem Mudanca rdastria Acucareira em Pernambuco (1840- 1910).
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

* MELO, Evaldo Cabral de . O Norte Agrério e o InipéRio de Janeiro: Nova Fronteira, 1989.

®> O Império Sofre e Agoniza — Pernambuco Imortagdiculo n° 9) — Recife : Jornal do Comércio, 1995.
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E com esta nova realidade urbana, que surgem miéias acerca das finalidades da
educacao e da funcéo da escola. Na escola tragdlicopre tinha a finalidade de educar apenas
a elite no modelo humanista-classico e literarie@ugino, reservando a uma pequena parcela
de homens livres e pobres, 0 atendimento escd@r‘@ecola das primeiras letras”, instruidos
apenas nas habilidades elementares da escritaaleitcontas; a prioridade da educacéo se
limitava ao ensino secundario e superior, freqitenteela elite, visando a ocupacédo dos
cargos administrativos e das profissfes liberagsmpnecendo uma educacdo de carater
instrumental e intelectual, voltadas para o culteoespirito e do belo, dissonantes com uma
educacao voltada para a produtividade e a comggtdudo cidaddo nacional, que aquela

camada urbana de letrados almejava.

A partir de uma maior complexidade na estruturaatacbana e com a consolidacao
do Estado Nacional, através da estabilidade da moisabrasileira, na segunda metade do

século XIX, predominara no ideal de educac&o, dsjes “civico-nacionalistas®™

Este novo padrdo de pensamento educacional refaesen avanco em relacdo ao
padrdo elitista e excludente anterior, porque Visamaum Estado democratico, através da
Monarquia representativa, com uma educacdo publioarigatoria. Ele tem a intencdo de
constituir um povo esclarecido do seu papel soniaia sociedade aberta, sem privilégios,
onde o Estado regenerador da nacgéo, no caso a ddomaepresentativa, pretendia conduzir
a sociedade para a unidade nacional. O Estadoradquapel fundamental, com o auxilio da
educacao, de constituicdo de uma sociedade ingegradionalmente, onde o povo seria

preparado para conviver em uma sociedade discijdiraordenada.

® MONARCHA, Carlos.A reinvencdo da cidade e da multiddoDimensdes da Modernidade Brasileira : A
Escola Nova. — Sao Paulo: Cortez Editora/ Autoressogiados, 1990. — Ele chama de padrbes “civico-
nacionalistas,” ao ensino voltado para o culto aismo e a unidade nacional. Este ensino abordava o
contelidos de ensino na perspectiva do reconhe@ngest alunos, de seus direitos e deveres peram€&o,
constituindo um todo integrado, na busca do pregresda ordem social.
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Este Estado moralizador dos costumes, civilizatbornacdo e educador do povo
procurava preparar o cidadao para o reconhecint&#seus direitos e deveres, integrando-o
ao seu lugar social subordinado aquele Estadoediegde toda sociedade. E a educacao era
vista como necessaria para debelar o perigo, “@rdes), a perturbacdo” das “classes

perigosas”

, que viviam na ignorancia e no obscurantismo. @denaior da instrucao era
cultivar o espirito popular “para melhor compreends deveres que tem a cumprir € 0

respeito que ao direito alheio lhes cumpre tribttér

Podemos considerar este padréo de pensamento etatata geracdo dos “homens
de letras”, da segunda metade do século XIX comoridem liberal, que ndo correspondia
propriamente ao pensamento liberal classico quaaignas medidas educacionais dos paises
desenvolvidos, mas que, no Brasil, incorporavaés \iberal positivista, que representava a
quinada do Liberalismo do século XIX, para um L#emo autoritario, onde se acreditava
mais na familia e no Estado e menos no individamacpapel preponderante na reconstrucao
nacional. O individuo, pertencente a um grupo $oekitaria sempre subordinado ao poder
estatal, onde o0s pedagogos, engenheiros, médicasitarsstas, utilizariam seus
conhecimentos socioldgicos e cientificos na ord@malgs “classes perigosas”. Dai o sentido
do padrédo “civico-nacionalista” desta geracdo deléntuais, que operava o civismo como
ordenacédo do social para a constituicdo de umarongeional e urbana, em que as partes da
engrenagem social se constituiriam hierarquicamete o Estado e a classe dirigente no
alto do topo social. O lema republicano de “OrdeRr@gresso” expressa bem o espirito que
carregava a geracao de intelectuais, que passaianransicdo Monarquia-Republica, sem

mudarem muito suas idéias, porque o pensamenttivigiai € o ideario liberal, naquele

" MEMORIA sobre os fatos mais importantes da vidaS#miedade Propagadora da Instrucdo Pulblica de
Pernambuco . Recife: Tipografia do Jornal do Redi#®2.

8 SOCIEDADE PROTETORA da Instrucdo Popular. Relatékpresentado em Sessdo de Assembléia Geral
realizada no dia 19/03/1908 pelo Presidente Profe§€aspar do Nascimento Regueira Costa. Recife:
Typografia do Diario de Pernambuco, 1908.
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momento, reservava a mesma funcdo social a edycdedweiculacdo dos valores de
progresso econdmico e da nova sociedade urbanatiidiubem como a disseminacédo dos
valores civico-patriéticos, como meio de legitinmedpersuasao social, através da educacao.

O progresso seria acompanhado da garantia da co@al.

A idéia de escola neste padrdo educacional, presumdtrapassar o carater
instrucional, por uma escola de carater educaciaralqual se considerava a dimenséao
integral do individuo, incorporando novos valoresuina nacdo moderna em gestacao, uma
escola mais pratica e cientifica, integrada a upwn@mia dinamica, incorporando novos
saberes aos saberes tradicionais da doutrina erigé®s “primeiras letras”, como os saberes

cientificos, o ensino de moral e civismo.

Mas este ideal educacional “civico-nacionalistad, Brasil, ndo teve o alcance que
este padrdo educacional atingiu nos paises denvosratlesenvolvidos, pois o Estado
brasileiro se constituira em Estado Oligarquicatamio, era comum entre os educadores e
autoridades educacionais a mistura de valores mosletia razao e da ciéncia, nos programas
de ensino, com a fé catdlica cristd, favorecendma dubiedade que impediria a constituicdo
da educacdo moderna, se limitando ao papel de gitucaoral dos costumes e da moral
civica, um ideal educacional que situava a educegdm um instrumento intelectual e civico
do Estado, na consolidacdo da unidade nacionandcs da reproducéo da ordem social.
Somente nos anos que antecederam a liberacdo dewaess a queda da Monarquia e o
surgimento da Republica, o ideal educacional “ohlriacionalista” rompera com a visao

tradicionalista-conservadora e sera acrescido deleah educacional, que elevava a educacgéo
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ao papel preponderante de conducdo da nacao palales paises civilizados e acredita na

“regeneracao social e nacional” pela regeneracécaetbnal do povo.

O papel exclusivo reservado ao Estado na conceguiiimacional dos padrdes “civico-
nacionalistas” ¢é transferido a sociedade demoeratitos padrdes educacionais da
“regeneracao social” sob a égide de um Estado liepab e soberano, através da valorizacao
da educacéo publica. A crenca no poder redent@ddaacdo pressupunha a confianca na
instrucdo como elemento conformador dos individubase para a constituicdo da sociedade
democratica. Um amplo projeto civilizador foi gekiadesde as ultimas décadas do século
XIX por intelectuais, politicos, “homens de letragérpassando pelo inicio da Republica,
quando a necessidade da alfabetizacdo para aigmgéio politica pelo voto, tornava a

difusdo da instrucdo primaria indispensavel pararsolidacao do regime republicano.

O discurso da regeneracdo social através da edycag@ado desde os momentos
finais do Império, idealizando temas como modepnogresso, civilizacdo, ciéncia, poderia
se realizar, enquanto projeto politico, no novamegrepublicano. A educacdo democratica
universal ja& havia se constituido na Europa nos s#stemas nacionais de ensino e a
Republica, no Brasil, seria a possibilidade denaigdo da educacdo liberal. Os ideais
educacionais do Liberalismo, de constituicdo de @s@ola publica, universal e gratuita,
foram incorporados ao ideal educacional republicamo consonancia com o novo mundo
urbano, industrial e capitalista em gestacdo. Axaaq ideal liberal que formaria a base
filoséfica da “Escola Nova”, de creditar a educagapapel de dar oportunidades iguais a

todos os individuos da sociedade, para o desemvehid de suas potencialidades pessoais. E

® MONARCHA, op. cit. — O autor descreve o surgimedéste novo padrdo de educacdo escolar, conhecido
como de “regeneracédo social e moral” da na¢do,\jelda educacdo: “ As idéias reformadoras assuspédia
intelectualidade brasileira visavam construir uragd® moderna e, nos seus termos, justa e frafeana.tanto,

a instrucao publica deveria superar os limitesséet dos padrdes civico-nacionalistas e tornastatégia de
reconstrucdo social e regeneracdo social e moral.”
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0 novo regime republicano, associado a for¢ca degreanto educacional liberal, possibilitou
a promocdo do ideal politico de regeneracdo daedade, através da regeneracdo pela

educacao.

A transformacdo ndo se operou apenas no ideal ueagdb, como também no da
transformacdo do modelo pedagdgico e de que eseolgueria. O modelo de educacao
moderna que se acreditava desde finais do Impgum se transformara em ideal da “Escola
Nova” na década de 1920, como consolidacéo do pemsa liberal-burgués na educat®io
Mas ao longo de décadas foram lancadas as raizdermas, que atravessara o periodo
chamado de “malfadadd®: as décadas finais do Império e os primeiros aaoRepublica,
s6 adquirindo repercussao nacional, nos movimesao4scola Nova”, com a culminancia
de uma educacéo liberal, que permitisse o deseam@ho da autonomia infantil, como

fundamento da constituicdo do homem livre e inddpete numa sociedade democratica.

A geracédo de intelectuais brasileiros do periododesio, de 1870 a 1910, “periodo
malsinado pela geracdo modernistd”da década de 1920, ndo podia ser considerada
moderna, como se autoproclamavam as proprias datl®s educacionais e educadores nos
seus relatérios oficiais e escritos; como ndo padeser consideradas tradicionais, como
eram acusadas pelos “modernos” da década de 1@2uepo foco educacional destas
autoridades sempre foi no sentido de detectar aslggnas e propor medidas renovadoras.
N&o podemos considerar esta geracao de “homeretrds’lsimplesmente como fervorosos
defensores do catolicismo, nem tampouco como Ibetassicos, nem sé de positivistas ou

defensores do determinismo racial, como ndo erawstanodernos “escolanovistas”. O que

1% |bidem

1 HISTORIA e Histéria da Educacdo: o debate tednmedolégico atual. Demerval Saviani; José Luis
Sanfelice (ORGs). Campinas — SP: Autores Assocja8s.

12 SEVCENKO, Nicolau. Literatura como Missdo: Tensesiais e criacdo cultural na 12 Republica. SatoPa
Brasiliense, 1999.
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era chamado de periodo histérico “malsinado” oulfaado”, pode ser considerado de um

periodo rico em diversidades de idéias.

Assimilando idéias importadas, “fora de lugar”,eaagao de intelectuais de finais do
Império e inicio da Republica, reproduziram suasagl modernas em pequenos circulos,
dentre eles, o educacional; mas a grande maiogamm pertencente aos setores urbanos em
formacdo, permanecia com uma mentalidade, na quadlugacdo ndo pesava nas suas
preocupacOes, tanto da elite quanto do préoprio goMmre. A elite agraria-comércial nao
precisava de uma educacdo moderna que acompardessevacoes tecnologicas, como
também o povo ainda ndo se interessava pela esocolagxcecdo de uma pequena parcela

gue era matriculada na escola publica, que ja eor@ possibilidade de ascenséao social.

E esta geracdo ndo podia mesmo implantar um emsoderno porque, além dos
impeditivos socio—econdmicos do pais, a forma desgmento vigente no periodo, definido
por Skidmore, era de uma geracdo que acreditavivis@io da sociedade humana em racas
inferiores e superiores, devido ao determinismatiem, advindo das teorias do Darwinismo
social®. Mesmo no periodo de expansé&o do pensamento éohmlada “ regeneracéo social e
nacional”, com a crenca na possibilidade de regeder da raca e do “branqueamento” da
populacdo, a educacao ficava limitada, enquantidimde democrética, porque ja excluia
agueles que n&o conseguissem se regenerar. Ngpcaoae “regeneracao social e nacional”,
0 pensamento inatista (racista) sera superadacpatzpcdo de melhoramento da nagéo pelo
melhoramento da raca, concepc¢do, produto do prépmsmo-cientifico, mas que
incorporava a educacao uma funcdo de regeneragduudanca, acreditando que por meio

dela, seria possivel superar o passado de misci@ena

13 SKIDMORE, Thomas. Preto no Branco: raca e nacidadé no pensamento brasileiro. Rio de JaneiroePaz
Terra, 1976.
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A doutrina liberal da “igualdade de oportunidadefeedesenvolvimento autbnomo da
crianca ndo ultrapassara o campo do discurso, epsta. A obrigatoriedade escolar nunca
havia vingado. O ensino continuava “decorativoh@emonico”. A geracao dos “homens de
letras”, que se diziam modernos, ndo passava gmgrigolados, instalados em instituicdes
politicas e de ensino que nao representava a @maiadueles intelectuais que, afinal de
contas, pensavam como a maioria, ou seja, poucganea educacdo publica. Dai que a
diversidade de ideais educacionais e pensamer@ntficios caracterizava estes “homens de
letras” como portadores de idéias modernas, poigpertadas, mas que nao passavam de

reproducdo de uma mentalidade colonial secular.

A escola publica teve uma trajetéria historica née da para entendé-la apenas como
evolucdo do tradicional para o moderno, como nuis@ie linear, porque o que era dito
como moderno jamais predominaria no ensino, nagépteca. As “escolas de primeiras
letras” do Império, que se transformara nas “escaaladas” do Império e da Republica,
demonstrara a distancia entre o discurso modemoealidade das escolas. A modernidade,
em termos de escolas, os Grupos Escolares, sG@asstazer parte da histéria na década de
1920, persistindo durante o periodo as precarissotas isoladas”, com o0 mesmo modelo de
escola elementar do “Ler, contar e escrever’, qoesa de ter incorporado o que se
considerava um avango educacional nos finais dalcsedX, com o acréscimo de matérias
do ensino cientifico e pratico, que a Era Moderaaxera aos programas de ensino da escola
publica. Mesmo assim, pouco se avancou de fatopdsinando a ineficiéncia da “escola
pratica” e cientifica, diante do escandaloso nuntercanalfabetos nas décadas de 1910 e

1920, ndo conseguindo ser resolvido nem o problEsio da instru¢éo elementar do pais.

A manutencdo de um ndmero de alunos e niumero déasstiminuto, no Estado de

Pernambuco, ao longo de nosso periodo estudadondéia que pouco era feito de fato pela
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Instrucdo Publica. Os discursos das autoridadedizamam para uma homogeneidade de
intencdes e idéias, mas as condicbfes em que seizagam as escolas publicas e a pouca
clientela, com uma frequéncia baixa em relacaoleweno de matriculados, assim como, em
relacdo a populacédo escolar que estava fora déaegtentificava a distancia entre intencdes

propostas e praticas efetivas.

O que pesara para esta geracao sera a mentaliddaddaduma época, que apesar da
disseminacéo da doutrina liberal da educacéo comgib de fornecedora da “equalizacdo de
oportunidade” para todos - o peso do Positivismo, dtterminismo cientifico e do
catolicismo, impediam a consolidacdo daquele Lilsn® classico. Mas o que determinara a
forma de pensamento eclético desta geracao seral@macao do papel de reproducéo social,
originada do lugar institucional que esta gerac@apava e da divulgacdo dos mais novos
avancos do mundo desenvolvido. Foi uma geracamgaepode ser chamada de moderna,
apesar de pequenos focos que se desprenderam skme@gio humanista-classico. Focos
estes que podem ser considerados os embrides danpemto renovador da “Escola Nova”,

da década de 1920.

Concluirei, finalmente, com o periodo estudado acela profissdo docente, sob a
Otica de uma historia dialética, ndo linear, e oha tnistoria que nao trabalha somente com a
dicotomia moderno-tradicional, mas com o jogo diedédo que foi inovado e o que se
manteve, na analise de um determinado fato sakiplofissdo de professor que se iniciou
como sacerddcio, missionéria, pré-profissionalgiexdo mestre, na auséncia de formacéao
pedagdgica, a sua ficha corrida na policia, conn@gde atributo moral, para que pudessem
dar bons exemplos de vida e de carater para s&ssalNum segundo momento, a profissao
se transforma na organizacdo de um corpo docertgplihado e profissionalizado pelas

Escolas Normais, simbolo do processo modernizadogdiicacdo republicana, elevando a
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instrucdo publica ao papel de regeneradora da nagdenominando o novo professor de
“Apostolos do Saber”, portadores das luzes do comtento, a iluminar a todos,
indistintamente, através da instrucdo publica. Wmteiro papel histérico reservado ao
professor priméario, era o do ideal educacional dectlanovismo”, onde se exigia do
professor maiores conhecimentos, como o sociolpgigedagdgico; da natureza psicoldgica
e fisiologica das criancas, propiciando um conheoim mais aprofundado do processo
pedagogico. Mas analisando o periodo em que ags@f® se tornou maioria humérica na
profissdo, no inicio do século XX, se observa ajonde valores das diversas etapas de
evolucao profissional. O sacerdocio do passadem®duzira na idéia da professora como
continuidade do lar. Do papel do professor tradigip que se utilizava de vastos
conhecimentos ilustrados, com o professor, com exniento de um ensino integral e
experimental e o respectivo conhecimento cientifleoevolu¢cdo da crianca. Mas o que
restava para o professor em meio ao discurso rdnovaoderno, ao longo de todas estas
décadas (1870-1910), era a persisténcia das “sscil@ladas’, sem instrumentos
experimentais para os estudos das ciéncias e desautatérias praticas, como as ‘“licdes de
coisas”. A professora cabia, praticamente, o engintler, contar e escrever” e o carinho e a
paciéncia dispensados a primeira infancia na espoldica que, por sinal, tinha uma

frequéncia infima, em relagédo a populacao escolar.
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Relatorio apresentado pelos Inspetores da Escablunicipio ao Prefeito do Recife,

Coronel Eduardo de Lima Castro. Recife, 1920.

Anuario da Instrucdo Publica da Secretaria dos blegda Justica e Instrugdo Publica do
Estado de Pernambuco, 1924.

Exposicdo do Prefeito do Recife, Joaquim Pessoar&ae Conselho Municipal do Recife,
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REVISTAS Pedagogicas, Literarias e Cientificas:

Tribuna Literaria — Revista de Sciencias e Letadsadirecdo do corpo docente da Escola de
Ensino Secundéario a cargo da Sociedade Propagdadnatrucdo Publica. Recife, 1896.

Revista do Instituto Archeoldgico e Geografico Renbucano. (n.50 a 55). Typographia do
Jornal do Recife. Recife, 1897.

Academia Pernambucana de Letras. (n.1). Janei@argonde 1901.

Revista de Instrucdo Publica do Estado de Pernamfypographia do Jornal do Recife.
Recife, 1902.

llustracdo Escolar — Revista Mensal de Litteratuirtes da Escola Normal Official. Recife,
1921.

Revista de Pernambuco — Anos: 1924, 1925 e 1926.

A Nova Educacéo — Orgéo Official da Sociedade Pebn@ana de Educacéo. Recife, 1931.

IMPRESSOS LOCAIS:

Licbes de Gramédtica Portuguesa. José BernardinoSedea. Santos e Companhia:
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Relatorios anuais da Escola Normal Oficial — De418@.904.
Conferéncias Pedagodgicas. Typographia de M. Figuged-. Filhos. Recife, 1878.

Pernambucanas lllustres. Henrique Capitolio. Tyaplgia Mercantil. Recife, 1879.
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Publica de Pernambuco. Typographia do Jornal ddd&r&xecife, 1892.

Estatutos do Grémio dos Professores Primarios deafduco. Typographia do Diario de

Pernambuco. Recife, 1906.

Regulamento do Ensino Publico Estadual de Pernamfypographia do Jornal do Recife.
Recife, 1912.

Gramatica Pratica Elementar para uso das escofaar@as. Franca Pereira. Ramiro M. Costa
e Filhos. Recife, 1914.

Nocdes Chorographicas do Estado de PernambucoosCadigusto Pereira da Costa.
Imprensa Industrial. Recife, 1919.

Selecta Escolar. Professor Gaspar do NascimentoeitagCosta. Ramiro M. Costa e Filhos.
Recife, 1921.

Dicionario Chorographico Historico e Estatistico Rernambuco. Sebastido de Vasconcelos
Galvao. (volumes 2 e 3). Imprensa Nacional. RQR71

A escola e a formacdo da mentalidade popular neilBiar. Geraldo de Andrade. Imprensa
Industrial. Recife, 1931.

Estudos Pernambucanos. Alfredo de Carvalho. Seieretd Educacgéo e Cultura do Recife.
Recife, 1978.

IMPRESSOS NACIONAIS:

O Ensino Publico. A. de Almeida oliveira. Typograptio Paiz. Maranhao, 1874.
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Primeiras Li¢cOes de Coisas — Manual de Ensino EiéeneN. A. Calkins. Adaptado por Ruy

Barbosa. Imprensa Nacional. Rio de Janeiro, 1886.

A Educacao Nacional. José Verissimo de Matos. isem@lves. Belém, 1896.

A Educacao Nacional no regime republicano. Impréfezional. Rio de Janeiro, 1907.

Compendio de Pedagogia Escolar. Pinheiro Bittencduvraria Francisco Alves. Rio de
Janeiro, 1913.

O Ensino Publico no Congresso Nacional. Primitivoaldr. Rio de Janeiro, 1916.

O Brasil e a educacao popular. Antonio CarneirmL&io de Janeiro. 1918.

O Brasil Social e outros estudos sociolégicos. i®iRomero. Brasilia: Senado Federal,
Conselho Editorial, 2001.

A Instrucéo e as Provincias. Primitivo Moacir. ReJaneiro.
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ANEXO 1

FREQUENCIA DOS ALUNOS NAS ESCOLAS PUBLICAS E PARTUCARES DE
INSTRUCAO PRIMARIA E SECUNDARIA NO IMPERIO, EM 1874

Estados Total de alunos
1- MG 24.104

2- RJ 18.894

3- BA 17.362

4- Mun. Neutro 17.279

5- SP 16.446

6- RS 14.551

7- PA 11.021

8- CE 10.861

9- PE 9.917

POPULACAO E SOMA DAS ESCOLAS PRIMARIAS E SECUNDARSOFICIAIS
( ESTATISTICAS IMPERIO)

Provincias  Populacao Escolas
1- MG 2.009,023 767
2- BA 1.283,141 387
3- PE 841,539 354
4- SP 837,354 555
5-RJ 727,576 557
6- CE 721,686 252
7- RS 430,878 351

Fonte : Relatorio que apresentou ao Presidentealdneia de Pernambuco o Inspetor Geral
da Instrucéo Publica, Jodo Barbalho Uchda Cava)@ant30/01/1875.
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ANEXO 2

DADOS DE PERNAMBUCO

PERNAMBUCO
Habitantes841,539
Livres 752,511
Escravos 89,028

Sabendo LER e ESCREVER
Livres 92.664 masculino / 54.695 if@no
Escravos 105 masculino / f&8&inino

ANALFABETOS
Livres 288.901 masculino/ 316.287 if@no
Escravos 46.918 masculino/ 10.515rem

POPULACAO ESCOLAR DO IMPERIO
186.463 96.202 masculino/ 90.261 fenani

Fonte : Relatorio que apresentou ao Presidentealania de Pernambuco o Inspetor Geral
da Instrucéo Publica, Jodo Barbalho Uchéa Cava)ant30/01/1875.
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ANEXO 3

QUADRO DO NUMERO DE “ESCOLAS PUBLICAS” DA PROVINCI®E
PERNAMBUCO 1886

NUMERO

DE
ANO ESCOLAS

PUBLICAS
1856 85
1857 89
1858 90
1859 94
1860 100
1861 101
1862 103
1863 106
1864 119
1865 142
1866 197
1867 203
1868 217
1869 232
1870 269
1871 312
1872 334
1873 334
1874 350
1875 361
1876 376
1877 379
1878 382
1879 401
1880 423
1881 476
1882 513
1883 541
1884 494
1885 496

Fontes: Relatério apresentado ao Presidente ddneravem 1886, pelo Inspetor Geral da
Instrucdo Publica de Pernambuco, Jodo BarbalhodJCladalcanti. Recife: Typografia de M.
F. de Faria e Filhos, 1886.
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ANEXO 4

NUMEROS DE ALUNOS MATRICULADOS NAS ESCOLAS PUBLICASDE
PERNAMBUCO.

ANO Alunos
1881 | 16.359
1882 | 17.123
1883 | 19.363
1884 | 22.617
1885 | 20.505

ESCOLAS PUBLICAS PRIMARIAS NO BRASIL

Estados Alunos
1- M.G. 656
2-S.P. 554
3-R.J. 553
4- BA 384
5-R.S 353

6- PE 351
7- CE 241

ESCOLAS PRIMARIAS PARTICULARES

Estados Alunos
1- R.S. 123
2- PE 116
3- MG 109
4- RJ 102
5- AL 94

Fontes: Relatério apresentado ao Presidente ddnerayvem 1886, pelo Inspetor Geral da
Instrucdo Publica de Pernambuco, Jodo BarbalhoaJCla@alcanti. Recife: Typografia de M.
F. de Faria e Filhos, 1886.
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ANEXO 5
ESTATISTICA ESCOLAR DA INSTRUCAO PUBLICA DO RECIFE 1904.

Matriculas: 4.331 alunos

masculino 1.293

feminino 3.038

Frequéncia Média: 3.014 , masculin@ Bfminino 2.167

69 escolas tem 0 municipio — masculinof@®jinino 49 e mista 2

NUmero de Escolas

Freguesia| masculinteminino | matricula
Recife 4 2 239
S. Antbénio 2 6 573
S. José 3 10 997
Boa Vista b 13 1007
Gracas D 7 534
Afogados 2 4 429
Poco 0 6 302
Varzea ? 3 250

Fontes: Relatério apresentado ao Prefeito do Npioicde Recife, Manuel dos Santos
Moreira, em 12/01/1904, pelo Inspetor Geral darligsto Publica do Recife, Sebastido de
Vasconcelos Galvao.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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