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PETERS, Leila Lira. Brincar para qué? Escolar éatude aprender! Estudo de caso de
uma brinquedoteca no contexto escolar. Florianépa009. 282 f. (Tese em Psicologia) —
Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia, Univesigladeral de Santa Catarina.

RESUMO

Esta tese visa compreender como se constitui edrimuma brinquedoteca escolar. Isto
através da andlise das significacdes atribuidasbramcar e a brinquedoteca, das
experiéncias e das aprendizagens nela vivenciadas eontribuicdes destas ao processo
de formacédo dos sujeitos. Ela aborda os paradaxdsidcar na escola e as contradi¢coes
existentes entre o brincar como um direito e as fn@possibilidades na atualidade. Ela
se fundamenta nos principios do brincar (Broug®@)5) e na compreensdo da
constituicdo humana, de aprendizagem e do brinaapsicologia historico-cultural. A
pesquisa teve como sujeitos os alunos®de 4 série, que freqiientam a brinquedoteca no
horario de aula, e a equipe pedagogica de umaaesutoiicipal de Floriandpolis, Brasil. E
teve como fonte de informagdes: entrevistas, dootmseconcernentes a brinquedoteca e
aos alunos, um questionario enviado as familiagistres em video do cotidiano da
brinquedoteca e de uma formacdo sobre o brincaran¥dises de indicios (Ginzburg,
1980) e de discurso (Bakhtin/Volochinov, 1999) emclaram as multiplas vozes sociais
no discurso dos sujeitos e traduziram suas conesgsgbre o brincar, como uma atividade
livre e dirigida, e sobre a brinquedoteca escalamo um local de aprendizagens. As
andlises mostraram também as contradicbes e a8eterglvindas do movimento de
controle e de resisténcia, tanto do trabalho dok@quanto do brincar das criancas. Elas
permitiram colocar em evidéncia experiéncias emggdoras e aprendizagens formadoras
para todos os sujeitos. Mesmo se as vezes estasepalincompativeis tanto com as
especificidades das brinquedotecas quanto com ptivals escolares, freqientemente
deles se aproximaram e, por vezes, também os adgapam.

Palavras chaves: brincar; brinquedoteca escoles|eesaprendizagem.



PETERS, Leila Lira. Jouer pour quoi? L'école c’'pstr apprendre ! Etude de cas d’'une
ludothéque dans de contexte scolaire. Florian6pa089. 282 f. (Tese em Psicologia) —
Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia, Univeisigladeral de Santa Catarina.

RESUME

Cette these a pour but essentiel de comprendre eammse constitue le jeu dans une
ludothéque scolaire; elle vise aussi a analysesilgsifications attribuées au jeu et a la
ludothéque elle-méme; elle cherche a mettre eneécil les expériences et les
apprentissages vecus dans cet espace en souliguantontribution au processus de
formation des sujets. Pour ce faire, elle abordgplradoxes du jeu a I'école ainsi que les
contradictions dans les conditions actuelles desrais place, entre les droits des enfants,
en particulier le droit a jouer, et les (im)poskiés de le faire. Elle s’appuie aussi sur la
compréhension de la constitution humaine, de l'apiissage et du jeu selon la perspective
historique-culturelle (Vygotski, 2000 et 2003),sefon aussi les principes du jeu proposés
par Brougére (2005). La recherche a comme sujeiséléves, qui fréquentent la
ludothéque en temps scolaire, et I'équipe pédagegae I'école primaire municipale du
« Canto da Lagoa », a Florianopolis, au Brésil. inésrmations ont été recueillies a partir
d’'un questionnaire envoyé aux parents, d’entretidas documents scolaires concernant la
ludothéque et les enfants, et d’enregistrementéovi@ctivités dans la ludotheque et la
formation sur le jeu suivie par I'équipe pédagogigu.es analyses d’indices (Ginzburg,
1980) et les analyses de discours (Bakhtin/Volamhirl999) mettent en évidence les
multiples voix sociales qui s’expriment dans lescdurs des sujets et traduisent leurs
conceptions du jeu, comme une activité libre agée, et leur conception de la ludotheque
scolaire comme un lieu d’apprentissage. Ces armlyselignent les contradictions et les
tensions nées du mouvement dialectique entre den¢tbrésistance aussi bien dans le
travail des adultes que dans le jeu des enfantaniNéins, cet espace permet des
expériences enrichissantes et des apprentissageatéurs pour tous les sujets. Méme si,
parfois, ces expériences semblent incompatiblesaagec la spécificité des ludotheques
gu’avec les objectifs scolaires, souvent ellegégsignent voire les dépassent.

Mots clés: jeu, ludotheque scolaire, école, apEsage.



PETERS, Leila Lira. Play, what for? A school islage of learning! A case study carried
out in a school toy library. Florianopolis, 200822. (Tese em Psicologia) — Programa de
P6s-Graduacgdo em Psicologia, Universidade Feder@hdta Catarina.

ABSTRACT
This thesis aims at understanding how play is sired in a school toy-library. This is
possible through the analysis of the meaning gtedmoth play and the toy-library, as well
as the learning experiences acquired there andatigibution of these experiences to the
process of subject formation. It also deals withparadoxes of the act of playing at school
and the contradictions between the play as a agftits (im)possibilities nowadays. This
work is based on the principles of play (Broug&@05) and on the understanding of
human constitution, of learning processes and theofaplaying according to historical-
cultural psychology. This research used, as suhjsttidents from primary school who
attended the toy-library during school hours asgpé&dagogical team from a state school in
Florianopolis, Brazil. As part of the database, wlso find interviews, documents
concerning the toy-library and the students in toldito a questionnaire sent to the
families and video recordings of the daily routofeéhe toy-library and of a training course
about play. The Analysis of Indicators (Ginzburg98@) and of discourse
(Bakhtin/Volochinov, 1999) showed the multiple sdcvoices in the discourse of the
subjects and translated their views of play asdbmth a free and controlled activity and
the toy-library as a place to learn. The analyds® aevealed the contradictions and
tensions resulting from the movement of control eegistance, both from the adult work
and the children’s play. They also pointed out that these experiences were enriching
and formative for all the subjects. Even thoughséhexperiences sometimes seemed
incompatible with the specifics of toy-libraries szhool objectives, they were frequently
in tandem with, or even surpassed them.

Key-words: play, toy-library, school, learning.
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Bola de meia, bola de gude
(14 Bis)

Ha um menino, ha um moleque.
Morando sempre no meu coracao.
Toda vez que o adulto balanga ele vem pra me daé@

Ha um passado no meu presente.

O sol bem quente 1& no meu quintal.
Toda vez que a bruxa me assombra o menino me é@a m
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Introducao

Minha trajetoria académica e profissional estevercatm por indagacdes
referentes ao modo pelo qual, enquanto professoEaddcacao Fisica, poderia contribuir
para a formacéo de cidadaos criticos e para aragéstde uma sociedade efetivamente
mais justa e mais democréatica. Ao exercer minhagdes pedagogicas nesse oficio,
constantemente me deparei com o jogo e o brincabntxto escolar, 0 que me motivou
eleger essa tematica como fio condutor das mimuEgyacdes académicas.

Ao atuar como professora de Educacdo Fisica nogi@otte Aplicacdo (CA)da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),cpmat, como pesquisadora, da
implantacdo do LABRINCA (Laboratério de Brinquedds Colégio de Aplicacéo-
UFSC). Esteresultou de um projeto interdisciplinar de pesquésale extensdo que
envolveu professores e estudantes dos cursos détetuga, Psicologia, Educacao Fisica,
Pedagogia e Biblioteconomia.

Nele, o jogo, o brinquedo e a brincadeira sdo denados como instrumentos de
apropriacéo e de re-elaboracao da realidade palecare defende a importancia destes no
contexto escolar. Ele configura-se como uma bridgteza, pois ao garantir o acesso a
jogos e a brincadeiras as varias criancas da esqotgpicia a expressdo e a
experimentacdo de atividades ludicas para todosu@stos envolvidos (Peters et al,
2003).

No inicio do ano letivo de 2006, quando ja estawesando o doutorado, uma
representante de uma brinquedoteca escolar de sitoéaanunicipal, contatou-me para
trocarmos experiéncias sobre brinquedotecas, \gs® aquela comecara a funcionar
praticamente no mesmo periodo que o LABRINCA, e agsiecriancas a freqlientavam
igualmente no horério regular de aula. Assim, abeila possibilidade de realizar esta
pesquisa nessa escola, uma vez que o que masenéddstacou foi a intencdo deliberada, e
0 posicionamento politico, de valorizar o brincaa expressao da infancia no universo
escolar. Isso por si sO ja € um mérito, tendo esta\as dificuldades, as contradicbes e 0s
paradoxos com 0S quais criangcas e professoresaeys@® cotidianamente na realidade

escolar brasileira; como veremos a seguir. Assimabjetivo desta pesquisa é investigar

1. Os CAs constituem-se como campo de estagio, daligesg de extenséo, sobretudo para atividgdees
envolvam o desenvolvimento de novas formas de&elagsino-aprendizagem



como se constitui o brincar numa brinquedoteca lascosuas caracteristicas e
contribuigdes para o processo de formacao dosasiEnvolvidos.

No capitulo 1 introduzo e problematizo a tematicfiricia, crianca e brincar
evidenciando suas condicdes objetivas produzideta da modernidadena atualidade
brasileira. Discussdes sobre a crianga como unitedie direitos e o brincar como um dos
direitos das criancas sao apresentadas procuramdartculacdo com o lugar da escola e
das brinquedotecas no que diz respeito aos linfile}postos ao tempo e ao espacgo,
(im)possibilitadores do brincar infantil. Por fimhusco identificar as diferentes
perspectivas de brinquedotecas procurando compkdand frente ao lugar das
brinquedotecas escolares que garantem esse diteitorincar. Tais problematizacdes
servem de base para as questdes que coloco coafm@era esta tese, a sabéamo se
constitui o brincar em uma brinquedoteca escolarfai® séo os sentidos atribuidos ao
brincar e a brinquedoteca escolar? Quais sdo aseggpcias e as possiveis
aprendizagens que dele podem advir? E quais s@uas contribuicbes para 0 processo
de formacdo dos sujeitos que organizam e frequemisse espacoPais perguntas tém
consequéncias sobre outras quest@d@sal € a funcdo da brinquedoteca no contexto
escolar? Em decorréncia da forma como ela estd mimgala, justifica-se uma
brinquedoteca escolar? Qual é a funcdo do professste contexto?

No capitulo 2, apresento o referencial tedrico aggpgectos conceituais que guiardo
a maneira de entender o brincar nesta pesquisas Bstpautam fundamentalmente nos
principios do brincar propostos por Brougere (20®%)ela compreensao da constituicdo
humana e do brincar pautados da psicologia hist@uttural, sobretudo em Vygotski
(1998, 2000 e 2003).

No capitulo 3, apresento o método utilizado nestsqpisa. Exponho os
pressupostos decorrentes da perspectiva bakhtipeurtados no principio da alteridade e
do enunciado concreto, 0s quais compreendem &&duda pesquisa como uma arena
onde se confrontam o discurso do pesquisador ¢ dojfsito(s), ambos constituindo-se
mutuamente.

A teoria dialégica que fundamenta essa perspecticana igualmente a

possibilidade de considerar os discursos em seunmeato, mais ou menos estavel,

2 0 termo “o brincar” seré& aqui utilizado para deaigo ato ligado & atividade de brincar.

* A modernidade é aqui entendida a partir do conqaibposto por Harvey, como identificada “[...] com a
crenga no progresso linear, nas verdades absohatgganejamento racional de ordens sociais ideaiom

a padronizacdo do conhecimento e da producdo” (1093).
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passando por toda sorte de instabilidades e deadagies que lhes s&o constitutivos.
Assim, a andlise do discurso, fundamentada em BelWbtochinov (1999) leva em
consideracdo a materialidade discursiva expressenaociado concreto dos sujeitos em
relacdo. Segundo essa analise, a comunicacdo ve&bgbode jamais ser vista fora do
contexto do qual os sujeitos fazem parte. E pa@ésfundamental estar atento as tensdes
e as disputas das vozes sociais presentes nosntéerdiscursos produzidos pelos sujeitos
e, as vezes, no discurso de um mesmo sujeito, gdenp também ser fonte de
contradi¢cdes. No caso analisado, as condi¢cdesatkrigiio e 0s sentidos produzidos nos
discursos e nos textos escritos foram evidencidesando articular as varias dimensdes
que atuaram na producao de sentidos em relacaunaarnesta brinquedoteca escolar.

Os sujeitos desta pesquisa foram compostos pelaEudds de A a 4 série da
escola, pelas quatro professoras (substitutasgla gruipe pedagodgica composta pela
diretora, orientadora pedagodgica e brinquedistastala publica municipal localizada no
Canto da Lagoa, Florianopolis, SC, Brasil.

Em funcéo da grande quantidade e da grande vagettaoshformacdes obtidas, trés
niveis de analise foram desenvolvidos e serdoegdénciados nos capitulos 4, 5 e 6.

No capitulo 4, concernenteamdlise macroscoépica/iso compreender o contexto
da pesquisa e a cultura ladica da populacdo qupidrega a escola, descendente de
“nativos” que guardam tragos da cultura agorianaidograntes das Ilhas de Acgores, no
século XIX.

No capitulo 5, referenteanalise mesoscopicanaliso as significacdes produzidas
pela equipe pedagogica em relacdo ao brincar s@uiedoteca no contexto escolar, e de
que forma estas influenciaram na organizacdo e x@e&sdo do brincar nesta
brinquedoteca.

Assim, no capitulo 6, que trata daalise microscopicagxponho situacdes do
brincar, apronfudando o olhar sobre o que se passi@ brinquedoteca escolar; e como
nela se passa o brincar.

Finalmente, no capitulo 7, analiso o encontro desudsos dos professores com 0s
da equipe pedagogica hum momento organizado p#edirrgobre o brincar e sobre a
brinquedoteca escolar.

Esta pesquisa pretende contribuir para a supedsgéizotomia e das controversias

existente entre o fim em si mesmo da atividadechidi a perda do ludico quando da sua
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utilizacédo para fins pedagdgicos no ambiente es¢Marcelino, 1997 e Jobim e Souza,
1996).

A investigacdo busca, portanto, compreender o paehdvalor das atividades
lidicas desenvolvidas na brinquedoteca, inseridauencontexto escolar, posto que se
entende que este espa¢o pode se configurar coruo l&éccomo educativo - visto que o
ladico “[...] pressupde a motivacdo interna paranéecer e o educativo a intervencdo do
adulto na busca de resultados” (KISHIMOTO, 200219. Segundo a autora, na funcao
lidica, o jogo € entendido como “[...] diversdcazar e até desprazer quando € escolhido
voluntariamente”, e na funcéo educativa “[...] ggensina qualquer coisa que complete o
individuo em seu saber, seus conhecimentos e se@ngao do mundo” (lbid.)

Porém, tais “resultados” acontecem; mas ndo daimac@mo a escola prevé — de
forma disciplinar. Neste sentido, compreende-seagienquedoteca € também um espaco
pedagodgico, uma vez que “[...] corresponde a umaeqxdo educativa e pedagdgica onde
as intencdes dos adultos sdo menos coercitivasde ba multiplas possibilidades”
(REDDE, s.d., p. 43).

Ao defender espacos escolares de qualidade, Lig8 (. 12) destaca que estes
devem ser construidos e organizados para despegarriancas a sensibilidade para “[...]
a rigueza dos elementos da natureza, a existéreiaindversos desconhecidos e a
exploracdo do mundo ilimitado da imaginacéo e diheoimento”. Com base nesta idéia,
e em Kishimoto (2001), salienta auséncia de relatos cientificos referentes aisloca
especificadamente organizados para brincar no amebiescoldt e ao impacto desses
espacos aos seus usuarios. Acredito que a qualedadaisponibilidade desses espacos e
materiais possibilitam a expressdo e o desenvohtimde diferentes experiéncias para

seus usuarios. Isto € o que veremos ao longo ws&a

4. Podemos citar o trabalho de Ramalho (2000), aqadisa brinquedotecas nas instituicbes de Educacao
Infantil de Floriandpolis, e Mazzilli (2003), queata de espacos ludicos, também na Educacéo Infemii
Séo Paulo.
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1. A infancia na escola e o brincar: alguns paradms da atualidade brasileira

Ao discutir sobre a infancia na contemporaneid&damer (2000) destaca que um
dos grandes desafios da sociedade atual diz respeiparadoxo de se ter uma grande
producédo tedrica, de um lado e, do outro, ser @anacapacidade dos profissionais da
educacdo e das politicas sociais voltadas pardaacia de lidar com as populacdes
infantis.

Tal paradoxo amplia-se na visdo de Sarmento e Kit87), inspirados em
Qvortrup (1995), quando destacam a forma comoiasgas sdo compreendidas a partir da
Otica dos adultos, expressa nas seguintes progssip®lo fato daqueles desejarem e
gostarem das criancas, apesar de “produzirem” gadamenos criancas; de cada vez
disporem de menos tempo e espaco para elas e @e/eadnais viverem separadamente
seu cotidiano; de valorizarem a espontaneidadecdascas, mas cada vez mais estas
serem submetidas as regras das instituicdes; dalgresn que deve ser dada prioridade as
criancas, mas cada vez mais as decisdes politieasr®micas que envolvem a vida das
criancas sao tomadas sem as terem em conta; derdarem que deve ser dada as
criancas a melhor iniciacdo a vida, ao mesmo teznpgue estas permanecem longamente
afastadas da vida social; de que devem ser edupadas liberdade e para a democracia,
ao mesmo tempo em que as organizacdes sociai®dgs para a infancia se assentem
no controle e na disciplina; no reconhecimento d@orv atribuido as escolas pela
sociedade, sem que estas reconhegcam o papel dgacnia producao do conhecimento.

Outro grande paradoxo apontado pelos autoreseeftetontrovérsias e os debates
entre as diferentes perspectivas, imagens e cobeepge infancia, que resultam em
disputas de diferentes paradigmas e disciplinaguas se expressam em varias correntes
tedricas e metodoldgicas.

Mesmo partindo de diferentes pontos de vista, estutb campo da sociologia
[Sarmento e Pinto (1997), Pinto (1997), Sirota (Q0@&Imeida (2000), Jenks, (2002) e
Qvortrup (1999)]; da antropologia (Gohn, 2002); histéria (Ariés, 1981); da filosofia
(Kohan, 2003); da pedagogia (Kramer, 1996, e Chatl®/9); e da psicologia (Jobim e
Souza,1996, e Castro, 1996), entre outros, témliadxi no entendimento de que as
diferentes visdes sobre a infancia séo socialmertistoricamente construidas, e variam
conforme as formas de organizacao social de cantzaepm tais estudos € demonstrada a

complexidade historica dessa categoria social, gependendo do contexto em que as



criancas se inserem, apresentam caracteristicasifisgps em razdo do modo como sdo
reconhecidas pelos adultos e pelos outros com @s ga relacionam. Relacdes estas que
por sua vez, constituem a possibilidade de se hemammem e se afirmarem enquanto

sujeitos, de direitos?

1.1. A crianga enquanto sujeito de direitos: o bcar como um direito? Em quais

condicbes?

Segundo Pinto e Sarmento (1997), a consagracaorgonto de direitos relativos
as criancas de todos os paises do mundo, visandeles sujeitos de direito, ndo garantiu
uma melhoria substancial nas suas situacdes, umaueenao cessam de se intensificar os
indicativos desse grupo etario como 0 mais sujgiituacoes especificas de opressao,
desrespeito e descaso em relagdo as condigbedale vi

As conquistas legais expressas na Declaracao Waivdos Direitos das Criancas
(1959) e no texto decorrente da Convencdo dos tBsralas Criancas (1989), ambos
promulgados e adotados pelas Nacdes Unidas, foramiderados na elaboracdo da
Constituicao Brasileira (1988). A partir dela fansionada a Lei n.8069, que dispde sobre
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1991),ua aparecem, pela primeira vez no
Brasil, os direitos das criancas, 0 que se corfig@m avancos legais importantes. Mas,
mesmo que nessas conquistas se busque afirmaiaagasr como sujeitos sociais de
direitos, sua concretizacdo deixa a desejar, urgague as criancgas, sujeitos historicos,
também estdo marcadas pelas contradi¢cbes da steiedatemporanea, e a concretizagdo
de seus direitos depende fundamentalmente de iimerddbs sociais e econdmicos
decorrentes de politicas publicas que abarquens toslgetores da sociedade.

Ao analisar aspectos historicos, politicos e sscia construcdo dos direitos
relativos as criancas, Soares (1997) relata qu€amvencdo dos Direitos das Criancas
(1989) foram incorporados direitos civis, econdrajcsociais e culturais relativos a
protecdo, a provisdo e a participacdo, ao estabetemrmas internacionais de como as
criancas de qualquer classe social e em qualqueexto devem ser tratadasNele as
criancas sdo reconhecidas na sua singularidadey da@ito ao nome e a nacionalidade, e
ainda outros como o direito de brincar e desenvedgenuma atmosfera de paz e amizade”
(Ibid., p.80).

5. Porém, criticas a esta Convencdo, sobretudo u® djz respeito ao carater universalizante do
desenvolvimento humano que a fundamenta, podeensentradas no texto de Woodhead (2007).
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Segundo Soares (1997) e Pinto e Sarmento (1993 )itaitos, abarcados nos 54
artigos da Convencdo, sdo expressos em trés graadegorias: direitos relativos a
protecao (direitos da crianca de pertencer a uma nacicaddidde ser protegida contra
discriminacdo, abuso sexual e fisico, exploragiasiica e conflita) direitos relativos a
provisdo (direitos sociais das criancas, como saude, atagén, educacdo, seguranca
social, cuidados fisicos, vida familiar, recreiajtara); direitoa participacao (direitos
civis e politicos, como nome e identidade, direitger consultada e ouvida, de ter acesso a
informacéo, a liberdade de expressao e opinidmmartdecisdes em seu proveito).

Porém, é de consenso que as politicas para a imfaém de garantirem esses
direitos basicos para as criangas, devem por suaepeesentar a possibilidade de tornar
essas conquistas legais um fato concreto,

[...] constituindo-se como espaco de cidadaniatfaoa desigualdade
social, assegurando o reconhecimento das difergerigsultura (espago
da singularidade e da pluralidade), de conhecimef@m seu
compromisso com a dimensdo de humanidade e darsalidade); de
indignacao e resisténcia (KRAMER, 2000, p. 69).

Seguindo ainda o posicionamento dessa autoraptdiicas precisam ter como
horizonte a humanizacdo e o resgate da cultura aperiéncia para que as criancas e
jovens possam ler o mundo, escrever sua histoqaegsarem-se e criarem. Assim, ao se
tracar politicas para a infancia, os espagos pala/re brincar, escrever, ler, ver,
contemplar, experimentar devem ser garantidos ipatosacesso as escolas, as bibliotecas,
as brinquedotecas, aos museus, as diferentes mabaginema, aos programas de
qualidade nas televisdes, entre outros. Essesaspagr sua vez, tém responsabilidades
para com o publico ao qual se destinam, sendo foed&l que assumam o0 compromisso
com a dimensao cidada da acao educativa e cultural.

Nesta mesma perspectiva, a autora questiona at@aqie a leitura, a escrita, o
brinquedo, o cinema, o teatro que se expressametadb, nas escolas, bibliotecas,
brinquedotecas, espacos de lazer podem ser emsnciitino espacos de experiéncia; e
responde: quando esses espagos se concretizaremf@onadores — instrumentalizando,
divertindo e informando.

Além das politicas publicas para a promocao dessescos, consta na Declaracao
dos Direitos da Crianca (1959) que, para ter urfaanaia feliz, “A crianca deve desfrutar
plenamente de jogos e brincadeiras, os quais dewestar dirigidos para a educagéao; a
sociedade e as autoridades publicas se esforcardgpmmover o exercicio desse direito”
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(7° principio). No Estatuto da Crianca e do Adolesedif90) este direito também esta
expresso: “brincar, praticar esporte e divertir-&&p. 1V) sdo reconhecidos como parte
integrante da formacdo das criancas, que tambémoté@ineito de “ir, vir e estar nos
logradouros publicos e espagcos comunitarios, nessas as restricoes legais” (cap.l).

Se por um lado o brincar € considerado por lei camdlireito das criangas, fica a
guestdo: como fazer valer juridicamente uma atdedgue visa o divertimento das
criancas? Porém, por outro lado, ndo pode serzadii como um argumento para o
incremento de politicas publicas que indiretament&bilizem?

Sabemos que historicamente as criangas utilizasagdiversos espacgos das cidades,
como os terrenos baldios e as proprias ruas, camgards para brincar. Tais locais
possibilitavam encontros organizados e marcados@onas tracadas na acao do brincar,
cujas funcdes e acdes das mais diversas ordengptap organizar, liderar, subordinar-se
ou transgredir as regras eram produzidas pelagipsogriancal Portanto, tais espacos
configuravam-se enquanto interessantes locaistpaas de experiéncias culturais, para o
exercicio do direito a cidadania e para a formalgi&ocriancas (Oliveira, 2002).

No entanto, ao analisar as mudancas culturais ddoséHarvey (1993) aponta as
alteragbes ocorridas na re-urbanizacdo dos granedesos urbanos. O processo de
organizacdo arquitetbnica promovido pela racioaghp dos padrfes espaciais através da
construcdo de casas, escolas, hospitais, fAbdeasps comerciais, etc, visou eliminar 0s
espacos para restringir a suburbanizacao e suHatipelo desenvolvimento planejado de
novas cidades.

O autor evidencia o processo de exclusdo das slamseos favorecidas socio-
economicamente das areas “mais nobres” dos camntpasios e a crescente ampliagdo da
privatizacdo de locais antes de dominio publiclmggqgiientemente, os espacos urbanos de
socializacdo e de producdo cultural nos quais @sl@tcriancas circulavam livremente se
transformam em espacos de exclus@o social. Essenero encerra as classes médias
nos espacgos fechados e protegidos da violénciaayrbamo noshoppingse condominios
fechados, mas nada faz pelas classes sociais nevarecidas socio-economicamente
além de ejeta-los para outros locais sem infrasesta para habitacdo, saneamento basico
e muito menos para atividades culturais e de lazer.

Sem espacgos adequados e seguros onde pudessesn lbiemente e se relacionar

com seus pares, restou as criancas dessas classes se exporem as situacdes de risco e

6. Esse tema é retratado em Fernandes (1989) éwen{1989).
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violéncia para poderem brincar. Os proprios meiescdmunicacdo destacam que as
criancas tém utilizado as lajes das coberturas asasce as ruas movimentadas para
brincar. Tal situacdo é abordada por Costa (2002) queapdo-se nos dados do Censo
Demografico de 2000, declara que as 23,4 milhdesridacas entre 6 e 12 anos, que
representam 13,8% da populacdo brasileira, estdadps das ruas, calcadas e pracas. A
escola passa entdo a ser vista como um importantd tle convivio social entre as
criangas.

Lima (1994 e 1995) - ao defender a tese de quénodrré uma necessidade vital
dos seres humanos, na qual a crianca constréi combrgtos - analisa 0os espac¢os urbanos
das grandes cidades e denuncia:

A privagcdo que atinge as criancas das cidades puditainas dos paises
do 3 Mundo se estende, pois, para muito além do est®nacancando
0 seu direito de ser crianca, isto €, um ser coyiliglico, aberto, livre,
mas fragil e inseguro, porgue a elas negamos atéimpies e saudavel
espaco natural ou construido, livre de sujeira dagcas (LIMA, 1994,
p.10).
Segundo a autora, em decorréncia da expansdo dadesi - pautada na
fragmentacdo e na privatizacdo dos espacos urbahosve um evidente processo de
diminuicdo dos espacos publicos de aprendizadadivwmlende as criangas podiam brincar

e circular livremente.

1.2. A escola como um possivel espaco para o brire& manifestar ou um

passo/espaco para a institucionalizagéo do brincar?

Na ultima década, vimos a énfase do discurso gawental no Brasil de voltar-
se para o Ensino Fundamental sob o argumento datémgia estratégica da escola para a
“nova ordem mundial”, buscando a “[...] a adequadd® objetivos educacionais as novas
exigéncias do mercado internacional e interno eegpecial, a consolidacdo do processo
de formacdo do cidadao produtivo” (SHIROMA, MORAHS/ANGELISTA, 2002, p.
78).

As autoras afirmam que tal énfase decorreu de umurim de imposicoes feitas
pelo Banco Mundial que visavam a alteracfes ndqad publicas para a educacéo. Estas
foram organizadas fundamentalmente, no Brasil,Rlano Decenal de Educacdo e sua

concretizacao ocorreu através da Nova Lei de Diestre Bases (LDB), da definicdo dos

7. Sobre essa situacéo, ver Leite (2002) e em B&23005).
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Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e dossimentos do Fundo para o
Desenvolvimento e Valorizagdo do Magistério (FUNDPEFemos também o exemplo do
programa Bolsa Escola, lancado na gestao do presiiernando Henrique Cardoso e re-
editado no governo de Luis Inacio da Silva, conome Bolsa Familia, que visa incentivar
a permanéncia das criancas na escola. Apesar degsativas realizadas desde a década
de 90, contraditoriamente, as autoras indicam cquereu a diminuicdo do montante
investido em educacdo e o aumento da quantidagdudes para cada professor como
forma de garantir o aumento do nimero de criangasoola.

Tais dados séo confirmados na pesquisa “EducacgioeBdo Brasil nos anos 90:
politicas governamentais e acdes da sociedadé, e¢edlizada pelo Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacéo, Cultura e Acdo Comuni@BEAIPEC, 2001). Eles apontam que
foi repassada para a escola a responsabilidadesgmeblvimento de competéncias para o
homem do século XXI. Além de expor os poucos avaregos grandes desafios que ainda
precisam ser enfrentados pela educacdo em noss@pgedsquisa cita a grande quantidade
de analfabetos ainda existentes e as desigualdaglesais no desenvolvimento de escolas
freqUentadas por grupos sociais de diferentessddsio-econdmicos.

Assim, se por um lado o discurso governamentallgmomu garantir o direito a
educacédo béasica através da permanéncia das crizas;@scolas publicas, por outro lado,
segundo Perrotti (1990, p.92), a escola acaboarsartdo um dos principais espagos que
segue 0 movimento de “confinamento da infancia”, éetorréncia destas politicas
publicas:

[...] o confinamento da infancia ocasionou-lhe agmproblemas sécio-
politico-culturais. A cultura produzida pela infénclivremente nos
espacos publicos foi progressivamente sendo aasiaipelos espacos
privados & medida que a urbanizacdo e a vida bsmgaeancavam. Em
decorréncia disto, alteram-se para criancas e $oan relacdes que

mantinham com categorias sécio-culturais, como
diversidade/uniformidade, e categorias politicagme@ autonomia
/controle.

Segundo o autor, sem a possibilidade de brincegrtiente pela cidade, ndo ha
apenas a perda do espaco fisico; sobretudo, alsFamstruturalmente as condigbes em
que as criancas produzem e se relacionam com wautiom a sociedade e com a vida
politica. O autor alerta sobre os perigos da ungthalizacdo da infancia no ambiente
escolar. Diversamente das atividades realizadds@&is em que o0 tempo e 0 espaco eram
auto-gestionados pelas criangas, as rotinas essokstdo organizadas com base no
modelo burocratico e hierarquico de producdo vigentportanto, seguem a légica do
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mundo do trabalho, onde os sonhos e as fantaseagig) bem como o direito de brincar,
sdo pouco considerados. A escola acabou se cam$tituassim num espago
desinteressante, contrastando com o universo @as;as, em que as descobertas sobre a
vida séo feitas nos espacos de desafios, de coodrate lutas e de trocas entre sujeitos e
nao somente em espacos de abstracbes e de suboedinaspectos que constituem 0s
tracos escolares que mais se evidenciam.

Partindo dessas premissas, Pinto (2003), ao utgizale autores como Faria Filho
e Vidal (2000), Sales (2000), Franca (1994), Goezal(1996) e Lima (1989, 1994 e
1995), denuncia o conservadorismo da arquitetuda erganizacao escolar. Segundo a
autora, a abertura de novas vagas para assegatemnimento de milhares de criangas nas
tltimas décadas nao foi acompanhada de uma repegaioi dos investimentos e de uma
correta politica de apoio que visassem também @gaezacdo do tempo e do espaco
escolar. Segundo a autora,

Os espacos e os tempos sdo organizados pelos sadldtanodo a
priorizar o condicionamento e a disciplina dasrgyés. Este fato fica
evidente na inadequacdo do mobiliario, bem comamnganizacdo do
tempo e espago escolar, que desfavorecem as ieeraca criatividade
das criancas. Além disso, a afetividade é afasladambiente escolar, e
as criancas ndo conseguem se identificar com acespaco fisico
(PINTO, 2003, p.42).

A autora adverte que as criangas acabam tenddegitndisciplinadas ao buscarem
expressar 0 que sentem por ndo serem respeitadssusnproprios interesses e por serem
privadas da participacdo na organizacdo do tenmgo @spaco escolar. Nesse sentido, ao
resgatar a fala das criancas, sua pesquisa dema@ostio as mesmas buscam subterfugios
para garantir o tempo de brincar,

[...] quando procuram chegar mais cedo na escelaablo que possam
brincar antes do inicio das aulas e, enquanto peycesn nas salas,
utilizam a ida ao banheiro como possibilidade d& para poder
conversar e brincar com os colegas, e aproveitatrabalhos em grupos
para brincar “escondido” da professora (Ibid16R).

Partindo destes dados, destacamos a importangjaatidade das mediacfes e da
organizacdo do ambiente escolar para a expressaoridacas. Compreendemos que a
escola pode se configurar como um local que buaggigeracdo dessa caracteristica de
espaco de confinamento das criancas e que almegicdes favoraveis para 0 processo
de aprendizagem e desenvolvimento, abarcando tanasédesejos e as necessidades

infantis. Pois, se buscamos uma ética que vala&easpectos politicos e sociais da
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relacdo entre infancia e esébldevemos partir da premissa de que o processositeae e
aprender implica possibilitar aos sujeitos o acesdiberentes artefatos culturais dos quais
possam se apropriar.

Autores como Pino (1996), Goées (1992, 1993, 198@plka (1993, 2002),
Fontana (1996) e Miranda (1989) investigam as agf@s sociais no espacgo escolar como
constitutivas dos sujeitos e como lugke apropriagéo da cultura. Para esses autores, a
escola € um lugar institucional orientado para aompacdo do conhecimento
historicamente produzido, sendo organizada paranatorpossiveis mediacoes
qualitativamente diferenciadas, relacionadas aitestr, aos contelldos e aos objetivos do
ensino. Caracteriza-se também por uma visdo peatdis relacbes que visem a esses
objetivos no universo escolar, uma vez que a paatéo da crianca € reconhecida como
de fundamental importancia pelos autores. Mesmqgugor“Essa funcdo especifica da
escola, configurada por meio de certas formas danacdo e do estabelecimento de
regras e normas de conduta, afeta os individuas, medos de pensar, de agir, de falar,
de sentir” (SMOLKA & NOGUEIRA, 2002, p.79). Assim, ingresso das criangas nessa
instituicdo € um evento que apresenta caractex$spieculiares, as quais sdo marcadas por
demandas, expectativas e rituais socialmente valtos que participam ativamente no
processo de subjetivagéo dos sujeitos ali envadvido

Neste sentido, compreendemos a escola como umtig&t que foi produzida
historica e socialmente nas lutas e nas relacOpsdlr e, dessa forma, também € marcada
pelas contradicdes que foram se estabelecendo tedoindessa mesma sociedade.
Portanto, se por um lado a escola se caracteriaadgeiplinarizagdo e normatizacao da
infancia, por outro ela é passivel de mudancasviggen tornd-la um local que também
respeite as criancas nas suas singularidades senesdireitos, inclusive de brincar. Um
local que priorize para a crianca “[...] a concmuista capacidade de ler o mundo,
escrevendo a historia coletiva e apropriando-se difasentes formas de producéo de
cultura, criando, expressando, mudando” (KRAMERI®(.68).

Marcelino (1997, p.64) nos lembra da “Carta do Fazedigida no Seminario

Mundial de Lazer promovida pela Fundagdo Van GigBeuxelas, que em sel 4rtigo

8. Por um lado, Aries (1981) demonstrou como awam da instituicdo escolar esteve ligada paraksiten

ao “sentimento da infancia” que se solidificou do.sXV ao XVIII através da visdo da instituicdo @ac
como o lugar da crianca. Por outro lado, hoje esmagtida se questiona se a escola, como lugar &faciaf

se constitui como promessa ou como divida da Madbkxle. Sobre essa discussédo acerca do direito a
infancia na escola e da necessidade da redefimigddfinalidades e das préaticas pedagdgicas, saeiais
politicas dessa instituicdo, ver Quinteiro (2004).
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define que “[...] a familia, a escola e todos osicedores tém papel determinante a
desempenhar quando da iniciacdo da crianca nuwidaate ludica e ativa de lazer, na

qual a frequente contradicao entre o ensino eli@aea necessita ser eliminada”.

1.2.3. As brinquedotecas no Brasil como espago pavabrincar: e as
brinquedotecas escolares?

Como vimos, a intensa transformacao da vida urbafietiu-se ndo s6 nos lugares
onde se desenvolvem as atividades infantis, mabéarmas proprias atividades, como
fator resultante da reducdo dos espacgos adequadesezcicio do direito de brincar.
Infelizmente, as escolas também néo se constitué@mo locais voltados para atender
esse direito, fato que se reflete também na pradacadémica sobre essa questdao. Numa
pesquisa realizada em diversas bases de dadosandeédeducacao e psicologia no periodo
de 1971 a 2002, Schneider (2004) constatou quéeaxigita publicacdo sobre o brincar,
mas que grande parte das pesquisas que se voltara pencar na escola o compreendem
como um recurso pedagégicoSegundo a autora, poucas pesquisas “[...] trazem
referéncias sobre o brincar no interior da escoteeros ainda como as criangas significam
esse brincar”, o que deixa transparecer a idéigude“|...] a escola é um lugar s6 de
conhecimento sistematizado e que tudo mais, querténgente a condicdo humana, néo
tem espaco para se manifestar neste univé GHNEIDER, 2004, p. 19). Mas tal fato
nao se expressa somente em pesquisas brasilemasir&genton (2005) encontra-se
igualmente a afirmacdo de que sdo poucas as pasqgeim nivel internacional que
focalizam o tema do brincar na escola primaria.

Neste sentido, outras instituicdes surgiram corhjetivo de suprir essa lacuna, a

saber, as briquedotecas. Estas se consolidaram @sulbantes das novas demandas por

9. Esses dados foram confirmados em pesquisaaéalimo Banco de Teses e Dissertacdes do Portal da
Capes em marco/2006 com as palavras chaves bgscald, brinquedos/escola e brincadeiras/escola
referentes ao Ensino Fundamental a partir do ar@®.2Bntre o universo de pesquisas identificadas,
destacam-se poucos trabalhos voltados para obiimear na escola, tais como Schneider (2004), &zal
(2003), Rossetti (2001), Nascimento (2001), Lani0®), Soares (2002), Mendes (2004) e Pozas (2004);
sobre o ponto de vista das criancas a respeitagideab na escola, destacam-se apenas os trabaHemid
(2003), Pereira (2004) e Martins (2000). Por sua aparece um grande volume de trabalhos sobrie@abr

e a escola em que aquele é destacado como um ramoaguisicdo de conteldos, conhecimentos e
habilidades das mais diversas areas desse universo, na matematica, (Araudjo, 2000 e Maciel, 2068),
desenvolvimento da linguagem poética (Baralna, R0@&rativa (Santos, 2004) e vocabulario (Tubelo,
2004), na danca (Antunes, 2003), no uso do vidawofha, 2001), no desenvolvimento da criatividade
(Zamluchi, 2004), nas potencialidades ndo sabidaasehabilidades ndo executadas (Miranda, 2000), no
fortalecimento da vida psiquica (Rocha (2003), m@priacdo de valores e regras sociais vigentest@Sa
2004), na aproximacdo com criangas com necessidesigriais (Olivetti, 2000) e como recurso para
criangas com dificuldades de aprendizagem (Zaga3)20
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espacos alternativos de convivio social onde angasiae seu universo fossem

compreendidos e respeitados (Porto, 1998). Essdanmanto partiu de segmentos da

propria sociedade que buscaram encontrar alteasappara o processo de urbanizacéo
acelerada que fosse para além slogppings centergnde o consumo parece atrair mais
do que as trocas entre 0s sujeitos.

A “brinquedoteca”no Brasil, a ludoteca” nos paises latino-americanos$oy
library” ou biblioteca de brinquedos em paises anglo-sa@éne fudothéque”ludoteca
na Franca e em paises francofonos, tém como misdéioner a jouel, ou seja,
“possibilitar o brincar” as pessoas de todas adesld No Brasil, ela é tradicionalmente
caracterizada como um espaco do brincar e do delsenento infantil, por conter
materiais ladicos (jogos, brinquedos, fantasiago04, entre outros) a disposicdo das
criancas (Cunha, 2001). Tais espacos sao consaietagares sociais em que o brincar,
propiciado pela variedade de materiais ludicosa @amo a principal acdo mediadora da
crianca com o mundo, e onde se instaura uma pré&titeativa institucionalmente
organizada que favorece a socializacdo (Porto, )199&rinquedoteca também é vista
como um local de animacéo socio-cultural encarregiad veiculacdo da cultura infantil,
da integracao social e da construcéo de repregastatfantis (Kishimoto, 1997).

Finalmente, nela deve haver um acervo de documernitdsrmacdes sobre esses
recursos e a respeito do papel do brincar na apegem/desenvolvimento da crianca
(Solé, 1992).

Podemos constatar que ndo houve até o momentoriorestido histérico sobre
as brinquedotecas (Roucous, 1997a). Porém, serameas um pouco mais na sua
histéria, veremos que os diferentes nomes atrisusleeste espaco ludico expressam
concepcOes diferentes, cujas origens e evolugéas fevidenciados.

Grosso modo, podem ser identificadas duas prircipaorrentes” de
brinquedotecas: anglo-saxbnicarepresentada pelos paises de lingua inglesaalasqu
volta para a “ludoterapia”, e a correfdéina, representada sobretudo pela Franga, Espanha
e ltalia, que prioriza a animacéao socio-culturdiiffoto, 1991).

Ambas tiveram influéncia, em momentos distintos, c@ncepcdo e na

estruturacdo metodoldgica de brinquedotecas nadlBras

10. Concepcao proposta pelo ITLA (INTERNATIONAL TOYLIBRARY ASSOCIATION
(ASSOCIATION INTERNATIONALE DES LUDOTHEQUES) que pe ser encontrada no sitgvw.itla-

toylibraries.org
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Identificamos a tendéncia anglo-saxénica na opedici/metodoldgica proposta
por Cunha (2001) e Santos (1995). Vejamos suararfgstorica:

Segundo Cunha (Ibid.) e Associacéo Brasileira dagBedotecas (ABBri}, a
primeira brinquedoteca foi construida em Los Angelpor volta de 1934, como
decorréncia da grande depressdo econdmica queataiains Estados Unidos. O diretor
de uma escola municipal recebeu a queixa de umrcane local de que as criancas
estavam roubando brinquedos de sua loja. Criourg@oeo primeiro sistema de
empréstimos de brinquedos chamads Angeles Toy LoaMas, foi na Suécia, em 1963,
que esta idéia foi mais desenvolvida, “Com o objetile emprestar brinquedos e dar
orientacdo as familias de excepcionais sobre carderfam brincar com seus filhos; para
melhor estimula-los, duas professoras, méaes depexcais, fundaram a Lekotek
(ludoteca, em sueco), em Estocolmo” (ABBti, s.d.).

Foi, sobretudo, esta concepcdo que marcou a enttaslabrinquedotecas no
Brasil, visto que

No Brasil também comecou a ser desenvolvido argathecessidade de
ajudar a estimular criangcas deficientes. Em 197dr, pcasido da

inauguracdo do Centro de Habilitacdo da AssocidgiPais e Amigos

dos Excepcionais (APAE) de Séo Paulo, aconteceu expasicdo de

brinquedos pedagdgicos” (Id.). O interesse despeipalo evento foi tdo

grande que a APAE criou o Setor de Recursos Pettagogara atender
0 publico (Friedmann, 1998).

Em 1973 a APAE implantou o Sistema de Rodizios degBedos e Materiais
Pedagogicos. Este espaco foi chamado de Ludoter#ots 1995). Todos os brinquedos
do Setor Educacional da APAE foram centralizadpassaram a ser utilizados nos moldes
de uma biblioteca circulante.

E foi somente em 1981 que foi montada a primeiragbedoteca do pais, a
Brinquedoteca Indianépolfs localizada em S&o Paulo. Esta brinquedoteca ¢evso
diretora a pedagoga Nylse Cunha, responsavel galgiio do termo Brinquedoteca e pela
criacado da ABBri em 1984. Essa instituicao “[.ehvtrabalhando em prol da divulgacao
do brincar, bem como formando brinquedistas e mmb na montagem de
brinquedotecas em todo o pais” (ABBri, s.d.).

Assim, evidenciamos que originalmente as primeéiragjuedotecas implantadas

no Brasil estavam vinculadas as APAEs, visavamizatilo brincar no processo de

11. http://www.brinquedoteca.org.br/inicio.ht@onsultado em 04/09/2008.
12. Informacg@es obtidas no sitattp://www.indianopolis.com.br/si/site/0205?idionmertuguesConsultado
em 22/08/2008.
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socializagdo das criangcas com necessidades especiamo um estimulo para trabalhar as
dificuldades de aprendizagem e desenvolvimento oesmas. Historicamente a

Brinquedoteca de Indiandpolis tornou-se uma ref@amacional quando se trata de
formacdo de brinquedistas.

Porém, existe no Brasil outra concepcdo de brinojeeds, mais proxima da
corrente francesa e representada pela brinquedote®RIMP (Laboratério de
Brinquedos e Materiais Pedagdgicos), na Universidded S&o Paulo (USP). Segundo
consta no site desta brinquedotéca

O LABRIMP - Laboratorio de Brinquedos e MateriaisdBgogicos foi
criado na Faculdade de Educacdo em fevereiro de t8& objetivos de
discutir o uso de brinquedos e brincadeiras na ag@dia; propiciar a
melhoria da formacdo docente; realizar pesquisdiswdgar resultados;
prestar servicos a comunidade por meio da bringeedp oficina e
acervo para consulta.

Para Tizuko Kishimoto, sua conceptora, a brinqusmotvaloriza a cultura ludica
infantil, uma vez que é concebida como um espa@niieacio sécio-cultural encarregado
da transmisséo da cultura infantil e do desenvaim da socializacéo, integracao social e
construcdes das representacdes infantis (1bid7)199

Vamos entdo compreender um pouco melhor o outradriis das
brinquedotecas, desta vez vindo do continente europ

Diferentemente da histéria da entrada das bringeeds no Brasil, vinculadas a
concepcado anglo-saxbdnica, as brinquedotecas framcesmecaram a aparecer nas
associacoes de maes que visavam compartilhar umgsezcomum de doacdo e de
empréstimo de brinquedos. O que aconteceu na déea@® cujas “[...] finalidades se
colocavam em termos de compartilhamento e de igdeldrente ao material ladico que,
sob a expansdo do mercado, comecava a se prol@erazertas familias e a faltar em
outras” (ROUCOUS, 1997, p. 99)

Aos poucos, as brinquedotecas foram se generatizaadFranca e na Suica
estando vinculadas a circulacdo da cultura ladiGantil, ligadas, sobretudo, a uma ldgica
de troca familiar. Esta perspectiva defende o pdetwista de que as brinquedotecas sao

um espacgo aberto ao publico e reservado as atesdediicas, servindo-se para isto de

13. Informacdes obtidas no site: http://www.labrifapusp.br/novo/index1.htm. Consultado em 22/088200
14. Les finalités se posaient alors en termes diagm et d'égalité devant un matériel ludique goijs le
coup de I'expansion du marché, commencait a prelifdans certaines familles et qui au contraireaféi
défaut dans d’autres (ROUCOQUS, 1997, p. 99).
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jogos, brinquedos e outros materiais ludicos quehén podem ser emprestados para o
uso em domicilio (Roucous, Id., e Roucous & Broag&p98).

Como esta definicdo abarca uma grande diversidadeinquedotecas, do ponto
de vista de Roucous (1997), esta instituicdo cOnswa identidade a partir de quatro
especificidades: 1) Ela € um espaco estruturadtmera do brinquedo; 2) o brinquedo nao
tem outra finalidade que ele mesmo, visando somargatisfacdo e o prazer que ele
oferece ao seu publico. Um espaco que oferecesenge de adultos no sentido de dar
assisténcia as solicitacdes das criancas, atravésndolhar e de uma escuta sensiveis e
disponiveis a enriquecer as possibilidades destdade; 3) um espaco de encontro e de
comunicacao para todo o tipo de publico, ondelagGes sociais sdo ampliadas através do
contato entre diferentes geracdes e culturas; 4espaco que se caracteriza pelo livre
acesso aos materiais ludicos, o que permite a wadasufruir o tempo, o momento e o
local onde deseja brincar. Sendo assim ela sersitaiminio do lazer pela sua oposicao a
instituicdo escolar, onde a presenca € obrigatoria.

A autora é categorica na afirmacdo de que a padéedia brinquedoteca deve ser
o brinquedo e o brincar e ndo a utilizacao desdes putros fins, tal como a aprendizagem
de conteudos escolares, uma vez que este espago féoh uma relagdo singular com o
brinquedo e o brincar.

Ela objetiva utilizar o brinquedo para brincar. Madstem diferencas
fundamentais entre a brinquedoteca e as instaooa® a creche, a
escola ou os centros de lazer. [...] Diferentemdettas instituicdes que
propdem um brinquedo para aprender ou para conurioapara

compreender, a brinquedoteca propde brinquedos lples fato de

brincar com tudo o que isto supde em termos dendfmagem, de

comunicacdo ou daquilo que pode fazer advir (Iipid1,015>.

No entanto, ndo podemos esquecer que a corrente-sm@nica e a latina
advieram de paises desenvolvidos e aparecem naespoes das brinquedotecas que sao
mais conhecidas e que estao localizadas na cida&gal Paulo, no Estado de Sao Paulo,
considerado o mais desenvolvido do Brasil. Mas estfidade ndo € necessariamente a
mesma nos demais Estados. E, além disso, mesmo sensiderado como um pais em
franco desenvolvimento, o Brasil fica na Américdina, regido fortemente marcada pelo

subdesenvolvimento. Neste sentido, podemos idesatifima concepcao de brinquedotecas

15. Il s’agit alors d'utiliser le jouet pour joueMais il existe des différences fondamentales etdare
ludothéque et ces instances que sont la créclmld’du les centres de loisir. (...). A la diffécerde ces
institutions qui proposent un jouet pour appreralrgoour communiquer ou pour comprendre, la ludateeq
propose des jouets pour le simple fait de jouercawewec tout ce que cela suppose en arriere plan
d’apprentissage, de communication ou d’éveil (ROWS)1997, p.101).
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gue vem aparecendo aos poucos na literatura, deadenaqui de “latino-americana”. Esta
destaca o compromisso politico do processo de itggdo de brinquedotecas visando
garantir os direitos humanos fundamentais e, satioetos direitos das criancas, na
maioria das vezes negligenciados pelos governoseslgsaises no direcionamento de
politicas publicas. Tal posicionamento decorreitleagdo na qual se encontram a maioria
das criancgas das classes populares desses paisef,@ sua maioria:

[...] dificuldades na convivéncia, diversas forrdasagressao na infancia,
uma divulgacdo de violéncia generalizada, incluiadodescontroladas
imagens de provocacao sexual na TV, a ausénciandgot familiar, a
incerteza frente ao futuro, dificuldades de traréspeia no manejo dos
fundos financeiros destinados aos projetos soaicavos... 0 que tem
muito a ver com o0s valores humanos. Por isso surgentas
preocupacdes e se exigem novas e efetivas intdlesn@do somente
pedagodgicas. A visdo politica e a economia se lapie na projecao
educativd® (DINELLO, 2000, p. 186).

Observamos ai um movimento de valorizacdo e denmento da cultura local
guando o autor compreende que “Muitos projetosudetécas nao se relacionam com a
regido onde elas se implantam, impondo certos jogobrinquedos como agentes
colonizadores sobre os valores comunitafiogbid., p. 195).

Este movimento visa o desenvolvimento de brinquesdst comunitarias como
um direito de toda a comunidade, sobretudo visamdbreito de brincar das criancas
(Cataldn e Peredo (2008) e Obando (2008)); e nuwinmemto de reconhecimento das
raizes histéricas buscando a valorizacao da icegido pais (Ochoa, 2008).

Neste sentido, busca-se o incremento de atividigadas a cultura local, o
resgate e a valorizacdo de jogos de geracOes preesd atividades ligadas as diversas
expressodes artisticas, além “[...] do artesanato ®ldtore, criando assim condi¢des de
uma afirmacao cultural tdo necesséria ao ser hUMfa(@INELLO, Id., p.190).

Para aléem destas trés perspectivas, é de consemsexggtem varios tipos de

brinquedotecas, localizadas em contextos diferdnsie que se voltam para publicos

16. [...] dificultades en la convencia, diversasras de agresion en la infancia, una divulgaciomiolencia
generalizada, incluyendo las descontroladas im&gaga@rovocacion sexual en la TV, la ausenciaigielto
familiar, la incertidumbre frente al futuro, difitades de transparencia en el manejo de los fondos
financieros destinados a los proyectos socioedursati. lo que tiene mucho que ver con los valores
humanos. Por ello, surgen tantas preocupacionesyigen nuevas y efectivas intervenciones, narsaide
pedagdgicas. La vision politica y la economia seetazan en la proyeccion educativa (DINELLO, 2000,
186).

17. Muchos proyectos de ludotecas no se relacionaria region donde se implantan, imponiendo cserto
juegos y juguetes como agentes colonizadores smbralores comunitarios (lbid., p. 195).

18. [...] del artesanado y del folclore, creandiocasdiciones de una afirmacion cultural tan negasd ser
humano (DINELLO, Id., p.190).
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especificos (em museus, em bairros, em instituiggesducacdo especial, em hospitais,
em empresas). Em todos esses casos, 0 que segheatr € 0 acesso a uma variedade de
materiais ludicos e assegurar aos usuarios odaideitbrincar, definindo assim o tempo e

as atividades em que Ihes interessam se envolver.

Segundo Kishimoto (1998), no Brasil sdo as crechssplas maternais e jardins
de infancia que normalmente adotam brinquedoteoas fins pedagdgicos, dando aos
objetos ali disponiveis o papel de suporte paraatagdades escolares. Além disso,
objetivam “[...] colaborar com a educacéo dos pasgando ao aperfeicoamento na escolha
dos brinquedos; estimular a interagédo entre phliscs através de jogos; oferecer a crianca
0 acesso a variedade de brinquedos; orientar éhasde brinquedos; oferecer um espaco
para a escolha de brincadeiras” (Ibid., p. 56). s&pale a autora afirmar que inexistem
registros histéricos e pesquisas voltadas paratesta no ensino fundameritalcita a
existéncia de escolas com poucos recursos queantilas brinquedotecas enquanto apoio
pedagogico para os professores.

Brougeére lembra a especificidade das brinquedotazagirmar que,

Como todos os universos profissionais, a ludotegaréadora de uma
racionalidade peculiar ligada ao uso do brinquedl@scola orienta o
brinquedo para aprendizagem, a creche para o ddggnento e

enriguecimento da atividade, a ludoteca para aé#dieira como tal” (Id.,
2004, p. 241-242).

Porém, a existéncia de brinquedoteca na escolanocespacos de educacgdo parece
pressupor o uso do brincar com fins educativos pestiicar a existéncia de ambos. O
autor adverte sobre a atitude contraditéria de pagxlucadores de destacarem o valor
educativo da brincadeira ao mesmo tempo em quantemmainsforma-la para que fique de
acordo com suas expectativas. Para o autor, isstranas limites de suas crencas no seu
valor educativo.

Fontana e Cruz (1997) também tecem criticas a pegileagao do ludico. Para as
autoras, quando os jogos sdo encaminhados pel@ssyms com fins didaticos, “[...] ou

as criangcas nao se envolvem, reclamam que os @Eestos sdo chatos, resistem ao

19. Esses dados foram confirmados em recente pasqoi Banco de Teses e Dissertacdes do Portal da
Capes/margo/2006. Das 19 pesquisas encontradaa patavra chavbrinquedotecano que diz respeito ao
ambiente escolar do Ensino Fundamental, constatmaloalhos de Lopes (2000), que analisa a dindngca d
utilizacdo dos espacos nesse ambiente pelas csiaachklagalhdes e Pontes (2002), que tratam sobre o
desenvolvimento de parcerias entre universidadessamlas na organizacdo de brinquedotecas. Mais
recentemente ha o estudo de Macarini e Vieira (280Bre a caracterizacdo das brincadeiras de asam

uma brinquedoteca escolar e Cordazzo (2003), narakalho, ao identificar a forte motivagédo para o
brincar de criangas escolares, sugere a orgaoizig;Brinquedotecas nesse ambiente.
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registro e a analise, ou entdo brincam, mas “sestgrratencdo ao que é importante™
(Ibid., p. 140). Professores e criangas passano entdesconfiar da presenca do jogo na
escola.

Muitas vezes, para que se cumpra o papel pedagdgiboncadeira, professores a
utilizam como um modo de cativar o aluno para s@lger em determinadas atividades,
disfarcando sua real intencéo de trabalhar detewos conteddos. Com isso podem, por
um lado, ao invés de investir no carater ludicddncar, transforma-lo em uma atividade
dirigida, didatizando-o. Ou, de outro, para evitgrerda do seu sentido Iudico, acabam néo
intervindo na brincadeira livre, o que pode implicema perspectiva espontaneista de
educacdo sem comprometimento com a promocdo donddgenento. Esta Ultima
postura advém da visdo romantica acerca da infagum sacraliza o brincar (Brougere,
1998a).

Como tais atividades possuem as caracteristicasialaeriedade e do prazer que
sao proprias de sua nao produtividade e imprelidiioie (Brougére, 2005), certamente se
opdem ao projeto utilitarista, pragmatico e raciapee a escola reproduz. Neste, o tempo
e 0 espaco sao controlados e definidos pautandosseoldes do projeto da modernidade
instaurada pelo iluminismo. Sanchez Vasquez (19@®pmina este tipo de relagdo de
pratico-utilitaria ou de pratico produtivista, caleyando-o como o reflexo do modo pelo
qual os sujeitos (ao estabelecerem um tipo dedelegm o mundo) intervém na natureza
visando a producéo utilitaria de objetos para sex@msumidos.

E importante destacar que defender o brincar nalaeséo significa negligenciar
a responsabilidade sobre o ensino, a aprendizagem desenvolvimento infantil.
Certamente tais atividades podem se inscrever enprofeto pedagdgico que garanta
também uma posicéo ativa das criancas de sereitosuje sua experiéncia, dominando-a.
Portanto, a tentativa de preservar as caractesstio brincar numa brinquedoteca escolar
diz respeito, implicita ou explicitamente, a umaapcdo pedagdgica de escola que é
inseparavel de uma concepc¢éo de crianca, de edueadd aprendizagem que respondem

a uma demanda social.
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2. O jogo, a brincadeira e o brinquedo: elementosug compdem a cultura

lGdica infantil

Tanto a escola quanto as familias parecem ter entihcia a atribuir um sentido
educativo para justificar o brincar das criancaan nesses discursos vozes cuja origem
pode ser reconhecida no Romantismo, sob a inflaésobretudo, da obr&filio; 6, de
I'Education”, de Jean-Jacques Rousseau (1817). Esta obra inaugma nova forma de
pensamento sobre o lugar da crianca e do brincasonedade, fundamentalmente, ao
valorizar os aspectos educativos que o brincarcexeobre as mesnfdsMas Manson
(2008), em sua conferéncia proferida nd Cbngresso Internacional de Brinquedotecas,
demonstrou, através do ponto de vista histérice, gyproducdo de discursos sobre esta
relacdo educativa entre criancas e brincar remdoataéculo XVI ao século XX. Para o
autor,

O brinquedo € progressivamente pensado no quadcatb e, quando
comeca esse tipo de discurso, ou seja, o de Jdkennm fim do século
XVII, ele se mistura com consideracées morais e@&@micas. No século
das Luzes a recuperacdo didatica do brinquedo e “exoracdo
pedagdgica” aparecem. No século XIX, a reflexaaativa se aprofunda
com a criacdo da educacdo pré-escolar e a gemeddizdos jogos
educativos. No entanto, geu”* e os brinquedos comecam e ser
valorizados pelos romanticos pelo fato de contrémi ao
desenvolvimento da criatividade infafftild., p. 48).

A partir de entéo, a producao cientifica e a liteeatem destacado cada vez mais
a importancia dos jogos, das brincadeiras e dasquedos para as criancas. E essa
importancia € reconhecida por diferentes campasodbecimento, tais como a educacéo, a
psicologia, a sociologia, a historia, a antropaogntre outros. Estes campos produzem
discursos sobre o brincar a partir de compreendi@eglinares e conceituais muitas vezes

distintas, que, néo raro, resultam na dificuldaelesel estabelecer um dialogo sobre o tema.

20. Brougere (1998a) aprofunda essa reflexao aaasa influéncia do romantismo na Educagéo litfant
Nela o brincar é descaracterizado quando visa on@nge objetivos educativos.

21. No francés a palavjeu atribui o significado de brincar e de jogar comisdaos sindnimos. Este pode
significar também a acéo de representar e de tonanstrumento musical. Optamos em utilizar estete
em francés para ndo gerar uma interpretacéo erdimsentido proposto pelo autor. Esta questaorseltdor
discutida mais adiante.

22. Le jouet n'est que progressivement pensé damadre éducatif, et, lorsque débute un discoursede
type, celui de John Loke a la fin du XVlle siedlese méle de considérations morales et économichues
siécle des Lumiéeres la récupération didactique alietj et son “exploitation pédagogique” se mettant e
place. Au XIXe, la réflexion éducative s’approfandivec la création de I'éducation préscolaire, et |
généralisation des jeux éducatifs. Pourtant le gemmence a étre valorisé, et les jouets, pour les
romantiques, contribuent au développement de ktiei® enfantine.



N&o se pretende aqui explicar essas diferencasgestalselecer uma compreensao sobre o
brincar que auxilie nas analises desta pesquisa.

Algumas producdes teoricas sdo consideradas @dspilas suas tentativas de
compreender o brincar e o jogo. Dentre elas podaetestacar as obras de Huizinga e de
Callois. O livro Homo Ludens,de Huizinga (2001), busca compreendefjea como
elemento da cultura, como suporte do desenvolvimentla preservacdo da cultura da
humanidade e, portanto, do processo civilizat@mmpreendendo jgu enquanto elemento
da cultura, ele € marcado fundamentalmente pefdarado desinteresse, da gratuidade e da
evasao do real. Da mesma forma, ele deve ser acbiaga de “[...]...um sentimento de
tensao e de alegria e de uma consciéncia de seeré da “vida cotidiana” (lbid., p.33).

Ja Callois (1958)lestaca que a obra de Huizinga teve o seu valdepanalisado
o carater fundamental geu e por ter demonstrado a importancia do seu papplecesso
civilizatorio. Porém, o autor destaca que Huizinga fez um estudo sobre o mesmo, mas
sobre “a fecundidade do espiritojéa no dominio da cultura” (lbid., p. 42).

Para este o autor, jeu € uma atividade “livre, separada, incerta, imptodue
ficticia (Ibid., p. 42-43): l)ivre: porque se 0 jogador é obrigado a participar ddaiile
perde sua natureza de divertimento e de alegriae@rada porque esta circunscrita aos
limites do tempo e do espago precisos e determinddsde o seu inicio; 8)certa pois
nao se pode determinar a sua execucao e o setadesdle antemao; 4inprodutiva
porque nao cria nenhum tipo de bem, nem de riqwezeenhum elemento novo; 5)
regulada porque € submetida as convencdes que suspenddeisagsrdinarias e que
instauram momentaneamente uma nova regra que apaiaas naquele momento; 6)
ficticia: porque é acompanhada de uma consciéncia esped#ficealidade segunda ou de
irrealidade em relacéo a vida corrente.

Brougeére (2005) refuta, resgata, e aprofunda algestes principios. O autor nao
visa produzir um conceito do que € ou 0 que nageg,anas sim “distinguir geu de outras
atividades”. Ele comenta que se tivesse que ralgims critérios para dar uma defini¢cdo
sobre gjeu, este seria entdo: “[...] uma atividade de segugrda constituida de uma série
de decisbes, dotada de regras, incerta quantouafinse frivola, pois € limitada nas suas

consequiéncid¥ (Id., p. 58-59). Exporemos brevemente cada ursetesritérios:

23. [...] une activité de second degré constitude’'suite de décisions, dotée de régles, incertpiaat a sa
fin et frivole car limitée dans ses consequénces.
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O jeu como uma atividade deegundo graudiz respeito a utilizacdo da
metalinguagem entre os participantes para condszéé um “quadro primario”, que diz
respeito as acdes da vida cotidiana, a um “quaécunsiario”, que transforma os
enunciados ao lhes conferir novos valores. Pargoagm ou brincadeira comecar e até
mesmo acontecer, € necessario certo grau de metamapdo entre 0os jogadores quando
estes trocam sinais ndo verbais veiculando a mensdigso aqui € um jogo/brincadeira”.
Esta metalinguagem, em forma de codigos, é o queitgediferenciar, por exemplo, uma
briga de uma brincadeira de luta entre os jogademneslvidos e na qual, na maioria das
vezes, tal diferenca é imperceptivel para quemdestéra da situacao.

O autor opta em n&o utilizar a nogcdo de liberdadenoc um elemento
caracterizador dfeu, referindo-se a todas as questdes filosoficas lgaeam o conceito de
liberdade, e questionando: até que ponto o jogadiore para jogar? O autor afirma que ao
trabalhar com o conceito de liberdade, corre-sesaprde cruzar com as determinacdes
sociais, psicolégicas ou biolégicas que podem swlisadas a partir das diversas
perspectivas epistemoldgicas que pretendem congeeerneu. O autor prefere utilizar a
nocdo dedecisdo,uma vez que o jogador tem a possibilidade de gyaati ou ndo da
atividade, assim como nela permanecer ou ndo. Dessa, para Brougére, “brincar/jogar
é decidir”, o que por vezes implica uma sucess&atedsdes também em relagdo aos outros
e ao que eles propdem.

Essa importdncia da decisdo, do inicio ao fim jea resulta das
caracteristicas de segundo grauye®@tem realidade somente quando ele
é produzido por aqueles que dele participam. Ecis@io que produz as
transformacfes do quadro e da atividade que dsldtage que permite
se referir a outras ac¢des para produzi-las, oferemeas significacdes as
mesmas, associa-las. Tudo pode vir ajear desde que os jogadores
assim o decidireffi (Ibid., p. 52).

E mesmo que pareca contraditério, € através deiterelementoas regrasque o
autor encontra lugar para a liberdade acontecgeu@o afirmar que esta pode acontecer
em decorréncia da existéncia das regrasjedp que vao possibilitar estabelecer os
parametros e os limites para a acdo dos jogadasssn, “[...] jogar/brincar é decidir agir

conforme uma regra e ao mesmo tempo decidir acestar regra como suporte de minha

24. Cette importance de la décision, du début finlau jeu, résulte des caracteristiques méme dorsie
degré. Le jeu n'a de réalité que pour autant geI'sdlit produite par ceux qui y participent. C'estlEcision
qui produit les transformations du cadre et detiV@é qui en résulte, qui permet de se référerautdes
actions pour les reproduire, leur donner de noesedignifications, les associer. Tout peut devgnir sous
réserve que les joueurs le décident ainsi (Ibidb2).
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%> (Ibid., p. 55). Porém, esta regra ndo tem forcdefemas esta ligada & aceitacdo

acao
coletiva que vai estabelecer o acordo sobre comer,fauma vez que as regras séo
negociaveis e modificaveis pela comunidade de jogad

A frivolidade quarto elemento, € vista como a consequénciairdanddo de
segundo grau, ligada a decisdo, e esta € pensay@satia nocdo de uma atividade sem
consequéncias, uma vez que é investida pela ac@odgdo sujeito e ndo pelos outros. O
gue ndo significa quejeu seja visto pelo autor como sem consequénciasmaake caso, 0
critério € de que nao sejam definidagriori as finalidades externas gau, em termos de
producao e de transformacao de si; sendo ele sardeteriza.

E finalmente, ancertezado que vai acontecer durante o processgedodos seus
resultados e de como ele terminara.

De forma geral, concordamos com estes principiopgstos pelo autor. Porém, a
partir do enfoque histérico-cultural procurarempsofundar, nas analises das situacdes do
brincar, algumas questdes levantadas pelo aut@lagives: 1) as consequéncias desta
atividade para as criancas; 2) ao principio dasdecque sera visto ndo somente como de
participar ou ndo, de aceitar ou ndo as regras,se@sndo um ponto de vista de que esta
questao é mais complexa, pois as criangas fazeothasca partir do que € veiculagela
midiae do que circula nos grupos de amigos, bem conas pelacdes de convivéncia na
familia, na escola e na comunidade. Compreendessgie sentido que as criangas brincam
do que socialmente é oferecido como pauta parabsusdeiras e que criam a partir disso;
0 que sera melhor aprofundado nos préximos capitulo

Como na lingua portuguesa existe a diferenciacére ggo e brincadeira, jogar e
brincar, por vezes torna-se dificil utilizar estesmos de nossa cultura a partir de
referenciais tedricos e de conceitos advindos de®yaises e de outras linguas. Nestes
conceitos ha nuances que podem mudar 0 sentidogicopor um autor em decorréncia
dessas diferencas de vocabulos e de cultura.

Compreendemos igualmente que as diferencas lingags culturais relacionam-se
com o valor social que o jogar e o brincar - comjogp e a brincadeira - tém e tiveram ao
longo da histéria da sociedade, e em diferentgsogriumanos.

Huizinga (2001)destaca que a auséncia de uma palavra indo-eurcg@iam € um
indicador do carater tardio do surgimento de unceia geral sobre g u, uma vez que

25. [...] jouer, c’est decider d’agir conformémartine régle, et c’est dans le méme temps décidecepter
cette regle comme suport de mon action.
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diferentes linguas enfatizaram os mesmos aspeatasr@ferirem-se a atividade ludica. Se
na lingua francesa a palayeal e na lingua espanhola a palajrego tem oignificado de
jogo e de brincadeira, o verfmuer e juegar significam a mesma acgao de brincar e de jogar.
Em francésjouer significa também representar e tocar um instrumenisical. Porém, se
em francés a palavjauetdiz respeito ao objeto brinquedgee ao objeto jogo, ndo deveria
entdo existir uma diferenciacdo de denominacaaudeagao durante a utilizagéo do objeto
jeu (jogo) e do objetgouet(brinquedo)? Ja na lingua portuguesa, que tem maedgem
latina, estas expressdes tém significados difeseAtgsim como na lingua inglesa, o termo
gamerepresenta a funcéo social do jogoquantglay destaca o seu aspecto criaffro

Na lingua portuguesa existe a diferenciacdo erdréemnos jogo e brincadeira,
brincar e jogar; o que pressupde uma diferenciagasua acao. No contexto desta lingua,
no Brasil, o brincar normalmente € compreendidoacasacdes ludicas e imaginativas das
criancas através do uso ou ndo de objetos camades para tal, como os brinquedos. Jogar
é utilizado quando estas ac¢des sado mais sistetasizeelo uso de regras definidas a priori
e pelo proprio objeto jogo, abrangendo também @ssagos adultos. Dessa forma, o jogo
normalmente € mais valorizado nas acdes educatolgstivas, identificaveis e
planificaveis. E importante também lembrar que asuitezes os verbos jogar e brincar séo
utilizados como sinGniMos No seu uso corrente karatura, 0 que por vezes pode causar
diferentes interpretacdes, principalmente quandzados indistintamente com 0 mesmo
sentido.

Kishimoto (1999), pautada nas pesquisas desenwaslvwbr Gilles Brougere e
Jacques Henriot nbaboratoire de Recherche sur le jeu et le jodetUniversité Paris 13-
Nord, nos auxilia na definicdo do que sgogo. Segundo a autora, este pode ser visto em
trés perspectivas: I resultado de um sistema linglistico que funcideatro de um
sistema socialque, veiculado pela lingua, enquanto instrumerdocdltura de cada
sociedade, assume a imagem e o sentido que lhatrddwidos; 2um sistema de regras
constituido por uma estrutura sequencial que perdiferenciar um jogo do outro; Bm
objetq suporte da brincadeira.

Porém, a autora lembra que o que caracteriza ogogaito mais o que se busca do
gue o modo como se age, jA que esta vinculadoadiegtte a cultura e ao sistema de
significados que lhe dao sentido, pois, “Uma coadqudde ou ndo ser jogo em diferentes

culturas dependendo dos significados a ele atmistidd., 1997, p.15).

26. Para aprofundar essa questéo ver Cordazzo i€a\(RO07).
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Em relacdo a esse sistema de regras, a propriaaléota que estas sé tém valor se
forem aceitas pelos participantes ou transformedascordo com os jogadores.

O brinquedotambém é tradicionalmente considerado como umrgupara as acoes
lidicas da crianca; porém, diferentemente do jegpde uma relacdo intima com seus
participantes e uma auséncia de regras que préipaga sua utilizacdo; o que acarreta uma
indeterminacdo quanto ao seu uso. Compode-se de[urhaimensao material, cultural e
técnica que serve como suporte para a brincadeoatecer, e € compreendido como
estimulante material para fazer fluir o imaginanifantil (Ibid., p.21).

Neste sentido, bBrincadeiraé compreendida como o resultado da acdo quergaria
desempenha ao concretizar e/ou re-criar suas reggtabelecendo ou néo relagdo com um
objeto, ao entrar na acéo ludica. E como vimos, agéio sO tem valor num tempo € num
espaco determinados e a partir da decisao de quecab

Portanto, utilizaremos o termbrincar como a atividade que envolve essa
multiplicidade de a¢fes Iudicas que dizem resptwgo, ao brinquedo e a brincadeira.

Utilizaremos também aqui ainda o tercwtura ladicapara designar o conjunto de
codigos e sentidos que permitem tornar a brincagmssivel, e na qual se configura uma
combinacdo complexa entre a observacdo da realstadal, os habitos de brincar e os
suportes materiais disponiveis (Brougere, 1998).

Assim, partimos do principio de que a crianga adnst cultura ludica de referéncia
brincando, ou seja, precisa partilha-la para pbdecar. Essa crianca insere-se igualmente
num sistema de significacbes construido a partircda@acteristicas culturais do coletivo ao
gual ela pertence, e que lhe permite atribuir deatpara o seu brincar. A necessidade de
compartilhar para brincar - que implica o fato geeader ou j& conhecer a brincadeira -
propicia o estabelecimento de trocas sociais, tinsento de pertencimento e a criacao de
vinculos afetivos; fundamentais no processo destivbgao das mesmas.

A partir da perspectiva histérico-cultural, destac@os o lugar do sujeito que brinca,
pois sem este, no nosso entendimento, ndo exiwiaaar. Sendo compreendida como uma
atividade humana, a atividade de brincar pressap@acao com o outro e com a cultura e,
portanto, ndo tem como acontecer a margem do eeaém sendeixar suas marcas em

guem brinca.
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2.1. O brincar na perspectiva do enfoque Histéri€adtural em psicologia

Vygotski (1998 e 2003), Leontiev, (2001) e Elko(1®98) compartilham a idéia
de que os conteudos das brincadeiras das criaecasrein do desenvolvimento historico
da sociedade, e refletem aspectos relacionadosralcdes histéricas, sociais, culturais,
assim como do préprio lugar atribuido a criancarekg6es sociais.

Utilizaremos estes autores para enfatizar a origeratureza social do brincar. Em
suas obras, é possivel observar o respeito en@icetax; brincar das criancas, atividade esta
compreendida como uma forma das mesmas se apsspridd mundo, intrinsecamente
vinculada amotivacaodestas para acontecer.

Para Vygotski (Id.), além do principio basico datimagdo, o olhar que foi dado
ao brincar da crianca partiu de 4 pontos principhjso brincar como uma necessidade
infantil que precisa ser respeitada; 2) este namrésiderado como uma atividade que
somente traz prazer, mas também desprazer, quatdmea abre mao de seus desejos para
poder brincar com o outro visando atingir o praméximo na brincadeira; 3) sendo assim, é
uma atividade que envolve intrinsecamente a relaigh@lteridade; 4) é potencialmente
voltada para o futufd, constituidora de zonas de desenvolvimento praxi@BP)*® e
potencialmente promotora de desenvolvimento enos&entidos.

Porém, desenvolvimento ndo é aqui compreendido camaprocesso linear e
atrelado a maturidade biolégica, mas como decarelst qualidade das experiéncias
vivenciadas pelo sujeito. Por ser fruto de um cexplprocesso dialético de metamorfoses,
de avancos e de recuos, e de saltos qualitatil®slese ser compreendido como “[...] o
complexo cruzamento de fatores externos e intewmascomplexo processo de superagcao
de dificuldades e de adaptati®/YGOTSKI, 2000, p. 141).

O brincar foi considerado pelos autores acima agazbmo a atividade principal
da crianc®’, e este posicionamento decorre da consideracdoedeomu o brincar a crianca

%" parte-se do principio epistemolégico do homemsewsentido genérico, como um “devir”, um horizonte
de possibilidades em aberto.

%8 A ZDP é compreendida, a partir de Zanella (20011%8), como o [...] campo interpsicolégico onde
significacdes sao socialmente produzidas e paaticw@nte apropriadas, constituido nas e pelas edacd
sociais em que 0s sujeitos encontram-se envolddosproblemas ou situacfes em que ha o embatga tr
de idéias, o compartilhar e o confrontar pontosisia diferenciados [...] Podem ser relac6es attuitmca,
relacdes de pares ou mesmo relacdo com um inteslogusente: o que caracteriza a ZDP é a confréatac
ativa e cooperativa de compreensdes variadas deladsasituacao”.

291...] el complejo cruce de factores externos erimts, un complejo proceso de superacién de diides y
de adaptacion.

% A atividade principal ndo era vista como a quatitilmente predominante, mas aquela por cujo
intermédio ocorrem mudancgas mais importantes nende$vimento psiquico dos sujeitos.
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se apropria de modos de agir e de se relacionarosooutros, com 0S objetos e consigo
mesma, mediado por signos culturais, desenvolvendo isso 0s processos psicolégicos
superiores.

O autor destaca a natureza social do psiquismo muroamo um agregado de
relacdes sociais que se convertem em processadquseos superiores (Vygotski, 2000).
Estas relagdes, por sua vez, ndo dizem respeiterdgera presenca fisica de um outro, uma
vez que este outro continua se fazendo presentmenea sua auséncia. Este outro pode
remeter

[...] @ um outro entendido, por sua vez, ndo conesgncial, mas como
cultura humana, objetivada semioticamentpue esta sempre presente na
atividade do sujeito, o que faz com que possamosgpe&ue mesmo em
atividade solitdria o homem continua sendo um serak pois ha um
outro (simbdlico) que o acompanha (ZANELLA, 200548).

Tal processo acontece por meio da mediacdo do essighos socialmente e
historicamente produzidos e que podem ser expressdgerentes maneiras, uma vez que
“Todo fenbmeno que funciona como signo ideolégmm tuma encarnacdo material, seja
como som, como massa fisica, como cor, como movongdo corpo, ou como qualquer
outra coisa” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1999, p. 33).

Dessa forma, o processo da apropriacdo da culagarge da imersdao do sujeito
na multiplicidade sentidos postos no contexto $oeiana qual sdo re-organizados e re-
elaborados a partir do modo de cada sujeito apeeenkalidade e nela intervir.

A partir destes pressupostos, compreendendo quejeitogcrianca participa
ativamente como co-autor da producdo dessa cuitulassa realidade através de suas
atividades - com destaque para o brincar - Vygptdontiev e Elkonin - contrapunham-se
ao carater ndo sério, universalizante, espontanedstibuido ao brincar por seus
contemporaneos. Para estes, o brincar era comjleermno um universo onde tudo era
possivel, sem vinculagdo com normas, regras efisgos culturalmente postos. Esta falta
de limites no ato de brincar, segundo Vygotski 8)99e referia a sua distancia em relagéo
ao real estabelecendo uma relagdo de contraposigé® este e 0 imaginério e tracando
uma fronteira impenetravel entre fantasia e redéda

Para compreender seu argumento, € importante des@mo o autor entende que
acontecem o0s processos de criacdo e de imaginacgao.

A imaginacado € vista como uma forma especificamboteana de atividade que
surge originalmente da/na a¢éo, a qual € mediad&seamente pelo signo e pelo outro
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(Vygotski, 2003). Ela é considerada como a baswd atividade criadora e se manifesta
de diferentes formas na vida cultural, na atividadistica, cientifica e técnica.

O autor também destaca o impulso criador que seifestmn nestas varias
atividades, entre as quais esta a atividade ludiahimpulso € marcado por relacdes e
interpenetracdes constantes entre o real e o iddgirNele, o processo criativo acontece
através do reordenamento dos elementos extraidosatidade que s&o reorganizados em
novas combinacodes.

Segundo Vygotski esse movimento é inicialmente esqw nas brincadeiras de
faz-de-conta, em que as criangas imitam o que wdrsena realidade. Assim, inicialmente a
imaginagdo é considerada “mais memoria em acadaudauma situagdo imaginaria nova”
(Id., 1998, p. 117). E ent&o mais uma lembrancalgie que aconteceu do que uma criacio
fantastica. Porém,

[...] tais elementos de experiéncia alheia nunodeséados pelas criangas
as suas brincadeiras como eram na realidade. Néimis@m em suas

brincadeiras a recordar experiéncias vividas, e asnreelaboram

criativamente, combinando-as entre si e edificacdm elas novas

realidades de acordo com seus afetos e necessidades

Neste sentido, o brincar € compreendido como urnvadate que possibilita a
apropriacdo dos signos sociais e, a0 mesmo tengug ae-significacdo. A apropriacdo da
realidade pela crianca acontece inicialmente, ddmentalmente, através da atividade de
faz-de-conta e da imaginacéo; pois ao tentar inotanundo dos adultos, as criancas
apropriam-se deste e produzem novos sentidos [zara iealidade.

A brincadeira origina-se fundamentalmente a padr objetos e de acdes
substitutivas nas quais se assenta o aprendizadticq) infantil. Este se altera
qualitativamente no decorrer da relagcdo que a @i@stabelece com os elementos da sua
cultura, e se expressa de diferentes formas ao ldogeu desenvolvimento. Para Vygostki,
quanto maior a variedade e a qualidade de exp&agnwidas pelas criancas, mais ricos
serdo os edificios em que as criancas constroesrfantasias (Id., 2003).

Essa relagéo intrinseca da fantasia com as expmsédas criangas também esta

vinculada aos sentimentos e as emoc¢fes. Quanddop escreve que “As imagens da

31. [...] verdad es que, en sus juegos, reprodomano de lo que ven, pero bien sabido es el inmpapel

que pertenece a la imitacion en los juegos infetil...] tales elementos de experiencia ajenanaanca
llevados por los nifios como eran en la realidads&lbmitan en sus juegos a recordar experiendasas,

sino que las reelaboran creadoramente, combin&duoltie si y edificando con elles nuevas realidades
acordes con sus aficiones y necesidades (1bid3,2002).
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fantasia sdo também linguagem interior dos nossesnsentos [...]*? (Ibid., p.9), aponta
indicios que de estas imagens séo escolhidasetafge)adas pelas criancas em funcdo dos
seus sentimentos, afetos e vontades, e no reordat@uestas elas atribuem novos sentidos
as suas acoes e as suas (re)criacoes.

Por vincular-se as experiéncias e aos sentimentasitor compreende que é a
tensao entre a busca da realizacdo dos desejgsaperda crianca, e o fato de néo poder ter
e realizar tudo o que quer, ser o0 que impulsionarosessos de imaginacao infantil. Para o
mesmo, a base da atividade criaddesta numa inadaptacdo do sujeito ao mundo real e
numa insatisfacdo em relacao aquilo que lhe é atr€Vygotski, 2003).

Neste processo, ocorre entdo a escolha dos olsjgssitutivos para a realizagcéo
dos desejos das criancas. Mas, para tanto, exmsteriiério: além da possibilidade de
verossimilhanca, estes objetos precisam comportaac@o substitutiva. Ou seja, a
possibilidade da acdo substitutiva sobre os objatgsibilita superar em alguma medida a
necessidade inicial da semelhanca fisica entrejeimbeal e 0 substituto; desde que este
comporte a acao ludica quando a crianca comegabaiat funcdo de signo aos mesmos
(d., 2000).

A crianga opera com significados desligados dostobje das acdes aos quais
estdo habitualmente vinculados. O signo lingliisfessa a ser organizado pela crianca
através da brincadeira de faz-de-conta.

Para o autor, no processo de apropriacdo das palaomo um signo por
exceléncia em nossa culttfteo ato de deslocamento da realidade vivida pamrealidade
abstraida passa a se tornar voluntario e consciente

O “jogo simbdlico” descrito por Vigotski, é a expséo acabada desse
processo, pois, uma vez que a crianga conseguedldesa palavra do
objeto, ela pode “jogar” livremente com a signifida, ao ponto de criar
relacbes novas (ndo convencionais) entre palavramjetos (como
chamar de “cavalo” um pedaco de madeira!) (PINOG19.26).

Esse movimento é considerado importante, pois eeroetdeslocamento das

restricbes situacionais da primeira infancia aosperento abstrato, que pode ser/estar

32. Las imagenes de la fantasia prestan tambigundgminterior a nuestros sentimientos [...]".

33. E importante destacar que para Vygostki ‘. precisamente a atividade criadora do homem quedia
um ser projetado para o futuro, um ser que contidbgriar e que modifica 0 seu presente”. “[...] es
precisamente la actividad creadora del hombre éahgqice de él un ser proyectado hacia el futuregugue
contribuye a crear y que modifica su presente” @tgki, 1998, p.17)

34. E importante salientar que as palavras saialigente partilhadas, mas séo singularizadasugéito &
medida que este passa a utilizar os signos comueates reguladores de suas agPess, a palavra, pela sua
natureza signica, “[...] permite relacionar a ordinreal (das coisas) a ordem simbdlica (das reptagdes),
0 que torna a realidade penséavel e comunicaveN@QR1995, p.38).
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desvinculado da realidade imediata. E igualmentgoitante destacar que isto ndo quer
dizer que nesse movimento de “deslocamento” dadezbd imediata a crianga ndo traga
consigo suas experiéncias culturais decorrentes sitasacdes reais vivenciadas nas
condicbes que sao disponiveis naquele momentaibstdeste processo, € atribuida a esta
realidade uma nova dimenséo, na qual é (re)criadama nova realidade ficticia. Assim,
brincar com o significado das acdes e dos objewssipilita o desvinculamento do
pensamento das criancas de situacdes concretaduzomo também ao pensamento
abstrato, pois desenvolve a vontade e a capactafiezer escolhas conscientes.

Neste sentido, podemos compreender o brincar cansagéo que emancipa, ja
que, ao atribuir novos significados aos objetos egbes na esfera ladica, possibilita a
crianca a criacao de outras realidades para alémmeldiato, num movimento permanente

de imerséo e de transgressao do real.
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3. Método

Acerca dos parametros metodolégicos propostos psa @esquisa, pauto-me
fundamentalmente em trés autores:

Em Harvey (1993), pois o0 autor parte da idéia de ajgontemporaneidade aponta
para certas mudancas nos modos de fazer e de eormetiéncia, pois nela convivem
valores da tradicdo, da modernidade e da pés-middein

Em Vygotski que inaugurou a perspectiva historigliecal, uma vez que ao
assumir o carater historico-cultural do conhecimenmtdo “objeto”/sujeito de estudo, 0
autor buscou alternativas metodoldgicas que sugmrasas dicotomias existentes nas
pesquisas em psicologia que estudavam a constitwgapsiquismo humano, como o
social e o individual, o interno e o0 externo. V\gkbtprocurou sair dos limites da
objetividade cientifica, tal como apregoado pel@ncia positivista. E isto através do
resgate da dimensdo humana da construcdo do comdmtoi e via valorizacdo dos
processos interativos possibilitados pela linguagem

E, finalmente, no circulo bakhtiniafipja que os autores levantam a questdo da
ilusdo da transparéncia do discurso de si e dm,oats textos e contextos produzidos
cientificamente. Nele, a situacdo da pesquisa épomendida como a arena onde se
confrontam tanto discursos do pesquisador quani) dajeito(s) pesquisado(s), e na qual
ambos influenciam-se mutuamente. Ou seja, pesaquisad pesquisados constroem
conjuntamente sentidos e se transformam no processo

Ao imergir no universo da pesquisa e ao passar ampd significativamente
grande no contexto investigado, relacdes de respeitde amizade foram sendo
estabelecidas e resultaram em vinculos afetivos osmsujeitos envolvidos. Esse
movimento de empatia aconteceu tanto em relacd@duds que buscavam fazer algo
diferente naquele contexto escolar - apesar dasrasna das dificuldades que este
apresentava - quanto pelas criancas ali imersasaNelacdo, mutuamente construida, fui
por eles profundamente afetada e necessitei famezsfiorco consideravel para conseguir
deles me distanciar; assim como para me afastaneloenvolvimento pela tematica do
brincar/brinquedoteca na escola. Isto para podeerd@lver o olhar exotépico do
pesquisador face a realidade pesquisada. Este élhaonsiderado aqui como de

fundamental importancia, uma vez que permite

35. Neste trabalho utilizaremos os termos circidkhbiniano ou circulo de Bakhtin para nos refeor a
conjunto de escritos atribuidos a Mikhail Bakhtia seus colaboradores.



[...] que se veja do sujeito algo que ele préptinaa pode ver; e por isso,
na origem do conceito de exotopia esta a idéiaae, dle doacao: é
dando ao sujeito um outro sentido, uma outra cardigio, que o

pesquisador, assim como o artista, d4 de seu lisgaré, da aquilo que
somente de sua posicao e, portanto com seus vatopessivel enxergar
(AMORIN, 2003, p.14).

Nesse movimento, busquei o estranhamento necegsaréo alcancar o “olhar
estrangeiro” dessa realidade que os proprios ssjesm suas condi¢cdes concretas, muitas
vezes nao tiveram a oportunidade de exercitar.ef@ssim buscar uma visdo mais critica
do contexto pesquisado, bem como entender quejaose a brinquedoteca ndo foram,
mas estavam sendo.

E foi no movimento de reconstrucédo daquele contéxtoprocesso de escrita da
pesquisa) e do conceito de dialogismo que tive ssiptidade de aprofundar reflexdes
sobre os sentidos e as experiéncias emergentesldesjuedoteca escolar. As nogdes de
dialogo como didlogo inacabado no momento da bdagdo e de dialogismo como
heteroglossi&, originarias dos trabalhos do circulo de Bakhtionduzem a tomar o
enunciado concretb como a base material das andlises de situacbesgdls e de
pensamentos humanos. A teoria dialégica e plutiBracena a possibilidade de considerar
os discursos em seu movimento mais ou menos esf@mlassando por toda sorte de
contradicdes e instabilidades que Ihe sdo consagut

Considerar estes pressupostos foi de fundamengabriébmcia no momento de
retomada das informacdes durante o processo destéa@;do de diferentes possibilidades
de relacbes dialdgicas presentes naquela comptexidantextual. E acatar essa posi¢ao
como principio conduziu-me a romper com a atitugleahsiderar apenas uma das partes
desse contexto, privilegiando-a, isolando-a e nddea sob o angulo de uma légica
disciplinar (psicologica, linguistica, pedagogicmciolégica, dentre outras). Isto, no
entanto me auxiliou no posicionamento frente a esfara da atividade humana, seguindo
uma postura pluridisciplinar.

Nesta pesquisa, as questdes formuladas possditacer relacdes com diferentes
universos de sentido visando compreender a atigiadh brincar, no contexto de uma

brinquedoteca escolar. A retomada do processo a#ugiio dos sentidos pautou-se na

36. Esta é vista como a multiplicidade de vozesntidos presentes nos enunciados dos sujeitos.

37. O enunciado concreto € compreendido ndo cosruaciacdo monolégica do enunciado individual e
isolado, mas como a interacdo de pelo menos dusiagdes num dialogo, fazendo parte de uma cadeia
maior estabelecida em um nivel discursivo entraciiEs dialdgicas. Estas ndo podem ser compreendidas
fora de um horizonte social (Bakhtin/Volochinov923
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atividade socialmente situada, nos sujeitos quatagonizaram e no dialogismo; uma vez
que as situacbes de trocas sao consideradas canasafundamentais de contextos
privilegiados para a producéo e a expressao de dElsignificacdes.

Finalmente, parto ainda do pressuposto bakhtiniengue n&o existe neutralidade,
tanto na pesquisa quanto no texto por ela produzidis enquanto escrevo este texto,
relatorio de pesquisa, dialogo com as inUmerassvgpe compuseram O meu percurso
académico, as quais constroem o0 meu discurso ndaatscrita. Ao escrever, dialogo
também com o0s sujeitos da pesquisa, com meus adi@nes, com meus colegas de
trabalho, com o que Ili até entdo e com minha padpajetdria pessoal e académica que se
expressa em meio a isso tudo. Como pesquisadardasimeém um agregado de relagbes

sociais e meu texto reflete e refrata esta mutigide de vozes que me constituem.
3.1 Contexto da pesquisa

A presente pesquisa foi realizada em uma brinqeedogescolar localizada na
Escola Desdobrada Municipal Jodo Francisco Gamezbairro Canto da Lagoa, em
Florianopolis, SC. Esta escola possui uma histdacada pela intensa participacdo da
comunidade e dos professores para a sua muniapatizem 1995. Tal processo deixou
reflexos na dinadmica da escola, que busca mantartieulacdo constante com a
comunidade e com as demais entidades presentsscdaio “[...] a Associacdo de
moradores, comissao da igreja, posto de saudeedldel educacao Infantil, entre outros”
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO (PPP), 2005, p. 10).

Visando a um ensino fundamental de qualidade naucmade, € objetivo da
escola:

[...] instrumentalizar, inserir na cultura, forn@dadaos e promover uma
experiéncia de interacdo coletiva onde as criangadultos sdo sujeitos
de suas acdes e decisdes e neste agir constraeneansos, aos outros e
ao mundo que os cerca (PROJETO POLITICO PEDAGOGIEQ,
2005, p. 10).

As acdes grupais e coletivas sdo consideradasndiariiental importancia pela
escola. Os projetos de trabalho interdisciplinar dé@stacados, pois se compreende que
“[...] o aluno vai construindo, aprofundando, dominandonareendendo o mundo de
novas maneiras” (Id., p. 11). Desta forma, a inst#o escolar visa proporcionar condi¢cdes

para a formacédo de um “[...] ser social e histgriquee compreenda o mundo no sentido
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humano, natural, fisico, organico, social, enfimsna totalidade, e que também seja capaz
de autorizar-se a intervir, tomar decisdes e agireseste mundo” (Ibid., p.11).

O esta postura participativa das criancas no usavescolar, consta no PPP da
escola que ao final de cada trimestre acontecexr@oéaconselhos de classe com os alunos,
para uma avaliagdo de aspectos do cotidiano esoslaonselhos de classe e a devolucéo

dos mesmos para os alunos.
3.2. Um primeiro olhar sobre o cenario: estruturacescola e da brinquedoteca

Em relacdo a estrutura fisica, a escola conta eans salas de aula, uma cozinha,
uma despensa e dois depositos, hatt de entrada, trés banheiros, uma secretaria, uma
brinquedoteca, uma biblioteca e uma area coberteeX@ 1). Na entrada da escola
encontra-se uma quadra de esportes e, nos fundoparque infantil. A escola passou
recentemente por uma reforma que melhorou suauwstfisica.

Quanto aos recursos humanasescola apresentou no ano de 2006 um quadro
funcional composto por 16 pessoas:

-1 diretora,

-1 assessora pedagdgica,

-1 secretaria,

-3 auxiliares de ensino, sendo que uma é respdngéleacompanhamento de
uma crianga com necessidade especial,

-2 professores de Educacao Fisica com 20h cada,

-4 professores de sala de aula com regime de 20&rs#s, como demonstra a
tabela abaixo:

Tabela 1 : Distribuigéo das professoras no quadraihcional da escola

Turmas Carga horéria Vinculo institucional | Outro tr abalho

1° Série 20h Efetiva N&o possuia outrp
trabalho e ng
decorrer dg
trimestre
substituiu a
professora da %3
Sérig®

38. A professora da®Série se efetivou no concurso publico municipal @ofessora da®XSérie ocupou o
lugar da professora efetiva que se afastou pondaenaternidade. Ambas comecaram a trabalhar era fas
inicial da coleta de informacdes.
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2% Série 20h Substituta Auxiliar de ensing
no periodo oposta

3% Série 20h Substituta Escola particular

4% Série 20h Substituta Escola particular

-2 auxiliares de servicos gerais,

-1 merendeira,

-1 brinquedista (responsavel pelas atividades ingiredoteca),

Em relacdo aos alunos, & <série era composta por 31 alunos?aéie por 20
alunos, a 3série por 20 alunos e &<€rie por 21 alunos, totalizando 92 alunos.

A brinquedoteca da escola foi construida no an@388 sob forma de mutirdo
que contou com a participacdo da comunidade. MamaEmtque a escola estabeleceu uma
parceria entre a Fundagdo ABRINQ e as Associagdéxats e Professores da Escola e do
Nucleo de Educacéao Infantil (NEI), ambos localizado Canto da Lagoa.

O objetivo inicial da construcdo de uma brinquedatea escola foi de articular a
Educacao Infantil com o Ensino Fundamental e rasgabrincar no Ensino Fundamental.
Neste sentido:

[...] além de assegurar jogos e brinquedos, prapielementos na
formacdo dos profissionais, para que pudessemzaealim trabalho
pedagdgico através do ladico. Dessa forma o progetpunha-se a
resgatar o prazer de aprender na escola e artiaudtucacdo Infantil
com o Ensino Fundamental (PLANO DE TRABALHO, mim26006).

O fato de a brinquedoteca apresentar-se inseriddPB® da escola e ser
frequentada no periodo regular de aula parecetireflsn posicionamento politico de
resguardar o direito de brincar, assim como a ceemmdo de sua importancia para a
formacdo das criancas que a frequentam. Tais fatdeterminaram a escolha desta

brinquedoteca escolar e de seus sujeitos comogorutdas deste projeto de pesquisa.

3.2.1. Caracterizagcdo da brinquedoteca: espaco fisi e materiais disponiveis

as criangas

A brinquedoteca possui forma quadrada, com area fie 25, 85 m2 e, situa-se ao
lado de um pétio coberto de 88, 92 m2 (Anexo 1).
No inicio da pesquisa 0 espaco estava organizadmptos tematicos: o da casinha

e das fantasias, das miniaturas, dos jogos e iastOEstes foram mudados pela
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brinquedista, no inicio do periodo da coleta dderimaces, sem que houvesse uma
explicagdo ou sem que as criangas perguntassemivimo

Inicialmente, no canto da casinha encontravam-geasbde cozinha e de cuidados
com bebés, tais como mesa e cadeiras, fogao, lwarenbanheira de bebé, e algumas

bonecas.

- N S
¢l - s

Figura 1 : Foto do Canto da casinha

Ao lado deste, localizava-se o canto das fantakieste havia um espelho grande,
um cabidero com fantasias e com chapéus, um suparte bolsas e algumas caixas
contendo sapatos, aderecos, acessorios, maquiagénsoches para os dedos. Havia
também uma régua de madeira com fantoches pendurado

Do outro lado da casinha ficava o canto das miraatuonde havia uma grande
quantidade de objetos de tamanhos reduzidos, ¢am® carrinhos, bonecos e pecas de
brinquedos quebrados, localizados estes sobre wBsa endentro de caixas. Nesse canto
também havia um armario com uma grande quantidad®decas, bichinhos de pellcia,
objetos de casinha em miniatura e objetos de usdiaim, tais como telefone e aparelhos

fotogréficos que néo funcionavam.
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Figura 2 : Foto do canto das miniaturas Figura 3 Foto do canto das miniaturas

Esse canto das miniaturas era delimitado por unpatador de plastico contendo
ao seu lado almofadas e um aparelho de som.
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Figura 4 : Foto da delimitacdo do espa¢o com um cqratador de plastico

Depois do primeiro més, a brinquedista fez uma mcaae local entre o canto da
casinha e das miniaturas, ficando as fantasiagsiago anterior.
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Figura 5 : Foto do canto da casinha ra 6 : Foto - cantodas miniaturas
e das fantasias
No centro da brinquedoteca, considerado como cocdathistéria e dos jogos,
estava localizado um grande tapete e, ao lado,desteparedes laterais, localizavam-se
duas estantes com uma grande quantidade de jagosaemario contendo materiais para
desenho, pintura, modelagem, recorte etc. Normaenequando os alunos escolhiam
jogos, 0s jogavam sentados nesse tapete.

Figura 7 : Foto do canto das histérias e dos jogos

Ao lado e acima da porta de entrada estavam guasdedinstrumentos musicais e
0s personagens do boi-de-mamaéo.
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Figura 8 : Foto do espaco dos instrumentos musicais

No patio externo, ao lado da brinquedoteca, estdveatizados dois armarios com
materiais reciclaveis e um tonel com brinquedosufarps tais como: pernas-de-pau,
chineldo, pé-de-lata, cordas etc, e com os quaisi@scas brincavam livremente na hora

do recreio.
Ao lado desse patio havia um gramado e nele era@ie um parque infantil,

também frequientado pelas criancas na hora do eeémibos normalmente ndo utilizados

no horério da brinquedoteca.

Figura 9 : Foto do patio e do parque da escola

Os materiais disponiveis para as criangcas nastestanam: jogos e brinquedos
para criancas de 4 a 12 anos, fantasias, vestimjemtassorios, moveis em miniatura,
materiais para as artes plasticas (pincéis, tiftasnstrumentos musicais e objetos

reciclaveis para construir jogos e brinquedos.
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Os jogos, os brinquedos e as fantasias eram guesddd forma bastante
organizada nas estantes, mas sem um sistema déicdggio. Os materiais utilizados para
as producdes artisticas eram guardados em arn@ndes as criancas nao tinham livre

acesso. Ja os instrumentos musicais eram guardaduzste superior da porta de entrada.

3.2.2. Caracterizacao da brinquedoteca: dinamica deincionamento na gestao

do tempo e das atividades

Os horérios das turmas na brinquedoteca foram idefina priori pela equipe
pedagdgica da escola antes do comeco do periodauties Os alunos dd 8 4 séries,
matriculados na escola no periodo matutino, e osoal da 3 e Z Séries, no periodo
vespertino, eram levados pela professora para rajugdoteca nas tercas-feiras e nas
quintas-feiras por um periodo de 50 min. Ja osaguge criancas da creche e da preé-
escola, situados ao lado da escola, a utilizavamven por semana durante uma hora.

Na dinamica realizada com as criancas na bringeedpta brinquedista seguia
normalmente os seguintes procedimentos: recelaéunss, que sentavam sobre o tapete e
nas almofadas dispostas em circulo no chdo. A Wetligta iniciava as atividades
coordenando as pautas de conversacao, ora reledobasnatividades que realizaram no
encontro anterior, ora apresentando o que foi doeunto com as professoras para o
dia. As criancas eram convidadas a participar selgua regra de levantar a mao para
falar. Quando n&o haviam atividades previstas cemrafessoras, 0s alunos sugeriam o
nome dos jogos e das brincadeiras que pretendiancabr Apos a realizacdo das
atividades propostas, as criancas eram alertatéas sanomento de guardar os materiais e
voltar a sentarem-se em circulo para avaliarentiaglades do dia e/ou a organizacédo do
espaco.

Sendo a brinquedista a responsavel pela gestdanmot normalmente dedicava de
10 a 20 min. para receber as criancas, apresernejamento do dia e responder as
reacdes das mesmas frente as propostas. Ja ae fuadd periodo, de 5 a 10 min. eram
dedicados para a organizacao da sala e para agi@tio que havia se passado. Sobravam
entdo de 20 a 30 min. para as criancas realizanamagividades.

As atividades eram as vezes livres e as vezedddisigpela brinquedista. Para o
planejamento das atividades dirigidas, aconteceamides quinzenais entre as professores
e a brinquedista, durante a aula de Educacdo Fisssam, para cada grupo as atividades
dirigidas e suas tematicas foram diferentes, exdetante a Copa do Mundo em que as
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atividades giraram em torno dessa tematica. Asidaties livres se desenvolviam
normalmente durante os dias em que nao havia atiegl planejadas ou depois que os
alunos tivessem terminado as atividades dirigidapgstas pela brinquedista.

N&o havia uma regra rigida para a participacacatieglades dirigidas. No inicio
da observacdo havia uma regra para as criancabh@sto oS objetos e as atividades
lddicas para cada dia. Uma vez sentados em cimsilalunos indicavam as atividades das
quais gostariam de participar. Em seguida, votagamescolher as cinco atividades que
seriam realizadas em cada encontro. Apos cada akowher a atividade que gostaria de
fazer, eles reuniam-se e jogavam com seus colegastigham escolhido a mesma
atividade. Durante a execucéo de tais atividadesteqdo as criangas podiam trocar de
grupos ou de atividades.

Como atividades livres, todos os grupos vivenciavamas atividades diferentes,
tais como diversos tipos de jogos, brinquedos achdeiras que serdo descritas e
analisadas com mais detalhes durante a andlisenfdesacdes. Mas a maioria dessas
atividades aconteceu quase sempre na brinquedgi@sap patio e o parque nao podiam
ser utilizados sem a autorizacédo da brinquedista.

A brinquedista tinha um papel central e centrabzad brinquedoteca. Cabia-lhe
apresentar, iniciar e avaliar as atividades, thgirios materiais, realizar as mediacgfes e
fazer anotacbes do que se passava naquele tempouele espaco. Ela estava em
movimento o tempo todo e atenta a tudo 0 que s&apagntre as criangas.

A brinquedista realizava também, sistematicamenggjstros das atividades
desenvolvidas na brinquedoteca. Ao término de damhaestre, ela participou dos
Conselhos de Classe de todas as turmas e entregpwavaliacdo referente a cada uma

delas, encaminhada aos pais junto com a avaliaggialdnos.
3.3. Um primeiro olhar sobre os participantes daspeisa

Esta pesquisa teve como sujeitos protagonistag atufios da? 2, 3 e 4 Séries
da escola pesquisada, matriculados no periodo imatat vespertino. Inicialmente eles
foram observados nas situacdes em que se encontrevhrinquedoteca, interagindo com
os brinquedos e os colegas. Posteriormente, tarfdrdm observados na hora do recreio.
A brinquedista e as professoras ali presentes gasideradas como sujeitos da
pesquisa na medida em que participaram como ognias do espacgo e das atividades, e
também como observadoras ou como participantes atiaglades, ao interagirem
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diretamente com as criangcas mediando situacoege®s®lou brincando diretamente com
as mesmas. Da mesma forma, a diretora da escaa@entadora pedagdgica fizeram parte
do universo de pesquisa, uma vez que forneceraormaf;des sobre a escola, a
brinquedoteca, as familias e os alunos atravésrdesyvistas.

Como esta pesquisa envolveu seres humanos e imaigaesnientes das filmagens
das criancas e dos adultos (que mais tarde senvpeara as andalises das informacdes e,
posteriormente, seriam divulgadas em eventos fieod), foi necessaria a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelas pas alunos e pelos adultos
participantes. O termo e o projeto de pesquisasséaeeam da aprovacdo do Comité de
Etica da UFSC antes do inicio da pesquisa, de aamoh as Resolucbes 196/96 e 251/97
do Conselho Nacional de Saude. Assim, os seguantedimentos foram tomados antes
do inicio das filmagens propriamente ditas:

1. Encaminhamento do projeto e o Termo de Livre Esclarento para ser

avaliado no Comité de Etica na pesquisa com semasimos da UFSC.

2. Entrega a diretora da escola da carta de apre&ents; pesquisadora

juntamente com a solicitagdo de autorizacdo paahizae a pesquisa
naquela instituicao (Anexo 2).

3. O projeto de pesquisa foi apresentado para a Dirggd&scola visando o

seu consentimento para o inicio da coleta dadompar de filmagens.

4, Solicitacdo da assinatura do Termo de Consentinlawte e Esclarecido

pelos os pais e adultos participantes (Anexo 3).

Para me apresentar aos pais e aos professoms, @¥projeto de pesquisa e o
Termo de Livre Consentimento Esclarecido, particgze reunido de pais da escola que
aconteceu no dia 22 de maio de 2006. Alguns dias apta reunido, para coletar suas
assinaturas dos termos de consentimento, partigpaimente da entrega dos boletins das
criancas com a presenca dos pais. Os pais queafalta reunido ou que ndo estavam
convictos da participagédo de seus filhos, entregaralermo posteriormente. Neste caso,
as professoras se encarregaram de recebé-los &tesalila. Dos 92 alunos matriculados,
53 dos Termos foram entregues assinados com o rdoneato dos pais para a
participacdo dos filhos na pesquisa, 0 que acarretna adesdo de 58% da populacao
consultada.
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Gréfico 1: Autorizagdo dos pais para a participagdo na pesqlas

Autorizagado dos pais para a participagdo na pesquis a

N&o concordam
42%

Concordam
58%

Esses indices de aprovacao dos pais podem secadqgsi a partir da diferenca

apresentada entre as turmas, conforme o gréfico 2:

Gréfico 2: Autorizagdo dos pais para a participagdo na pesqlaspor turma

Autorizacao dos pais para a participacdo na pesquis  a por turma

@ Concordam

0O Nao concordam

3 Série

4 Série

A diferenca pode ser explicada pelo fato de qué &étie ser a turma com o
maior numero de alunos e na qual se obteve o menoero de autorizacdes em relacao

as demais. Como esta turma era composta de 31sdlunona média de 20 alunos nas

40 namero elevado de alunos nessa turma é o msuita aplicacdo da Lei n°® 9.394/96, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), que tem cohjetivo a ampliacdo do Ensino Fundamental para
nove anos. Nesse sentido, a entrada das criangassimmo Fundamental passa a iniciar com a idadeide
anos e teve seu inicio nessa escola a partir d& 200
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outras turmas, apenas 12 pais consentiram na ipagio de seus filhos. Como esses
alunos estavam chegando a escola, possivelmergai®®inda ndo tinham estabelecido
uma relacdo de confianca com a mesma e com supeeguiconsequientemente, com a
pesquisadora.

A exigéncia imposta pelo Comité de Etica de s® tegistro do nimero do CPF
dos pais no Termo de Livre Consentimento tambémne ged sido um dos motivos do
baixo nivel de aderéncia. Além disso, os pais m@thecendo a pesquisadora, (mesmo
tendo participado de todas as reunifes para sesempag) a consideravam como
desconhecida.

A turma de 4 Série teve o maior nimero de autorizagdes, de hY total 21
criancas. Tal fator pode ser explicado pelo nivelcdnfianca dos pais na escola, mas
também pelo engajamento da professora quanto awéncimento” dos mesmos sobre a
idoneidade da pesquisadora e sobre a importanceestguisa. Nesta turma foi feito um
esforgo coletivo para recolher as assinaturas dssvisto que seria feito a flmagem da
apresentacdo de teatro da turma na reunido da Ag2md(que aconteceu no dia
24/06/2006), a qual seria filmada pela pesquisadfreafundamental a assinatura de todos
0S pais para evitar futuros problemas éticos.

Todos os adultos considerados como sujeitos dalgasgceitaram prontamente

assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclavecid
3.4. Procedimentos gerais para a coleta das infogdes

Para a coleta de informacdes foram utilizados fonedalmente cinco tipos de
fontes, tomados a partir da caracterizacao inieitd por Luna (1998), a saber:

Relatos verbais diretosbtidos através das entrevistas com a diretoesdala, com
a orientadora pedagodgica e com a brinquedista ¢aB@x Com essas entrevistas, foi
possivel obter informacdes referentes a estruisieaf técnica e humana da escola e da
brinquedoteca, o histérico das mesmas e suas aegds funcionais, assim como suas
concepcoOes e sentidos sobre o brincar na escaeldenguedoteca.

Relatos verbais indiretogbtidos através de questionarios enviados as fmsnlira
serem respondidos conjuntamente com as criancagieStionario foi elaborado com a
brinquedista e com a orientadora pedagdgica ddaesseu objetivo foi de levantar um
banco de dados referentes a cultura ludica dadig#aos pais e das criancas, e que ficaria

disponivel para futuras consultas na brinquedotecajue serviria também como
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informagdes complementares no processo de conbexiti#o da realidade das criangas e
das suas familias. Os questionarios foram envipdltzs professoras de cada turma como
tarefa escolar (anexo 4).

A consulta aDocumentostais como o Projeto Politico Pedagdgico da Esapla,
projeto da brinquedoteca e os relatorios das atikad ali desenvolvidas foi importante na
medida em que complementou as informacdes obtamemirevistas. Da mesma forma, a
consulta do fichario dos alunos justificou-se paralhor caracterizar e compreender a
realidade destes.

A observacao participante aintervencéo diretaem diferentes situagcbes: nos
Conselhos de Classe do | e do Il Trimestre e ra&vigades na escola, na organizacao de
um momento de reflexdo sobre o brincar na escotgp@sto em parceria pela orientadora
pedagogica e pela pesquisadora a toda equipe pgdagia escola no final da pesquisa).
Esse encontro foi um momento de reflexdo entrerofegsores da escola e do NEI para
discutirem e avaliarem as experiéncias realizatfasrddo na brinquedoteca (anexo 6).

A observacdo diretavia filmagem e diario de campo das experiéncias g
aconteceram na brinquedoteca (e, posteriormentdora do recreio). Foram utilizadas
também a observacdo exploratéria e a observacaaliZmda (ALVES, 1991), em
momentos especificos:

As observacgbes aconteceram em 2 fases:

Fase 1. observacdo exploratériaA coleta de informacdesniciou com a
observacao livre que ocorreu do dia 22 de maio aégunho de 2006, periodo que
compreende a data da realizacdo do conselho deedllms primeiro trimestre letivo e o
inicio do segundo trimestre letivo (27/05). As goaturmas foram entdo observadas
livremente nos dias em que frequentaram a bringgedoEm um diario de campo foram
registradas as primeiras impressbes quanto a aglil@ do espaco e as atividades
desenvolvidas pelos alunos, professores e bringgzedi

Neste periodo de observagéo, no ambiente foi erpatado aos poucos o0 uso da
filmadora e do gravador que seriam usados regufdemaea observacdo focalizada.
Pretendeu-se, assim, familiarizar as criancas @mneguipamentos durante as atividades
na brinquedoteca.

Fase 2: observacdo focalizaddlo periodo indicado foram registradas as
atividades que aconteceram nesse espaco com astdend, 22, 3 e 4 séries durante o

segundo trimestre letivo. Este comecou no dia 2fuinleo, e abrangeu os meses de julho,
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agosto e setembro de 2006 que compuseram o |l Jmendetivo. Para isso, foram
utilizadas filmagens (videografia) como recursoadetdgico no registro dos eventos em
imagens, as quais permitiram captar os fendmenos pmoresso. Obteve-se
aproximadamente 35 horas de gravacoes.

Como procedimento de coleta de material de pesgais@magem permite o
constante retorno as relagbes entre os sujeitos, deste estudo, o que possibilita ao
pesquisador uma maior flexibilidade frente as imacdes registradas. Atraveés desse
recurso, no momento da analise, € possivel resgatagbes comunicativas e gestuais e
apreender “[...] mudancas relativamente sutis e@gdes entre seus agentes e suas acoes”
(MEIRA, 1994, p.60) que, de outra forma, passari@spercebidas. Partiu-se do principio
que:

Estudar algo historicamente significa estuda-loneovimento. Esta é a
exigéncia fundamental do método dialético. Uma stigacdo abarca o
processo de desenvolvimento de um fenbmeno em &xdasgas faces e
trocas, desde sua origem até o seu desaparecinmergae implica
evidenciar sua natureza, conhecer sua esséncigigdsomente em
movimento € que um corpo demonstra que existe (VY&Q, 1995,
p.67-68)".

A apreensdo do fenbmeno em movimento requer dostigaelor uma posicao
atenta aos fatos que fazem parte do objeto deceddebse modo, assumem relevancia as
ferramentas para coleta do material que permitgatas a situacdo para ser analisada
varias vezes. Somente com essa condicdo € possteel os varios olhares necessarios
para a busca e a explicitacdo das relacdes entideasntes situacdes (Peters & Zanella,
2002).

Para isto, a principio foi planejado realizar #mdgens por cantos tematicos, onde
a filmadora seria posicionada em um espaco dewmlécanto da casinha, das miniaturas
e do tapete) e numa posicao a mais discreta pbgsingenado atrapalhar as criancas e nem
as inibir nas suas brincadeiras. A estratégia gt@\wera deixar a filmadora fixada num
tripé. Como ndo foi possivel por falta de espagocémara ficou com a propria
pesquisadora, que filmou aleatoriamente o que seapa, procurando focar todos os
espacos disponiveis. A opcado de ndo fazer as fdnsgor cantos tematicos decorreu do

fato de ser desigual a utilizagcdo dos espacosfeeedies dimensdes.

41. Estudiar algo histéricamente significa estudi@n movimiento. Esta es la exigencia fundamedésl
método dialéctico. Cuando en una investigaciénbsgca el proceso de desarrollo de algun fenédmeno en
todas sus fases y cambios, desde que surge hastaegaparece, ello implica poner de manifestd su
naturaleza, conocer su esencia, ya que solo en mietb demuestrael cuerpo que existe
(VYGOTSKI.,1995, p.67-68).
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Paralelamente a filmadora, houve também uma teatdt utilizar um gravador,
para garantir a boa qualidade da captacdo das daksriancas. Com a dificuldade de
manejar os dois equipamentos ao mesmo tempo éaldi#de de identificar as inGmeras
vozes gravadas, optou-se pela nao utilizacdo dadoa.

E importante esclarecer que a pesquisadora recemhgae a presenca desse
equipamento poderia fazer com que as criangcasssegitao local onde ela estivesse ou, ao
contrario, poderia estimula-las a se dirigirem oetke estivesse. Estas situacbes foram

levadas em consideracdo na andlise das informacoes.
3.5. Procedimentos para o tratamento e para a asglias informagdes

A etnografia € uma metodologia empregada para aaonap o cotidiano e a forma
como 0s sujeitos atribuem sentidos as suas atesdadh contextos especificos. Ela se
caracteriza por estudos longitudinais, mais ou medoagos, recorrendo a observacao
direta (Vienne, 2005 e Anderson-Levitt, 2006).

Como esta pesquisa se baseia nos pressupostosgdéskiy(1995 e 2000) para
uma perspectiva histérica e social do psiquismodnampara compreendé-lo é importante
localizar as condi¢bes concretas de vida do(s)its(gg investigado(s), segundo suas
particularidades culturais. Assim, este traballgueea tendéncia dos estudos que recorrem
aos principios da etnografia e que se pautam repeaiva historico-cultural visando
captar “[...] a coreografia nas agdes coletivas fmco especial na dinamica interativa, de
modo a se poder tecer fios invisiveis entre protagas de um dado evento” (SMOLKA &
GOES, 1997, p. 11).

Ao destacar a pratica discursiva no contexto esctdds estudos consideram
igualmente como fundamentais “[...] a teoria e atipa no contexto educacional,
articulando as dimensdes micro-(cotidiano) e mé@iacdes estruturais e funcionais) da
instituicdo escolar” (SMOLKA, 1991, p. 52).

A analise do discurso realizada a partir dos furetdos tedricos de Vygotski
(2000) e Bakhtin/Volochinov (1999) levou em consideracdmaterialidade discursiva
expressa no enunciado concreto dos sujeitos egéela

As condi¢cdes de producdo e os sentidos produzidesdiscursos e nos textos
escritos foram evidenciados procurando articularvasas dimensfes que atuam na

producao destes sentidos.
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O objetivo inicial era realizar apenas dois niveé analise: amacroscopico,
visando conhecer a realidade da comunidade e d&ast contexto geral, utilizando para
tal as informacdes referentes a cultura ludicaajaulacao local entre duas geracdes; e 0
microscopicoyisando analisar as situacdes do brincar na bethafeca.

Porém, dada a riqueza, a complexidade e a ambdgiizs informacdes coletadas,
decidiu-se criar um nivel intermediario de analisenesoscopicogue visa explicitar e
compreender os sentidos produzidos em relacdo mcabre a brinquedoteca para,
posteriormente, compreender 0S seus ecos no guid&colar.

Essa opcdo decorreu também da grande quantidadeieglade de informacdes
recolhidas no periodo das observacfes, exigindaorses metodoldgicos diferentes para
cada nivel de analise. Vejamos cada um destesnivei

A analise macroscopicgyara a compreensao do contexto da pesquisa @tdeac
ltdica da populacgéo local que freqlenta a escala Bto, foram levadas em consideragao
as informag0@es obtidas sobre a comunidade, asidameilas criancas, através da analise de
documentos e de fichas dos alunos, bem como deianésos enviados as familias das
criancas que frequientavam a escola. Estes foraemadds e categorizados em gréficos.

A andlise mesoscoOpicgpara a compreensdo das significacbes produzidas em
relacdo ao brincar e a brinquedoteca, no contestmlar, para saber como estas
influenciavam na organizacdo e na expressédo dadrirPara tanto, foram analisadas
informacfes advindas de documentos da escola, danatgdo do seu cotidiano, da
participacdo em reunides e, sobretudo, de entasvisializadas com a equipe pedagdgica
da escola.

E, finalmente, analise microscopicgpara a compreensado do que se passa e como
se passa 0 brincar na brinquedoteca escolar. Baraforam analisadas informacdes
obtidas por meio de observacfes descritas no diarmmpo e via flmagens. O programa
informatico Transana 2008 foi utilizado como feresnta para a transcricdo dos episodios
selecionados para as analises.

A elaboracédo de tabelas serviu como um recursoduokigico que possibilitou
uma visdo aglutinadora de informacdes e de categaue foram aparecendo e sendo
analisadas ao longo da pesquisa. Estas podemamrtedas nos (anexos de 7, 8,9, 10 e
11).

Integrar estes diferentes focos para olhar a congalde da realidade pesquisada

foi um dos principios que guiou as analises. Paddisar as informacdes foi utilizado o
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método de analise de indicios proposta por Ginzp@R007 e 1980) e a analise de
discurso com base nas contribuicées do circuloadntih.

No que diz respeito a analise microscopica, feifzadir de episddios, as trocas
discursivas caracterizadoras das relacdes soomfenfatizadas através de detalhes de
situacOes observadas.

O recorte de episédios interativos consiste

[...] em uma forma de conhecer que € orientada pairaicias,
detalhes e ocorréncias residuais, como indiciostagi signos de
aspectos relevantes de um processo em curso €nfyfados na
intersubjetividade e no funcionamento enunciatigzarsivo dos
sujeitos; e que se guia por uma visdo indicial ergmetativo-
conjetural (GOES, 2000 a, p.21).

Através dessa analise busca-se descrever e analisssmo acontecee né&o
somente o due acontece e vem sendo utilizada nos estudos psicolégiceduEacionais,
com destaque para as pesquisas de Pino (1996, Zef&3 (1993, 1997, 2000 e 2000a),
Smolka (1991), Smolka e Nogueira (2002), Meira @39 Zanella (1997).

Depois do processo de descricdo e de categoriztgsionformacdes fornecidas
pelas filmagens, os episédios selecionados foransdritos visando uma descricdo
detalhada dos enunciados, dos movimentos e exprgegs8tuais dos sujeitos em relacéo, a
fim de gerar interpretacdes plausiveis dos micozgssos envolvidos na atividade. Eles
sao constituidos por turnos (Smolka, 1991) residsados enunciados dos sujeitos durante
as interlocuc6és.

Porém, é importante salientar que os episodiodhedos sao recortes do fluxo de
interacbes num contexto especifico, e assim naotavga complexidade do processo
analisado.

E tarefa das andlises adentrarem na complexidasedaddos empiricos. Estas,
conjuntamente com a interpretacdo tedrica, devessilpbtar uma reelaboracdo da
perspectiva tedrica assumida e uma compreensaamais e elaborada do real.

Os indicativos de analise foraas falas e as expressdes gestukipreendidas no
decorrer das atividades ludicas, considerando-se:

-as atividades que acontecem;

42. Devido as questdes éticas, os nomes de todagas envolvidos na pesquisa sao ficticiosaNexo
14, encontra-se uma lista com os nomes que forabuiios aos adultos envolvidos na pesquisa e suas
correspondentes fungfes na escola.
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-como acontecem; as caracteristicas das relacfresasrcriancas e a relagdo destas
com 0s materiais ladicos nas negociacdes referentegos, brinquedos, brincadeiras,
fantasias e espacos compartilhados, levando emidesagdo os lugares sociais, as
relacdes de género, as emocdes e afetos, e preckEssnacao.

-mediagaol/intervencdo dos adultos e como as csameagem a essas
intervencoes;

-experiéncias e aprendizagens possiveis
3.6. Algumas consideracdes sobre a parte metodobbga pesquisa

No que diz respeito a coleta de informacfes, destaacolhimento que recebi
por parte da escola. Minha ida a esse local iniamavés de um convite para realizar
trocas de experiéncias e adveio das inquietacfesqdigpe pedagodgica quanto a sua
brinquedoteca; o que me ofereceu a possibilidadeodbecer e me interessar por esse
universo de pesquisa. Esse movimento de méao deplateresses em comum facilitou
minha insercdo no universo, como campo de pesqgoiaag, por si SO ndo garantiu a
relacdo de respeito que foi construida. Foi nedessanquistar a confian¢a dos adultos e
das criancas, estar presente sem impor a presers@bretudo, participar dos rituais
escolares que marcados também por lugares soeosrentes das relacdes profissionais
e afetivas.

Quanto aos procedimentos éticos da pesquisa, tmali@nmorosidade na
aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica da URSE,conseqiiéncia dos problemas
institucionais pelos quais ele passava. Estes guaisdilizaram a coleta das informacgdes
no tempo previsto. Assim como, 0 questionamento fgelo representante da instituicao
gue analisou o projeto de pesquisa sobre comonsdadas as filmagens de todas as
criangas brincando se ndo haveria a aprovacaodmsgbais.

Esta € uma questdo importante a ser levantada esidecacdo quando se faz
filmagens de grupos numerosos de criancas em shasulas de escolas, onde
dificilmente ha uma adeséo de 100%. Caso ndo bagarlesao, isso inviabiliza esse tipo
de coleta de informagBes? Argumentei que os epmisésklecionados para as analises
seriam com imagens de criangas cujos pais auteemgasua participacdo. Mas a questao
que restou foi: quem faz o controle do uso postetas imagens das criancas? Ele néo
existe.

Do ponto de vista das criancas, pode-se pensag sofpnestao do seu direito de
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optar ou ndo em participar nas filmagens da peasqlise por acaso a crianga quisesse
participar e 0s pais ndo assinassem a autoriz&@o® impedir esse direito de optar, por
parte das criancas? Muitas vezes 0s pais nao &ssina autorizacdo pensando na
protecdo da imagem, que poderia vir a ser veicul@adseu filho; o que € um argumento
consideravel. Porém, sabe-se que havia motivas,ctano o receio de uma utilizacédo
indevidamente do CPEdos pais, ou simplesmente por ndo se disporensppmder a
solicitacdo, por ndo a acharem importante. IssocgeItar que nas escolas sempre ha uma
margem significativa de pais que dificiimente regpem aos “bilhetes” que lhes séo
enviados.

Tais receios dos pais contrastavam com a fascinalg&o criangas pela
possibilidade de serem filmadas durante a pesgéipasar de algumas se sentiram
timidas no inicio da coleta de informacfes, aoxpewlas foram manifestando o desejo
de se verem na tela da filmadora e, sobretudo,afepularem a mesma na brinquedoteca
ou em momentos do recreio.

No inicio da coleta de informacGes procurei interwi menos possivel nas
situacbes em gue as criancas brincavam, a fimgtarca sua organizacao e suas relacées
num ambiente mais espontaneo possivel. Mesmo saldenaintemao que minha presenca
era notada, eu visava nédo alterar a dinamica diasaldeiras ou das atividades propostas
pelos adultos. Ao mesmo tempo, procurei uma forenawvir as criangas e deixar elas se
exprimirem de maneira ndo habitual em pesquisasteldeixar minha sensibilidade me
guiar e assim, algumas possibilidades foram apadece

Aos poucos as criangas foram me vendo e notandesanta do meu olhar atras
da camera. Por vezes ele era procurado para adeooan sorriso de cumplicidade, ou
pelo receio de estarem sendo vistas em pequemagteasdes. Nessas ocasides, procurei
respeitar espacos de privacidade e indisponibéisigdira serem filmadas.

Percebi que minha presenca ja fazia parte do eatiddas criangas quando elas
passaram a me solicitar para tirar davidas dassedos jogos, para voltar a fita e ver
quem fez gol durante os jogos ou quem ja haviad@g@u ainda para ajuda-las a ler e a
interpretar palavras que ndo conheciam e sugerou® eu ficasse com elas na
brinquedoteca, “olhando-as” nos momentos em quado#os ndo podiam. Do mesmo

modo, elas recorrentemente me chamavam e convarsamigo durante as brincadeiras

43. Conforme a legislagéo vigente do Comité deakticobrigatério haver o nimero do Cadastro deoBess
Fisica (CPF) da pessoa que assina o Termo Livezlargcido.
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contando sobre suas vidas e questionando o queem& eu estava fazendo l4. Nesse
movimento, algumas criangcas com dificuldades derg@ nos grupos comecaram a ver
em mim uma possivel companheira de brincadeira.alfjamas vezes interrompi as
filmagens e fui com elas brincar.

Aos poucos fui notando que minha presenca com areéatingia as criancas e 0s
adultos como um elemento de alteridade. Os adybmsyoltarem o discurso também
para mim, como 0 outro da situacdo que estavar&qizserva-los e, em alguma medida,
avalia-los. E as criancas por verem na camera utro @om a qual elas também
dialogavam. Como por exemplo, um aluno 8&&rie, insatisfeito com o seu grupo e ndo
conseguindo se comunicar com 0s colegas, dialogavaa camera expondo o0 seu ponto
de vista sobre eles. Outro aluno da&ie, no meio de uma brincadeira de ser bandlo,
fazer ameacas pela internet, olha para a camera‘eao facam isto na sua cdsa

Frente ao grande interesse demonstrado pela filaglgela possibilidade de
serem filmadas, aos poucos fui deixando a cameyand@s das criancas. Em funcdo da
presenca da camera, criancas de 3 séries comecaram a brincar de jornalistas e de
entrevistarem seus colegas. Do meu lado, fiz umiattea de entrevista-los na hora de
recreio com a filmadora ligada e o microfone fetmr eles na brinquedoteca. Subi na
arvore e no parque com elas e comecei a fazer esglEles corriam de um lado para o
outro e deixavam minhas perguntas vagando semstaspd-oi quando, ao seguir suas
solicitacdes, entreguei a camara em suas maose Nessento fui inundada de perguntas.
Abriu-se entdo a possibilidade de didlogo com &scas, pois nesse movimento de me
entrevistar, contraditoriamente, elas comegaraenexgrimir.

Deixei-as seguir a brincadeira em outros dias ma to recreio, quando entéo elas
continuaram “brincando” de entrevistar seus colegdancionarios da escola. Tal fato
apresentou-se como uma possibilidade interessaari@ qaptar as significacbes das
criangas sobre o brincar e sobre a brinquedoteassc@la, literalmente a partir do seu
ponto de vista, via filmagens.

Apos a coleta de informacdes e revendo as filmagedesme conta de que
situacOes bastante ricas aconteceram justamergagerquando eu me permiti interagir
com elas filmando-as, as deixando filmarem e semedilmadas. Esses procedimentos
permitiram, em alguma medida, superar a formadiacial de obter informacgdes junto as
criancas (Qvortrup, 1999).
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Ao final da fase de observacodes, propus que asgasase vissem no DVD da sala
de aula, em momentos em que estavam brincandantuédoteca durante um recreio de
cada turma. Eu visava com isso oferecer as mesmashar exterior sobre si mesmas ao
passarem pela experiéncia de se ver na TV, ent8dgale brincar. O que desencadeou
inUmeros processos interessantes de serem analisads que fogem aos objetivos desta
pesquis¥.

Finalmente, o processo de coleta de informacdedrata de olhares com/das
proprias criancas, aconteceu como uma grande deireae me permitiu brincar com as
mesmas e ampliar minha sensibilidade a situac@spénadas. Do mesmo modo, certas
posturas minhas por vezes chocaram as propriagagaPor exemplo, ao acompanha-las
em outros espacos do brincar na escola, ou nasearvBssas situacdes geraram um
estranhamento nas mesmas pelo fato de um adu#torash dos espacos reconhecidos
como sendo delas, questionando-me:0t¥ também sobe em arvdfe$reqientemente
as criancas expuseram tais momentos de trocas @@mgm a camera filmadora como
uma experiéncia positiva durante a avaliacao dasades.

Porém, julgo importante salientar que no proprieobnmento das atividades elas
expressavam sentidos sobre o brincar na brinqueloteu seja, essa expressao de
sentidos aconteceu ndo somente N0S momentos eas quiancas tiveram a possibilidade
de expressar verbalmente o seu ponto de vista sgbatividades propostas, mas no seu
proprio movimento de engajamento e de resisténerdd as mesmas.

A opcéo de filmar todas as situacées para postsrianalises ja foi justificada. E
necessario destacar também o elevado custo fingksquisa e as dificuldades para a
transformacdo das fitas de VHS em DVD. O que faiessério por causa do preco
elevado das fitas em VHS e do grande volume den#gdes registradas. A0 mesmo
tempo, houve dificuldades em encontrar um programi@matico que realizasse a
conversao das fitas VHS para a sua gravacao em DVB® o custo das pecgas e dos
programas necessarios para fazer as conversde®rdastacdes e da dificuldade de
dominar os meios tecnoldgicos para tal, optei entratar um especialista para realizar
esse servico.

Em relacdo aos questionarios, também vejo ser tamter destacar que, quando
este foi elaborado, ndo se vislumbrou a possiliédde analisa-lo posteriormente com

procedimentos especificos para o tratamento denmaipdes quantitativas. Assim, as

44. Sobre esta questéo, sugiro a leitura do texttOBIM e SOUZA, S. (2003).
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perguntas da segunda parte do questionario, conguastbes abertas, ndo foram
estruturadas e pensadas para futuras tabulac@sgoezacdes, o que gerou um trabalho
posterior dobrado. Tal fato também resultou nauséd de informacdes relativas as
questbes quanto ao tempo de brincar e de assistiiddo das criancas, em decorréncia da
guantidade e da diversidade de respostas que epmaree pela dificuldade de categoriza-

las com coeréncia.

Mas, ao mesmo tempo, essa forma de coletar inf@@sagom questdes abertas
possibilitou a populacdo expressar sua fala sobraocela significava a realidade
pesquisada. Pois, ao deixar os sujeitos a posisildi de se expressarem livremente, com
suas palavras, frente aos temas levantados, oipadqunéao corre o risco de direcionar
as respostas com palavras que tenham sentidolpaajee sao indiretamente “impostas”
nas questdes de pesquisa (Vienne, 2005).

Finalmente, compreendi ser importante também wmaakntrevistas e ouvir 0s
agentes organizadores e responsaveis pela espela brinquedoteca, uma vez que estes
constroem sentidos decorrentes de como compreeadgganizam a realidade através de
um conjunto complexo de crencas e de valores sobri@nca, o brincar e a educacao. Tais
marcos serviram de base para categorizar, exgipagedizer os acontecimentos do mundo
(Olabuenaga, 1999) e podem ter tido influénciatai@ indireta na organizagdo e no
funcionamento da brinquedoteca. Pode-se pergunfarenciaram também o brincar das

criangcas nesse espaco? E o que discutiremos nibslos@ seguir.
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4. A comunidade e a cultura ladic&
4.1. Caracterizagdo da comunidade: um pouco da historia

A escola esta inserida num dos bairros mais pradtg de Floriandpolis por seu
alto valor imobiliario, em decorréncia da proximddada Lagoa da Concei¢do e da grande
area com vegetacdo ainda preservada, localizandotseos bairros Lagoa da Conceicao e
Porto da Lagoa. O intenso crescimento demografieoinjciou na década de 80 em toda a
llha de Santa Catarina produziu mudancas signifesitna estrutura e na composicao da
populacao que vive nesse local.

Floriandpolis localiza-se na llha de Santa Catarf@anunicipio abrange os 410
Km? de superficie da ilha e mais uma &rea de 41dacontinente. Por contar com uma
orla maritima de 172 Km dividida em 44 praias, anchda “llha da Magia” tem no turismo
uma grande fonte de renda.

Segundo dados obtidos através de documento expquittp Gabinete de
Planejamento de Floriandpolis (GAPLAN) em 1998 penrcipais fontes da economia do
municipio focalizam-se nos setores terciario, egpaente nas atividades de comércio, de
prestacdo de servicos, e das atividades ligadagiamo, e secundario, através da industria
de transformacgdo. Segundo esse documento, ha onpirdd do setor terciario, enquanto
gue no setor primario - agropecuaria e pesca péaas uma pequena participacao.

O turismo tem destaque no documento por ser expoess geracdo de novas
atividades econOmicas e, consequentemente, poricpnomlteragbes nas formas de
organizacao social, pois

[...] além de gerar divisas através de estabeletosecomo hotéis,
agéncias de viagens, restaurantes, bares, campirggros, também
estimula a economia informal com aluguéis de camdes proprios

proprietérios, o surgimento de novos vendedoresukantes nas praias e
a organizacao de passeios de barco pelos pesc#@#®eEAN, 1998, p.

30).

Nesse contexto, a comunidade do Canto da Lagoeéteazada como um bairro
residencial em franco processo de crescimentoshgbitantes iniciais eram descendentes
de imigrantes acorianos comumente chamados de “4imdies da ilha®.

S As informacdes que aparecem neste capitulo podeemsentradas em PETERS (2007).

46. Mané ou o seu diminutivo Manezinho é a fornmigimalmente pejorativa de se referir ao homem pativ
que equivale a “matuto”, “jeca” ou “tolo” e no casmanezinho da ilha” o nativo nascido na llha deta
Catarina. Porém, observa-se nos ultimos anos uminmoto de revalorizacdo positiva dessa figura,
sobretudo pela midia televisiva que se utilizamagem da figura do tenista Gustavo Kuerten, desde s
vitéria em Roland Garros, como o manezinho que agto. Além disso, o grupo de midia RBS atribui o



A imigracdo acoriana na llha de Santa Catarinareaono periodo entre 1748 e
1756. Eram colonizadores que deixaram sua terg, maArquipélago dos Acores, devido
aos abalos sismicos e a superpopulacédo das ilsaasg@ntamentos acorianos adotaram a
estrutura agraria de pequena propriedade fam@iamo a cultura do trigo utilizada na terra
natal ndo se adaptou as novas condi¢fes climatisagolonos agorianos passaram a
cultivar produtos de subsisténcia como a mandiocailho, o algodao, o café e a cana-de-
acucar. Dedicaram-se também a cultura da pescaaale(que dependia das épocas do ano
em que os cardumes apareciam), a caca as baléapreducdo de 6leo desse animal
(Piazza, 1983).

Essa forma de organizagdo em pequenas propriedadegje se cultivava e fazia
“um pouco de tudo”, teve como consequéncia a fodimade pequenos produtores
independentes e donos de seus meios de produgfi®e garantia, mesmo que de forma
precaria, a sua auto-suficiéncia.

As caracteristicas pitorescas da cultura acoriata@ptadas as novas condigdes de
vida, permaneceram vivas na regido até o iniciodéeada de 80. Diziam respeito,
sobretudo, ao modo de vida de uma comunidade osdgessoas se conheciam e se
ajudavam mutuamente e as suas varias manifestagif@sis: os bailes nos clubes (em que
se reuniam também pessoas das comunidades vizimisadancas (como o pau-de-fita, o
boi-de-mamad, a chamarrita, a ratoeira, a gazoza, a quadeilz@ida, o Terno dos Reis, a
cantoria do Divino, entre outros. O carnaval tambgna uma importante manifestacao
cultural em que toda a comunidade “brincava” deajo@igua e polvilho uns nos outros,
alguns estando mascarados (Lupi, s.d).

Porém, essa forma de organizacdo social e sua$estagbes culturais passou por
mudancas a partir da década de 60 e 70 do sécwwadma que transformaram a
configuracdo econdmica e politica da llha de S@at@rina: a conclusdo da BR 101, que
integrou Florianopolis a rede urbana da regido aumplantacdo da Universidade Federal
de Santa Catarina e do aeroporto, a vinda da sed#ettrosul (Centrais Elétricas do Sul

“Troféu Manezinho da Ilha” para personalidades atssias na Illha. Sobre esta questdo ver Fantin Y2000
Rial (2001)

47. O boi-de-maméo é um folguedo do folclore catarse localizado principalmente na regido litoranea
cujas origens remontam as brincadeiras do boisfeites Acores. Sendo uma representacdo comica da mor
e da ressurreicdo do boi, ele é composto por figesavoluntarios sob as fantasias, feitas por umagio

de metal, madeira e pano. Entre as figuras queegiarno boi-de-maméao estéo: o boi, o proprietéribad,

a bernincia, a maricota, o doutor, a vilva, o éakal a cabrinha, os bois, 0s corvos, 0s ursose eutras.

Ele também é considerado como uma das brincadéérasaior atracdo popular. Sobre esta questdo, ver
Gongalves (2006).
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Brasileiro), entre outras empresas federais e timBsConseqientemente: ampliaram-se os
cargos publicos administrativos e houve um incrémen comeércio e nos servigos, o que
trouxe a llha “[...] um novo ritmo de cotidiano eescimento, alterando substancialmente
seu espaco, assimilando social e fisicamente arimalas localidades que se mantinham
isoladas” (OLIVEIRA, 1992, p.71).

A autora indica que esse processo foi marcadoetalw, por trés caracteristicas:

A primeira é o interesse turistico-balneario nasalidades costeiras,
consagrado no inicio dos anos 80, gerando granesciorento da
densidade construida e da densidade populaciorahaagque, em geral,
dobra a populacdo no periodo do verao.

A segunda € a participagdo destas populacdes temaisprodutivo
urbano, levando ao continuo abandono das atividadgfcolas e
pesqueiras e ao ingresso em empregos assalariadosnstituicoes
publicas e privadas.

A terceira € que, com a ampliacdo das atividadbanas da cidade-
capital, houve um incremento populacional pela iagg§o interna do
estado e de estados vizinhos. Estes novos contéggpapulacionais sao
atraidos por modos alternativos de morar, por atgulocalidades, mais
distantes do centro (lbid., p.72).

Estas duas ultimas caracteristicas sdo considecatias transformadoras dessas
localidades em bairros urbanos, “[...] seja pelputexdo ja existente e seus descendentes,
chamados “nativos”, seja pela populagédo oriundardscimento urbano, principalmente “o
pessoal de fora” (Ibid., p. 72).

O Canto da Lagoa, € considerada uma dessas |adidanuma regido
interiorizada que até meados da década de 80carante, ndo interagia com algum
espaco turistico, “[...] de forma que eram poucktas as transformacdes espaciais, tanto
no nivel macro do assentamento, como a nivel ndigsoseus espagos abertos comuns, das
edificacdes, ou do parcelamento” (Ibid., p.74).

Em decorréncia disso, a transformacédo espacialaswoGla Lagoa é considerada
“além e conjuntamente” ao desenvolvimento turistito Ilha, pela transformacédo da
comunidade em bairro de moradia permanente. Dejgeraforma, tornou-se um bairro
residencial que cresceu em razdo do desenvolvinetgimo de sua populagéo local e do
processo de urbanizacéo crescente, caracterizélopecantilizacéo da terra.

Quanto a populacdo predominante do bairro, € foan@elos “nativos”, cuja
cultura foi marcada pela tradigcdo acoriana de stésiia, decorrente da pesca, do cultivo

de produtos agricolas, da criacado de animais pacmsumo proprio e da renda de bilro. E
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também pelos moradores de “fora”, normalmente sgmtados por migrantes paulistas e
gauchos com alto poder aquisitivo e estabelecidoxfispionalmente. Estes “[...]
construiram grandes muros, estabelecendo pouc#@oetam a vizinhanca. Na maioria das
vezes relacionam-se com 0 “pessoal nativo”, comwapae empregado. “Seus filhos
estudam em escolas distantes do bairro” (PPP, p0G%,

O perfil dos pais das criancas que freqientam alakxus desta pesquisa € de
descendentes de “nativos” (representados pelo pgieta mée da crianca) que atuam
como prestadores de servicos na propria regidayjee escolaridade majoritaria vai do
ensino fundamental ao ensino médio.

Para melhor conhecer e descrever o perfil da po@algpesquisada, foram
enviados questionarios (Anexo 4) aos 92 alunossdal& para serem preenchidos em
familia. 67 questionarios foram devolvidos. A padgessas informacdes, 64 pais e méaes
afirmaram ser provenientes da regido de Floriang{SL. 37 mées e 27 pais afirmaram ter
nascido na regido. Equiparativamente, observamosdmero relativamente baixo de

habitantes provenientes de outras regides.

Gréfico 3: Origem dos pais das criancas

Origem dos pais das criancas
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Em relagcdo a escolaridade dos pais das criancés,d88 dados obtidos indicam

uma formacéao até o Ensino Fundamental.
Gréfico 4: Escolaridade dos pais das criancas
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Escolaridade dos pais
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Tal fato tem reflexo no perfil sécio-profissionasipais das criancas. A categoria
“trabalhadores nao qualificados” forma 40% dos dadton segundo lugar, com 13% dos
dados, aparece a categoria “sem atividade profigBi@ue diz respeito, no caso, as donas
de casa que nado recebem remuneracdo. E em tdrggarg com 9% dos dados, aparece a
categoria “comerciantes”, representada por pequemogrciantes locais, que também nao

necessitam de uma formacéo profissional espegificaexercerem seu oficio.

Grafico 5: Profissdo dos pais das criangas

Profissdo dos pais das criangas
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A maioria da populacéo tem casa propria em deccaéla tradicdo de herdar um

terreno quando ha casamento na familia. Mas, cantertenos estdo cada vez mais caros
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e escassos, a tendéncia atual € de construiremaimn miimero de casas em cada terreno
de menor tamanho, o que resulta na reducao do hemtkmseu quintal.

Devido a baixa qualificacdo profissional, 39 faaslirecebem de 1 a 4 salarios
minimos (59% da populacdo consultada). Mas, deqgealforma, parece haver um
equilibrio entre as familias que recebem de 1ad&ies minimos (28%) e de 2 a 4 salarios
minimos (31%).

Gréfico 6 Renda familiar dos pais das criancas

Renda familiar
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Na visdo da direcdo da escola, a populacdo naceayeegrandes dificuldades
econbmicas para a sobrevivéncia. Mas ao analisaregsostas dos questionarios, é
expressivo o nimero de familias que sobrevivem eanmaximo 2, salarios minimos. E
expressivo também o nimero de maes que trabalham empregadas domésticas e que
provém a casa sozinhas com apenas um salario minimo

Outra informacéo advinda da escola € que a radatidd de alunos € baixa, o que
demonstra a pouca circulagdo de moradores do tpeafreqientam a escola. Este dado
foi confirmado pelas respostas dos questionérios, apontam que 74% dos alunos da

escola nasceram em Florianopolis.
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Gréfico 7: Local de nascimento das criangas
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12% O SC - Forianopolis
4%6% B SC - Interior do Estado
%u//g 0O PR
O RS
B Outros
O SR

74%

Outra questao interessante é que a grande ma@mpapllacdo habita na propria
regiao: em 76% das respostas obtidas os pais afifmaditar no Canto da Lagoa. Ja 21%
das respostas demonstram que as familias habitaegid do Porto da Lagoa e do Rio

Tavares.

Grafico 8: Local de habitacdo das criancas
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4.2. Caracteristicas da cultura ladica da populac@esquisada

Objetivando conhecer a cultura ludica das criaecasla infancia dos seus pais, para
melhor contextualizar a populacdo que frequenta rmqiredoteca escolar, serdo
apresentados e discutidos, neste capitulo, os dethdsos as respostas dos questionarios
enviados as familias.

Os questionarios foram compostos de uma primeadepcontendo questdes
“objetivas” visando a obtencéo de informacfes gesabre as criancas, como data e local
de nascimento, e das familias, como endereco resadenome dos responsaveis e grau de
parentesco, origem, profissdo, renda familiar es gta formagcdo. Nessa parte algumas
informacgBes foram complementadas pela consultagdlas individuais dos alunos. Os
questionarios também continham uma segunda paréés faberta”, visando coletar
informacdes relativas as atividades realizadasspel@ncas no seu dia-a-dia, a cultura
lddica no que diz respeito a o que, do que, cormggeanto tempo e onde as criangas e 0s
pais brinca(va)m. E, finalmente, ao tempo e aogrproas de televisdo mais assistidos
pelas criancas.

Temos claro que as respostas dadas nos fornedermagdes sobre um grupo de
criancas e sobre a memoria dos seus pais. Elasssgon também como estes significam a
realidade pesquisada. Elas nos fornecem entdo sbpiosade de analisar tendéncias do
contexto pesquisado.

Lembramos que dos 92 questionarios enviados asidant7 foram respondidos,
donde uma participacdo de 73% da populacdo decesada escola. E importante
esclarecer que esses dados referem-se ao numereeskonarios enviados as familias e
respondidos e ndo tém relacdo com os dados redaivanimero de autorizacdes dos pais

para a participacdo das criancas nesta pesqusastes no grafico 1.

75



Gréfico 9: Participacdo das criangas ao questionario

Participacdo das criancas ao questionario
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Observamos um equilibrio no nimero de participampes responderem aos

guestionarios por turma.

Grafico 10: Participacdo das criangas ao questionario por turma

Participacdo das criangas no questionario por turma
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Como vimos, 0 mesmo ndo aconteceu em relacao aerolshe autorizacées
que foram assinadas pelos pais para a participdedo criangcas nesta pesquisa,
demonstrado no gréafico 2, que demonstra o deskdailtle participacdo entre as

turmas.
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4.2.1. Local e com quem as criancas e pais brincajm

As mudangas econdmicas que caracterizaram Floéia@partir da década de 70
resultaram no aumento significativo da producaocidzulacdo e do consumo de bens e
servigcos que, visivelmente, chegaram a comunidad€ahto da Lagoa a partir da década
de 80. Essas alteragcbes ocasionaram modificacdaguesis no bairro por causa do
crescimento da populagdo local. Elas tiveram car&szias na ocupacdo dos terrenos
ociosos (construcdo de casas e de condominiosgapulacdo migrante), e na circulagdo
de veiculos, sem, no entanto, uma adequada ininatgs. Tais fatores afetaram o modo de
vida da populacéo local e também as possibilidadebrincar de sua populagéo infantil.
Além das mudancas na comunidade, as informacoekastExpressam alteragbes nos locais
onde as criancas brincam e novas tendéncias (cem glas brincam e, sobretudo, do que
elas brincam).

Como o bairro Canto da Lagoa localiza-se entrerta s®berta por uma densa
vegetacdo e a Lagoa da Conceicdo, as construcoessds expandiram-se tanto em
direcdo ao morro quanto a beira da lagoa e dadestfamaioria das casas e condominios
que foram construidos recentemente na beira daalggelas pessoas migrantes
consideradas como de “fora” comportam altos murimspedem a circulacdo dos antigos
moradores, cuja tradicdo dizia respeito a pescatgizacido da lagoa como local de lazer.
Esse fato atingiu sobretudo as criangas, uma vez'‘guua e a praia eram espagos de
socializacéo, onde as criangas se encontravantuntagm brincar de taco, de bolinha de
gude e jogar bola” (PPP, 2005, p.6). Atualmentaiea rua do bairro € caracterizada pelo
intenso movimento de carros e de motos constituggdem permanente perigo; com a
praia praticamente inacessivel, cada vez mais iagcass encontram-se privadas de

espacos para o brincar.
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: U - .
L Figura 10, 11 e 12 : Fotos de casas do

bairro Canto da Lagoa - Leila Peters, em 08/2006

Tal fato confirma-se a partir dos topicos que fotamantados na reunido de pais
do dia 22/05/2006, em que a professora Hadrie explicou sobre o projeto da Agenda
21*® na qual sua turma estava envolvida. Apés suaaaqgilp, a coordenadora da reuni&o
levantou os problemas da comunidade e suas passdlacdes. A cada ponto levantado, a
coordenadora anotava no quadro negro da sala deaglsumo escrito dos problemas e
solucdes/sugestdes levantados pelos pais e peliesgores.

A tabela 2 apresenta a sintese do que foi debatimtado durante a reunido:

48. “A Agenda 21 Brasileira € um processo e instmtm de planejamento participativo para o
desenvolvimento sustentavel e que tem como eixwatensustentabilidade, compatibilizando a coresgie
ambiental, a justica social e o crescimento ecooém®d documento é resultado de uma vasta consulta a
populacédo brasileira, sendo construida a partididasrizes da Agenda 21 global. Trata-se, portagéoum
instrumento fundamental para a construcao da demiacativa e da cidadania participativa no Palsi:
(http://www.ambientebrasil.com.bsite consultado em 07/08/2007)
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Tabela 2 : Resumo da reunido sobre a Agenda 21

Problemas: Solugbes/sugestdes dos pais e professore
Seguranca da escola Catraca com cadeado

A escola se tornou o espacgo de lazen Yagia/responséavel

comunidade.

As criangas vém brincar na escola nos finais
de semana, o que gera problefias

Falta de uma ciclovia

Seguranca na calcada

A lagoa esta poluida e as crian¢as nao |tAresso a Lagoa e fiscalizacédo
mais acesso

Tais questdes novamente foram objeto de discuss&unido da Agenda 21 que
aconteceu no dia 24/06/2006 com os outros reprasestda comunidade. Nessa reuniao,
os alunos da 4Série participaram como representantes das ceanga grupos de
discussdo e apresentaram sua peca de teatro.ngelamente a tematica sobre o espacgo
para as criancas brincarem foi tratada. Como emt@mmento, decidiu-se analisar a
possibilidade/viabilidade de se construir um paripf@ntil no terreno localizado ao lado
do NEI e da escola e que fica a beira da Lagoa.

Em decorréncia dessas informacbes, justifica-seemdéncia dos dados
apresentados no questionario de apontarem um aoin@mt brincar em espagos
domiciliares em detrimento dos espacos publicose®amos no grafico 11 que foram 68
vezes citados pelas criancas o fato destas brincame casa” (para 42 indicacdes de que
0s pais utilizavam esse espaco quando criangasimA®mo, o fato de brincar “dentro de
casa’ apareceu nas respostas de 13 criancas eird@iado pelos pais. J& a diminuigdo da
utilizacdo dos espacos publicos é demonstrada Belasspostas citadas pelos pais, para

12 respostas citadas pelas criancas.

49. Destacamos que em funcdo de arrombamentoscola,esdo foi mais permitido a sua utilizacdo nos
finais de semana, mas as criancas vao jogar daanfessma. Os pais comentam que “(as) criancas ndo
podem mais brincar na rua porque é perigoso e ptasisam brincalr.
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Gréfico 11: O local onde as criancas e 0s pais e criangas brafga)m
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Nesse sentido, ao se fazer uma analise mais mgaudws questionarios quanto a
categoria “espago exterior publico”, observamos gsepais citam 18 vezes que eles
brincavam na rua e as criancas a citam apenase3.v@s pais deixaram igualmente por
escrito nos questionarios suas impressdes solae albsracdes no bairro e nos locais onde
eles brincavam, hoje ocupados pelos condominidsfers aos quais as criancas nao tém
mais acesso:Em casa e onde é hoje o loteamento Saulo Rafniée T série). Terrenos
estes ‘ocupados pelos ricos’, como afirma um patdarie: ‘Na estrada e nos terrenos
vazios que na época tinha e hoje estdo ocupados pebs. Eles afirmam que brincavam
na rua, pois ela ndo apresentava os riscos quaepetgenta hoje:Na rua, era diferente,
nao tinha movimento nenhum e quase ndo passava.ddéo tinha o perigo que tem

hojeg’. Parece que hoje as criangas buscam reflgiouaasdos condominios fechados para
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brincar, justamente porque eles apresentam umar re@guranca em relacdo a estrada
geral do Canto da Lagoa. Mas como destaca a mitsdde, eles comecaram a regular a
circulacdo das criancas nas suas ruas impedinde-bBsncar: Tinha um local em que ele
brincava muito, no Condominio Resort Porto da Lagoas agora ndo pode mais

Os espacos exteriores publicos citados pelas asaiogam: praia, terreno baldio,
praca, rua, campinho de futebol. E os espacosdusvpara brincar citado pelas criancas
foram: clube e universidade.

Ja os espacos desejados para brincar mas naoisgeipayue foram mais citados
pelas criangas foram os espacos publicos, com 28%edpostas, conforme o gréfico 12.
Os mesmos citaram como espacos publicos desejaidgs:, parque, espaco verde, espaco
para pedalar, espaco para jogar futebol e col@mi@mbs. Em segundo lugar houve 25%
das respostas que afirmaram haver um espaco desepsl ndo disponivel. Finalmente,
aparece 0 espaco exterior privado, com 13% dasstsp citando como espaco desejado:
piscina, LIC, Brincamundi, Toca do Par( e CondomRésort’.

Gréfico 12 : Espaco desejado pelas criangcas mas nao disponivatgbrincar

Espaco desejado pelas criangcas mas nao disponiv el para
brincar

13% o Espaco privado
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Como ja foi expostt, a rua vem sendo cada vez menos considerada wagoesp

para o brincar das criancas em decorréncia doggseresultantes do aumento expressivo

50. LIC (Clube sportivo privado), Brincamundi e Bodo Parl (Espacos de brincar privados) e Condomini
Resort (local de habitagéo privado e fechado comosju
51. Na discusséo tedrica, na contextualizacdo dqua e nas discussdes que ocorreram nas rewddes
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da circulacéo de veiculos, e da ndo destinacaspiees para ciclistas e para pedestres. A
falta de calgadas para pedestres em algumas retpdesrro € em decorréncia do costume
de fazer a cerca no limite do terreno com a estifadauma pratica do meio rural em que

a circulacéo de veiculos € pequena. Com o aumentioadsito, a falta de espaco para

passeio publico tem causado preocupacdo aos mesadom relacdo a seguranca dos
pedestres” (PPP, 2005, p. 6)

A exemplo, durante a fase da coleta dos dadostemyam dois acidentes com
criancas que foram atropeladas quando estavamasictu com suas bicicletas. Assim, o
sentido atribuido a rua, que foi expresso, € deagoeesma é um espaco de perigo e ndo
mais de circulacdo e de encontro da populagéo, lpeah conversas no final da tarde, e
para as criancas brincargm

Isso também é demonstrado nos outros dados redawa@spaco do brincar, no
grafico 11, que evidenciam um maior equilibrio entr brincar em casa e nos espagos
publicos, por parte dos pais. J& para as criamgasece a tendéncia de cada vez mais
brincarem em casa e dentro de casa. Como demonefaados, 0s pais nao citam o
brincar dentro de casa como uma experiéncia quetsitdo importante para eles. Ja as
criancas mostraram o desejo de brincar em espagilicgs que ja ndo estdo mais
disponiveis.

E importante destacar que a regido onde foi cdidstra Condominio Resort era
um grande espaco arborizado que se localizava ina d& lagoa e era freqientemente
utilizado pelos pais das criancas, para brincasuaainfancia. Porém, hoje as criancas da
comunidade nao tém direito de entrar para brinaarinUmeras ruas desse condominio,
que sado calcadas e seguras devido ao menor tralesisutomoveis. Elas também né&o
podem brincar nos parques infantis existentes nanserior.

Outra tendéncia importante que se evidencia é dgiascas brincarem cada vez
mais com apenas um irmao ou irma; ao contrarigpdésque citaram um namero maior de
vezes que brincavam com o0s irmaos. Isto pode edtarionado com a tendéncia da baixa
na taxa de natalidade no sul do paiss criancas também citam um maior niimero de vezes

0 brincar com primos e na casa de membros da &gnoilgue se aproxima mais de uma

Agenda 21.

52. Ver mais detalhes sobre esse assunto em Lag6)(1

53. Esses dados foram extraidos das fichas indiisdlos alunos. O que pode estar associado a teadén
baixa na taxa de natalidade no Estado de Santair@atea Ultima década. Este corresponde a média do
indices de natalidade na América Latina segunddteet®s divulgados pela “Comissao Econdmica para a
Ameérica Latina e o Caribe (Cepal), no site: httpnweclac.org/brasil/ Consultado em 30/08/2007.

82



concepcao social privada e pautada nas relacOekafasy Ja os pais citam mais vezes 0
brincar na casa dos vizinhos e na companhia delggse demonstra uma abertura maior ao
dominio publico. Podemos tentar explicar o fatoadecriancas brincarem mais com o0s
primos porque muitas vezes 0s parentes as cuidaemtduo periodo em que os pais
trabalham. Da mesma forma, as criangas talvez umingmenos com o0s Vvizinhos
justamente porque estes sdo cada vez mais estrmxessiveis.

Essa situacao € reflexo das relagbes sociais estreoradores, que comecaram a
mudar a partir do movimento migratorio da décad8@leA “[...] a explosdo demografica,
verificada com a migracdo de centenas de gauchms gabairro ajuda a afastar os
moradores. Se antes, em um quildmetro de estragia B@u 4 moradores e todos sabiam a
qgquem elas pertenciam, agora tém-se 50, 100 camasnto-se impossivel conhecer a
todos” (RIAL, 1988, p. 55 apud PPP, 2005, p. 6).

Como ja vimos, os dados mostram uma que as cridmfasam mais com um

iIrmao ou irmé& enquanto os pais brincavam com irmaos

Gréfico 13 : Com quem as criangas e 0s pais brinca)m

Com quem os pais e as criangas brinca(va)m
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As respostas das criancas indicam 18 vezes queabrinoom um irmao ou irma em
comparacao a 5 vezes que os pais citam brincamucoinmao ou irma. Eles, ao contrério,
citam 28 vezes que brincavam com seus irmaos esjrpea 4 respostas das criancgas.

Aparece também que os pais citam um maior nimeswelzes o brincar com vizinhos: 8
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vezes para 3 vezes nas respostas das crian¢cascdangas indicam o maior numero de
vezes de que brincam sozinhas: 10 vezes paradstasmlos pais.

Ao mesmo tempo, observa-se uma equiparacao emdeteniorincar com membros
da familia, num total de 3 casos citados para antbmsparam-se também as 39 respostas
fornecidas por ambos em relagédo ao brincar conmigoa. Estes ultimos continuam a ser
considerados os parceiros mais citados para arakhbrincadeiras.

Essa mudanca de perfil, em que as criancas citanmiumero maior de vezes o
brincar sozinhas ou com um irmdo ou irma, em relagd numero de vezes que 0s pais
citam brincar com irméo, pode ser explicado a pddigrafico 14, que demonstra o baixo
indice de criangas nas familias. Das 92 criancasdala, 37 delas ndo tém irméos, o que
corresponde a 40% das criancas da escola. E 3icasiaém apenas um irmédo, o que
corresponde a 34% das criancas. Juntas, essasategsrias correspondem a 74% dos

alunos.

Grafico 14 : Numero de irmaos por crianca

Nimero de irmaos por crianga
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Tanto 0s pais quanto as criangas citam igualmestan@igos como 0S parceiros
privilegiados para suas brincadeiras. A pergun&&fga é€: onde as criangas brincam hoje
em dia com seus amigos? Se as criangas citam polcocar na casa de vizinhos, e
relativamente pouco nos espacos publicos, ond® @& brincam? Onde é 0 espaco de
encontro das criancas?

Se a escola é o espaco onde as criangas se entaotla dia, durante o periodo
letivo, porque ela ndo € citada, no gréfico 11, @arma possibilidade de espacgo para o
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brincar? Causa estranheza essa omissao, sobraitgleema escola onde estudam ha uma
brinquedoteca. Da mesma forma, o horario do reé&ale 30 minutos para que as criangas
tenham um tempo maior para brincar livremente,relifeemente de outras escolas de
Florianopolis, em que o recreio € de 20 min.

A escola ficou de fora entdo do discurso da pogwlapmo um local de encontro
entre as criangas da comunidade, para o brincad &a decorréncia da proibicdo das
criancas utilizarem a quadra nos finais de sem@naporque da brinquedoteca nao poder
ser utilizada fora do periodo letivo? Ou sera ggaressa a compreensao dos pais e das
criancas de que o brincar na brinquedoteca é unidaate escolar que difere do brincar em

outros espagos?

4.2.2. Com 0 qué e do que os pais e as criancasba(va)m

Para a categorizacdo dos brinquedos foram utilzadadrés estados de producao
dos brinquedos propostos por Manson (1¥98) saber : o ecolégico, o artesanal e o
industrial. O brinquedo é visto por este autor camo objeto econdémico, cuja produgao
esta relacionada ao nivel tecnologico da sociedade@do segue necessariamente uma
cronologia, mas uma forma de fazer que seja progeiacontextos e de momentos
diferenciados de grupos sociais. Assim, os bringsedoram compreendidos e

categorizados a partir da seguinte classificacapqgsta pelo autor:

O brinquedcecoldgicq caracteriza-se pela producdo dos brinquedos petagas
e pelo seu meio/familia a partir de materiais édttr® da natureza, como nas sociedades
rurais; e a partir de materiais reciclaveis, nasestades em via de desenvolvimento ou a
margem da sociedade de consumo.

O brinquedo artesana) caracteriza-se pela producdo feita por artes@s n
especializados a partir de restos de materiais atiizacdo de uma técnica especifica
conhecida pelos mesmos na sua fabricacdo. Essdeis@em baixa escala e para uma
distribuic&o de nivel local.

E o brinquedandustrial, por sua vez, caracteriza-se pela producdo quergkEma
uma concentracdo de capital, de mao de obra, uoegso de mecanizacéo e de distribuicdo
nacional ou internacional.

Os dados dos pais das criangcas apontam um ceriltbequentre os brinquedos

54. A partir de PINON, R. (1967).
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industriais e artesanais sendo estes citados 95 ww#es. Os brinquedos ecoldgicos sao
citados 47 vezes (ver tabela da lista com os beidgs mais citados pelos pais e pelas
criangas, no anexo 7).

Ja os dados das criancas apontam uma grande mudaneau acervo de
brinquedos, com grande destaque para os brinquediestriais, num total de 181 citagdes.
Os brinquedos artesanais sao citados 21 vezesiasapdrinquedo ecoldgico.

Gréfico 15: Os brinquedos citados pelos pais e pelas criancas

Os brinquedos citados pelos pais e pelas criancas
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A analise do gréafico 19 possibilita a observacaauatedeclinio do nimero de
brinquedos artesanais e, sobretudo, dos brinquectsgicos, utilizados pelos pais em
relacdo as criancas, e um grande aumento do condambrinquedos industriais, pelas
criancas em relagdo aos pais.

Entre as brincadeiras citadas pelos pais, destaeaas- brincadeiras tradicionais,
que apareceram 55 vezes. Em segundo lugar, pareagas, destacam-se as brincadeiras
com bola, que aparecem 54 vezes. Seguidas pelasadeiras tradicionais que foram
citadas 30 vezes, e pelas brincadeiras de expresgética, que foram citadas 21 vezes

(ver tabela no anexo 8).
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Gréfico 16 : As brincadeiras citadas pelos pais e pelas criancas

As brincadeiras citadas pelos pais e pelas criancas
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Evidencia-se com o gréafico 16 novamente uma graifdeenca entre o numero
das brincadeiras tradicionais, que foram citaddesppais, em relacdo as brincadeiras
tradicionais citadas pelas criangas. Observa-séddamuma diminuicdo do numero de
brincadeiras junto a natureza: 8 vezes citadasspetos, para 3 vezes citadas pelas
criangas.

Ao contrério, nota-se por parte das criancas o mraimero de brincadeiras de
faz-de-conta (17 para 9), expressivas (21 para é¢ bola (54 para 23 vezes citadas pelas
criancas, em relacdo aos paisOutra questdo que merece ser destacada é quecarb
com o cachorro aparece como uma nova possibilidatienbrada pelas criancas, mas néo
citada pelos pais.

Destacamos que os pais das criangas citam predai@nente brincadeiras e jogos
(como atividades realizadas). Ja as criancgas, udiddde, citam jogos (como objetos),
brinquedos e personagens da televisdo, como delmamtaes do seu brincar. Tais
informacdes sdo confirmadas por Stephen Kijnao afirmar que hoje as criancas se

relacionam com as outras predominantemente por deettjetos veiculados pela midia.

55. Em relagdo a categoria jogar bola, as criao¢am 30 vezes o termo jogar bola para indicarvdZes
Futebol, 4 vezes Ténis, 5 vezes Volei e 1 vez o f@ueimada”. Os pais citam 17 vezes o termo jhgda,

e apenas 6 vezes Futebol.
% Na conferéncia Jeu toxique: jouets et jeux de vidéos en tant qédias du jeti “Brincar toxico:
brinquedos e jogos de videogame como midias dadftinProferida no XI Congresso Internacional de

Brinquedotecas/2008
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Para compreendermos esse fendmeno talvez sejesisai@te voltarmos um pouco a
histéria da producdo dos brinquedos. Segundo Bémjg2002), os brinquedos eram
inicialmente feitos em oficinas por artesdos, dipda matéria prima da madeira, do
estanho, da cera, etc. Apenas no século XIX sunginadustrias especializadas na
fabricacdo dos brinquedos. Entretanto é no sécidl Xjue se comeca a perceber a
crianca como um consumidor em potencial, 0 que Bvexpansdo da sua producéo.
Consequientemente, o autor destaca o processo aeipat@o do brinquedo, que comeca
a se impor em relacéo ao controle familiar, tormaodada vez mais estranho as criancas e
aos pais.

Ao descrever a histéria do material e da técnica peoduzir brinquedos infantis,
considerado como um artigo secundario, o autor detreo como a historia da infancia
esteve ligada ao proprio processo de constituiegaelacdes de producédo vigentes. Ao se
perguntar sobre os materiais disponiveis e asc&snitilizadas naquele momento, buscava
compreender como se organizava a economia, e qeepgao de infancia ela permitia.

Neste caso, quando os pais citam que eles brincdepois de terminar as tarefas
domeésticas indicam um outro lugar das criancasida familiar e comunitaria onde a
participacdo das criancas era considerada comoaltdrmssim, o repertério de muitas
das brincadeiras relacionavam-se diretamente & atisalades familiares.

Para exemplificar essa situacdo, encontram-sedasimo museu de Antropologia
da UFSC as esculturas em argila de Franklin Ca¥cag® retratam criancas brincantio
como parte do conjunto das suas obras sobre aaa¢oriana na llha da Santa Catarina.
E interessante destacar que, num primeiro olharatse dificil distinguir essas esculturas
como sendo de criangas brincando ou de adultoslivaido. Tal fato pode ter duas
explicacbes: ou elas expressam a dificuldade dstamm esculpir corpos infantis visto

gque o mesmo podia ndo possuir o dominio da técmion,ser auto-ditada, ou elas

57. Como nas “farinhadas”, onde toda a comunidadeesnia para fazer coletivamente a farinha de
mandioca.

58. Franklin Cascaes (S&o José, 16 de outubro 0@ 49 Florian6polis, 15 de marco de 1983) foi um
pesquisador da cultura acoriana, folclorista, cestamn artista plastico, gravurista e escritor beasi.
Dedicou sua vida ao estudo da cultura agorianalhza de Santa Catarina e regido, incluindo aspectos
folcloricos, culturais, suas lendas e supersticoes.

59. As brincadeiras representadas pelas escubéitaas seguintes: menino empurrando carrinho cden ro
recortada em madeira; menino soltando hélice fmtéata; menino jogando pido; ciranda de rodaoersd
(meninos e meninas); menino atirando com um botogeaino jogando bolinha de meia; menino jogando
bolinha de vidro; menino empurrando carrinho feitam duas rodas recortadas de madeira; meninos
brincando com carvalho feito em folha de madeiranimo puxando parelha de bois feitas com ramas de
mandioca; cavalo de bambu; fabricando farinha; ardlecha; batizado de bonecas; cavalinho de fdtha
palmeira; soltando pipa; brincando de engenhogtior peteca; boneca rendeira; puxando zorra.
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apresentam a estatura e feicdes de “adultos enatomial, justamente por corresponder a
compreensao da infancia da época. Elas apresemtamado de vida em que nao existia
uma divisdo como a que se apresenta na atualiddade & atividades e o mundo das
criancas e dos adultos; uma vez que as criancésipavam das tarefas laborais, assim
como o0s adultos dos jogos e das brincadeiras, qaoisos eram comuns e ocorriam
freqlientemente nas épocas de cultivo e nas festapas. Essas festividades, por sua vez,
eram realizadas em espacos publicos, tais comoagpragcruas, que eram também
consideradas como locais de encontro e de conebligtivo. Cita-se como exemplo a
Ratoeira, o Boi-de-mamaéo e a controvertida Farr&aio

Porém, é importante salientar que a ilustragcdoadebsincadeiras por parte do
artista ndo concerne diretamente a cultura ludegetacdo dos pais das criancas. Ela
lembra mais a dos seus avoés. Esta, por sua vdpj,j@m alguma medida, diferente
daquela vivida por seus pais. Mas, sem duvida tamtbge seus reflexos e, com certeza,
esteve muito mais préxima deles do que das cridrgasem dia.

De qualquer forma, tais esculturas indicam comoonterido imaginario das
brincadeiras das criancas esta ligado ao mododadedd qual elas fazem parte, envolvendo
relacdes sociais e regras de comportamento mweizes\ainda impraticaveis na vida real.
Neste sentido, como ja vimos anteriormente, a Adeira “[...] € mais memadria em agao
do que uma situacao imaginéria nova” (VYGOTSKI, 1,98 117), pois apresenta-se mais
como a lembranca de algo que aconteceu do que ermagdo fantastica”.

Estudos de Elkonin (1998) também demonstram queérim@adeira as criancas
reconstroem, sem fins utilitarios diretos, as @s¢ sociais, e que seus temas sao
influenciados diretamente pela realidade que asnia.

Para este autor, a realidade pode ser convencientndivida em duas esferas: a
dos objetos naturais e a dos produzidos pelos $em@snos. Estes dizem respeito as
atividades das pessoas e as relagdes que estabelece

E nesse sentido que as brincadeiras sdo formasirdesis faculdade fortemente
relacionada a memoria. Nao € por outro motivo gaejdnin (1984), destacou que “As
brincadeiras infantis sdo impregnadas de comportereeniméticos, que nao se limitam
de modo algum a imitagdo das pessoas. A criancanm@ma apenas de ser comerciante ou
professor, mas também moinho de vento ou tremd.(lpi 108).

Brougére (2004) compartilha com Benjamin o pontovidéa de que o brinquedo

estabelece uma relacdo entre o mundo dos aduttatas criancas. O autor destaca que o
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brinquedo participa da constru¢cdo da infancia, goio mesmo tempo, conseqiéncia,
reflexo e uma das suas causas. Demonstra a trnaasgf@o radical ocorrida com o
brinquedo em relacdo as suas caracteristicas, @o ©h® promové-lo, e até mesmo de
consumi-lo, nas trés ultimas décadas. Aponta comnocipais caracteristicas dos
brinquedos da contemporaneidade o predominio dstigha sobre a madeira e o
surgimento,

[...] dos jogos eletrbnicos que passaram a ter @ntawlo importante, 0s
programas de televisdo para criancas, os canamufiglicaram e a
propaganda televisiva de brinquedos descobriu o wostrar, os
desenhos animados passaram a ser vitrines pamngadzos, a grande
distribuicdo, especializada ou generalizada, sé&$mn@ concentracdo e a
globalizacdo foram confirmadas, sendo o mercadardao por algumas
multinacionais americanas e japonesas e, enfirgiwsarinternet” (Ibid.,
p.13).

Assim, os brinquedos ja ndo sdo os mesmos daqueteamente idealizados
pelos artesdos, pois sdo objetos da modernidadeglmioos pela l6gica do mercado e
impensaveis sem ele. O autor busca compreenden@iacdes de tais mudancas no
conteudo das brincadeiras das criancas.

Para ele, as criancas se apropriam de forma a®gged objetos culturais,
veiculados pela midia e que sdo produzidos inteatioente com significados voltados
para as praticas culturais infantis. Quando asopagens dos desenhos infantis e dos
filmes sdo transformadas em brinquedos, fazem plarteniverso narrativo e simbélico
das criancas, o qual, na maioria das vezes, irflasn no conteddo imaginario das
brincadeiras das criancas, a exemplo dos PowerdRarigokémon, YuGi-Oh. Mas o autor
entende que nem por isso, quando as criancas Ismmtidessas imagens nas suas
brincadeiras, deixam de se colocar na situacas, glas ndo as recebem passivamente.
Neste sentido, Vygotski nos ajuda a compreender @asiplexa relacdo entre imaginacao
e realidade, objetivada na atividade da criangafiamar que:

S&o estes [0s jogos infantis] com frequéncia, meftexo do que véem e
ouvem dos maiores, mas tais elementos de expexi@tioéia ndo sdo
nunca levados pela crianga a seus jogos como exaafidade. Nao se
limitam em seus jogos a recordar experiéncias &/igois as reelaboram
criativamente, combinando-as entre si e edificacdm elas novas

realidades consoantes com seus afetos e vontéadtks 1P90, p.12).

Em relacdo a esses desejos e vontades das cridestaca-se 0 ndo desejo de

possuir outros brinquedos expressos pelas criahestsa pesquisa, com 27% dos dados
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manifestados no grafico 17. Nele pode-se obsegualiente o destaque atribuido aos

produtos ligados a informatica, que correspond@®2a das respostas.

Gréfico 17 : Os brinquedos desejados pelas criangas
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Ja para os pais, os brinquedos mais desejados @uenagh criancas foram:

bicicleta e patins (24% dos dados), e bonecas (dd4%dados). Destaca-se também

(0]

namero de repostas negativas frente ao desejo skaipdrinquedos indisponiveis (16%

dos dados).

Grafico 18: Os brinquedos desejados pelos pais

Os brinquedos desejados pelos pais

14% 24%

8%

11% 7%

16% 3% 3% 14%

O Bicicleta, patins

m TV, computador,
videogame

O Bonecas

0O Carrinhos

| Outros

O Nao, ndo conhecia

| Sim, todos da época

O Nao lembra

B SR

91



A tendéncia em utilizar menos 0s espacos extermi@$ncar mais com apenas um
irm&o ou sozinho parece repercutir também nos bedos desejados pelas criangas. Os
pais citam como brinquedos mais desejados em sifawias a bicicleta e patins, ligados
diretamente aos espacos externos; atualmente qoddaes criancas expressa-se por
computadores, jogos de videogame e Playstaticadig) ao espaco interior da casa. Pode-
se considerar também que as criancas ndo expmassanadesejo maior por bicicleta e
patins porque atualmente os mesmos sado mais a@ies§ionsidera-se, igualmente, que no
passado havia todo um imaginario em torno da kigcltanto que ela era utilizada
freqientemente como prémio para as conquistasidaga&s, sobretudo as escolares.

Outra questao interessante € o grande numero plestas negativas frente ao desejo
de possuir um brinquedo. Os pais normalmente icatihm esse dado escrevendo que na
época de sua infancia eram eles préprios que aoafevam seus brinquedos, e tambéem
por falta de conhecimento de outros tipos de bedqa. Naquele periodo, a maioria das
familias da comunidade ndo dispunha de televisdccasa. Mas como se justifica um
namero maior de respostas negativas frente ao odete§ criancas da atualidade de
possuirem um brinquedo desejado? A televiséo fdae pda dia-a-dia da grande maioria das
criancas. Apenas 7 delas afirmaram ndo assistvisélo. E esta € reconhecida como
produtora de desejos de consumo, pela veiculachlicipéria de produtos infantis. Como
entdo explicar essa falta de desejo? Ou essesosles@p tdo efémeros e sdo tao
diversificados, em decorréncia dos apelos ao coosuque sequer sao registrados e
apresentados na memoria discursiva?

Se observamos no grafico 15 a diferenca dos bridaogue jogos que as criancas
possuem, em relacdo aos que 0s pais possuiangaiesta numero elevado de brinquedos
industriais nos seus acervos. Isso pode dizer tpgej& possuem todos os brinquedos
desejados? Se observarmos igualmente o nivel séoimdmico das familias ndo parece
evidente que elas tenham condicdes de fornecealaas os brinquedos que passam nas
campanhas publicitarias da TV. A partir da desorigés brinquedos citados, as criangas
nao parecem ter um acervo variado de brinquedosasm

Mas quem sabe foi o desejo das criancas que mueldacd? Como veremos, 0S
desenhos infantis e as novelas sdo 0s programa@y¥ aeais assistidos pelas criancas. Na
época da coleta de informacdes, a novela ReBaide vista por grande parte das criancas e

60. Novela de origem espanhola que passava em abedalo no Brasil e cujas informacdes podem ser
encontradas no site do Cartoon Netwoothkitp://www.boomerangla.com/portuguese/promos/refiajdie
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compunha um dos enredos das suas brincadeiras imguddoteca. Junto com essas
brincadeiras, circulavam pela escola camisetas, @Dsutros produtos ligados as
personagens dessa novela. Como poderemos obseseguia, as novelas sdo o programa

de televisdo mais assistidos pelas meninas.

4.2.3. As criancgas e a televiséao

No que diz respeito ao tempo que as criancas @ssilevisao, destaca-se a
dificuldade de estabelecer categorias devido asnends respostas diferentes que
apareceram nos questionarios, o que aconteceunigngd no momento de categorizar as
brincadeiras citadas pelos pais e pelas crianeds, @ variedade de respostas.

Quanto aos programas de televisdo mais assistelas griancas, destacam-se 0s
desenhos infantis, citados 47 vezes. Em seguigae@gm as novelas, citadas 40 vezes.
Estas foram seguidas pelos programas infantisjast26 vezes. E interessante observar
gue os filmes em geral sao citados 22 vezes, etmgae os filmes destinados ao publico

infantil, sdo citados apenas 2 vezes.

explica o enredo da trama: “A Elite School é umeoksde prestigio internacional, onde adolescemtes
classe alta recebem educacdo de alto nivel e &stabre contatos que lhes garantem um futuro cheio de
sucesso. A escola também conta com um programalda e estudos para jovens com poucos recursos,
mas que tenham um bom nivel”.
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Gréfico 19 : Os programas de TV mais assistidos e meninos e pelas meninas
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E interessante também comparar os programas nssgides pelos meninos e
pelas meninas. Os meninos assistem mais deserfaosisre as meninas assistem mais
novelas. Porém, ambos assistem, em praticamerderigmero, aos programas infantis e
aos programas de auditorio. Para compreendermm$eedtmeno, novamente é importante
voltar um pouco no tempo. A partir da década deh80ve no Brasil um aumento
significativo da producéo de programas de teleyis&ostas, literatura, filmes, brinquedos
e jogos voltados para as criancas. Esse movimemaeterizou-se como reflexo e como
consequéncia das mudancas politicas, econdmicastretueais brasileiras, e afetou
significativamente o modo de vida das criancagpeddentemente das classes sociais.

Dentre essas producfes culturais que as criancésdde as classes sociais tém
acesso estdo os programas de televisdo. Pesaalizada por Girardello (2001) ilustra tal
situacdo. Ao entrevistar criancas de quatro esc#aggioes socio-culturais diferentes na
cidade de Floriandpolis, a autora constatou quguipamento de midia que as criancas
mais tém em casa € a televisdo, e é em frente guela maior parte delas passa o seu

tempo livre.
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Neste sentido, € importante destacar a logica drileedo de produtos voltados
especificamente para as criangas, descrita porgBreu(2004). Através do financiamento
de programas infantis, ela obedece ao principiont® sociedade de difusdo de programas
que vende um publico (uma audiéncia) especificonidef pelo nimero e/ou pelas
caracteristicas socio-demograficas (crianca deaerta idade ou sexo) a um anunciante, a
uma sociedade ou 6rgdo que queira transmitir umEsagem. Isso, por sua vez, permite
ao fabricante que comprou o publico-alvo infangicular mensagens com linguagens
especificas que chegam diretamente as criancagassar pelo crivo dos pais.

Ou seja, a publicidade veicula, através da televiséeio de comunicacéo de facil
acesso as criangas -, imagens ligadas ao deseje dientificarem com o mundo dos
adultos através da beleza, da riqgueza e da aveetarausca da satisfacdo das expectativas
dos pais em relacédo a imagem de infancia e decerideais (Brougere, 2004).

Como se observa nas respostas das criancas, aRn@@® vistas na mesma
medida que os desenhos infantis, com grande destdgs novelas para as meninas.
Salienta-se, ainda que a novela Rebelde obedetans@e a l6gica da producdo de
imagens descritas pelo autor.

No entanto, tanto as meninas quanto 0os meninostassprogramas infantis que
sao veiculados pelos canais abertos de televisao acessiveis ao grande publico. Neles,
a publicidade investe no apelo ao consumo de pomeduériados, sejam brinquedos,
alimentos, itens de vestuario e outros. Muitas yezeculam-se ao consumo desses
produtos imagens de personagens dos desenhos asimaths apresentadoras inf&nhtis
caracterizando um apelo explicito a identificacdetemdida e a reproducdo de seus
padrdes de consumo.

Neles, a diferenca de género € vista como essqramimarketing na valorizacao
das imagens de brinquedos que veicula, uma vezbgsea a identificacdo dos seus
consumidores. Isso pode ser observado nas imagensap veiculadas pela midia na
publicidade de brinquedos e de outros artefatogidils ao publico infantil: nos
brinquedos voltados ao publico masculino destaca-secentivo a agressividade, a
complexidade, ao raciocinio l6gico-matematico enfasge na aventura. Ja em relacdo aos
brinquedos dirigidos ao publico feminino, veicu&-& imagem de espagos domésticos,
relacOes familiares, dogura e cores neutras. Tasoes de condutas foram observadas na

61. Destaca-se como precursor desse tipo de pragnarBrasil durante a década de 80 o Show da XUXA
gue teve grande sucesso frente ao publico infédjhois dele vieram o Show da Angélica, da Eliata,.
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pesquisa de Martins (2002) quanto as caractedstiaaescolha de temas e do enredo de
brincadeiras de faz-de-conta de criancas pré-esspla podem ser reforcadas através da
pesquisa de Conti e Sperb (2001). Estas ultimagrasitdemonstram como as maes
descrevem as brincadeiras e o0s tipos de objettistdssao estabelecer normas especificas
tipicas para cada género.

Brougére (2004) guestiona até que ponto a indudeEempenha um papel de
reforco desses estereodtipos por intermédio do beitho, ou responde a uma logica social?
O proprio autor responde ao argumentar que o guéwsca é uma definicdo do publico
alvo para a venda dos produtos por meio da sudgdig@o e, ao fazer isto, participa da
constituicdo de experiéncias ludicas especifices gada género.

Assim, se por um lado ha sugestdes em relacaormrgéue sdo permanentemente
produzidas e veiculadas, por outro, através daérjras criangcas reconstroem ativamente
tais esteredtipos que lhes sdo apresentados. Desl® a criangca aparece como um co-
construtor da sua cultura num contexto social eensgas acées nao podem ser isoladas de
um sistema de interacbes com 0s pais ou iguaigudip entre outros, ela participa ao pedir
e receber objetos, ao falar deles, ao mostra-tosisa-los e ao deixa-los de lado (Id., p.
305).

Mas, como demonstram os dados, houve um aumemtdicagivo nas brincadeiras
de expressdo artistica por parte das criancasetsdor das meninas, tais como cantar,
dancar, representar, como 0s astros do grupo Reh#das brincadeiras com bola séo o
destaque para os meninos que, dentre elas, cifatelml mesmo se na atualidade afirmam
faltar espacgos propicios para tal. Sabe-se tamiléquanto ha de imaginario em torno do
jogador de futebol e do quanto o marketing tambémtiiza da imagem deste para vender
seus produtos.

Finalmente, neste capitulo destacamos as mudaagaguais uma comunidade com
caracteristicas rurais passou, vindo a ter estsitetrmodo de vida urbanas em decorréncia
das transformacdes urbanas e econémicas na regiddiada década de 80. Isto afetou
significativamente os meios de producdo econbénecesciais da populacdo, assim como e
a expressao da cultura ludica de uma geracdo a datpopulacédo local. Tais mudancas
estdo vinculadas aos locais, ao tempo, aos pasceins artefatos e as pautas para o brincar.

Questionamos entdo: qual é o papel da brinquedestalar para as mesmas? Se
partirmos do pressuposto de que a narrativa exprass brincadeira das criancas é

produzida pelo contexto que as afeta, observaaaseacao dialdgica ao brincar, pode nos
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trazer pistas interessantes de como e o0 que elaspsmpriam ao reproduzirem,
interpretarem, recriarem, e ressignificarem os bargirais que lhes sdo apresentados,
direta ou indiretamente. Sendo que, nestes bemxpsessam 0s saberes, as expectativas e
as tentativas de intervenc¢fes dos adultos. Comiieeerm pouco desse processo sera um
dos desafios dos proximos capitulos.
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5. A brinquedoteca e o brincar no contexto escolar
5.1. O discurso institucional sobre o brincar e $eba brinquedoteca escolar:

uma caixinha de contradicbes

Relendo meu diario de campo, a primeira impress&dige (ao passar um dia todo
acompanhando as atividades realizadas na brinqeeajofioi de que, (a partir da forma
como ela era organizada), confundia-se o espacbridguedoteca como um local de
multiuso para os projetos desenvolvidos em sakutie Sobretudo no que dizia respeito a
disciplina de Arte.

A primeira vista, a dinAmica proposta seguia asaist da légica escolar na qual
havia pouco tempo e pouco espaco para o brincgudla contexto, eu me perguntava se
a escola precisava disso para justificar a bringig®a nesse universo, ou se ela acreditava
qgue essa brinquedoteca s6 teria valor se fossaipagla com atividades ligadas ao seu
universo pedagoégico. Mas esta necessidade dagastk era para quem? E por qué? Pois
um lugar onde todos deviam ir, ficar dentro dositésn do espaco e participar das
atividades propostas, sejam elas projetos artéstjogos ou brincadeiras, ndo me parecia
coerente com a logica das brinquedotecas.

Como veremos a seguir, durante o periodo da cd&faformagdes, grande parte
das atividades desenvolvidas na brinquedoteca fdragidas pelos adultos e, na maioria
delas, a participacao das criancas foi obrigatoria.

Este foi 0 meu primeiro estranhamento e 0 meu jminexercicio de compreensao
da relacéo dialdgica que se estabelece entre gasiguie sujeitos da pesquisa, e que pode
ser traduzida em “[...] tanto convergéncia, quatiteergéncia; € tanto acordo, quanto
desacordo; é tanto adesdo quanto recusa; € tamjgeroento quanto embate” (FIORIN,
2006, p. 170).

Busquei ultrapassar este estranhamento e procorapreender melhor esse
universo, ao tentar captar os sentidos produziddseso brincar pelos sujeitos que
construiam o cotidiano escolar. Para tanto, foqae#nunciados concretos, como unidade
do dialogo inacabado (Bakhtin/Volochinov, 1999oobase material para as analises de
situacdes e de acdes que se constituiram nasesld@dogicas. Estas relagbes sdo sempre
situadas na fronteira entre discurso e vida (agoipreendida mais especificamente como
discurso e atividade). Tomar uma situacdo de thabaluma brinquedoteca situada num

contexto escolar, frente as producfes que delaradwe situacdes do brincar, levou-me ao



estudo da producgao de sentidos expressos no corgandiscursos produzidos sob forma
escrita, imagética, oral (transcrita), na sua pbaalidade, ou seja, no jogo de vozes
presentes.

Para compreender a atividade do brincar e a sumiaagdo como resultado do
trabalho dos adultos, no contexto escolar, parfprdssuposto que as analises ndo devem
se limitar a descricdo daquilo que se fez, mas mdewcluir todo o entorno de
possibilidades (o que nao foi feito, 0 que podetiadeveria ser feito, 0 que se gostaria de
fazer e ndo se faz).

Da mesma forma, para compreender os sentidos igimdbuao brincar e a
brinquedoteca, necessario se fez ouvir o discursarderlocutores que a organizavam no
seu cotidiano e ir para além do que nele se eviokendestacando as multiplas vozes
presentes.

Assumi a postura de estar atenta as multiplas vipzese expressam nos discursos
dos interlocutores (e que ali refletem e refratasentidos), como também nas atividades
dos sujeitos (os adultos em situacdo de trabalas &iancas em situacdo de brincar na
brinquedoteca). As experiéncias dos sujeitos, dectas de tais atividades, sé&o
constituidas pela memodria advinda de um projetetiol que traz a historia da
brinquedoteca, dos sujeitos que la constroem ustérld e se constroem nessa histéria; e
s&0 inscritas em um tempo/espa@m que passado e presente se encontram amalgamados
por uma memoéria de fututb Considerar estes pressupostos foi fundamenteiaroento
de retomada das informacfes visando reconstituiifagentes possibilidades de relacdes
dialégicas presentes nos enunciados analisados.

Numa primeira organizacdo das informac6es analsadste capitulo, evidenciou-
se que havia uma diferenca entre: 1) os indicatmetdoldgicos propostos pela equipe
pedagogica para o brincar na brinquedoteca enquamdoatividade dirigida em forma de

projetos de ensino; 2) a forma como as professerasbrinquedista desenvolveram as

62. O circulo bakhtiniano utilizou este jogo deauahs para explicar que o signo ndo existe apermae ¢
parte de uma realidade, ele também reflete e aefnain outra realidade, pois “[...] 0 campo de ivigdde
ideologica tem o seu proprio modo de orientagd@ @arealidade e refrata a realidade a sua prépria
maneira” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1999, p. 33).

63. Tempo/espaco sdo aqui considerados como categmmstitutivas dos sujeitos, uma vez que também
produzem subjetividades “[...] a experiéncia da p@ensao tempo-espaco é um desafio, um estimubn, um
tensdo e, as vezes, uma profunda perturbacdo, chp@rovocar, por isso mesmo, uma diversidade de
reacdes sociais, culturais e politicas” (HARVEY939p. 219).

64. Na perspectiva do circulo, toda acdo é ordepatta porvir, pelanemdéria de futuraue contém os
valores e os sentidos postos em movimento na @éd@/a na qual estdo disponiveis na sociedade. Esta
memdria aparece em forma pieesumidag que sdo vistos como o conjunto de valores, norsigraficacoes,
representacdes e pressuposi¢cdes ndo ditos (BAKNTONDCHINOV, 1999).
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atividades; e 3) como as criangcas reagiram a esigglades usando de pequenas
transgressdes para criar espacos e condi¢coes pateapoderem brincar.

Por vezes, as informacdes advindas dos enunciadosrdntes das entrevistas com
a equipe pedagodgica eram ambiguas em relacdo amagoes obtidas dos enunciados
expressos nos documentos, nos cartazes fixadawremlor da escola, e até mesmo a partir
da observacdo do cotidiano escolar. Noutras vesssnformacdes eram contraditorias,
expressando diferencas entre o previsto e 0 exdx@aue apareciam sem deixar muitos
tracos nas falas e nas acdes dos sujeitos.

Parti do pressuposto de que os sentidos atribuépsbrincar pela equipe
pedagodgica tinham influéncia decisiva na organzagi no funcionamento da
brinquedoteca. Porém, questionava-me até que pestes sentidos efetivamente
circulavam nas praticas cotidianas na escola medias intervencdes e as atividades das
professoras, assim como o préprio brincar das gagn

Fui entdo buscar os conceitos desenvolvidos por @[@08), para compreender
esse movimento, visto que 0 autor pauta-se igudémem matriz epistemoldgica
vygostkiniana e bakhtiniana para analisar situagfi@®gicas no trabalho. Suas anélises
visam adentrar justamente nas acfes e nas relag@Esacontecem nas atividades
cotidianas do trabalhador, sendo o trabalho vistaacancorado pelos diferentes géneros
gue o engendram. Clot desenvolve o conceito dergéde atividade guiando-se no
conceito de género do discurso de Bakhtin/Voloohi{i®99). Para estes ultimos autores,
cada esfera de utilizacdo da lingua elabora spos telativamente estaveis de enunciados
articulados entre o contexto e o lugar social dterlocutores, na enunciagéo.

Assim, género de atividade é reconhecido como untmde regras explicitas ou
implicitas no agir dos trabalhadores, construida® oletivo de uma determinada
profissdo, ausentes ou presentes no momento degéixede uma atividade. Esse conjunto
de regras indica as formas de fazer, de sentiragidem um determinado oficio, e que séo
sancionadas pelo coletivo de trabalho, no decdeesua histéria, na busca de ferramentas
para a resolucéo de conflitos proprios de cadter,permanecendo na memdria coletiva.

De fato, trata-se de um tipo de memodria coletiva da continéncia a
atividade em situacdo: maneiras de resistir, masede se dirigir,

maneiras de comecgar uma atividade e de encemdalziras de conduzi-
la eficazmente ao seu objeto. Essas maneiras dar tasncoisas e as
pessoas num dado meio de trabalho formam o refertirs atos

apropriados ou inadequados que a historia desgereteve [...]. Se é de
um métier quando se estd em sintonia com as alegldaécnicas e
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linguageiras em vigor nesse IUG4CLOT, 2001, p. 44).

Tal compreensdo aproxima-se do conceito bakhtind@gresumido,como
expressao enunciativa de diferentes grupos sogjaes podem abarcar expressdes
diferentes, ndo somente pelo que vejo, quero, amas,0 que “todos nés falantes sabemos,
vemos, amamos, reconhecemos” sem que este estegg@sagamente expresso nos
enunciados, uma vez que sao pontos nos quais "tedt# unidos. Assim, “Quanto mais
amplo for o horizonte global e seu correspondenipasocial, mais constantes se tornam
os fatores presumidos em um enunciado” (BAKHTIN/N@IHINOV, 1976, p.6)

A ergonomia e a psicologia do trabalho, de corrénatecesa, fazem a distingéo
entre o que @rescrito para ser executado na atividade do trabalhadarqteidade real
gue decorre do trabalho por ele executado (Leplato&, 1983 apud Clot, 2008, p. 119).
Porém, Clot tenta avancar na discussdo propondonoeito de trabalho como uma
atividade dirigidaque “[...] participa entdo de trés vidas cada veddaobjeto - leia-se
aqui no caso em estudo, também objetivo - a ddtsugea dos outros) mobilizando o
género de atividades apropriado a situacdo” (1d0%- 1045°.

Quanto aatividade realna situacdo de trabalho, Clot propfe que esta ed@® sker
pensada somente como tarefa executada, mas comssbitidades néo realizadas”. Dessa
forma, ela deve ser compreendida também pelo queeaéez, pelo que ndo se pode fazer,
pelo que se procura fazer e ndo se consegue, fpata@ssos, pelo que gostaria de fazer e
nao pode, pelo que se sonha...

Com base nesta discussédo, o0 objetivo deste e dinqrécapitulo é analisar os
sentidos inicialmente atribuidos pelas instanamsitucionais ao brincar na escola e na
brinquedoteca escolar, e também como estes serdimeefletidos e refratados nas
situagcOes concretas expressasatasdades dirigidas e reais dos sujeitos implicadOu
seja, como a escola concebe e justifica a orgaiuzda brinquedoteca e o brineapartir
dos seus principais agentes organizadores, a saberetard da escola, a orientadora
pedagogica e a brinquedista. As duas primeiras@dsideradas como “peca chave” para a

compreensao desta brinquedoteca, uma vez que gabiasparam desde a concepcgéo e

® En fait, il s'agit d’'une sorte de mémoire colleetiqui donne de la contenance a l'activité en Sina
maniéeres de se tenir, maniéres de s’adresser, raardé commencer une activité et de la finir, masiéle

la conduire efficacement a son objet. Ces man@degwendre les choses et les gens dans un milieadsl
donné forment le répertoire des actes convenugplacés que I'histoire de ce milieu a retenu.(...)eShdu
métier quand on peut se mettre au diapason destéstiechniques et langagiéres en vigueur erieas
(CLOT, 2001, p. 44).”

66. [...] participe donc a trois vies a la fois (eelle I'objet leia-se aqui no caso em estudo, também
objetivg, du sujet et des autres) en mobilisant le gelatidités approprié a la situation (ld., pp.10B04).
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de implantacdo até o seu modo de funcionamentol. aBabretudo a orientadora
pedagogica da escola, que foi a mentora do praetra a atual coordenadora da
brinquedoteca, e a diretora que foi professorapura da sua implantacdo. Devido a
participacdo de ambas na histéria da brinquedatetmlugar sociff ocupado por elas na
referida instituicdo, seus discursos sdo sociaknaneitos no que concerne a prescricao
das atividades e das a¢des dos sujeitos na briotpoed

As prescricdes no ambiente de trabalho sdo conmgidsencomo o resultado de
atividades bem sucedidas que formam o patriméniolad@al e na qual elas sao
reformuladas pelos seus dirigente®riceptores’nas trocas com seusubordinadg”.
Neste sentido, “O objeto do trabalho € somentesasgspor intermédio destas formas a
priori de experiéncia, espécie de “pré-trabalhaddizavel para todo trabalho futuro [...]
(Ibid., p. 96§2

A brinquedista também foi entrevistada, por atwem@ mediadora entre o discurso
da instituicdo e as professoras substitutas quegaram a trabalhar na escola no inicio do
ano letivo da coleta de informacdes. Ela € a respaai pela gestdo de um espaco onde se
encontram dois géneros de atividade nem sempreatorais: o escolar e o ludico.

E importante aqui compreender que o trabalho é atividade constitutiva da
sociedade e de subjetividades. Porém, sendo umahagdana ndo natural, ele precisa ser
forcado e disciplinado para acontecer, uma vezelgi€ estrangeiro a n0s mesmos. Nao
objetivo aqui analisar o trabalho, mas ele preciseu compreendido, ja que pretendi
analisar sentidos e situacdes de brincar, decegetd organizacdo do trabalho adulto.
Neste sentido, também reforco o ponto de vistandéle por Clot de que é impossivel
analisar uma situacao de trabalho sem considedlaacarso dos seus protagonistas, isto é:
do trabalhador que se constitui na relagdo comt.oBelo seu carater contraditorio, o
trabalho é uma atividade que pode ser fonte dérsaito e/ou de realizacéo criativa, ou
acontecer sob forma de reagéo as circunstanciagelda ser fonte de emancipacéo frente
aos desafios cotidianos. Neste processo, ele colgcgeito face a si mesmo e aos outros,
produzindo assim sentidos para a sua atividadeaegpsua existéncia pessoal (Clot, 2008).

Neste movimento, também busquei captar e compreaasleontradicdes e as

ambiguidades das diferentes vozes presentes nagshs dos sujeitos, me perguntando:

67. O termo lugar social € aqui compreendido airpdet Zanella (2006) quando se refere “[...] a pa@ai
assumida por cada pessoa na relacdo com outraml &&jfunda e se sustenta nessas mesmas relacdes,
institui modos caracteristicos de ser e de estdr;,"d. 44).

68. L'objet du travail n’est lui-méme accessibleqar le truchement de ces formes a priori de éerpce,
sorte de « pré-travaillé » utilisable pour touv&ibfutur (Ibid., p. 96).
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que vozes sdo estas? De onde vém e para quem exegamd? Ha tensbes entre estas
vozes? Assim, parti do principio que 0s enunciakpsessos pelos sujeitos entrevistados
nao eram unicamente deles, mas eram marcados tapdiéniugar social que cada um
ocupava na instituicdo escolar. E para isto, censid 1) que neste lugar institucional
recaiam expectativas sociais, culturais e éticasgme refere aanétier dos sujeitos
envolvidos 2) que os enunciados eram também marcados pelgsliasidades e pela
posicdo axiol6gic® de cada sujeito, produzidas naquele contextotiiithal, situadas
naquele tempo e naquele espaco.

Para Bakhtin/Volochinov (1999, p, 15) “[...] a cameacdo verbal ndo podera
jamais ser compreendida e explicada fora desteilirmom a situagdo concreta”, pois ela
comporta o extralinguistico, como os siléncios,Jasinas e 0os nao ditos que também
expressam sentidos e comunicam. Neste sentidocess@io reconhecer o contexto na
qual esta comunicacéo foi produzida.

Assim, no geral, duas grandes contradicOes evidemaise na brinquedoteca
escolar: 1) A diferenca de compreensdo e de expasdaem relacdo ao brincar, que
acontecem entre os adultos e as criancas. Destears-conflitos, as negociacoes, as
resisténcias e as aliancas entre os mesmos nzacéiti deste espaco; 2) A distincdo
estabelecida pela equipe pedagdgica par@riocar como umaatividade dirigida,
(utilizada como um recurso pedagoégara o desenvolvimento de aprendizagens e no
qual esta deve ser tratada em forma de projeta@nsi®o) e como umatividade livre
denominada dévre brincar, (Que devia acontecer depois que as criancas tessgimaas
atividades planejadas na brinquedoteca, na hor@aeio; ou em momentos especificos
gestionados pelos adultos).

Essa distingdo do brincar da origem a iniUmerasadigbes, conseqiéncia de um
discurso pedagdgico que necessita justificar ochrie a brinquedoteca nesse contexto
escolar; como sera evidenciado nas andlises ar segui

Para tanto, selecionei dois eixos principais deneiados que servirdo como
unidades de analise. Estes se relacionam aos wvalgietla brinquedoteca que estao
explicitados no PPP da escola e no Projeto de Thaloia Brinquedoteca para o ano letivo
de 2006, a saber: 1a‘valorizacédo da infancia e do brincar no univeesxkolar; e 2) “a
brinquedoteca como um espaco de formacgéo de porésis

69. Aqui compreendida a partir da perspectiva doutd de Bakhtin como a visédo de mundo de cadatsuje
e sua posicao valorativa frente ao mesmo.
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5.1.1. A valorizacéo da infancia e do brincar no umerso escolar
5.1.1.a O paradoxo entre o livre brincar e o brincadirigido na escola

Consta no PPP da escola que “O objetivo iniciabdiaquedoteca era articular a
educacao infantil com o ensino fundamental e rasgatrincar no ensino fundamental.
Este trabalho vem sendo redimensionado constantengerseus objetivos ampliados”
(PPP, 2005, p. 15)

Este objetivo é reiterado pelo plano de trabalhestala para o ano de 2006:

O objetivo da constru¢do de uma brinquedoteca gaescolas foi além
de assegurar jogos e brinquedos, propiciar elemamoformacdo dos
profissionais, para que pudessem realizar um tral@@dagogico através
do ludico. Dessa forma o projeto propunha-se aatasg prazer de
aprender na escola e articular a Educagéo Infaatth o Ensino

Fundamental (PLANO DE TRABALHO, 2006).

Segundo a orientadora pedagdgica da escola, résmdingpela criacdo da
brinquedoteca, o objetivo inicial do projeto erazér o ludico e o brincar para a escola
aumentando a articulagao entre o NEI e a mesmanAgs) o objetivo inicial do projeto
era evitar a ruptura, aumentar a articulacdo dasa@as e trazer o ludico para ca. O
lidico e o brincar para ca. Entdo, o que acontecdu@ente conseguiu garantir o ludico
aqui. Assim, de certa forma, eu acho que a esesfauma outra cara e eu acho que ela se
diferencia das outras escolas de 12 a 42 série.aBedito também por conta da
brinquedoteca”.

A orientadora pedagogica destaca a importanciarideds na escola, em razédo da
realidade atual das criancas. Procura garantirimcdor como uma das expressdes da
infancia nesse universo, uma vez quis ‘triancas continuam querendo brincar e cada
vez menos estdo podendo brincar. Se antes elestieispacos na rua, hoje ja ndo tém
mais tanto espaco. O Canto da Lagoa, embora sejdaimo retirado, a gente vai ver,
onde é que as criancas brincam aqui? Cada vez maig, ficam em casa sozinhos,
brincando. Os pais vao trabalhar e eles ficam renfe da TV (...). Eu acredito que a
escola é um espaco de aprendizado, de educacdodms ds sentidos e que a gente tem
gue olhar para esse ser que esta aqui com todasasformas de expressao, e o brincar é
mais uma delas. E essa infancia esta sendo rouba&a Foi isso que a gente percebia,
estavam roubando das crian¢as a oportunidade déiragarem sendo criancas e por iSso
a histéria da brinquedoteca. Essa coisa de ser agundo no Nei". (orientadora
pedagodgica).
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Observamos no enunciado da orientadora pedagogehauma atencdo quanto a
nova realidade na qual as criangas estao inseidabnente, e que esta tem consequéncias
no brincar ou na falta do brincar, justificandoimsa necessidade da brinquedoteca. Na
afirmacdo de quea'infancia estd sendo roubdgaambém encontramos vozes de um
discurso que preconiza uma certa visdo idealizaglanthncia. Este se contrapde a
compreensao de que cada criancga vive de formaditesua infancia, em fungcdo de como
se apropria da realidade e das experiéncias @attifhhcom os outros e com a cultura. A
pergunta que fica é: quem rouba o qué? E por qugarik da nova realidade desta
geracdo de criancas, configurada por novos codgomdos de agir, ndo podemos nos
perguntar se este processo ndo poderia configereos®o uma nova forma de expressao
da infancia?

Através da brinquedoteca no contexto escolar,egdir da escola esper@.) uma
escola diferente porque a gente sabe que a escmaaqyente tem nado é a ideal para os
alunos” (diretora), o que demonstra uma preocupacdo emonaelta qualidade das
intervencdes desta escola, para as criancas. blasg, seria essa escola ideal?

Os argumentos que foram utilizados inicialmenteapar implantacdo da
brinquedoteca na escola ndao parecem ir na mesnegadirdos sentidos expressos
posteriormente nas entrevistas. Nestas, o0 brincarorésiderado como um recurso
pedagogico, sentido que se evidencia quando aodirela escola diz que o brincar na
brinquedoteca ndo édfincar por brincar”. Tal sentido, € partilhado pela brinquedista,
quando diz que as atividades que acontecem nauledoteca precisam ter um objetivo
“(...) que nédo seja sO para brincar. E sério, nas@ brincadeira livre (...) € um brincar
que trabalha conteddos, tem né? Eles vao aprendémicando, dentro do que esta
proposto na sala, até dentro do que é trabalhadsala’.

Ao mesmo tempo, hd a compreensdo da prépria adi@m@tgpedagogica de que o
“brincar € mais do que brincar’Ou seja, 0s sentidos que ela exprime vém emlsutdo
necessidade de algo a mais que venha completarawnth dire¢cdo para o ato de brincar.
Assim, mesmo que se tenha como objetivo resgataincar como uma expressao da
infancia, para estas profissionais ele por si b bsta. Contraditoriamente, o brincar
subjugado tanto a um estatuto de falta (quandizsgue ele por si s6 ndo basta, pois nao é
s6 brincar por brincar) quanto a um estatuto deapatacdo dele mesmo (quando se diz
que brincar € mais que brincar) visto que suasilibdades e objetivos vao para além

dele mesmao.
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Observam-se, neste momento, vozes de um discurdditarigta e
técnico/pedagogico, que ecoam de forma ambigutefes argumentos iniciais propostos
para a implantacdo da brinquedoteca, ou seja:gateslo brincar e da infancia na escola
em conseqUéncia das condicbes concretas do bijogasua falta) na comunidade e a
predominancia do brincar como “uma atividade ludeaservico de um trabalho
pedagdgico”, expresso no Plano de Trabalho (20@&)gunta-se: por que sera que este
discurso mudou?

Para compreender essa necessidade de justifican@ab (aqui denominada de
“discurso necessario” para fazer o brincar aconteas@mos compreender um pouco
melhor o contexto no qual o brincar e a brinquetbostao inseridos.

Como vimos, mesmo que a brinquedoteca tenha samimada em 1998 e conste
no PPP da escola, ela ainda se constitui como ofetprque precisa ser apresentado e
justificado anualmente para a Secretaria MunicifgaEducacao (SME) de Florianopolis.
Enquanto projeto, a brinquedoteca precisa do agsiladpara garantir a contratacdo da
brinquedista, o que é sempre incerto.

Como destaca a diretora da escoleodo ano a gente manda relatorios. Acabou o
trimestre e a gente envia tanto relatério das tusnsamo relatério da brinquedoteca, dos
projetos que estado acontecendo na escola. Entamguedoteca ainda acontece como um
projeto e isso ndo é legal enquanto lei e legistagddo € isso s6 que a gente quer, ndo é
s6 um projeto por projeto. Porque projeto se fazhaje e um outro amanha. Porque esse
projeto da brinquedoteca ja € uma coisa da escola”.

Mesmo se institucionalmente a brinquedoteca caoivstit como um projeto que
deve ser anualmente justificado, a escola ndo dwlédlegitimidade que este espaco tem
para os seus profissionais, e até mesmo para anidexle; uma vez que, COmo Vimos na
descricdo do historico da brinquedoteca, esta dosttuida em forma de mutirdo pela
populacao local que participou ativamente da sydaintacao.

Porém, sera que a SME aprovaria o projeto se avangio posto fosse de que as

N1}

criancas iriam la “somente” para brincar? Provaeglte em razdo da SME, o projeto da
brinquedoteca foi justificado através de um diszuwésnico-cientifico e condizente com as
expectativas desta e do género de atividade ligaldgica escolaf. Este género foi e é

marcado por seu carater teleoldgico e disciplinadsando o controle do processo e do

70. Vincent (1994) analisa o género de atividadmlas denominando-o dorma escolarcomo sendo
marcada pela co-disciplinaridade e pelos diferenteslos de préaticas entre dominios de atividades que
seguem o mesmo padrao.
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produto das atividades propostas, e ndo na légisdbdnquedotecas, que é voltada para a
autonomia das criancas na escolha das atividaddsadl Tal discurso foi também
reforcado pela brinquedistaP6rque tem uma proposta essa brinquedoteca, que é
diferente do que a gente andou conhecendo quagenta foi para Sao Paulo. A proposta
desta brinquedoteca é escolar. Eles determinararmmungso que a gente andou fazendo que
essa € escolar. Tém outras brinquedotecas. A gmmteeceu outras duas em Séo Paulo
com propostas diferentes. Eu achei bem engracadoaguossa € bem diferente da que a
gente conheceu”.

O curso aqui mencionado dizia respeito a “Alfalzsifio através de jogos e
brinquedos” que foi realizado, naquele ano, nadraoteca Indiandpolis, localizada na
cidade de S&o Paulo/SP. E importante relembrar egie foi uma das primeiras
brinquedotecas a serem implantadas no Brasil. Suaulacdo tedrica/metodologica é
marcada pela visao anglo-saxonica de brinquedotexdttasla para a Educacdo Especial. A
brinquedoteca de Indiandpolis € um dos poucosdauaiBrasil que dispdem de formacao
para brinquedistas, sendo entdo uma referéncianmsci

Mas, a0 mesmo tempo em que a brinquedista acatan@acio da representante
desta concepc¢do de brinquedotecas de que “estquédateca € escolar”, indica que
também conheceu outras brinquedotecas em Sdo Ralutmmo o LABRIMP da USP.
Porém, a visita desta brinquedoteca provocou urardsimento por parte da brinquedista,
uma vez que a mesma diz que a “nossa’ € diferease“dutras” que ela viu. Ela
reconheceu assim a singularidade desta brinquedpe&da qual € responsavel.

Interessante perceber este movimento de citacdovoda do outro quando
lembramos que para Bakhtin o pensamento se condifpartir do dialogo entre maltiplas
vozes. Este dialogo, que representa a unidadedeeihgua, atualiza-se constantemente
nas esferas da atividade humana. O pensamenté@ w@nt consciéncia social. Porém, ha
0 questionamento:

Como, na realidade, apreendemos o discurso derdutt®mo o receptor
experimenta a enunciacdo de outrem na sua CONEGigpe se exprime
por meio do discurso interior? Como é o discurématente absorvido
pela consciéncia e qual a influéncia que ele telonesa orientacédo das
palavras que o0 receptor pronunciard em seguida?onBEamos

justamente nas formas do discurso citado um doctomasjetivo que

esclarece esse problema. Esse documento, quareilneabé-lo, da-nos
indicagdes, ndo sobre os processos subjetivo-pgicoks passageiros e
fortuitos que se passa na “alma” do receptor, noésesas tendéncias
sociais estaveis caracteristicas da apreensadodatidgéscurso de outrem
que se manifestam nas formas da lingua (BAKHTIN/@QQHINOV,
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1999, p. 146).

Ao assumirmos o0s pressupostos bakhtinianos de quedade real da lingua € o
dialogo inacabado, o estudo do discurso passa rparinvestigacdo mais profunda das
formas como esse se objetivema vez que essas formas refletem e refratam dérteias
basicas, mais ou menos constantes, da recepcaalatiliscurso de outrem.

Vimos neste caso a aceitacao incondicional da dmputro” que se expressa “na
minha prépria voz” de uma verdade nao questionguehdo a brinquedista assume que
“eles” determinaram que “nossa” brinquedoteca @lascDessa forma, a brinquedista
valida a metodologia utilizada na brinquedoteca eumestdo, mesmo reconhecendo a
diferenca de procedimentos no encaminhamento deslagtes observadas nas outras
brinquedotecas visitadas em Sao Paulo. Ora, corfes’“@odem determinar algo sem
conhecer a realidade da escola e da comunidadeatidngs” fazemos parte? Mas talvez,
tal enunciado expressa que o que “eles” disseraim &e encontro do que “ndos”
esperavamos ouviMesmo porque, tal afirmacdo néo parece ser coecemtea visao de
brinquedotecas do site da brinquedoteca Indiangpolqual aponta a aprendizagem como
uma consequiéncia do brincar e néo de que o brilevarser dirigido para o aprenter

O discurso expressado no enunciado da brinquediistasibilidade a sua posi¢éo
axiolégica sob a forma de citacdo. Nesse movimezitondo estd somente traduzindo o
enunciado desse outro, mas esta tomando uma pgsicdioeio de suas proprias palavras.
Tal discurso traduz a voz do especialista que @pajada e tornada sua propria voz.

Podemos também observar na fala da diretora amaafique: Entdo o préprio
nome brinquedoteca (...) tem leigo que pensa qudeébrincar mesmo. E tem
brinquedoteca que € so para brincar meS(aliretora) ela toma posicao frente a voz desse
“outro” e a confirma.

Quando essa fala do outro expressa a minha prépriaos sujeitos em questao
buscam argumentos para justificar a singularidaaleordjanizacdo deste espaco ludico
neste contexto escolar.

Justifica-se entdo a necessidade de fundamentaxistéreia do brincar na
brinquedoteca escolar voltado para a aprendizagemo aparece no discurso da diretora:

“Entdo acho que € essa a funcdo da brinquedoteca @ssas criancas nesse momento.

71. Informacdes obtidas no sitetp://www.indianopolis.com.br/si/site/0205?idionmeprtuguesConsultado
em 22/08/2008.
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Do ludico mesmo e ndo do brincar por brincar porgqu#® da sempre. Mas o brincar com
o objetivo de aprender. Um pouco fora do que a@@eansa as vezes em brinquedotecas
totalmente diferenciadas, mas como a gente estfialda escola, tem que ter canalizado
0 objetivo da brinquedoteca para o aprendizado tamb(...) Na escola ndo € o objetivo
de brincar por brincar, mas um brincar para aprendmas a Sandra acho que vai me
“esgoelar’” se me ouvir falando issq(tiretora).

Nesta fala, a diretora anuncia que ha diferentasopale vista sobre a compreensao
do brincar na brinquedoteca da escola, indicandmmague ndo ha uma consensualidade
guanto aos objetivos da brinquedoteca no seu pdatovista e no da orientadora
pedagogica, que é entre outros, o de resgatancabgpara valorizar a infancia na escola.

O espaco discursivo evidencia entdo que o sent@doénalgo estavel (no qual
poderia ser relacionado a uma oposi¢ao absolute,s& constroi no intervalo de posicdes
enunciativas.

Ha também uma tensdo que evidencia o lugar dodol@sue suas posicOes
discursivas que por sua vez expressa um pouco staribi dessa escola e dessa
brinquedoteca escolar. Essas posi¢cOes se condemsgoe cada sujeito deve dizer, fazer
ou calar; posicbes que sdo especificas desse dodals lugares sociais dos sujeitos,
constituindo assim opresumidosque compdem 0s géneros de acdo nesse local. Sendo
qgue: “O género nao € nada além do que o sistenmatzes regras impessoais nao escritas
que definem, em um determinado meio, 0 uso dogasbga troca entre as pessoas; uma
forma de esboco das relagdes entre os homensgarmanundo™? (CLOT, 2008, p. 43).

Tal tens@o aparece igualmente no indicio evidencies contradicdes expressas
através das vozes sociais que se encontram e sapfiem no proprio discurso de cada
sujeito, o que indica também gque um mesmo objgode ser compreendido de diferentes
formas pelos sujeitos envolvidos naquele conteRtm. exemplo, se 0s objetivos iniciais
para a brinquedoteca propostos pelo PPP da esaptat as marcas do ponto de vista da
orientadora pedagdgica, de resgatar a infancigrazer de aprender através do brincar, ja
para a diretora da escola — reforcado pela bririgized eles tém uma outra funcéo: de
resultar em aprendizagens concretas de contetudokues. Novamente Clot (2008) pode

nos ajudar a compreender iSso:

O objetivo prescrito € investido ou desenvestidm@®bjetivo real pelo

72. Le genre, lui, n'est rien d'autre que le systéouvert des régles impersonnelles non écrites qui
définissent, dans un milieu donné, I'usage destslgkel'’échange entre les personnes; une formejdiese
sociale qui ébauche les rapports des hommes antneosir agir sur le monde (CLOT, 2008, p. 43).
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sujeito que lhe atribui ou recusa a funcdo de ateme convite das
atividades que nele se entrecruzam (as suas e amitdws). Ele é
valorizado ou desvalorizado por si em relagéio a essbilizacio vital. E
por isto que um mesmo objetivo pode ter um sertiftwente segundo 0s
sujeitos e para um mesmo sujeito, segundo as &i#sa;os momentos. E
por isso também que um objetivo prescrito podenserdrar subvertido e
um signo ou um instrumento, reconvertitiibid., pp. 125-126).

Vimos que nos discursos os sentidos por vezesrgampdem (quando se trata dos
objetivos da brinquedoteca) e por vezes se encor(gaando os sujeitos afirmam que a
escola deve ser um lugar de aprendizagens tutg@lddagaso da importancia atribuida as
aprendizagens tuteladas na escola, os sujeitosiestag respondem ao compromisso ético
do seumétier, ou seja: o controle do ensino continua nas massducadores. O brincar,
estando nesse espaco, embora reconhecido em swuatadngi Iddica, parece ser
justificado se seguir a mesma légica da disciptmagéo e do controle, 0 que marcou
historicamente o género de atividade escolar. &atvédencia principalmente quando a
diretora diz “(...)mas como a gente esta dentro da escola, tem queat&lizado o
objetivo da brinquedoteca para o aprendizado tanibém

Porém, o fato de afirmar que se a brinquedoteca @shtro da escola e que,
portanto, precisa ter objetivos voltados para aerajpizagem, nos abre uma série de
guestdes:

Até que ponto seria valido pensar uma diferenciag@ive “brinquedoteca na
escola” e “brinquedoteca escolar’? O que ambasmage em comum? Quais 0S seus
pontos de convergéncia e de divergéncia? Comarficas principios do brincar em cada
uma delas? Enfim, dialogando com Clot, 0 que caraet 0 género de atividades que
acontecem numa brinquedoteca?

Segundo Roucous e Brougere (1998), € justamentessibilidade de um
desenvolvimento harmonioso e ndo controlador dédatie ludica, seguindo os principios
do livre acesso, livre escolha e do livre brincar.

Mas, efetivamente, como essa liberdade pode sess@rnuma instituicdo que
também é marcada por regras, horarios e limitapbgstivas quanto aos materiais e

recursos humanos, que regem a utilizacao dos oswu#iuma brinquedoteca?

73. Le but prescrit est investi ou désinvesti conbmieréel par le sujet qui lui donne ou lui refleséonction
de répondre a l'invitation des activités qui secpént en lui (les siennes et celles d’'autregstlvalorisé ou
dévalorisé par lui au regard de cette mobilisatidale. C'est pourquoi un méme but peut avoir unsse
différent selon les sujets et, pour un méme se@tn les situations et les moments. C’'est pourgussi un
but prescrit peut se trouver subverti et un signemoutil, reconverti (Ibid., pp. 125-126).
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5.1.1.b. Jogando se aprende: sobre as compreensdks aprendizagem na
brinquedoteca escolar

Como a brinquedoteca encontra-se num contextoasad discursos dos sujeitos
entrevistados revelam que ela precisa ofereceriljlcdsdes institucionalizadas de
aprendizagens, previamente planejadas e delibesadamontroladas quanto ao qué e ao
como as criancas aprendem. Identifica-se taisilpidades sobretudo na atividade de
jogar: “Como eles estdo brincando e € um brincar que ttababnteddos, tem né ? E eles
vao aprendendo brincando, dentro do que esta ptopoa sala, até dentro do que é
trabalhado na sala. E uma unido que vem dos cootefdogramaticos de sala e que eles
estdo, na brinquedoteca, dentro da ludicidade, edténcando, dentro da imaginacao.
Como eu falei do menino que estava fazendo o cafmtroco, no jogo Dinheiro do Més,
ele estava fazendo calculos de subtragcédo e de dmmaando” (brinquedista).

E interessante destacar a utilizag&o, por parteridguedista, do exemplo do jogo
como desencadeador de aprendizagens de contelghmodi a sala de aula. Esse
investimento no jogo como possibilitador de apreagéns € classico. Pesquisa realizada
por Rocha (2005) destaca o grande investimentgade das professoras da Educacéo
Infantil nos jogos de regras, por seu carater rpaiximo do pedagodgico. A0 mesmo
tempo em que had uma desvalorizacdo dos jogos ddefamnta, por seu carater nao
produtivo.

Roucous e Brougére (1998) também notaram que niagubdotecas tém-se a
tendéncia de utilizar o brincar como vetor de @itwbjetivos. E, destacam, sobretudo, o
investimento no jogo em detrimento do brinquedo:

Ao contrario do que podia deixar entender 0 modesteuturacéo desta
instituicdo, vé-se que a brinquedoteca se consi#idi pela atividade
lidica em si, mas em relagdo as possibilidades edmeoferece para
alcangar outros objetivos. A evolugdo da institni¢éz desaparecer o
brinquedo sob o jogo, mas longe de se tratar devaoaizacdo do jogo

enquanto tal, este é relegado ao estatuto de meenaco de fins

exteriores, como se possibilitar o brincar/jogan fdsse suficiente para
justificar uma instituicdo (Id., p. 94)

" Contrairement & ce que pouvait laisser croiredeerde structuration de cette institution, il apfitagque la
ludothéque se construit non pas sur I'activité duéi elle-méme mais au regard des possibilités lguiéire
pour atteindre d’autres objectifs. L’évolution diedtitution a fait disparaitre le jouet sous l&,jenais loin
gu'il s’agisse d’'une valorisation du jeu en tanédel celui-ci est ravalé au statut de moyen avicede fins
qui lui sont extérieures, comme si donner a jowepouvait suffire & justifier une institution (ROOUS &
BROUGERE, 1998, p. 94).
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Vamos utilizar outro exemplo para ilustrar esseestvnento no jogo. Se
anteriormente a brinquedista afirma que o brincao wleve ser sé por brincar na
brinquedoteca, contraditoriamente, em outro context escreve esta frase no cartaz que
estava no mural da escolaA “2% série brincando livre na brinquedoteca. Podemo
aprender brincandd! Este enunciado pode ser interpretado como qderdizer que no
livre brincar também se aprende na brinquedotecaeyunta que fica é: a quem foi
destinado o enunciado do cartaz elaborado pelgumdista? Para a equipe pedagdgica?
Para as professoras? Pais? Criancas? Qual o sivabjQue sentido ela pretende que os
potenciais leitores vejam? Valorizar o brincar ewpassibilidades que ele traz? Responder
a uma demanda social do papel do brincar na briujeea, na escola e, sobretudo, nesta
brinquedoteca escolar? Ou quem sabe, até mesnandespoor sua propria fungdo como
brinquedista neste local? No entanto, se ela petpassar a mensagem de que podemos
aprender brincando, por que as imagens das folesi@egadas sédo de criancas sentadas,
jogando diversos tipos de jogos e de forma conagda® Nos causa estranheza o fato de
nao constar também imagens de criancas brincandazetbe-conta ou fazendo os outros
tantos tipos de atividades que la acontecem.

Figura 11 : Foto do cartaz contendo imagens das aiilades que aconteceram
na brinquedoteca no | Trimestre Letivo/2006

Ao lado das fotos de criancas jogando ha uma fo® @presenta as criancas
entrevistando a diretora da escola com a filmadi@ita pelas criancas com material de

sucata, na brinquedoteca), e outra foto na quatiascas apresentam aos pais o resultado
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da producdo do seu trabalho no | Trimestre let@uoL seja, o cartaz objetiva dar
visibilidade ao trabalho realizado pelas criancasbninquedoteca. Estando o brincar
localizado neste contexto e representado em imatgensancas jogando, reafirma-se com
0 cartaz a importancia da brinquedoteca e a leigitide social desse lugar.

Assim, ao prestar contas do seu trabalho, a brdisiaebusca o reconhecimento
de seu trabalho frente a si e aos outros, uma wezstava comecando a trabalhar nessa
escola.

Lembrando que, segundo Clot (2008), a atividadetrdbalho é triplamente
dirigida: em direcdo a si mesmo, aos objetos @eiaqui, igualmente, objetivos) e em
relacéo aos outros. Isso por que

[...] na situacdo vivida, ela ndo é somente dirigpda conduta do
sujeito ou dirigidaatravésdo objeto da tarefa. Ela é também orientzma
direcdoaos outros. Ela se situa numa cadeia de atividdaepial ela é
um elo [...] uma atividade dirigida pelo sujeitm direcdo ao objeto e em
direcéo as atividades dos outros, pela mediac@@aderd’ (Ibid., p. 98).

Como a atividade de brinquedista é ainda um postrardha a mesma (ela nao
tinha formacé&o para tal e comecara a pouco nesiguiedoteca), ela sentia-se insegura em
deixar as criancas “brincando solto”. Assim optou seguir o género de atividade
reconhecido pela escola e pela comunidade, ouaejiizacdo pedagogica do brincar, na
forma de jogo e de projetos de ensino visando desear aprendizagens.

Sua atitude é justificada, pois o processo de Buégdo do trabalhador é
indissociavel do reconhecimento dos outros. Nestetegto, ela precisava de uma
justificacdo pedagodgica para dar conta das expexsatla equipe pedagdgica. Além do
mais, Roucous e Brougere (1998) afirmam que agjbeotecas tém dificuldade em
dissociar o valor educativo atribuido ao brincdo fato de que este é visto somente como
0 meio de justificar a fungéo do profissional (quedista ou professor) como distinto da
funcao dos pais das criancas.

Voltando a questdo da aprendizagem na brinquedobécapodemos esquecer
que anteriormente, a diretora afirma que se deaedlzar” as aprendizagens das criancas,
marcando claramente o seu contraponto frente a da®rientadora pedagogica.

75. [...] dans la situation vécue, elle n'est padement dirigé@ar la conduite du sujet ou dirigél travers
de I'objet de la tache, elle est aussi dirigéesles autres. Elle prend place dans une chaine distidont
elle forme un maillon (...) une activité dirigée parsujet, vers I'objet et vers I'activité des astrear la
médiation du genre (Ibid., p. 98).
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Esta ultima tem uma visdo de aprendizagem maisdelpara o contexto da
atividade, ao falar das aprendizagens sociaisegrdo brincar: Eu acho que aprendem a
dividir, a compartilhar com o outro, a esperar, agsgue € importante. Muitas vezes 0s
conteudos da matematica estdo muito dentro da adeica, de uma sequéncia: ‘-Agora
vou fazer uma coisa e depois outra coisa’, e ogtsesa na propria brincadeira. Como
iSso € importante para organizar o pensamento déhsriorizar isso para depois quando
for construir um texto, fazer uma histéria, falabse um assunto, ele ter essa condicao de
fazer. Matematica, contando os pontos, fazendoespondéncia de um a um, nas
brincadeiras mais simples. Eu fico pensando cormpoéessor pode estar aproveitando as
coisas da brincadeira para levar para a sala dezdu{orientadora pedagdgica).

Do mesmo modo, ela salienta as aprendizagens ei@xpas indiretas que
acontecem no brincar, as quais podem se traduzilifenrentes formas e ter consequéncias
para as criangas em suas outras acdes; e até mesmoutros momentos, como nas
atividades em sala de aula. Ela indica também gueafessores poderiam observar o que
se passa durante a brincadeira das criancas perarliemas e reflexdes que contribuiriam
para estas atividades.

Porém, na visdo da diretora da escola, mesmo se@uédoteca seja um local
que torne a escola um espago mais agradavel, parag) aprendizagens acontecam é
necessario controle e limites.

“Entdo eu penso que para essas criancas, nesse nwmnoeliidico vai ajudar
com que eles tornem a escola um lugar mais agrad&ase brincar, esse jogar, esse
dramatizar, para eles se soltarem de uma forma mamalizada, ndo s6 no sem limites”
(diretora).

Esta fala evidencia novamente que se tenta contoolmprevisivel na escola,
mesmo num local onde o ludico € reconhecido coma umportante contribuicdo nesse
universo. Nele a crianga tem a possibilidade dsodtar; mas, contraditoriamente, com
limites e de forma “canalizada’. Mas o que se dmmlizar? A atencdo? Os sentimentos?
As aprendizagens? As condutas? Quem deve faz@rAstwinquedista? A professora? E
em qual direcéo?

Ainda segundo a diretora, o brincar deve estarwatm a uma atitude de
responsabilidad&...) crianca € crianca até a hora que ele quisar, claro que com a

idade vai ter que comecar as suas responsabilidadesidar o seu ritmo que nem tudo &
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brincadeira. Ai entra a brincadeira com responsalzsitie, porque para mim essa € uma
questao fundamental tambérdiretora).

Vemos entdo que para a diretora da escola, o bmachrinquedoteca ndo deve ser
“s6 por brincar mas para aprendeuma vez que deve acontecer de forma canalizada,
dentro dos limites estabelecidos pelos adultosreresponsabilidade.

Neste caso cabe a pergunta: Se nem tudo é brirmadejue € entdo brincadeira?
Qual o seu espaco na escola?

Aqui se evidenciam claramente as oposicdes classiestabelecidas na
modernidade, entre as atividades sérias e prodytiraculadas ao mundo do trabalho, e as
atividades nao sérias, improdutivas e “vazias” alexido, ligadas ao 6cio/lazer. Por isto,
as atividades do brincar somente tém sentido naleese forem transformadas em
atividades sérias, controladas e com responsatdjdde forma disciplinada e produtiva,
prestando contas do seu papel pratico-utilitariés@uez, 1999) para a sociedade.

Destacamos entdo um paradoxo: institui-se uma Unethofeca para as criangas
brincarem, mas o brincar é desvalorizado. Ao medempo em que o brincar &
considerado como importante pela equipe pedagdgicpaonto de garantir a existéncia da
brinquedoteca no PPP da escola) ele passa a s¢ordizado entre tivre e odirigido.
Para resolver o paradoxo?

A orientacdo seguida na brinquedoteca é de quimcabrseja dirigido em forma de
atividades que trabalhem contelddos escolares,afer@ncia seguindo a linha de projetos
de ensino. O livre brincar deve entdo ficar restabs momentos finais das atividades
dirigidas da brinquedoteca ou ao horério do recreio

Segundo a diretord(...) a brinquedoteca é esse espaco também, nmsatpiele
planejamento de que ela segue aquela orientac@meaiquele espaco na brinquedoteca
no mesmo dia. (...) acontece isso ainda de liberss 10 a 15 min. e eles escolhem os
jogos. Eles escolhem os jogos, as brincadeiras;amtos que eles querem brincar. No
préprio planejamento ja é feito para isso tambénted a hora do recreio que também
sao utilizados jogos na rua. Eles sabem que témcgigar desses jogos. Eles brincam
com isso na hora do recreio que eles guardam erfazdesta. E o brincar pelo brincar,
eles estédo brincando(diretora).

O brincar por brincar tem entdo o seu lugar nos emtos livres, o que é
confirmado pela orientadora pedagogicant' alguns momentos da brinquedoteca e nao

todos porque nado € o tempo todo o livre brincamTéomentos que sdo mais livres e tém
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momentos que sdo mais direcionados. Embora que enessnmomentos direcionados a
crianca tem a liberdade de néo fazer aquilo, masmteassim é mais direcionado. Mas eu
acho que a hora do parque, a hora do recreio € hwora ainda que faz o que quer mesmo
e ninguém te... Porque mesmo na brinquedoteca tgmof@ssor que observa, tem o
coordenador que direciona, tem o professor quewéta” (orientadora pedagogica).

Vimos entdo que as vozes que se deixam ouvir nourdis da orientadora
pedagogica sdo consoantes com as da diretora.

Diversas pesquisas, como as de Pinto (2003), St¢mE004) e Benedet (2006),
destacam que a hora do recreio é considerada paids adultos quanto pelas criangas
como o tempo/espaco em que as criangas podem tbsigrtao controle dos adultos. Nele é
possivel a crianca “brincar por brincar”. Divide-assim o0 tempo, nessa escola, nao
somente entre o tempo do brincar e o tempo dollrabmas também entre o tempo do
brincar livre e do brincar dirigido.

Porém, mesmo o livre brincar no recreio €, de dertaa, orientado, uma vez que
a brinquedista afirma queN® horario do intervalo, eu coloco os jogos aqui. [irocuro
ver 0 que eles procuram na brinquedoteca, por &sanoto sempre 0s jogos (...)".

Novamente salientado o valor dos jogos para expe&ag ludicas das criancgas.
Experiéncia que se repete no livre brincar na liedgteca, Ai tem o dia que eu chamo de
livre, entre aspas, que eles podem escolher o qugery a casinha. Vao brincar na
casinha como querem, com carrinho, eles vao esadthe que eles querem, a fantasia.
Por isso eu acho importante estar combinando caes: élVamos conhecer o que esta
sendo proposto, vamos tentar conhecer e depois pedelher outro’. Por isso achei
importante deixar a escolha livre, ndo é aquelaolsx livre de qualquer jeito, mas eles
podem estar trocando para ter uma rotatividade, efies estarem buscando os jogos”
(brinquedista).

Novamente a casinha, o carrinho e a fantasia $&gados a condicdo de brincar e
de atividades livres, porém “entre aspas”. Por dqr@rjue ela é ainda controlada?

Para a brinquedista, nas atividades livres a es@ibntece dgualquer jeitg sem
objetivos. Ela propde entdo a rotatividade como astatégia para as criancas escolherem
0S jOgos.

Portanto, se por um lado, tal estratégia propoecegirculacdo de novos jogos e o
aumento do repertério ludico das criancas, poooeda continua valorizando 0s jogos em

detrimento do brincar, assim como a escolha da@éuah detrimento a escolha da crianca.
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Ao ser questionada sobre como seria se fosse Nt livre brincar na
brinquedoteca, a brinquedista argumen@:cue eu ja percebi, que ai eles ficam somente
num determinado jogo e eles iam cansando. Elesinham aquela curiosidade de ler a
regra, de compreender e 0 jogo nao tinha aquelaimdgntdo quando eu ia ler com eles
as regras e explicando eu via que o interesse imemtiando. Eles ndo tém aquela
paciéncia de ler a regra porque eles querem jogarcorrer contra o tempo, eles querem
brincar, brincar. E ai eu comecei a propor paraglexplicar (...)” (brinquedista).

Aqui a brinquedista explicita as diferentes expe@a das criancas e dos adultos.
Ela comenta o fato de que as criancas néo témnuseiée ler as regras para compreender
um jogo, deixando a entender que sua aprendizagdeiteé através da leitura e da
interpretacdo das regras, e como resultado depoassicdes e sugestbes. AO mesmo
tempo, ela afirma que as criancas correm conteanpd para poderem brincar.

Evidencia assim que uma coisa parece acontecempeBicdo a outra, ou mesmo,
que ambas sdo incompativeis, pois para aprendg@gos € preciso |é-los com atencao,
interpreta-los aproximando-se assim da légica aesaplie busca caminhos univocos e

propostos pelos adultos.

5.1.1.c. A oposicao entre o brincar como atividaddirigida ligada ao mundo do
trabalho e o brincar livre ligado ao mundo do lazer os sentidos do trabalho

postos em questdo

Evidenciamos no discurso dos sujeitos até entda,apusicao entre trabalho como
uma atividade séria e lazer como uma atividadesgéia. Na brinquedoteca essa oposi¢cao
é reproduzida: brincar dirigido para aprender @Hat) versus brincar livre (lazer), depois
do trabalho. Tal oposicdo esta tdo impregnada iifesedtes discursos que pode ser
observada no seguinte enunciado expresso duramtealecdo das atividades do dia
29/08/2006 da turma da 32 sériddb esta levando a sério. Alguns brincaram e nao
trabalharant.

Assim, o trabalho deve vir em primeiro lugar e depse sobrar tempo, o brincar,
sendo os resultados podem n&o ser bons e as cénsigitambém ndo. E o que nos conta
a historia produzida pela turma da 12 Série (qtevadixada no mural da escola quando
na fase inicial da coleta das informacdes):

Os 3 porquinhos
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Era uma vez 3 porquinhos que moravam na florestaa kiida era uma festa! Até
que um dia resolveram construir sua propria mordtiés porquinhos eram “preguicosos”
e s6 queriam brincar! Cicero construiu sua cagaatte, para o trabalho rapido acabar!

Heitor fez sua casa de graveto para logo brincar.

Porém, o outro porquinho era trabalhador e prefeua casa de cimento e tijolos
construir, pois sabia que o lobo mau tentaria aisa destruir!

O lobo apareceu, comecou a soprar e a casa de gatha. Soprou a casa de
gravetos e a casa destruiu!

Com a casa destruida, foram na casa de tijolo®dm prabalhador buscar abrigo.

Foi a sorte, pois 0 lobo mau tentou destrui-la tambom um sopro bem forte.

Mas desta vez foi diferente e nem pense que adeajlos foi derrubada!

O lobo mau de tdo cansado caiu no chdo. E o pdrgunabalhador ensinou aos
seus irméos uma licdo: primeiro vem o trabalhopodea diversao.

Esta histdria resume o estatuto atribuido ao sewlgdbrincar como uma atividade
ndo produtiva que é expresso através das persandgsrporquinhos preguicosos que sé
queriam brincar, em oposi¢céo ao porquinho trabalhgoreocupado com o futuro e que
finalmente garantiu a moradia de todos. Resumerege esta historia 0os enunciados
expressos pelos sujeitos até entdo em relacaojeivolde brincar na brinquedoteca e na
escola: primeiro vem o trabalho e depois a divérsao

Visando compreender algumas das mudltiplas vozemisogue expressam esta
valorizacéo intrinseca do trabalho na nossa sadeedgue refletem indiretamente neste
texto e nos enunciados dos sujeitos) resumiremospouco a sua historia na nossa
sociedade e os sentidos que foram a ele atribuidos.

A partir da perspectiva marxista, compreende-sefojuatravés do trabalho que o
homem transformou a natureza para produzir cutyi@ mesmo tempo, neste processo,
foi transformando-se e se humanizando.

Entretanto, essa forma de agir do homem foi mudamtongo da histéria, em
decorréncia das proprias transformacdes sociasrseqientemente, no sentido que foi
atribuido ao trabalho.

Marton (2005)° analisa estas mudancas de sentido guiando-ségmeitentes: na
religido, na sociedade greco-romana e na etimobigyjgalavra trabalho.

Na tradicdo judaico-cristd, em uma das primeiramgsala Antigo Testamento, o
trabalho é posto como degradacéo da condicdo huquaralo Adéao e Eva sdo expulsos

do Paraiso e obrigados a providenciar o propritests

76. MARTON, Scarlet. Café Filosoéfico : a vida pesional — o Workaholic. SP: Cultura marcas, 2005.
1DVD. Ou disponivel emhttp://pt-br.wordpress.com/tag/cafe-filosofico-detirmarton-palestra-tv-cultura-
cpfl-filosofia-workaholic-trabalho/Consultado em 22/08/2008.
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Porém, contraditoriamente, tem-se igualmente ddeede valorizagédo do trabalho,
uma vez que o mundo foi criado pelo proprio trabalb Criador. Conta a biblia que no
sétimo dia Ele descansou depois de toda a sug&gcriacque ja expressa uma primeira
oposicao entre o trabalho (produtivo) e o tempe|{apds o dever cumprido).

Na sociedade greco-romana, por sua vez, os honwes hao trabalhavam e ao
ocio era atribuido um valor positivo. O que veneaoontro da prépria origem etimoldgica
da palavra trabalho, oriunda do latinpalium, que significa instrumento de tortura usado
para empalar o escravo rebelde.

Oliveira & Gumeri (2002) indicam que entre o sécMbe X o trabalho ainda
estava vinculado a imagem do escravo no periodeamomuma vez que o homem
medieval é herdeiro de uma sociedade que menosprezaabalho manual por lembrar o
camponés. Foi somente durante a Idade Média Centsiséculos Xl e Xl que houve
modificacdes sensiveis no seu sentido. Como coégeeido desenvolvimento urbano e
da divisédo social do trabalho, houve uma nova dzggéo deste voltada para o comércio,
e ele passou a ser considerado como de fundanraptaitancia para a vida das pessoas.

Esta modificacdo do conceito de trabalho ira sesaarar no século XVIII, com a
Revolucdo Industrial, com a Revolugdo Francesa, eoleclaracdo dos Direitos do
Homem e a invengéo do “direito do trabalho”. Em duosado século XIX , o trabalho se
torna o valor central da sociedade, expressandealon positivo.

Atualmente existem teses que preconizam o fimalmatho na contemporaneidade,
utilizando como argumento de que a sociedade ir#oional liberaria o tempo de trabalho
do homem (Harvey, 1993). Ja Antunes (2002, 200d0& 2defende a tese de que o capital
ndo conseguiu o “fim” do trabalho, mas o retornoieeis altissimos de exploracdo e de
intensificacdo do seu tempo e do seu ritmo.

Desta forma, o trabalho precisa ser cada vez ndigsafente, multifuncional e
criativo, uma vez que esta cada vez mais compbexifi. Exige-se mais do trabalhador em
menos tempo. Trabalha-se mais e ganha-se menaspEcesso, mesmo o tempo livre é
explorado: ao ser “rentabilizado” para o individtepacitar-se e melhor “competir” no
mercado, para repor as energias e, para consunsimppeduzidos pelo capital.

E sob a condicdo da separacdo absoluta do traleal® criacdo que “[...] a
alienacdo assume forma de perda de sua propriadeidrabalho e lazer, meios e fins,
vida publica e privada, entre outras formas deudgg@o dos elementos de unidade

presentes na sociedade do trabalho” (Id., 20041 p.
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Esta perda de unidade expressa as contradicdes qugadela resultam no mundo
do trabalho, cujos signos ideoldgicos, parafrasedakhtin/VVolochinov (1999), restam
presentes em outros setores sociais.

Assim, o trabalho permanece como referéncia cenigahossa sociedade, nao
somente em sua dimensdo econdmica, mas em suasdin@sicolégica, cultural e
simbdlica. Vemos que a légica do mundo do trabaltab, como concebido pelo
capitalismo, se instala e reflete diretamente maide atribuido ao brincar e ao trabalho
como instancias distintas. Assim também, a cri@gaaluno sdo vistos como expressdes
diferentes de um mesmo ser: as criangas brincaocanmomentos do recreio ou no tempo
gue resta na brinquedoteca, e 0 aluno cumpre tvagalho na escola.

O brincar, considerado como lazer, é tutorado eémiaado ao visar aprendizagens
sociais; ou expresso na selecdo de novos jogosean sexperimentados, maximizando
assim as proéprias aprendizagens escolares. E alhtoatio aluno também é fragmentado,
expresso no presente, visando a preparacao panadordo trabalho adulto.

Neste sentido, Perrenoud (1995) denuncia os eféddsabalho dos alunos quando
estes passam a construir uma relacdo utilitaristen“o saber, com o trabalho, com o
outro” (Id., p. 17). O autor questiona:

[...] qual aluno podera interessar-se profundameote seu trabalho
quando este é fragmentado, desconexo, cadticigbaw das mudancas
de atividades e disciplinas, do ritmo das campairghde outros toques,
da continua troca de professores e dos respedBugzeramentos, das
pressas e dos tempos mortos? (Id., p. 18).
A brinquedoteca, para ser coerente com esta l@agicaundo do trabalho escolar,
estad imbricada na logica produtivista do trabalorém, teoricamente, ela poderia ser
conivente com a auto-suficiéncia e da auto-findéapresentes na nocado de lazer

(Roucous e Brougeére, 1998).

5.1.1.d. A participacdo das criancas no planejamente nas atividades: uma

guestao de opcéao?

Destacou-se até 0 momento no discurso dos sugitosvistados que as atividades
na brinquedoteca devem ser planejadas visandosuttago concreto.

Para este planejamento, como vimos, é considerap® @s criancas tém vontade
de fazer, como afirma a brinquedista, pois dess#oms crian¢cas aprendem sem saber que

estdo aprendendo.
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Porém, pouco foi expresso nos enunciados dos asljeintrevistados, sobre a
efetiva participagao das criangas no planejamesdaatvidades.

Em relacdo a participacdo das criangcas no planefamdas atividades, a
brinquedista comenta:

“Tento sempre conversar com eles e propor. Muitagesyeeu ja fiz um
planejamento e cheguei la e eles ndo aceitarand&gm outras coisas. Eu venho com um
planejamento e chega la e ndo deu, eles pediramacudisa, que eu achava mais
importante eles estarem participando do que eu mmporque as vezes eles tém
resisténcia porque eles ndo conhecem ou alguma doigjue aquilo que eles vao ter mais
interesse que eles vao propor alguma coisa quacsrascentar”’(brinquedista).

De acordo com este enunciado, as criancas estmmottodo em negociacédo, e
nele se vé que elas resistem as atividades queémi@o encontro de suas expectativas.
Porém, o que nele se destaca € de que as criavg@s propor alguma coisa somente se
for para acrescentar a atividade planejada, indiwassim a pouca abertura para sair do
que foi planejado.

Ainda segundo a brinquedista, o planejamento ® f@& acordo com o0 que as
criangas tém vontade e do que elas gostam) tudo o que a gente vai vendo do interesse
deles a gente vai trazendo para ca e vai planejarididnquedista).

Este procedimento € o mesmo adotado pela brindeegiiderior: Ela planejava
com base em algumas coisas que ela obseramientadora pedagogica).

Justifica-se, para a brinquedista atual, a pern@aé&te tal metodologia, uma vez
que ela foi adotada ja pela brinquedista anteriap&entemente teve éxitdSé€mpre na
entrada, no primeiro momento da brinquedoteca, ss#g em roda, normalmente a Rute
falava sobre o que eles tinham combinado: ‘-Olha sBéntamos, eu com a professora e
combinamos tal coisa, 0 que vocés acham?’ E geraknas criancas topavam e a
participacdo das criancas era essa assim. Apres@nsg a proposta, eles intervinham
naquela proposta ou diziam muitas vezes: ‘-Ah, @ey@do quer fazer assim, quer fazer
assado para ajudarem nesse planejamerftoientadora pedagogica).

A orientadora pedagogica diz que as criancas “gpmano planejamento”, assim
como a brinquedista atual diz que as “criancasprapor alguma coisa para ajudar”. Sao
discursos que podem indicar que a participacaccdascas era limitada, uma vez que a
funcdo delas era de acrescentar algo a algumalad®ipreviamente planejada pelos

adultos. Esse modo de trabalhar parece indicar agueriancas ndo sdo ouvidas no
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planejamento das atividades, sobretudo porque ptfem outras atividades néao
desencadeadoras de aprendizagens almejadas.

Este planejamento segue entdo o mesmo génerovittadé da sala de aula: os
conteudos e os procedimentos sao de responsabilkitaprofessor.

Outra contradicdo que se evidencia é quando sedagparticipacao obrigatéria das
criangas nas atividades:

“Os que nao queriam fazer isso, podiam fazer outiradade, sempre pode fazer
outra atividade. Mas tem isso que vem meio diredore eles estdo super empolgados e
vao e fazem’{orientadora pedagdgica).

Pode-se fazer outra coisa mas, ao mesmo tempojidade € direcionada: como
pode acontecer isto? A propria orientadora pedagogxplica: Tém momentos que séo
mais livres e tém momentos que sdo mais direciadtinbora que mesmo nos momentos
direcionados a crianca tem a liberdade de ndo faaguilo, mas mesmo assim é mais
direcionado” (orientadora pedagaogica).

O que é corroborado pela brinquedista:

“Hoje em dia entdo vocé faz o planejamento com adegsoras, propbe a
atividade. Quem quer participa e quem nao queroigza coisa depois que ele termina a
atividade, ai podem brincar livrementéjrinquedista).

Mas como pode acontecer tal fenbmeno ao mesmo tegoeon quer participa e
guem nao quer pode fazer outra coisa depois dentra atividade planejada: seja, de
participar? Até que ponto é oferecida a possildiedas criancas de ndo participar?

Podemos observar nestes enunciados trés formaszele al mesma coisa sem
explicitar verdadeiramente a obrigatoriedade daéiquaacéo das criangas nas atividades
planejadas.

Nestes enunciados, encontramos indicios de falsuggiva, que podem trazer
elementos de fala autoritaria, discutidos por Bak{it998). Para o autor o encontro entre
dois tipos de expresséao - a fala persuasiva eaaatabritaria — € um aspecto constitutivo
do plurilinguismo que tem como objetivos a orgagézado nosso comportamento “[...]
como objeto de transmissédo de sentido interessadarater pratico” (lbid., p.141).

Segundo Bakhtin, a palavra autoritaria apresenta estrutura semantica rigida,
monoldgica, cujo sentido s6 pode ser transmititlydimente, exigindo dos participantes
do didlogo em que ela é proferida um reconhecimenima assimilacdo, impostas com tal

forca que torna dificil introduzir modificacdes sentido com a ajuda do contexto que a

122



provoca. Ela apresenta-se unida a autoridade, icegaante ligada ao passado
hierarquico: “E, por assim dizer, a palavra dos.pBla ja foi reconhecida no passado. E
uma palavra encontrada de antemao” (lbid., p. 143).

No outro extremo dessa tensdo, encontramos a palaariormente persuasiva,
gue apresenta uma estrutura semantica inacabadaeréa acapaz de revelar novas
possibilidades de sentido a cada novo contextooglieddo. O que ela oferece aos
participantes do dialogo é a possibilidade do égerade uma concepcdo particular de
ouvinte-leitor compreensivo, que possibilita umteriacdo maxima da palavra do outro
com o contexto, ou seja, desenvolve uma influédieigizante reciproca e movel.

Ela apresenta-se unida a capacidade de persuasitovacr organicamente
direcionada ao futuro da representacéo: “[...] € palavra contemporanea, nascida numa
zona de contato com o presente inacabado, ou tc@demporaneo: ela se orienta para
um homem contemporédneo e para um descendente, ®noesse fosse um
contemporaneo” (lbid., p.146).

Assim sendo, a palavra interiormente persuasivanépauco nossa € muito de
outrem, despertando em nosso pensamento a nossaapaltdbnoma e possibilitando
diferentes modos de representacéo.

Para Bakhtin, apesar da diferenca entre essasdtegprias, tanto a autoridade da
palavra de outrem quanto a sua persuasao intexianp se unir em uma Unica palavra, ao
mesmo tempo autoritaria e persuasiva. O autoraevel

O processo de formacao ideologica caracteriza-smamente por uma
brusca divergéncia entre as categorias: a palawait@ria (religiosa,
politica, moral, a palavra do pai, dos adultos, plm$essores) carece de
persuasdo interior para a consciéncia, enquanto aguealavra
interiormente persuasiva carece de autoridadesa&obmete a qualquer
autoridade, com frequéncia é desconhecida sociggm@ela opinido
publica, a ciéncia oficial, a critica) e até megmwada de legalidade. O
conflito e as interacbes dialdgicas dessas casegoda palavra
determinam freqlentemente a histéria da consciéndieologica
individual (Ibid., p. 143).

Vemos neste sentido que, quando a orientadora ggidage a brinquedista dizem
gue ‘guem quer participa e ndo quer pode fazer outrgaaiepois de participérque “os
gue nao querem fazer podem fazer outra coisa, m&a® & direcionado eles se empolgam
e fazety ou que ‘a crianca tém a liberdade de néo fazer mais € dreadd expressam
tensdes que ocorrem na tentativa de fazer as ade#d acontecerem tal como foram

planejadas. Nestes enunciados, é possivel obsporanm lado, a persuasao expressa nos

123



argumentos que tentam encobrir o discurso autiritéilizado no encaminhamento das
atividades. Por outro lado, destaca novamente elpdgp autoridade da fala adulta no
ambiente educacional, marcando historicamente ergéte atividade escolar.

Tal movimento de persuasdo e de instauracdo daidade escolar através do
discurso dos seus agentes destaca as tensfestggesmrde o lugar do professor é
valorizado como aquele que ensina. Reconhecer sfae assumem esse lugar de quem
realmente tem algo a ensinar para as criancas esfeecam por fazé-lo de forma
competente, é entdo importante.

Porém, este discurso soa dissonante com o génettivitlade que a brinquedoteca
preconiza: o de ser um espaco do brincar que pedesrgiquecido através de boas
mediacdes que ndo precisam ser previamente diegfagsna um objetivo e com acdes
controladas para ter um valor educativo, uma vez pm toda a atividade de ensinar
precisa ser necessariamente cerceadora.

A obrigagéo da participagcao das criangas em toglas\adades traz elementos para
pensar e questionar as proprias tensdes/oposichesviyem as professoras e a
brinquedista. Esse espaco ludico evidencia igudknes contradicbes expressas na
polifonia das vozes sociais quanto as oposicOestemtes entre trabalhar/brincar;
ensinar/aprender; planejar e trabalhar com o queErgamo cotidiano da brinquedoteca e
gue pode estar relacionado aos conteudos escoléoees estas que as professoras e a
brinquedista se apropriam e que (re)produzem daaldg com diferentes discursos, muitas
vezes opostos, sem se darem conta de suas codémdic

A participacdo das criangas € institucionalmentenkecida através da realizacao
do pré-conselho de classe, quando tém a possielide se exprimir. Como indica a
diretora da escola:

“Entdo os alunos fazem o seu pré-conselho de dassedo avaliacdo de todos da
escola e principalmente do grupo deles. E tudo é&gelatado em ata e trazido para o
conselho de classe. Entdo a gente |1é esse prélbongee tem as falas deles e no
conselho de classe, antes de comecar o conselgent |é as falas deles e de cada
professor. Cada setor da escola se prepara parafi@xdo para ver realmente o que esta
acontecendo e por que as criangas estdo vendo tadoena e o que a gente pode
melhorar. (...) e depois a gente faz a devolucaa mdes daqueles assuntos que foram

levantados e daquilo que a gente vai poder mudaramue explicar para eles do por que é
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feito daquela forma e ndo da forma que de repelete guerem. Entdo é feito dessa forma,
é bastante coisa, € uma escola pequenir{daétora).

A diretora destaca a importancia da avaliacdo dasgas em todos os setores da
escola. Tal movimento exprime o desejo de ouvifasém, como veremos mais adiante,
nem sempre os discursos das criancas (express@foomselho) foi ouvido pelos adultos.
Muitas de suas reivindica¢cdes néo foram acolhigd@&mealguns casos, estas nem mesmo
foram repassadas para o conselho de classe.

Se ha a compreensao do brincar/jogar ligado amderde a escola aposta nestas
possibilidades), h4 também muitas insegurancasg@ss. Sobretudo nas consequéncias
do fato de que o brincar ndo se constitui como ativéddade que por si s6 se vincula aos
conteudos formais da escola. Assim, torna-se Mjfigiificar a existéncia da brinquedoteca
na escola, pois rompe, em alguma medida, com a@éleeatividade, nos termos de Clot
(2008), dométierde professor.

Ter um métier, como vimos, significa fazer parte de um génerdomda vida
social, eticamente situado, na qual o sujeito smtifica e partilha o sentimento de
contribuir para a perenidade da sociedade.

A brinquedoteca cria entdo um paradoxo entre ustiim novo género de
atividade no ambiente escolar e perpetuar um tipoadédo eticamente situada e
socialmente reconhecida.

Tal paradoxo expressa-se no conflito descrito peéntadora pedagdgica:

“E isso que a gente vem falando e que néo é fanbéan porque a gente sofre uma
série de insegurancas. A gente ndo consegue 0. iSe tirar serd que a gente esta
favorecendo nosso aluno? Nosso professor e taleSepente a gente tirar os contetdos e
nao usar mais aqueles contetudos programaticoskalinar como o Nei trabalha, sera que
nossa crianca vai chegar la na quinta série e \ores todo uma...vai faltar um conteudo
qgue ela deveria ter aprendido, entdo sdo coisasajgente tenta na medida do possivel
estar contemplando as duas coisas”.

Nesta fala, a orientadora pedagodgica destaca agurasicas criadas por uma
situacdo complexa: como a escola esta inserida camexto maior, ha exigéncias e
conteudos apropriados que devem ser respeitadasdaispreparar 0os alunos para a
segunda fase do Ensino Fundamental. Ha um currécsker cumprido e, quando se ousa

fazer um trabalho diferenciado, ndo se tem gaaptsa cumpri-lo a contento.
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Entendendo-se, a partir de Clot (2008), toda atlédé, por definicdo, sempre
conflituosa, j& que envolve tensdes em relacdoséalleas possiveis: entre o sujeito e o
objeto (leia-se também objetivo) da atividade, teeem sujeito e 0s outros.

A prestacdo de contas, a que a orientadora peaag&gi refere, ndo acontece
somente quando a crianga parte para uma nova gscatatambém no final de cada
Trimestre Letivo quando os pais sdo chamados alhecerem o trabalho que esta sendo
feito na escola e na brinquedoteca. Como indicaaaefdo cartaz produzido pela
brinquedista sobre a avaliacdo das atividadesTdorlestre (Receber os pais para ver o
gue estamos aprendendo na escola foi gratificanfe€er foto n.10, anteriormente exposta
neste capitulo).

Como vimos, a brinquedoteca foi concebida e asadguno PPP da escola
pautando-se na argumentacdo da necessidade dergmasrbrincarem, mas também em
decorréncia das condi¢des sécio-culturais.

Os projetos de trabalho foram entdo concebidos ger&onta dos conflitos e das
insegurancas da implantacdo da brinquedoteca nearatescolar. O estabelecimento de
vinculos de aprendizagens entre a sala de aul@iequedoteca atende, ao mesmo tempo,
as exigéncias das vozes sociais e institucionssgnacomo o desejo de instaurar um novo
género de atividade na escolar.

As insegurancas ndo aparecem somente nos contesclmares, mas igualmente,
no encaminhamento metodoldgico das atividades.

Do ponto de vista da brinquedista, o planejamemec@&ssario para sistematizar as
atividades; pois, sendao:

“N&o sei se € minha visdo, as crian¢as ndo partioip@nto, ndo ficam mais soltas
para participar, ndo sei se é isso. Nao sei sesé,ipode ser que seja uma inseguranca
minha e ai eu vejo dessa forma (...) fico ansidbaihquedista).

Observa-se entdo que estas insegurangas enunpidaszientadora pedagogica e
pela brinquedista expressam os conflitos quantm@antacdo de um novo género de
atividade no ambiente escolar, o qual é, em algumedida, ousado e inovador: a
instauracdo de um tempo-espaco para as atividadiésas acontecerem no ambiente
escolar, por meio da implantagdo de uma brinquedote

Porém, se para 0s sujeitos esta presente o géreratiddade escolar téao
“encarnado” na historia coletiva e individual, akh "memodria coletiva” do género de

atividade que foi proposto pelas brinquedotecas.
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Como provavelmente, o conhecimento sobre bringeedst ndo fez parte da
formagao da brinquedista como das professoras.

E como ndo houve a possibilidade de tal formac¢&benano, faltou um suporte
para dar apoio as suas decisfes e para a resalacéonflitos quanto ao qué e como
trabalhar neste espaco ludico na escola.

Os projetos de trabalho planejados conjuntamente as professoras de sala
passam a ser utilizados para contribuir na superde&onflitos e de insegurancas, e para
dar sentido as atividades na brinquedoteca:

“Eu vejo assim que quando esta planejado, esta auarcom a turma, esta
planejado, a professora estd sabendo o que estataoendo, pode dar uma ajuda, ela
fica mais participativa, né%...) Eu gosto assim, quando eu ...vejo assim a coisa do
planejamento com o profissional de sala. De seatptanejar, as coisas vao caminhando
melhor. Eu me sinto mais segura, tanto com o psofegue esta junto quanto com as
criangas. Que eu vejo assim que vai ter...6 umsacgue vai ter pé no chdo. N&o vai ser
uma coisa que vai fazer por faze(brinquedista). Ao mesmo tempo em que este
planejamento “(...)é uma coisa que 0s professores gostam porque v&mmisgo
contribuiu para salgorientadora pedagdgica).

Justifica-se e assegura-se entdo a funcao da bdntpca na escola:

“Eu acho que é mais focalizado mesmo o0s objetivespdojetos deles verem
mesmo, a questdo da concentracdo. No brincar njoesge que a brinquedoteca nossa
nao tem o objetivo de perder esse... mas 0 bricoan responsabilidade. Porque assim
tem a hora da brinquedoteca que tem o planejamenta brinquedista segue o
planejamento que foi orientado, foi planejado juaton os professores de sal@iretora).

Qual é este presumido aqui quenassa” brinquedoteca néao perde? A ligacdo com
0s objetivos educacionais que se concretizam & dag projetos previamente planejados?
Pois, através deles as criancas tém uma postugatdeéantes agindo com concentracdo e
com responsabilidade. A diretora complementa dizeque este planejamento “(.tgm
que ser cumprido e é um planejamento diferenciatda pada turma e para cada idade”
(diretora).

No anexo 9, consta um quadro sintese com o0 resuasocdntradicdes aqui
analisadas referentes a “valorizagdo da infancidoebrincar no universo escolar”,
organizado a partir das contradicbes decorrentesrgianizacdo do brincar como uma

atividade dirigida e como uma atividade livre.
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No anexo 10, encontra-se uma tabela com o resusicatdradicOes referentes a

formagao das professoras na brinquedoteca que @eafisadas a seguir.

5.1.2. A brinquedoteca escolar na formacéo dos pregsores

Ao chegar na escola, no inicio do ano letivo em ¢piefeita a coleta de
informacdes, a brinquedista afirma ter recebidopoge da orientadora pedagdgica, a qual
repassou a metodologia ja desenvolvida para adadies na brinquedoteca, assim como o
material bibliografico necessario para a comprezdsdse espaco.

Ao mesmo tempo em que foi acenada a possibilidadeghnizar a brinquedoteca
com autonomia, também foram apresentadas as z@®tra serem seguidas na
brinquedoteca, o que deu seguranca ao trabalhordpedista:

“E ela me deu todo o suporte: -Olha, € assim. E dada branca: -Tu podes
organizar como tu queres’. E mostrou como era féitas ndo foi assim: -Tem que seguir.
Ela falou: -E assim o projeto, tem esse objetiEla mostrou tudo como era para mim. A
bibliografia se quisesse, que tinha livros aquitd&ndeu todo apoio para mim e eu me
senti segura

Tal fala demonstra a importancia da atitude dantadora pedagdgica, fornecendo
dados da “memdéria” do género de atividade produzidgaentdo na brinquedoteca. A
brinquedista passou a ter confiangca no “outro” daminava o género de atividade ali
expresso/proposto. Visto que este “outro” acompardgonstrucdo das experiéncias que
aconteceram naquele local e as dominava. Estawozito entdo foi apropriada e trouxe
consigo a seguranca para as suas acglfes neste ocalo de trabalho, até entdo
desconhecido.

Sendo o género compreendido como “a memoéria sdeiahda meio social” (Clot,
2008, p. 10), nota-se que a brinquedista receldetmacdes sobre o género de atividade
desenvolvido pela brinquedista anterior. Esse géf@rmarcado pelo seu estilo pessoal
que foi respaldado pela memdria coletiva daquejarluDai talvez o fato de a orientadora
pedagogica utilizar nos seus enunciados exempldgrae de organizacdo metodoldgica
utilizada pela brinquedista anterior, para explatual funcionamento da brinquedoteca.
Isto indica que a brinquedista anterior criou uitilcesiue deu certo, e que foi aceito pela

instituicao.
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Mas para se ter a liberdade de criar um estiloc&@ssério dominar um género,
sendo que o estilo individual “[...] se torna a tfan®iacdo de géneros, por parte de um
sujeito, em meios de agir nestas situacées réald®T, 2008, p. 43Y.

No entanto, como este estilo ndo faz parte da marodletiva (sobretudo do grupo
de professoras que acabava de chegar naquele ddéceno letivo como substitutas),
parece gue essas substitutas ndo receberam o mespatio técnico, uma vez dl&mo
elas também nao tinham experiéncia, aqui era tuolonEu via que elas tinham muita
ansiedade também. Como era, como fazer. Até algn&msntenderam direito qual era o
objetivo da brinquedoteca, elas queriam aquele jdgotdo aos poucos conhecendo e
foram também mudando a visdo delas de querer sélagogo ou fazer sé aquilo. Ai eu
falei, ‘-Olha, calma, ndo é assim, ndo é sO daogoj tem que ver o interesse deles’. Eles
nao vao ter interesse em jogar porque vai ser jogpdra eles sem eles terem vontade...
tem que ser trabalhado, entéo foi entrando no rittogorojeto da brinquedoteca e hoje o
andamento esté fluindo muito legébrinquedista).

Dificuldades estas que se mantiveram por algum aempesmo sendo a
brinquedoteca formalmente apresentada as professmrainicio do ano letivo: Nos
primeiros dias de trabalho a gente tem o planejameB&ntdo a gente expde o PPP e
expde a questdo da brinquedoteca que é um espag@ @iente reserva sempre para
explicar para elas, o que é, e todo mundo aceitaaboa” (diretora da escola).

A participacdo dos professores nas atividades dajumdoteca € considerada
obrigatoria, como consta no PPP da escola. Sequondentadora pedagdgica:

“Isso ndo se discute mais, os professores particiganodas as atividades, isso
esta no projeto pedagdgico. Quando os professdregam na escola eles sabem que vao
ter que ficar. A questdo outra do planejamento gat super amarrado(orientadora
pedagogica).

Esse discurso é respaldado pela brinquedista:

“Elas (professorasjém que estar junto, ndo € como na Educacdo Figieao
professor nao vai, € em conjunto com a sala, tgot® o objetivo € que se faca, que tenha
um objetivo, que n&o seja so la brincar. E sérén & sé brincadeira livre. No brincar, no
ladico, eles estdo adquirindo conhecimento, estéimdndo o conhecimento deles. Entdo
elas tém que estar presente para conhe¢erinquedista).

77. [...] devient la transformation de genres, pasufet, en moyens d'agir dans ces activités ré¢lést,
2008, p. 43).
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E interessante destacar a busca de uma justificativa a obrigatoriedade do
comparecimento do professor na brinquedoteca. BMasnesmo tempo, a brinquedista
desvaloriza a disciplina de Educacdo Fisica, quaiiima que o comparecimento dos
professores de sala, nesta disciplina, ndo é dbrigaporque & so brincaf. Mas esta
disciplina também se serve do brincar e das atiésldldicas para atingir objetivos e, se
ela é igualmente importante na apropriacdo do acomemto por parte das criangas,
porque entdo essa a disciplina seria menos séria?

Pelo visto, as professoras substitutas nao tivgrassibilidade de opc¢édo, como
aconteceu no periodo inicial da brinquedoteca, dpas professores efetivas resistiram a
entrada da proposta da brinquedoteca na esdgtaptimeiro ano foi muito conturbado
porque foi a apresentacéo do projeto, foi meio mygorque a gente nédo sabia do que se
tratava porque era muito jogada. Entdo até incudite¢ fazer acontecer e funcionar como
esta hoje demorou uns dois anos, dois anos e nae@ gngrenar. Até a construcdo da
salinha porque néo tinha esses espacos, até comsegjogos, contratar a brinquedista”
(diretora)

Sobretudo porque ao mesmo tempo em que acontpcaesso de implantacdo da
brinquedoteca, houve formacgfes para os professitEsem nesse espacgo ladico no
periodo oposto ao do horério escolar (noturnoyerfo foi aceito pelas professoras:

“Ai elas achavam que era uma coisa que veio de parebaixo e era realmente
porque ja tinha sido aceito e néo tinha discusda®. projeto era assim, trazia formacao
de montéo, ai tinha curso fora de horario de altatdo, de um monte de coisas que a
gente tinha pensado, chegou na hora de efetivar,rakva porque nos cursos nao vinha
ninguémy(...)" (orientadora pedagogica).

O enunciado da diretora afirma que o inicio do gimjda brinquedoteca foi um
tanto quanto conturbado porque as professorasatdans do que se tratava. Isto porque o
projeto da brinquedoteca foi desenvolvido pela latwgentadora pedagégica da escola
(com a ajuda de uma mée de aluno), no periodo ries;fgpara permitir entrega-lo nos
prazos estabelecidos pela Fundacao Abring.

O projeto foi contemplado e, no inicio do ano letseguinte, foi apresentado para
ser executado, sem ter contado com a efetiva ipag@o e o consentimento das
professoras da época. Foi por isto que as professmhavam que a coisa veio “de cima

para baixo”, segundo a propria fala da orientageagogica.
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Cabe fazer um paréntese nesta discussdo e, mdiyazlas reflexbes de Clot
(2008), perguntar: o que levou a orientadora pegiagé introduzir este novo género de
atividade na escola?

O proprio autor resgata o axioma vygotskiniano deerfogeneidade humana e do
pressuposto de que toda a agcdo humana supde agarelkeum desejo/necessidade afetivo-
volitiva. Além do mais, Vygostki destaca que “Acgigue se encontra plenamente adaptado
ao mundo que o rodeia, nada pode desejar, naoimgnea nenhum afa e certamente nada
poderia criar” (Id., 2003, p. 35).

Para Clot, novas variantes séo introduzidas ngsogrquando alguém, vinculado a
outros grupos, e motivado por uma paixdo e/ou umeanformidade, problematiza o
prescrito e instaura mudancas no género da ateidaste processo acontece sobretudo
com “[...] as pessoas independentes e campedes rigreasao”(ld., 2008, p. 205). O
autor, citando Darré (199dgstaca:

A idéia de que os marginais, os excluidos, os rshsafazem avancar o
mundo sé pode ser meio verdade: eles s6 podemgiem aefeito se

houver um lugar onde eles ndo sdo marginais, panteindicdo, e, se,
segunda condicdo, seus pares estdo vinculadosr@s @rupos sociais
(Id., p. 26 apud Clot, 2008, p. 20%)

A iniciativa da orientadora pedagodgica (com a ajddauma mae de um aluno)
possibilitou, de certa forma, um salto na formagdie dessa escola, através da instauracao
de um novo género de atividade no grupo a partprdeto da brinquedoteca.

Porém, pela forma como esse processo acontecelefoais sujeitos ndo foram
previamente consultados quando da implantacdo thjuedoteca) ele iniciou com
resisténcias dos demais profissionais da escola ®agrocesso acontecer, parece que
levou um bom tempo para que 0S mesmos também semaseus 0 projeto da
brinquedoteca.

Para evitar o problema da rejeicdo, a escola adatsaguinte estratégiaNbs
primeiros dias de trabalho a gente tem o planejamesntao a gente expde o PPP e expde
a questdo da brinquedoteca. E um espaco que a gesgeva sempre para explicar para
elas o que €, e todo mundo aceita numa boa. Gasita o trabalho, comeca a aprender

com iSS0O que € coisa nova, porque nao tem em oesABas, as vezes eles nem conhecem,

78. L'idée que les marginaux, les exclus, les b&safont avancer le monde ne peut étre qu'a maitié: ils
ne peuvent avoir un effet quelconque que s'il wandroit ou ils ne sont pas marginaux, premiéraition,
et si, deuxieme condition, leur groupe de pairshést connecté a d’autres groupes sociaux (Id6pud
Clot, 2008, p. 205§}
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s6 de ouvir falar. Mas como essa brinquedoteca&ja 8 anos de efetivo trabalho, entdo o
pessoal aceita super bem. Acompanha, ndo tem pnableenhum de rejeitar ou de
questionar, achar que € alguma besteira, ndo. Ealsalham porque sabem que € uma
coisa bem planejada, né%tiretora).

O fato de a brinquedoteca constar no PPP da egaatiu 0 seu reconhecimento
por parte dos agentes que foram envolvidos naistaih. Atualmente, isso serve também
como estratégia para levar os professores a uéitizaste espaco.

Mas, fazer com que a participacdo das professarbstititas seja obrigatoria,
acaba tornando-a um trabalho prescritivo, sem qgej@ atribuida as mesmas a
possibilidade de escolha.

E importante lembrar que o PPP é o resultado de conatrucdo coletiva e
dindmica, feita por um grupo de profissionais histonente situados. O que ndo quer
dizer que uma vez pronto, ele deva ficar cristdlizauma determinada producgé&o historica,
correndo-se o risco de engessa-lo e de negar bodireexpressao das profissionais que
chegam a escola.

Tal impossibilidade de opcédo pode resultar em falete'stress” no ambiente de
trabalho, ja que “A possibilidade coletiva de elabsuas regras de agdo profissional se
torna a condi¢do de base do trabalho contempor&sém exigéncia € contornavel somente
com um custo social e subjetivo incalculavel” (CLQUO08, p. 2205.

A introducdo de novas prescricdes para os trabatbacem um determinado oficio
sempre afeta o género de atividade que o caraxtesizjue pode perturbar as regras
coletivas ja estabelecidas e fragilizar o género atigidade que guia o agir dos
trabalhadores. Sobretudo quando n&do sédo criadalscées para que o coletivo introduza
estas mudancas no género de atividade proposta.

Segundo o autor, se as prescricdes produzidas ipskisicoes ndo levarem em
conta 0 género de atividade seguida pelos trabalbad elas podem leva-los a
desregulacdo da sua acéo individual, o que fazqugra vida psiquica do trabalhador seja
afetada pelo sentimento de impoténcia frente a ‘elsdieit instrumental” e ao seu poder
de agir.

Assim, ndo s6 a participacdo das criancas nagatigs dirigidas € obrigatoria,
como também o trabalho das professoras substiu@shegam a escola se torna uma

79. La possibilité collective d’élaborer ses regl&sction professionnelles est devenue conditiofbake du
travail contemporain. Cette exigence n’est contall® qu’a un co(t social et subjectif incalculat@& OT,
2008, p. 220).
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atividade dirigida. N&o é somente o brincar quemrolado, mas também as atividades
das professoras.

Compreendemos também que tal controle e direciom@ngeuma consequéncia da
troca anual da equipe de professores; o que pcajudi realizacdo de um projeto
pedagogico a médio e em longo prazo.

Essa troca anual de professores atinge a todagess envolvidos e se torna um
problema. Por um lado, a equipe pedagogica preesanvolver estratégias e utilizar um
discurso de convencimento (e, se for necessarioditiyo), para garantir a participacao do
novo grupo de professoras no projeto. E, por datto, 0 novo grupo de professoras pode
sentir-se cerceado em ter que participar do pr@eto que se sinta preparado para tal; o
gque muitas vezes resulta em alienacéo frente gipndrocesso de trabalho.

Alids Antunes, quando, analisando o mundo do thebah atualidade, afirma que a
alienacao e o estranhamento sdo cada vez maisastens extratos precarizados de forca
de trabalho (Id., 2004, p. 11).

O aumento de contratacdes em tempo parcial ou gEmacos temporarios de
trabalhadores, explicita bem a precarizacdo daalinabdos professores substitutos. Os
mesmos normalmente sdo obrigados a trocar de esaada inicio de ano letivo, tendo
assim que adequar-se ao PPP de cada escola, @0 déragividade desenvolvido em cada
uma delas, assim como as complexas redes relasienas conseqientes lugares sociais
ocupados por cada um dos sujeitos envolvidos. iDifente, estes ousam opor-se as regras
estabelecidas em cada nova instituicdo escolaid@@vsua fragilidade trabalhistica e até
mesmo pela falta de vinculacdo as mesmas, por deusiza transitoriedade.

No caso em questdo, duas das professoras traballeaaaempo parcial em outra
escola, ocupando-se assim de duas turmas ao mesmpo & em contextos diferentes.
Vemos ai o eco do discurso de que o trabalhadaispreer cada vez mais polivalente,
multifuncional e criativo, ja que o trabalho é caga mais complexificado e intensificado
(Ibid.)

Porém, no ponto de vista da orientadora pedagogu@mdo as professoras chegam
a escola: Eles ficam muito encantados com o espaco. Logelpsevéem assim e a gente
percebe, porque hoje o professor ndo tem assinraimalho a mais. Pelo menos a gente
ndo tem tido formacdes que exigem o professordoraorario e tal porque isso pegava
muito e o fato de ter esse planejamento. Isso é coisa que 0S professores gostam

porque véem que isso contribuiu para sajafientadora pedagogica
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Esta fala destaca a motivacdo que esse espacatdgspe o trabalho pedagogico
das professoras, e indica que a escola nado salititacarga de trabalho a mais no horério
extra-escolar; como aconteceu no inicio do prgyara a sua implantacao.

Mas, na sua proxima fala, ela anuncia que se dsgsaras ndo participarem por
iniciativa propria, ela sdo chamadas a particigda pquipe pedagdgica:

“E a historia do professor participar, a gente ca@aassim, se a gente percebe que
0 professor comeca a nao participar a gente chamarojeto esta assim, tem que estar
junto, tem que ficar. E claro que muitas vezesasgssor pode ficar e ficar fazendo outras
coisas mas, na medida do possivel, até no plane@rguando a Carol registrar e ler
para o professor, chega um momento em que ele eomese envolver mais com 0
trabalho. Isso € uma coisa que nao se discute (ngis(orientadora pedagogica).

Se antes a explicagcdo da falta de implicacdo do$egsores no projeto de
brinquedoteca era a formacdo no horario extra-asc@gora, com a participacao
obrigatéria dos professores introduziu-se a formadgles durante o horéario regular de
aula:

“Porque a idéia de ter os professores junto era demfir que esse professor
pudesse estar vendo como é que faz. Também und®éatmacéo para o professor. Na
medida em que o professor esta refletindo, pensamtttando, ele esta se formando em
relacéo ao brincar (...)"(orientadora pedagdgica).

Dois pontos merecem atencéo nestes enunciadogedtadora pedagodgica.

O primeiro € gque ela sabe que as professoras patieestar la fazendo outra coisa,
mas que elas tém que ficar. O que demonstra querdazlora considera que as pequenas
transgressodes da parte das professoras ndo impedsahzacao do trabalho. Ela fecha os
olhos para manter “o espirito do local” (Clot, 20p862).

O segundo € a conseqiéncia que a obrigatoriedapariicipacdo pode ter sobre a
formacao das professoras, uma vez que elas esitando, refletindo e se formando nesse
processo. Formacao esta que também acaba acomtevemdnomentos do conselho de
classe, nas conversas de corredor, na hora do @lombetivo. E uma construcdo diaria a
partir das vivéncias com as quais as professoraeg@am e constroem o0 seu cotidiano
profissional. Nesse processo, cada uma delas tanskéoonstitui a partir do olhar do
“outro”, na acao coletiva do sewétier.

Finalmente, sdo as acfes as quais nos convida ioreraguelas que ele
nos designa como incongruentes ou deslocadas;temsissocial das
atividades reconhecidas ou interditadas em um medssional dado
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[..] E traco de unido e um conjunto de recurs@gag os quais a agao
individual se testa e se avalia e que formam inGmerecursos
disponiveis para o seu desenvolvimento (lbid. A8p44§°.

Essas acgOes cotidianas e coletivas, guiadas pety@ée atividade que estabelece
regras de relacionamento entre profissionais @mrds acdes individuais e servem como
parametros na constituicAio e no desenvolvimento slgsitos envolvidos. Como
instrumentos de acdo, estas regras fixam igualmentespirito do local, sem que
necessariamente seja dito o que deve ser feito.

As informagdes sobre a brinquedoteca e os procati®eli desenvolvidos foram
repassados as professoras (em reunides no iniamaldetivo, em conselhos de classe e
em conversas com a brinquedista e com a orientgaal@agogica). Porém, contrariamente
ao que estava previsto, ndo foi executado o prajetdormacao de professores para a
brinquedoteca, como havia sido encaminhado a SME 8 apoio financeiro desta, a
formacdo ndo aconteceu e a vinda de professoresdos da Universidade Federal de
Santa Catarina, ou de instituicdes particularesnd@no também nao foi possivel.

No entanto, a diretora da escola comenta que enideside diretores organizadas
pela SME eles “(..)falam que tém uma brinquedoteca, fazem propaganda d
brinquedoteca e ndo garantemQu seja, a SME utiliza o projeto da brinquedoteas p
destacar a qualidade do trabalho no municipio, miasgarante o seu funcionamento com
qualidade, pois nega recursos para a formacgaordisgonais da escola.

Visando intervir nessa realidade, propus a orggézade uma jornada de
formacdao/discussédo sobre o brincar na escola cgrotessoras do NEI e da escola.

Porém, o calendario limitado pelo cancelamentoaidas por causa dos jogos da
Copa do Mundo e do periodo de greve, fez com a&lgu®sse cancelada.

Foi através da insisténcia da orientadora pedagdmie a jornada aconteceu no
final do Il Trimestre letivo. Tal fato também denstna as limitagdes, as eventualidades e
as prioridades que mudam em funcédo das condic@esatas que se apresentam em cada
situagdo. Momentos em que fazer escolhas envolusfée e também convida os

envolvidos a correr riscos.

80. Finalement, ce sont les actions auxquelles mouite un milieu et celle qu’il nous désigne comme
incongrues ou déplacées ; le systéme social de#téstreconnues ou interdites dans un milieu msitnel
donné [...] C'est tout un trait d’union et un enddende ressources grace auxquelles I'action indalid
s'éprouve et s'évalue et qui forment donc autantedsources disponibles pour son développement. (Ibi
pp. 43-44).
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Com a falta de uma efetiva formacdo dos envolvidosita-se com um perfil
dindmico da brinquedista para dar conta de todaesafios que esta tarefa exige:

“Tem a questéo de ter que ter pique porque ela thabeom oito turmas desde os
menorzinhos até os maiores, ndo é facil. Com détexdos dias da semana e com horas a
cumprir e planejamento, e isso é fundamentalEnjdo ela tem que ser esse perfil de
querer vencer esses obstaculos, mas um desafiosgpstdo obrigacdo porque estou
trabalhando aqui”’(diretora).

Nota-se que a brinquedista acaba utilizando deré&qméas anteriores, de sua
memoéria do género de atividade (como professordNH® para a organizacdo das
atividades propostas na brinquedoteca:

“Como tem o andamento aqui com a Educacao Infanélcomo eu trabalhava em
sala de aula. Era com jogos, com brincadeira, &atito. Todas as coisas que aqui se faz,
era o que eu ja vinha fazend@rinquedista).

A mesma situacdo possivelmente aconteceu com d&sspooas que olham esse
espaco a partir de sua formacao e de sua histima professoras. Entdo questiona-se: até
que ponto é o ludico da brinquedoteca que é lepada a sala de aula ou (por causa da
falta de condi¢cbes), é o olhar da experiéncia tt d& aula que € levado para 0 espaco
ladico?

Aparentemente, os proprios professores ndo cormagee descolar de toda a
historia impregnada no semétief’; pois a brinquedista tem a impressao que, quanitic
“profissional” era a atitude do professor, men@ arsua capacidade de se envolver nas
atividades ludicas:

“Tém algumas que ja entram na historia e fazem gat@m outras que ja fazem
mais o papel de profissional. Eu vejo assim quautmé barreira que tem também para
poder estar participando, que é dificil. (...). Bof eu vejo com muitos profissionais essa
barreira que eles tém receio de transpassar pard.ir) O jeitinho porque eu ja vejo que
ela tem uma barreira que ndo consegue transpasaser crianga, de brincar, de fazer
aguela palhacada com eles. Eu vejo que antes éa &3sa barreira e aos poucos eu fui
ultrapassando”(brinquedista).

Mas, a propria atuacédo do professor na brinquedqiarece ser limitada, uma vez
que “Ele pode ir 14, de repente intervir em alguma si¢do também, mas quem esta

coordenando o trabalho mesmo ¢é a brinquedigtaientadora pedagogica).
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A atividade é dirigida para que as a¢fes dos Bofes sejam o resultado de uma
prescricao feita independentemente do projeto dgstaes envolvidos (o que delimitou
suas competéncias). Mas, por vezes essa atividedela se torna ambigua. Como no
caso em que o professor teve de estar na brinqeadetparticipar mas, ao mesmo tempo,
intervir esporadicamente, visto que o trabalhcaénmente coordenado pela brinquedista.

Tais situagbes, por vezes, podem se tornar barecemo as citadas pela
brinquedista, em que professores nao conseguedesediar’ do seu lugar de professor.

No entanto, a brinquedista sente superar tal difacle com experiéncias
vivenciadas em sua infancia, ou mesmo, servind@sgario imaginario infantil:

“Quando eu era pequena, a minha mae tinha um Jad#ininfancia perto da
minha casa e sempre que eu podia, que nao tinke, aul ia para l4. Entdo eu sempre
quis ser professora. A minha mae sempre diz quaduau chegava em casa eu sempre
brincava de escolinha, ndo precisava perguntar e gaonteceu na aula, era s6 me ver
brincando. Eu sempre tive essa paixf8minquedista).

O que indica que o trabalho dela na brinquedotec®tivado também por seus
afetos e suas vontades.

Ainda em relacdo ao perfil da brinquedista, a ¢aigora pedagogica destaca que
“(...) é muito mais facil ter alguém da Educacéadaintil do que de *a 4, por causa da
formacéo, sei la. Que goste de brincar, que respastcriancas. Tem uma coisa dealft
as vezes me parece dos professores, de que aamndogprecisa mais ser respeitada”.

Ela destaca também a dicotomia existente entre a eriaogno um sujeito de
vontades e o aluno (a)sujeitado pelas normas eatos escolares.

No ponto de vista dela, o que deve ser respeitetlothesma responde que: “(...)
na Educacédo Infantil a gente tem um outro olhargparcrianca. As outras coisas acabam
sendo pano de fundo. Entdo tu olha para aquelggertem suas dificuldades e no Ensino
Fundamental isso muda completamente. Tu tens ieagrgue esta em primeiro lugar e
a crianca tu esquece, né?’..) “Entdo eu acho que é uma coisa do respeito, do dojda
continua isso. N&o deixa de precisar disso sé perchegou no Ensino Fundamental, né?
E do dialogo, da escuta, que é uma coisa que aegserte que o professor dgd 4
coloca o contetdo na frente e a pessoa, 0 seligaga passa a ser considerada o que esta
depois disso’(orientadora pedagdgica).

Porém, é importante discutir tal afirmacdo, na wmk@dem que nem sempre a

Educacéao Infantil tem esse olhar sobre a crianca:
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Pesquisas efetuadas em creches e pré-escolas tiemomgue o0s
materiais privilegiados pelas instituicbes infantiesntinuam sendo os
graficos e os educativos (Kishimoto, 1996c, 1996hnholato, 1990,
Pinnaza, 1989), referendando mais uma vez val@kxionados as
atividades didaticas, predominando o modelo escolarginalizando a
expressao, a criatividade e a iniciativa da crigf¢gHIMOTO, s.d.f"

Assim, num processo que vise a formacdo atravésegpsriéncias que uma
brinquedoteca pode trazer para 0s sujeitos enwasyi@ preciso considera-las para
estabelecer metas claras e temas ligados ao umiwd@entil. Como também garantir o
contato dos profissionais com 0s materiais ludiedis presentes, que podem ser
desencadeadores de reflexdes coletivas sobre asnsiliplas possibilidades. Neste
sentido, entende-se que:

Se o0 objetivo é formar professores que vao edu@gas de até 10 anos
€ necessario questionar como aprendem, desenvelasocializam-se
as criancas nessa faixa etaria. Assim, € pelo wontan brinquedos e
materiais concretos ou pedagogicos que se estimalanprimeiras
conversas, a troca de idéias, o contato com pag;ed imaginario
infantil, enfim, a exploragéo e a descoberta dacfes. Portanto, estudar
o brinquedo e o material pedagdgico é essencial p&ormacéo docente
(MARTIN, R., 20072

Em relacdo a fala da orientadora pedagogica, &eB#ante destacar a sua
preocupacdo com o olhar sensivel por parte dasgsofas. Este olhar € inicialmente
guiado pelos Pontos de Observacdo que sao suggredasequipe pedagodgica e sera
retomado no capitulo 7 referente ao discurso dasgsoras.

Espera-se de um bom professor o seguinte perfil:

“O professor brinca junto, o professor observa, of@gsor interage’{orientadora
pedagogica)

Aqui, a brinquedista novamente parece correspoaslarxpectativas que existem
sobre ela:

“Eu sempre tento chegar na empolgacéo para fazkrcdésa e nunca impondo.
Sempre fantasiar para que eles entrem nessa mpgigue a brinquedoteca é uma coisa
magica para eles, entdo eu tento sempre me coloessa fantasia. Ai eu sempre tento
estar fazendo o planejamento com eles, colocan@ogue vocés estdo propondo para

hoje? O que vocés tém vontade? Quando € algumlivaloke teatro, de artes, procuro

81. Texto consultado no sitetp://www.labrimp.fe.usp.br/novo/index1.htrdo Labrimp (Laboratério de
brinquedos e materiais pedagdgicos) — USP em 22008/
82. Texto consultado no sitettp://www.labrimp.fe.usp.br/novo/index1.htrdo Labrimp (Laboratério de
brinquedos e materiais pedagdgicos) — USP em 2008/
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estar sempre colocando a idéia deles eu vou peagdot o que eles podem fazer, sempre
buscando solugdes deles, nunca tentando impor.r8essfar negociando para que eles se
sintam parte e ndo apenas como expectadores a ssverandados, mas que se sintam
como parte importante”(...)“vou experimentando evaw vendo como a coisa vai fluindo
Que eu vejo que se torna prazeroso para as criaecEsnbém para mim'Pois, ‘Eu ja
percebi que eles querem que a gente esteja presaatendo interferindo, incentivando.
Eu ja vi que eles pedem de estar sempre mostratelagstar ali incentivando e néo
interferindo para atrapalhar a brincadeira. Mas destar ajudando, participando”
(brinquedista).

A fala evidencia como a brinquedista sentiu-se poacpouco segura para ir
experimentando, e assim desenvolver o seu estifdividade ao marcar sua presenca sem
ser intrusiva no brincar das criancas, respeitasde-ncentivando-as.

Finalmente, durante as entrevistas, pouco apamaeenunciados dos sujeitos a
preocupacgéo com o sentido do brincar para as asang

O que foi dito sempre esteve relacionado a asp@asisivos: ‘A brinquedoteca é
esse espaco que eles adoram, falam sempre super avatm a brinquedoteca, a
brinquedista, os jogos que eles trabalham. E alénassim, eles fazem uma avaliacdo
profunda” (diretora).

De acordo com a avaliagcdo da orientadora pedagd@yibenquedoteca € um local
que fica na memoaria dos ex-alunos como algo deepraa e inesquecivel, pois “(ta)vez
seja o lugar onde elas mais curtem da escola. Langas das criancas que sairam daqui
e voltam”.

Mas o curioso é que nas respostas aos questiomdviedos as familias no inicio
da pesquisa, a escola e a brinquedoteca ndo aparem®o um dos espagcos mais

significativos para o brincar, ja que foram pouttados (ver analises no capitulo 4).

5.2. Como esses discursos “refletem-se” e “refratagi nas atividades dos

sujeitos

A situacéo real de trabalho € aqui considerada carsimtese entre o dado e o
(re)criado. Se o prescrito, na atividade dirigidia, inevitavelmente assimilado pelos
sujeitos envolvidos (e por eles apropriado comomeio de realizar sua atividade real

nesse processo), 0 mesmo também teve a possibilitaser (re)criado.
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Supde que para o sujeito atuar num novo génertividaale € necessario que ele
conheca um minimo da memdria social deste (no dasescola, foco desta pesquisa).
Porém é importante lembrar que no inicio as professsubstitutas nao tinham acesso a
memoria do género de atividade desenvolvido najbedoteca, construido pelos sujeitos
gue nela vivenciaram experiéncias anteriores. Quocas brinquedotecas ndo sdo um
espaco conhecido na regido, possivelmente elaiveiam experiéncias com este género
de atividade.

Como entédo dar conta desse novo género de atividakrido num género de
atividade maior e cuja experiéncia elas ja domimg\asaber, o escolar?

Clot (2008) considera que uma atividade pessoah ambiente de trabalho, é
pluri-genérica, ou seja, pode ser a intersecdo at®ss/ géneros que nela se cruzam,
possibilitando desenvolver assim um estilo. Uma ez “[...] o estilo ndo esta voltado
somente para 0s géneros sociais da memoria col8tisaemergéncia depende também da
relacdo do sujeito com sua prépria meméria opaeagdsubijetiva” (Ibid., p. 21%)

Tanto a brinquedista quanto as professoras ciamlaentre os géneros de
atividade escolar e ludica. Nesse processo, é iamercompreender que o estilo,

[...] é sempre situado no interior no género ou, neigtamente, no
ponto de colisdo entre 0s géneros que ele levér airggy sobre 0s outros
de maneira diversificada segundo os momentos, adéinconseguir se
emancipar. O estilo é a criagdo a qual o sujeiexipa recorrer para
dominar o jogo de mudancas de género, os saltagdero a género
(Ibid., p.213§*.

Para Bakhtin (1998), é a diversidade de linguaggmsaparecem como base de
um estilo. Clot se apodia nesta constatacdo parmafique o conhecimento de uma
variedade de géneros e a experiéncia que deles gubde servem como motor de
mudancas no género de atividade de um determimedier, no caso, de professdrois,
contraditoriamente, 0s géneros Sao sempre 0S MeENE@EMpPre novos, sempre
continuidade e sempre ruptura, o que garante ancade do trabalho (Id., 2008). E
como resposta a uma polifonia da memoria sociala unesma atividade pode ter
diferentes géneros. Assim, no desenvolvimento deestito pessoal, o sujeito tem a

possibilidade de “deformar” um género, complemesibam e/ou enriquecendo-o. Ele pode

83. [...] le style n’est pas tourné seulement \&ssgenres sociaux de la mémoire collective. Soergemce
dépend aussi du rapport du sujet a sa propre mémpératoire et subjective (lbid., p. 213).

84. [...].est tourjours situé a l'intérieur du geme, plus exactement, au point de collision entsegenres
qgu'il fait jouer les uns sur les autres de maniéineersifiée selon les moments, afin de parvenirea s
affranchir. Le style est la création a laquellsuget doit recourir afin de maitriser le jeu deardiements de
genres, les sauts de genre a genre (lbid, p. 213).
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também dominar dois géneros de atividade difergraies criar o seu estilo pessoal. Ou,
talvez, usar o novo estilo para levar para a salawa as mudancas oferecidas pela
experiéncia do ludico no proprio género de ativedpedagogica da professora, que € o
objetivo da orientadora pedagdgica.

Segundo o mesmo autor, para que o trabalhador peakzar sua atividade ele
dispbe de artefatos. No caso, os materiais ludicdglaticos da brinquedoteca, PPP da
escola, os projetos e relatorios da brinquedotasagvaliacbes, os planos de ensino, 0s
textos didaticos, etc; sdo constituidos historigamepara e por cadanétier Tais
“artefatos” podem se constituir em verdadeiros tfumeentos” se o trabalhador os
considerar Uteis para o seu trabalho, deles aprojwise “por si e para si”.

No caso das professoras, a brinquedoteca e ososMjetteriais ludicos nela
contidos podem ser considerados como instrumestésram por elas desejados e se elas
0s considerarem realmente Gteis para o seu fadagpgico.

No entanto, ndo é aqui nosso objetivo analisampdioitar o estilo desenvolvido
por cada professora na brinquedoteca. Isto aparéudiretamente durante a descricdo do
gue se passou e como se passou. Essa descricgaseapélises remeterdo diretamente as
escolhas das atividades e sua organizacao na bdatpca; fazendo emergir sentidos do
brincar e da brinquedoteca escolar.

Conforme observamos durante o periodo de coleta idermacbes, as
acOes/prescricbes que constam no “Resumo das dedbsinquedoteca” (previstas no
projeto “Brincando se aprende” encaminhado paracaefaria da Educacéo para o ano de
2006) foram seguidas a risca pelos profissionaisesizola e constituem o trabalho
realizado pela brinquedista, pelas professoratas pexiliares de ensino. Nele consta:

-As criancas do Ensino Fundamental frequientam ragbeidoteca duas
vezes por semana, durante 50 minutos, enquantoiaas;as do NEI
freqientam uma vez por semana durante uma hora.

-O professor de sala e a brinquedista reinem-sezepalmente para
discutirem os temas trabalhados e planejarem osneons da
brinquedoteca. Este planejamento garante a agolaom a sala de
aula.

-O professor da sala participa das atividades inguedoteca, mas quem
coordena os trabalhos é a brinquedista. Estes ntomes@io muito
importantes para apurar a observacao do professor.

-No horario do recreio 0s jogos e brinquedos séceofdos as criancas.
-Na sexta-feira, duas criancas de cada turma s&sadas para levarem
brinquedo ou jogo para casa durante o final de sama

-A brinquedista faz relatérios diarios da bringueda.

-Trimestralmente os pais recebem relatério (pom&)rdas atividades
realizadas na brinquedoteca.
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-As atividades sdo organizadas através de pequenopstos (LIMA,

Projeto Brincando se Aprende, 2006, mimeo).

As atividades propostas foram, na maioria das velnegidas pela brinquedista.

Para o planejamento das atividades dirigidas, cgidoi dito, aconteceram

reunides quinzenais entre as professoras e a ledisia.

O gréfico a seguir demonstra que a grande maiasaatlvidades que aconteceram

na brinquedoteca tiveram um encaminhamento cominlatie dirigida:

Grafico 20. As atividades dirigidas e as atividades livres deseolvidas na

brinquedoteca durante o Il Trimestre Letivo/2006:

Atividades dirigidas e atividades livres em cada turma

1 Sére

4 Gérie

O/ tradsdes
dirigidas
OAtividzdes vres

Dos 35 encontros filmados, em apenas 7 deles asantelivre brincar. Constata-

se também uma pequena variacdo do livre brincae ast turmas: a quantidade do livre

brincar nas turmas de 32 e 42 séries tende a dimidas 11 encontros que ambas tiveram,

em 10 deles as atividade foram direcionadas, epemas 1 deles o livre brincar aconteceu

em cada turma. Ja dos 11 encontros da 12 sérigde8 fbram com atividades dirigidas e

em apenas 2 encontros as criancas puderam brideanénte. Proporcionalmente, a 22

série foi a turma que teve mais ocasides de brilic@mente. Dos 9 encontros que

tiveram, 6 deles foram organizados em forma deidaiiles dirigidas e 3 foram

disponibilizados para o livre brincar.

As atividades dirigidas aconteceram praticamentelus formas: ou eram em

forma de jogos que pudessem ser relacionados aatgateudo trabalhado em sala de
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aula, ou eram realizadas em forma de projetos dm@nEstas, na maioria dos casos,
relacionavam-se a atividades artisticas plastisoais (desenho, pintura e escultura em
argila); expressivas /corporais (teatro e o boi@dndo), ou eram atividades que
envolvessem narrativas, tal como a criacdo de riastfpara as pecas de teatro, para o
teatro de fantoches e para a confeccgéo de livros.

Importante se faz ressaltar que no ano anteriotedacde informacfes da pesquisa,
uma professora de Artes Plasticas deu assessai@@dgica ao corpo docente da escola.
No ano em que a pesquisa foi realizada, a escodédea apenas recursos materiais (tinta,
pincéis, cola, etc), mas nao recebeu recursoscpataar os honorarios da pessoa que faria
a assessoria pedagogica.

O material recebido para o eventual projeto desassia para a disciplina de Arte
foi encaminhado para ser usado pela brinquedistainguedoteca; o que provavelmente
foi justificado pelo vinculo que a brinquedotecaetédnistoricamente com as atividades
artisticas. Isto resultou num impulso ao desenwwvito de projetos artisticos no ambito
das atividades dirigidas na brinquedoteca; comarpbca a diretora da escola:

“(...) o que aconteceu € que eles estdo fazendgetoo vinculados com a
brinquedoteca — por isso que estao fazendo conmgueedoteca, para facilitar”

Essa articulagdo ja aconteceu no ano anterior,wgnajue os alunosExploram
juntos alguns pintores como Portinari, Di Cavaldaaté pintores da propria Ilha. No ano
passado a Rute trabalhou com artistas da llha,usigle com um artista de Cacupé que
nao lembro o nome. Eles trabalham, fazem projetoartes, aprendem a questao da tela,
como analisar uma tela, fazer apreciacdo. Entdoné projeto bem interessante. E um
trabalho bem interessante que eles fazem juntoacbrmquedista’(diretora)

Como vimos, a escola encaminhou o projeto de ams@spedagogica as
professoras (referente a brinquedoteca e aos awdala disciplina de Arte), e ndo obteve
resposta positiva por parte da SME.

Com o material que seria disponibilizado para aipli®a de Arte, a brinquedoteca
pode suprir através das atividades artisticas scpgéo de que as mesmas deveriam ser
planejadas em forma de projetos vinculados ao®ados de sala de aula.

Porém, paradoxalmente, a orientacdo da equipe ¢pgidagas professoras era de
gue as mesmas deveriam trabalhar o conteldo daliiaale Arte em sala de aula e ndo
na brinquedoteca. Indicacdo esta que foi expliaitpdr varias vezes no Conselho de

Classe e nas conversas durante a hora do recreio.
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Para cada grupo, as atividades dirigidas foramatites, exceto durante a Copa do
Mundo em que estas giraram em torno desta temafida.as atividades livres
desenvolveram-se durante os dias em que ndo hawidades planejadas ou aconteciam
depois que os alunos tivessem terminado as atesdprbpostas pela brinquedista. Como
atividades livres, todos os grupos vivenciaram agratividades diferentes que seréo
descritas mais adiante.

Tais atividades aconteceram na grande maioria @sessvna propria brinquedoteca,
visto que o patio da escola e o parque ndo podanutiizados sem a autorizacdo da
brinquedista. Em algumas vezes, as atividades exenaim na sala de aula ou acabaram
nela.

A orientacdo inicial foi de que as atividades dil&g deveriam contar com a
participacdo de todos os alunos para a sua expaagao.

Na maioria das vezes as criangas eram obrigadaartigar das atividades
dirigidas, porém em certos momentos elas eram dades a se engajar se elas assim o
desejassem e, em outros, elas foram persuadidesaohportancia de participar.

E o que pode ser verificado na tabela que resunpeirsspais atividades livres e
dirigidas do Il Trimestre Letivo, bem como o nidel participacdo exigido as criangcas em
cada turma. (ver anexo 11)

Isto sera melhor detalhado na descricdo do quaemmnem cada turma.

No inicio da observacado, durante a coleta de irdgfies para esta pesquisa, havia
a regra das criancas escolherem os objetos evatadgs ludicas para cada dia durante a
atividade livre. Uma vez sentados em circulo, as@d exprimiam as atividades das quais
gostariam de participar. Depois, eles votavam mmeolher as quatro atividades que
seriam realizadas em cada encontro. Ap0s cada asoolher a sua atividade, eles
reuniam-se e jogavam com o0s colegas que escolhenarasma atividade. Querendo, as
criangas podiam trocar de grupos ou de atividamesp explica a brinquedista:

“No inicio a gente combinou que eles escolheriantrgualgumas vezes a gente
daria duas opcdes, as vezes quatro, s6 que eu edme@bservar que tinha criancas que
nao tinham vontade de brincar naqueles quatro. Baril0 opinides e dessas 10 eles
iriam escolher 4 e ai a gente ia fazer a votac@bq®e eu percebi que as criangas que nao
escolhiam ficavam meio de lado. Eles nao tinhamekgwontade porque ndo podiam
brincar. Entdo eu comecei a perceber essa necedsidales. Ai a gente fez um acordo, eu

conversei com as professoras. Num dia, se a geste fdar uma atividade que todos
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participassem para ver, mesmo assim, a gente quenar as regras de um jogo e ai eles
vao e experimentam para ver se gostam e fazem afgyurdadas para ver e poder dizer:
‘-Joguei mas nao gostei’. E ai vai escolher outomg que estava com vontade de
brincar”.

Como € possivel observar no enunciado da brinqaedisn relacdo ao
brincar/jogar, tal forma de encaminhamento dasdatiles comecou em forma de votagéo
para escolher as atividades livres. Vendo a fatard/olvimento de algumas criancas nas
atividades votadas, a brinquedista mudou de poprarzondo uma atividade dirigida (em
forma de jogo), na qual todas as criancas deviarticipar a0 menos uma vez para
experimenta-lo. Depois podiam ir brincar livremente

Destaca-se o argumento utilizado pela brinquedista justificar sua escolha
metodoldgica: todas as criancas deviam experimerggogos porque isso favorecia o
aumento do repertorio ludico delas.

Evidenciam-se ai novamente indicios de investimeo® jogos e da necessidade
de controle, de tudo o que se passava na brinqeeajob que parece responder as
expectativas que recaiam sobre o trabalho da lathsga,, como género de atividade
escolar, mesmo acontecendo na brinquedoteca.

A brinquedista tinha um papel central e centralizagh brinquedoteca, como ja
descrevemos anteriormente na caracterizacdo deofamento da brinquedoteca. Ela era
responsavel pela recepcédo das criancas e pelaizagan da dinamica dos trabalhos
(apresentar, iniciar e avaliar as atividades, iBistr os materiais, fazer as mediacdes e as
anotacdes de tudo 0 que se passava naquele monigdatestava em movimento o tempo
todo e atenta a tudo o que se passava entre agagidvlesmo tendo uma tendéncia a
centralizar suas acfes na ocupacdo do espaco drgmombmento das atividades,
freqientemente ela era chamada para participgogascom as criangas.

Nos grupos que se formavam para jogar, e do gagbaticipava, era evidente a
sua competéncia como animadora, fazendo as cria@nesrem na sua atmosfera. Ela
estimulava a participacdo conjunta e valorizavaerta coletivo, mais do que individual.
Isto fazia com que as criangas se engajassem a@jég final do encontro.

Nesses momentos, ela parecia agir a vontade comqubdista; o que ndo a
impediu, em outros momentos (sobretudo no planejireena organizacdo das atividades

para o dia), de assumir a postura diretiva fregteriancas, expressada sobretudo pelo tom
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de voz assumido. Ao mesmo tempo em que encamirdsagtividades, ela jogava com as
criancas e estava atenta as necessidades desmpm®igssoras

Responsavel pelo espaco, também realizava sistamegnte registros das
atividades desenvolvidas na brinquedoteca. A pdetstes registros eram elaborados o0s
planejamentos.

O planejamento,

[...] se fundamenta nos registros dos encontrosbmiaguedoteca e
também nas conversas com as professoras sobrerslizagem dos seus
alunos em sala de aula. Estas conversas com assyocds Ssao
imprescindiveis, pois garantem a articulacdo da s aula com a
brinquedoteca. Dessa forma, o planejamento e atardas reflexdes véo
dando corpo ao trabalho na brinquedoteca (FONSEGORCALVES,
mimeo).

Segundo consta no PPP da escola e como vimosaantenite, os professores
deviam permanecer na brinquedoteca enquanto pssdumaas atividades, pois se entendia
que o papel delas era observar os alunos nasaatesce interagir com oS mesmaos.

Objetivando estruturar a pauta de avaliagdo dagidaties por parte dos
professores, sugeria-se a utilizacéo oletps de observacgmara o direcionamento do foco
do olhar do professor; sob trés aspectos: apregehizadinamica e coordenacdo. Tal
proposta pretendia

[...] facilitar a avaliacdo para propiciar um plgmeento mais abrangente,
pois estar4 considerando aspectos relacionadosacamegracdo das
criancas, a preferéncia, além das dificuldadesae@s tanto dos alunos
guanto dos profissionais, articulando o trabalhdidaquedoteca com o
trabalho de sala de aula (PPP, 2005, p.16).

Como havia quatro professoras com turmas de faetasias diferentes, as
atividades foram sendo planejadas conforme as ifisgirles e necessidades de cada
turma. Os lugares, as atitudes e as funcdes désspooas foram marcados pela relacéo
gue estas estabeleciam com a sua turma em saldade a

A brinquedista procurou seguir e respeitar a paséup posicionamento de cada
professora, em cada turma, quanto a participacdigadbria ou ndo dos alunos nas
atividades. Assim as exigéncias na execucao dadates dirigidas também mudavam.

A brinquedista era chamada de professora pelascasapois sua postura frente as

mesmas se assemelhava e vinha ao encontro dosnpfesuguanto a uma atitude de

professora.
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De maneira geral, e como estava previsto no PPPestala, professoras
observavam o0 que se passava durante as atividatkesuexiliar a brinquedista a resolver
os conflitos entre as criancas no que dizia respeeittilizacdo do espaco, dos objetos
ludicos, ou as relacdes entre elas. Nessas ocaaeszes elas reforcavam os pedidos de
siléncio as criancas a fim de que elas escutasdmmguedista, tendo assim um papel de
controle e vigilancia. Em outras vezes elas awsalia a brinquedista nas explicagdes das
atividades. Durante as atividades dirigidas o pdpkls era de auxiliar as criancas no seu
desenvolvimento.

No desenvolvimento das atividades livres, elascbwam com as criangas. Em
alguns casos, algumas delas assumiam atitudes sengsas fazendo ameacas de tirar
criancas das atividades ou chamando a atencédoese tjopha uma atitude desrespeitosa,
conflituosa ou transgressiva.

Assim como a brinquedista, de forma geral as psofas tinham uma relacao
afetiva com as criangas, as vezes mais proximagrasovezes mais distantes das mesmas.
Mas em todos o0s casos as criangcas demonstravafacat jogando com elas ou estando
proximas delas durante as atividades.

As vezes, as professoras se ausentavam da bringqoadBorque se ausentavam da
escola ou porgue aproveitavam o tempo para desemvalitras atividades, como atender
individualmente um aluno. A brinquedista ficava&ntsozinha com todo o grupo, ou
contava com o apoio da auxiliar de ensino. Em racasides a professora estava presente,
mas fazendo outras atividades, como corrigir tarefa

Para apresentar o trabalho realizado para a désalig que se passou e como se
passou, faremos a seguir uma sintese das atividiilgisas e das atividades livres em
cada turma. Citaremos também as principais atiesldidres descritas pela brinquedista
no relatorio de avaliacdo enviado aos pais no tindl Trimestre Letivo. Nesta sintese sao
expostos, igualmente, os argumentos utilizados ipelsma para a selecao das atividades
em cada turma.

A postura de cada professora frente a0 seu grugo descrita, assim como a
avaliacao feita por cada turma no | e Il Pré-cthwsee Classe sobre a brinquedoteca, a

brinquedista e as atividades realizadas pelasgagan
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5.2.1.Um pouco do que aconteceu em cada turma
5.2.1.a. A 12 Série

Com a mudanga na legislag&o brasileira (conformetamo artigo 9.394/96 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB)), as asmoomecaram a frequentar a 12 Série
com 6 anos completos até o més de janeiro de 200& das metas para o Ensino
Fundamental no Plano Nacional de Educacédo (PNEarémiacdo para 9 anos do tempo
de escolarizagdo. Ela visa com que as criangaarefilim tempo mais longo de convivio
escolar com maiores oportunidades de aprendizag@RASIL, MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2006, p.9Y.

Para cumprir a lei, esta turma constituiu-se decB@nc¢as, pois abrangeu as
criancas com seis anos completos e as que fari@naises até o final do ano letivo.

No ponto de vista da diretora da escola, essa madasonteceu de forma brusca e
sem que a escola tivesse recebido o suporte necesas&ESME:

“Nao é s6 o querer implantar porque inclui os aludesseis anos que € uma lei
gue vem la do Governo Federal, veio para ca e canspra lei. E ai chegou ao ponto de,
num curso sobre a inclusdo de seis anos, a assesgosecretario da educacado dizer que
as escolas que nao tinham parquinho, se botass@ngszinhos ja estava bom. Entao tu
percebes que a prépria educacéo as vezes nao N&rg&@ como uma crianga, € mais um
namero para ganhar dinheiro do Ensino Fundamental”.

Conforme consta nas orientagdes do Ministério dac&gBo para a inclusdo das

criangas com esta idade na escola:

Em se tratando dos aspectos administrativos, vatéarecer que a
organizacao federativa garante que cada sisteraasiteo € competente e
livre para construir, com a respectiva comunidasiolar, seu plano de
ampliacdo do ensino fundamental, como também éomegpel por
desenvolver estudos com vistas & democratizacd@elolate, o qual deve
envolver, portanto, todos os segmentos interessadosassegurar o
padrédo de qualidade do processo ensino aprendizgljiein p.7).

Porém, a liberdade oferecida a escola ou a SME@astar mais relacionada com
a falta de suporte técnico/metodoldgico do que @smpossibilidades de desenvolver
estratégias inovadoras. Como indica a fala daataeta escola:

“A nossa escola tem duas salas de aula e uma paréite. Nessa primeira série

tem alunos de seis anos que completaram agora eeirga seis anos que vao completar

85. Documento retirado no site do Ministério da &difio
http://portal.mec.gov.br/seb/index.php?option=cotétask=view&id=945 consultado em 03/05/2008.
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sete agora em junho e que vao completar sete abdmano. Eu tenho trés idades dentro
de uma sala s6, com 30 alunos. As carteiras do pite eles mandaram reguladas, tém
quinze e sao trinta alunos. SO que as criancagsrfieagsim, ndo cabem. Entdo pensar a
educacao e pensar o ludico é muito bonito ir laized *-Ai porque ndés temos uma
brinquedoteca na rede. Porque a escola tal temiagoedoteca, e a funcdo e o objetivo
agora é de proporcionar o ludico”.

A escola enviou a SME um projeto de formacdo dasepsoras, para pensar a
condicéo das criancas na escola e a contribuic@oiniguedoteca para a realidade na qual
a escola estava passando. O projeto ndo foi cotddmppara receber o suporte
tedrico/metodolégico para tanto. No ano anteriaseola tinha tentado ampliar o projeto
da brinquedoteca para outras escolas municipagsesgadas, através do envio de um
projeto para a Fundacéo Abring, que as abrang@nmojeto foi literalmente “engavetado”
pelos funcionarios da SME que deviam dar o seucpardodos 0s projetos perderam o
financiamento.

Com a mudanca de legislacéo, a escola deparoursarogproblema:

“Porque as crian¢as que vem da Educacéao Infantdspen por um trauma de estar
pegando em lapis e é dificil porque vocé chegamgir® Fundamental e tem gque no final
do ano o aluno estar lendo. E esses alunos deaseis tém que estar lendo no final do
ano. Entdo é uma coisa, tem que estar lendo conde sste”.

Mas tal fato pode realmente ser apresentado comwawma para as criancas? Na
pré-escola elas também escrevem. Neste caso t#@j@emenor a pressao para as criancas
concluirem o ano letivo dominando a leitura ou geesentarem a maturidade para tal.
Essa dificuldade apareceu também nos comentarioe soturma: ttm criancas que so
querem brincd'.

Segundo a diretora da escola, a brinquedotecada airais importante para 0s
mesmos, pois:(:..) para essas criangas € mais importante aindelago para todas as
idades, mas para essa idade eles estdo ainda mmaitdorincar mesmo. Brincar por
brincar, brincadeiras mesmo. Ai eu acho que a hwgdpteca entra nessa parte mesmo de
brincando, mas ensinando, fazendo essa ligacaoretpras de ter que aprender mas de
uma forma mais agradavel, de uma forma mais amiéa. € aquela coisa, de ndo pode
porque...através dos jogos eles vao aprendendoegsas e levando essas regras para
outros lados, para a rua, para a sala de aula, paraecreio, que é uma turma bem

agitada. Porque imagina, eles estdo na flor da gigrentdo imagina, parados, nao tem
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como. Entdo a funcdo da brinquedoteca para elaswddmental justamente que é para a
prépria energia, analisar iSso um pouco mais patasese concentrarem. A propria
concentracdo, para eles brincarem gostoso, masrenaler também. Entdo essa forma
mais ludica de aprender”.

Mesmo parecendo nao conhecer os dispositivos piagpg®lo Ministério da
Educacéo, a fala da diretora vém ao encontro deswe Consta no documento ja citado:

Ressalte-se que a aprendizagem ndo depende aperssmento do
tempo de permanéncia na escola, mas também do gonprais eficaz
desse tempo: a associacdo de ambos pode consibuaificativamente
para que os estudantes aprendam mais e de marsranazerosébid.,

p. 7)

O documento cita ainda que para que estas ati\sdsgjam mais prazerosas as
atividades ludicas podem ser um estimulo paraiasgars aprenderem na escola.

Porém, contraditoriamente, no | Semestre de 200& G, juntamente com o INPE
(Sistema de informacbes, pesquisas e estatistibasa@onais) instituiu a “Provinha
Brasil” que visa “oferecer as redes publicas denensm instrumento de diagndstico do
nivel de alfabetizacdo das criancas com idade saisee oito anos de idad¥”.

Atualmente essa “provinha” ndo € de forma obrigaténas até quando?

A escola é entdo colocada frente ao impasse deatgia novo (utilizando o ladico)
em meio as amarras ideoldgicas e institucionaio#tds a sua profissdo, sem no entanto
receber recursos e apoio técnico para tal e, fieaten prestando contas do seu processo
através de um instrumento produzido por outrafmtsas para avaliar o rendimento das
criangas.

E importante citar a experiéncia da passagem dgea8%Panos escolares no Ensino
Fundamental, com o acolhimento inicial de criangassando de 7 para 6 anos; como
aconteceu na Noruega, nos anos 90, descrita pgetdbra(2005).

Segundo a autora, dada a resisténcia inicial diesnpativada pela preocupacao de
que a escola primaria ndo possuisse uma pedagogivendo o brincar como na preé-
escola, houve uma mobilizagdo para formar os psofes e de re-estruturar o curriculo
nacional visando aproveitar o melhor do programaréaescola e o melhor do programa
da escola primaria.

O cotidiano escolar deveria ser organizado de foansuprir a necessidade das

criangas de brincar e de desenvolver atividadessiWNele, a utilizacdo do tema estudado

86. Sitehttp://provinhabrasil.inep.gov.bconsultado em 25/10/2008.
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deveria inspirar a crianga a brincar e, em contt@aa o brincar deveria trazer inspiragao
para os temas estudados, sempre numa perspeciidisuoiplinar.

Segundo a autora, pela primeira vez na histéridyrimcar livre” € incluido no
horario escolar e, neste caso, constituiu-se cogqumega maior “disciplina” nos primeiros
anos da escola primaria, ocupando 247 horas dizglarescolar.

Tal forma de organizag&o visou incitar o brincatrés formas: o livre brincar em
que a criancas controlam o tempo e as atividadbsnoar como impulsionador de temas
transversais trabalhados via interdisciplinaridadep ensino de matérias através de
brincadeiras controladas pelos adultos.

Podemos entdo observar que ha niveis de organid#eéenciados de expresséo e
de uso do brincar que vao do pdlo do controle @enca ao pdlo do controle dos adultos.

Mas isso ndo quer dizer que ndo houve a preocupdgague esta forma de
organizar os tempos, 0s espagos e as atividadekeveita os professores a esquecer a
prioridade dada ao brincar das criangas. E pana‘i€©s professores receberam formacdes
para aceitar, compreender e dominar o “brincae’lima escola® (Ibid., 168).

Essa formacédo consistiu em levar um professor éagcola a trabalhar com um
professor da ®série durante um ano letivo e a seguir um cursecésimente preparado
em torno dessa tematica.

N&o é o caso da professora da 12 série da escstpipgda, que comecou a
trabalhar como efetiva na escola no inicio da aalet informacdes. A mesma deparou-se
com uma turma de 30 alunos de 6 e 7 anos, numadsatala equipada para atender
apenas 15, com a organizacdo metodolégica dasdades dependendo de sua
“criatividade” e da sua “ conta e risco”.

A professora utilizou os momentos em que os al@stavam na brinquedoteca
para fazer, no espaco da sala de aula, uma primeateacao individual do nivel silabico
das criancas. Consequentemente, pouco aparecefilnmagens. Dos 11 encontros que
foram filmados, a professora esteve presente emldés.dNos momentos de auséncia, a
auxiliar de ensino deu suporte para a brinquedSampre sentando na roda com as
crianca&® a mesma ndo impunha sua presenca nas atividades eelacdes entre as

criangas, tendo assim uma presenca discreta. A angsathizava mediagdes no sentido de

87. Classroom teacher have to train themselve<iedlyeo accept and master “free play” at schadbid., p.

168).

88. O fato de as professoras sentarem no circupasocriancas, é entendido como uma tentativa sieabu
uma relagdo de maior proximidade com as criangar®n®, sempre havera diferenca entre as mesmas, mas
estas podem estar mais proximas ou mais distatégpendendo da postura da professora.
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qualificar o que elas estavam brincando/fazendo tmmmde voz calmo, numa relagéo de
proximidade e de escuta com as mesmas.

Dos 11 encontros filmados n&<érie, em 9 aconteceram atividades dirigidas e em
2 atividades livres. Desses 9 encontros, apenasnem participacdo de todas as criancas
foi obrigatéria, a fim de experimentarem o jogo daméria. Nos demais encontros a
atividade dirigida foi a confeccdo de uma pistéafeom material de sucata para que as
criancas pudessem brincar com os carrinhos da rhmtc#heel®. Para isto foi feito um
planejamento coletivo no inicio de cada encontarapa execucdo de cada etapa da
construcdo da pista: coleta e selecdo do matel&dinicdo e confeccdo dos espacos,
papietagert!, pintura e acabamento com o nome das placas.

Em todos os momentos do processo de construcadastiahpuve uma grande
circulacdo de criancas. Mesmo a participacdo ndwlosebrigatdria, as criancas se
engajaram na atividade.

O argumento utilizado pela brinquedista para o mnmd@amento da atividade foi de
que:

“A 1% como eles gostam muito de brincar com os joguinkosio a gente vai
trabalhar com eles agora uma maquete tipo um pistaorrida. Ai eles foram dizendo o
que deveria ter ou ndo e ai a gente vai comecaomatan a partir deles. Como eles gostam
de carrinhos e esta a febre do Hot Wheels na sala”.

A brinquedista explica:E uma marca de carrinho de ferro, resistente, téstap
tem um monte de coisa. Entdo eles estdo trazendio para a sala e a professora
comentou. E aqui eles gostam muito de brincar,otan@m os carrinhos quanto com 0s
bonecos pequenos e as meninas tarftbém

E o que também foi justificado para os pais, natéeio da brinquedoteca do II
Trimestre letivo: “Articulando conteddos em salaagéa, combinamos que construiriamos
uma pista para brincar de carrinhos”. Os contettmgntanto ndo foram explicitados.

Conforme consta no relatério do 2° Semestre (feila brinquedista, enviado aos

pais), além da construcédo da pista nele constavadades livres preferidas pelas criancas

89. Hot Wheelt 0 nome de uma linha de produtos lancada pelaesmattel. Aqui a brinquedista refere-
se a uma colecao de carrinhos em ferro. Somensnoale 2008, 190 novos modelos foram lancados no
mercado mundial. Para maiores informacdes, comsubde http://intl. hotwheels.com/

90. Papietagem é uma antiga técnica de confecc@ioadearas para o teatro. Trata-se de sobreporsds/er
camadas de jornais com cola caseira (grude), soheebase, a fim de produzir uma estrutura firmeoigep
de seca.
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(lego, casinha, fantasias, jogo de futebol de hagtébolim, carrinhos, bonecos, bonecas,
jogo do pato e batalha naval).

Na avaliacdo da brinquedoteca pelas criancas @a@rselho do | Trimestre), as
brincadeiras e brinquedos preferidos foram: casjBhaezes), bonecas, bonecos (2 vezes),
dinossauros, carrinhos, brinquedos, jogos (2 vegag) de dama, jogo da memdria, cara a
cara, lego (4 vezes). As criancas afirmaram quéefopo € pouco para brincar, e que
gostam muito da Carol”, (a brinquedista). No llrmeistre afirmam que “Carol é legal
porque deixa eles brincarem, e porque da bastantguledo”.

Na ata do Conselho de Classe do | Trimestre nast@@navaliacdo que as criangas
realizaram no pré-conselho. Consta somente queakagdo foi lida pela diretora da
escola; o que também aconteceu no Il Trimestre, r@lgtorio ndo consta nenhum registro
do pré-conselho.

Em relacdo ao grupo, a professora destaca queicio o participantes estavam
atentos as suas reacoes. O que lhe chamou a afengée eles perguntaram quando iam
comecar a trabalharcémo se tudo o que ela vinha fazendo fosse brimeddésto sera

melhor discutido nas analises dulan”.

5.2.1.b. A 22 Série

Na turma da 22 Série também teve troca de professor inicio da coleta de
informacdes. A professora era substituta e estesepte na maioria dos encontros.

Apesar de ndo sentar com as criangas no circulopfodlemas de coluna), ela
participava ativamente das atividades com os ajumgmrecia divertir-se com eles. Ela
investiu nas mediagdes aproveitando as oportunsdadeindas das atividades livres dos
alunos. Dos 9 encontros filmados, a professora@stesente em apenas 1 deles.

Em 6 dos 9 encontros filmados, foram com atividadegidas. E 3 foram
atividades livres. As atividades dirigidas foramngamizacdo de quebra-cabecas, ensaio
para a festa junina, constru¢do da uma histériMdaoo do Badejo (para a confeccdo de
um livro em sala de aula: ilustracdo e analise gmote dos alunos). Esse trabalho foi
iniciado pela professora anterior, efetiva que iexig participacdo obrigatéria nas
atividades.

O argumento da escolha de tal atividade foi de“dué& série, como teve a troca
agora, a que estava anteriormente a gente estawmaa@roposta com eles de fazer uma

histdria, que eles gostam de historia. Eles sdaantonversadores, entdo a gente estava
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pensando em construir uma historia e confecciomarlivro. (...) aqui e em sala também
eles gostam muito de histéria. (...) Entdo a prépasom eles foi de construirem uma
historia e depois até encenar esta histéria que eé® fazer em livro e em teatro”.

No inicio da confeccdo do livro a intencdo era @ef com que todos
participassem de todos os momentos da criacdacerdaccdo. O que foi 0 caso durante o
tempo em que a atividade aconteceu em sala dereuf@esenca da professora anterior e
da brinquedista.

Porém, os alunos néo se sentiram motivados e p@gceagajaram. A professora
substituta ndo exigiu a participagéo de todos.

Todas as criangas participaram no inicio do planefdo das atividades na
brinquedoteca, bem como da avaliacdo da confecgdoliwlo, garantindo uma
continuidade nos trabalhos.

Apds 0s momentos iniciais de planejamento, os alahgponiveis continuaram a
ilustracédo do livro, no pétio da escola, enquastad@mais foram brincar. Como a maioria
das criancas desta turma néo participou da ilitraglas ocuparam um tempo maior para
as atividades livres, ou seja, brincando. Come#ts tiveram a possibilidade de explorar
diversas atividades, diferentes e ndo previstasreEdiversos jogos e brincadeiras:
exploracdo de instrumentos musicais (tambores)Jomgéio e desfile de fantasias,
atividades de faz-de-conta, que chegaram a dugamslencontros para um grupo de
alunos. Tais atividades foram em parte aceitas pagta censuradas pela brinquedista.

Faltou o relatério da brinquedista referente abriinestre, que continha indicacdes
sobre as atividades livres que aconteceram nasteatA brinquedista o finalizou ap6s o
periodo da coleta de informagfes. Assim ndo fosrpassivel o acesso ao mesmo.

Como atividades mais citadas pelas criancas no mmomdo planejamento
constatamos: casinha, fantasias, Lego, tamboreanitdna, Cara a Cara, futebol de botéo.

Na avaliacdo da brinquedoteca, feita pelas crianggwé-conselho do | Trimestre,
as brincadeiras e brinquedos citados como os meferforam: jogos (2 vezes) e
brinquedos.

Em relacdo as atividadesStém jogos que eles ndo sabem jogar e aprendem
brincadeiras novas, acham legal, gostam de tudpyafassora, € divertido e é a melhor

parte”.
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J& no Il Trimestre “acham legal, adoraram a atokédalo caracol e que tem
novidades legais”. Porémgdé&veria ter mais brincadeiras livres, mais cabamishmais
brinquedos e mais musita

Na ata do Conselho de Classe do | Trimestre nast@anregistro da avaliacdo que
as criancas realizaram no pré-conselho e nem dgumidoteca. Nela o grupo € definido
pela professora como “participativo, respeitameggas e gostam de trabalhar em grupo”.

No Il Trimestre também nado consta na ata do Coos#¢hClasse a avaliacdo das
criancas no pre-conselho. Nela, o grupo é defimolmo “uma turma 6tima, porém ha
alunos que preocupam”, e que, na brinquedotedeatesede uma “turma boa, participativa,
déo idéias”.

5.2.1.c. A 32 Série

A professora da 32 série foi a que se mostrou prascupada e empenhada em
fazer valer a prescricdo do brincar para aprendsgndo estabelecer claramente uma
relacdo pedagodgica na brinquedoteca.

Ao estar presente em praticamente todos os ensofgpbaeto no ultimo, por
motivos de saude), a mesma sentava-se sempre encadeaa ao lado da roda das
criangas.

Dos 11 encontros filmados nesta turma, em apenasc@ntro houve atividades
livres. Coincidéncia ou nédo, foi a turma em queepan haver um maior numero de
conflitos entre a professora e as criancas, 0 Que/gres transparecia huma certa tensao
entre as mesmas.

Em vérias situagcdes houve um processo tenso decinggo das atividades que
seriam executadas na brinquedoteca. Um exemploofsgora deixaria as criancas
fazerem um campeonato se elas jogassem com maenbmps jogos que eles estavam
construindo em sala de aula.

Os alunos construiam jogos, visando trabalhar mdétedos contetdos, mas seu
engajamento parecia deixar a desejar, do pontistieda professora.

Via-se entdo que a mesma buscava estratégias mpnleava em fazer valer a
prescricdo de levar “o ludico para sala de aulas wisivelmente encontrava dificuldades
em achar meios de fazé-lo.

Nesta turma a participacdo das criancas nas alesdalirigidas foi sempre

obrigatoria. As atividades dirigidas foram as setps: 0 jogo da tabuada (feito
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conjuntamente pela brinquedista e pela professncaampeonato de futebol de dedo (a
confecgao dos tabuleiros de madeira, das tabetasagh e das medalhas), o teatro de
fantoches (assistir a uma peca, exploracdo do imatécnica de manipulacéo, construcao
das historias, ensaio, encenacdo e apreciacadd. Paealizacdo, estas duas ultimas
atividades foram organizadas em pequenos grupostedN@rupos aconteceram varios
conflitos entre as criancas, que pareceram decdadtificuldade da insercédo de certas
criancas nos mesmos, ou da negociacdo das difererpectativas das criancas e dos
adultos.

Os argumentos utilizados para a escolha das alesifmram os seguintes:

“A professora de 3 pedia jogos que envolvia a tabuada que eles estas@m
dificuldades e tal. E ai como eles estavam gostamgito de construir jogos ai eu propus
para eles, s0 que eles tém a resisténcia de joyan que eu percebi? Como eles nao
sabem a tabuada e para ndo mostrar para o amige aBo sabiam jogar. Entdo eu
comecei a jogar com eles e comecei a mostrar quearabém nao sabia e que a gente
pode calcular nos dedos, fazer toda a operacao magiea para chegar num resultado. Ai
0 que comecgou a acontecer? O grupo comecou a aaméfritdo eu percebi que para
eles ndo mostrarem para o colega que nao sabiasnge queriam jogar”.

A brinquedista refere-se ao constrangimento queunalgalunos tinham em
participar de determinados jogos, cujos conteltissréio dominavam (como no exemplo
citado, a tabuada).

Nesta turma também falta o relatorio do Il Trimestcom a descricdo das
atividades livres. A brinquedista o finalizou depdb periodo da coleta de informacdes.
Assim ndao foi possivel o acesso ao mesmo. Aquimpaskr citadas como atividades mais
executadas: fantoches, casinha, fantasia, Imagera® e futebol de prego.

Essa opcao metodoldgica, no encaminhamento e nlhastas atividades, refletiu
na avaliacdo da brinquedoteca feita pelas criangggé-conselho do Il Trimestre Letivo.
Elas acabaram considerando-a como uma sala de“#&éa:dias de brincadeiras livres e
dias de planejamento das professoras onde elasresmpque foi planejado, é uma aula
muito legal . Ou ainda: a brinquedoteca € “um lugar muito letgitro da escola, é a
Gnica escola que tem brinquedoteca e que tem gqoeedjar bastante, ela € muito legal, da
jogos legais, é legal porque tém muitos brinquedles, gostam da brinquedoteca e fazem
teatro, proposta do jogo do prego e do teatro,tgqoegente muito mal educada com a

Carol e que gostam quando a Leila deixa filmar”.
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Jé na avaliacdo feita no pré-conselho do | Triregsts criangas afirmam: “é um
tipo de recreacdo, todos falam que é legal porguoe irinquedos e jogos, gostam das
atividades, passa coisas legais, jogos legais 48syegostou de desenhar com carvéo, é
um espaco onde fazem outras atividades e pesquisas”

Da avaliagdo das criangcas no pré-conselho, apar@aegistro do Conselho de
Classe do | Trimestre, em relacdo a brinquedotpea,‘0os alunos consideram este espaco
COmo uma recreacdo, com outras atividades e gumeuéstin as pesquisas”. Na ocasido, o
perfil da turma, realizado pela professora, foleouth “crescimento do grupo com relacao
a linguagem e comunicagdo verbal. Com relagdo ate@do, ela declara ser um grupo
coerente e nivelado”.

Ja no Il Trimestre, o perfil do grupo € o de “umanta tranquila e com rotina bem
inserida (...) que tem uma competitividade bastatdentuada, mas saudavel’. N&o
aparecem assim referéncias ao fato de as atividedbsnquedoteca serem dirigida, nem

as resisténcias e os conflitos que surgiram.

5.2.1.d. A 42 Série

A principal caracteristica da 42 série foi o inirasnto da professora no valor do
trabalho em grupo e no compromisso social dos adotetrabalhados. A mesma estava
trabalhando, em sala de aula, sobre o tema ecplgiartir das tematicas propostas pela
Agenda 21. Assim, as criancas criaram, em salaulde as textos de uma peca de teatro
composta em quatro atos (“Eco cidadao”, “Considéwanais o lixo”, “Meio ambiente” e
“Carta da terra”), que elas ensaiaram, em gruppbyinquedoteca. A peca foi apresentada
para a turma de 32 Série, para as criancas do é&NB reunido da comunidade (que
objetivava definir acdes e contribuir para as disdbes sobre a Agenda 21). Nesse
encontro comunitario, apos a apresentacdo da gaegiancas inseriram-se nos grupos de
debate e puderam exprimir seu ponto de vista.

Durante as atividades na brinquedoteca, a prof@ssemtava-se na roda com as
criancas e ria com elas das situacdes engracadas.

Dos 11 encontros filmados, a mesma ausentou-se emcdhtros. Em apenas um
dos encontros as atividades foram livres.

A participagdo das criangas nas atividades proposia era obrigatoria. Mas por
estarem ligadas ao projeto coletivo desenvolvidosata e vinculadas a representacao
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conjunta de uma peca de teatro por eles conceldmmforam persuadidas pelos adultos a
se engajarem. No geral, mostraram-se motivadadgara

Como atividades dirigidas, aconteceram: a proddedoeca teatral para Agenda 21
(producéo do texto com as narrativas, 0 ensaia@esentacdo), 0 ensaio e a apresentacao
do Boi-de-mamao, 0 ensaio para a festa juninardoioido ensaio para a apresentacao
teatral sobre a Agenda 21, num encontro maior dela&s Houve também a participacdo
no concurso para o logotipo da Agenda 21, em qda can criou o seu modelo de
logotipo.

O argumento utilizado pela brinquedista para alkacta atividade do teatro foi:
“na 42 eles gostam muito de teatfo.) Entdo tém vezes que a turma ndo pega nem jogos,
como a 4 série que s6 queria saber de teatro e nem quabarsde jogos”.

As atividades livres, segundo relatorio do Il Tratme enviado aos pais pela
brinquedista, foram: futebol de botdo, de pregotefdee, Dinheiro do més, casinha e
fantasias e Barbi.

Na avaliacdo da brinquedoteca, feita pelas crianggeé-conselho do | Trimestre,
estas afirmam: 1) em relacdo ao espaco: “é legatprbom e € organizado, mas precisa
de um mutirdo para organizar a brinquedoteca, @quex (poderia ser maior)”. 2) Em
relacdo ao tempo: “falta tempo para escolher jogwapo € pouco”. 3) E em relagédo a
brinquedista: “ela é irada porque ela os respeita ajuda, ela explica 0os jogos e brinca
com eles, sO briga para pedir siléncio, deve daidatles diferentes (observar quadros,
desenhar), € chata porque algumas coisas sao chgté&srelacdo aos jogos: “poderiam
escolher jogos que nao sabem para Carol explitguns jogos sao legais e outros
chatinhos”.

Ja para o Il Trimestre, avaliaram: 1) A brinquedatélegal (2 vezes), espaco bom,
€ um espaco que nem toda a escola que tem”. 2) élagap aos brinquedos: “Os
brinquedos sao legais (2 vezes), aprendem outgus,jgrecisa mais jogos, tem varios
brinquedos para todos brincarem”. 3) E em relagdionguedista: “Carol € legal (4 vezes),
Carol da atividades relacionadas com a sala deedla dicas de teatro, Carol ajuda e
empresta coisas quando precisa, que quando eli@aexph jogo, tem jogos que a Carol
joga com eles, aprendeu a jogar Detetive pois al@aplicou”. 4) Em relacdo as atitudes:
“tem gente que nao presta atencéo e ainda diz&uemendem, que levam bronca porque

fazem bagunca e que o grupo esta melhor do que aterinquedoteca”.
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Em relacdo a brinquedoteca, a avaliacdo das csamggré-conselho, inscrita no
registro do Conselho de Classe do | Trimestrecandue “consideram 0 espago pequeno,
preferem jogos que nao conhecem, gostam da brirgjaganas acham que precisa
melhorar a organizacao do espaco”.

Quanto ao perfil do grupo, feito pela professories €'tém dificuldades nas
vivéncias de grupo e expressam atitudes bastatiednalistas”.

No Il Trimestre, consta apenas que houve a ledoraré-conselho de classe, sem

mencionar o que foi lido.

5.2.1.e. Um breve bilan”.

Como nos discursos dos adultos, por parte dascasatambém ndo h4 consenso
em relacdo ao brincar e a brinquedoteca, conforpiaralidade de sentidos expressa nos
discursos das criancas. Nesse encontro e desemeonite 0s discursos dos adultos e os de
outras criancas é que as mesmas exprimem suagmpducdo discursiva e expressam
sentidos.

Porém, € importante relembrar que aqui os enungidds criancas sao descritos
em atas dos pré-conselhos e dos conselhos de f@#asepelos adultos sobre a avaliacao
da brinquedoteca pelas criancas. Os enunciadaexp@essos, de certa forma, ja a partir de
uma selecao feita pelo adulto que registrava; @uiso vimos, nem sempre a fala das
criancas no pré-conselho, consta na ata dos cassdih classe. Outro detalhe: os pré-
conselhos eram sempre presididos por um adultauglsmgnifica que a fala das criancas
também se endereca a ele; pois elas sabem quectabmrecaem expectativas em relagcéo
ao seu discurso.

Podemos notar que, de forma geral, as avaliagcbesekagho a brinquedista e a
brinquedoteca séo positivas.

Vérias qualidades sao atribuidas a brinquedistaraéla”, empresta coisas, 0s
ajuda, explica 0os jogos e assim a criancas aprendgos novos, expressando a
disponibilidade da mesma frente as criancas. Eidéan € chamada de professora, talvez
por causa da forma como as atividades foram orgdagzna brinquedoteca. Por exemplo,
as criancas dizem que ela d& atividades relacisradala de aula e que na brinquedoteca
eles realizam varias pesquisas, assim como dizemetpu briga para pedir siléncio e

chamar a atencdo de quem faz bagunca e néo presta@
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Elas reproduzem entdo um discurso moralista, nol gwabuem ao mal
comportamento de certos alunos as possiveis aitudais diretivas por parte da
brinquedista (como acontece em sala de aula, pefesgora).

Quando elas dizem que Carol ensina jogos novog @lg@s aprendem com a ajuda
dela, eles reproduzem a valorizacdo dos jogos (abesencadeadores de aprendizagens)
expressa no discurso dos adultos. Quando elasaafirmue é necessario valorizar a
brinquedoteca da escola (que outras criancas méoetd outras escolas), novamente
aparecem indicios de vozes dos adultos.

Tal discurso também pode estar relacionado a pgasg@ uma pesquisadora no
local, que destaca o fato de que ndo havia mugeslas com brinquedotecas onde as
criancas iam brincar durante o periodo de aula.

J& em relacéo a brinquedoteca, h4 menos consess@zAs aparece que 0 espaco
€ bom, as vezes que ele € pequeno e um pouco agurEm relacdo ao tempo, €
consenso de que é pouco, sobretudo para escoffos. jo

No que se refere as atividades e materiais, osjagobrinquedos e as brincadeiras
sao citados como sendo 0s mais legais, 0s maedese 0S mais NUMerosos.

A brinquedoteca é vista como uma espécie de zomacdeacao, espaco onde eles
aprendem brincadeiras e jogos novos. E “a melhte’p&uanto as atividades, observa-se
uma tendéncia, por parte das criangas, a valodgaatividades artisticas (desenho e
pintura), inclusive solicitando como atividade diiete a observacéo de quadros.

Porém, se analisarmos com atencéo as avaliacoesiaagas, ha indicios de que
as avaliagOes positivas ndo sdo consensuais. Eldanrmem funcdo da organizacéo das
atividades, da postura da professora e das expmE®éue as criangas tiveram nesse
espaco, em cada turma. Essas experiéncias tambéranti consequéncias na producéo
dos sentidos atribuidos a brinquedoteca.

Podemos comparar os exemplos expressos pela tar@fhal3? séries em relacdo a
brinquedoteca. A professora da 22 série ndo segisaa a obrigatoriedade da participacéo
das criancas na atividade planejada para o trimdsstas entdo brincaram mais, e tiveram
a possibilidade de experimentar um maior nimer@spacos e de atividades. Dai uma
avaliacdo mais critica daquilo que elas experimmantagostaram e quiseram mais nas
brincadeiras livres. A brinquedoteca é entdo vistamo um espaco de descoberta, mas

também de impossibilidades.
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As criancas puderam expressar essas “faltas” mauedoteca porque tiveram a
oportunidade de experimentar outras atividades to®wespacos, também interessantes
para elas.

Ja a 32 série, dada a pouca flexibilizacdo, paea professora, das atividades
planejadas, e pelo fato de ter tido apenas um @liatigtidades livres, os enunciados das
criancas expressam bem o sentido atribuido aslaties que acontecem neste espaco: o de
ser uma aula muito legal onde as professoras segugra foi planejado, e como um local
onde as criangas fazem pesquisas.

Tal discurso expressa o sentido e o reconhecintentpue a brinquedoteca, mesmo
sendo um espaco ladico na escola, continua sendoaufa; local onde as possibilidades
de brincar sao limitadas, uma vez que as professoiraprem o que haviam planejado.

Mesmo reconhecendo que elas aprendem determinagos ppresentados pela
brinquedista (como no exemplo do jogo Detetive, gles citado), as criangas da 42 série
compreendem que o0 processo poderia ser o0 inversqudoacontece: eles poderiam
escolher os jogos para que Carol pudesse expkca-lo

Na 12 série, como a participacédo das criancastinadaales foram na maioria das
vezes livre, a brinquedista é vista como legal perdeixa eles brincarem bastante.

E interessante lembrar o comentario da professiyee sa sua surpresa quando as
criancas da 12 série perguntaram quando iriam camaeggabalhar; como se “0 que estava
sendo feito era brincadeira”. Isto denota tambéapasicdo de sentido entre trabalho e
brincadeira, por parte das criancas.

Podemos entdo perguntar: que vozes aparecem ngstisgdas criangcas? Nota-se
gue as expectativas de como se aprende na es@dti{apresentes. Mas pode ser também
a expressao da experiéncia que as criancas tivewama professora anterior. Esta havia
assumido a turma no inicio deste ano letivo e clanmadurma construiu a historia dos 3
porquinhos (onde viram a logica de que primeirdaio trabalho e depois o divertimento).

Porém, para a professora, o que eles estavam fazmadexperimentar outras
vivéncias em sala de aula; sem que estas tivesgerpagsar necessariamente pela logica
da oposicdo entre trabalho produtivo e as ativislaldelicas para a apropriagcdo do
conhecimento.

Em relagéo as atividades dirigidas, também € pelssbhservar que nem sempre o
argumento da brinquedista para justificar a escaolas atividades € coerente com o

interesse demonstrado pelo engajamento das criaasagividades propostas.
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Podemos tomar como exemplo: 1) na turma da 23fe¢timbalhada a producao de
um livro e justificou-se tal escolha porque querancas eram falantes e se interessavam
por histéria. Porém, o engajamento das criancasanasvidade foi inexpressivo; 2) a
organizacdo do campeonato de futebol de dedo,rnaatda 32 série, foi explicada pelo
fato de que as criancas gostavam de construir jdgas resistiram ao processo e pediram
que a participacdo ndo fosse obrigatéria, e quegsan realizar outras atividades.

Em outros momentos, o discurso ndo tem muita coer@a busca de argumentos
para justificar as atividades. Por exemplo, quantianquedista diz que vai trabalhar com
a 12 série a pista, porque 0s alunos gostam denfuag) porque eles gostam de carrinhos e
porque havia “a febre” de carrinhb®t Wheeleem sala de aula.

Porém, o argumento enviado aos pais na avaliacdbTdonestre, foi de que essa
atividade de construcdo da pista iria articularcoshecimentos trabalhados em sala da
aula.

Para a 42 série, 0 argumento era de que eles gostigr teatro, e que as vezes eles
nem queriam saber de jogos. Porém, no pré-conseles, pedem mais jogos na
brinquedoteca e a possibilidade de explorar oshque |4, com a brinquedista a explica-
los.

No sentido inverso, podemos citar um exemplo ingmet de atividade dirigida em
que houve engajamento por parte das crian¢as,s&id?

O Boi-de-mamao foi a Unica atividade dirigida ene @s criancas, por iniciativa
propria, pediram para ter continuidade na aulaistguNo inicio estava planejado para
somente metade da turma ensaiar, e a outra metadarb Mas todos quiseram ensaiar.
Para o ensaio e a apresentacao do Boi-de-maméanaagsas mostraram autonomia na
distribuicdo das personagens e na sua represenfagéante os momentos em que essa
atividade aconteceu, era evidente o prazer queriascas tinham em brincar com as
personagens, no momento de sua apresentacdo. Resguelas entraram no imaginario
dos elementos da cultura popular da comunidade¥eéHoisso uma possibilidade de
relacéo entre esta e a cultura escolar?

Destacamos igualmente o0 processo de participagd® engajamento pelo qual
passou a 42 série, nas atividades propostas petdaegara a Agenda 21. Além de
prepararem e apresentarem a peca de teatro panauidade, as criancas participaram da
reunido da comunidade sobre a Agenda 21 para dafengeu direito de brincar no que

dizia respeito as discussdes sobre (a falta dexcesplivres da comunidade e a
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possibilidade da construcdo de um parque infagtie delas decorreu. As criangas
puderam expressar seus anseios com os adultos.

Outro aspecto interessante foi as tematicas sobteincar, que apareceram
indiretamente nos conteudos trabalhados nas afesdadirigidas e que passaram
despercebidas pela brinquedista e pelas professoras

Podemos citar: nos quadros de Candido Portinaregiiénte aparecerem criangas
brincando nas ruas e nas pracas. Na turma dai@2elés resgataram temas das obras do
artista, mas o brincar, que nelas aparecia, patsspercebido. Como passou despercebida
a questdo do espaco para brincar na comunidade sualaocupacdo pelo mercado
imobiliario no decorrer do tempo, nas seguintegddtes dirigidas na brinquedoteca: 1)
construcdo da historia do Morro do Badejo (22 yéteatro com as tematicas propostas
para a Agenda 21 (42 série); construcao da pidtse(ie).

Porém, as mudancas que aconteceram no modo darbeim@as brincadeiras das
criancas nao foram refletidas. Ora, para as cr&argta poderia ter mais sentido? Uma vez
que essas tematicas fazem parte da sua cultureaJUskra que elas ndo poderiam ter

servido como fios condutores das atividades najbedoteca?
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6. As situacdes de brincar na brinquedoteca
6.1. As pequenas resisténcias e transgressdesdraatolhar que controla: novas

experiéncias que se desdobram no brincar

Os discursos sobre o brincar na escola ndo sacemsues, nem da parte dos
adultos e nem da parte das criancas, o que abageppra a pluralidade de sentidos. No
entanto, o brincar é visto como uma atividade wiagge organizada em forma de projetos
de ensino. E uma prescricdo que serve como fioutondlo trabalho dos adultos na
brinquedoteca.

Como vimos no capitulo anterior, a maioria dasiddides foram, efetivamente,
direcionadas e, efetivamente, aconteceram em faimaprojetos, o que implica a
necessidade de uma certa normatizacdo e disciphgao das atividades, para seguir o
modelo prescrito pelo género de atividade escBlar.isso, o brincar na escola passa por
inUmeras tensdes e jogo de forgas; que muitas ve&esao explicitados nos discursos e
nem percebidos com a devida atencdo. Como podensesvar, havia uma necessidade de
controle:

- Da SME, da sociedade e dos pais, em relacaméaesc

- Da equipe pedagogica da escola, em relacdo bhallitada brinquedista e das
professoras.

- Dos adultos, em relacéo ao brincar das criangastividades dirigidas e no livre
brincar.

Para compreender e explicar esse jogo de for¢casas ¢éensdes, ninguém melhor
do que Michel Foucault. EMigiar e Punir(1975 e 2004), o autor trata da concepcao das
penitenciarias modernas, ditas mais humanas, andbisas através do conceito de
“Panoptiqué. Por terem sido concebidas e construidas em foamadondada e
transparente, elas permitem que apenas um guardeoleotudo o que se passa nas
“células” da penitenciaria:

O dispositivo parotico organiza as unidades esjzagize permitem ver
sem interrupcdo e reconhecer imediatamente. Enmsunverte-se o
principio do esconderijo; ou mais exatamente des dtés funcdes —
prender, privar de luminosidade e esconder — mastrsomente a
primeira e suprime-se as duas outras. A plena tubnlear de um guarda
captam, melhor que a sombra, que acabava protegAndsibilidade é
uma armadilh# (Ibid., p. 1975, p. 202).

91. Le dispositif panoptique aménage des unitéfiadps qui permettent de voir sans arrét et recomna



J& emMicrofisica do Poder(2008) suas analises vao além da descricdo dos
aparelhos e instituicdbes que exercem o poder. &laatram nos mecanismos de micro-
controle ou micro-poder, através de técnicas quaperceptiveis, para que haja uma
“vigilancia” generalizada e produtora de uma “orddisctiplinar”.

Essas andlises dos mecanismos de controle e dg podeforam se aprimorando
nas instituicdbes no decorrer do tempo, nos abrgrosaibilidade de pensar que também
existiam movimentos de resisténcia. Novas técnidas vigilancia foram sendo
desenvolvidas ao longo da histéria das instituic@®s mesmo tempo em que novas
possibilidades de achar linhas de linhas de fugtéasEsédo compreendidas como forgas
vivas do desejo surgidas frente aos mecanismogreote (Deleuze & Guatttari, 1980),
se transformando em movimentos de resisténcia.

Autores como Certeau (1990) analisam essas linbdsigh e de resisténcia que
“brincam” com o movimento disciplinador e de vigitda, quando 0s sujeitos se apropriam
do espaco, através de pequenas resisténcias andgragssdes. O autor utiliza o termo de
“perucd *?, como uma forma de desviar uma acdo e encontbéer§iigios, para explicar
como os trabalhadores utilizavam o tempo de trabalbs materiais disponiveis na fabrica
para a confeccdo de produtos e a realizacdo delaates ndo ligados diretamente a
producdo, mas que lhes trazia prazer. Ou seja, falmam de conta que estavam
produzindo no trabalho, e “aproveitavam a ocasiatrgvés da arte de utilizar aquilo que
Ihes era imposto, para dar um sentido e uma awtsrsaias atividades.

Finalmente, podemos utilizar o termo “transgredi&rmue Bakhtin (2003) usa com
o sentido da palavra latinardnsgredior” (ir além, ultrapassar, atravessar, exceder). No
caso analisado, a transgressao pode ser vista oamprocesso criativo para fazer o
brincar acontecer. Ela abarca também as atividadesariadas do trabalho real (Clot,
2008).

Estes conceitos podem nos ajudar a desvelar o reatinde controle na escola, a
partir da compreensao de que ele vai para alémndetana, pois esta constitui-se como
uma instituicdo entre outras instituicdes. Mas ligieate através deles compreendemos
que podemos encontrar movimentos de resisténaatlsgressao frente ao controle que

aparece nas mais diversas formas; pois os dadasndé&am:

aussitdt. En somme, on inverse le principe du dacha plutdt de ses trois fonctions — enfermeiyesrde
lumiere et cacher — on ne garde que la premiéoa stiprime les deux autres. La pleine lumiére etdard
d'un surveillant captent, mieux que I'ombre, guidiment protégeait. La visibilité est un piége dlbip.
1975, p.202).

92. No sentido de desviadétourner”.
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-Como a equipe pedagdgica resiste as normativaxaticas da SME, ao buscar
garantir o brincar e a brinquedoteca na escolazarnitlo argumentos de um discurso
técnico/cientifico. Este discurso segue a logicaoraal do mundo do trabalho para
convencer a SME e os pais da importancia do briacda brinquedoteca da escola. Da
mesma forma, ela resiste ao organizar o recreio wontempo maior para as criangas
brincarem, sem que tal fato constasse nos relatériviados a SME.

-Como algumas professoras resistem as imposi¢coésloaho dirigido/prescrito,
flexibilizando a participacdo das criancas nasiddnes dirigidas. Esse movimento €
também uma consequéncia da obrigatoriedade de restarinquedoteca junto com sua
turma. Por vezes, elas estavam presentes mas axatubutras demandas coletivas ou
pessoais, consideradas mais importantes ou magstesynaquele momento; ou mesmo
faltando as atividades da brinquedoteca para ressadutras prioridades. Ou ainda,
liberando as criangas para brincarem antes ques tinekzssem terminado de lanchar no
horario do recreio, ou fazendo “vistas grossas’relacdo ao cumprimento das atividades
previstas para cada dia da semana.

-Como as criancas resistem buscando formas deaméo du fazendo de conta que
estavam fazendo as atividades dirigidas para, édrde pequenas transgressoes, burlar as
regras para fazerem o que desejavam fazer:

1) nas atividades: “brincando” durante as atividadirigidas, terminando-as
rapidamente para ir brincar, ou mesmo utilizanghwdprio discurso adulto para convencé-
los de jogar/brincar de outra temética.

2) nos rituais escolares: jogando/brincando donfizeestava previsto para o dia na
tabela das atividades do recreio, resistindo ataseubrinquedista durante a organizagao
das atividades para o dia, brincando durante acaxgalo das mesmas e durante a execugao
das atividades dirigidas.

3) nos espacgos: brincando nas barraquinhas digggendentro da brinquedoteca,
ficando assim fora do campo visual dos adultos.

6.1.1. Os movimentos de controle e de resisténcrafisgressao do brincar na
hora do recreio

No horario do recreio, a brinquedista colocava spaBicdo das criancas jogos e

brinquedos. Nessa hora, elas tinham o espaco @p gétparque e da quadra para brincar
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livremente. Em cada sala de aula havia uma tahdlaando as atividades que deveriam
ser realizadas na quadra da escola, como consahela 3:

Tabela 3 : As atividades permitidas na hora do re@io para cada dia da semana

Dia da semana Atividades
28 feira Atividade livre na quadra com bola senelfot/jogos e corda no
patio
32 feira Futebol na quadra/jogos e corda no patio
42 feira Atividade livre na quadra sem bola /joga®rda no patio
52 feira Atividade livre na quadra sem bola /joga®rda no patio
62 feira Futebol na quadra/jogos e corda no patio

A tabela indica as atividades a serem realizadaguaara escolar, cada dia da
semana. Os alunos ndo eram obrigados a brincanalesjava indicado na tabela, porém,
nos dias em que nédo estava previsto o futebolerdéfornecida a bola. No nosso entender,
a tabela era utilizada como “documento” em cascoadito entre as turmas.

Nao se tem elementos para explicar a origem desgess, visto que isto passou
despercebido até uma fase mais adiantada da atdstanformacdes. Talvez um dos
motivos da elaboracdo da tabela foi evitar cordflitue poderiam estar relacionados as
disputas entre quem gostaria de utilizar a quadra jogar futebol e quem queria realizar
outras atividades no mesmo espaco. A regra podenesgno ter sido elaborada como
decorréncia de disputas entre as proprias turmasindicio consta no Pré-conselho de
Classe da 12 série, quando um aluno afirma qugrifo gosta quando vao jogar futebol,
pois a 22 série pega a bola déles foi talvez por causa destes conflitos que ho do
recreio de cada turma passou a ser dividido erftceade lanchar e a hora de brincar.

Porém, isto pode ser melhor compreendido por oigtrsdo, a da professora de 4
série, quando entrevistada pelas alunas da sua,turonrecreio em que brincavam de
entrevistar os colegas e os funcionarios da esmdee 0 brincar na hora do recreio. A
tematica, naquele momento, era a tabela das aleddaa hora do recreio. Elas tinham

acabado de entrevistar os meninos e encontraraofesgora no corredor da escola:
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Episédio 1 : Por que jogar futebol somente em dois dias no reeio?
(24/08/2006%°

1. lvana : Bom dia

2. Rita :-Bom dia.

3. lvana : Aqui é uma entrevista do nosso jornal.

4. Alice :-Da Leni, jornal da Leni.

5. lvana : E, e a gente esta aqui, pensando

6. Luciana -Da Leila! (Ela esta com a camera filmando)

7. lvana :-... sobre o recreio. O que as criangcas brincamué&ras coisas. Eu
queria saber, 0 que vocé acha dessa nova regra aaraiancas jogarem futebol sé dois
dias ?

8. Rita :-Eu acho interessante porque senao todos os diastéhesma atividade,
futebol, futebol, futebol que alguns, que os menjngam, ndo todos e as meninas nao
jogam. Ai fica muito dividido. Entdo eu acho muitgortante diminuir o dia do futebol
para aprender a fazer outras coisas que nao sO tebfl, mas também outras
brincadeiras na hora do recreio.

9. Ivana :-Ah t4, para vocé que esta ai, entdo esta expliqgaalgue a gente...
porque o futebol é so6 dois dias. Entdo vamos aqui.

Evidencia-se ai que um dos motivos que explicara fessma de organizacédo foi a
tentativa de propiciar um aumento da variedadexderé&ncias ludicas para as criancas da
escola e garantir as meninas espagos para bridaartro motivo foi de levar os meninos e
meninas a fazerem atividades juntos, uma vez queeagas, como diz a professora, nao
jogavam futebol.

Além da proposicéo de atividades citadas na taketarecreio era subdivido em
duas partes. Na primeira metade do tempo, apenagurma saia para lanchar. Todas as
criancas daquela turma iam até o patio onde erm@itr as mesas para lanchar e la
deviam permanecer sentadas até todos terminareamcbd. Depois, elas poderiam se
deslocar para outros espacos para brincar.

Passado esse primeiro tempo, a outra turma sadgrarhar, enquanto a primeira
brincava; voltando para a sala enquanto a segun@aricar. I1sso significa que as duas
turmas encontravam-se pouco tempo e praticameptéintéam muitas oportunidades de
brincar juntas. As implicagbes que podem decoregrdizem respeito as limitacdes da
troca do repertério ladico entre as criancas dmasrdiferentes e as interagbes que delas
poderiam advir.

Apos algumas reflexdes no conselho de classe diariestre em relacdo ao mal

comportamento de algumas criancas (que diziam gg@awdurante o periodo do lanche) e

93. As convencgdes de base utilizadas para as transsrigdderdo ser encontradas no anexo 12. Ja a lista
com os nomes ficticios dos sujeitos adultos daypsa@ncontram-se nos anexo 13..
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para a melhor organizagao do lanche, decidiu-sasueesas seriam unidas para se ter um
maior controle e visualizagdo dos aluné®i dito também que a professora deveria
acompanhar o seu grupo durante o periodo de refdagicriancas.

O recreio é organizado com regras que visam camtr@l comportamento das
criangcas, assim como 0 tempo/espaco e a execucasuade atividades. Porém,
contraditoriamente, este € considerado pela egpgmagdgica como o tempo/espaco
privilegiado para as criancas brincarem livremesém que haja o controle do olhar dos
adultos, como expressa a fala a sequir:

“Mas o horério do recreio ainda é o horario do livoeincar que nao tem ninguém
te olhando, ndo tem ninguém te... Brinca dissapdaridaquilo, daqui a pouco sobe no
parque e vai brincar com outra coisgbrientadora pedagogica).

Para garantir o livre brincar no recreio, € dedicadh tempo maior do que em
outras escolas. Porém, essa opc¢do ndo aparecelatigios. A escola “faz como se”
seguisse as normas do Estado, mas instaura umpnaualio de fazer:

“(...) a gente nunca comentou com ninguém porquen&sopode. Quer dizer,
agora eu acho até que ja pode, mas ndo podia. ente falasse de fazer um recreio de
meia-hora eles consideravam que isso ndo era umaegue considerava como hora
letiva, como horario letivo. Dai a gente seguiuefado. Informalmente a gente justificava
para as coordenadoras que estava fazendo um traldillecionado, e esta (...). Mas em
nenhum momento a gente formalizou isso no papeiqueoa gente tem medo de
formalizar no papel e ser considerado, pela legida que é ilegal” (orientadora
pedagogica)

A mesma compreende essa situacado e cita verbalnasni@utoras mexicanas
Ezpeleta e Rokwel para justificar a instituicaohdoario informal na escoldElas dizem
assim que tém todas umas normas informativas guealksao feitas pelo Estado e a escola
funciona de outro jeito, completamente difereméormal, na informalidade porque ela
tem que ficar fugindo das coisas que o Estado imgp@pie nunca vao funcionar na
pratica” (orientadora pedagdgica)

Na fala da orientadora pedagdgica destaca-se qtigidade na hora do recreio é
considerada um trabalho direcionado. Talvez eleja&ste referindo ao fato de existir a
tabela com as atividades a serem realizadas, deotadornecer jogos para as criangas e

de haver o rodizio de um professor cada dia pasereér as criancas. No entanto,
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guestionamos: isto pode ser considerado um trabdilezionado ou controlados pelo
olhar dos adultos?

Outro ponto € que a capacidade de resistir ao fatimgido ndo é percebida como
um movimento que pode vir das proprias professedes criancas.

Alids, a tematica da resisténcia pouco apareceuen&®vistas analisadas no
capitulo anterior. Em apenas duas vezes é possieehtrar indicios de uma percepcao,
por parte da equipe pedagdgica, de alguma fornstéesia.

A brinquedista cita a resisténcia das criancaddraralgumas atividades dirigidas,
mas justifica-se com o argumento de que elas ig@sisporque ndo as conheciam, e
precisavam conhecé-las para aprender e, conseqienee sentir prazer em jogar/brincar.

Ja a orientadora pedagogica ndo fala sobre aé&esistdas criancas, mas salienta
que as vezes as professoras fazem outra coisatelwamorario da brinquedoteca. No
entanto, as professoras também resistiam as m@ssriem relagcdo a organizacdo das
atividades no horario do recreio. Vé-se isto nogupaos detalhes: deixar as criancas
sairem para brincar antes que todas tivessem tdmide lanchar, fazer vistas grossas
para o fato dos meninos estarem jogando futebalim@m que deveriam estar fazendo
outra atividade.

Da mesma forma, as criancas davam “um jeitinho’jadmr futebol na quadra
mesmo que se tivessem claro que estavam transgoegiiregras da escola.

Como demonstra o episddio a seguir, que faz partaridcadeira de entrevistar os
colegas e que aconteceu com as meninas® ggrie. Os meninos jogavam futebol. As
meninas foram até eles, e numa interrupcédo dogegguntaram:

Episodio 2: Quem disse que nds nao jogamos futeb@P%/08/2006)

1. Ivana -Thiago, vocé gosta de jogar futebol ?

2. Thiago -Sim, por qué ? Vocé tem alguma coisa contra ?

3. Ivana :-Nao, a gente esta fazendo uma pesquisa sobrereigeo que vocé
acha dessas novas regras de ser futebol dois dias ?

4. Thiago : Quem disse que... nds ndo jogamos futebol hoje Zd®ramos as
regras.(Ele sai quicando a bola e retoma o jogo)

5. lvana : &ente, esse guri € malcriado, né? T4, deixa...

6. Luciana -Vamos na diretoria..(Ela estd com a camera filmando)

7. Pesquisadora-E essas bolas, por que tantgg® crian¢as jogavam com Varias
bolas a0 mesmo tempo)

8. Ivana :-N&o, para vocé que esta ai, deve estar se pergdata (Alice fala algo
no seu ouvido)..para que tanta bola, né? E que assim, eles pegabolas escondido, a
diretora ndo veé.
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Até aqui destacamos a resisténcia por parte dokoade das criancas como
“formas de nao fazer”, fazendo de conta que esddentio mas que na verdade estdo
disfarcando uma forma outra de fazer que coadumest@ms motivacdes, movimento que
também se caracteriza como linha de fuga. Poréste episodio ha um elemento novo: o
movimento de transgressao, em que as criancastbaft@rtamente as regras e fazem o
que as motivam, ou seja, jogar futebol. Assim, neesam a interdicdo de jogar futebol na
quadra e de trazer bolas de casa durante cerwgaisemana, o futebol sempre acontecia.
Como indica Thiago, eles mesmos tém consciéncesengem que estdo “quebrando” as
regras ao jogar futebol no dia em que essa atigiddd é autorizada; seja com as bolinhas
de pebolim (que sumiam do jogo localizado no pédioerto), com bolas feitas de papel ou
plastico, ou com bolas que por vezes aparecianenasamente.

O aparecimento misterioso das bolas, pode sercaxiglino episodio abaixo em
gue um menino da turma que chegou na escola ddpadaisicio do ano letivo e ndo era
convidado para jogar futebol, revela o segredadrarcamera:

Episodio 3 Eu sei onde eles escondem a bola! (24/08/2006)

1. Pesquisadora-Ultima entrevista, pois tem algo revelador aqui,.@oberto
esta ao lado e espera para falar. lvana se apraehapn

2. Roberto :Eu sei, no futebol, eu sei onde eles escondentaa bo

3. lvana:-Aonde?

4. Roberto:-Eles escondem no buraco, naquele canto da quadrdd trave...
eles .. num buraco... tem um monte de folhas e tamga ... dai de noite...

5. Luciana A ultima é com a Andréa.

6. Roberto :... eles vém aqui, entram pela grade ali e jogamibfoit

7. lvana :-Ah t4, entdo ta, tem gente que fica de noitega jotebol sem ordem
mas tudo ben©O nosso jornal esta encerrado. Entéo, tchau!

Para compreendermos esse movimento de transgrégsamiancas para jogarem
futebol (destacado nos episodios 1 e 2 em queadiagtem quebrar as regras na hora do
recreio e nos periodos que a escola esta fechadaogaiblico, escondendo as bolas), €
preciso analisar o contexto em que ele esta irserid

Como vimos no capitulo 5 (item 5.2.1.d), as crisngla 42 série haviam
manifestado o seu descontentamento quanto a ed@slatividades na hora do recreio,
durante a avaliacdo da direcdo da escola no pielttnde classe. Mas, parece que suas
palavras ndo tiveram eco, uma vez que nenhumanefarsobre o assunto foi feita na Ata
do Conselho de Classe e, consequentemente, nemhudaaca foi encaminhada.

E como vimos na andlise da cultura ludica das ¢aiswda comunidade, no capitulo

4, as mesmas nao dispunham mais de espacos ers logts que ndo fosse na quadra da

171



escola para jogarem futebol, pois havia sobradcestema rua, e esta apresentava riscos.
Naquele capitulo destaca-se igualmente que os jogusbola foram uma das atividades
lidicas mais citadas pelas criancas. Talvez porjisstifica-se a estratégia de esconder a
bola para jogar na hora do recreio e nos finasetigana, na escola.

Além do mais, ndo podemos esquecer que: 1) o futelmonsiderado o esporte
nacional brasileiro; 2) no momento da coleta dermbg¢des estava acontecendo a Copa do
Mundo/2006 e; 3) ha toda uma construcao ideolo@giia pela midia, do mito do jogador
de futebol que, vindo normalmente de condi¢cdes stadetorna-se o herdi nacional ao
destacar-se na selecao brasileira, obtendo sueatisbeiro, “jogando bola”. Isto esta bem
traduzido no episddio a seguir (na turma fdaétie, na avaliacdo das atividades) quando
Guilherme conta sobre sua a experiéncia de jofjstebol de botéo:

Episodio 4 :Vocé vai ser escalado pra jogar na selecao brasii (20/06/2006)

1. Brinquedista:O que vocés mais gostara(@ilherme levanta e mao e pede
para falar)Guilherme.

2. Guilherme:Eu gostei de bater pénalti com o Paulinho e nanim@i Eu sempre
batia pénalti do meinho e fazia gol do meinho.

3. Prof:-Ah:::: parabéns!

4. X:-Eu marquei um gol com o Jonatas.

5. Brinquedista:Vai ser escalado pra jogar na selecéo brasileieaaopa.

6. Guilherme:E eu vou ser mesmo!

7. Brinquedista:Vai, se Deus quiser (Ela olha para a professora e as duas riem).

Finalmente, em linhas gerais, os dados evidencia@nogcontrole que deveria ser
exercido por parte dos adultos (sobre as atividddescriangas na hora do recreio) ndo é
téo vigilante e disciplinar. Mesmo se as regradceskaramente postas, sua cobranca nao é
tdo determinista quanto ao direcionamento das agéescriancas e, até mesmo, dos
proprios adultos. Mesmo que as criancas tentenr feger os seus desejos a partir do
movimento de transgresséo, a resisténcia ndo aetedra como tdo opositiva, uma vez
que, de certa forma, coaduna com a logica destacespodos resistem e todos criam

estratégias, uma vez que ha certo consentimensimmeue ndo explicitado.
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6.1.2. Os movimentos de controle e de resisténcrafisgressao no brincar da

brinquedoteca escolar

Com sua localizagdo no contexto escolar e com radafe organizagcdo de suas
atividades, evidencia-se na brinquedoteca a nelseesdo controle adulto na utilizagéo do
tempo, do espaco, dos materiais e das acdes dagasimesmo durante os momentos de
“livre brincar”. S&o indicadores desse controle:

1) A regra de que as atividades livres deviam serlieisies através da
votagcdo de quatro atividades. Todas deviam anteigipar para depois
poderem brincar do que quisessem;

2) A obrigatoriedade da participacdo das criancas misais de
apresentacao das atividades dirigidas; bem comenttua avaliacdo das
mesmas.

3) A dificuldade de acesso aos materiais (tintas, gmpcinstrumentos
musicais) cuja utilizacdo devia passar pela awgéia da brinquedista,
ou ser planejada como atividade dirigida;

4) O impedimento de brincadeiras que envolvessem Hmarg@ muita
agitacao corporal, sob o0 argumento da segurantzdds;

5) E de brincar fora da brinquedoteca, mesmo né&o tandoespaco
suficiente para todos brincarem sem atrapalhativadaes dos outros, o
gue indica uma territorializacao das atividademecantrole dos corpos;

Aqui cabe destacar que a brinquedista lembravala stomomento a questéo da
organizacdo dos materiais e do brincar sem fazathmae sem se agitar.

O argumento era de que as criancas deviam teriteg@os outros, evitar de se
machucar e de machucar os outros, ndo atrapalhativagades; o que se resumia na
expressao brincar direitd’ ou “vocé ndo sabe brincaf, muitas vezes utilizada pelas
proprias criancas em relacéo a seus colegas.

Quando as criancas néo atendiam as instrucOegpardar os materiais utilizados,
para participar do planejamento e da avaliacdayuamndo brincavam de forma agitada e
barulhenta, perdiam “o direito de brincar”.

Essa perda do direito brincar expressava-se sob fiumas: parar de brincar
naquele momento (ficando sentado ao lado das atigglpor uns instantes) ou nao poder

brincar da mesma atividade no encontro seguinte.
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E interessante notar que a escola propicia, atraaédsrinquedoteca, o direito as
criancas de brincar, mas que esse brincar é naawlati havendo apérda do direito de
brinca “ quando as criancas ndarihcavam direito”.

No entanto, essapérda do direitd de brincar aparecia apenas em determinadas
situacbes e voltava-se para determinadas criangaso uma forma de punicao
(normalmente as que apresentavam problemas de damento) e n&o era utilizada com
outras criancas em situacdes semelhantes.

Vimos nestes casos, que a questado do direto deabim a perda deste direito era
relativa, parecendo ter afetado mais quem parecia thecessidade de exercitar o seu
direito de brincar, ou seja, 0os alunos ja margraalos.

Voltaremos mais adiante a esta questao.

Outro fato interessante é que a prépria brinquegiistificou a sua necessidade de
controle para se sentir segura no encaminhamerst@tladades, argumentando que as
criancas sentiam mais prazer quando eram previenogganizadas. As atividades eram
escolhidas a partir da observacdo do que se passavhrinquedoteca, feita pela
brinquedista e pelas professoras; porém, a prinméioaconseguia perceber os presumidos
em relacdo ao brincar “livre e dirigido” (discutglno capitulo anterior), que direcionavam
o foco do seu olhar e atribuiam sentidos as atidgladas criangcas (e a sua prépria
atividade como brinquedista).

Essa necessidade de controle também evidenciowsenoaminhamento das
atividades por parte da professora Ges&ie. Além das atividades serem dirigidas e a
participacdo das criancas obrigatéria, ela exiggmgajamento das criangas nos jogos que
estavam sendo construidos em sala de aula comac@ongara poderem escolher as
atividades na brinquedoteca. E o que demonstraisdip 5, no momento em que se
planeja a nova atividade a ser desenvolvida najbeitioteca:

Episddio 5 A gente vai fazer o campeonato com uma condicadd22/06/2006)

1. Brinquedista :Rodemos organizar um campeonato de futebol. PadBigeca
(professora)para o proximo encontro? Vocés querem organindfi@?

2.Professora:Com uma condicdo que a Carol vai organizar essg®g com
VOCés, 0 campeonato. Se 0s jogos que a professoraal sala realmente ver vocés
jogando, aprendendo, trabalhando. Porque como &i fe aula passada, eu tento fazer
com que nossa aula seja divertida e descontraida pae vocés aprendam brincando.
Agora eu vou fazer novamente um teste. Se euneaigralgum jogo para dentro de sala,
seja algarismo romano, de coletivo, de tabuadaaralescaso ou falta de interesse por
parte de vocés, eu vou conversar com a Carol erdegeai suspender esse tipo de
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brincadeira na brinquedoteca, combinado? Se tododouwaceitar essa condi¢cao vai ter,
ao contrario ndo. Vocés aceitam?

3. Jean :0 que vai ter de prémio?

4. Carol :-Tem que ter prémio? A gente vai confeccionar e@doedalha. E
podemos confeccionar também com argila um troféozin

5. Jean:Medalha e trofeuzinho!

6. Roberta :A gente pode levar o Lego para a sala?

7. Professora-L.ego € na brinquedoteca, na sala séo jogos direios

O episddio demonstra a dificuldade da professordaaer valer a prescricdo de
levar o ‘ludico para a sala de aulauma vez que o modelo escolar se impde na forena d
encaminhar as atividades, gerando conflitos deasses e de expectativas.

A professora expressa sua frustracao ao tentavanati aprendizagem dos alunos
em sala de aula através da estratégia da constileg@gos, procurando fazer com que os
conteudos tenha a ver com o que é trabalhado endsalula, pressupondo que assim eles
teriam prazer em aprender.

Assim, ela impde uma condicdo para a atividadeigieeessa as criancas: todos
tém gue participar com 0 mesmo interesse em saalddturno 2).

No entanto, sua fala ndo tem eco imediato juntoriascas que ja estdo motivadas
pelo campeonato (turnos 4 e 5). Roberta, ao peagsatpoderia entdo levar o Lego para a
sala, indica que dessa forma os jogos que |4 ammden poderiam ser mais atrativos
(turno 6). Porém, o limite foi bem tracado pelafgssora, ao indicar que na sala os jogos
sao direcionados (turno 7).

Vemos que a margem de negociacdo entre profess@anes é restrita. A
obrigatoriedade de participacdo, com motivacado,atieidade dirigida proposta pela
professora € a condicdo para a atividade prop@tes priancas vir a acontecer. Como se
tal motivagdo pudesse acontecer como uma escatlemah por parte das criangas, e néo
como consequéncia do engajamento delas na ativaptagesta pelos adultos.

Como seréa apresentado no episodio 7, essa postpositiva da professora nao se
restringiu somente a negociacdo da forma de paatjéio das criangas nas atividades da
sala de aula. Ela envolveu a propria forma deseacatb campeonato de futebol de dedo,
do qual todos deveriam participar, desmotivandaréencas da prépria atividade que
propuseram.

Porém, como vimos, podemos encontrar indicios nlead de fuga, por parte das

criangas, para brincarem do que desejavam :
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1) Ao resistir em ouvir a brinquedista nos momentogjamtodos se encontravam em

roda para a organizagao das atividades planejada®mia.

2) Uma vez que as atividades nem sempre diziam respait expectativas das
criancas, as mesmas buscavam contra-argumentos lparear/jogar daquilo que
desejavam. Para isso, muitas vezes utilizavamooiidis dos adultos, para convencé-los de
realizar as atividades para as quais elas estavas motivadas, ou para evitar 0s jogos
“educativos”, como o jogo de palavras cruzadas &@llaada; o que pode ser demonstrado
no episddio a seguir, na turma desérie:

Episddio & Banco Imobiliario, Dinheiro do Més, é matematica tenbém!
(01/06/2006)

(Alunos estdo sentados na roda inicial e a bringteegropde que se continue a
jogar o jogo palavras cruzadas que eles haviarad@acno encontro anterior. E o dia das
atividades propostas pelas professoras:)

1. Thiago -Palavras cruzadas de novo ?

2. Vitor : -E muito chato !

3. Brinquedista :Vocés disseram que era legal! Tu mesmo diz queéuwhato...

(Algumas alunas sugerem brincar de outras coigbspmo casinha).

4. Brinquedista :Casinha ja foi na terca.

5. Barbara :E jogo de tabuada?

6. Brinquedista :Pode ser.

7. Barbara :A gente est4 aprendendo na sala.

8. Thiago : A gente sempre joga 0 que as meninas querem?

9. Brinquedista :Se vocés ndao querem o jogo da tabuada, Thiagd, &waque
VOCé sugere?

10. Thiago :-Banco Imobiliario, Dinheiro do Més, € matematiambéem !(A
professora da turma chega na brinquedoteca, auadiigfa conta 0 que aconteceu e ambas
concordam de que os alunos joguem o0s jogos conemdmide matematica que foram por
eles propostos.)

Este episddio demonstra como as criancas compmeerdéogica do lugar e
propdem alternativas aceitaveis para os adult@gjirsgo a mesma logica que propdem.
Porém, estas alternativas parecem estar mais ddoaoom os interesses das criancas, eles
parecem mais proOXimos entre si.

3) Quando o argumento utilizado néo surtia efetio $ s6, eram acrescentadas
novas regras ao que ja havia sido combinado antegite por votagao.

E o que aconteceu na turma dasgrie, durante o futebol de dedos por eles
organizado. Houve conflitos decorrentes da obrigadade de participar como torcedor
(para quem nédo quisesse jogar) obrigatoriedadetigha sido combinada e aceita no

momento da organizagao das regras do campeonato.
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Algumas criangas, que nao quiseram mais jogar edguem fazer torcida, aos
poucos foram indo para os cantos da casinha e atdasfas para brincar de outras
atividades.

A brinquedista os chama para o campeonato afirmgodceles perderam o direito
de brincar. Elas entdo voltam para o tapete panapanhar os jogos.

No inicio do encontro seguinte, no momento do pémento, a brinquedista
relembra o que aconteceu e o0 que eles tinham canhif®s alunos contra-argumentam e
pedem para fazer uma nova votacao: poder brincaobeigatoriedade de fazer torcida.

O episddio a seguir ilustra um momento interessamigrocesso:

Episédio 7 Vamos botar em votacdo. N&o esquecam do combinado!
(17/08/2006)

1. Brinquedista :Vamos botar entdo em votagcao. Primeira opcao, gotdear e
se baguncar volta para o campeonato, e segundo,pod@ie brincar e ficam todos no
campeonato como estava combinado no inicio. Unantavpara o primeirg(...). Nao
esqueca de pensar no que foi combinado, pensemlegac tem que analisar bem isso,
pensem no grupo. Opcdo numero 1 levanta o ¢é@a@riancas votam a favo)gora, so
0 campeonato levantgPoucos levantam a méo, nem mesmo Jean quepiexpasta de
gue todos deveriam patrticipar do campeonato, megra@penas torcendo).

2. Jean :Eu também vou brincar.

3. Brinquedista :De novo, o nimero 1 levan(&la conta, Jean levanta o dedo no
meio do caminho).

4. Professora-0 Jean, por que vocé esta levantando a méo ? Yoeé brincar
ou quer torcer ?

5. Jean :Torcer.

6. Professora-Entdo por que vocé levantou a mao?

7. Jean :N&o era 0 27?

8. Brinquedista:Nao, € o 1.

9. X :-Entéo faz 0 numero 2.

10. Brinquedista:Entdo o numero 2, € s6 0 campeonato, 0 pessoatjtenestar
torcendo(8 alunos levantam o dedo).

11. Professora -Levanta novamente o numero 1 para ter cerigta conta e 0s
alunos levantam bem rapido e bem alto o dedo. BEsm palmas e, aparentemente,
contentes, pois eram de longe a maioria).

12. Brinquedista :Opa, pera ai, ndo é assim ‘-Eu vou ficar bagungantiido,
nao é correto. Porque se esta sendo decidido aqugmpo, tem que respeitar. Se
baguncar, vai ter que ficar sentado, sendo no pnaxencontro quem vai decidir vao ser
as professoras.

Vemos neste episédio que, mesmo aceitando a peopast criancas de votarem
novamente (sobre a possibilidade de brincarem qade&iparem do campeonato fazendo
torcida) houve uma tentativa da brinquedista e depsora de direcionar a votacao:

através da conscientizacdo de algo que pareciastanbem claro (pensar no colega e no
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grupo) (turno 1), e refazendo 4 vezes a votacéa paerter o processo que liberaria as
criancas do papel de torcedores, para poderemabri@@mo na votagcdo a vontade das
criancas prevaleceu, no turno 12 a brinquedisteadgaro que mesmo se eles vencessem a
votacdo, a forma de brincar esperada pelos addétesria prevalecer. Caso contrario, no
encontro seguinte seriam as professoras que danidas atividades, marcando assim, sua
palavra final.

Nesse processo, destaca-se 0 jogo de forcas ddeadoapelos conflitos de
interesses entre adultos e criancas; 0 que podactamtecido por causa da postura
impositiva da professora (que foi acatada pela goedista) que ja aparece no
planejamento da atividade, como vimos no episodio 5

Tais tensdes e conflitos de interesse podem tdadafeas criancas, pois, na
realidade, elas ndo tiveram muita escolha, ja gaensargem de negociacao foi restrita
pela professora.

Essa ndo consensualidade de interesses tambénsgrddeservada no episédio 6,
em que parece haver uma disputa entre a propostanéainas (jogo da tabuada) e dos
meninos (outros jogos naeducativoy).

Nota-se que as motivacdes entre os alunos tambéraraé consensuais, € que 0s
préprios alunos se contradizem, ou que mudam narsieca prépria atividade. Este foi o
caso de Jean (no episodio 5) que havia propostarteipacdo obrigatdria de todos no
campeonato e que mudou de idéia.

Nisso tudo pode transparecer um movimento de éesist, por parte das criancas,
quanto a organizagcdo e a vivéncia do campeonatdutdol de dedo (que elas
propuseram) por causa da maneira da mediagéo diesid

O fato também pode demonstrar que as propriascasase contradizem e mudam
de opinido no movimento de subordinacdo ou de orsliliacéo as regras (criadas pelos
adultos e/ou por elas) para controlar suas ac@@en® o episodio evidencia que estas
regras parecem que ndo conseguem reger as suadesnt

4) Se, através da argumentacéo e da votacdo aeasindo conseguiam fazer valer
suas vontades e interesses, elas executavam rapitlama atividade proposta para
poderem brincar do que estavam motivadas.

E quando a atividade planejada se desenvolviagrays/dias consecutivos, as criangas

transgrediam a mesma “brincando” no meio desta ¢com caso da ®3série em que
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algumas criancas brincaram com as almofadas no d®ioconfeccdo da tabela para o
futebol de prego).

5) Outra forma encontrada pelas criancas pardiresisao controle pode ser vista
nas tentativas de sairem do campo visual dos adidszapando” para fora do espaco da
brinquedoteca e brincando dentro das cabaninhas.

Tanto os enunciados dos adultos quanto o depoimeésato criancas nos pré-
conselhos de classe analisados anteriormente, danua falta de espaco para brincar.

No depoimento das criangas no pré-conselho tamipameee a questédo da falta de
tempo para brincar.

Fica a pergunta: por que as atividades ocorrianmeatardentro da brinquedoteca se
existia um amplo patio onde é possivel brincar aer@acar corporalmente os outros?

Esta pergunta é provocada pela fala de uma alud& siérie, para a sua colega: “-
N&o aglento mais, preciso pegar um”al outra respondeNao pode ir para a rua, a
Carol n&do deixd

As alunas indicam assim que sair do espaco erasgg@s uma necessidade de
respirar, 0 que, se tornava impossivel com assafgraiso do espaco.

O conceito dgpanoptiqguede Foucault explica bem essa maneira de contaslar
acoes das criancgas.

Essa necessidade de territorializacdo dos espaghodla brinquedoteca, visando
o controle dos corpos, pode ser ampliada também @aontrole das atividades que ali
aconteciam.

Foi possivel notar a tendéncia de restringir catilddade no seu canto. Por
exemplo, quem brincasse no canto da casinha ead&ssias ndo devia vir “atrapalhar” os
jogos no canto do tapete. O que sera melhor dikcat item a seguir.

Observamos claramente que existiam rituais na bedoteca que se aproximavam
da logica escolar, para justificar sua acdo pedegog@ frequéncia obrigatéria, ter que
ficar dentro do espaco da brinquedoteca e ter grieipar. Ao que somam os conflitos de
interesses entre as expectativas dos adultosaidagas e entre as proprias criancas.

Muitas tensdes emergiram desses conflitos, e oepsocde negociacdo dessas
diferengas trouxe movimentos de resisténcia eahsgressao.

Vimos que, aparentemente, o sentido inicialmentéguatio ao brincar e a
brinquedoteca escolar, do ponto de vista instinadjoafetou a forma como este se

concretizou no trabalho realizado pelos adultos.
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Porém, quando aprofundamos um pouco mais o olbezepemos que resisténcias
também se fizeram presentes nas acgfes das prafessarexpressdo do seu trabalho real.
Mesmo que cada professora tenha desenvolvido oes#lo (mais proOXimo ou mais
distante do trabalho prescrito pela equipe pedagpgilgumas, a sua maneira, também
possibilitaram brechas e linhas de fuga para asgas inverterem e “brincarem” com a

ordem instituida.

6.2. Os temas, os contetudos, os saberes e as ndediague caracterizam o
brincar

6.2.1. ...nas atividades livres

Neste capitulo buscamos dar visibilidade ao conjudée experiéncias que
aconteceram na brinquedoteca, e as possiveis &agads que ali ocorreram que se
expressam como constitutivas dos sujeitos em @laca

A aprendizagem é aqui compreendida como um procgssjode apropriacdo de
instrumentos e de signos em um contexto de intetd84VIERE, 1985, p. 59), pois esta
intimamente “[...] relacionada as formas de pgyticéio e apropriacdo das praticas sociais.
Essas praticas condensam a experiéncia sociarib@éhente construida e partilhada [...]"
(SMOLKA & LAPLANE, 2005). Ela est4, portanto, intamente ligada as experiéncias
dos sujeitos em relagdo com 0s outros e com araultu

Para Larrosa (2002), sustentado em Benjamin (1@88xperiéncia é o encontro
com algo gue nos toca, que nos passa e nesse mbyinos (trans)forma.

O autor destaca que a experiéncia esta cada vezrarai na modernidade pelo
excesso de informacéo, pelo excesso de opiniae, fpth de tempo e pelo excesso de
trabalho.

No inicio do século passado, Benjamin (Id.) alextasbre o risco que o homem
moderno corria de perder a capacidade de narraqu@@ experiéncia foi se perdendo e se
tornando vivéncia. Segundo o autor, a vivéncia atarga-se cComo uma reagcdo aos
choques da vida cotidiana, acdo que se esgota nemo da realizacao e por isso é finita.
Ja na experiéncia, o vivido é pensado e narradacd® € contada ao outro e, ao ser
compartilhada, se torna infinita. Portanto, o @ar&bletivo, histérico e de ir além do
tempo vivido é constitutivo da experiéncia.

Esta perspectiva aproxima-se da maneira de entarglgeriéncia em Vygotski, na

medida em que esta é compreendida na sua dimensah posto que ela é produzida na
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relacdo com o outro, e na sua dimensao historaia,tpmbém advém das experiéncias de

geragOes anteriores. Segundo o autor,

Toda nossa vida, o trabalho, o comportamento basséana utilizacéo
muito ampla da experiéncia das geracbes anteriaesseja, uma
experiéncia ndo se transmite de pais para filh@vég do nascimento.
Convencionamos chama-la de experiéncia histonitd @96, p. 65).

Compreendemos entdo que a experiéncia se fundavido.vQuando este se torna
objeto do discurso que o revive e 0 reinventa, guanto uma vivéncia significada -,
retorna a condicao de experiéncia (Sander & Zarzda8 e Smolka, 2006).

A aprendizagem € entdo um processo complexo, qude yio a acontecer ou nao
para cada sujeito, uma vez que ela é compreenditd@ © resultado da apropriacdo de
uma experiéncia partilhada.

Se no caso analisado a participacdo das criangasatnadades dirigidas foi
obrigatdria, em grande parte das atividades dami@d conceito de aprendizagem como
relacionado “as formas de participacdo” pode enté@tuir o brincar? Se vimos (no
capitulo tedrico sobre o brincar) que o princippaldcisaoé fundamental para caracterizar
esta atividade, como entdo analisa-la quando stiaipacao € obrigatéria?

Neste sentido, o que guiou a escolha dos episfpdiasas analises ndo foi somente
Se a crianga participou ou ndo da atividade prepaosas se houve nela um engajamento.
Engajamento € aqui compreendido como a intensidadparticipacdo dos sujeitos na
atividade (Stephen Billet, 2004 apud Brougére, 2Gq051523* e implica, dessa forma,
uma acéao de envolvimento.

Além de utilizar o conceito dengajamentocomo a intensidade da imersdo do
sujeito na atividade, Brougere (Id.) retoma o teweo‘affordance”, proposto por Billet
(Id.) como sendo as oportunidades que uma situag@m objeto oferecem.

Para este ultimo autor,emgajament@ aaffordancepodem ser considerados como
os dois motores principais da aprendizagem.

Segundo Brougere, em se tratando de uma situagiioe{p denominada de
educativa) que envolve o brincar, se “Todos osdoges ndo estdo engajados, nem todos

0s jogos/brincadeiras téaffordancedo ponto de vista educativo”, pois “Um engajamento

94, BILLET, S. (2004).
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superficial, uma situagdo marginal ou pobre ndofa@oraveis a aprendizagem” (lbid. p.
152).

A partir dessas consideracfes, acreditamos quevessas jogos e brinquedos
disponiveis na brinquedoteca serviram como suante o desencadeamento de inimeras
brincadeiras e jogos que, por sua vez, oferecenaontumidades de experiéncias e de
aprendizagens para as criangas nos quais tentacempseender a seguir.

As atividades de brincar de casinha, de fantasiao-$ogo do Lego, Cara a Cara,
Jogo da Vida, Dinheiro do Més, futebol de pregoeebdtdo apareceram nas atividades
livres em todas as turmas.

Ja a atividade de construir pequenos mundos imaggndor meio das miniaturas e
0 jogo de Lince foram destaques i@ I séries.

De forma geral, os temas das atividades nao dasgmklos adultos advieram do
mundo das criancas exterior a escola, sobretudmidéa (Pokémon, Power Rangers,
carrinhos daHot Wells Rebelde, Barbi). Ou ainda de personalidades dudmartistico,
da moda, do esporte, e também do mundo da cong@vereiculados pela TV. Ambos
aparecerem nas situagdes enunciativas duranteaadwiras.

Na entrevista, a brinquedista afirmou que ela péa@etudo a partir do interesse
manifestado pelas criancas. Pergunta-se: de ondeesées interesses? Da influéncia da
midia e do marketing? Da cultura local? Da selexz@la apresentacdo de objetos ludicos
feitas pelos adultos?

Como vimos no capitulo das andlises sobre a culhdéica da populacdo
pesquisada, os desejos das criangas na atualiladsia cunhados apenas pelos produtos
divulgados pela midia e pelas personagens dos liesanimados dos programas infantis
e das novelas - programas mais assistidos petag;ad. Os desejos expressam-se também
pela vontade de possuir outros instrumentos madigtitais como os computadores, que
fornecem a possibilidade de acesso a internet pgos de videogame.

E o que se evidenciou na brincadeira de entrevist@gas que foi realizada com
criancas da®e 4 séries, na hora do recreio:

Episodio 8 Ah se eu pudesse trazer o0 meu videogame para a €aco
(05/09/2006)

95. Tous les joueurs ne sont pas engageés, toysules’ont pas diffordancedu point de vue éducatif [...].
Un faible engagement, une situation trop margioal@auvre ne sont pas favorables a aprendissage §lb
152y,
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1. Pesquisadora-E 0 que vocés acham de ter uma brinquedoteca oalag@s
(Ninguém responde)/océs gostam que tenha uma brinquedoteca na &scola

2. Vitor (4 série) : &hhhhaa&(sim)

3. Lana (8 série) : Peixa eu filmar um pouquint® (Eu lhe passo a camera)

4. Pesquisadora Yecé gosta, Vitat

5. Vitor : Nao

6. PesquisadoraNao?

7. Vitor : -Ah, se eu pudesse trazer o meu videogame pardaegaca ficar
jogando assim

8. Yanis (3 série) : Tinha que ter aula de informatica

9. Vitor : Eu tenho, eu tenho, heilfPala para a camera)

10. Lana ( 3série) -Mas a gente vai ter no ano que vem

11. Vitor :-Mas vai demorar muito porque VOcés estdo bem adliabas

A fala de Vitor mostra o seu desinteresse pelagdaties que aconteciam na
brinquedoteca. Desinteresse este que ja haviarsithdo no pré-conselho de classe,
guando ele afirmou que a brinquedistachata porque algumas coisas sédo chHatasa
sua propria postura de ficar sentado num cantaidgudoteca sem brincar.

Por isso a insisténcia em saber o porqué de spastasnegativa. Sua fala destaca
um elemento da cultura lddica das criancas da cwmlade, ndo presente na
brinquedoteca, no caso, 0s equipamentos midiaticos.

Podemos pensar que ele se coloca, ou se considémente do seu tempo, em
relacdo as outras criancas? Quando ele afirma,umm t11, que as meninas estao
“atrasadinhas”, parece néo dizer respeito somentiata de elas estarem numa turma
atras dele, mas, sobretudo, ndo dominarem esses remursos midiaticos.

O fato de possuir um computador, como suporte tdiaconfere a Vitor um
estatuto diferenciado e o coloca numa posicao gEupeente aos demais; num lugar de
destaque, uma vez que ele pode se conectar comsabventes de informacgdes e produtos
nao acessiveis aos demais.

Tal cultura pode ser vista como uma “cultura-valards termos de Guattari e
Rolnik (1986), acessivel a apenas uma parcela palggio, na qual € legitimada e vista
como legitimadora de um modo de estratificacdo asosustentado no principio da
demarcacao de fronteiras.

Neste caso, 0 incentivo ao consumo e ao sentimdmtpossuir (no sentido de
dominar uma cultura que tem um valor) servem dego8dpara os modos de agir, de se

expressar e de se relacionar.
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Apropriados pelas criangas, esses codigos passagaizar e a regular suas acoes
de modo a constranger os demais ou obriga-los farooar neles suas agdes, sob pena de
serem excluidos.

Tal processo instiga relacbes de poder entre asgas, uma vez que ele “[...] é
produtor de realidade, censurando, mascarando leireke individuos” (Foucault, 2004,
p.161).

Além disso, a cultura do consumo, sobretudo vedlzulgela midia televisiva, faz
circular produtos e narrativas presentes nas li@ies das criancas como sinalizadores
de um sentimento de pertencimento e de identifcégite a um estilo de ser. Como no
episdédio a seguir, na continuidade da brincadedrardrevistar os colegas, em que Yanis
destaca os elementos dessa cultura ludica contémgmrque fazem parte do seu
universo:

Episddio 9 :Comprem! Comprem! (05/09/2006)

1. Yanis : Vamos filmar as meninas dos Rebeldes?

2. Lana : As meninas dos Rebeldes?

3. Yanis : E, vamos la rapido(Ela abre a porta da sala desérie).Vamos filmar
agora a TV (As meninas estdo sentadas nas mesas das cameirgdemicirculo e olham
atentas o video do Show do grupo Rebelde, no DVBat& Depois de algum tempo
Yanis e Lana saem da sala, o volume esta bemEé#te.entram entdo na sala da8rie,

a professora esta com alunos que ndo devem teingefona sua tarefa. Yanis pega um
caderno em que aparece na capa um casal do gripetdBe posicionando-o na frente da
filmadora exclama.Olhem bem isso aqui, comprem! ComprdAyhonta para o casal)
Comprem! Comprem iss¢E guarda o caderno. Na sala dasdrie, ainda com o video
ligado, meninos e meninas assistem concentrade&lao, gritam junto com o publico do
show do grupo Rebelde e com eles batem palmascipartdo ativamente do
“espetaculo”).

A fala de Yanis expressa a midia com seus apelasgpeonsumismo, o gesto dela
mostra como esse processo chega na escola e lépassimilado.

Podemos entdo partir novamente do conceito bakhtnie heteroglossia para nos
perguntar: quais as diferentes vozes sociais quexgeessam e se fazem presentes nas
atividades, nos produtos e nos interesses mardfessteo ambiente escolar?

Se entendemos que 0s interesses e 0s desejosatigasise constituem a partir de
diferentes vozes sociais (que também se constitupantir das diferentes relacdes que elas
estabelecem com os outros e com a cultura), é targerproblematizar a centralidade da
voz das criancas. Para isto, destacamos o entemminde que elas ndo tém uma fala

univoca, original e a parte do seu mundo de retaed@ke experiéncias.
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Na fala das criangas expressam-se mdultiplas vaxesp as vozes dos adultos
representados pela familia e pela escola que @aana mediacdo do seu contato com
bens culturais; as vozes dos meios de comunicagdomdssa que apresentam
constantemente novos programas e produtos e; tarabé&momzes das outras criangas, com
as quais elas se relacionam e com elas constroecnltara Iddica, a partir da
(re)construcao desses bens culturais que Iheds@iolos.

O repertorio ludico das criancas compde-se assinten@s e de informacgdes
veiculados pela televisdo que muitas vezes ultsgpasas fronteiras simbdlicas erigidas
entre a infancia e a vida adulta (Buckingham, 2000)epertério Iudico vai para além dos
produtos e imagens para elas intencionalmente afle® uma vez que as criangas
brincam compartilhando signos culturais do univexdolto.

Como veremos no episddio a seguir que trata dehrmeadeira de faz-de-conta
gue aconteceu como atividade livre na turma d&r8.dNela meninos e meninas brincam
juntos de bandidos e mocinhas no canto da casinbacanto das fantasias:

Episodio 10 :Dai tu assaltou a nossa casa, ta? (15/08/2006)

(ApGs o planejamento das atividades, os alunos came brincar. Karen, Paula e
Juli vao para o canto das fantasias. Procuram mgue&a o papel de méae, ninguém quer,
convidam Lia. Leandro e Fabio estdo no computadgiéstico, entre o canto da casinha e
o das fantasias. Elas comecam a se vestir com salgpdesta. Lia ndo se veste e fica
sentada sobre o urso de pellcia, ela assume anpgeso de uma crianca. Leandro vem
entre elas e diz:)

1. Leandro: Eu e o Fabio somos os assaltantes, a gente colqoa @ site de
morrer e de tudo(Elas os olham e riem. Ele vai até o canto dembascom Fabio e Karen
vai até ele).

2. Karen:-O, vocés colocam para instalar o site da Hot Walie tinha carrinho
batendo, um monte batendo, ficam tudo batendo!

3. Leandro:-Nao, a gente vai... um site para motréFabio procura coisas no
armario e meninas se vestem no canto das fant®sdat pega o teclado e Leandro diz
para ela ir ao lado utilizar a internet dentro daacdelas. Depois disso ele vai procurar
objetos com Fabio. Assim ela faz o que ele disses, pega a cadeira dele e a utiliza para
sentar-se. Lia vai do lado onde eles estao: )

4. Lia: -Estou chegando na minha casa

5. Leandro:-Ei, a gente é ladrd@ vai roubar tua bonecgEla ri. Karen e Juli
continuam a se vestir, Paula comeca a digitar mopatador. Leandro e Fabio tentam
pegar a cadeira no qual ela estad sentada, elaeresmsles tentam tira-la a forca. Carol
chega e diz para terem cuidado para ndo se maclucao com Lia, eles perguntam se
nao tem mais um cachorro de pelucia. Carol medituacédo da cadeira entre eles e diz
para cada um ficar sentado um pouquinho na caddaase retira e eles encontram uma
terceira cadeira. Finalmente os trés sentam-se@, gadcom seu teclado, que representa
um computador. Leandro coloca um telefone ao ladsidTodos digitam. Fabio coloca
um cachorrinho de pellcia na sua frente e ao ladsud tela. Leandro observa que Fabio
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tinha um telefone ao lado do seu computador, éagle mesmo. Ele digita rapidamente e
diz:)

6. Leandro:=Vocé vai morrer! O nosso site é: ‘'vocé quer mdfrer

(Paula tinha saido da frente do seu computadoli guel havia sentado no lugar
dela, ao ouvi-lo expressa urhd, ha, hd como se nao tivesse medo. As meninas ja estao
vestidas e comegam a montar a casa delas no @ fardasias. Karen vem até Juli e Ihe
diz:

7. Karen:-A gente ia numa festa de casamento, ta?

8. Juli :-Ta.

9. (Leandro e Fabio continuam a digitar. Leandrgape telefone e diz: JAIS,
filho da puta, vocé tem que dar o dinheiro paraemtg! (Faz um sinal de apontar um
revolver em direc@o ao telefoneMil ddlares amanha. Entendefikaren vem até ele e
fala:)

10. Karen=O Leandro, dai tu assaltou a nossa casa, ta?

11. Leandro:Quem22. Karen-Tu.

13. Leandro:N&o, vocé vem e passa aqui.

14. Lia:-E eu tinha um (...) de brinquedo.

(Meninas voltam para casinha. Tiara vem brincar etas. Karen tenta propor o
gue pensou para as outras as meninas que naotanesmas ela fala assim mesmo, sem
obter uma resposta imediata: )

15 . Karen:-A gente deixou a porta aberf& volta a falar com LeandroQ
Leandro, a gente tinha saido para ir no casamen(&le ndo olha para ela, sai da sua
cadeira e vai procurar algo no canto da casintzavém e fala para ela:)

16. Lia:-Mas eu fiquei em casa.

17. Karen=Dai tu viu eles e saiu correndbalando para a Lia).

18. Lia: -Nao, eu fiquei brincando, eu nem tava liganddaren vai atrds do
Leandro)

19. Karen:-O Leandro, 6 Leandro. A gente sdfle se desloca de um lado para
outro e Fabio vai até eles)deixou a porta do nosso quarto: o0 meu, da Jwdli,Teara
aberto e o da Lia e dai vocés nem entram la pasaustar a Lia.(Os dois olham a caixa
com as miniaturas, parece que procuram objetopgsEam representar armas. Leandro
parece se interessar pela historia, ele para panamento e a olhapai vocés pegaram
o dinheiro que tinha no nosso cofre atras de undouéa.

20. Leandro:Ta (Ela vai até a casinha e os dois vao atras: )

21. Karen:-O Leandro concorda em assaltar a nossa césk mostra para todos
o espelho indicando que ele seria o quadro atragudbestaria guardado o dinheiro. As
meninas continuam a se vestir.)

22. Leandro fala para Fabid/amos fingir com a mao?

23. Karen (fala para Tiara e Juk), a gente deixou a porta da... a gente dormia
junto nés quatro, com a porta aberta, dai elesamnatm, dai a Lia vé, né? Dai a gente tem
o cofre, dai eles tiravam o quadro i eles roubavam o nosso dinhefdali que ja ndo
esta mais no computador ajuda Tiara a se vestion@).

24. Tiara:-Aquele ali2(Apontando para o espelho).

(Os meninos continuam a digitar no computador elefanar, e as meninas
continuam a se vestir).

25. Leandro:Vamos Fabio(E olhando para a casinh&: gente ja pode ir?

26. Karen:-N&o, calma(Elas se arrumam. Juli vai até o armario do lads d
meninos e Karen vai encontra-lalNos temos que procurar dinheiro para eles roubarem
(Eles as olham. Tiara se aproxima de Leandro atdealgo incompreensivel e ela diz:)
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27. Tiara:-N&o, eu vou casar e vocés chegaram e roubaranfre. co

28. Juli:-A gente tem que achar uma maquina fotografica piaaa foto da noiva.
Ela volta para a casinha e chama a Tiaé@an)ana, 6 mana, eu vou te dar um cha para
VOCé se acalmar.

29. Karen se aproxima e fala para L-idana, n0s vamos no casamento, vocé quer
ficar em casa ? Cuida bem da casa. Nao deixa nimgestrar, ta? Se alguém passar, se
alguém vier e entrar tu (...)

(Leandro coloca o capuz na cabeca e caminha impaciem Fabio de um lado
para outro. Julia vai buscar mais alguma coisaanaae miniaturas no canto da casinha.
Leandro tem um teclado na mao e o utiliza comassef uma espingarda. Eles vao até a
casinha das meninas e parecem impacientes: )

30. Leandro:-Vocés néo vao ?

31. Karen-Calma (Eles comecam a atirar).

32. Juli:-Nao, calma, é depois quando a gente saiu parasaroanto e sO vai
estar a Lia em casa!

33. Tiara:-Ta, eu fui para o casamento, eu ja estava la reageento (Ela vai
dirigindo-se para fora da casinha. Meninos voltaram seu lado. Ninguém a olha e ela
volta: ) Eu ja estava no casameni® recomeca a sair).

34. Juli:-N&o é agora.

35. Tiara:-Sim, vocés ja estéo indfKaren e Juli procuram uma bolsa. Tiara fala
de longe: )

36. Tiara:-Quem vai ser 0 noivo?

37. Karen: £...) 0 nosso namorado nem existe (...)

(Leandro e Fabio procuram objetos no armario edeetiatacar as meninas,
imitando um revolver com os dedos da méo.)

37. Leandro:Vamos?

39. X:-Calma!

40. (Tiara entra correndo:})em que ir, tem que ir(E comeca a tirar a roupa de
noiva pois precisa sair mais cedo da escola p@ar peseu Onibus).

41. Fabio-T4, vocés ndo vao? A gente quer assaltar!
42. Lia:-Assalta agora ndo, seu bolonitando uma crianga).
(Eles voltam para o lado deles.)

43. Tiara:-Me ajuda, eu vou perder o 6nibus!

44. Juli: Vamos guardando. Daqui a pouco bate o sinal e degesm tudo para
guardar.

45. Brinquedista-Tiara, ta na hora do teu 6nibus passar. Meninaanes la
guardar. (Elas assim o fazem e quando estdo sem as famtéis@Emente a brincadeira
acontece).

46. Leandro:-Vamos logo antes que bate o sinal, anda, anda.ogaembora
(Marco chega e eles o convidam para brincar. kidaaps meninos. Os meninos entram
na casa onde Lia esté sozinha):

47. Leandro:-E um assaltgFala apontando o revélver para ela).

48. Lia: BabubabaFalando como uma crianga)

49. Leandro:Fica quietal!(Ela grita).

(Karen e Juli tentam entrar na casa e o0s trés m&ems ameagam imitando
revolveres com as méaos. Elas gritam. Karen resisteneca a lutar com o Leandro.)

50. Leandro:Eu te matei! Eu te dei um tiro!

51. Karen-Nao, ndo, naqCruzando os bracos)
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52. Brinquedista:Sentando no tapete.. Leandro! Leandro, no taffele continua
a lutar com Karen.Eu vou pedir mais uma vez, sentando no tapete!

(Todos sentados na roda. Leandro fala para Kareregid sentada no outro lado
do circulo:)

53. Leandro:Nao valeu, eu te dei um tiro e vocé ndao morreu!

54. Karen:-Vocé deu um tiro no braco, na perna, néo sei aon(lele aponta o
revolver e atira nela)

Para a compreensao das relagdes aqui estabeleaittasuas implicagdes para os
sujeitos envolvidos, partimos do principio que anstiuicdo dos sujeitos €
semioticamente mediada.

Como vimos, a perspectiva historico-cultural atribos signos em geral, e a
linguagem verbal em particular, -vista como umesigt de signos por exceléncia-, um
valor fundamental na constituicdo do psiquismo mona

Ao considerar o significado da palavra como unidatie analise entre o
pensamento e a linguagem, Vygotski (1987) bus@belsicer relacdes entre 0s processos
de significacdo e a organizacdo de experiénciasitzscdes 0S quais 0S sujeitos estédo
envolvidos.

Ja Bakhtin/Volochinov (1999) salientam a imposklbille da atividade psiquica
sem material semiotico, argumentando que € soma&né@és da linguagem que
consciéncia desperta e comeca a opérar

Neste sentido, é fundamentalmente através da diadgais trocas discursivas que
os interlocutores incorporam, articulam e, a nagsotambém recusam, a pluralidade de
sentidos e de vozes sociais advindos dos enuncdme} outro(s). Mesmo se podemos
pensar a partir do conceito de heteroglossia, -oceemdo a multiplicidade de vozes e
sentidos presentes nos enunciados dos sujeitoessrg sobretudo em palavras -, estas
ultimas ndo perdem sua caracteristica de procedaigdém e de ser enderecada a alguém
(presente ou ausente na situacao):

Na realidade, toda a palavra procede de duas fet®<¥ determinada
tanto pelo fato de que procede de alguém, comofaelale que se dirige
para alguém. Ela constitui justamente o produtmtdsacao do locutor e
do ouvinte. Toda palavra serve de expressdo denumelacao ao outro
(Ibid., p. 113).

Guiamo-nos entdo na compreensao de que a sigdificgp estad nem na palavra e
nem na alma do falante, mas que “Ela é o efeitnmacdo do locutor e do receptor
produzido através do material de um complexo sonBreomo uma faisca que sO se

produz quando ha contato entre os dois pdélos” (Ipidl32).
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E a partir desses pressupostos que analisaremopisddie apresentado,
destacando: 1) as trocas discursivas das criangasatd a brincadeira; 2) as vozes sociais
ali presentes; e 3) 0s possiveis processos de regg@p daquilo que a experiéncia
‘ofereceu’.

Num primeiro momento, a trama discursiva vivencipg&as criancas parece ser
simples e r4pida de ser compreendida: 0os menindarermensagens ameacgadoras pela
internet e pelo telefone, e finalmente invademsacas meninas que estdo se preparando
para ir numa festa de casamento.

Através de um olhar analitico, podemos ver que @aum complexo encadeamento
das acbes das criancas, mesmo que de forma apaeateecadtica, envolvendo gestos,
movimentos, falas, vozes, formas de dizer e derpavtenarios compostos por roupas e
objetos.

No processo, os interlocutores passam a maior gartempo criando hipéteses e
negociando quem seria/ocuparia qual personagemem daria o qué; e quais lugares
sociais seriam ocupados na criacdo do enredo taididurante a prépria acao de brincar.
Mas as criangas néo se dao conta disso, uma vezstiee simplesmente, brincando.

Ha dois bandidos, encarnados por Leandro e Fades Eignificam, nessa
situagao, a forca viril masculina e expressam &rwa urbana, cada vez mais presente
nos espacos privados, através de vias diversasdieassume a direcdo do que o0s
meninos vao fazer ao: definir as personagens maasufturnos 1 e 5), o que elas véao
fazer (turnos 3, 6, 22 e 25), exprime o discursolsindidos durante suas acdes (turnos 9,
47, 49 e 50), negocia como as meninas vao aginqté, 13 e 22), expressa sua
impaciéncia em fazer a brincadeira acontecer (uBth 38 e 46) e, finalmente, avalia a
postura de Karen na brincadeira (turno 53). Fatio,sua vez, expressa-se apenas num
momento (turno 41).

Karen, mais do que encarnar uma personagem naidisédsume o lugar de
mediadora entre 0s universos masculino e femindistintos em decorréncia das
personagens assumidas, do movimento de territaGip dos espacos e das acles; de
certa forma, impostos pelos meninos. Durante acédeira, ela costura a trama da
histdria tentando estabelecer um fio condutor pagaa narrativa a partir da personagem
gue cada um criou, negociando com 0s meninos dageé (turno 2, 10, 26 e 31) e como
fazer (turno 15, 19 e 51); negociando também cemaninas o qué fazer (turno 7) e

como fazer (turno 17, 23, 29 e 37); procurando esgar o resultado da negociacdo com
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0S meninos para as meninas (turno 21), e ndo mceitdecurso final da historia
defendendo-se da agresséao dos bandidos e namdoatarrer (turnos 51 e 54).

Paula tentou criar uma personagem presente no muorakculino (com os
meninos no computador), mas a territorializacdogbes imposta (indicando que ela devia
ficar do lado das meninas néo a aceitando no sa@xto) parece ter feito com que ela
logo desistisse da brincadeira.

Juli ocupa o lugar de Paula no computador, mas pwiomuito tempo. Logo
encontra na personagem da irma da noiva um outtivanmara continuar na brincadeira e
nela ter a possibilidade de participar de uma pddeenredo que lhe parecia mais
interessante (cuidados com sua irma - turno 28ndésmo nao participando diretamente
das interlocucdes, ela faz uma sintese do questididlo até entdo a Leandro (turno 32).

Tiara encarna a personagem da noiva que vai se Eaa&ntra na brincadeira em
andamento e dela se retira antes do fim. Expresgee @®la vai fazer aos meninos (turno
27) e as meninas (turnos 33 e 35).

Lia encarna a crian¢a que vai ficar em casa enquanadultos vao para a festa; o
que pode significar a inconsequéncia do brincadwgar social de fragilidade atribuidos
ao universo infantil. Ela construiu a sua personmageseu discurso; expressando-se como
uma crianga pequena (turnos 4, 42 e 48), afirmédorinquedo (turno 14) e ficando em
casa brincando (turnos 16 e 18).

No processo de criacdo de personagens expressaiseimento de escuta do(s)
outro(s) e de fazer valer sua fala frente ao(s)moé€s). Para tanto € necessario por vezes,
refazer o argumento para que este seja ouvidoyemgue para assumir uma personagem
€ necessario haver comunicagao,

E na e pela linguagem que é possivel criar a aispytar as posicoes,
instituir as relacdes, construir o enredo, assumarios papéis,
experienciar o lugar do outro, (re)formular as asgiE pela linguagem
gue se torna possivel o exercicio — partilhado —indaginacdo. A
vivéncia dos diversos papéis, a ocupacdo — reahaginaria — dos
diferentes lugares e posi¢cdes do outro, as mugtiplgnificacdes que
esses papeis e posicbes assumem acabam por domstditama das
relacbes sociais que é internalizado no nivel iddal (SMOLKA e

OLIVEIRA, 2002, p.93).

A negociagao na expressao e na apropriacao dashsgoara construir um enredo
em comum pode ser compreendida, a partir Bakhtio&hdnov (1999), como um
processo de confrontacdo entre as palavras “alh@ass palavras “proprias” ja

transformadas pelo sujeito.
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Se “para cada palavra ha uma contrapalavra” ques potontrar um local
adequado, no contexto correspondente, formandoréphiaa desencadeadora de sentidos
de aceitacdo ou de negacédo, no episédio 10 € pbg&irceber um movimento intenso
dessas réplicas de aceitacdo (turnos 1-3; 4, 5;18,20; 23,24; 47-49) e de negacao
(turnos 13-13; 15-18; 25-27; 33-35; 50,51).

Porém, as réplicas de negacéo frente a proposag&d autro(s) sdo mais extensas
em numero de turnos, o que se pressupde um movirdentegociacdo contendo maiores
exigéncias em termos de argumentacao.

O processo em que as criangas assumem suas perserRagntece por meio das
interacdes e indicacdes fornecidas pelos parcésess que tenha havido uma combinacgéo
prévia e explicita sobre quem seria qual personagemicio da brincadeira).

Podemos ver esse processo acontecer atraveés daldo@im de hipoteses nos
movimentos de réplica, quando as criancas fazermafbes de acdes expressas no
passado, em forma de questdes que visam obteitacdcedos outros para desencadear
acbes em comum no futuro. Exemplo (nos turnos 7A: gente ia numa festa de
casamento, ta? (e 10): “O Leandro, dai tu assaltou a nossa casa’.ta?

Acreditamos que os enunciados desses discursososétituidos pela fala das
personagens criadas pelo uso da imaginacdo. RParasscriancas utilizaram por um lado,
parametros conhecidos (e partilhados): os objespodiveis na brinquedoteca e, por outro
lado, elementos advindos do seu contexto, povoadoudtiplas vozes sociais.

Podemos também analisar o género de narrativezaddi pelas criancas no
processo de construcdo da historia.

Lembramos que, naquele momento, a brinquedistgpmfassora trabalhavam a
questdo da narrativa com esta turma, através daamte de criacdo do livro sobre a
histéria do Morro do Badejo.

Mesmo se as criangas ndo participaram ativamentedis os momentos desta
atividade (pois ela ndo era obrigatéria), o temaresanarrativas foi apresentado pela
brinquedista para todas as criangcas nos momentgdadejamento e de avaliacdo dos
encontros sobre esta tematica.

No episddio aqui analisado, a construcado de neasaiconteceu indiretamente na
construcdo da historia desenvolvida pelas criarRasem, o género de narrativa proposto
no momento da elaboracdo do livro seguiu uma lodidatica; o que ndo parece ter

acontecido no episodio analisado. Varios pontogogen serem observados quanto:
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1) Ao género: a narrativa do episédio segue a taridé@&le um género televisivo,
sobretudo advindo das telenovelas em que cenassenpgens nem sempre se cruzam,
mas se entrecruzam indiretamente na construcamdeistoria em comum.

2) A forma: sua construcdo aparece durante o briraxiticd®, que aparentemente
nao tem uma légica e ndo segue uma linearidade, quasse expressa através de
metalinguagens e da légica da percepcao das reiagéeiatas do outro.

Existem regras, mas elas ndo sao explicitas, umague as personagens sao
compostas a partir do repertério de regras sogigstecem 0s papéis sociais observados
pelas criancas. E foram essas regras de compoti@angere guiaram as acOes das
personagens imaginadas e encarnadas pelas criancas.

3) A temaética: nela se entrelacam diferentes esrexlonteresses (a violéncia
publica que atinge os espacos privados, a orgdiuzag casa e a preparacao para a festa
de casamento), desencadeados pelos suportes d&pond contexto imediato das
criangas (teclados do computador, telefones, fast@sacessorios, sobretudo o vestido de
noiva, o espelho, o aparelho fotogréfico, etc).

4) Ao contexto: naquela época, a midia divulgavastamtemente ameacas de
seqliestros e de extorsdo de dinheiro, feitas pefome por bandidos do PEC
encarcerados.

Os noticiarios anunciavam fatos em torno do movimato PCC (rebelibes e
atagues a instituicdes publicas e privadas, e nugdsansportes publicos) que comecou
no Estado de S&o Paulo em maio de 2006 e que eatesadapidamente para os demais
Estados do pais. Toda a populacdo estava apreawsiva falta de controle do Estado e
com o namero de vitimas dessa onda de ataques.

Vale a pena entdo ressaltar que cenas televiseragotEncia, em sua dimensao
virtual, constituiram o repertério das regras dedcba que definiram certas personagens e
0s proprios modos de agir no brincar de algumasii@scas.

5) Ao acolhimento dos adultos: essa atividade ndéio acompanhada pela
professora, e a brinquedista interveio em apenasiamento para mediar o conflito entre

0S meninos e Paula, na disputa pela cadeira.

96. Sobre este tema ligado as brincadeiras ca@ieadificuldade que os adultos tém de acomparshaia
aceita-las e de compreendé-las, sobretudo na gseolaOFDAHL, A. (2005).

97. Para saber mais sobre o PCC, Primeiro Comaadoagital, sua histéria e 0 movimento de ondas de
ataque que aconteceu em maio de 2006, consultar
http://pt.wikinews.org/wiki/Balan%C3%A70_dos_atagudo PCC_impressiona
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A atividade foi considerada pela mesma como bamnt#éhe perigosa, o que
apareceu na sua avaliagdo que aconteceu no fisi@ decontro e no inicio do encontro
seguinte.

Apesar de uma avaliagcdo negativa por parte da umdigta a brincadeira
recomecgou mas foi por ela interdita, uma vez qualwsos comecaram a jogar a toca do
ladrédo (Leandro).

O olhar da brinquedista voltou-se para o tumulte gutividade causou, mas todo
0 processo coletivo de construcdo da narrativaejaeoropiciou passou despercebido.
Neste caso, também as cenas de violéncia e o®@gies que nela apareceram nao
tiveram a possibilidade de serem, em alguma menkdaignificados coletivamente.

6) Aos resultados: Compreendemos que sdo as r&ucaais que regulam, na
esfera do imaginario, os modos de interacdo damngas que formam a base da
construcdo de valores éticos, estéticos, afetivasgaitivos, constituintes e constitutivos
do seu modo de ser. A tentativa de imitacdo de amtegto violento possibilitou a
reelaboracdo de um sentimento de impoténcia, qimstpassavam, frente as acdes do
PCC, insistentemente veiculadas pela midia.

Ao mesmo tempo a tentativa de imitacdo desencaal@ossibilidade de processos
de criacdo e de imaginagado no (re)arranjamentosdage, dos objetos, das cenas e das
personagens.

Nesse processo “cadtico”, foi possivel visualizalesenvolvimento da capacidade
de se expressar verbalmente e de fazer sinteses. ddhretudo, propiciou o duro
exercicio de coordenar as agfes coletivamente, dmrama coeréncia a histéria. Para
isso foi necessério escutar o outro e conduzirag@® em relacdo as suas expectativas
posicionando-se frente as mesmas.

Assim, coletivamente, eles construiram a narrafi@auma histoéria ficticia e, ao

mesmo tempo, sua histéria, enquanto um grupo,inguedoteca.

6.2.2. A questéo da alteridade: outros aspectos gago ao brincar

Vimos, a partir do episodio analisado que, além ohdtiplas vozes sociais
presentes no brincar, houve a necessidade dacgiweitie outros colegas na brincadeira
para obter o direito a expressao quanto ao quéerao ocorreria a atividade conjunta.

Tarefa nem sempre facil na brinquedoteca visto eessidade constante do

exercicio argumentativo para se expressar e pacalgear no lugar do outro, para assim
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ser ouvido. Muitas vezes os participantes tiveram aprir mao de desejos e de pontos de
vista para serem aceito nos grupos e, consequeminserem convidados a brincar.
Evidenciou-se por vezes o desejo e a necessidame ale lugar social de destaque, frente
aos demais, que possibilitasse iniciar uma brincade ter assim o poder de convidar
guem lhe conviesse como parceiro(s).

Além disso, havia expectativas e normas “presurhigaanto ao comportamento
dos outros, que guiavam as acoes e as condutasialagas. Notou-se que as criancas nao
brincavam com qualquer um e nem de qualquer fotdmuve processos de selecao
guiados por normas de conduta e por relacbes deadeniestabelecidas muitas vezes ja
antes do préprio ato de brincar.

Verificamos que o prazer de brincar com o outr@geressou na mesma medida
em que o desprazer de lidar com os conflitos, asriezas, as ambiglidades e as
frustragbes que essa presenca poderia ocasionar.

No processo novas relagfes de amizade também puderaestabelecidas. Neste
sentido, € interessante salientar que, normalmembe,momento da avaliagcdo das
atividades, quando as criancas destacavam umai@xgar positiva ao brincar também
destacavam o nome de seu(s) companheiro(s) ddaatevi E, caso estivessem lado-a-lado
no circulo, era comum abracarem-se, demonstrandstreitamento da amizade que a
experiéncia Ihes havia proporcionado.

Redes complexas de poder, de negociacfes, de afispié aliancas, de ajudas
mutuas e, igualmente, de estabelecimentos de thg@snizade aconteceram enquanto as
criangas brincavam; o que, na maioria das vezegc@a ter escapado ao olhar dos
adultos.

Foi possivel observar criancas que circulavam atifezentes tipos de atividades
consolidando experiéncias e relacdes, bem comogagainiciadoras de brincadeiras e que
eram seguidas facilmente pelas demais. Mas tamiémcas que circulavam entre as
atividades sem nelas permanecer por muito tempeyeafemente por causa de
dificuldades de relacionamento com outras criam;ake insercdo nas brincadeiras dos
grupos (o que também nao deixa de ser um tipo pleriéxcia e de relacionamento).

Tais criangas resolviam essa situacao de formeredtes: 1) transformavam-se em
“invisiveis”, aceitando passivamente a situacdo iGanflo a sO0s numa atividade;
convidavam algum adulto para brincar com elas;u@ram entre as atividades sem

conseguir se inserir nelas; 2) transformavam-se‘iedestrutiveis”, tentando impor sua
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presenca a forca, muitas vezes agredindo ou s@mddidas verbalmente e/ou fisicamente
para se inserirem nas brincadeiras.

As criangas “invisiveis”, que ficavam a so0s, tinh&éendéncia a brincar com a
mesma atividade (pelo menos no periodo de nossarvalgéio), exemplo: Claudete® (4
série), com quebra-cabecas; Pamela, com bonetaérid) e Sara {Zérie), com a caixa
de miniaturas, entre outr4s

Ha um detalhe que precisa ser considerado nasesiapensar sobre a diferenca
entre a criancga que esta brincando sozinha, comsammatividade, por falta de companhia
e a crianga que esta sem brincar como uma opgéime um direito.

Ficar s (por momentos mais ou menos longos) edrride uma mesma atividade
(s6 ou acompanhado) pode ser o resultado de umessidade de organizar suas
experiéncias e (re)elabora-las.

Afirmamos isso pautados em Benjamin (1984). Pareesmo, a lei fundamental da
brincadeira é a repeticdo; ela é a alma do jogada mlegra mais a crianca do que o ‘mais
uma vez’.

Por outro lado, isto pode ser o resultado de urngssp de exclusao (ou de auto-
exclusdo) das brincadeiras, justamente pela difatié de estar com os outros e de se
sentir incluido.

Podemos discutir igualmente sobre a aceitacédo die wan do seu lugar social no
grupo; lugar social que é constituido por relagjigs se estabelecem no brincar ou antes
mesmo do brincar, também flexivel. Pois nés nostitoimos a partir do olhar do outro,
esse lugar pode ser (re)alimentado pela postucadi um frente ao mesmo (aceitando-o
ou resistindo a ele), sobretudo quando ele ¢é agitefou ndo) pelo olhar dos adultos.

Destacamos a fala da orientadora pedagogica inmtbcan necessidade de se
desenvolver a postura d®bservar o que as criangas estdo brincando, lesao ipara a
sala de aula e tornar isso uma outra brincadeirainBipalmente a histéria de ter a sua
vez de jogar, de compreender, ter uma relacdordadj de socializar, de ver o outro, de
cuidar do que eu estou brincando para o outro kaimésso se ensina”.

Porém, notamos pouco investimento dos adultosgsiest com essas criangas com

dificuldades de participagéo.

98. Salientamos que ndo € nosso objetivo descrevanalisar, caso a caso, cada crianga, pois isto
extrapolaria os limites deste estudo.
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A brinquedista ndo conseguia acompanhar tudo oagoeatecia, em termos de
relagdes entre as criancas, pois centrava-se @ongmtamento das atividades.

Ao contrario, em decorréncia da situacdo confliuc@m criangcas que assumiam a
postura de “indestrutiveis”, muitas vezes ela am@mmcou retirava as criancas das
brincadeiras porrfdao saberem brincdy e perdiam assimd‘ direito de brincat; o que
acontecia recorrentemente, por exemplo, com MagdRaberto da®*série.

Nesses casos, com algumas excecbes mais gritamteseido, os adultos ndo
demonstraram estar atentos a essas criancas pdra-las nas suas inser¢cdes nos grupos
de brincadeiras, ou em outras atividades. Apenasaso da aluna Claudete® (@rie)
houve a preocupacao e o trabalho conjunto entfegsora e brinquedista para ajuda-la a
superar sua rejeicao pelo grupo.

O episodio a seguir (turma dé 4érie) demonstra um pouco este processo de
rejeicdo, de ocupacao e de negociacdo de lugasrgarM é recorrentemente agredida pela
colega, mas permanece na brincadeira.

Episodio 11 :Posso brincar? (04/07/2006)

(As meninas estao brincando de saldo de belezanto da casinha. Jaqueline esta
em pé e pinta as unhas de uma menina de cada assivétmente foi ela que trouxe os
esmaltes de casa. O combinado entre elas € des gqouergnas devem aguardar a sua vez na
fila. Enquanto isso, elas conversam entre si. K&gta ao lado da mesa e Mariana atras de
Laura, que esta sentada fazendo as unhas na fim feente de Juliana. Ela fala a
manicure: ).

1. Mariana:-Vocé era a manicure e minha amid&la toca o cabelo da menina
que Ihe faz a suas unhas e esta grita.)

2. Laura:-N&o sou tua amiga nada!

3. Mariana:-N&o é tu (...)(Continua a tocar no cabelo dela. Laura se vira,
mexendo-se.)

4. Jaqueline:Nao bate em mim Mariana que eu estou fazendo a.unh

5. Laura:-N&o faz assim, ndo mexe no meu cabelo folgada!

(Juliana pega o cabelo de Laura que esta presaleonde cavalo e o coloca ao
lado. Mariana pega-o e o coloca para tras. Lauta §r

6. Laura:-PARA MARIANA!(Olhando para ela. Termina de fazer suas unhas,
levanta da cadeira e sai. Mariana senta no seu, lugara bate com o seu cotovelo na
cabeca dela e posiciona-se ao lado da nfeséariana ja esta com a unha pintada.

7. Mariana-Ja esté saindgReferindo-se a pintura de esmalte.)

8. Jaqueline:A gente pode pintar bem forte por cima, ja estada

9. Miriam: -Posso brincar{Ela se posiciona ao lado da fila.)

10. Jaqueline:Se vocé quer brincar, tem que ficar atras da Jaian

11. Miriam:-Eu ndo quero pintar a unha. O Juliana, 6 Juliara,posso brincar?

12. Juliana: (...).

(Miriam fica ao lado da mesa, como as outras mergou& esperam a sua vez ou
simplesmente as olham, exceto Juliana que aguarfia mtras de Mariana. Jaqueline
continua a pintar as unhas de Mariana até o salidiMariana agradece:)
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13. Mariana:-Muito obrigada saldo de belezéAs outras meninas riem. Juliana
senta no lugar dela e ela vai brincar ao lado).

A partir deste episodio questiona-semo se constitui o direito de participacédo na
brincadeira? Quem comeca a brincadeira, tornand@ssien o seu “dono”? Quem adere?
Quem recusa®bserva-se ai que redes de amizade e de vincutoserio tecidas e
negadas num processo complexo de adesdo e de omefracdie ao outro e frente a
atividade proposta.

No inicio da brincadeira Mariana tenta estabelerervinculo de amizade com
Jaqueline (que encarna no momento a manicura)firataa que ela € a manicura e sua
amiga (turnol). Dessa forma, ela transita entreab (0 seu lugar no grupo e sua vontade
de nele ser inserida) e a fantasia (as personagsomidas, a cliente e a manicura).

Porém, Laura pensa que Mariana se dirige a elanearda uma fronteira
demonstrando sua indisponibilidade para ser sugaaffturno 2). Mariana defende-se
dizendo que néo se dirigia a ela e toca no cabal (@urno 3). Laura ndo admite ser
tocada por ela, mexendo-se na cadeira e agredimdddalmente (turno 5), o que faz com
que Jaqueline reaja em direcdo de Mariana na defero®mo se ela fosse “bater” nela
também (turno 4). Mariana por sua vez, insiste eopart no cabelo de Laura que
novamente coloca o limite (turno 6). Ao trocarenpasi¢cdes, quando Mariana senta na
cadeira para pintar suas unhas, Laura bate naaaletg com o seu cotovelo e ela ndo
reage (turno 6). Ainda nesse turno, Laura indica gparentemente Mariana ndo precisa
pintar as unhas porque elas ja estdo pintadase @emonstra uma possivel tentativa de
exclui-la da brincadeira. Jaqueline, por sua wép, reafirma a fala de Laura e diz que
pode pintar bem forte por cima do outro esmaltetir), acolhendo assim Mariana.

O episodio demonstra as tensdes, os conflitos dugeres sociais que séo
permanentemente (re)negociados. Mariana, no lugaalsde quem “ndo sabe brincar”,
precisa insistir para ficar na brincadeira e segitaccomo alguém disponivel para
estabelecer relacbes e ndo somente caracterizams® uma ameaca para o grupo. No
processo, ela cria uma personagem e (re)cria @sna e ao lugar social por ela ocupado
no grupo.

Apesar das agressoes, ela insiste em ficar, ocupeudugar na atividade sem
reagir agressivamente as mesmas, sendo entaodecplivi Jaqueline e pelas demais, que

finalmente riem do seu comentério final (turno 13).
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Ela insiste em ficar e ndo agride as colegas, Zg@que ela estava interessada
em pintar as unhas, o que ndo acontecia nas aitinagoes.

Em outros momentos e atividades, quando ela tendavanserir havia uma
predisposicdo para a agressividade e para umadealtpaciéncia dos colegas em sua
direcdo, seguidas constantemente do comentariaalelg hdo sabe brincar

Nas observacdes realizadas ndo apareceu nenhurmemtoi de sua parte para
agredir colegas, mas ela era recorrentemente dgrdicamente. Sua dificuldade
aparecia em respeitar o limite que o outro estalaglsendo portanto inconveniente em
algumas ocasides, como pbdde ser visto no episadique ela insiste em tocar no cabelo
de Laura, mesmo esta tendo estabelecido limiteigiara

Outro ponto interessante do episodio é o processasgrcdo das criancas nessa
brincadeira descrita. Aparentemente Jaqueline, “slo@a”, sentia-se no direito de
determinar a forma de sua organizacéo e de quesripatkla se inserir, uma vez que 0s
esmaltes |he pertenciam. Esse lugar de Jaquelirsedito por Laura, Mariana e Juliana,
mas nao por Miriam, que nao se dirige diretamergia gpara perguntar se poderia brincar
(turno 9). Jaqueline ndo nega sua participacao,afasa que se ela quisesse brincar de
pintar as unhas, ela deveria entrar na fila (td@p Miriam afirma n&o estar interessada
em pintar as unhas, ndo estabelecendo assim newmmgulo com Jaqueline e sua
brincadeira, mas com Juliana, ao dirigir & elasalitacdo para brincar, tentando, dessa
forma, estabelecer um vinculo com a mesma (turfoSia intencdo parece nao ser de
entrar na brincadeira proposta, mas de brincarzdiana e com ela se vincular.

Vemos dessa forma que o lugar social ocupado pemgse expressa, 0 modo
como o faz, e o lugar social de quem apreende lomao discurso do outro, séo
constitutivos do processo de construcao da brim@adelo movimento de insercao nela.

Assim, evidencia-se que as criancas nao brincam gqoatgquer um e nem de
gualquer forma, pois a escolha do(s) companheipa(s) brincar passa por processos de
selecao regidos por codigos e normas de condutaapsura aceitacdo (ou ndo), bem como
por relacdes de amizade, de acordo com preferénciagades e formas de expressao.

Observamos criancas com dificuldades de se expendie ocupar um lugar nas
brincadeiras, sobretudo no uso do direito/podeestmlha do qué e com quem brincar.
Podemos citar: as que falavam demais e nas hodavidlas; as que falavam menos

expressando dificuldades em se comunicar; as asacgnsideradas sujas e com piolho; as
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agitadas e agressivas; as advindas de outra ¢uituraoutro nivel intelectual; as CDFs e
as “mandonas”.

Rial (2001) utiliza o termo “categoria de acusac@@hpregado na antropologia)
para identificar um “Outro” socialmente depreciguira compreender o movimento de
oposicao ocorrido entre os “manezinhos da ilha*gessoal de fora” de Floriandpolis. Do
seu ponto de vista “toda a identidade é contrdstivaa vez que o outro nunca é eu
mesmo.

Podemos supor que as criangas, ao excluirem ceniiendo brincando com ele,
estavam firmando sua oposicdo frente aos que smteacam fora da norma e causavam
estranhamento por se diferenciarem ao ndo partharesmos codigos. Dessa forma, eles
traziam consigo uma ameaca ao equilibrio do(s)afg)@ das relacdes ali estabelecidas.

A discriminacao (social, racial, intelectual e audtl) aconteceu a partir de marcas
registradas no corpo, na expressao emocional kctial das criancas, como lugar de
identificac&o e de diferenciagéo no fluxo da cargsto alteritaria. Movimento este que néo
aconteceu a margem do brincar mas que, de centafarconstituiu.

No que tange a tematica da identidade e da alterjgaartimos do pressuposto de
gue ndo existe identidade fixa, tal como esta pal@v conceituada em dicionarios de
lingua portuguesa, como “[...] qualidade do qudéhtiico; paridade absoluta; conjunto de
elementos que permitem saber quem uma pesdba é”

Concordamos com Canevacci quando questiona o torteidentidade fixa. Ela é
vista como pluriforme, como “[...) cachos do ‘eahtre si harmbnicos ou em contraste,
podem conviver dentro do mesmo sujeito” (Id., 19989).

Ao discutir as hibridizacdes culturais (que canazéen a realidade como
sincrética) levantadas pelo autor, reforcamos gsnaentos até entdo utilizados de que nos
constituimos nas relacbes com 0s outros.

Como a realidade e as relagbes estdo em constawenemto, utilizaremos o
termo “identificacdes” (como categorias identitarssiveis), com as quais podemos nos
reconhecer tanto na igualdade quanto na diferevisiy que este processo € sempre
provisorio e, por vezes, também contraditorio.

Encontramos no movimentaueel (inaugurado nos Estados Unidos da América
na década de 80) que se refere tanto ao bizarresaanho, quanto ao pervertido

99. Dicionério de Lingua Portuguesa on-line, caasial em 24/02/2009
http://www.priberam.pt/dlpo/dipo.aspx
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sexualmente, argumentos para questionar os cosa@tadentidade e de normalidade, na
busca de pistas para compreender 0 que se passagntiangas.

Esse movimento se rebelou ndo somente contra ctenpamtos considerados
como normais, mas também contra a propria idéiexigténcia de um comportamento
normal, ja que,

A “queer theoryynos propde considerar a idéia que nés e as asacmgm

as quais trabalhamos somos todgeeer, “queef nos nossos desejos
poliformes, ‘jueef no interesse que possuimos pelo nosso corpoos pel
corpos dos outros egtieef nas nossas identificacbes em permanente
mutacdo e geralmente inconscientes com pessoagsimorsexo ou do
sexo oposto. (...) Adueer theory nos desafia a ir além de nossas
concepcbes convencionais de identidade, de etdisidde sexo e de
prazer (TOBIN, 2007, p. 47-48).

A teoria de géneros formulada por Judith Butle0O@t* indica que o masculino e
o feminino sdo constituidos pela liguagem e quesdstram criados historicamente como
um sistema de categorizacdes binérias baseaddffer@ncas percebidas entre os sexos.

Segundo 0 que a autora preconiza, ndo temos oqgérasculino ou feminino, o
representamos com maior ou menor sucesso. Porté&iddracassamos ou temos sucesso,
sdo as categorias ligadas ao género que nos colbgaiova, bem como as identificagcdes
éticas, raciais e culturais.

Assim, podemos pensar na existéncia de modos od&oglentificacdo e de
ressignificacdo dos discursos, pois “A relacdoiceridepende além do mais de uma
capacidade, necessariamente coletiva, de elaborarversao alternativa, minoritaria, de
ideais ou de normas que nos sustentam e nos perimifie’ (BUTLER, Id., p. 162

No que tange ao movimento de identificacOes e alifi@acdes entre meninos e
meninas, algumas tendéncias puderam ser obsenemdaslacdo as brincadeiras e suas

narrativas e a ocupacao dos espacos.

100. La “queer theory” nous propose de considéid#e que nous et les enfants avec lesquels nous

"

travaillhons sommes tous “queer”, “queer” dans désirs polymorphes, “queer” dans l'intérét que nous

portons & notre corpos et aux corps des autreguetr™ dans nos identifications en perpétuelle nortaét

généralment insconscients aux personnes du méreeeseki sexe opposé. [...] La “queer theory” noes m
au défi d’aller au dela de nos conceptions conventlles de l'identité, de I'ethnicité, du sexelatplaisir”
(TOBIN, 2007, p 47-48)

101. Publicacao encontrada no site:
http://www.editionsamsterdam.fr/Site/Judith.Butl@@®efaire.le.genre%20Editions.Amsterdam,pdf em
20/02/2009.

102. La relation critique dépend de surcroit d'oapacité, nécessairement collective, a élaboreverston
alternative, minoritaire, d'idéaux ou de normes mpiis soutiennent et nous ermettent d’agir. (BUTLER

p. 16)

200



Os meninos normalmente brincavam no tapete consjegm péatio com o futebol
de botdo (quando era permitido pela brinquedists)neninas no canto da casinha e das
fantasias. Mas isso ndo quer dizer que eles néolatam entre os espacos e atividades.
Por exemplo, as meninas também jogavam no tapeteerénos brincavam com o0s
fantoches e as miniaturas, no canto das fantasias.

Porém, essas tendéncias em relagdo ao género,upacéo dos espacos e nas
brincadeiras podem ter sido reforcadas pela podautainquedista.

Nos encontros em que as criancas podiam escolles atividades, apds o
momento do planejamento, a mesma delimitava ond@& cpupo de criangas, com
atividades semelhantes, deveria se concentramdiaste casinha nos cantos especificos
para isso; futebol de botdo no patio, e jogos pet&a

O interessante € que ela destacava recorrenteméaiie de que quem brincasse na
casinha ou com as fantasias ndo devia passargpetetpara ndaatrapalhar os jogos
Pergunta-se, as criangas nédo poderiam jogar vedieldantasias? Ou, passando entre os
jogos e visualizando-os, elas ndo poderiam intaress pelos mesmos? Por que separar
esses dois espacos como distintos?

Por outro lado, as professoras e a brinquedistaecdravam suas mediagdes nos
jogos e pouco se deslocavam para o canto da casimhalas fantasias. Quando isso
acontecia, objetivava-se chamar a atencdo em ocetaxBarulho ou verificar a organizacao
dos materiais.

Essa postura demonstra indiretamente que houve aior mvestimento por parte
dos adultos nos jogos do que nas atividades ddefannta. Ela reforca os estereotipos
sexuais, uma vez que normalmente as meninas iaanaanto das fantasias e o da
casinha e 0s meninos para o canto dos jogos. ldaté@ uma territorializacdo dos espacos
de atuacéo.

Talvez em decorréncia de como as atividades forgyanadas e realizadas, as
principais narrativas que puderam ser percebidadmacadeiras das meninas foram: 1) as
relacbes sociais de mae, filha, irmd, amiga; 2)padissbes como artista, cantora,
(Rebelde) reporter (da Rede Globo), manicura e quame 3) e de se vestir para eventos
Importantes, tais como festas, casamentos e ddsfileoda.

As narrativas expressas nas brincadeiras e jogosnéainos, por sua vez, foram:

1) as profissbes como policial, jogador de futebobndutor e musico; 2) e as
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personagens que aparecem em desenhos animado$?oarap Rangers, Pokémon, Super
Herdis, assim como de ladrdes.

Como ja discutimos no capitulo 4 (referente a arala cultura Iudica das criancas,
item 4.2.3.; as criancas e a televisdo), essasneras também evidenciaram-se nos
questionarios respondidos pelas criancas e formonéradas em outras pesquisas citadas.

A partir de tais informacdes, é interessante iieftets com Kline (2008 sobre a
caricaturizacdo dos géneros que cada vez maisesdguacna publicidade de produtos
infantis.

Esse processo faz com que meninas e meninos a@maseéificuldades em brincar
com brinquedos e jogos feitos para o sexo oposig, gstes sdo apresentados de forma
exagerada visando incentivar o processo de idesgdio dos consumidores.

Podemos citar como exemplo, o excesso de coressfertde agressividade nos
brinquedos e jogos masculinos, e 0 excesso desrdsdutilidades nos brinquedos, jogos e
acessorios femininos (visando criar um processdetdificacdo de género).

Segundo o autor, esse processo acaba acentuaoposages. Ele pode resultar na
dificuldade, para as criancas, de brincar com sgasto em decorréncia das tematicas
envolvidas.

Essa tendéncia a estereotipizacdo, que pode sewvalla no brincar das criancgas,
pode levar a transgresséo. Criancas e adultostivdiferentes movimentos frente a esses
apelos e esteredtipos; por vezes reiterado-os, yezes passando por eles
desapercebidamente, por vezes brincando com eles; eezes também afrontando-os.
Utilizaremos quatro exemplos para evidenciar e gemmler esses movimentos:

1. Reiterando esteredtipos: As meninas tsétie ajudaram a construir a pista de
carrinhos e participaram ativamente de todo o secegso, mas elas ndo brincaram com
0S meninos quando a pista ficou pronta. Podemosmaieso momento em que todos
deviam escolher os seus carrinhos para brincastimeiro dia da tematica da pista:

Episddio 12 :Tem carrinho rosa? (04/07/06)

1. Brinquedista :Levanta o dedo quem nao tém carrinhos, quem rmax¢? (Ela
procura os carrinhos no cesto e 0s coloca no ntegrdulo).
2. Menino :-Tem carrinho rosa?

103. Tal argumento foi desenvolvido por Stephemd<lhia conferéncialeu toxique: jouets et jeux de vidéos
en tant que médias du jedBrincar/jogo téxico: brinquedos e jogos de vigemne como midias do
brincar/jogar/”. Proferida no XI Congresso Interioaal de Brinquedotecas/2008.
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3. Brinquedista :Tem, porque menina também brinca de carrindA& meninas
tinham escolhido e pegado carrinhos cor de rosa Ip@ncar na pista, quando ela ainda
estava somente desenhada no papel).

Vemos, neste caso, que a brinquedista reitera aurdis do menino e reforgca
esteredtipos, quanto a escolha das meninas, amangar que tem carrinhos rosa porque
as meninas também brincam de carrinhos.

2. Passando pelos esteredtipos desapercebidarbemtdos poucos momentos em
que foi possivel observar um grupo maior de menedge meninas brincando juntos no
espaco da casinha e o da fantasias, foi durantsmeabeira do assalto, ja apresentada e
analisada no episodio 10. (Momento em que consaguiriar juntos um enredo para sua
historia, mesmo reproduzindo identidades socias)aiais aparentemente cristalizadas:
meninos bandidos fazendo ameacas por telefoneaeimernet e meninas em casa se
preparando para ir a festa de casamento).

Evidenciamos ai que, mesmo brincando juntos, cada deles assumiu a
personagem relacionada ao seu género: meninosages/iolentos e meninas indefesas,
com medo de serem agredidas. Como a atividadenferditada pela brinquedista, as
posturas assumidas por seus agentes ndo puderaguestionadas e ressignificadas
coletivamente.

Além disso, a atividade propiciou contatos corpomitre meninos e meninas nas
disputas e lutas no momento do assalto, sobretodmal da histéria em que as meninas
finalmente resistem a posi¢cao submissa na historia.

Esses contatos ndo foram observados em outros nusnea brinquedoteca. A
atividade foi censurada pela brinquedista por calssagito, do barulho e dos contatos
corporais que ela causou, vistos como perigososimAs meninos foram brincar no
tapete e nas cabaninhas e as meninas continuareantedas fantasias e da casinha, ou
seja, cada género no seu canto.

3. Brincando com os esteredtipos: Certo dia, Marddichel (Z série) comegaram
a se vestir de meninas no canto das fantasias uenafy meninas os chamaram de
“bichonas”, mas continuaram brincando e se vestawho eles.

A professora os viu e comecgou a chama-los pelo rgare que estes desfilassem.
As meninas desfilaram normalmente e os meninosraeaf caricatural, cruzando as pernas
e por vezes caindo propositalmente. Mas sempr® riladsituacdo juntamente como 0s

demais presentes.
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Carlos, outro aluno, comecgou a chamé-los inintéampnte de bichinhas.

No encontro seguinte, eles ndo falaram no momeatplahejamento que iriam
brincar novamente de se fantasiar e de desfilas,dapois o fizeram, contando ainda com
a presenca de Alexandre.

Como a professora néo estava presente, a brintaedisestimulou e os chamou
para desfilar, 0 que incitou a participacdo deasutneninos e meninas.

Foi interessante observar Carlos se vestindo aosoppdisfarcadamente, testando
bolsas, sapatos de salto e outros acessoriosjmafmdnte, na hora do desfile, vestiu-se de
palhaco.

Novamente no desfile, a postura dos meninos vestidanulher foi caricatural.

Desfilando dessa forma eles objetivavam expressailimite corporal frente ao
sexo oposto, caricaturizando-o e a si mesmos?r@plesmente brincando com a situacao,
como no carnavat?

4. Afrontando os estereétipos: Podemos notar neddfa 13 (que aconteceu na
turma de 1 série) um movimento de transgressdo do processoodealizacdo: uma
menina que varre a casa faz de conta que tem uis pén

Episddio 13 :Eu tenho pinto (30/08/2006)

(José e Paulo brincam com de miniaturas no cargofal#asias. Mariana chega
cantando alto uma mausica “de amor” e com uma vaasoe brincadeira ela toca nos
personagens em miniatura com os quais eles brincava

1.Paulo: Ai Mariana, ninguém te chamou para brincar, saia!

2. Mariana:-Eu t6 arrumando(E continua a varrer ao lado deld3¢sculpa, ta?

(Quando ela passa entre os meninos, Paulo pegachordnho e o direciona nas

nadegas dela:)

3. Paulo-Ele vai te morder

4. Mariana-Ai!

(Mariana posiciona-se na frente da camera e dejpeisiona o cabo da vassoura

como se fosse um pénis e canta:

5. Mariana-Eu tenho pintdEla se joga entre eles. Continua a cantar etecgkes

enguanto os meninos brincam concentrados com s@agiedos.)

Vemos neste caso que Mariana tenta conquistar w@ar lna brincadeira dos
meninos, mas ele é, ja de inicio, negado. Ela etdfta indiretamente participar da

brincadeira, assumindo a personagem feminina, mdor@o lado deles, “cavando” sua

104. Lembramos que um dos ritos do carnaval biasi#eos homens vestirem-se de mulheres e desfilare
pelas ruas. Como ndo é nosso objetivo aprofundar gsestdo, sugerimos a leitura da obra de Da Mata
(1979).
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participacdo. Ela € agredida no mundo da ficcamdt@) e, para se defender e ocupar um
lugar nessa ficcdo, assume a personagem mascubram um pénis (turno 5).

Tenta assim inserir-se na brincadeira por um ocaminho? Assume essa parte
falica do corpo masculino para buscar a identiicagos meninos e ser aceita por eles?

Ou para choca-los?

6.2.3. ...nas atividades dirigidas

A riqueza, as contradicOes e a complexidade damcéies vivenciadas pelas
criancas, vistas até aqui, parecem nao ter sigicotle atencéo por parte dos adultos. O
foco do seu olhar estava voltado para outra diresgguir o que foi para eles prescrito pela
equipe pedagoégica. Ou seja, investir nas atividad#tadas para conteudos e para
processos que desencadeassem aprendizagens wlasi@os trabalhos em sala de aula,
via projetos de ensino.

Grosso modo, essas atividades visavam o contato Xoletras, silabas e palavras,
nas leituras e na construgdo de narrativas visandxpressao escrita; 2) conceitos,
nameros e calculos; 3) colagem, desenho, pintugilaateatro, danca (contato com
diferentes tipos de expressao artistica).

Nesse ano letivo, como vimos, a escola foi contaedglcom materiais, mas nao
com a assessoria de uma profissional para auriiguprojetos de ensino para a disciplina
de Arte. A indicacdo era de que as professorasanevrabalhar o conteddo dessa
disciplina em sala de aula, uma vez por semanau€®sg observou foi que, em sua
maioria, 0s projetos na brinquedoteca envolveraratadou indiretamente, o proposto na
grade curricular da disciplina de arte.

Podemos destacar como temas ligados a discipliratdena brinquedoteca e nas
diferentes turma&>

Artes plasticas — na leitura sobre a obra do art®brtinari, na pintura e na
ilustracdo de um livro (2série); na confeccdo de objetos em papietagencrofone e
camera (3série), pista (Asérie); na participacdo do concurso de deserthséfie) e do
logotipo (4 série); e na confeccdo da escultura em argitasédie) e do troféu do

campeonato de futebol de dedd ¢8rie).

105. As etapas desenvolvidas em cada atividadeaela ttirma, podem ser encontradas resumidamente na
tabela do Resumo das atividades dirigidas e lingalizadas na brinquedoteca (anexo 11).
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Teatro: na atividade do teatro de fantoch&s¢gie); na preparacéo e representacdo
da peca teatral sobre a Agenda 21, para a comunélpdra outras turmas, e dd<drie).

Danca: boi-de-mamé&o {&érie).

Assim como 0s mesmos apareceram indiretamenteivaades livres:

Danca: imitar Rebelde (todas as turmas).

Teatro: no desfile, na representacdo da personagerapoérter (3e 4 séries), e
manipulacdo de fantoches (todas as turmas).

Mdsica: na atividade dos tambore& @rie e i série).

Além destes temas ligados diretamente a disciplmaArte, consideramos que
ocorreu igualmente: 1) a construgdo de narratimasmomento de escrever o livro, na
construcdo do roteiro para a peca de teatro sobdgemda 21 e dos fantoches, nas
brincadeiras de faz-de-conta, além dos temas Igad®cologia e as transformacodes
espaciais no bairro; 2) processos de escrita: nmento de construgcdo de narrativas, de
placas e de letreiros para a pista; 3) Processt¢sitdea: no momento da apreensédo e de
interpretacdo das regras dos jogos (todas as tyrmhpdProcessos de apropriacdo de
sentencas matematicas e de calculos no jogo dadab@ e 4 série), no jogo Banco
Imobiliario e Dinheiro do Més (principalmenté, 2* e 4° séries).

As atividades que visavam trabalhar contetdos digadsala de aula (como vimos
nas entrevistas) deviam acontecer por duas vias:pa)ytir de projetos de trabalho através
dos conteudos da disciplina de Arte, e 2) a paetijogos dirigidos.

No primeiro caso, as atividades dirigidas atravéspbjetos de trabalho, foram
observadas nos projetos que envolviam aspectositeltins da disciplina de Arte e no
ensino dos elementos de base das diversas exgesti8tcas para o processo de criagao,
de expresséo e de apreciacao.

Tais atividades eram organizadas em sequéncia @gidag visando aprendizagens
através do conhecimento da técnica e de sua &ticac

Os materiais plasticos (tinta, pincéis, etc), agtriilmentos musicais e personagens
do boi-de-maméo, quando ndo eram utilizados nasadies dirigidas, ndo ficavam a
disposicdo das criancas. Entendeu-se ai a necdssdia controle do processo das
producdes visando um resultado objetivado, o que sEmpre resultou no engajamento
das criangas.

Segundo Teplov (2004), as criancas precisam do, ceosnotivacdo e de uma

relacdo sensivel com o objeto e com 0s outrosqsapsiocessos de criacao. Para o autor,
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Uma das caracteristicas fundamentais, e o pringypablema da
educacao artistica, € que a atividade criativari@daga ndo pode ser
motivada unicamente como atividade escolar [...tohdicdo mais
importante para a criatividade da crianca é a siohmge; sem
sinceridade, todos os demais valores perdem sigdifi”® (Ibid., p.
305).

Teplov compreende que na atividade artistica agaiprecisa se motivar para se
envolver; como no brincar. A diferenca essencidteeambas atividades é de que na
atividade artistica origina um produto, um resutad “[..] os motivos da atividade do
brincar se encontram n&o no resultado das acée®o s® proprio processd” (lbid., p.
304).

E interessante destacar que era comum as crianli@tasem a brinquedista para
gue esta guardasse o que foi produzido no jogoadm lvisando dar continuidade no
encontro seguinte, ou para que deixasse a procuddie a estante, para que as criancas de
outras turmas pudessem observa-la.

Neste caso, pode-se dizer que elas consideravamauoi@gem do Lego como
uma obra para apreciacdo? Eles buscavam no olhauttdo a possibilidade de serem
reconhecidos como autores de suas obras?

Teplov responde a questdo ao afirmar que “Desd®meanto em que a crianga
deixa de ser um ser “ativo por si mesmo”, por eXempo brincar, e sua percepgao se
dirige ao produto dos outros, inevitavelmente eetma cena a valorizacdo estética”
(Ibid., p. 312).

Podemos notar também que as criancas observavaativatades dos outros.
Muitas vezes, foi dessa observacdo que adveiogadds experimentar novas atividades.
Por varias vezes as criangas indicaram, no momgmtavaliacdo, que foi observando
outras criancas, em outras atividades, que elasativ curiosidade de experimenté-la.

As criangas também estavam atentas ao que aconteui@ atividades em outras

turmas. Por exemplo, quando os alunos€@e foram brincar com os tambores no patio

106. Una de las caracteristicas fundamentales,pyimtipal problema de la educacion artistica, es kg
actividad creativa del nifio no puede ser motivadlaaimente como actividad escolar. (...) La condicitas
importante para la creatividad del nifio es la side€; sin sinceridad, todos los demas valoresdpier
significado (Id., 2004, p. 305).

107. [...] los motivos de la actividad del juegoeseuentran no en el resultado de las acciones,esirel
proprio proceso (Ibid., p. 304).

108. Desde el momento en el que el nifio deja dedstivo por si mismo”, por ejemplo en el juegoswy
percepcion se dirige al producto de los otros,itablemente entra en escena la valoracion est@hai, p.
312).
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da escola, a®série estava |4 desenvolvendo uma atividade. @soslda % série os
observaram e se interessaram em experimentar daaley

No encontro seguinte, eles solicitaram os tamberésntaram tocar no mesmo
ritmo da 2 série, inclusive tocando intencionalmente bemefgoara que estes os
escutassem, como fala um aluno 8aétie para o seu colega de clas3ota bem forte
para 2 série escutar’ Foi uma experiéncia que se cruzou entre difesemntenas.

Ainda em relacdo ao encaminhamento das atividadiggdeds, no segundo caso,
em que as professoras visavam trabalhar os corstedalsala através jogos dirigidos,
normalmente reconhecidos como jogos educativosocondogo da Tabuada®(@ 4
séries) e o Jogo da Memdéria com imagens e paléiftagrie), a participacdo das criancas
foi obrigatoria. O argumento utilizado pela brindisga foi de que se deveria
“experimentar uma vez para depois brirfcar

A questdo é que, como ja foi dito, as crian¢cas abmante ndo o experimentavam
com o interesse esperado e nem sempre jogavam fatél.oMuitas vezes as criancas
executavam os jogos de forma rapida ou terminavem seguir as regras, ou mesmo
diziam ter terminado o0 seu jogo sem que realmentBvessem feito e sem que
aparentemente os adultos percebessem o fato.

Apés isto, solicitavam a autorizacdo da brinquedisara brincar do que elas
gueriam, trocando de atividade.

Essa situacdo nao foi observada nos grupos em Quegaiedista jogou com elas
ou estava ao lado delas, motivando-as. A motivaeéa continuar o jogo pode ter advindo
do fato de que todos jogavam juntos, numa acadvakeguindo a logica da ajuda mutua.
A brinquedista estimulava os jogadores quando ategtavam a sentenca matematica ou
encontravam as pecas do jogo da memoria, assim dawepistas para ajudar os alunos
que tinham dificuldades.

Nesse processo, mesmo que, normalmente, cada ass@@ga sua vez, 0 mesmo
contava com a ajuda dos colegas, respondendo andamcoletivamente.

Essa situacdo em que houve ajuda mutua se difetermr exemplo, da proposta
da professora da®3érie, no momento da explicacdo do jogo da tabu@dsstimulo por
ela adotado para motivar as criancas foi a congmeticomo pode ser destacado no
episodio 14:

Episodio 14: Esse é o mistério do jogo (20/06/06)
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Professora :E assim, né Carol. As vezes o coleguinha pegoupsta e é ele que
nao sabe pontuar a sentencga, entédo o do lado demeduieto. Claro que quando
chegar a vez do aluno do lado, ele monta a sentengaga as pecas. Esse € 0
mistério do jogo. Ganha quem tiver mais pe@déimguem reage a sua fala).

A professora explicou que ndo se deve avisar ogaot&aso este tivesse uma
sentenca matematica, mas guarda-la para o seu rnwerogar e assim ganhar mais
pontos para ganhar o jogo. E o que foi chamadoist&rio do jogo.

Foi possivel notar que o grupo em que a professstave presente seguiu a
instrucdo, porém se desmotivou no decorrer do jegminando-o rapidamente. J& o grupo
do qual a brinquedista participou continuou jogaatioo final do encontro. As diferentes
formas de mediagcbOes propostas pelos adultos tarfibéram com que a motivacédo das
criancas mudasse no momento da experimentaca@aoo jo

Podemos utilizar o exemplo do jogo da memdria, geenteceu em sua versao
educativa com imagens e palavras. A participacé® a&@ncas foi obrigatéria e a
brinquedista os auxiliou. Nele encontramos evid&nde que as criancas brincaram e se
divertiram na atividade e que também puderam aprecwin a ajuda de outras criancas. E
0 que destacam os episddios 15 e 16, na turma dérie. O episédio 15, mostra o
momento da apresentacdo e da organizacdo do jogoed®oria pela brinquedista. O
episodio 16 indica 0 momento em que um grupo @d&cas o experimentaram.

Episddio 15 :Nao tem casinha? (22/06/2006)

(Todos estdo sentados no circulo, a brinquedisteeca a explicar a atividade do
dia)

1. Brinquedista : Hoje nds vamos jogar ... da licenca Jodo(A.brinquedista se
levanta, pega 0s jogos que estao na estante aokdoloca no meio do circulo e se senta).

2. Mariana : €asinhal... hoje tem casinha! Tem casinha profe?

3. Brinquedista :N&o.

4. Ivan : -Nao tem{Ivan esta sentado ao lado de Mariana, no cireudombos estao
proximos a brinquedista).

5. Mariana : Tem... professora ... Ndo tem casinha?

6. Ivan : Nao tem... Né, professocmie ndo tem::?

7. Brinquedista Legal... né?... 0 que eu estou colocando na horaedceio (...)
(Carol fala com outra crianga).

8. Mariana : N&o tem casinha ?

9. Brinquedista :Hoje ndo tem casinha... Sendo nés ndo vamos jagjar(h.) (Ela
pega 0s jogos e o0s coloca ao seu lado)Hntdo olha so6 ... memadria que tem o bichinho ...
0 boneco ... 0 animal e 0 nome embaix¢Ela mostra a caixa do jogo para todos e apds
isto, ela pega uma carta e a mostra a todggjafa... como esta carta ... girafa... 6:.. e
embaixo esta escrito girafa... vocé vai procurar

10. XX : -CQutra girafa...!
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12. XX : -GIRAFA ...

13. Brinquedista :Girafa... ndo é a figura.. € o nome... e ai tem gerese é igual
ao nome que esta embaixo.

14. Mariana : EU SEI LER!

15. Brinquedista :Ai achou::, fica com a carta... Este aqui é tamb@ual a
aguele ali com as figurasvocé tem a figura e depois vocé vai ter... Queadiguessa?

16. XX: FOGAO...

17. Brinquedista :Qual é a letrinha que comeca fogao

18. XX: -A:: F:: Fu:: comeca com F!

19. Brinquedista :Entdo vocé vai procurar a letra F... deixa ver seazho(Ela
procura na caixa que esta no colo deldp estou achando o F aqui..., tem que procurar
direitinho (Mariana se aproxima e tenta ajuda-la)

20. X : -Tira a cabeca Mariana!

21. X: -A profe tem um “Gol”!

22. Brinquedista Acha o F e depois tem a palavra escrita. Encai¥aeodepois tem
a palavra escrita... Entdo tem a figura, a letrand a palavra.

23. Ivan : Professora olha o Roberto la 6::(Roberto olha ou toca qualquer objeto
da estante ao lado do circulo).

24. Roberto :E mentira::!

25. Ilvan : Ele est4 pegando aqueles negocinho I4...

26. Brinquedista :Ai nos temos desse joguinho aqui... nds temos ais), tiés..
(ela coloca os jogos em pilha, na sua frente).

27. X : Deixa ele.

28. Brinquedista :Quatro, cinco.

29. X : Quatro, cincg seis...

30. Brinquedista : Seis com este da sete ... mais um... ele é jogo da neemor
também... esse é com a figura e o0 nome... ah::uamogparabenizar... eu tava vendo
criancas lendo bonitinho... a lixeira que nés gamiza(...)

31. X: Eu que |li TODAS.

32. Brinquedista :Muito bem..

33. Mariana : Nome...

34. Brinquedista :E 0 nome.. t&? E ai vocés agora vao se reunir eegdolhendo
para jogar...

35. X : N&o tem o Lince?

36. Brinquedista :Quer jogar o Lince?

O episodio destaca 0 momento do planejamento. Wqbedista explica para as
criancas qual é a atividade do dia: o jogo da memoéom a figura e a palavra
correspondente. E possivel observar sua dificuléaleser ouvida decorrente das tensdes
resultantes dos diferentes interesses expresses jgelncas: em relacdo a atividade
proposta (turnos 2, 5, 8 e 35), entre as propriasgas (turnos 4, 5, 6, 20, 23, 24,25 e 27) e
pelos temas outros que circulam paralelamenteqsutn21, 23-25).

Foi dificil para a brinquedista manter a aten¢&atancas e o controle do que se
passava, para dar conta de sua explicacdo. Apargde sua postura de professora que

tenta coordenar as acdes das criancas e estalmfizdiferentes sentidos e interesses em
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circulacdo para o foco da atividade em questdoa o, ela utiliza varias estratégias
visando trazer o interesse e a atencao para deiaar frases em aberto (turnos 9, 11 e 28);
ao fazer perguntas para as criancas participareexpléicacdo do jogo (turnos 15 e 17);
estimulando-as para o exercicio da leitura, aci@agiancas que haviam lido o que estava
escrito na lixeira em outra circunstancia (turn@s32). Mariana logo percebe a logica da
atividade: para participar é preciso saber lerpressar sua descoberta verbalmente (turno
14).

Em seguida, a brinquedista os deixa livres parallesem os parceiros e 0s jogos
dispostos no tapete. Uma observagéo interessagie €la ndo explica detalhes das regras
do jogo, talvez pressupondo que eles ja conhecignmgooda memoria.

Episodio 16 :O que esta escrito aqui? (22/06/2006)

(Os alunos deslocam-se até onde estdo dispostogas para os escolherem e 0s
seus colegas de jogo. Paulo e Ivan resolvem jogdng, escolhem um jogo da memoria de
palavras e imagens, e vao sentar-se no tapete)

1. Paulo : Eu sou o primeiro! Eu sou o primeiro, t§?.) (Paulo vira duas cartas do
jogo e as desvira rapidamente. lvan faz 0 mesmo).

2. lvan : Esta com esta... valEU.(Encontrando duas cartas com desenho).

3. Paulo : Nao valeu!(...) (Ele pega duas cartas e as olha. Tenta pedamente o
conteudo de uma delas, onde esta escrito “pneg’celaca no lugar. Apos isto, Ilvan faz o
mesmo).

4. Ivan : -XXOps, nao valeyDesvirando uma carta do jogo).

5. Paulo : Valeu! Tu viraste o jogdEles passam rapidamente as cartas sem as ler.
Até o momento em que Paulo tenta ler, pela prima&ra a carta dele).

6. Paulo : ©-V-0.

7. lvan : Nao é ovo... é vo...

8. Paulo : (Paulo pega a carta na mao e a solet\)O (e pega a outra com o
desenho da lud)ua (Enquanto isto, Ivan olha para a camera, somizecérretas. Paulo toca
na cabeca dele e este retoma sua vez de jogar)

9. Ilvan : Lua (Ele também pega a carta com o desenho da ludr& escrita a
palavra SolSol..., VALEU!

10. Paulo : Nao valeu (Mariana chama a atencao do Ivan, que olha pdaal@
Paulo pega as duas cartas e as mostra a Ilvan). 6h Ivan(Toca na cabeca dele para
chamar a sua atencég3te aqui é o sol este aqui € a liian aceita em siléncio e volta a
olhar para a camera. Mariana vem posicionar-sdat@idamente na frente da camera e
impede a gravacéo)

11. Pesquisadora: -N&a:: na:: na:: (E ela vai pateodugar enquanto eles continuam
a jogar).

12. Ivan : Reldgio (lvan vira uma carta com o desenho de um reld@épois vira
outra carta, olha e pergunta a Paojue esta escrito@Paulo pega a carta da mao dele e
pergunta a brinquedista).

13. Paulo :© que estéa escrito aqui? O professora, 0 que estéte?

14. Brinquedista :Blusa(Nas duas proximas rodadas os dois pegam sonmeds c
com desenhos. lvan sempre toca varias cartas @mtescolher qual ele vai virar, brincando
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com as mesmas. Eles seguem jogando rapidamerdenaiénento em que Paulo pega uma
carta com o desenho de um caracol e outra esbotadleta”).

15. Paulo :© professora, 0 que esté escrito aqui?

16. lvan : Caracol € com C

17. Brinquedista responde a Paul@orboleta. (E responde a Ivar§aracol é com
C (Este vira uma carta com uma palavra e a vira lpaire).

18. Paulo : Epa.. ja virou (Indicando para deixar a carta virada para cinemn vira
a segunda carta também com palavra).

19. Brinquedista :G que esta escrito adqu{Apontando para a segunda carta que foi
virada)

20. lvan: (...)

21. Paulo : E aqui? (Ela pega a primeira carta e a aproxima de Ilvdguén do
grupo ao lado fala a palavra baleia soletrandoal-b-i-a).

22. lvan : Baleia

23. Brinquedista :Nao, qual € a primeira letrinha?

24. Ilvan: S...

25. Brinquedista :Sor...::

26. Paulo :Ve:: é sorvete Carol!

27. Brinquedista :E sorvete. Muito bem(Paulo vira duas cartas diferentes. Ivan
vira uma carta com desenho e comeca a rir (...).

28. Ivan : Acertei! (lvan encontra uma carta com desenho e a sua carta
correspondente escrita que devem referir-se a@toriZle ri muito e pega as cartas na méo.
Volta a jogar e vira outras cartas com desenhopsemindo muito e olhando para a
camerayorvete!

29. Paulo : Sou eu. Nao vale duas vefPaulo recomeca a jogar).

30. Ivan : Né, Carol, que se eu acertar eu posso jogar ouz?

31. Brinquedista :Pode(Ele vira duas cartas com desenhos diferentes nmaito.
Paulo vira uma carta).

32. Paulo :B:: bola.

33. Ilvan : -Bla.. b-o-l-o.

34. PesquisadoraE-bola mesmo?

35. Paulo : Bolo (E encontra outra carta com o desenho do bolové&laté onde
encontra-se a brinquedista, no outro lado da sale mostra as carta€prol, olha.., eu
acertei!

36. Brinquedista :Muito bem!(Ele volta para o seu lugar e retoma o jogo. Entpua
isto o grupo ao lado chama Carol porque € a sude/gagar).

37. Paulo : Ainda sou eu(E pega duas cartas com desenho. Ivan pega utaa ca
com palavra, os dois olham e néo dizem nada. Degeiprocura outra carta e as guarda.
Paulo vira uma carta, a olha e ndo diz nada. haaacimitando uma musica em inglés.
Enquanto isto, Paulo vira uma carta com o deseehonth focaEsta ndo é foca porque
ndo comecga com fazendo referéncia a carta escrita e néo lida).

38. Ivan : -Nanala::la:: (lvan vira uma carta com desenho e outra com watevia
gue eles nao Iéem. Paulo as desvira rapidamenpaifele pega uma carta com o desenho
de serrote e outra escrita relogiogri®te (Paulo pega a carta e a vira em direcdo da
brinquedista)

39. Paulo : Aqui estéa escrito serrotePJaqueline aproximou-se ao lado).

40. Jaqueline :N&o... serrote ndo comeca com R...se(roj (Ela pega a carta na
mao e a IéRelogio
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(Paulo a pega e a guarda no lugar. Ivan vira umta cam desenho e outra escrita,
cujo conteudo eles ndo léem em voz alta. Na sua Raalo pega a carta onde esta
desenhado um reldgio e rapidamente procura aesctéa reldgio que ele havia recolocado
em jogo).

41. Paulo : Relégio! Carol..., acerteil(Ele joga novamente e pega uma carta
desenhada serrote e outra escrita seréod@pjue(ele da a carta para a colega).

42. Jaqueline Sorvete...

43. Paulo :E? (Ela pega-a e a aproxima para ver de perto).

44. Jaqueline Serrote.

45. Paulo : Serrote...SERROTE:(Pega as cartas e olha para &lah::/! Valeu
Jaque..! (Ele fica com as duas cartas e vira outras cdwwan desenho. Ivan vira uma carta
de desenho e a outra escrita. Paulo 1é paralLeia.)

46. Ivan : Nao é lua(Paulo a Ié novamente apontando para as letretassc

47. Paulo : L-u-a (Apés isto, ele vira uma carta com desenho e @matna a palavra
“pneu”. Ele olha e como nao a consegue ler, olna pagqueline que esta ao seu lado)

48. Paulo O que é?

49. Jaqueline Baleia.

50. Ivan : Nao é.

51. Jaqueline Claro que é.. tem ba:: XX

52. Ivan : Baleia ndo é com BFrala indicando a primeira letra da palavra).

53. Jaqueline : -XXaqui tem o B.. aqui tem A XX (Ela indica as letras a partir da
palavra baleia).

54. lvan :-Aqui tem o RApontando para a letra P).

55. Paulo : Aqui tem que estar o B.. ndo @i%an vira a carta para baixo e Paulo a
retoma, a aproxima de Jaqueline e pergudtglie esta escrito aqui?

56. Jaqueline Essa eu ndo s¢ivan a pega da méao de Paulo).

57. lvan : Peixe(Jaqueline tenta pega-la e ele ndo deixa).

58. Jaqueline :Reixe ndo é assim.. né que nao esta escrito pélkando para a
pesquisadora).

59. Pesquisadora Cemeca com P também.. mas néo € peixe... Vocéomdegue
ler o que esta escrito adqui(Jagueline a coloca no tapete e novamente Iwaragara
baixo)P:: N e E da o qué..? P::n::

60. Ivan : Sapato.. peneira!

61. Paulo :PnEU/pnEU!

62. Pesquisadoralsto::!

63. Ivan : E tu.

64. Paulo :Eu ja joguei!

65. Ivan : E tu... é eu que virei agora.. PéRindo e olhando para a pesquisadora)
Consegue voltar aiAponta para a camera).

66. PesquisadoraVamos voltar para ver entdo.. pera ai...

67. Ivan : Quer jogar Jaque? QUEM QUER JOGAR AQUI::IO José:

68. Paulo : Eu ganhei entadEles comecam a recolher as carfagjfessora... eu
ganhei tudo issofMostra suas cartas para ela).

69. Ivan : Quem é que quer jogar aqui!

70. Paulo : Professora... 6 0 que a gente jogou aftala mostrando as cartas que
estdo na sua mao).

71. Brinquedista :\fai |a!... capricha!

72. Ivan : E que a gente quer jogar futebol de bot&o.

73. Brinquedista :Entéo t4, podem ir.
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74. lvan : Professora... olha, eu ganhei mais que o P... akwaganhei mais do que
o 75. Brinquedista :Ah...entdo guarda direitinh@Eles guardam juntos as cartas na
caixa e vao jogar futebol de boté&o).

O jogo da memodria foi apresentado como a atividdalalia. Ele foi planejado
inicialmente pela brinquedista e pela professauna,igiciava o seu trabalho com esta turma,
visando possibilitar a verificagdo do nivel sila@bdas criancas.

O jogo foi utilizado deliberadamente como um instemto de imersédo ludica das
criancas no universo simbdlico da leitura. Suaatargstica principal, que é a tentativa de
encontrar imagens iguais, foi transformada paraomnar uma imagem e a sua forma
signica escrita correspondente, aproximando-sena$sique seria 0 objetivo de um jogo
educativo.

Ai é possivel haver controvérsias em funcdo de caratividade foi organizada, se
ela pode ser considerada como uma atividade edaddia-se pedagogica) ou como um
jeu, tal como discut®rougere (2005).

Comecaremos entdo analisando o episddio perguntsamdis cinco principios do
brincar, propostos pelo autor, aparecem nessedagoemoria e se sim, de que forma?

Num segundo momento analisarmos as experiénciapie elas podem oferecer em
termos de aprendizagens e de desenvolvimento parséaacas.

Utilizaremos o conceito daffordance para analisar o jogo da memadria ndo somente
em termos do que ele oferece durante a situac@perale € manipulado, mas, também, em
termos do que ele pode vir a ser transformado @drda vivéncia das criancas.

Comecaremos verificando se a atividade apresent® @sincipios propostos por

Brougére (2005):

1) A presenca deegras como vimos no episédio 15, a brinquedista expliaonova
forma do jogo da memdria pressupondo que todasriascas ja tinham o
conhecimento das regras do jogo classico, adap@ndédssim, elas ndo foram
discutidas, mas seus detalhes foram negociadostdwalecorrer do jogo (turnos 1-
5, 9,10, 29-31). Em apenas uma vez a brinquedstoficitada, para confirmar um
ponto de vista sobre as mesmas (turnos 30).

2) O 2° grau de comunicacdopodemos observar que as criancas utilizam de
metalinguagens e conseguem se comunicar com malasrags, sobretudo nos
arranjos para o jogo acontecer conforme as redusmoé 2-4, 9 e 10)Paulo
demonstra ter se apropriado das regras quandaiadian: €ste € 0 sol e esta € a
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3)

4)

5)

lua” (turno 10)mostrando apenas as imagens das cartas e indigaedestas néo
eram vdlidas para este jogo. Ele fez isto sem gaedalar que mesmo se elas
tivessem o0 mesmo tema e uma légica em comum, @ascombinariam com o
objetivo deste jogo.

Sucessao de decisbemesmo se a atividade foi planejada anteriorm@aies
adultos, as criangas tiveram a oportunidade dellesc@ seu jogo entre 0s
apresentados, assim como o(s) parceiro(s) para jBgaenciam-se o acordo para
definir gquem comecaria a jogar (turno 1) e os tietabas regras do jogo (turnos 1 a
5). Elas decidiram também o momento de parar o ftggmemdéria para ir jogar
futebol de botdo, mesmo ndo terminando de jogaastoas cartas, o que foi
respeitado pela brinquedista.

A frivolidade minimizando as consequéncias: o objetivo finaljolgo nao foi
explicitado pela brinquedista: se era juntar 0 maignero de cartas para vencer o
jogo (como na maioria dos jogos e no jogo da meaddssico) ou simplesmente
conseguir ler as cartas. As criancas tiveram difese posturas frente a sua
frivolidade: Ivan brincou mais com as situacbes &ul® mostrou-se mais
preocupado nos acertos durante a execucao dogsigocando-se para conseguir ler
as cartas.

A incertezaproduzida: no inicio eles ndo tinham claro osldetadas regras, nem se
eles conseguiriam jogar o0 jogo e ler as cartagnassmo o0 tempo que jogariam e
guem ganharia o jogo.

Se num primeiro momento conseguimos identificacinso principios dgeu neste

7

episédio, o proximo passo € compreender a dindmessa atividade em termos de
interacbes e de mediacbes ocorridas, pois elasnpodes trazer indicios do tipo de
experiéncia vivenciada por cada sujeito nesse paganemoria e o que esta atividade

ofereceu em termos de possibilidades de aprendigage

Como podemos constatar, a priori, as criancas estgajadas na atividade. Porém,

se aprofundarmos as analises, podemos notar qaemna fde cada uma agir nela muda

consideravelmente:

Ivan apresenta uma postura desinteressada no eledorjogo. Ele parece brincar

mais com as situacgdes: sorri, canta e brinca cocardss e com a camera (turnos 8, 14, 28,
37 e 38). Ele parece também investir menos tempteihaa das cartas, normalmente

passando-as rapidamente e tentando adivinhar m2ésw seu conteudo (turnos 7, 22, 57 e
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60). Porém, suas coloca¢fes sdo mais pontuaigraparente mais seguras, e sua postura é
mais critica frente as interpretacdes dos sentlilsuidos a leitura das cartas (turnos 46,
50, 52 e 54), sobretudo frente as colocacdes desliag (turnos 50 e 52).

Paulo parece estar mais concentrado em executéjetivo da atividade: ler as
cartas. Assim, ele consegue ler maior nUmero dascgue Ivan (turnos 6, 26, 35, 41, 47 e
61), tenta adivinhar em apenas uma vez o seu amigirno 32). Porém, ele solicita mais
vezes 0 ponto de vista da brinquedista na leitagaadrtas (turnos 13, 15, 21 e 39) e para
receber seu olhar de aprovacdo (turnos 35, 41, 88)eAssim como ele aceita mais
facilmente o lugar de Jaqueline como de quem sabmeélhor, sendo mais receptivo a sua
ajuda e reiterando pedidos de auxilio para a kifturnos 41, 43 e 47). Ele joga de forma
mais “séria” e controla os atos de Ivan (turnos 80 o0 que parece coadunar com as
expectativas dos adultos proponentes.

Ambos solicitam a confirmagé&o da brinquedista qugajno grupo ao lado: Ivan
para a sua assertiva em relacdo a regra (turne B@ulo, para fazer perguntas relativas as
palavras escritas (turnos 35, 41, 68 e 70), e paliaitar o olhar de confirmacdo de seus
acertos (turnos 35, 41, 68 e 70).

A brinquedista estimula a participacdo das criamcasta atenta ao que se passa no
jogo, mesmo quando participa do jogo e quando 3@ s®m o grupo localizado ao lado
deles. Ela |é primeiro as cartas que s&o solicstgabat Paulo (turnos 14 e 17), depois o0s
estimula a ler silabas e palavras dificeis queealgavam através de perguntas (turnos 19 e
23), lhes da pistas (turno 25), tira davida deasdturno 31) e faz elogios (turnos 27, 36 e
71). Ela tem ostatusincontestavel de quem sabe, por isso é solicifmda responder
questdes e tirar davidas em relacdo as regrap@asgas escritas.

Jaqueline assume o lugar de quem sabe, sobretdédoagydar Paulo a encontrar
cartas atraves da sua leitura (turnos 40 e 44)Iugam ndo € facilmente aceito por Ivan que
parece duvidar de sua capacidade, questionandorg$t50 e 52). Ela tenta manter seu
lugar conquistado de quem sabe, mesmo chutandiduealele uma carta (turno 49) ou
estando incerta de ler corretamente o conteud@ada. ¢-orja argumentos para nao assumir
sua inseguranca (turnos 51 e 53). Até assumirnfieale o ndo saber ler (turnos 56) e
solicitar ajuda a pesquisadora (turno 58).

A pesquisadora é o “outro” que participa da sitoads solicitada para ajudar na

leitura de cartas, assumindo a postura da bringtzede fazer perguntas (turnos 34 e 59),
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voltando a cena na filmadora para saber quem & al@gogar (turno 66) e, finalmente,
fazendo elogios (turno 62).

Nesse processo, como € que as criancas lidam cpra sabem e o que ndo sabem?
Elas desenvolvem estratégias para ler as cartag\wjdentemente apresentavam um nivel
de complexidade superior ao seu repertorio. Asgara jogar: 1) tentam adivinhar
palavras; 2) solicitam a ajuda da brinquedista ecalaga Jaqueline, consideradas mais
experientes; 3) estabelecem aos poucos relacd@fengmas e grafemas, letras e imagens.

Para a melhor visualizacdo desse processo, podemsaalizar oS principais
momentos do jogo da memodria:

1) No comeco, Paulo e Ivan passam rapidamentertas c2m |é-las (turnos 1 a 5).

2) Pouco a pouco eles tentam lé-las negocianddegpietacdo de seu conteudo
(turnos 6 a 12).

3) Quando as palavras escritas sao dificeis demséigas, por causa de sua
complexidade silabica, eles solicitam a ajuda dzgbedista (turnos 13 a 39).

4) Jaqueline, uma colega mais experiente na ledargalavra escrita, auxilia-os
nessa operacao, tendo que superar suas proprasddities para isto (turnos 40 a 58).

Paulo e Ivan desenvolvem uma postura de investigag®&m do lugar de ensaio e
erro para a busca de relacdes entre fonemas engigfeom as imagens e signos gréficos.
Assim, se por um lado, eles apresentam inicialmdifteuldades em jogar porque nao
conseguem ler as palavras (devido a sua complexisitabica superior a capacidade deles
e ao repertorio que dominavam), por outro, esseuttifade ndo os impediu de jogar. Pelo
contrario, a necessidade de leitura das cartasgamnverter-se num estimulo para o jogo
acontecer. Tal processo, finalmente os levou agrgms relacdes, ja que percebem que nao
basta ter sorte para ganhar, é preciso compreen@speitar a légica do jogo, ter uma boa
memoria, conseguir ler as cartas, refletir e argquare Se analisarmos com atencao, todos
fizeram o exercicio de estabelecer relagfes eotrenias e grafemas e exprimir raciocinios
l6gicos no desenvolvimento de hipdteses para caoirsieg as cartas e argumentar quando
foi preciso:

Ivan: turno 16: Caracol € com G ao se referir a carta escrita “borboleta” que na
comecava com a letra C); turno 5Baleia ndo € com’Ppara argumentar que a carta que
Jaqueline havia dito ser “baleia” estava incorretaa vez que esta comegava com a letra P;
e turno 54: Aqui tem o P, indicando pistas da letra que comecava a palgue eles

estavam tentando ler.
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Paulo: turno 37 Esta ndo é foca porque ndo comecga cdhiaZendo referéncia a
uma carta escrita, quando na carta com desenha havhagem de uma foca; turno 55:
“Aqui tem que estar um B... nd®@"@eferindo-se ao argumento de Jaqueline dizenwo q
estava escrito “baleia” na carta, mas ela comecavaum P.

Jaqueline: turno 40Nf&o, serrote ndo comega com R.aQ indicar que na carta que
Paulo havia pego néo estava escrito serrote.

Para realizar tais raciocinios l6gicos e argumamist as interlocucdes durante os a
negociacdo dos sentidos em circulacéo e duran@ngpuoiacdo de instrumentos semidticos,
foram fundamentais para a constituicAode zonasedengolvimento proximal (Vygotski,
2001 e Zanella, 20015

A imersdo no universo da leitura de palavras e @nsagcomo signos, favoreceu
também o desenvolvimento das “Funcdes Psicologigseriores” (Vygotski, 1d.) das
criangas, tais como a aten¢ao voluntaria, a al@tracpensamento l6gico e a memaria

Porém, este processo aconteceu de forma diferandecada uma delas, pois suas
experiéncias parecem ter sido variadas: Ivan, mgsanecendo se divertir mais com as
situacOes, teve uma postura critica de questidagueline, mesmo parecendo inicialmente
ter um repertdrio e uma compreensao de leitura ava@iscados, auxiliando-os na leitura de
cartas, também teve dificuldades em certas palavnagecisou, igualmente, desenvolver
argumentos para sustentar sua interpretacdo daga&a questdo, mesmo se ela estivesse
incorreta; Paulo parece ter buscado superar sfiasldiades solicitando a ajuda de pessoas
mais experientes e empenhando-se na tentativeed@raco processo de leituras das cartas.

Mesmo se a postura de cada um foi diferente e mesenao jogo tinha
implicitamente a l6gica da competicao, pelo graulifieuldade encontrado, eles acabaram
lendo coletivamente as pecas. O desejo de seraedenexpressou-se apenas no final do
j0go, no momento em que comegam a recolher agpggas.

E interessante destacar que na avaliacdo do eaganirinquedista pergunta como
foi 0 jogo da memdéria. Paulo e lvan comentam soensabre jogo futebol de botédo, que
jogaram como atividade livre apds o jogo da memdria

Cabe perguntar: o fato que ndo comentaram a erp&xido jogo da memoéria pode

indicar que a atividade néo foi significativa pales?

109. Lembramos que a ZDP é compreendida a partZagella (2001) como um campo interpsicologico
constituido nas e pelas relagbes sociais em quechénpartilhamento e o confrontamento de pontossia.
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Do ponto de vista de Brougere (2005), quandeucé intencionalmente organizado
pelos adultos para haver aprendizagens chamadasleate “formais™®, tal fato pode
limitar as aprendizagens, justamente porque natersegarantias do engajamento das
criancas, uma vez que a atividade ndo partiu derésse das mesmas. Porém, o proprio
autor indica que tais aprendizagens podem acontaesrde forma aleatéria:

Se ojeu é educativo (leia-se como possibilitador de apraggns) sera
entdo do seu ponto de vista informal, isto €, camo efeito que
acompanharia esta experiéncia sem que ela sejalavida efeito
procurado pelo jogador é a busca do prazer, masadesma ele pode
encontrar, aleatoriamente, uma experiéncia querdaeoaprendizagens
(BROUGERE, 2005, p.153).

No caso analisado, mesmo se o0 jogo da memdériarfaiatividade intencionalmente
organizada visando aprendizagens, ele despertoter@sse e a motivacdo dessas criancas
pelos desafios nele contidos e pelas mediacdesrdpubdista e da colega mais experiente.

As experiéncias que ele ofereceu podem ser coasidercomo geradoras de
aprendizagens em funcdo da imersdo desses sujeit@gividade, engajando-se no seu
decurso, independentemente desta ter sido “livee™dirigida”, formal ou informal, o que
pode ndo ter acontecido necessariamente nos @rrpses que jogavam o mesmo tipo de
j0ogo, uma vez que suas experiéncias foram difesente

Podemos dizer que estas aprendizagens configusgamemo consequéncia
aleatdria do que aconteceu? E/ou que a atividagteadu, a essas criangas, experiéncias tao

ou mais significativas do que as que os adultasvais inicialmente?

110. Para saber mais sobre a questéo das apresmbzZagmais e informais ver Brougere & Bezille (2P0
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7. As significacO0es dos professores sobre o brincarsobre a brinquedoteca
escolar: mudancas no foco do olhar produzidas coleamente

No capitulo 5, foram analisados os sentidos attimipela equipe pedagdgica ao
brincar e a brinquedoteca escolar. Para tantomfouéilizados fundamentalmente as
contribuicdes tedricas do circulo de Bakhtin.

Para esse referencial, o enunciado concreto (emt@o um ato singular, situado
concretamente e historicamente, e expressando vsigap axiologica dos sujeitos em
interacdo frente a atividade, aos outros e a simogp constitui uma ferramenta
fundamental para a andlise de informacdes.

Naquele capitulo, um conjunto de producbes escritaggéticas e orais foram
analisados na sua plurivocalidade, ou seja, levasmoconsideracdo a dialogia das
multiplas vozes sociais neles presentes, em supleritiade, tensdes e contradi¢des.

Neste capitulo, o foco das analises estara voljgagia a compreensédo da
construcdo discursiva entre os sujeitos em situagdmterlocucdo, entrecruzada pelas
vozes sociais que a constituem, visando evidenagarexperiéncias e o0s sentidos
produzidos coletivamente sobre o brincar na eseslzbre a brinquedoteca escolar.

Essa producdo coletiva aconteceu num encontro iaeghn pela orientadora
pedagogica da escola em parceria com a pesquisaoraetembro de 2006, ao final da
coleta de informacdes. Ele visou: 1) propiciarogdrde experiéncias entre os professores
da escola e do NEI (Nucleo de Educacgéo Infantitavés da avaliacdo das atividades
realizadas na brinquedoteca no Il Trimestre Letd@02006 e, a partir das discussoes,
propor um projeto de formacdo dos professoreso@t)eter informacdes relativas aos
sentidos produzidos como decorréncia de suas éxp@&s na brinquedoteca, nesse
trimestre letivo.

O encontro aconteceu numa sala de aula da esegiando a pauta explicitada
pela orientadora pedagégica. Esta comecou o ewcerplicando qual seria o P que
guiaria a avaliacdo do encontro e, em seguidagan@acao das atividades da manhg&: "
PO: Que reflexdes surgiram neste encontro que podgmlificar o uso da
brinquedoteca?; 2. Contextualizar a brinquedotebeeye histérico da brinquedoteca e

111 PO, ou Ponto de Observacéo, é uma metodologidskrvacao utilizada como ferramenta para a &nalis
da prética pedagdgica, desenvolvida por Madaleaaee adotado pela escola. Esta visa focar o albar
observador/professor para algum aspecto do tral@ltgoupo, o qual, normalmente, esta voltado andice,

a coordenacédo e/ou a aprendizagem no grupo.



objetivo da reunido); 3. Apresentacao dos resultada discussédo em grupo; 4. Lanche; 5.
Apresentacédo Leila; 6. Discussao; 7. AvaliatfiRegistro escrito no quadro negro).

A discussédo em grupo foi guiada por um conjuntajaestdes sobre o brincar e
sobre a brinquedoteca escolar, concebidas pelatadiera pedagodgica e pela pesquisadora
para serem refletidas coletivamente (ver anexB#& isto, foi proposto aos professbtes
a sua organizacdo em dois grupos: um grupo conrabssgores do Nei e outro com 0S
professores do EF, visando discussdes coletivas de cada segmenrdo mam segundo
momento, serem partilhadas no grande grupo.

No grupo do EF estavam presentes: a diretora, entadora pedagdgica, a
brinquedista, o professor de Educacéo Fisica, fegsora da® da Z e da 4 séries (a
professora da®3érie estava ausente por motivos de satfd®ele, os sujeitos sentaram-
se nas carteiras de frente uns para os outrosireantoc O encontro teve uma duracao total
de 3 horas, sendo que o tempo de debate em gruge &proximadamente 45 minutos.

Através da organizacdo deste encontro coletivo,cuypamnos utilizar um
procedimento metodologico que propiciasse moments interacdo e de
interdiscursividade, no que diz respeito as suagdatles e as suas experiéncias na
brinquedoteca.

Esse tipo de procedimento visa, de modo geralr ana ambiente no qual os
trabalhadores envolvidos na atividade dialoguerats@mente sobre o trabalho.

Os sujeitos observados em seu trabalho tornam-sen@uores de sua propria
atividade por meio da reflexao critica sobre a nesnvendo assim uma nova experiéncia
(Clot, 2008).

Como resultado, esperavamos que os dialogos estatmd pudessem desdobrar-
se em analises criticas dos sentidos atribuidbsiacar na escola e na brinquedoteca e das
proprias acdes dos sujeitos frente aos mesmos.

Assim, guiamo-nos na perspectiva de que as sitaagdenterlocucdo podem se
constituir como principio fundador de dispositivosetodologicos para a andlise de

atividades advindas do ambiente de trabalho (@Idt, Tal principio pauta-se igualmente

112. Até o momento, nos referimos as professorafeminino, uma vez que se tratava de analises que
envolviam a fala de mulheres trabalhadoras na &sbtds como encontramos a presenca do professor de
Educacao Fisica neste capitulo, utilizaremos odgrnmofessor, no masculino, visando sua generalizaca

113. Deixou-se bem claro que um dos objetivos daife era de propiciar a troca de experiéncia eydre
professores do Nei e da EF mas que, naquele monemmposta era deles dividirem-se em dois grupos
como decorréncia do procedimento da coleta derrdgdes para esta pesquisa.

114. Os nomes atribuidos aos sujeitos sao fictie@sanexo 14.
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nas perspectivas vygotskiana e bakhtiniana, que \@mterlocu¢cdo sempre enquanto um
dialogo inacabado e como motor do desenvolvimergonedida em que os sujeitos tém a
possibilidade de refletir sobre sua atividaderaesmos, gerando transformacdes.

Tinhamos claro que os sujeitos da pesquisa sabismogqque eles produziriam
verbalmente seria (ou poderia) ser objeto de “eScde interlocutores outros que
poderiam ter contato posteriormente com o textalyrimlo, ja4 que se tratava de um
encontro que caracterizava um momento da pesquisa.

Lembrando que o circulo de Bakhtin preconiza qfeaé sempre direcionada, a
fala dos sujeitos poderia estar voltada para oggesl de trabalho, mas também,
indiretamente, para a pesquisadora e para osaoiores ausentes (outros profissionais
que trabalham em escolas ou em brinquedotecasievganlores da pesquisadora, a banca
de defesa da tese e a comunidade cientifica ert).gera

No capitulo 5, dois grandes eixos foram elaborgmira a andlise dos sentidos
produzidos pela equipe pedagdgica sobre o brincsmbee a brinquedoteca escolar; a
saber: 1) a valorizacdo da infancia e do brincaumeerso escolar; 2) a brinquedoteca
como espaco de formacdo de professbte&stes serdo os dois eixos que guiardo as
analises dos enunciados produzidos coletivamenenoontro dos professores e da equipe

pedagogica.

7.1. A brinquedoteca como espaco de formacao dégssmres: a importancia da

formacgao para mudar o “foco do olhar”

No capitulo 5, encontramos em Clot (2008) elememas compreender as
contradi¢cdes decorrentes dos sentidos produzigastiaa das situacdes e das condicdes de
trabalho dos professores e da forma de organizég®oincar nesta brinquedoteca escolar.
Vimos que o trabalho real desses professores néotemeu exatamente conforme o
trabalho prescrito e idealmente pensado pela eqagagdgica.

Tal fato decorreu das proprias contradicdes e wosfgue se apresentaram aos
professores. Por um lado, trabalhar coerentememeacmemoria coletiva e socialmente
confirmada do semétiercomo professor no espaco escolar advindo de prdssmiPor

outro lado, agir frente a um novo género de atolédade certa forma imposto pela

115 Ambos estdo sintetizados, no que diz respeisuas contradicdes, nos anexos 9 e 10.
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presenca da brinquedoteca e pela obrigatoriedadeal@adeséo, e cuja memoaria coletiva
era inexistente para dar suporte as suas acoesesss;0 ludico.

Evidenciamos também que foi a partir da tentateaesolver esses conflitos que
0s professores procuraram adequar as atividadesgies na brinquedoteca, levando em
consideracdo as expectativas da equipe pedagogicsgntido de que estes deviam
realizar um trabalho pedagdgico a partir de prejdéittados aos contetdos trabalhados na
sala de aula) e das criancas (durante as negosida8eatividades que seriam realizadas).

Para isso, cada um deles utilizou-se de experi€nmmeriores com atividades
ludicas (vindas da sua memoria da infancia, davglaescolar quanto crianga, enquanto
professor em outros estabelecimentos de ensinonp @ssno de experiéncias outras que
fizeram parte do seu repertério cultural) para oeslwer um estilo compativel com o
género de atividade possivel nessa brinquedoteca.

Foi no desenvolvimento deste estilo que se instaaropossibilidade de uma
metamorfose de géneros de atividade (escolar/pgt@gé da brinquedoteca/ludica), o
que desencadeou em acdes mais proximas ou maistdstia atividade prescrita.

Assim, foi buscando resolver estes conflitos, teas@ contradicbes que o0s
professores tiveram a possibilidade de viver a&peia de estranhar o usual e se deparar
com o0s paradoxos presentes na escola, na orgamizacé@l e na sua propria préatica
pedagodgica. Este fato reitera a afirmacgéo de quemdizagens e desenvolvimento também
acontecem em situacdes de trabalho (Clot, 2008}, wen que 0s sujeitos se (re)constroem
permanentemente (Zanella, 2006).

Esse movimento é explicitado através da fala dfegsora Rita, da®4série: “Eu
comecei a me questionar no inicio do ano... Espagesda brinquedoteca, quando eu
comecei, eu imaginava que eram jogos, que era @gsoera aquilo...” A fala evidencia o
inusitado que se apresentou no inicio do ano eetpu@ao sabia exatamente qual era a
funcao da brinquedoteca, nem como nela atuar.

Ja a fala da professora Carmem, dasérie, destaca o estranhamento que a
brinquedoteca causou na sua pratica pedagogi®ard mim foi bastante... assim...
positivo porque eu nunca tinha visto uma brinquedatna vida. Nas escolas onde passei,
e isso vai fazer 20 anos no EF. E desmistificoutanadisa. Nunca busquei ser uma
professora tradicional, mas a partir disso € queven quanto eu era tradicional e eu nao

tinha me dado conta. Entéo foi bastante proveitoso”

223



Observamos através do discurso dessa professoraaquee deparar com 0S
guestionamentos, os conflitos e as dificuldade®m@nadas em criar um novo género de
atividade na brinquedoteca, ela teve a oportunidkele@stranhar a sua prépria pratica
pedagogica. E este estranhamento foi consideradstivao pela mesma, por ter
possibilitado repensar suas experiéncias, foigptwt considerada como proveitosa.

E interessante resgatar novamente o que vimosiantente com Clot (2008),
quando o autor afirma que o trabalho é sempre uividaale contraditéria: pode ser fonte
de sofrimento e/ou realizacdo criativa; e pode atarzar-se como uma reagcdo as
circunstancias e/ou ser fonte de emancipacéo, gheiesta vinculado as experiéncias de
cada sujeito e de como este delas se apropria.

Porém, a possibilidade de viver essa experiénegsalforma, somente foi possivel
porque ela foi encorajada pela equipe pedagogicgue esta pdéde acontecer “[...] no
espaco de uma pratica real e inserida em um coldéwvrabalho vivo onde a circulagdo da
experiéncia € encorajada; onde se conta tambémacoomtribuicdo de outros parceiros
para renova-f4® (Ibid., 27).

A experiéncia expressa pela professora de posiegmam face de si mesma frente
a uma nova realidade (de certa forma “imposta” pglape pedagdgica), para exercer suas
atividades pedagdgicas de uma maneira ndo ustalgatda brinquedoteca, a permitiu de
ressignificar sua propria atividade como professBste movimento foi encorajado pelos
“outros” da escola, particularmente, pelos demaifegsores no momento desse encontro.

Isto pode ser observado no episédio 17, em que ssmeerofessora descreve,
juntamente com a brinquedista, a experiéncia queuvile construirem um jogo com sua
turma de 2série, denominado pelas mesmas de Cdrdcol

Segundo a descricdo da brinquedista, as criangssaram e avaliaram o contetudo
que estavam trabalhando em sala de aula de foramerpsa, através da criacdo de
perguntas para serem respondidas durante o jogotdtdo, a turma foi dividida em cinco
grupos e, para cada grupo, havia um tabuleiro gneusde base para a movimentacao dos
pedes. Estes pedes se moviam em funcdo do numempguecia quando um aluno jogava

o seu dado. Na casa em que este caia, havia umantserelaborada pelas criancas.

11 1...] dans le cadre d’une pratique réelle insétéas un colectif de travail vivant ou la circubatide

I'experiéncia est encouragée; ou l'on compte égatlgmsur la contribuition des pilotes pour la
renouveler”(lbid., 27).

117 Esta experiéncia ndo foi acompanhada porque em@mtna semana anterior ao encontro, quando ja se
havia concluido o periodo de coleta de informag@elsrinquedoteca.
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Segundo a brinquedista, os alunos jogaram maisnt®e hora, repetindo o jogo varias
vezes. No final de sua explicacdo, ela comenta:
Episodio 17: O jogo do Caracol (19/09/2006)

1.Carol (brinquedista):..- eu garanto que todo o conteddo que eles remBar
nesta revisdo que eles fizeram 1a, foi muito pragare eles nao vao esquecer

2.Rita (prof. 4 série): E isso é importante por qué? Demonstra a importici
lidico na aprendizagem. E como ao estar neste espderenciado da brinquedoteca
propicia, através do ludico e do brincar, de voo&antrar todos 0s objetivos e contetados
planejados para a sala de aula e de uma forma toleer

3.Carmem (prof. 2série): Porque quando a gente propds essa avaliacio..éque
do projeto, eu ndo sabia como avaliar o projeto.génte fez o projeto (...), prova...
estranho, né? Projeto todo cientifico, diferenté..engracado... Eu falei *-Vou avaliar
assim’. E é engracado porque quebra tabus da gewtano foi avaliar fora da escrita, foi
brincando. Eu acho que a gente aprende também. Rama no comeco foi dificil, sair
daqui, uma coisa séria e ir brincar? Para mim codao sentido dessa... eu levei um
tempinho até...até achar que aqui

4.Ana (prof. 1 série): - ... é a postura da educacao tradicional de gqueioquedo
nao é sério, que ndo € uma aprendizagem.

5.Carol (brinquedista): -Porque a gente ndo tem a visdao de que € o brincar
também. Tem o brincar pelo prazer, como dizems6b prazer'. Ndo sabe que tem muita
coisa por tras do so brincar. Ontem a gente estavzcando (...)

6.Rita (prof. 4 série): E que a gente ndo esta acostumado com o que ewat@am
conteudos do sujeito. A gente esta acostumadadoaltrar com conteudos da matéria e na
brinquedoteca aparece muito contetdos do sujeéntea muito do que a gente enumerou
na pergunta namerol de como se relacionar, comolves conflitos, como aprender com
outras formas. O que nao é essa de que o proféssaentralizador do conhecimento que
esta se passando. Eles estdo trocando conheciraatrtoeles. Acabou as perguntas? Eles
estavam criando. Porque eles tém conhecimentosemesmento eles estdo expressando o
seu conhecimento.

No turno 3 a professora Carmem destaca que no cofeegificil mudar sua
postura de professora e de (re)avaliar sua atigidBdrém, entendendo que as criancas
puderam aprender durante o jogo ela rompeu tabassud fala anterior, ela ja havia
afirmado que tal experiéncialésmistificou muita coisaNaquela mesma fala, Carmem
também destaca que se percebeu como uma profésaticional.

Falas que tiveram eco no enunciado da professosa(#unno 4), que explicita a
forma classica de compreender a escola, a tradigidaixando em aberto a possibilidade

de existirem varias outras formas que comp&em ergéscolar.
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As vozes ai presentes destacam uma tensa disausséampo educacional, que
data da década de 70 e se intensifica nos ano®,8&hvés do destaque de outras
“tendéncias pedagdgicads® em oposicéo & tradicional.

Mas no caso, 0 que 0s sujeitos querem dizer conemsmo tradicional nesse
momento e nesse contexto? Que posi¢cado axioldégidpe=sente nessa fala?

Ao afirmarem existir umapostura da educacéo tradicional de que o brinquedo
nao é seérit, explicitam presumidos de que ndo ha aprendizagerbrincar. Parece que as
mesmas, indiretamente, assumem uma postura derdif@cdo dessa educacdao tradicional
e dessa forma de conceber o brincar.

Nesta direcéo, a fala da professora Ana faz a beitigta repensar sua concepcao
sobre o brincar, diferentemente da que ela hayiictado na entrevista individual, ou
seja, de que as atividades na brinquedoteca devegraum objetivo que ndo seja so para
brincar”, analisada no capitulo 5. Esse momento de refleabdiva, direciona por sua
vez 0 seu enunciado no sentido de geen“muita coisa atras do so6 brinégturno 6).

A professora Rita (turno 6) expressa que na bridgieea, o professor ja nao é
mais o centralizador dos conhecimentos, pois resmmlgue as criancas podem aprender
de outras formas, na relagdo com os outros aodsriecndo somente na relagdo com os
conteudos escolares. Indica assim pistas para pessa brincar por outro viés que ndo
seja mais unicamente o dos projetos de ensino.

Vimos nesse episodio (que explicita a experiénera bucedida da professora) que
0 jogo € utilizado como exemplo de atividade quwigepara desencadear processos de
aprendizagem. Nesse caso, a turma realizou a g&aldo contetudo trabalhado em sala de
aula, o que destaca 0 seu aspecto pedagogico. Pootau-se também o prazer das
descobertas que ele pode trazer.

O professor de Educacdo Fisica organizou a atigidbe um desfile de moda,
advinda de uma atividade livre, a pedido dos aluté& série. A atividade também foi
destacada como uma experiéncia positiva pelosggafes, como veremos no episédio 18:

Episodio 18 :O desfile (19/09/2006)

1.Carmem (prof. 2série):-O Leandro tomou conta da brinquedotecal!

118 As “tendéncias pedagdgicas” originam-se de monto® sociais e filoséficos, num dado momento
histérico e oferecem indicativos metodol6gicos pasapraticas pedagdgicas no processo de ensinar e
aprender. Considera-se que provavelmente tenhamcaido as abordagem que mais influenciaram os
professores brasileiros, a saber: a tradicionalpraportamentalista, a humanista, a cogtivistas®ao-
cultural (Mizukami,1986).
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(Carol comenta como o professor de Educacdo Fégcaveitou o desfile das
criangas que aconteceu na brinquedoteca paralteal@abxpresséo corporal)

2.Carol (brinquedista)-E quando ele fez a apresentacdo do desfile? Bdyale
falou na abertura que ele fez? Ele falou que vaedgolvendo isso, isso, e isso. Eu disse:
“E incrivel, como na brincadeira a gente n&o...c&oesta brincando e ndo esta
percebendo’. Ele foi falando e a ficha foi cainé@i muito legal, e ai ele foi utilizando o
material e o0 espaco. (...) 0 quanto a brincadeirao gogo desenvolvem e que séo
fundamentais aqui.

3.Ana (prof. f série):-Utilizando essa tua fala em relagcdo ao traballcial na
brinquedoteca, eu acho que a gente estd trabalhaefiwivamente o ser na sua
integralidade. Porque vocé esta trabalhando questémocionais, questdes sociais, 0
corpo, ndo s6 o cognitivo que a escola prioriza né

4. Carmem (prof. 2série):-Valores, a ética, a minha postura diante do ouisso
€ muito importante. Essa coisa que o Leandro titatalcom eles no desfile. Trabalhou a
coordenacdo motora, a criatividade, mas quebrau.vou fazer o desfile de moda com a
roupa que eu me sinto bem. Vou quebrar um poucodesconsumismo, de ter que ser
igual a televisdo, de ser igual. Ndo, € com o que simto bem. Uma pessoa vai ser
discriminada pela roupa que se usa?

5.Sandra (orientadora educacional):foco que ele usou também.

6.Julia (diretora):-E n&o foi a questdo da discriminacdo que ele databu. Foi o
bom gosto, o se sentir bem (...).

7.Sandra (orientadora educacionabisso pode estar relacionado com o
planejamento do professor, ele pode ser olhadoidersbs focos. De repente estimular
mesmo a questao do consumo, ou...

8.Ana (prof. T série):-...isso entra no papel do professor neste espagalefinir
qual é o foco que vocé vai dar no que esta seratmltinado, de estar problematizando
com eles essas questdes...

9.Carol (brinquedistayEssa atividade comecou na brinquedoteca, no espaeo
eles estavam brincando. Eles comecgaram a se \stinulher. As meninas vestiram o0s
meninos. Comecou nessa brincadeira. Ai, no segemdontro um menino pediu para
fazer a brincadeira e o outro pediu a fantasia,el#s foram para a Educacéo Fisica e
pediram para desfilar. Ai, o que ele fez? Ele botou objetivo para aquilo, ele
direcionou. Entdo vamos trazer o pedagogico e tal.

10.Carmem (prof. 2série):-As criancas queriam fazer o desfile dos Rebeldes.

11.Julia (diretora):Eles podiam se vestir de menina, desmistificassimai... para
nao ter discriminacao.

12.Carmem (prof. 2série):-Até se eu encontrar um rapaz vestido de mulher na
rua, ndo tem que debochar. Se ele se sente bem jdgestem que respeitar.

13.Rita (prof. 4 série):-Ele teve o insight de pegar o que as criancas &cam
para trabalhar o conteudo da matéria.

14.Carmem (prof. 2série):-Eu queria falar do Leandro... eu acho muito legal
que... educacéo e brinquedo, as coisas tém quetemmmintegradas, né? Coisa que da
para perceber bem legal aqui. Todo més ele vem erguptar: “-O que vai ser nesse
més”? E é muito legal isso. E ndo foi postura mintwk uma iniciativa dele. Porque eu
queria tirar alunos da Educacao Fisica dele. Eleiai “-Nao tem problema, vai ser isso
nesse mMEs, ja vou trazer algo para te ajudar”. €iategra a aula com a Educacéo Fisica
e a brinquedoteca. Tanto que ele € muito amavgl (..

15.Sandra (orientadora educacionaludo integrado.
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16.Carmem (prof. 2série): -Tudo muito integrado. Eles estdo o tempo todo,
correndo, brincando, aprendendo na Educacédo Fisieabrinquedoteca e aqui. Porque a
gente na sala de aula tem a parte mais chata, escreo quadro.

17.Sandra (orientadora pedagdgich)as € diferente porque vocé nao vai observar
a sua aula como na brinquedoteca.

18.Carmem (prof. 2série):-Depende, as vezes eu vou.

(Resgatam o que tinham discutido sobre o papel rdtegsor até entdo. Ana
resume:)

19.Ana (prof. T série):-Problematizar, focalizar, de ser o observador.

20.Rita (prof. & série):-O professor problematiza, ele esta observandama em
outro espaco que ndo o da sala. Tem que ser ownaaf de olhar e quando esta
problematizando, esta integrando os conteudos ldecgsn a brincadeira.

21.Ana (prof. 1 série): Essa idéia me surgiu do Leandro, quando ele fpoali
conforme os objetivos que ele tinha naquela atoéda

22.Rita (prof. & série):-Porque nesta postura de observador o que ele Ee?
aproveitou a brincadeira das criangas na brinquesbet para planejar com objetivos em
cima dos que eles estavam fazendo. Ele planejodiram da observacdo que ele fez da
brincadeira e focou os objetivos que ele queria @an cima do que eles estavam
brincando. Ele fez uma leitura da brincadeira esgnou isso nos objetivos que ele tinha
para planejar.

23.Carmem (prof. 2série): -Porque na verdade as criangas pediram para eles
fazerem um desfile dos Rebeldes.

24.Ana (prof. ¥ série):-Ele aproveitou o interesse das criancas.

25.Rita (prof. & série):-Isso é importante, né?

26.Carol (brinquedista):-(...) o papel do professor é de observador,
problematizador e integrador.

27.Rita (prof. & série):-Partindo do interesse das criancas.

28.Ana (prof. T série):-O que ele percebeu ao fazer a observagao.

(Carol escreve)

29.Carol (brinquedista):-Eu botei assim o0s trés pontos: problematizador,
integrador e observador. Ele vai problematizandwapas criangas estarem avancando
nos desafios, né? Sempre alcancando mais. Porgueoele planejar, ele pode avaliar, ele
pode ter novas propostas. Tudo a partir da obseéiwagas criancas. E integrador. Ele
integra os conteudos de sala com a brinquedotedangém com o0s interesses das
criancas. Entdo ele observando e problematizanigop@ede ter uma integracdo do todo.

30.Carmem (prof. 2série):-Legal.

31.Rita (prof. 4 série):-Otimo.

Dada a extensdo deste episodio, da riqgueza debpiossles de analises e da
necessidade de focar os objetivos estabelecidesgste capitulo, somente alguns pontos
serdo considerados.

Observamos, através do diadlogo entre os professorefestaque dado a uma
experiéncia pedagodgica considerada como positil@s geres do professor de Educacao
Fisica. O fato de ele ter aproveitado uma atividaeleorincar (iniciativa das criangcas na
brinquedoteca), dando a ela um objetivo pedagégicsua aula e qualificando-a, serviu
para fazé-los (re)pensar conjuntamente sobre d gageofessor na brinquedoteca.
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Nessa experiéncia, o professor de Educacédo Fgieap@articipava das discussoes,
mas que ndo se manifestou no momento) parecedkrida a iniciativa das criangas, ter
estabelecido um objetivo e uma forma pedagogichrimezar, e ter conseguido manter a
forma ladica dessa atividade na sua aula, quatificza.

E interessante notar o comentario da professormé®ar(no turno 1) de que ele
“tomou conta da brinquedotégaquando por questbes de horario, este professor,
diferentemente dos outros, ndo se fazia presemigiac@mente na brinquedoteca, e nem
observava o que la se passava. Porém, ela mestaaadéso turno 14) a postura dele de
integrar suas atividades aos conteudos trabalheniosala de aula e, no caso, com a
brinquedoteca. Ao afirmar quas coisas tém que acontecer integrades”, a professora
Carmem afirma e demanda a confirmacdo dos denmalgzando vozes de um ideario
educacional. Ela considera que fica coanparte mais chata, de escrever no quddro
(turno 16).

Porém, questiona-se: o que ela quer dizer com iSs@f? parte € a mais chata
porque esta atrelada as amarras da escola? (caemogeno episodio 19). Ou por que
sobre ela recaem mais responsabilidades em relac@iansmissdo dos conteudos
historicamente produzidos do que sobre o profets&ducacédo Fisica?

E interessante notar os presumidos de que a discifiducacdo Fisica ndo é
considerada como possibilitadora de aprendizagepsriantes no universo escolar, talvez
por estar mais proxima das atividades ludicas dasgas.

Quem sabe, tal fato decorre da maior flexibilidadéa menor pressao social que
recai sobre essa disciplina, o0 que ocorre iguakneain a disciplina de Arte (Peters &
Costa, 2006). Estas disciplinas sao colocadas gemade importancia frente as demais e
aos conteudos ditos escolares.

Tal presumido foi explicitado na fala da brinquéai@o capitulo 5) ao afirmar que
as criangas vao para a aula de Educacgéo Fisicd lpamaar por brincaf. Porém, neste
episodio, ela mesma destaca como o professor dexsplina conseguiu descrever com
competéncia o que estava acontecendo e sendo dBseémvnas criancas naguela
atividade (turno 2).

O comentéario da brinquedista foi aceito pelas densidesencadeou réplicas
expressando outros enunciados sobre as possiletidbesta atividade, tais como questdes
emocionais, sociais, corporais e ndo somente cogmi{professora Ana, turno 3), para

trabalharem o ser na sua integralidade. A falaadpesfessora expressa vozes sociais de
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que a escola volta-se somente ao cognitivo, sobrgotdicos espacos para 0S aspectos
emocionais e afetivoy.

Segundo a visao bakhtiniana de que nossos enusce&gwessam a palavra do
outro e a perspectiva axiolégica que tomamos frambesma, vemos que 0s enunciados de
Carol (turno 2) e da professora Ana (turno 3) samide base para as falas subsequentes.
Tais falas destacam inUmeros outros temas advihekia atividade que dizem respeito: 1)
a postura diante do outro como diferente, desnaatitio-o (turno 4, 5 e 11); 2) o sentir-se
bem e o bom gosto (turnos 4 e 5); 3) manter a isgalaridade, mesmo frente aos meios
de comunicagcdo de massa que ditam os modos de&séacriatividade e a coordenacgao
motora (turno 4). Ou seja, destacam a possibiliddee expressdao do diferente
desmistificando os estereotipos presentes na smigee reproduzidos pelas criancas,
vistos aqui como expressao de singularidades.

Mas compreendemos também que isso tudo acontecguepexistem diversos
focos do olhar (turno 7) e, sobretudo, docd do olhat do professor de EF (turnos 5, 7 e
8) porque ele integrou sua aula de Educacédo Ftsina a atividade da brinquedoteca
(turnos 14, 15,16 e 21).

Tal constatacao serviu de base para pensar o gag®bfessor na brinquedoteca
como problematizador, focalizador e observadom{ut9). O destaque foi dado a sua
outra forma de olhar uando esta problematizando, esta integrando otecolos de sala
com a brincadeira - turno 20), que o levou a planejar com objetiwadtados aos
interesses das criancas. Ao fazer essa leitufareégyrou isso nos objetivos que ele queria
dar” (turnos 22 e 27).

Assim, o papel do professor foi resumido como olaervador, problematizador e
integrador (turno 26), poibhservando e problematizando, ele pode fazer utegracao
do todd (turno 29). Ao fazerem tal constatacao e reflex@oprofessores ampliam o papel
do professor na brinquedoteca, até entdo delimaheéadamente como de observador.

Finalmente, as estratégias educacionais adotatapnodéessor de Educacao Fisica
pareceram deixa-las satisfeitas (turnos 30 e ahjptque as assumem como referéncia
para suas ac¢oles futuras e paramadanca no foco do olhana brinquedoteca e na sala de
aula; como veremos no episodio 21.

Se o professor de Educacgdo Fisica pareceu terpessara integradora com a

professora da sala, valorizando a iniciativa déancas (acolhendo-a e qualificando-a a

119. Sobre esta questéo ver Sawaia (2006).
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partir dos objetivos pedagdgicos de suas aulas, precedimento parece ndo acontecer
com frequéncia em outras disciplinas.

A justificativa para tanto é a fragmentacdo dosahos e das disciplinas
(decorrentes da organizacao da escola) citada pedbsssores como uma das principais
dificuldades para desenvolver as atividades najbedoteca.

Episddio 19 :A escola enquadra e amarra (19/09/2006)

1.Rita: -A escola enquadra e amarra. Comecga que a gemtedige seguir um
plano. Por isso que trabalhar com projetos € traesy, mas a gente esbarra... no
horario. Para a gente transgredir na escola tem qouadar toda a estrutura da escola,
comecando por essa compartimentacdo dos conteudosherario. Eu tenho que dar tal
matéria em tal horario, etc e tal.

2.Carmem:-Isso vai levar tempo. Eu acho que a introducddbdaquedoteca ja
vai quebrando muito”.

Ao criticar a forma de organizacéo escolar e veprogetos de trabalho como um
modo de transgressdo que quebra em alguma mega#oena (turno 1), a professora nos
faz lembrar as discussdes do capitulo 5, sobrg@ecttivas que recaem sobre o trabalho
do professor por conta da memoria coletivantetier Nos lembra também como essas
expectativas se expressam em movimentos de condistgplinador de corpos e de
conteudos; como foi destacado no capitulo 6.

Mas como vimos, O inverso também acontece, uma ez movimentos de
resisténcia e de transgressao também se fazemmiaesa escola. Porém, destaca-se algo
gue até entdo néao fazia parte dos discursos amhadisé explicitado nos enunciados que a
introducéo da brinquedoteca € uma forma de ir guellr esse modelo escolarizante que
as “enquadra e amarra” (turno 2), mas que nado pedende (re)criarem a sua pratica
pedagodgica, e a si proprias.

Compreendemos que é nesta dindmica comunicatiyeodeicdo de sentidos que
0s interlocutores articulam e incorporam os diszsidos outros, refletindo coletivamente
sobre suas experiéncias pedagogicas. Nesse prposssojeitos em questdo encontram
indicativos para (re)pensarem o papel do professobrinquedoteca e também para
(re)verem indiretamente como as atividades erarardé® por eles organizadas na sala de
aula.

Como vimos no capitulo 5, evidenciaram-se nos eéadas dos sujeitos destaques
para o brincar numa visao pratico-utilitaria (Vaegul999).

N&o se nega aqui a funcdo e nem o lugar que ebte @m no ambiente
educacional, nem o quanto ele é marcado pela mardérgénero de atividade escolar.
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Nessa memoéria recaem expectativas de todos oeseatarsociedade e toda a equipe
pedagogica deve a elas responder. Esse olhar &tanf mas nao deve ser tomado
como Unico e nem como preponderante, sobretudodquaiz respeito as atividades na
brinquedoteca escolar.

No mesmo capitulo, encontramos indicios no discdesorientadora educacional
gue buscam construir um olhar mais sensivel, coprafessores, através de sua postura
de observador.A partir dai, ela pretendia deseevahos professores o reconhecimento
das criancas que la brincavam, bem como mostraealg la poderia advir para qualificar
suas intervencdes pedagdgicas; mesmo com todastaadicoes, pressdes e dificuldades

evidenciadas.
Esse novo olhar, sensivel ao que se passa, derdomiis®io estética por Vazquez
(1999), aproxima-se do que Zanella (2007) chamaolter estético no ambiente

educacional, como intenso e atento

[...] & multiplicidade de sentidos que conotam alidade como
essencialmente polissémica, polifénica, plural. Uneducacao
comprometida com os estranhamentos aos instit@dostituintes, que
invista o/no imaginario, nas possibilidades deavéer, na constituicdo de
olhares estéticos que se apresentam como fundamestprocessos de
criacdo, engendrados por pessoas que se reconheremsua
historicidade e constante devir (lbid., p. 43).

Indicios deste outro foco do olhar apareceram na €s professores que
participaram do episodio 20:
Episodio 20 : Mudando o foco do olhar (19/09/2006)

1.Ana (prof. f série):-No momento que vocé esta planejando com a britisiae
né? De quando a gente faz o levantamento do qusevdirabalhado na brinquedoteca
com o0 que estd sendo trabalhado na sala de auleé wente a necessidade de estar
presente justamente para ver como as coisas estdiotecendo. Como a Carmem falou
sabre a questao da avaliacdo, € o momento ondeesgiéévaliando também.

2.Rita (prof. 4 série):-Vocé esta com um outro foco no olhar. Porque doaa
gente senta com a Carol e planeja, faz essa int@grapassa para ela para poder
planejar e valorizar o contetdo que esta traballmmé sala de outra forma também. E
uma forma de... ter um olhar distanciado. A gergenme teve essa interacdo. No
momento em que uma nao podia, a outra passavaafagjge ela notou e que eu nao
percebi... porque séo dois olhares diferentes olaseto 0 mesmo aluno. Isso é importante
também, sdo dois focos. Porque tém coisas que @eorésigo olhar e tém coisas que ela
nao consegue. Mesmo teve momentos em que a geittiel de.) na turma por causa do
teatro. Entdo tu sabe o que um grupo esta fazeadmoutro ndo. Entdo essa coisa de
sentar e trocar o que observei, a gente ndo tenpaepara isso. A gente tem que buscar
isso. Muitas vezes foi dificil porque s6 o planegato ndo garante. Minha sugestao €, tem
um horério para planejar? Tem que ter um horariag#&ocar. Porque quando a gente
senta para planejar ndo da tempo para avaliar, ditetir, de observar o que deu certo ou
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gue néo deu. Isso se da nas trocas informais, toreecreio: -‘Olha, preciso te contaa
professora toca a colega ao lado expressando utm geessado e imitando o que elas
fazem no dia-a-dia)Sao nesses momentos informais que acontecem.iddai® muito
rico, tem que se valorizar isso. Porque tém corpas podem me ajudar na avaliagcéo e
que eu néo percebi. Eu acho que isso € importante.

3.Carol (brinquedista):E tem pontos que a gente tém dificuldades em cpada
vocés podem pedir ajuda. Foi incrivel, a gente.tee® acho que o que ajudou muito foi
essa troca. (...) A gente teve uma grande conguistn. Mas isSsO porque teve a troca, 0
planejamento.

Sf.."?Ana (prof. 1 série)::-Outra coisa que eu percebo, eu procuro na salaula,
eu procuro ter esse olhar observador. Eu boto &es grupo justamente para estar
observando o que esta acontecendo. Eu tenho ummnadee eu fago os registros com
falas que acho interessante para constar nas milvaiacbes depois. Mas eu percebo
essa questao que na brinquedoteca nés estamosanpdra fazer isso, enquanto na sala
de aula vocé esta sozinha. Entdo muita coisa sgeper

A fala da professora Rita (turno 3) destaca a s@t@se de se ter unotitro foco
do olhaf, tema que ja apareceu no episoédio 18 (turnos &, &) e que exprime a
necessidade de estar atento ndo somente paraz@usddos da matéria’mas também
para os‘conteudos dos sujeitdgprofessora Rita episédio 17, turno 6) que emarga
brinquedoteca e na pratica pedagdgica.

Porém, mudar o foco do olhar ndo depende somenteudanca do foco do que é
usualmente mirado. Este também pode mudar saindogdo familiar, buscando outras
formas de (ad)mirar o que se passa e de produzisrsentidos (Zanella, 2006a).

A fala da professora também indica que mudar o fiwmlhar por si s6 ndo é
suficiente,pois “dois focos diferentes observando o mesmo alséo complementares na
medida em quetém coisas que eu nao consigo olhar e tém coisae@undo conseglie
(turno 2).

Tais enunciados indicam que nosso olhar tambéniiteites, e que as trocas com
0s outros podem trazer elementos de complemendarijolara abarcar a complexidade das
realidades produzidas; pois "Olhares estéticogaptar, dependem n&o somente da visao,
mas fundamentalmente das relagbes que pessoasetesnaestabelecem, por seu
intermédio, com a realidade" (Ibid., p145).

E é justamente no sentido de valorizar essa trecdhéres que a fala da professora
indica possibilidades de partilhar esses olhares @itrtos momentos que 0s da
brinquedoteca; destacando a necessidade dersem olhar distanciado(turno 2) sobre

0 que acontece.
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Essa postura nos faz lembrar de que o processgacripressupde um olhar
exotopico (Bakhtin, 2003). Nele, eu posiciona-se do lado de fora, em relacamwaino,
para poder (em)forma-lo esteticamente, dando-lh@avo acabamento (uma nova forma).
Este distanciamento é considerado como necessaiaocpnhar outras formas de olhar e
de atribuir sentidos as atividades que acontecembrimguedoteca, as criancas e a Si
mesmos (0s professores).

Os conteudos “da matéria” e “do sujeito” podem(adymirados e (re)valorizados a
partir do acolhimento simpatico deste outro “focoathar”, coletivo, sensivel e aberto ao
estranhamento (estético), ao que a familiaridadenalonente cega. Podemos citar como
exemplo de acolhimento simpético, através do o#fesnsivel e aberto dos adultos, da
atividade inesperada do desfile que aconteceu maatda 2 série e foi explicitada no
episodio 19. Mas, ao contrario, 0 que nao vimositeoer no episédio 10, no momento da
brincadeira de assalto.

Assim, se o papel do professor na brinquedoteca eé “sbservador,
problematizador e integraddfprofessora Rita episodio 18, turno 6), ao mesenapo, ele
precisa qualificar esse olhar para observar asriéxpes das criancas e a sua pratica
pedagogica frente as mesmas.

Zanella (2006a) chama a atencdo para a necessiga(te)/(des)/educar o olhar,
pois trazer apenas elementos para enriquecé-leé ridasuficiente, na medida em que o
olhar é impregnado pela historia e pelas concepgdeso fundamentam, muitas vezes
“cristalizadas”, e nas quais Ihe dao a direcaoedofgco.

Neste sentido, reiteramos a necessidade apontas peofessores destes
momentos coletivos de (re)/(des)/construcédo do tbrmlhar sobre as criancas, sobre o
seu brincar e sabre as praticas escolares.

Além disso, a fragmentacéo do tempo e dos contegstadares também foram as
dificuldades encontradas pelos professores pararestu na brinquedoteca. E para
qualificar esta atuagdo foi sugerido: 1) ndo apermsnentar o tempo de
planejamento/avaliacdo das atividades em comune eala de aula, Educacéo Fisica e
brinquedoteca, mas aumentar também o tempo parmaesmos trocarem experiéncias
entre pares a partir da troca de olhares sobralidade observada. O argumento utilizado
€ de que este processo vinha acontecendo na “iafidade” e era limitado; 2) para

trocarem experiéncias coletivamente, sugerem haegs paradas pedagogicas, com foco
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na brinquedoteca, envolvendo as inUmeras tematigasela abarca no universo escolar
(sugestdo advinda do PO no final do encontro, atié)o

Consideramos a riqueza do que também pode acomac&nformalidade”, no
universo escolar, uma vez que nem tudo pode sesureato, controlado e qualificado. No
entanto, compreendemos a necessidade expressgppaiessores de haver momentos de
troca (para além do planejamento e da avaliacdppdts de vista sobre o observado na
brinquedoteca. Nessa troca de experiéncias, eles\gatra (re)/(des)/educar o seu olhar
podem emergir visando ampliar a compreenséo ddécamontece.

Finalmente, o encontro parece ter sido considetadw importante pelos sujeitos,
ja que eles refletiram sobre suas experiénciag Bso, eles contaram com questdes que
serviram de guia para as discussdes (anexo 6)reftardes coletivas que delas advieram;
e com aspectos tedricos introduzidos pela pesquiag@erspectiva histoérico-cultural da
constituicdo dos sujeitos, de processos de apgdarida cultura, do brincar, das condi¢oes
do brincar e das criancas da atualidade). Estegeapi@oricos foram apresentados como
ferramentas uma reflexdo sobre a brinquedoteca.

Reflexdes e fundamentos que foram considerados gredatadora pedagogica
como importantes para ajudar a qualificar inter@esduturas, conforme o episédio 21:

Episddio 21 :A importancia de momentos de formacéo (19/09/2006)

Sandra (orientadora pedagodgicautra coisa que tu falaste Maira ‘a
brinquedoteca (re)significa o aprendizado da criangu fiquei pensando, isso € muito
importante. Porque ela (re)significa na medida ame g gente precisa pensar no papel do
professor. Porque se a gente ndo pensar nissop age ela vai ter um significado,
sempre vai ser importante. Mas se ela for pensadmanto um lugar onde a gente quer
desenvolver o aprender em todos os sentidosfatsodo da El e do EF, a gente tem que
pensar 0 nosso papel nesse brincar. Entdo qualomocé, quais sdo as intervencdes
importantes? Porque sendo ela ndo ressig... podsigeificar um pouco, na medida em
que o professor realmente tiver bem claro qual w g@pel, conhecer bem este processo.
Isso que a Leila abordou hoje sobre o brincar) (Porque para intervir € importante
compreender esse processo do brincar. Como a aiapgende? Como € essa historia
toda da brincadeira? Como isso foi através dos @sfpComo € que iSso se constitui?
Como era antes e como é agora? Porque sendo fida dificil a gente fazer uma
intervencao mais... pedagogica mesmo.

Sandra chama a atencéo para a fala da professdai dpe destaca a importancia
da brinquedoteca para ressignificar o aprendizagocdancas. Mas ela compreende que
essa ressignificacdo ndo acontece automaticamemnégeyez que para acontecer, precisa de

intervencdes pedagdgicas com qualidade por pastprddessores, e estes tendo claro qual

€ 0 seu papel. E para isso, seu ponto de vistagéalé necessario haver ferramentas para
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uma compreensdo melhor elaborada da crianca, doosgexto e do seu brincar; e que
iIsso tudo decorra de um projeto de formagao.

Mas a questdo que fica € de saber 0 que se eqaaanente dessas intervencdes
pedagogicas com mais qualidade: Aprofundar maisco flo olhar direcionado para o
brincar? Investir mais nos projetos de trabalho? gDem sabe, como propde Zanella

(2006a) (re)/(des)/educar esse olhar?
7.2. Como valorizar a infancia e o brincar na esa@l

Como vimos, mudar o foco do olhdy “trocar focos do olhdre (re)/(des)/ educar
e (re)construir olhares podem ser novos indicioa palorizar as criancas e o brincar na
brinquedoteca e na escola. Mas também, a parsedes/o olhar, acolher o que vem das
criancas e do seu brincar, refletindo sobre ogasses e as motivagcdes das criancas e
agindo com elas no ambiente escolar.

No momento da intervencdo da pesquisadora, forademsiados elementos para
questionar a constituicdo da brinquedoteca e acgitudas criancas na contemporaneidade.
Por falta de tempo, de espaco e de parceiros,adaescabou se constituindo aos poucos
como um importante local de encontro entre as ¢casnNo entanto, por sua forma e pelas
expectativas que sobre ela recaem, seus agenteslifiedidades em acolher a nova
realidade das criancas. Isso serviu de tema dex&efi

Episddio 22 :A relacao trabalho x brincar na escola (19/09/2006)

1.Carmem (prof. 2série):-Durante muito tempo eu ensino no EF (...) a az@n
tinha que brincar quando ela ia para o pré. Quard®a entrava na Asérie aos 7 anos ela
parava de brincar e agora ela ia estudar. Quer diser crianca era até os 6 anos e dos 6
em diante ela ndo era mais criancga. ‘-Vocé estégspado que isso aqui é brincadeira?’

2.Rita (prof. 4 série):-Isso é trabalho escolar, ¢ trabalho.

3.Carmem (prof. 2série):-Virou trabalho. Ent&o limitou muito isso. E eusis,
pensando nisso, na maioria das criancas, elas réme®m mais brincar, em relacdo a
minha infancia, assim. Meus filhos tém um espagorme® para brincar e eu sou
privilegiada por isso pois ainda tém aquelas bridemas que eu brincava. Mas eu vejo
que as criangcas estado todas dentro do seu apart@nmesm sua maioria. Andar de
bicicleta, € perigoso, brincar até certa hora daitapé perigoso, ir na praia brincar de
bola é perigoso. E ai vocé ja viu que com essaabdsndo poder brincar, cresceu muito o
namero de alunos com hiperatividade... que se gegmocurar, € falta do brinquedo.

4.Sandra (orientadora pedagogicd)em um livro na brinquedoteca que se chama
“Educacao para o lazer”. E € um livro que eu achaiito legal, assim, ele fala na relacéao
do lazer com o trabalho. E ai o autor vai dizendssien que, na verdade, hoje a gente
separa o trabalho do lazer, isso é bem distintd? B¢cada vez mais as pessoas vao
ficando angustiadas e deprimidas, com psicosesc isomando antidepressivos. Porque a
gente ndo consegue e cada vez pior porque issodestEnciando cada vez mais. NOs
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vamos ficando adultos neurdticos porque a genteamdsegue sentir prazer com o que a
gente estd fazendo no trabalho. Que a semente, déstéd na nossa relagdo com o
brinquedo, com o brincar, com o representar, imagin

5.PesquisadoraPorque o brincar é colocado como um tempo perdodono nao
importante.

6. Professora do NetAs maes do Nei ainda tém essa visdo de que &tegie
estudar, tém que aprender. Elas ndo tém consci@umaatraveés da brincadeira elas estao
aprendendo sim, que é ali que eles vao se comstitutomo sujeitos. Elas ndo tém essa
visdo, elas acham que eles estédo correndo de uongach o outro e ndo aprendem, néo €.

7.Carmem (prof. 2série):-Eu vi uma méae falando para uma crianca: ‘-Olha,
aproveita agora no pré que no ano que vem acalsmny gera a la série’. Mas a gente tem
isso, porque vem com nossa histéria cultural €.9 brinquedoteca desmistifica isso de
que a escola é chata e é para estudar...

Quatro pontos de reflexdo merecem ser destacgusiadeste episédio:

1) Ele traz elementos para entender porque ascesamém para a escola para
trabalhar e n&o para brincar.

No capitulo 5 (item 5.1.1.c), discutimos longamessa questdo. E interessante ver
0Ss proprios professores explicitando presumidosersdigs em enunciados da equipe
pedagogica. Talvez, coletivamente, eles deram waoppara superar de alguma forma a
dicotomia estabelecida entre trabalho x lazer, lascdorincar, na medida em que estes
presumidos foram explicitados e refletidos.

O exercicio de explicitagcdo leva 0s sujeitos a temauma posicao axioldgica

frente a si proprios, como afirma Bakhtin,

[...] o simples fato de que eu comecei a falareseabe j4 significa que eu
assumi uma certa atitude em relagéo a ele — ndaatitude indiferente,
mas uma atitude efetiva e interessada. E é porgseoa palavra nédo
apenas designa um objeto como uma entidade promda, também
expressa, por sua entonagdo, minha atitude valaratin relacdo ao

z

objeto, em relacdo aquilo que ¢é desejavel neledesse modo,
movimenta-o em direcdo do que ainda esti por derndiéado nele,
transforma-o num momento constituinte do eventm,vem processo
(Id., 1993, p. 32-33).

Quando Sandra fala da dicotomia lazer/trabalho, anwmda sem sentido, ela
destaca a importancia de se ter um trabalho cotideen

Seu comentario nos faz lembrar as discussdes sotvadalho na modernidade, a
partir de Antunes (2007), no capitulo 5.

Ela nos leva a retomar os argumentos do autor gargpreender que uma vida
desprovida de sentido no trabalho € incompativel oma vida cheia de sentido fora do
trabalho.

Porque o autor defende a idéia de que

237



[...] uma vida cheia de sentido em todas as estlEraer social, dada pela
omnilateralidade humana, somente podera efetivap@e meio da
demolicdo das barreiras existentes entre o temp@alho e o tempo do
ndo-trabalho, de modo que, a partir de uma atiedeital cheia de
sentido, autoderminada, vai para além da diviséraljuica que
subordina o trabalho ao capital vigente (Id., 2@02,77).

Segundo o autor, o trabalho poderia dotar-se diédseigualmente “[...] por meio
da arte, da poesia, da literatura, da musica, mpddivre, do 6cio” (Ibid., p. 177). Assim,

0 ser social poderia humanizar-se e emancipar-seearsentido mais profundo. E por que
nao incluir o brincar nesse processo?

E interessante destacar como se chegou a evidenpiasumido de que a escola é
reconhecida como um local onde néo se brinca,pasigegiar o trabalho escolar.

Porém, no turno 6, a professora destaca que os@aisonseguem entender que as
criancas aprendem quando estdo brincando, o qiemincha certa tensdo. Por um lado,
isto explicita as pressdes que os pais exercene sokrabalho dos professores, tanto do
NEI quanto da escola; o que pode ter implicacobgessuas intervencdes no brincar. Por
outro lado, a falta de compreensdo da importanocidbrihcar por parte dos pais, nédo
invalida o fato de que o assunto também n&do sejanatio resolvido do lado dos
professores e da equipe pedagogica.

Basta lembrar o controle que € exercido sobre acéri das criancas na
brinquedoteca, daperda do direito ao brincdrquando a criancardo sabe brincar
direito” e do incentivo aos jogos em detrimento do “livoeincar”, explicitados e
analisados nos capitulo 5 e 6, entre outros exemplo

Porém, a propria orientadora pedagdgica e a pafesSarmem acham que a
semente de uma vida sem sentido esta no bringamejpalmente, na falta deste brincar
(episddio 22). Outros professores afirmaram queéigp compreender a crianga como um
todo e nas suas multiplas expressdes na escos@epil8).

A partir de suas experiéncias na brinquedoteca&cpague eles tém consciéncia de
gue a cognicado ndo é a Unica expressao da crissgafacada na escola; como expressou
a fala da professora Anaeud acho que a gente esta trabalhando efetivamesés na sua
integralidade. Porque vocé esta trabalhando questémocionais, questbes sociais, 0
corpo, ndo sO o cognitivo que a escola prioriza? (@pisddio 18, turno 3).

Elas parecem ter desmistificado a escola (profasS8armem): Mas a gente tem
isso, porque vem com nossa historia cultural €.9 brinquedoteca desmistifica isso de

gue a escola é chata e é para estudafegisodio 22, turno 7).
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A partir dessas reflexdes, elas talvez tenham eramim indicios de que poderao
tornar a escola um local em que o aprender tentimsgara as criangas e onde o trabalho
tenha sentido para os adultos e onde ambos aprgmddozindo sentidos. Neste processo,

a escola podera ser menos chata para ambos.

2) Apresenta um visdo romantica sobre o brincabeesas criancas.

A fala da professora Carmem expressa @gecriancas ndo sabem mais brintar
(episédio 22, turno 2) por causa do modo e dasicoesl de vida atuais. Se a cultura
ldica muda (uma vez que esta é constituida naangtitutiva das mudancas culturais e
econdmicas que atravessam as geracdes), a escadaue agentes deparam-se
cotidianamente com essa nova configuracéo da ilafé@las criancas, dessa comunidade e
da sua cultura ladica.

Os tempos séo outros e os desejos das criangaértambis sao constituidos pelos
bens culturais que lhes sédo apresentados e didpatbs, sobretudo pela midia. Esses
bens sédo aceitos, negados e incorporados em \a@gpextos pela familia, comunidade,

amigos das criancas e pela propria escola.

3) O caminho para resgatar jogos da “nossa época”

Uma das propostas feitas durante o PO (ver anexipilde se “resgatar 0s jogos
de nossa época”, o que nos leva a pensar sobneoatémcia da escola e da brinquedoteca,
para preservar ou fazer reviver a cultura ludicarddicdo acoriana, no caso estudado,
como propde a perspectiva de brinquedotecas latmericanas.

A cultura ladica de tradicdo acoriana é um patriim@ultural dessa comunidade,
constituinte da identidade dessa populacdo, quaosapoucos se perdendo (ou mudando)
em consequéncia da urbanizacao e da globalizagfiece m impacto direto no modo de
vida da populacgao local.

Esse processo ja foi evidenciado no capitulo 4ardaras analises da cultura ludica
local. Porém, no capitulo 6, vimos que as identdaddo sdo fixas, que elas se
metamorfoseiam (Canevacci, 1996), e que a progeatidade do “Manezinho da ilha” é
um mito decorrente de uma construgéo social (RG1).

Como nos constituimos nas identificacdes e nasedifas, fica a pergunta: até que
ponto resgatar as brincadeiras do passado, vinagsele contexto, sera significativo para
essas criangcas? O primeiro passo para valorizaaraca e 0 seu brincar talvez ndo seria a

tentativa de compreender como ambos se apreseptaontexto atual?
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Aqui destacamos a necessidade da busca do entendidessa nova configuracao
da infancia e da expressdo de sua cultura ludiesml @ o papel da escola e da
brinquedoteca nesse contexto? Nega-los? Assingfafwoblematiza-los? Aliar o passado
ao presente ressignificando-os?

Durante a observagdo das atividades na brinquedotedorincar e as novas
condicOes de sua expressdo apareceram indiretanentemas abordados, mas néo foram
problematizadas pelos professores e nem pela epegagdgica.

Refletir sobre essas questdes nos parece entd@anfiemtal, num projeto de
formagcao que envolve o uso de brinquedotecas. Désari a crianca, a infancia e o
brincar, visando uma intervencéo de qualidade dréstnovas criancas e ao brincar nesse
novo contexto (por vezes também virtual, quandoci@ancas jogam jogo®n-line
participando de outras comunidades - virtuais), pa&ce ser um primeiro passo para

valoriza-los.

4) As alteracdes na cultura ludica trazem mudangarporeidade das criancgas.

Além do que foi exposto no episédio 22, os professsdestacaram as dificuldades
de certas criancas em relagdo a sua corporeidadecenseqiiéncias que podem advir da
falta de movimento (subir em arvores, correr ati@bola, etc) ja que passam grande parte
do tempo “trancados dentro de casa na frente easéb e do computador”.

Mas eles esquecem que, pela forma de organizac&o atisidades na
brinquedoteca, e pela necessidade de controleriaas;as também eram impedidas de
brincar em ambientes exteriores (patio cobertqarque e nas arvores).

No entanto, parece que essa falta de movimentoeamaro aumento do nimero de
criancas hiperativas na escola (turno 3). Encomisanvozes de um “discurso

medicalizante®

% de criancas “hiperativas” ou com “déficit de ag@micque entrou aos
poucos no discurso educacional para explicar pnodsede aprendizagem ou dificuldades
de concentracdo na execucao das atividades. A daltaspacos para o brincar fora da
escola parece ter sido utilizada para explicaparhtividade das criancas.

N&o € nosso objetivo adentrar nessa discussao epayphas entendemos que é
necessario discutir criticamente o que é a hipadatile, o ideario do perfil de um aluno
dito “normal”, o que é a normalidade; antes de ausis motivos que a levam a se

manifestar na escola.

120. Ver mais sobre este sujeito no artigo de 2u(2007).
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Finalmente, compreendemos que as paradas pedagdgamao o encontro aqui
analisado) sdo fundamentais num projeto coletivmleendo brinquedotecas no contexto
escolar para a (re)/(des)/construcdo de olhareselosagentes. O que é confirmado, pelo
que segue: 1) alguns presumidos fortemente marcagamemoria coletiva da escola
foram explicitados; 2) as discussdes sobre a bedhopeca na escola e sobre o brincar
(vistas através do processo de estranhamentméi@r docente a partir de trocas de
experiéncias profissionais, coletivas e privades)xeram elementos para ressignificar a
brinquedoteca, o brincar e suas praticas; 3) maadg foco do olhar e necessidade de
trocar olhares entre pares foram sugeridos parstreonnovas experiéncias nesse espago,
ressignificando a postura e o papel dos professores

Esses trés indicadores de mudancas podem contpéara producéo coletiva de
um novo género de atividade na brinquedoteca, &rpdo brincar e ndo mais
exclusivamente a partir dos projetos advindos admaula.

Pouco se falou sobre os indicativos metodoldgicosbdncar, como atividade
dirigida e em forma de projeto de trabalho. O caleez se explique pela forma como
foram dispostas e propostas as questdes que gumsadiscussdes e pela postura de
producdo coletiva dos participantes. Também asradigbes encontradas no capitulo 5
pouco apareceram no discurso dos professores.f@t@as no entanto explicitadas em
certos momentos e se tornaram objeto de reflex@m, sugestdo de elementos para a
superacao do proprio género de atividade escolar.

Como afirma Clot (2008), o género € sempre relaterste estavel e, ao mesmo
tempo, ha sempre reiteragdo e abertura ao novoyemaue,

O que foi feito deixa tragos que o género guaelaysa, refaz e capitaliza
por filtragens sucessivas. E assim que a hist@iard meio e de um

coletivo sedimenta o género de uma situacdo nodempo espaco;

sedimentacdo esta constantemente relancada, radaloem obra e

submetida a prova no fluxo perpétuo da atividaaheio de agir mais ou

menos bem “mantido” pelo coletivo (Clot, 2008, BAM6)

Compreendemos entdo que, uma vez que as ativithadesnas sdo dinamicas e
estdo continuamente em mutacéo, elas precisameserapentemente (re)avaliadas, de

preferéncia coletivamente, para que cada expeaémrgontre eco No outro e possa assim

121. Ce qui a été accompli laisse des traces qugethee retient, récuse, retravaille et capitalisae p
percolations successives. C'est ainsi que I'histoitun milieu et d'un collectif sédimente le gemfene
situation dans le temps et I'espace; sédimentaars cesse relancée, remise en chantier et soudisse
éprouve dans le flux perpétuel de I'activité : moykagir plus ou moins bien « maintenu » par |dembif
(Clot, 2008, p.105-106).
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ser ressignificada. Neste sentido, destacamosflexdes que surgiram a partir de um

projeto coletivo da brinquedoteca no qual os sagesientiram-se engajados e motivados,
uma vez que este pareceu ter resultado em fontsatisfacdo pelas descobertas e
aprendizagens decorrentes. Enfim, o fato de poxigressa-las verbalmente passa a se

configurar como uma experiéncia e um saber coletiste grupo.
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8. Conclusodes

Vimos que as experiéncias oriundas desta brinqgaedascolar impulsionaram os
sujeitos a (re)pensar praticas e a (des)constlgima referenciais que fundamentam a
memoria coletiva do fazer pedagogico, no que dipa#o ao brincar. E isto atraves: 1) de
uma compreensao mais ampla do brincar para o reconénto de que ele também pode
ser fonte de aprendizagens inesperadas (tantogsacaiancas quanto para os proprios
adultos); 2) dos indicativos sobre o papel do msde na brinquedoteca (observador,
questionador e articulador de saberes e de relagégssituacbes de brincar); 3) da
mudanca do foco do olhar e da importancia da tiecalhares.

As mudancas destacadas trouxeram pistas para sarpeossibilidades de um
outro olhar sobre esta realidade, a saber, o @stéi este olhar estético pressupde no
entanto uma mudanca de lugar de quem olha e a fdena@olher o observado, no caso o
brincar das criancas.

Neste processo, compreendemos que o0 adulto patkr-&® um espectador ativo
do brincar (Bakhtin, 2003) e estabelecer relac8&dieas com as criancas, pois através do
seu olhar exotopico ele pode: 1) problematizarrejeacer o que vem do mundo real (das
relacdes das criancas) e do mundo ficticio (das pessonagens), que como vimos, sdo
mutuamente constitutivos no brincar; 2) valorizeubanquedos criados pelas criangas e 0s
objetos transformados pelas criangcas em brinquegjodando-as a dar um acabamento
estético as suas “obras” admirando-as. Tema esefiga em aberto para posteriores
sentidos e novos focos de olhar.

No que se refere aos sentidos, vimos ao longoxdo tpie os que foram atribuidos
ao brincar e a brinquedoteca variavam em funcaondmento em que se produziram
enunciados sobre o assunto, e em funcdo dos sstipatirios. Em muitas vezes, os
discursos sobre o tema foram opostos e disson@rtee adultos, entre adultos e criancas
e entre criangas). Esses discursos constituiramiggamente através da multiplicidade de
vozes socials que se expressaram em movimentogroeiraacao, de entrecruzamento e
de negacdo entre si, nas condicbes concretas theiagip. Esses sentidos também se
manifestaram nos movimentos de resisténcia e degrassédo, bem como de adeséo e de
imersdo nas situacdes analisadas; tanto no queeslieito a participagdo no projeto da
brinquedoteca (pelos adultos) quanto nas atividatlesropostas (pelos adultos para as

criancas e pelas proprias criangas).



Como vimos, o brincar acontecia a despeito daspcéss dos adultos, mas nao de
qualquer forma, pois nele havia presumidos quanfiarraa e quanto aos parceiros. As
criancas se utilizavam dos proprios sentidos dtiidmi pelos adultos as atividades
propostas (na brinquedoteca e no recreio da equaa)tentar inverter a ordem disciplinar
voltada para o brincar.

Foi evidente que nos momentos em que tiveram atwpdade de brincar, as
criancas seguiam a logica de seus desejos e ventagesmo por vezes tambéem
contraditorios e ambiguos, como elas também podemontraditérias em ambiguas.

Neste movimento, elas aprendiam a resistir e sdradir para fazer valer seus
desejos e vontades, mas também para ocupar o gaura mundo das relagbes e da
fantasia. Esses mundos, como vimos, eram mutuancenstitutivos e apareciam como
expressdes da cultura agoriana, da cultura midiati@ cultura escolar, entre outras.

A brinquedoteca configurou-se entdo como o ponterd®mntro e de tenséo entre
essas principais expressfes culturais (que comstiisao constitutivas da cultura ludica
das criancas dessa comunidade), as quais se g¢rugaeatrecruzaram nas metamorfoses
do género ludico e do género escolar.

Estes movimentos eram consequéncia do estilo delsehy por cada professora,
juntamente com a brinquedista, no momento da es@&tla organizacao das atividades na
brinquedoteca, em cada turma. Estilos estes quecqrar ter tido influéncia no
engajamento das criangas nas atividades.

Constatamos que este engajamento dependia nao tsowuh@ncarater livre ou
dirigido da atividade, ou da obrigatoriedade ou daoparticipagdo, mas também forma
pela qual os adultos olhavam, acolhiam e lidavanm cos diferentes interesses
manifestados pelas criancas, ao dar-lhes um tratampedagodgico. Constatamos
igualmente que a maioria das atividades “dirigidpslos adultos partiu dos interesses
expressos, em algum momento e de alguma formas pedarias criancas.

Na 1% série, por exemplo, a turma realizou a atividaidigida da construcdo da
pista de carrinhos que partiu do interesse damgag pelos carrinhos da markt
Wheels,(divulgados pela midia). A participacdo das crigngdo foi obrigatoria e elas
circularam em todos os momentos da confecgcao tk pilgumas criancas iam e vinham,
participando de forma alternada da obra e das u#stividades/brincadeiras que

aconteciam ao mesmo tempo.
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No entanto, foi o seu tratamento pedagdgico quectem que o interesse das
criancas nao ficasse apenas nos carrinhtas na propria construgdo da pista com
materiais reciclados.

Indiretamente, essa atividade parece ter posaithilib contato das crian¢cas com os
brinquedos “ecoldgicos” das geracdes anteriords,mpedo de construir o seu brinquedo a
partir dos materiais disponiveis (analise da caltudica da comunidade, capitulo 4). As
proprias criangas percebem tal fato ao comentaistarias contadas por suas méaes e tias
que faziam seus proprios brinquedos quando eramgas.

Se no periodo inicial da nossa observacdo®rséfle a participacdo das criancas
nas atividades dirigidas foi obrigatéria, tal n&o fhais o caso quando houve troca de
professora. Com a atividade de construcdo do ldessa turma ndo sendo mais
obrigatoria, houve abertura para as criancas ex@or varias outras possibilidades de
brincar (tocar instrumentos musicais e desfilaye goram acolhidas, valorizadas e
qualificadas, sem se tornarem necessariamente @jetgppedagogico.

A brincadeira de desfilar comecou porque dois nense fantasiaram de mulher,
juntamente com as meninas, todos se divertindoasituacdo. Quando eles foram para o
péatio a professora viu-os e comecgou a chamé-las he, anunciando um desfile. No
encontro seguinte, eles recomecaram a brincadesiabenquedista deu continuidade
estimulando o desfile na brinquedoteca, momentg@envarios outros meninos e meninas
nela se envolveram.

Essa postura da professora também pdde ser obsemsachomento em que 0s
alunos tocavam os instrumentos: ela viu que cadatagava num ritmo diferente e
desordenado, e prop0s “organizar essa banda”.ild adez auxiliando-os na coordenacéo
de suas acbes musicais. As criancas motivaramrsequossibilidade de fazerem musica.
A presenca e acao dessa professora foram acotfodasteresse. Tanto que foi solicitada
em outros momentos, quando ja ndo estava mais lesm e

Neste caso, a presenca do adulto foi bem vindgp@ae das criangas. Nado como
alguém que veio censurar ou invadir a sua expressabrincar, mas para ajuda-las a
qualificar o seu brincar.

Ja na 3série, as atividades foram dirigidas e obrigagdriahouve uma expressiva
resisténcia das criangas (no jogo da tabuada, mpexznato de futebol de prego e no
teatro). Mesmo se na analise das filmagens foiipelssver que essas duas ultimas

atividades também tinham partido do interesse to®s, parece ter sido a forma como
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elas foram negociadas e mediadas pela professeranfjuenciou a desmotivacao das
criangas, como vimos no episédio 6.

Foi talvez em decorréncia da postura de professlerampor tanto a participacao
obrigatdria quanto a condicdo de se envolverem @is empenho nos jogos feitos na
sala de aula (para poderem brincar do que quisesadminquedoteca) que fez com que
resisténcias, tensdes e conflitos viessem a ta#lit®s que ndo foram expressos somente
entre adultos e criancas, mas entre as propriasgars (Como vimos no episodio 7).

Na 4 série, a particularidade da atividade foi que, messe ela pdde ser
considerada como dirigida, ela decorreu de um forajeletivo da turma. Esse projeto
objetivava a apresentacdo de uma peca de teatra tematica sobre da Agenda 21 para a
comunidade e do boi-de-maméao para uma escola iinfalgs gostavam da atividade de
representar e sentiam-se implicados. Nela havignafeto de discutir a relacdo do homen
com o0 meio ambiente, cruzando temas relativos d@eo(propostos pela Carta da Terra).

No capitulo 5, levantamos a pergunta para sabgrete forma como as atividades
dessa brinquedoteca eram organizadas, ela poditarsgderada uma brinquedoteca ou um
espaco de multiuso. Ao mesmo tempo, vimos que xi&tee indicacbes metodologicas a
serem seguidos na organizagdo de brinquedotecas,vamque elas estao sujeitas aos
encaminhamentos dados pela instituicdo na quab dggadas ou inseridas, o que
indiretamente afeta sua compreenséo e sua orgaainagtodologica.

Um indicio encontrado foi de que elas normalmeateguiadas pelos principios do
livre acesso, da livre escolha e do livre brin€otrém, sabemos que as escolhas também
dependem do que é oferecido como suporte lUdicaserefjras que regem os modos de
agir em cada instituicio (mesmo se 0S sujeitos aposparticipar ou nao de sua
construcao).

Encontramos na literatura diferentes concepcdesogentes” de brinquedotecas.
Isto nos leva a pensar, a partir de Clot (2008)ango afirma que uma atividade pode se
desdobrar em diferentes géneros - que estas bdatpoas podem se desdobrar em
diferentes formas ou géneros de organizar a atleitizdica.

Se esse género de atividade ludico, no ambientelagscera novo para as
professoras e para a brinquedista (pois ndo pessalimemoria coletiva deste género de
atividade), elas tiveram puderam desenvolver oestilo a partir de suas experiéncias
outras e anteriores, metamorfoseando-as com o @&eertividade escolar. Mesmo se

pudemos constatar, a partir dos dados analisadeslgs nao tinham conhecimento sobre
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0 assunto, encontramos indicios das correntes enaomento de brinquedotecas no
desenvolvimento dos estilos de atuagao.

Encontramos sinais da corrente anglo-saxfnica nalhes das atividades e na
forma de organizacdo (com fins educacionais) faséie. Na turma de %4série
identificamos uma aproximagdo maior com o0 movimefdgbno-americano ( pelo
envolvimento com temas ligados a comunidade e traulocal). J& na®2 série (pela
liberdade das criancas explorarem as possibiliddagidisas na brinquedoteca), parece
evidenciar-se 0 género da corrente latina mesmioic@lmente encontramos tracos da
corrente anglo-saxdnica na construcdo do livroaBErsérie, encontramos elementos da
corrente latina ( pela liberdade oferecida na @adcao da atividade da pista); e, ao
mesmo tempo, do movimento latino-americano ( pekgate do modo “ecolégico” de
fazer os brinquedos, como nas geracdes anteridfi@s). encontramos também tracos da
corrente anglo-saxonica ( pelo jogo da memériaebido em sua forma educativa).

Conclui-se dessa forma, que a brinquedoteca:

1) Configurou-se como um local de entrecruzamergo géneros ludicos e
escolares, assim como de intersecao de difereotem$ de expressdes culturais. Nela,
movimentos de hibridacdo e de metamorfose de ge€peideram ser evidenciados, ja que,
em linhas gerais, era dificil ocorrer um encamindiatm das atividades puramente lidico
ou puramente pedagdégico. O desenvolvimento de utiio ggode deformar um/os
género(s), complementando-o(s) e/ou enriquecergjo{&lot, 2008) e, a nosso ver,
também (re)criando-o(s).

A sua existéncia ofereceu aos participantes adalfesssibilidade de estranharem
suas praticas pedagdgicas e de se reconhecerem feaermdo parte de um projeto
coletivo, ressignificando o brincar, a brinquedater a si mesmos. Processo este que
evidencia uma mudanca de posi¢cdo nos enunciadeessog no capitulo 5. Mudanca do
gue ‘eles dizem dever/ser essa brinquedoteca escolar pgtee thdés compreendemos e
fazemos a partir da nossa experiéncia coletivaaniessquedoteca, nessa escola e nessa
comunidade. E neste movimento, eles (re)construigara histéria coletiva e se
(re)construiram nessa historia a partir da memdeigduturo desse grupo que foi aqui
(re)configurada conjuntamente.

2) Possibilitou as criangas (des)encontros entre som as (im)possibilidades
decorrentes dos presumidos e dos lugares socidsidbs uns aos outros nas relacoes

estabelecidas, constituintes e constitutivas dechri

247



As ferramentas semidticas presentes nos diferesuesrtes ludicos colocados a
disposicdo das criangas através dos temas, dostdast e dos saberes (re)produzidos e
(re)criados, constituiram-se como motores de e&peias e de aprendizagens; tanto nas
atividades dirigidas quanto na atividades livresultando, igualmente, em fonte de prazer
e/ou de desprazer.

Esse parece ser o grande paradoxo dessa bringecedetgida por uma forma
escolar: as informacdes analisadas demonstramegpede aprender numa atividade livre
e pode-se brincar numa atividade dirigida, assima;gpode-se brincar e aprender numa
atividade dirigida de jogar.

Concluindo, compreendemos que as contradicbes eteas0es que essa
brinquedoteca escolar provocaram entre adultose adultos e criangas e entre as proprias
criancas configuraram-se em experiéncias e apragelis interessantes para todos os
sujeitos da pesquisa, inclusive para a pesquisadora

Essas experiéncias por vezes parecem incompatargs com as especificidades
das brinquedotecas quanto com o0s objetivos essol®@@ém, freqientemente elas se
aproximam dessas especificidades e desses objetiyo® varios momentos, também os

ultrapassam.
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Anexo 2: Carta de Apresentacao



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas
Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia

Carta de Apresentacgao

De: Leila Lira Peters
Aluna regularmente matriculada na Pos-Gragmaen Psicologia na UFSC
Para:Andréa Costa Cidade de Lima

Diretora da Escola Desdobrada Municipal Ja@mcisco Garcez.

Senhora Diretora,

Venho por meio desta, solicitar sua autorizacAquanto representante legal dessa
instituicdo de ensino, para executar meu projetpadguisa intituladoO brincar numa
brinquedoteca escolar: um estudo de casip més de abril ao més de setembro do
corrente ano.

Comprometo-me em encaminhar todos os document@ess@ws ao Comité de
Etica da Universidade Federal de Santa Catarirma, dmeno em seguir rigorosamente os
procedimentos éticos de uma pesquisa cientifica.

Sem mais para 0 momento, agradeco sua atencao.

Mauro Luis Vieira Leila Lira Peters

Vice-Coordenador da Pés-Graducéao

Florianopolis, 10 de abril de 2006
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Anexo 3 :Termos de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas
Programa de P0s-Graduacdo em Psicologia

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (para gsais das criancas)

A professora de Educacdo Fisica do Colégio de Agdic Leila Lira Peters, esta
desenvolvendo a pesquisa intitulada rincar em uma brinquedoteca escolar: um estudo al
casd com o objetivo de identificacomo se caracteriza o brincar em uma brinquedoteca
escolar, suas caracteristicas e contribuicbes papocesso de formacao.

Este estudo € necessario pois pretende: a) ldantitondicbes que propiciam a
valorizagdo da brincadeira como meio para deseaw@spectos cognitivos, sociais e afetivos das
criancas; b) Obter subsidios que defendam a valgi@ do brincar enquanto uma forma de
construcdo do conhecimento de maneira prazercsignificativa para as criangas; c) ldentificar

potenciais beneficios que a brinquedoteca podeiqgi@o@i educacdo e ao desenvolvimento das

da pesquisa, socializar as possibilidades edusati@a brinquedotecas no ambiente escolar, o que
pode servir de referéncia para outras escolasqagbli

Para a coleta de dados junto aos alunos de la Séridm, serdo realizadas observacoes
através de filmagens de criancas brincando naudetiaieca da Escola Desdobrada Municipal Jo&o
Francisco Garcez. Estes procedimentos nao trazamosriou desconfortos para os participantes,
uma vez que ocorrerdo em situacdes que as crias@@do brincando livremente

Neste sentido, estou ciente:

*De que existem duas pesquisadoras responsaveesfaoinvestigacao: Leila Lira
Peters como pesquisadora principal e a professotaoba Andréa Vieira Zanella como
orientadora do projeto de pesquisa e pesquisadspamsavel;

»De que sera garantido o direto de sigilo do nomeridaca que sou responsavel,
sendo que em nenhum momento, nem em materiaiscadbs ou na apresentacéo oral
desta pesquisa, tais identidades serao reveladasssn eu o desejar;

» De que ndo existe nenhum risco potencial parai@ascas pesquisadas;
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*De que se eu tiver alguma davida em relacdo aod@stwmo questbes de
procedimentos, riscos, beneficios ou qualquer pe¢ageu tenho direito de obter respos

»De que ndo ha obrigatoriedade de participacdo megtatigacdo e mesmo dep
de iniciada € possivel desistir sem haver pendiesac

*De que os beneficios recebidos serdo em termosodieigiio de conhecimento, a
fim de proporcionar o incremento de praticas edoocags onde a brincadeira se constitua
como ferramenta para o desenvolvimento/aprendizagpeespaco escolar;

» De meu direito de acesso as informacdes coletadas eesultados obtidos;

Eu, , fui

esclarecido(a) sobre a pesquis@: Brincar em uma brinquedoteca escolar: um estudo de

casd e concordo que oS dados da crianca

sob minha responsabilidade sejam utilizados Hezagao da mesma.

Floriandpolis,
Assinatura do responsavel: RG:
Nome da crianca Série

Enderecos para contato em caso de davidas ou deérstia:

Pesquisadora principal: Leila Lira Petes
Endereco: Serviddo Maria Dorotéia da Rocha, 357

Rio Tavares — Florianépolis— SC — Cep:88.048-416
Fone: (48) 3338-4417 ou (48) 9967-6955

E-mail: leilapeters@yahoo.com.br

Pesquisadora Responsavel: Andréa Vieira Zanella

Endereco: Departamento de Psicologia, Centro d@sdiih e Ciéncias Humanas
Universidade Federal de Santa Catarina - Campusgetsitiario — Trindade - CEP:
88040-970

Fone: (48) 3331-8566

E-mail: azanella@cfh.ufsc.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas
Programa de PoOs-Graduacdo em Psicologia

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (para csdultos)

A professora de Educacdo Fisica do Colégio de Agdic Leila Lira Peters, esta
desenvolvendo a pesquisa intitulada rincar em uma brinquedoteca escolar: um estudo al
casd com o objetivo de identificacomo se caracteriza o brincar em uma brinquedoteca
escolar, as suas caracteristicas e contribuicoasa paprocesso de formacao.

Este estudo € necessario pois pretende: a) ldantitondicbes que propiciam a
valorizacdo da brincadeira como meio para deseaw@spectos cognitivos, sociais e afetivos das
criancas; b) Obter subsidios que defendam a valgi@ do brincar enquanto uma forma de
construcdo do conhecimento de maneira prazerosignificativa para as criangas; c) ldentificar
potenciais beneficios que a brinquedoteca podeiqgigo@d educacdo e ao desenvolvimento das
criangas;d) compreender o papel dos professoree mapaco ludico, e e) a partir dos resultados
da pesquisa, socializar as possibilidades edusati@a brinquedotecas no ambiente escolar, o que
pode servir de referéncia para outras escolasgasbli

Para a coleta de dados junto aos alunos®de ¥ séries, serdo realizadas observacgoes
através de filmagens de criangas brincando naudetiaieca da Escola Desdobrada Municipal Jo&o
Francisco Garcez. Como havera professoras e umquiedista acompanhands- nesse espaco
elas também serdo consideradas como sujeitos dguipegs uma vez que estardo
envolvidas nas atividades e aparecerdo nas filnsagAssim como a diretora, a
coordenadora pedagdgica, a brinquedista e, evemdnéd, as professoras serdo também
consultadas por meio de entrevistas.

Da mesma forma,

Neste sentido, estou ciente:

»De que existem duas pesquisadoras responsaveesfaoinvestigacdo: Leila Lira
Peters como pesquisadora principal e a professotaoia Andréa Vieira Zanella como

orientadora do projeto de pesquisa e pesquisadspamsavel;
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»De que sera garantido o direto de sigilo do meuaosendo que em nenhum
momento, nem em materiais publicados ou na apesgEnmtoral desta pesquisa, tais
identidades seréo reveladas, se assim eu o desejar;

* De que néo existe nenhum risco potencial parassops pesquisadas;

*De que se eu tiver alguma davida em relacdo aod@stwmo questbes de
procedimentos, riscos, beneficios ou qualquer pe¢ageu tenho direito de obter respos

»De que ndo ha obrigatoriedade de participacdo megtatigacdo e mesmo dep
de iniciada € possivel desistir sem haver pendlesac

*De que os beneficios recebidos serdo em termosodieigiio de conhecimento, a
fim de proporcionar o incremento de praticas edoocags onde a brincadeira se constitua
como ferramenta para o desenvolvimento/aprendizagpeespaco escolar;

» De meu direito de acesso as informacdes coletadas eesultados obtidos;

Eu, fui esclarecido(a)

sobre a pesquisaQO‘brincar em uma brinquedoteca escolar: um estudo &l casé e

concordo em participar da realizacdo da mesma.

Floriandpolis,

Enderecos para contato em caso de davidas ou deérstia:

Pesquisadora principal: Leila Lira Peters
Endereco: Serviddo Maria Dorotéia da Rocha, 357

Rio Tavares — Floriandpolis— SC — Cep:88.048-416
Fone: (48) 3338-4417 ou (48) 9967-6955

E-mail: leilapeters@yahoo.com.br

Pesquisadora Responsavel: Andréa Vieira Zanella

Endereco: Departamento de Psicologia, Centro d@sdiia e Ciéncias Humanas
Universidade Federal de Santa Catarina - Campusgetsitiario — Trindade - CEP:
88040-970

Fone: (48) 3331-8566

E-mail: azanella@cfh.ufsc.br
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Anexo 4 :Questionario enviado as familias:

Nome dos Natural de Profissao/local/temp&enda Formacéo

responsaveis e
grau de
parentesco:

Principais atividades realizadas pela crianca nalsea-dia:

Durante a semana:

Nos finais de semana:

Em relac&o as brincadeiras das criancas:

1.Do que seu (sua) filho (a) brinca?

2.Com quais brinquedos?

3. Com quem brinca?

4. Voceé brinca com ele (a) ou o (a) acompanhagleva forma nas suas

brincadeiras? Como e quando?

4.0nde ele (a) brinca?

5. Quanto tempo ele (a) por dia brinca durantenaasa e nos finais de semana?

6. Tem algum lugar que vocé considera importanta lpancar, mas que néo é

disponivel?

6.Tem algum brinquedo ou objeto que ele (a) g@stiipossuir, mas néao tem

acesso?

Quanto tempo seu (sua) filho (a) assiste telepsdiaia: durante a semana? E nos

finais de semana? Quais programas ele (a) assiste?
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Em relacdo as brincadeiras dos responsaveis q@sadocriancas:

1.Do que vocés, adultos e responséaveis pelas agabgncavam quando eram

criancas?

2. Com quais brinquedos brincavam?

3. Quanto tempo por dia vocés brincavam: duragrn@ana e nos finais de semana?

4. Onde brincavam?

5. Com quem brincavam?

6. Tem algum brinquedo ou objeto que vocés gostatdia possuir na época, mas hao

podiam?
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Anexo 5 :Roteiros de entrevistas com a equipe pedagogica

Entrevista com a diretora da escola

-Contar sobre a historia da escola no bairro —-ctaaacao da populacdo que frequenta a
escola: perfil s6cio-econdmico — renda dos padicénde reprovacao e participacao das
familias

-Caracterizacao da escola: questdes burocratemasnho, nimero de funcionarios,
professoras substitutas, efetivas, EF e Arte

-A quanto tempo é diretora da escola?

-Se acompanhou o processo de constru¢cao da briotggad Como?

-Se tem participacdo atualmente na brinquedotecal?Q

-Seu ponto de vista sobre 0 espa¢co. Como o descreve

-Quais sao as experiéncias que os alunos témmguledoteca?

-Essas experiéncias contribuem para a formacaaldnes? Em que medida?

-O gue mudou na escola depois de ser implantadagubdoteca?

-O gue esse espaco significa para a escola? Coprofessores significam esse espaco?
-E os professores substitutos, como séo inserigssenespaco?

-Em que momento os alunos vao para na brinquedbteca

-O gue as criangas pensam sobre esse espaco?deiasam no horario oposto?

-Vocé considera importante o brincar na escolajbé?

-Que relacdes podem ser estabelecidas entre psigoes a sala de aula?

Entrevista com a orientadora educacional

-Quanto tempo vocé trabalha nessa escola. Qual fisgao?

-Contar sobre a histéria da brinquedoteca: o qumul@ construir esse espaco (objetivos),
quando, o processo (recursos, espaco fisico, ipaitéo, familia e criangas).

-O gue mudou de sua idealizacao até hoje?

-Quem é a responsavel por esse espaco hoje em dia?

-Como é a sua dinamica de funcionamento?

-Quem é a responsavel pelas criangas nesse espaco?

-Qual é a funcéo da brinquedista ?

-Qual é o papel do professor?

-Existem indicacfes/formacdo de como eles (profes(devem agir nesse espaco? Eles
0S seguem apesar da grande rotatividade?

-Como eles significam esse espaco? O que se afgles?

-E como as criangas significam esse espaco?

-Existem aprendizagens na brinquedoteca? Quais?

-Por que o brincar na escola? Qual sua importamciarocesso de escolarizagao?

-As criancas podem frequentar a brinquedoteca riog@eoposto?

Entrevista com a brinquedista

-Fale um pouco sobre sua trajetéria profissional.

-O gue a levou a trabalhar aqui na brinquedoteca?

- Como foi o desafio de trabalhar nesse espaco®@airsua chegada aqui?

-Vocé teve algum tipo de suporte?

-Quem é a responsavel desse espaco?

-Como se construiu a sua dinamica de funcionamdtogue duas vezes por semana?
-Fale um pouco sobre o planejamento com professérasal € a participacdo dos alunos
neste planejamento?

-Como vocé Vvé a participacdo dos professores rsptg0?
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-Sobre a escolha do critério dos quatro jogos —ocaoconteceu e por qué o mudou?
-Como estava organizada a brinquedoteca e e caid® es

-O gue vocé acha que poderia melhorar?

-Por gque os registros? Como eles sao feitos?

-Por que o brincar na escola? Qual sua importamcj@ocesso de escolarizagao?
-O que as criancas aprendem nesse espago?

-Qual é a diferenca entre o brincar na brinquedogéetos outros espacos da escola?
-Ha espaco para o livre brincar na escola? Qual?

-Como os professores e as criangas significamesgseo?
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Anexo 6 :Roteiro de questdes para o encontro sobre o brincar

Encontro do dia 20/09/2006.
PO: Aprendizagem: Quais reflexdes surgiram dessen¢io que podem qualificar o uso
da brinquedoteca na escola?
Questdes norteadoras:
1. Brincar, para qué?
2. Ter uma brinquedoteca na escola é importante? #&& g
3. Quais sédo as contribuicdes da brinquedoteca paranacao das criangcas?
4. Qual é o papel/funcdo do professor nesse espadabEnquedista?
5. O que de mais significativo acontece 1&? E neste arque se destacou em cada
turma?
6. E para as criancas, o que se destaca de maifscsiivo na brinquedoteca? Em que
momentos elas demonstram isso, e de que formaresstestacao é acolhida?
7. Quais sédo as principais dificuldades encontradasilezacao desse espaco?
8. O que vocés acham que pode mudar para qualifieiizacao da brinquedoteca?
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Anexo 7 :Tabela dos brinquedos citados pelos pais e pelasarcas nos questionarios

Tipos de brinquedos

Pais

Criancas

Ecolbgicos Carrinho de lata, de| Latinhas de garrafa
madeira, de rolima, de
lomba, de bambu, cavalo
de pau, carretdo, boneca
de pano, barzinho de
folha de bananeira.

Artesanais Peteca, pido, bambolé, | Loucinhas de barro e movei
bilboqué, pipa, taco, | em miniatura
elastico, bola de gude,
corda, balanco, loucinha
de barro e boneco de
madeira

Industriais Bicicleta, aro de bicicleta, | Bicicleta, patinete,
patinete, patins, roller, | playstation, videogame,
skate, videogame, bola, | computador, Lap-top
carrinho, soldadinho de | xuxa, jogos, cartas

chumbo, boneca, giz e
guadro negro

guebra-cabeca, baralhos,
jogos de memodria, Lego,
cartas Yu-Gi-Oh,

Dinheiro do Més, Cara a
Cara, Baralho Pokemon,
Supertrunfo, Espiéo,
Cacador de Pokémon,
pecas de montar, urso de
peltcia, boneco, boneca,
roupinha de boneca,
carinhos e carrinhos de
Hot Weels, lapis, caneta,
cadernos, livros e revista
infantil
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Anexo 8 : Tabela das brincadeiras citadas pelos

pais e pelasriancas nos

guestionarios
Tipo de brincadeiras Pais Criangas
Tradicionais Boi-de-mamao, roda, | Pular corda, taco,
gato e rato, senhora | esconde-esconde, policia
condessa, passa anel,|e ladrdo, pega-pega,
salada mista, cabra cega,| amarelinha, carter e
estatua, calha, telefone | estope
sem fio, tudo o que o
mestre mandar, alerta, pé
na lata, pinica, gato mia,
telefone sem fio,
amarelinha, pega-pega,
ajuda-ajuda, passa-passa,
pega-ladrdo, pic-bandeira
e bate-manteiga.
De papéis Casinha, batizado deg Mamaéae e filhinho,
boneca, de escolinha, de| escolinha, escritorio,
loja e de escolinha médico, vendedor, de

casinha e de Rebeldes

Junto a natureza

Pescar, cagar passaros
mato, subir em arvores,
andar de cavalo, acampa,
de cabana e brincar a
noite

nBalanco e subir em

arvore

Expressivos

Teatro, musica, montar €
desmontar  brinquedos,
fazer objetos de barro,
com imaginacao

Desfilar, teatro,
maquiagem, dancga, canto,
escutar musica, desenho,
pintura, massinha,
confeccdo de brinquedos
e cartinha

Com bola

Jogar bola, cacador,
futebol, vélei, basquete

Jogar bola, queimada,
futebol, ténis e volei
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Anexo 9 : Quadro sintese das contradi¢des referest@ “valorizacdo da infancia e do

brincar no universo escolar”

O brincar como uma atividade dirigida

O brincar como uma atividade livre

A atencdo estd voltada para a crig

enquanto um aluno.

mgatencdo esta voltada para a liberdads

crianga enquanto um ser.

“Brincar ndo € sO por jogar, € par

aprender”, “é uma atividade séria”, “ pé n
cha”.

Ligado ao mundo do trabalho

dBrincar € por brincar’, “é brincar
divremente”, “é uma atividade divertida qu
traz prazer”.

Ligado ao mundo do lazer.

Aprendizagens de conteudos cognitivos.

Aprendizagercontetdos sociais.

As atividades devem ter relacdo com
objetivos e com o0s conteddos da salg
aula, organizados a partir de projetos

trabalho e visando resultados visiveis.

Bstas atividades acontecem depois
atigidades dirigidas e durante o recreio.
@e compreendido como bfincar por
brincar”, onde “as escolhas sao livresé

como ‘sem limites”.

D

da

e

das
Ele

Participacéo obrigatoria

Participagéao livre

Com este espaco objetiva-se 1) fornece
criancas tempo e espaco escolar dedi

aos jogos e brinquedos.

ICasempo era considerado insuficiente [
Chdocar, as criancas deveriam ficar no esf
da brinquedoteca e constatou-se pouct
investimento nos brinquedos em detrime

dos jogos.

ara
DaCco
D de

nto

2) Valorizar as criancas através de
participagdo institucional no pré-conselhg
classe.

SDaliscurso das criancas era ouvido quan

sleu contelido interessava aos adultos.

doo
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Anexo 10 : Quadro sintese das contradi¢cfes referesta “formacédo e dos professores”

A principio, a brinquedoteca foi conceb

para ser também um espaco de formac§

professores

ddas, devido as

adiministrativas

impossibilidad

e a falta de

imposibilitaram aos professores de
dois

encontrar durante

oS primei
Trimestres Letivos. O projeto de formag
enviado a Secretaria de Educacao
contemplado somente para receber
recursos materiais (tinta, cola, etc) e

investimentos na capacitacao docente.

O projeto da brinquedoteca necessitaval

perfil agil e inovador da parte d

professoras e da brinquedista.

Gomo n&o houve formacdo, as mes
agilizaram experiéncias passadas como

de suas agoes.

Em teoria, os adultos eram livres p

atuarem nas suas escolhas e acoes.

dvias, na realidade, as professoras €

hY

obrigadas a participar do projeto
brinquedoteca. Além disso, o projeto
brinquedoteca e o PPP da escola as incj
a encaminhar projetos de trabalho
comum entre a sala de aula e

brinquedoteca.

Havia a intencdo de resgatar o ludico
visdo de infancia do NEI para a sala de

através da brinquedoteca.

d&las, em decorréncia da forma como
pafividades

estavam organiza(

metodologicamente  na

brinquedote

parece que era a logica escolar

determinava as atividades ludicas. O Iu
privilegiado as atividades dirigidas e

participagdo obrigatéria das crian

”
visavam um resultado escolar concret

avaliavel.

tem

les

po
se

20

foi

(O

mas

pase

ram
da
da
tava
em

a

as

Jas
ca,
que

gar

as

D €

283



Anexo 11 : Resumo das atividades dirigidas e das atividadesvies realizadas na

brinquedoteca

D

Turmas | Atividades dirigidas Nivel de| Atividades livres
participacéo citadas no
relatério
trimestral enviado
aos pais
1°Série | Atividades da Copa, jogo dd.ivre Lego, casinha
memo©ria, confeccdo da pista de Hot fantasias, jogo d
Wheels (planejamento, coleta | e futebol de botéo
selecdo do material de sucata, pebolim, carrinhos
confeccdo dos espacos, papietagem, bonecos, boneca
pintura, escrita dos letreiros |e jogo do pato ¢
placas, e vivéncia) batalha naval.
2° Série | Atividades da Copa, organizacé®brigatéria, o que Casinha, fantasiag
dos quebra-cabecas, re-leitura |d&€lo foi seguido alego, tambores
obras de Portinari, criagdo de um@sca na confecgdpcabaninhas, Cara-:
historia sobre o Morro do Badejo| €o livro pela novg Cara e futebol dg
confeccdo de um livro sobre esgarofessora botéo.
historia (criacdo da narrativa de
uma  historia, ilustracdo |e
montagem do livro)
3%Série | Atividades da Copa, jogo deaDbrigatéria Fantoches, casinh
tabuada, organizacdo e confecc¢ao Imagem e acad
de todo o material para |0 futebol de prego.
campeonato de futebol de dedo
(confeccdo dos tabuleiros de
madeira, das tabelas, da taca e |das
medalhas), teatro de bonegos
(assitir uma peca, exploracdo do
material, técnica de manipulagao,
construcdo de narrativas para| o
enredo das  historias, ensajo,
encenagdo para o0s colegas| e
apreciacdo da peca apresentada
pelos colegas).
4%Série | Atividades da Copa, peca tea| Persuasdo sobre |dutebol de botéo

para Agenda 21 (elaboracéo da
em grupo, criacdo das narratiy
ensaio e apresentacdo), ensai
apresentacdo do Boi-teaméo
confeccdo do logotipo gra 4
Agenda 21, e apreciagao

esculturas do corpo humg

importancia da

participacéo

realizadas no | Trimestre letivo.

| de prego, Detetive
Dinheiro do més
casinha e fantasig
e Barbi.

1S
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Anexo 12 :Convencdes utilizadas para as transcricdes dos efikos:
Discurso em italice fala dos sujeitos

MAJ - segmentos acentuados;

(...) - segmentos intranscritiveis — falas redundante

:: - alongamento de silabas;

... - pontos de suspenséao;

X - locutor nao identificado;

XX - locutores néo identificados;

* - citacdo de outras falas nos discursos;

Sublinhado - falas sobrepostas;

(comentarios) - do transcritor relativos as coadgestuais ou de acbes ndo verbais, assim
como resumo de partes de falas e de situacoes.

Anexo 13. Nomes ficticios atribuidos aos sujeitoslaltos participantes da pesquisa
Brinquedista — Carol

Professora da’%érie - Ana

Professora da®&érie - Carmem

Professora da®3érie - Bianca

Professora da’4érie — Rita

Professor de Educacéao Fisica — Leandro

Diretora — Julia

Orientadora Pedagodgica - Sandra
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Anexo 13 : Grade curricular da disciplina de Arte PPP da escola, p. 15):

Artes plasticas Musica Teatro Danca
FAZER Produzir Interpretar atuar dancar
Produzir arte oficina compor
APRECIAR Leitura da| Audigéo Assistir Assistir
Estética imagem Teatro Dancar
Critica
CONTEXTUALIZAR | Historia  da| Historia da| Histéria  do| Historia  da
HISTORIA Arte musica Teatro | danca

Anexo 14 :Ponto de Observacao
PO: Que reflexdes surgiram a partir desse encamqii® podem qualificar o uso da
brinquedoteca na escola?
» Formacéao do ser como um todo: emocional, corpsoaial, artistico, cognitivo.
* Buscar o interesse das criancas (motivar)
* Importancia da avaliagdo para rever, replanejarcostedados (professor) -
desenvolvimento do pensamento critico (aluno)
» Atrticular — brinquedoteca/sala de aula NEI
« Como a brinquedoteca pode contribuir para a mudaagaratica de sala de aula
(brinquedoteca X Educacéo Fisica X sala de aula)
* Amarrar os encontros com o NEI e escola (ReflexBmwmacao)
« Ressignificar o aprender na brinquedoteca — papebldcador no brincar
* Resgatar 0s jogos da hossa época.

(Resumo escrito no quadro negro, 20/09/2006)
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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