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“Conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de objetos.

E € como sujeito e somente enquanto sujeito,
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RESUMO

LAZARO, Rafael dos Santokeitura em meios virtuais: uma analise qualitatil@ trabalho
e desafios docenteBrasil. 2010. 103f. Dissertacdo (Mestrado em uistica) — Instituto de
Letras. Universidade do Estado do Rio de Janeimd® Janeiro, 2010.

A presente pesquisa caracteriza-se como um esteda@ado com abordagem
qualitativa de andlise, tem carater etnograficorepds dar continuidade a pesquisa de
Guimaraes (2008). Analisamos, na pratica de sakuttede um sujeito selecionado entre os
participantes do estudo anterior, como ocorre lbatre de leitura em E/LE com materiais
retirados da Internet. Para isso, partimos dosis@guquestionamentos: (1) o que, para o
professor, em sua pratica, representa desenvolidaales de leitura; (2) que tratamento
recebem os textos oriundos do meio virtual e (B)a@a pratica, objetivos e base tedrica deste
professor se relacionam com a sua auto-imagem pae@ no questionario (Guimaraes,
2008).Selecionamos o sujeito em funcéo de suadéado ao uso de recursos informaticos e
sua proposta de ensino-aprendizagem de espanhol Itogua estrangeira com base no
desenvolvimento da compreenséo leitora. Utilizaowso instrumentos de coleta de dados e
corpusde analise: o questionario da pesquisa de GuisdPa8), os materiais utilizados
pelo professor nas aulas observadas, as fontasaisigyirtuais dos textos presentes nesses
materiais, o diario de campo do pesquisador, asagdées em audio das aulas analisadas e a
entrevista realizada com o informante. Nossa b&®éch esta fundamentada nos modelos de
leitura, em especial o sdcio-interacional, na deraacdo da leitura em meio digital e no
processo de transposicao didatica. Verificamos gusujeito, baseado na teoria sécio-
interacional, tem como foco de seu trabalho o dedeimento da habilidade leitora de seus
alunos. Analisamos, também, as mudancas promormatextos usados em sala de aula, em
comparagao com suas versoes originais digitaisubmos que essas alteracdes podem trazer
consequéncias para o desenvolvimento da competksiiciea e compreensado do texto por
parte dos leitores-alunos, tanto no que se reém@ecificamente, ao seu letramento digital
como no processo leitor como um todo. Sobre a iawdgem que o professor constroi através
do questionario de Guimardes (2008), concluimose, qeomo apontado, o informante
desenvolve um trabalho direcionado ao ensino tlerdeem E/LE, assim como tem a Internet
como uma das principais fontes de materiais pas aulas. Porém, a estrutura da instituicéo
na qual atua o limita e altera as formas de trapatfom textos e ferramentas virtuais,

proporcionando uma mudanca no perfil definido pglestionéario.

Palavras-chave: Novas Tecnologias. Leitura. Enggpanhol. Lingua Estrangeira.



RESUMEN

Nuestra investigacion se caraceriza como um estiglicaso con enfoque cualitativo
de andlisis, tiene caracter etnografico y propoae @bntinuidad a la investigacion de
Guimaraes (2008). Analizamos, en la practica defearsza de un sujeto seleccionado entre
los participantes del estudio anterior, como ocalteabajo de lectura con E/LE de materiales
entresacados de Internet. Para eso, partimos dggiaientes cuestiones: (1) ¢que, para el
profesor, en su practica, representa desarroltaridgades de lectura?; (2) ¢qué tratamiento
reciben los textos oriundos del medio virtual?;3y £cémo la préctica, objetivos y base
tedrica de ese profesor se relacionan con su m#gen que aparece en el cuestionario
(Guimaraes, 2008). Seleccionamos el sujeto endarae su alta adhesion al uso de recursos
informaticos y su propuesta de ensefianza-aprerdizagspariol como lengua extranjera con
base en el desarrollo de la comprension lectoiizéihos como instrumentos de recolecta de
datos ycorpus de analisis: el cuestionario de la investigaci@n Guimardes (2008), los
materiales utilizados por el profesor en las cladeservadas, las fuentes originales virtuales
de los textos presentes en esos materiales, & dmwcampo del investigador, las grabaciones
en audio de las clases analizadas y la entrewestiizada con el informante. Nuestra base
tedrica esta fundamentada en los modelos de le@spacialmente el socio-interactivo, en la
caracterizacion de la lectura en medio digital yekrproceso de transposicion didactica.
Verificamos que el sujeto, basado en la teoricosioteractiva, tiene como foco de su trabajo
el desarrollo de la habilidad lectora de sus alsnmmalizamos, también, los cambios
promovidos en los textos usados en clase, en cawgipar con sus versiones originales
digitales. Discutimos que esas alteraciones pugdenconsecuencias para el desarrollo de la
competencia lectora y comprension del texto porepde los lectores-alumnos, en lo que se
refiere, especificamente, a su alfabetizacién aligRero también podrian afectar el proceso
lector como un todo. Sobre la auto-imagen que efepor construye por medio del
cuestionario de Guimaraes (2008), concluimos qomocsefialado, el informante desarrolla
un trabajo direccionado a la ensefianza de lectuid/leE, asi como tiene la internet como
una de las principales fuentes de materiales pealases. Sin embargo, la estructura de la
institucion en la cual actua le limita y altera fasmas de trabajar con textos y herramientas

virtuales, proporcionando un cambio en el perfflrddo por el cuestionario.

Palavras-clave: Nuevas tecnologias. Lectura. Emgefi&spafiol. Lengua Extranjera.



ABSTRACT

Our research is characterized as a case studyawgbalitative analysis. It has an
ethnographic character and it purports to contiGuemarédes’ (2008) research. We set to
analyze, in the classroom practice of one of thieviduals selected among the informants of
the previous study, how the work with reading ihEE{Spanish as a Foreign Language) and
materials from the Internet is carried out. In erttedo that, the following research questions
were raised: (1) What does it mean, to this teadhehis/her practice, to develop reading
activities; (2) What treatment do the texts frthra virtual medium receive; and (3) How are
the practice, goals and theoretical basis of td@sher related to his/her self-image in the
questionnaire (Guimarédes, 2008). The research cdubjas selected due to his/her being
highly adept at using computer resources and duestber focus on teaching reading skills in
E/LE. The following instruments were considered fibre data-gathering stage: the
questionnaire used in Guimarées’ (2008) reseahghraterials used by the teacher during
the observed classes, the original virtual souofdbe texts, the researcher’s field notes, the
audio recordings of the classes and the interviétw thie teacher. Our theoretical basis draws
on reading models, particularly the socio-inte@ti one, on the characterization of reading
in digital environments and on the process of didacansposition theory. We were able to
verify that the research subject, based on theosatéractional theory, focus on the reading
skill of his/her students. We also analyzed theptations made in the texts used in the
classroom against their original digital versiovge argue that these alterations can have an
impact in the development of readers-students’ ingadkills and reading comprehension,
especially concerning digital literacy. Howevergh alterations could also have an impact in
the reading process as a whole. About the self-@ariag teacher builds through Guimaraes’
(2008) questionnaire, we conclude that, as poimet] the informant carries out a work
directed towards the teaching of reading skill&ibE. He/She also has the internet as one of
the main sources of materials for his/her classesertheless, the structure of the institution
where he/she works limits his/her possibilities @hdnges the ways of dealing with virtual

texts and tools, allowing for a change in the peafiefined by the questionnaire.

Keywords: New Technologies. Reading. Teaching. Bpairoreign Language.
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INTRODUCAO

A motivacdo para essa pesquisa advém, primeirainéataossa experiéncia pratica
com magistério, desde a participagdo em bolsasiciagdo a docéncia no sistema regular do
ensino basico do Rio de Janeiro. No contato comosyirofessores e com a estrutura escolar
publica, percebemos a preocupacao de tratar ocedsilhingua Estrangeira (LE) ndo apenas
como uma forma de o aluno tornar-se competentehabsidades linguisticas envolvidas,
mas valorizando o papel social que a LE possuis&psrspectiva social da lingua, o aluno é
direcionado a conhecer a cultura do outro e, argkss0, reconhecer a sua propria cultura e a
si mesmo (RIO DE JANEIRO, 1996).

Na experiéncia obtida como bolsista de iniciacddoaéncia, aléem das aulas em
oficinas de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/pB)a alunos do segundo ciclo do
Ensino Fundamental, participAvamos de reunifes pafessores de LE da rede publica
municipal carioca. Nesses encontros com os docemiefura aparecia nas discussdes sobre
ensino de lingua estrangeira: como trabalha-l&rabalhar leitura seria escolher um caminho
mais facil; como convencer o aluno de que a leiuimportante, ja que esse guarda uma
heranca cultural de que o ensino de LE esta estriite ligado a gramética ou a conversagao.
Todos esses questionamentos agugaram nosso ietpetadeitura em lingua estrangeira.

Posteriormente, o envolvimento com a equipe dquies que trata de leitura e novas
tecnologias, coordenada pela professora Cristimgnémo Junger, despertou a reflexado sobre
a influéncia dessas novas ferramentas e meiosléegoms (como dnterne) no ensino de
LE.

A Internet representa um recurso atualmente essencial quaasoreaierimos a
comunicacdo. Por meio desta ocorreu, em um cugacesde tempo, uma aceleracdo na
velocidade e acessibilidade a informacdo. Na ademazional, sentimos esse impacto de
diversas maneiras. Uma destas formas é o modo abmbernetserve hoje como uma grande
fonte na qual os professores buscam materiaiss{msespecificos de metodologia e ensino
de LE, revistas eletronicasites de jornais, etc.) para serem levados a sala da aul
(GUIMARAES, 2008).

Em lingua estrangeira, essa democratizacao dariaf@o é percebida diretamente no
cotidiano do professor. Desde algum tempo, recudsaaidio e video sdo usados nas salas de

aula de LE. Mas hoje, a diversidade de fontes lelzatizacdo da informacao permitem que o
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professor acesse, diretamente de sua sdsanos quais terd uma ampla variedade de textos
e materiais que podera utilizar em suas classes.

A pesquisa de mestrado da professora Viviane Géamsa2008) tratou sobre 0 acesso
dos professores laternetem busca de materiais e de como, depois de lesiréds docentes
propunham desenvolver atividades com esses “tegtossala de aula.

Os textos provindos desta fonte tém especificidagesndo podem ser deixadas de
lado em um trabalho de leitura (VIEIRA, 2007). Pdiscutir o assunto do uso de recursos da
Internet no ensino-aprendizagem de espanhol cargadiestrangeira (E/LE), a pesquisadora
utilizou um questionario que foi respondido porfpssores de espanhol da rede municipal
publica de ensino do Rio de Janeiro. Ao final dselitacdo, a autora afirma que a pesquisa,
que foi baseada nas respostas ao questionariesegpa o que o professor cré que seja seu
trabalho com esses materiais retirados de font#sais (eletrdnicas) e como a leitura se
aplica nesses casos. Por isso, destaca a possikiliel necessidade de uma pesquisa que
acompanhe a pratica destes docentes, confrontaexpes e fazeres.

Assim, nossa pesquisa busca discutir como o pafésalha, na pratica, a questao
da leitura de materiais retirados bdernet Partimos dos seguintes questionamentos: (1) o
que, para o professor, em sua pratica, represestndolver atividades com leitura; (2) que
tratamento recebem os textos oriundos do meioaljréu(3) como a pratica,objetivos e bases
tedricas deste professor se relacionam com a m#gem do mesmo que aparece neste
questionario.

Para responder a esses questionamentos, escolheatiaar um estudo de caso de
carater etnografico, com abordagem qualitativa rddise. Optamos, também, por partir da
pesquisa de Guimarades, dando continuidade ao sadoe$ara realizar, entdo, um recorte
entre 0s 24 questionarios respondidos para a sumiga (GUIMARAES, 2008), resolvemos
estabelecer os seguintes critérios:

1- O sujeito deveria declarar usar sempre/frequentenanternetcomo fonte

de materiais a serem utilizados em sala de aula.

2- O sujeito deveria declarar trabalhar sempre/fregumeante com leitura e
reconhecer a existéncia de diferencas entre adedim suporte eletrénico e
suporte impresso.

Chegamos entdo a um sujeito que, segundo a auwteggdio de seu trabalho obtida

através do questionario, atendia aos dois regsisiEm nossa analise, trabalhamos com o

material coletado nas aulas que acompanhamos.
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Nossa dissertacdo esta, assim, organizada em qoapitulos. No Capitulo 1
discutimos dois documentos institucionais que marieo trabalho dos professores nas salas
de aula do municipio do Rio de Janeiro: os Par@asddurriculares Nacionais (PCNs) e o
Multieducacéo No Capitulo 2 (Quadro tedrico) apresentamos odetns de leitura com foco
no modelo sociointeracional. Discutimos, aindayastgo da leitura na escola e a questao de
leitura em LE. Também abordamos a questadntxnet e ensino dos géneros textuais e
digitais e da transposicao didatica.

Na metodologia, nosso capitulo 3, caracterizamogprablema, analisamos a
dissertacdo de Guimardes (2008) e apresentamosanacterizacdo do sujeito selecionado
para nossa pesquisa. Seguimos com a descricaolela de dados e estabelecemos os
critérios de analise.

No capitulo 4, voltado para apresentacéo e disowdss dados coletados, analisamos
as aulas observadas focalizando a questdo daalestutas consequéncias da transposicao
didatica. Analisamos também a entrevista realizada o sujeito da pesquisa.

Em nossas conclusdes, retomamos pontos relevarmlissiugimos os resultados com

base nos questionamentos de nossa pesquisa.



15

1. PCNs E MULTIEDUCACAO

A diversidade brasileira é uma das caracteristipgs mais marcantes que guarda
nosso pais com dimensdes continentais como o n&ssa diversidade se reflete em
diferencas culturais: na musica, lingua, dancate@®uliversas manifestacdes. As escolas néao
se afastam dessa realidade plural. Dentro delastesx sujeitos- alunos, professores,
coordenadores - e toda uma organizacdo responpélelresultado obtido no processo
educativo.

Em busca de convergéncias nesse trabalho de eamiendizagem, os governos
(federal, estadual e municipal) trabalham com dasuos que tém como objetivo nortear os
curriculos e seus contetdos minimos, como apresemtizgo 9° da Lei de Diretrizes e Bases
— LDB 9394/96 (BRASIL, 1996). O mesmo artigo airadi@ma ser essa uma competéncia da
Unido em colaboracdo com os Estados, Distritos raede Municipios. Dentro dessa
perspectiva temos, norteando nossa sala de gdlaitada LDB e os PCNs (BRASIL, 1998)
como documentos de abrangéncia nacional. No mimidip Rio de Janeiro temos, ainda, o
Multieducagdo(RIO DE JANEIRO, 1996) que, em conjunto com osifados documentos
federais, propde e norteia um trabalho com caddptiisa dentro das escolas municipais.

E importante destacar que essas propostas serveparémetros, mas devem ser
adaptadas aos objetivos da escola, logo ao seet®r8plitico Pedagogico, respeitando e
defendendo a diversidade. Nesse contexto, é papkel professor adaptar os conteddos e
metodologias a sua sala de aula, que abriga unesisttiede de culturas trazidas por cada
individuo dessa interacao.

Neste capitulo, enfocamos um aspecto especifictbbaddns diversos que aparecem
destacados nesses documentos. Trabalhamos contamdrdo recebido pela leitura nos
PCNs de LE eMultieducacao partindo do pressuposto de que ambos representam

instrumentos para o trabalho dos professores dacipiondo Rio de Janeiro.
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1.1 A leitura e a sala de aula de LE: visfes ndsis documentos

E questionavel o tratamento dado a LE como displitegrante da grade curricular
nas escolas brasileiras. Medidas como a atu@uleidefine como obrigatério o ensino de
espanhol LE no Ensino Médio de todo Brasilos abrem a debates que opdem
obrigatoriedade, qualidade e funcionalidade, liaded e diversidade. Observando as
instituicdes publicas onde a LE aparece no ensagolar, percebemos que ela parece ter
papel secundario se comparada as outras discipinpeuco tempo reservado a LE na grade
curricular, a crenca dos alunos na aprovacao atimanda mesma e a falta de objetivos e
metas claras fazem com que os discentes permarsgasnestudando LE, mas, na maioria
das vezes, encerrem os ciclos de ensino sem doavnaenos uma de suas habilidades. Ou
seja, esse ensino é realizado com um minimo dacei(ALMEIDA FILHO, 2005).

Como foi antecipado, neste item, trabalhamos cors&o sobre leitura pertencente
aos dois documentos: os PCNs eMaltieducacdo Revisdes bibliograficas anteriores
(GRIGOLETO, 1995; CARMAGNANI, 1995; e outros) nosetionavam a importancia da
leitura na sala de aula de lingua estrangeiracpad® ser claro que ambos os documentos
deveriam trabalhar com essa premissa. A leituimesde aparece como uma das principais
habilidades no ensino de LE em ambos os documentds. caso doMultieducacao
percebemos que as propostas relacionadas a ledora LE aparecem, mas sem
sistematizacoes.

O Multieducacéccita, em dado momento, os metodos utilizados nagas tradicoes

de ensino de LE:

Quem nao se lembra da énfase dada a gramaticaeenariracéo de listas de vocabularios?
Da crenca nos métodos audio-visuais e audio-ofRi€? DE JANEIRO, 1996: 163)

Essa critica, porém, ndo aparece seguida de nenpumposta. O que segue é um
comentario sobre esses métodos e uma propostdidlego atualizady mas sem nenhum
sugestdo de caminho metodologico que possa seo psdal professor para o alcance desse
objetivo. A leitura, por exemplo, ndo € um camimestacado como possivel solucédo para

uma visao antiquada de ensino de LE.

1 Lei federal 11.161/2005.
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Esta perspectiva e outras mais, ainda estdo pesseatnosso cotidiano de professores. Elas
contam nossa historia, nossas constantes tentalévasncer a tradicdo, desvendar o novo,
pensar em solugdes para problemas que ainda persetfim, abrir janelas para o mundo de
modo a estabelecer um didlogo atualizado com ddesl®@ de nossos dias (RIO DE
JANEIRO, 1996: 163).

O documento afirma, ainda, que énsino de LE deve buscar a superacédo da leitura
incidental e da lingua informal dos alurioe dar ‘€nfase ao texto escritqRIO DE
JANEIRO,1996:164)A leitura e o texto estdo presentes no discurss, amaneira como 0
profissional deve buscar essa “superacdo” mais wenanao € explicitada pelo documento.
N&o estamos aqui questionando a capacidade def@sgwres criarem praticas que atinjam
esses e outros objetivos e nem questionando aditerde seu trabalho em sala de aula. Mas
problematizamos que, sendo esse um documento el@ag@o do trabalho docente, parece
plausivel que contenha alguns caminhos, propos&sraplos para apoia-los.

Ao final, o texto nos apresenta alguns objetivas maensino de LE. Esses topicos
remetem a preocupacdo cultural no ensino de LEmassmo o reconhecimento da
diversidade de textos, elementos paralinguistsitisacdes de uso e outros fatores referentes
ao ensino-aprendizado de LE. Nesses topicos, dpectos chamam a atencdo: (a) a leitura
aparece implicita em algumas propostas de trabatm textos, quando se refere a
diversidade de género, apresentacao de textogluslf@ara o mundo do trabalho ou de temas
gramaticais como ideia de tempo passado e futuawést da leitura em LE; (b) em nenhum
momento se percebe, mais uma vez, uma sistematidasde trabalho, como e onde buscar
esses textos e, principalmente, de que forma trabalsse tema na sala de aula. Parece-nos
que esses temas sdo apenas apresentados, mas c@uclse objetivamente o papel de
orientacao do trabalho do docente.

Os PCNs de lingua estrangeira - 3° e 4° ciclos (BIRA1998) direcionam boa parte
de suas discussdes para a leitura em LE. Seguedalesumento, esta representa a principal
habilidade a ser desenvolvida na sala de aula deldsg € justificado pelo fato de que,
tomando como exce¢do o espanhol em estados qua fazeteiras com paises de lingua
espanhola, poucas pessoas teriam oportunidaddidegdio sistemética da habilidade oral da
lingua (BRASIL, 1998).

Para ilustrar a importancia da leitura, os autol@slocumento usaram“eetafora
das lentes de uma maquina fotogréafice@dp. cit.: 21). Nessa metéafora, eles comparam o
ensino de lingua a uma maquina e, dessa formdtuealseria a lente principal, padrdo. As

outras habilidades envolvidas no ensino de LE sgmtariam lentes que, de acordo com a
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situacdo envolvida, poderiam ser utilizadas parthoneadaptacdo a realidade apreserftada
para ampliar o foco.

Outra justificativa para o foco na leitura em Lé&fig o de as condi¢cdes do ensino
brasileiro (sala superlotadas, falta de materiahgo para o trabalho de LE, entre outros) néo
permitirem o desenvolvimento das quatro habilidades contraposi¢do, ressaltam que o
foco na leitura ndo é a alternativa mais facil e déve ser posicionado em detrimento ao
trabalho com as outras habilidades:

Portanto, o foco na leitura ndo € interpretado &qui a alternativa mais facil e nem deve
comprometer as decisdes futuras de se envolveasohtbilidades comunicativas. Pode-se
antever que, com o barateamento dos meios de rétzisdde comunicagdo, mais escolas

venham ter acesso a novas tecnologias, possibifitam desenvolvimento de outras
habilidades comunicativas (BRASIL, 1998:21).

Na segunda parte do documento, destacam-se astagies sobre: Conteldos
Propostos para o terceiro e quarto ciclos, Avatiag&Orientacdes Didéticas. Os tipos de
conhecimento, questdes de metodologia e coeréntia ®co de ensino e a avaliacdo sao
pontos que sao destacados entre outros que fazeadpatamente da pratica docente. Como
nosso foco é a leitura, detemo-nos numa reflex@icesesse tema também no ambito dessa
segunda parte do documento.

A sistematizacdo metodoldgica do trabalho comdeiparece no item que trata das
orientacOes didaticas e das habilidades comun&sati®s modelos de atividades propostos
estdo separados em pré-leitura, leitura e pégdeitDepois, seguem-se orientacdes e
explicacbes de como funciona cada uma dessas etapassino-aprendizagem do processo
leitor. Ainda sdo expostos exemplos de exerciciedicddos a compreensdo escrita,

acompanhados por metas e atividades, como no esempl

Meta: distinguir as ideias principais dos detalt@m® base na organizacao textual.

Fase: Leitura.

Atividade: identificar as ideias centrais em cadeagrafo de uma histéria de modo a produzir
um resumo. (Brasil, 1998:93)

Percebemos assim a amplitude tedrico-pratica d@N¥sP pois, mais que oferecer
propostas, esclarece as teorias subjacentes alralabém tém a preocupacao de aplica-las,
tornando mais pratica e, por intermédio dos exemmlando concretude as teorias propostas.

Citamos, no inicio deste capitulo, que as progostas documentos devem ser

2 O documento apresenta como exemplo o caso dooedsiespanhol em regifes que fazem fronteiras eisep de fala
hispanica. Propde que, nesse caso, a “Lente ddaiel pudesse ser utilizada para atender aosiaigedessa comunidade
(BRASIL, 1998).
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adaptadas a realidade de cada comunidade. Pendastdomaneira, entendemos os PCNs
como um documento de abrangéncia nacional. Nestpeguiva, oMultieducagaotraria
especificidade a certas questdes, adaptadasidacealdas salas de aula cariocas. Por isso,
nao seria dificil o desenvolvimento de um trabatiomjunto ja que, por mais que sigam
caminhos diferentes, as propostas apresentadas pklis documentos ndo parecem
diferenciar-se em relacdo aos conteldos, objetowobase tedrica.

1.2 Bases e fundamentos para o desenvolvimentolddura em sala de aula

Quando nos referimos a forma como os documentossemiados neste trabalho
tratam a leitura, ndo podemos nos esquecer de araldmentos principais nesse processo: o
aluno. Tratamos sobre a propostas dos PCNs Blubeducacdosobre os conceitos de
leitura, da énfase (ou nédo) em metodologias denendo processo leitor e, ainda, da
valorizagdo da leitura no processo de ensino ajpagein de LE. Neste topico, abordamos a
forma como o aluno aparece como ser atuante de@esagao na sala de aula.

Os PCNs de LE (BRASIL, 1998) citam, numa revisa@ita, o behaviorismo e o
cognitivismo e suas aplicacdes no processo de @esaprendizagem de leitura. Assumem,
no entanto, a perspectiva sociointeracional conse lp@ra o ensino de LE. Este enfoque
tedrico representa uma valorizacéo do afurmwmo ser atuante da interacdo que se estabelece
na sala de aula. Primeiramente, observemos detati'edois documentos que confirmam a
visdo do aluno como sujeito importante do proceskn ensino-aprendizagem. O
Multieducagéo (RIO DE JANEIRO, 2000: 164) sugere ouvir o desdms alunos no
aprendizado de LE. Os PCNs nos dao uma indica¢cgése nentido quando tomam, como

principal instrumento de aprendizagem, o conhedioméa mundo.

No que se refere ao ensino da compreensao esurilargua Estrangeira, para facilitar o
engajamento discursivo do leitor-aluno, cabe @gidr o conhecimento de mundo e textual
que ele tem como usuario de sua lingua materna, g®ii pouco a pouco introduzindo o
conhecimento sistémico (BRASIL, 1998: 90).

Focalizar o conhecimento de mundo nada mais éapadiZar o que o aluno traz para
sala como individuo que atua em diversos meiosaasoddessas atuacdes, extrai e constroi

conhecimentos e todos esses estéo refletidos esnaiades como sujeito da interagdo em

® Entendemos aqui a valorizagdo do aluno numa petepede interagéo entre autor, texto e leitor f@)u Na visdo
cognitivista, o leitor ja é considerado foco (madaéscendente de leitura) como apresentamos erm qoadro tedrico.
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sala de aula. Isso se reflete diretamente em sudaate como leitor de LM ou LE. Defende-

se a proposta do desenvolvimento dos conheciméena=is, por exemplo sem que, para
isso, priorize-se o0 desenvolvimento do conhecimsistémico da lingua no terceiro ciclo. No
quarto, pode haver maior inser¢cdo de temas quantragte conhecimento. Mesmo assim, o
documento nos traz um quadro que transparece geENONo quarto ciclo de ensino, o
conhecimento de mundo e textual devem ser aindazados.

Quanto a priorizacdo do conhecimento de mundo ealhecimento textual no
processo leitor, pode-se constatar que para osgs@fes de lingua estrangeira, muitas vezes,
e até por uma questdo de tradicdo, ela é colocadaegundo plano. O conhecimento
sistémico € aquele que tem sido priorizado. Essacarpermanece em alguns profissionais e
em muitos alunos, levando o discente a resistaitara de alguns textos por conta de nao
“dominar” certos vocabulos e estruturas da LE estadA leitura, nesse caso, aproxima-se de
uma visdo de traducdo termo a termo, ideia refargaat constantes exercicios de léxico
aplicado por livros didaticos e por alguns professo(GRIGOLETO, 1995). Os PCNs

reconhecem esse fato e assumem que:

A visdo da leitura adotada difere daquela tradalimente seguida em sala de aula e em
material didatico, centrada em aspectos de decad#b da palavra escrita, em que o Unico
conhecimento utilizado pelo leitor é o sistémicasdando-se numa concepcao de leitura em
gue o significado € inerente ao texto e ndo umatoagio social. (BRASIL, 1998: 93)

Maingueneau (2001:46) ilustra a priorizacdo dasnpmiéncias genérica e
enciclopédica no processo de formacao de sentidigitnea de textos. O autor usa o exemplo
de um papel distribuido por um vidente nas ruasjtescom erros no manuseio da lingua.
Ocorre que a associacdo de conhecimentos comooopdeel ser distribuido gratuitamente
(panfleto) por um africano (sabendo que muitosmivde trabalhos mediunicos na Europa),
torna possivel o entendimento da mensagem que mciedor queria passar aos Seus Co-
enunciadores. Esse tipo de trabalho, priorizando comhecimentos genéricos e
enciclopédicos, é o que propdem os PCN's, comdwmianetodologias que enfocam o
entendimento do texto de forma apenas decodifieadtiaseada principalmente no
conhecimento sistémico.

Outro ponto a ser discutido diz respeito ao papethpenhado por alunos e
professores na sala se aula e no aprendizadotale lem LE. Tratamos, entdo, professores e
alunos como sujeitos da interacdo que ocorre emdeahula. Ampliamos aqui a perspectiva
desse evento discursivo, entendendo o texto comaeuceiro elemento desta interacdo
(GRIGOLETTO, 1995).
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Tratar o aluno como sujeito ativo seria, minimaraemferecer-lhe voz dentro da
situacdo de interagdo. Mas a realidade que percebem sala de aula é completamente
diferente. O aluno é colocado no grau zero de @dpragem e o professor no grau dez, como
detentor de todas as respostas (GURGEL e ROCHA?)2@&guindo esse pensamento, 0
professor parece ter o poder de revelar os serdmésxto, apontando a leitura correta do que
€ apresentado, enquanto o aluno apafdesprovido de toda e qualquer autoridade de
significar” (GRIGOLETTO, 1995:89). Essa organizacao hieraaglazda leitura na sala de
aula afasta-se das propostas encontradas nos duosnagui descritos.

Sobre a importancia da alternancia dos papéisij@dcsna interacdo de sala de aula,
0s PCNs demonstram que:

E preciso que o professor compreenda a relacide eénteracio e aprendizagem, as
caracteristicas do encontro interacional em salaule e que aprenda a compartilhar seu
poder, abrindo espago para a voz do aluno ao ac®siss tOpicos e suas construgdes
interativas. Neste caso, recomenda-se ao professeconhecimento e a ampliagdo dos
direitos linguisticos dos aprendizes, a fim de gwsnvivéncia em sala de aula possa refletir
uma democracia comunicativa. (BRASIL, 1998: 62)

Essas reflexdes comprovam a preocupacao pedagiigd@CN's e dMultieducagéo
com a mudanca da organizacdo do espaco da saldad©grofessor assumiria, dessa forma,
o papel de mediador dessa interacdo, oferecend@lanss ferramentas que permitam o
trabalho com o texto, respeitando cada leitura resaentizando-se de que esta é feita de
forma pessoal, individual, seguindo as pistas dkiggpelo autor do texto. Coracini (1995)
afirma que so6 a leitura confere sentido ao textabdlhando desta forma, poderiamos chegar
a formacéo de leitores que sejam realmente indepéesl e criticos.

Apresentamos uma pequena reflexdo sobre a visaopapel da leitura em dois
documentos institucionais de orientacdo ao Ensimal&mental puablico carioca: os PCNs e o
Multieducacéao Tratamos, também, de questbes sobre a maneira pofessores e alunos
sao reconhecidos como elementos essenciais dagateem sala de aula. Acrescentamos que
tais documentos exploram muitos temas de extrele@arecia, mas que nao foram abordados
neste momento por nao estarem diretamente relatmenaos objetivos da presente
dissertacédo. Entre esses, poderiamos citar a iampoat que o reconhecimento da cultura do
outro possui nos dois documentos, principalmerde p reconhecimento da prépria cultura
dos estudantes da lingua estrangeira. Outros grded®s seriam a relevancia nas escolhas
das LE para as grades curriculares do Ensino Fugrttaimassim como a diversidade dessas

linguas e, dentro do trabalho com textos, a didads de géneros.
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Nossas reflexdes reafirmam o quanto o trabalhordéegsor deve estar embasado
teoricamente e, em especial, apoiado em seu corefiroanto e reflexdo sobre seu papel em
sala de aula. Nao basta ter documentos institusiape idealizam um ensino basico comum
a todo o pais ou municipio. E preciso que elesrsdjgbatidos pelos profissionais docentes e

pela comunidade escolar, gerando ac¢Bes que vincudmria e pratica a realidade
educacional.
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2. QUADRO TEORICO: A QUESTAO DA COMPREENSAO LEITOR AE O
ENSINO DE LE

2.1 Relacao Leitura / Escola

O crescente interesse pelo estudo sistematicatdealse reflete na grande quantidade
de textos que sédo produzidos sobre o assunto, qoonagxemplo, os de Carvalho (2002),
Carvalho e Lima (2005) e Kleiman (1989). Apesasdlj trabalho de desenvolvimento do
aluno como leitor competente, independente e gritéio costuma se concretizar na realidade
das salas de aula, pois a ideia de aprender astérderetamente relacionada ao ato de
decodificacdo ou descobrimento dos significadospddavras do texto (CORACINI, 2002).
Essa deficiéncia ocorre mesmo sendo a leitura @ dasquase todas as atividades que sao
realizadas dentro do contexto de todas as disaplque compdem a grade curricular. A
problematica do ensino de leitura e da formacadeieres pelas escolas é percebida na
maioria das pesquisas desenvolvidas sobre essa@$kud).

Ainda sobre a leitura dentro das salas de aulamiéle nos coloca diante a uma pratica

no tratamento da leitura dentro das escolas birasile

Cabe notar aqui que o contexto escolar ndo favaredelimitacdo de objetivos especificos
em relacdo a essa atividade. Nele a atividadeitledet difusa e confusa, muitas vezes se
construindo apenas em um pretexto para copiasnesianalises sintatica, e outras tarefas
do ensino de lingua. Assim, encontramos o paradagoenquanto fora da escola o estudante
é perfeitamente capaz de planejar as agdes quéidesaum objetivo pré-determinado (por
exemplo, elogiar alguém para conseguir um favargngo se trata de leitura, de interpretacéo
a distdncia mediante o texto, a maioria das vez®s estudante comeca a ler sem ter ideia de
onde quer chegar, e , portanto,a questdo de camthegar la. (isto é, das estratégias de
leitura) (KLEIMAN, 1989:30).

Pelo trecho destacadentendemos a importancia da determinacdo de oigetty
propoésitos para a leitura. Kleiman (1989) afirma quma leitura que ndo se baseia na
necessidade de alcancar um proposito ndo € pragmieneitura. Acrescenta ainda que o
modelo de leitura sem objetivos é 0 que ocorrelgerde nas escolas, ou seja, 0os alunos
leem aquilo que Ihes é imposto ler. Essa pratitarée nada mais € que um conjunto de
atividades mecanicas que pouco tem a ver com a@ragés de significado e sentido.

Essas afirmacfes remetem a escola como local rdeag¢éo primordial do sujeito

como leitor. Mas, na maioria das vezes, esse emgreitura ndo ocorre de maneira efetiva
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dentro das instituicdes de Educacdo Bésica do pafermacao dos professores também néo

colabora para que estes sejam reflexivos sobréralealho, se reconhecam como leitores e

rompam com a visao de leitura e leitores que tramsdo contexto escolar (SANTOS, 2002).
En segundo lugar la constatacion del fracaso ledtoramplias capas de la poblacién
escolarizada y su vinculacion con el fracaso esomdatribuyen también, sin duda, a la
necesidad de plantear un cambio radical en logietgey programaciones de la lectura en la
ensefianza. Colocada en esta tesitura, la escudlallaeactualmente en la posibilidad de
mejorar estos aprendizajes puesto que puede opepartir de descripciones mucho mas
detalladas sobre el modo en el que el lector act@nstruye la comprension de un texto. A

partir de estos avances, se puede planificar lafianza de la lectura como una ayuda mas
real y efectiva para los alumnos (CAMPS E COLOMER6189)*.

Assim, a formacdo do professor deve privilegiar abalho que o prepare para

ensinar estratégias leitoras que ajudem na forma@ea@mn aluno-leitor critico e competente.

2.2 Modelos de Leitura

O estudo da leitura vem centrando-se em diferdotass ao longo do tempo. Esses
focos variam de acordo com a énfase que é dadstm keitor ou interagdo entre 0S mesmos
(VERGNANO JUNGER, 2002; CASTELA, 2009). Em outradgvras, diferencia-se cada
modelo no que se referem ao processamento da iafdion o envolvimento do leitor e o
conceito de texto{NUNES, 2005: 1).

O modelo de decodificagd@redominante entre os anos 30 e 60, considezduaal
como uma atividade linear, mecéanica e centradarocepsamento grafico. Neste modelo, a
informacé&o esta centralizada no texto e passa pdasdeo leitor de forma ascendertiet{om-
up). O leitor, nesta visdo, é colocado numa posigssiga em relacdo ao processo leitor,
cabendo-lhe decodificar o texto partindo das uredashenores (letras e palavras) para as
maiores (sentencas e paragrafos). Esse posiciot@reenrelacdo ao texto faz com que o
leitor ndo negocie significados, mas sim, comoadeshos, apenas depreenda as informacdes
do texto de forma linear. (NUNES, 2005)

Essa abordagem esta voltada para os aspectosdaraairuturais do texto. Assim, as
marcas linguisticas ndo s6 denotam, mas represdotimtexto atribuindo ao sentido um

valor estavel, acontextual, absoluto e objetivo B3, 2005). Adotamos, em nosso estudo,

4 Em segundo lugar, a constatacéo do fracasso tmitovarias camadas da populacdo escolarizada érsugacdo com o
fracasso escolar contribuem também, sem divida, @amecessidade de buscar uma mudanca radical fetsved e
programacdes de leitura no ensino. Colocando desteaf a escola se encontra, atualmente, com abpinsaie de melhorar
estas aprendizagens, ja que pode operar a pariesteicoes muito mais detalhadas sobre o mundyualoo leitor atua e
constréi a compreensdo de um texto. A partir destascos, pode-se planificar o ensino da leitora a ajuda mais real e
efetiva para os alunos. (CAMPS E COLOMER, 1996: 8ayuicao livre do autor.
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uma posicéo consoante a da autora de que admetio gantido seja inerente ao texto e que se
expligue somente por suas propriedades formaigpemtiente de tracos extralinguisticos, €
uma posicao simplista e que desconsidera a vadatid dos sistemas de significacao (Ibid).

Em contrapartida ao modelo de decodificacdo, surgmodelo psicolingtistico
Diferente do anterior, neste modelo o fluxo de rimiacdo é tratado de forma descendente
(top-down), partindo do leitor para o texto. O leitor paasser o centro da atividade leitora,
sendo atribuida a ele a capacidade de até mesracipartinformacdes sem precisar usar
todas as pistas textuais. Destacamos que esseamedebeu criticas por colocar em segundo
plano questbes como as relacionadas as estruex@si$, morfolégicas e sintaticas, por
exemplo. Acusava-se 0 modelo psicolinguistico de radicalmente descendente, dando
pouca atencdo ao fluxo de informacédo advinda dtoteou seja, informacdo ascendente.
Outra critica que se coloca a esse modelo € ada® percepcéo de leitura abrigada por ele
nao privilegiar os aspectos sociais do ato den&o, privilegiando, assim, a leitura como um
processo de comunicativo e de interacao (AMORIN®7)9

A autora (id. ibid.) destaca que, mesmo com suasitagbes, o modelo
psicolinguistico de leitura contribuiu para o desdvimento de processos leitores como: o
destaque para a apreensao de sentido, 0 uso denmés e a valorizagcdo do conhecimento
prévio do leitor.

O modelo interacional de leituradesenvolvido nos anos 80 e difundindo em estudos
recentes, surge em sequéncia aos anteriores. blefleixo de informacdo passa a ser
considerado bidirecional, ou seja, ascendente eeddsnte (Amorim, 1997). Essa viséo
privilegia a interacdo do leitor com o autor potermédio do texto. Tal interacdo aparece
tanto no processo de processamento de informag@mo no processo interacional de
comunicacao entre leitor e autor. A compreensagseneaso, envolve o discurso e a interacao
ativa entre leitor, autor e texto. Assim se prodom significacdo especifica ao contexto no
gual ou para qual a atividade leitora acontece (NBN2005).

Na concepcao interacionista, o ato de ler:

(...) traz consigo o desafio de ndo ser redutiveitiizacdo de um grupo de categorias
linguisticas ou uma sequéncia de habilidades degsitensinadas isoladamente ou sob a
forma de estagios sucessivos. Pelo contrario, eaval capacidade de usar recursos
linguisticos e extralinguisticos (...) que interyégonjuntamente, na interpretagcdo ou
compreensao. (NUNES, 2005:9)

® Amorim (1997) define como interacional o fluxo idéormacédo porque esse se relaciona com a intermgée o que o
leitor traz, como previsdes e conhecimentos prégi@s com informagdo contidas no texto. Com isdejtar pode, por
exemplo, rejeitar ou confirmar suas previsGes dedaccom as informacdes que o texto o oferece.
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Assim, o sentido construido pelo ato da leitura esta focalizado s6 no texto ou no
leitor. A construgcdo se da na interacdo entre ayrlbeando em consideracdo ndo s6 o que
esta escrito, mas recursos extralinguistico. Essep \oferece ao leitor uma relacéo dialdgica
com o texto, tendo o primeiro o0 papel e a capaeididantecipar respostas, procurar apoio,
comentar e criticar o que esta lendo (NUNES: 2005).

Neste trabalho, adotamos o modelo interacionakitard, primeiramente por esse ser
o modelo proposto para ensino de LE nas escoldgasiipelos PCNs de lingua estrangeira
de terceiro quarto ciclos do Ensino FundamentadeEsum dos documentos institucionais
(juntamente com Multieducacéd que servem de base para nossa pesquisa e passaier
norteador do trabalho com LEs nas escolas pultiedsdo o pais. Destacamos ser também o
modelo interacional o indicado nas estruturas degs de diversos vestibulares, além e estar
constantemente sendo divulgado e explorado em algymblicacbes didaticas e cientificas
sobre o ensino de LE (VERGNANO-JUNGER, 2002).

2.2.1 A Teoria de esquema no processo de lentgsaicional.

Moita Lopes (1996) reafirma o que j& explicitamosedormente sobre a interacao
ocorrente no fluxo de informagdo e no discurso dgsso leitor. O discurso, nesse caso,
equivale ao que Amorim (1997) chamou de procedsoaicional de comunicagdo, ou seja, ao
processo comunicativo que se estabelece entre éegscritor através do significado que os
dois negociam no texto. Segundo Moita Lopes (1996)teoria de esquemas estaria
relacionada ao fluxo de informagdo e conhecimept@évios que o leitor traz para sua
interagdo com o texto.

A nocao de esquemas surge na Inglaterra, em umpivilicado em 1932, vinda dos
estudos realizados por Sir Frederic C. Bartletfgasor de psicologia experimental da
Universidade de Cambridge. O liviRememberingesume experiéncias que realizadas no
campo da percepcao, atribuicdo de significadosoeag@o e também expde teorias sobre o
funcionamento da memoaria (apud LEFFA, 1996). Aseencias de Bartlett o levaram a
concluir que o mundo é percebido através de eshsittognitivas. Essas estruturas sofrem
alteragbes com a nossa experiéncia e, por outog pedvocam alteragdes no mundo para que
possamos percebé-lo. A essas estruturas Bartitianesquemas.

Segundo Leffa (1996: 35):
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Os esquemas sao estruturas abstratas, constrgldaprgprio individuo, para representar a
sua teoria do mundo. Na interacdo com o meio, iwithab vai percebendo que determinadas
experiéncias apresentam caracteristicas comunsasooutras. Um almoco em casa com a
familia pode ser diferente de um almo¢o num reategarcom um executivo importante, mas
ha entre um e outro uma série de elementos comuastigicamente caracterizam o

acontecimento como almogo: a hora, o uso de tahar@gestdo de alimentos, etc.

Os elementos que formam parte dos esquemas, cdroma os talheres citados no
exemplo acima, sdo chamados de variaveis. Cabacdestjue uma variavel sozinha
geralmente nao é suficiente para que se caractemzesquema (LEFFA, 1996). Assim, as
variaveis “doces de festa”, “salgados” e “convid&ldoos remetem ao esquerfesta mas
outras variaveis especificardo se essa festa éidersario ou de casamento, por exemplo.
Leffa adiciona, ainda, que os esquemas nao estts stentro da estrutura cognitiva, mas
fazem parte de uma rede e se entrelacam com cegopgemas. Sobre a importancia dos
esquemas para o leitor, o autor coloca“guacionamento pelo leitor do esquema geral, para
gue possa depois encaixar os detalhes, é um passn@al para a compreenséo do texto”
(LEFFA, 1996: 36).

Destacamos que essa percepcao dos esquemas s aoo® o leitor efetivamente
faz parte do processo de negociacdo de sentidotexm Isso o faz diferir do modelo de
decodificagdo, onde o texto guardava todo o senéidiio modelo psicolinguistico, criticado
pela informacdo partir majoritariamente do leitoguwe pouco de valoriza as informacdes
lexicais, morfologicas e sintaticas trazidas pebkdd. O modelo interativo de leitura coloca o
leitor em posicao ativa no processo da leitura.ifiErage e negocia significado com o autor
através do texto, trazendo para essa interacdoecioméntos prévios essenciais para a
construcdo de sentido.

Como j& apresentado, a presente dissertacaodtvagasino de E/LE em sala de aula
da rede publica municipal do Rio de Janeiro. Pso,i€abe aqui destacar que, mais que
conhecer sobre as concepc¢lOes tedricas sobre Jeiurprofessor deve aplicar essas
informacBes de forma pratica em sua sala de ad@stalforma, optar por enfoque de ensino
de LE que privilegie a leitura, e que esta estejard de uma perspectiva interacional, requer
escolhas metodologicas por parte do docente pagaogensino de leitura seja realmente
efetivo. Amorim (1997) sugere que o professor s$etec atividades que deem conta das

diferentes etapas de leitura, ou seja, pré-leiti@igyra (superficial e/ou profunda) e pés-
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leitura. No mesmo texto, a autora propde atividadas privilegiam as trés etapas propostas

para o processo de ensino de leitura.

2.2.2 Cognicao e Metacognicao na compreensao

O ensino de leitura esta diretamente ligado adnendas estratégias leitoras. Em
termos conceituais:“(...) podemos definir las estratégias como los jootos de
procedimientos que se instrumentam y se llevarba para lograr algunos objetivos, fines o
metas” (MAYOR, 2000: 5). Kleiman (2004) define estratégias lekotmmo operacoes
regulares para abordar o texto. Acrescenta qus estiatégias podem ser inferidas a partir da
compreensdo do texto que esta relacionada ao dpoctamento verbal e ndo verbalo
leitor. Esses comportamentos se relacionam comessostas que o leitor da ao texto na
construcdo de resumos, parafrases, ou seja, daafoomo ele manipula seu objetivo
enquanto leitor de determinado texto.

Percebemos que nas duas definicdbes a nocédo deégsireetoma a importancia do
objetivo do leitor em sua atividade de leitura. 1®@ob leitor e seus objetivos, podemos

destacar que:

O leitor experiente tem duas caracteristicas b&igjeee tornam sua leitura uma atividade
consciente, reflexiva e intencional: primeiro, Egorque tem um objetivo em mente, isto é
sua leitura é realizada sabendo para que esta,lendsegundo, ele compreende o que I&, o
que seus olhos percebem seletivamente é interpratacbrrendo a diversos procedimentos
para tornar o texto inteligivel quando ndo conseguepreender. (KLEIMAN, 2004: 52)

Cabe acrescentar que os objetivos podem ser pgssnaiseja, determinados por
escolhas do leitor. Neste caso, eles nao precisamdisecionados por um instrutor
(professor). A exploracdo de objetivos pessoaispperque o ensino de leitura tenha um
componente livre, ou seja, que haja espaco par@sjaiinos procurem ambientes, como as
bibliotecas e salas de leitura, para desenvolverds baseadas em escolhas pessoais, sem
cobranca alguma.

As investigacdes no ambito da aprendizagem eshiveentralizadas, durante muito

5 Os PCNs de lingua estrangeira (1996) de terceiaotaaiclos do Ensino Fundamental também propdéridatles aos
professores relacionadas a essas trés etapas cesqdeitor. Essas indicagfes compdem as Oriegdgidlaticas para a
Compreenséo Escrita (91-94).

7« (...)podemos definir as estratégias como osurting de procedimentos que se instrumentam e levalguns objetivos,
fins e metas” (Mayor, 2000:5) Traducéo livre dooaut

8 A autora, quando trata do comportamento ndo velb&itor em relagéo ao texto, se refere a ofior@sas como 0 Mesmo
trabalha e aborda o texto, como sublinhar inforreagénportantes, ou apenas folhear rapidamenteraggje a proxima
atividade para que possa reler o conteldo escrito.
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tempo, nas (1) capacidades cognitivas e (2) noseinotivacionais relacionados a educagéo
no ambito escolar. A partir da década de setentsédalo XX, estabelece-se uma terceira
categoria que vem sendo largamente estudada: d@dquda metacognicdo envolvida na
leitura, memoria e interpretacéo de textos (Rih&0®3).

Destacamos, entéo, a divisdo das estratégias ergagios: estratégias cognitivas e
estratégias metacognitivas. As estratégias metdoe@g seriam aquelas operacdes (ndo
regras) realizadas com algum objetivo em mente (KIAN, 2004). Neste caso, o leitor
estaria consciente da utilizacdo dessas estratggpdendo auto-avaliar durante o processo
leitor a sua prépria compreensao e estabeleceigpareale esta lendo o texto.

As estratégias cognitivas, por outro lado, seriagprasentadas por operacdes
inconscientes do leitor, pois estas ainda ndontedaegado ao nivel consciente quando esse
busca atingir seus objetivos de leitura (KLEIMANJOZ). Baseada nesse modelo, a autora
propde o ensino de leitura nos seguintes moldes.

Dentro dessa visdo do processo de leitura, istordp um conjunto de estratégias cognitivas
e metacognitivas de abordagem do texto, o ensimaté&gico de leitura consistiria, por um
lado na modelagem de estratégias metacognitivas, optro no desenvolvimento de

habilidades verbais subjacentes aos automatismoesteatégias cognitivas. (KLEIMAN,
2004: 50)

Reconhecemos que o desenvolvimento da metacogaigéodos fatores que leva ao
leitor eficiente e que esse leitor € capaz de avalua prépria leitura e o nivel da sua
compreensao (LEFFA, 1996). O autor propbe que,ajuabhte com esses fatores os
componentes psicogenétiG@sos componentes instruciortdirmam o campo especifico na
metacognicdo da leitura. Os componentes instruigor&an ao encontro dos interesses de
nosso trabalho, pois estdo relacionados a maneinao ca educacdo pode intervir no
desenvolvimento da reflexdo do aluno como leitamdsso, estabelece-se um compromisso
direto do professor com o seu papel de formadaaldoo como leitor eficiente, oferecendo
ferramentas para que este desenvolva aspectoslgueno a trabalhar a partir de estratégias
metacognitivas.

Como ja observamos, o leitor buscara, dentre tesgtégias, aquela que melhor atenda
seu objetivo de leitura. Citamos o quanto a leiturmportante em quase todas as atividades
que sao desenvolvidas no contexto de sala deMak.mesmo assim, na maioria das vezes,

a ndo existéncia de um trabalho sistematico denerde estratégias de leitura impede a

® Componentes psicogenéticos — o desenvolvimentmalata capacidade de reflexdo que deve acompartrascimento
do individuo.
10 A acdo especifica da educacéo para intervir serd®lvimento da reflexao.
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formacdo do aluno como leitor competente e critiamtis (1991) coloca que, nas salas de
aula, o trabalho com leitura se resume ao simmesndo para que o aluno abra o livro nas
paginas indicadas e inicie a leitura, sem nenhaatho prévio sobre género e estratégias,
por exemplo. Nesse caso, a leitura é realizadgpemiisitos definidos pelo professor, ndo

necessariamente orientados a compreensao do Teti®nos traz modelos de quatro tipos de
estratégias explicitados por Clarke e Siberstgnda OTIS, 1991, p. 231)

Skimming- leitura rapida para obtengéo do sentldba

Scanning- leitura na qual o leitor busca uma infg&o bastante especifica (por exemplo
uma data, um nome, um nlimero)

Compreensao total do texto- leitura visando a coems@&o da mensagem do texto, tanto em
seus aspectos essenciais quanto nos detalhes;

Critica- leitura na qual o aluno € solicitado a aprear sua opiniéo e julgamento sobre aquilo

que leu e é estimulado a reagir ao texto em limgtrangeira do mesmo modo como reagiria
a um texto apresentado em lingua materna.

De modo inconsciente, o aluno adapta sua leitwhjetivos que sdo, quase sempre,
marcados pelo conteudo das perguntas solicitadas lpgos didaticos ou professores. Esses
objetivos fazem com que o aluno (inconscientementdize estratégias para chegar a
resposta para questbes. Por exemplo, se um quegiiopergunta uma data que seja
encontrada no texto, a leitura feita pelo alun@@dcancar a reposta sera préxima ao modelo
scanning Isso ndo quer dizer que o professor tenha apegke®em algum momento esse
modelo ao aluno. O discente lanca méao de sua émlugtural como leitor, ou seja, de seus
componentes psicogenéticos. Desta forma, sdocawesaos elementos linguisticos do texto
0S processos sOcio-cognitivos necessarios na agéstda compreensdo (NUNES: 2005).

Assim, destacamos a importancia do ensinament@slestratégias para este aluno.
Ou seja, o desenvolvimento da metacognicdo paraetpigossa escolher as estratégias
adequadas e adapta-las aos seus objetivos dea leéntro e fora da sala de aula, tornando-se

assim um leitor competente e independente.

2.3 Textos Virtuais e Leitura

O crescimento da informatizagéo e usolmtarnetvém sendo alvo de pesquisas de
varias areas de conhecimento. As empresas de mamea$tem grandes quantias de dinheiro
para estudar como se da a relacdo das pessoasscdistiatas configuracoes daternet

Estudos da psicologia tentam mapear as conseqeédaem relagbes do homem com a
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virtualidade (CRYSTAL, 2002). Na area da linguageambém se busca entender de que
forma essa “nova” situagao ocorre na relacdo entremem e as construcdes linguisticas que
se estabelecem no meio virtual.

Ao longo da histéria, a relacdo do homem com asamges sociais implica,
necessariamente, novas formas de interacfes lilogisis Soto (2009) escreve sobre as
consequéncias e mudangas que ocorreram com a #ovelg escrita: a partir de um
determinado momentdja ndo era necessario que estivessem presente®stods
interlocutores para que houvesse um dialog80OTO, 2009:15). A autora compara a néo
naturalidade que a escrita despertava naqguele momengue acontece com o computador
atualmente.

A questdo do suporte, do formato em que o textoiteschega ao leitor, sofreu
grandes mudancas com o passar do tempo. Desdetogramas, ao papiro, pergaminho e
papel e até que se chegasse ao formato c¢bdicéorma de interacdo do leitor com o texto
sempre esteve, de alguma forma, mediada pelo suMTO, 2009).

No século XV, a invencao da imprensa transformaasiga e a producdo de textos
(CRISTAL, 2002; SOTO, 2009). A producado em grandamgidade permite uma circulacao
maior dos textos, mesmo nado sendo grande o nuneeindi/iduos com acesso a leitura.
Cristal (id. ibid.) lembra que, naquela época, ®ejigviu a imprensa como uma invengao
satanica, pois a hierarquia eclesiastica temifuad@b de ideias censuradas.

Comparamos essas transformagfes com o que acaoteca questao daternetna
sociedade atual. Criada nos Estados Unidos como red® experimental para atender a
instituicbes federais e militares, cresceu rapiddame hoje seu uso é frequente e espalhado
por todo o mundo (CRYSTAL, 2002). Assim:

(...) como ocorreu no mundo do texto impresso, 'esano mundo do texto manuscrito,

podemos pensar que, na cultura que lhe é complantenje em dia — ou concorrente, como
preferem pensar alguns -, isto é, a do textabelen, também estdo funcionando um série
de novos processos e praticas associadas a muttafgenato e do suporte da escrita digital.
(SOTO, 2009:20)

Estamos diante, entdo, de uma nova(s) forma(spaeinicacdo. Concordamos com
Crystal (2002) que mudar algum elemento importaat€omunicacdo resulta em mudancas

linguisticas e de compreenséo. O autor ainda afijmea por ser nternetum fendmeno em

11 Soto (2009) utiliza a definicdo de cédice de Sigitav7). Nesta, o formato codice consiste em unjucto de cadernos
costurados, cada um deles composto por um grupgoateo folhas divididas em oito paginas. Soto aestpe, hoje em dia,
associamos esse formato automaticamente ao livro.
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estado permanente de transicdo, sem precedeniss, @xa luta para impor modelos e uma
busca de diregéo.

Novos suportes foram criados para o armazenanerdplicacdo do texto virtual.
Escrevemos ou lemos um texto diante & tela do cwmpt?, porém, este se encontra
gravado em um terceiro lugar como CD, DVD, disquetelisco rigido (SOTO, 2009). Esses
novos suportes permitiram modificacdes na maneiraahstru¢cdo do conhecimento leitor e
da informacé&o. Crystal (2002) recorda que algumserwarios equipararamlaternete seus
recursos como uma juncéao de televiséo, telefondkcplade.

Soto (2009) esclarece que a escrita digital nd@irera a tipografica, pois o que esta

acontecendo:

(...) ndo é um processo de substituicdo, mas um@a d¢é superposicdes que geram novas
possibilidades. Sentidos diferentes sé@o criadgserd#endo ndo s6 do que se diz, mas de
como se diz e também por que meio a mensagem akéegas. (SOTO, 2009:21)

A autora defende que a escrita continua, mais gaeay viva e circulando por varios
suportes, em varios formatos, utilizando-se de asuiheios e misturando-se com outras
linguagens, como nunca anteriormente. Portantopi@éneros emergem a partir dessas
novas préticas e situagdes que surgem cbhiteenete avanco tecnolégico.

Marcuschi (2005: 31) identifica 12 géneros virtuaigis utilizados pelos usuarios da
Internet O autor sugere um paralelo formal e funcionateeesses géneros virtuais novos e

outros ja existentes:

Géneros emergentes Géneros ja existentes
1 E-mail Carta pessoal/ bilhete/ correio
2 Chat em aberto Conversagdes (em grupos abertos?)
3 Chat reservado Conversagdes duais (casuais)
4 Chat ICQ (agendado) Encontros pessoais (agendados?)
5 Chat em salas privadas Conversacdes (fechadas?)
6 Entrevista com convidado Entrevista com pessoa convidada
7 E-mail educacional (aula por e-mail) Aulas por correspondéncia
8 Aula chat (aulas virtuais) Aulas presenciais
9 Video-conferéncia interativa Reunido de grupo/ conferéneia/ debate
10 Lista de discussio Circulares/ série circulares (7)
11 Endereco eletronico Enderego postal
12 Blog Didrio pessoal, anotacdes, agendas

Concordamos com Guimarédes (2008) que, pelo estedgneros ser incipiente, essa
classificacdo pode ser questionada com a inclusdexoluséo de alguns géneros, segundo
variagcéo da visdo de pesquisadores. A autora guestiona que:

2 |ncluimos aqui outros suportes com recursos sigsijacomo celulare®alm tope outros.
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Nao estd claro para n6s em que medida as difergmodsizidas por essas categorias s&o
relevantes para caracterizar um género como navénPé fato que uma das caracteristicas
centrais dos géneros em ambientes virtuais é angddiatividade, em muitos casos sincronos,
embora escritos. Isso Ihes da um carater inovagleontexto das relagdes entre fala - escrita.
H& uma integragdo de recursos semiolégicos comsergao cada vez mais comum de
elementos visuais e sons no corpo do texto, fazeadopque interajam imagem, voz, musica
e linguagem verbal escrita. (GUIMARAES, 2008:38)

Concordamos com a autora e destacamos que, baseaddoosso conhecimento e
pratica docente, os alunos fazem cada vez maislesees novos géneros digitais em seu
cotidiano. Nosso trabalho esta centrado na prakeente no ensino de E/LE a partir de
materiais retirados diternet Portanto, nos topicos que seguem o quadro tedretamos
da leitura desses novos géneros digitais, de algdmauas caracteristicas, como o hipertexto

e nao-linearidade e da implicacdo do uso desses@gno ambiente de sala de aula.

2.3.1 A leitura no Ambiente Virtual

O preparo do aluno para que seja um leitor indep@edrepresenta uma das
prioridades para o ensino de linguas nas esco&msldiras. Como ja foi mencionado, os
documentos institucionais, como 0os PCNs Muwtieducacéao priorizam o ensino de leitura
nas salas de aula de LE. Expusemos também a rismssia apresentacdo aos alunos dos
mais variados géneros textuais, pois reconhecendsteatégias de leitura pertinentes a um
maior numero de géneros, o0 aluno se tornara uor l@idis competente.

Na atualidade, vem crescendo a presenca sociaindeouo meio de comunicacao e
informacéo: alnternet O aluno-leitor esta, muitas vezes, em contato ogntextos que
circulam nalnternet seja no seu cotidiano, com atividades informaisseja, como tratamos
na presente pesquisa, diante de materiais retidaidernetlevados pelo professor para as
aulas. Surge, entdo, um questionamento: a leitori@xto virtual sera igual a que se faz de
um texto impresso?

Costa (2005) afirma que maternetleitores e autores estdo diante de novos processos
de compreenséo e producao textuais. O autor aftarmdyém, que ha modificacdes no ato de
ler e escrever que se diferenciam da “sucessividad@nica” das ferramentas ou dos suportes
escritos tradicionais. No que se referem as egtestdéle leitura, Costa (2005:104) afirma que
“a leitura/escrita de (hiper)textos virtuais de estwra reticular que circulam na Internet
podem exigir estratégias (meta)cognitivas diferent@s da leitura/escrita do texto-papel

linear”.
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Assim, percebemos que o texto em suporte digitde pexigir do leitor estratégias
diferenciadas para compreensdo. Essas novas gstsasglvém das particularidades néo so
do suporte, mas dos novos géneros que surgem asuirmento da producdo de materiais
para serem lidos no computador. O aluno-leitorentanto, precisara conhecer/desenvolver
essa(s) nova(s) forma(s) de ler, reconhecendo assparticularidades deste tipo de leitura.

Ainda que o leitor utilize diferentes estratégiasa a compreensao do textdineou
para o texto impresso, ler sempre sera um ato ridmuiatsignificados e construir sentidos,
independente do meio e do suporte (VIEIRA, 200@J. dutro lado, o leitor assume posturas
diferentes ao ler um texto em um papel ou na telacamputador (KRESS,2005 apud
VIEIRA, 2007). Diante disso, é proposta a necesldde ensinar ao aluno como se
comportar na leitura de textos (ou de hipertextws)diversos géneros para que 0 mesmo
possa desenvolver a competéncia leitora e o pemsarciético.

Os géneros oriundos do meio virtual representans oraa gama dos que deverao ser
oferecidos aos alunos para que esse transite besntandimento e producéo de textos que
circulam socialmente. O computador representa umo reonbiente de circulacdo e vem
ganhando cada vez mais espaco na formacao e dj@olge informacdes.

Destacamos que, para a leitura dos géneros virtuaisino ndo precisara comecar do
zero em relacdo as estratégias. O caminho segeidolgitor € o de reconhecer as novas
caracteristicas e deduzir outras baseado na empiariéitora que ja possui (RIBEIRO, 2005).
Assim, aplicando seu conhecimento prévio, o leitordescobrindo novas formas de explorar
esses géneros.

Desta forma, percebemos que a leitura virtual podguerer do leitor o
desenvolvimento de novas competéncias e estasm@dlggim conhecimento técnico para a
circulacdo nas fontes onde se encontram esses @WARTINS, 2005). O suporte oferece
ainda algumas “distracfes” a serem administrad@aslg@iér, como as telas poluidas e cheias
de informacgdes, dtashes a possibilidade de abrir outras janelas e otdosbid).

Esse tipo de leitura comeca a exigir e a formamoro perfil de leitor. O leitor deve
levar em conta a situacdo de comunicacao, razObgetvos da leitura virtual, além de deter

conhecimentos técnicos especificos, como ja citgd@osta, 2005). Assim:

(...) os individuos deixaram de lado a forma passle recepgdo de informacdo, que
estava presente, com grande intensidade nos nmattisionais, para resgatar um novo
receptor, que através da interacéo, se impde ieipartio processo comunicativo. Desta
forma, encontra-se uma comunicag¢do mais democratida as informagc6es podem ser
discutidas a partir de diversas interpretacdesTEATA E RIZZO, 2006)
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Concordamos com Bezerra (2007) que o leitor sempssuiu um papel ativo ao
longo de toda histéria da leitura. Com o aprimonaimeldas novas tecnologias, sera ainda
mais dificil ignorar esse papel, pois ele ndo ésimples destinatario, mas sim co-autor na
acepcao literal da palavra, pois altera e recrigertos eletrénicos. O leitor do hipertexto é
dindmico e tem consciéncia do seu poder. A autonapteta que ele |, cria e julga, pois
evidencia-se também seu papel critico.(id. ibid)

Esse novo papel oferece ao leitor uma maior aut@eraltera a condicédo de leitura e
escrita nos meios virtuais. Costa (2005) colocalgier e autor confundem-se na producéo e
construcdo dos (hiper)textos, misturando formas;essos e funcdes da oralidade, da escrita
e da leitura. Todas essas novas possibilidadderenitas que surgem da leitura nos mostram
que o computador € um catalisador de grandes aramafdes que oferecem ao texto uma
plasticidade e mobilidade que ndo conheciamosaiéoptempo (id. ibid). Essa mobilidade

nos permite, por exemplo, a superposi¢cao de dissurs

Portanto, os novos hipermidias sdo mais exigenteg antigos no que se refere ao ler e ao
escrever, tanto pelas ferramentas técnicas quecefercomo pelas novas praticas de escrita e
de informacéo ali presentes, e também pelos nogosrgs textuais, produtos desse novo
espaco cibercultura. (COSTA, 2005:113)

No espaco da leitura, podemos realizar agcdes qormoourar, escolher, associar,
comparar e outras, todas via navegacgao. Essas, at@emvegacao, S840 mais complexas, e

ate labirinticas, em relacdo ao texto tradicioG@ETA, 2005).

2.3.2 Hipertexto

Dentro das discussfes sobre as novas caracteyigticescentadas a leitura pelo texto
virtual, o hipertexto aparece como um dos maiomedalos nessa “novidade” e diversidade.
Adotamos a definicdo do autor que entende ser erteixto ‘Uma forma hibrida, dindmica e
flexivel de linguagem que dialoga com outras iaiegt semidticas, adiciona e acondiciona a
sua superficie formas outras de textualida@@AVIER, 2005: 171). Xavier (2005) destaca o
aspecto multisemidtico presente na nova tecnoldgiinguagem, na qual o sentido ndo se
forma somente através das palavras, mas de s@ifigogre outros recursos lancados numa
mesma superficie perceptual e amalgamados uns eelmatros. Essa jungédo forma um todo
significativo de onde os sentidos sdo complexamefaescidos ao navegante digital (id.

ibid). O autor ainda declara ser o hipertéxtmtocolo oficial desta tecnocracia{XAVIER,
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2005:170) e que este nos coloca o desafio de umefao minimo, diferente de abordar o
mundo.

Sobre as caracteristicas do hipertexto, esse po@semtar a presenca de imagens,
icones ou outras marcas cotimks'®, as barras de rolamento sons, graficos, anima@deos
e outros (COSCARELLLI, 2003). Sao os constituintgsrnos do texto virtual nos lanks
gue constituem a sua identidade. Elés garantem a arquitetura virtual assumindo
funcionamento déitico extra-textual, pois monitorateitor para um exterior discursivo num
funcionamento cataféri€co(CAVALCANTE, 2005:166). Para o autor, dgsks promovem
ligagdes em blocos informacionais conhecidos cog® BEsses blocos promovem a abertura
para outros textos.

Costa (2005) apresenta quatro caracteristicas dmertexto: modularidade,
virtualidade, multimodalidade, interatividade. Otaudestaca como essas modificaram a
escrita e a leitura por causa da virtualidade. &sesesaracteristicas, destacamos a
multimodalidade e a interatividade. A primeira efere as diversas maneiras que o hipertexto
pode apresentar como vimos anteriormente. Todast@n da diversidade de recursos que a
tecnologia do suporte virtual oferece é refletidata diversidade, pois sons, imagens e videos
sdo comuns como ferramentas hipertextuais em testbsis. A segunda esta ligada a
propria interatividade inerente ao texto virtuanfda a velocidade e praticidade, a interacao
entre leitor, autor, leitores, autores e outrashinatdes possiveis foram potencializadas por
esse Novo suporte.

Como discute Castela (2009), toda essa liberdademstrucdo do caminho da leitura
oferecida pela estruturagdo do texto virtuallieds é questionada por alguns autores. Xavier
(2005) considera que o leitor tem uma liberdadessienlha possivel, mas limitada pelas
escolhas do produtor do texto eletrénico em didplrar links ou outros hipertextos. Para
Cavalcante (2005) odinks seriam representacoes de redes que 0 autor agresen
propositalmente ao leitor marcando, desta forma, @éprio percurso como autor. Desta
forma, essebnks marcariam sua forma, histdria, lugar de autordlanitariam os caminhos

que o leitor pode seguir nesta(s) sua(s) leitura(s)

13 “Os links tém como fungdo reunir textos e redes de signiiescaos quais os leitores vinculam outras redes de
significagbes. Das conexfes surge o sentido. BEss&sado portadores de sentido ndo somente no @estacado, mas
também na imagem (icone) que o identifica, viste cpntribuem para a construcao de sentidos pét kiinfluenciam no
percurso que realizara durante a leitura.” (CASTE2@Q9: 74)
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(...) o que temos de fato é o delineamento de yages demarcado por alguns pontos de
referéncia Ijnks) que remetem a outros espacos (nés), como o mapama localidade
qualquer. Logo, ndo ha “solda” hipertextual na pectva do autor, apenas a
disponibilizagdo de um certo recorte demarcador pdssibilidades. (CAVALCANTE,
2005:167)

O autor, neste caso, coloca-se enquanto explogeam territério, demarcando os
pontos que considera mais relevantes para a rdaligdgcortada no seu texto, sem delimitar
um caminho, mas delimitando um territério a sell@guo por outros.

A questéo das escolhas possiveis do leitor de t@xtual nos leva a uma discusséo
sobre a nao-linearidade. Entendemos como nao-lifaeE uma composicdo que oferece
multiplos caminhos e destinos possibilitando, déstaa, a existéncia de muitos finais
(PATRIOTA e RIZZO, 2006).

Iniciamos essa discussao tratando da linearidadendm do texto convencional
impresso. Esse texto é tratado como linear porgueakavras vém umas depois das outras,
esta composto por paragrafos, capitulos, entr@®(@OSCARELLI, 2003). Mas isso nado
significa que esses textos sdo necessariamente i@ sequéncias propostas pelos autores.
Muitos textos estimulam no leitor a leitura naeén (id. ibid). A autora cita como exemplo o
jornal, cuja primeira pagina oferece as chamadas patras partes e paginas. Também se
refere aos indices e as notas de pé de pagina eremplo de hipertextos. Neste caso, a
leitura, mesmo se tratando de um texto impressm,ocarrera de maneira linear, pois sera
feita de acordo com as escolhas, interesses evolsjele cada leitor.

Coscarelli (2003) afirma também que, mesmo quéar Isiga as paginas de um livro,

a representacdo que ele tem do texto ndo € lit@deitor irhd separar as informacdes
importantes para 0s seus propoésitos, criando usrarljuia dos significados e separando as
informacdes principais das secundarias. Com isaai@a se refere ao carater hipertextual do
Nnosso pensamento. Para concretizar o pensament® aotapacidade da leitura do texto

tradicional ser também hipertextual, destacamas tessho:

Se o leitor tem um objetivo claro de leitura, évanel que isso seja suficiente para que ele
consiga conectar os varios textos do hipertextosnme quando eles néo estiverem
explicitamente conectados, usando seus prépriogopitos para aquela leitura a fim de
nortear a tarefa e fazer a “costura” entre as sagepartes do hiperdocumento.(...)Depende do
leitor o trabalho de transformar os dados em inéméw. (COSCARELLI, 2003:77)

Essa visdo destaca a autonomia do leitor, asstcssu potencial de independéncia e
conhecimento para buscar informacdes a formacaoipdetextos até mesmo na leitura do
texto impresso. Porém desconsidera, em parte,aasleg modificacbes na forma de ler que

foram impostas pelo texto e suporte virtual. Med@amessa oposi¢céo temos Alkimar (apud
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Coscarelli, 2003) que diz que o texto impress@jéegava possibilidades virtuais de leitura e
que os instrumentos de informéatica apenas conaratiz estas possibilidadésBezerra
(2007) descreve o leitor do hipertexto como din@ngique tem consciéncia do seu poder. A
autora completa que ele I&, cria e julga, poisenith-se também seu papel critico.

Xavier (2005) destaca que, se para ler e ententitt@ € necessario que o leitor saiba
ler o mundo, o hipertexto vem consolidar esse msaggoois viabiliza multidimensionalmente
a compreensao do leitor pela exploracdo superldivenformacdes e que muitas destas nao
estariam disponiveis sem 0s recursos da hiperm@baparando o texto virtual com o
convencional, o autor considera que o primeiroingme uma ordem hierarquica de partes e
sessfes a serem necessariamente seguidas. A tetmnguutador apresenta caminhos
sugestivos, mas totalmente violaveis, seguindo asnpdincipios fundamentais do hipertexto
de otimizar ao maximo as escolhas de seus usu@diosid.). Vale destacar que o autor
declara, também, que essa construcdo nao-lingaxtiopode levar o leitor menos preparado
a leituras desorientadas e dispersas.

2.3.3 Géneros virtuais e Escola

A questdo da diversidade de oferecimento de umadgraariedade de géneros
textuais aos alunos representa uma constante @i dos documentos norteadores da
educacao brasileira. Com a ascensdo de novos gémenas reflexdes sobre o assunto sdo
colocadas em discusséao por diversos pesquisadoresids areas da educacao.

Entendemos que os géneros estdo ligados a pratizd da linguagem, sdo variados,
fazem parte do cotidiano e desenvolvem-se com acioméntos e experiéncias ao longo da
historia (BAKHTIN, 1994 apud COSCARELLI, 2003). @aselli (2003) destaca o carater
sécio-comunicativo de qualquer género textual espectos pragmaticos envolvidos no ato
de comunicacdo. Todo texto € produzido por algurten¢do comunicativa que o leitor tenta
recuperar.

Para Bronckart (1999), os géneros discursivos sddufos historico-sociais. O autor
ainda afirma que a emergéncia de novos génerosgstaleligada a novas motivacdes sociais,
suportes e circunstancias de comunicacao. Comadssgylementa que novos géneros surgem

enquanto outros se vao ou voltam sob formas difeserSobre isso, Costa (2005) nos

14 Entendemos aqui que, mais que concretizar, osgémEtuais potencializaram a possibilidade deritdo e informagdes
hipertextuais através dbgerlinks Encontramos esta reflexdo também no trabalho diel@g2009).
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esclarece que muitos autores apontam o surgimentwdos géneros textuais que, embora
guardem semelhangas com outros j4 existentes, &@ms mesmos. Assim, o e-mail é
diferente de uma carta, por exemplo.

Por estas perspectivas, entendemos o nascimentomalas géneros virtuais O
surgimento destes esta ligado a um momento histaie grande desenvolvimento da
informatica e da popularizacdo do uso da tecnoldggaas tecnologias motivam novos tipos
de relacdes sociais, guiadas por novos suportespgueitem uma diferente forma de

comunicacao. Desta forma:

As novas caracteristicas linguistico-discursivaserinciativas, ligadas ao suporte, a
ferramenta e aos seus dispositivos, ao modo derdoagdio (hiper) textual e ao seu espago
enunciativo virtual, levaram-nos a apontar o suegitn de novos géneros, ou seja, O
computador seria 0 mediador que modificaria o dize levaria a criagdo de outros géneros
textuais e a novas maneiras de ler/escrever. (CO3IU%:105)

A partir destas reflexdes, chegamos a questaostcio do ensino destes novos
géneros virtuais na escola. Xavier (2005) cita ®&ukire e o método de alfabetizacdo cujo
principal fundamento € ensinar a ler a partir novenso do aluno. A partir desta viséo,
destacam-se 0s g@géneros que cercam esse aluno tnqletor. Numa visédo
sociointeracionista, Martins (2005) prop0e que asdnteressante que 0 professor se
preocupasse em saber quais 0s géneros gque seuns edgonhecem, quais aqueles de que
mais gostam e quais precisardo para sua vida fudesia forma, o discente nao fica limitado
ao contato apenas aos chamados géneros escolasesymtotal maior que faz parte do seu
contexto social. No texto, Martins (2005) apontaaupesquisa realizada em 2005 que
mostrou que o0s alunos passam em média seis haraéapdiante do computador e todos 0s
entrevistados recebiam mensagens de celular. Caemnalogia na residéncia destes alunos
nao permite o uso de voz e nenhum deles po¥¥ataamou utiliza microfones, conclui-se
gue os alunos passam boa parte destas horas lesdegendo.

Assim, os alunos gostam dkats e-mails, Internet, orkut eg partir do trabalho com
esses textos, pode-se levar a leitura, producémmpreensdo de outros géneros. Por isso,
Martins (2005) propde que o conceito de leituraesleola e dos professores fosse revisado,
aproveitando os avancgos tecnoldgicos e aumentaittice de leitura e de leitores.

Essa diversidade textual esta prevista nos PCNsngaétarefa para escola estimular a
versatilidade leitora de garotos e garotas conteamgos (COSCARELLI, 2003).

Concordamos com Vieira (2007) que a escola aindasa&propriou desse novo saber-fazer
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de comunicacao tanto no uso da tecnologia quandconbecimento do perfil deste novo
leitor.
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3. METODOLOGIA

Como ja detalhamos na introducéo, o presente tralzairge de motivacdes de ordem
pratica relacionadas ao trabalho de docéncia. Amad@raduacao, participavamos de uma
bolsa de iniciacdo a docéncia lecionando em esadaasde municipal publica do Rio de
Janeiro. Como bolsistas, participavamos de cured®mnacao juntamente com professores
de espanhol LE efetivos da rede. Um dos principaees das discussdes surgidas neste
contexto foi a questdo da leitura como principdilidade a ser desenvolvida no ensino de
LE no Brasil (ver Introducéo).

Além da experiéncia em magistério, teve relevaagmarticipacdo em um projeto de
pesquisa que mapeava e discutia a inser¢cdo daaleitu ensino de lingua espanhola nos
cursos de Graduacdo em Portugués-Espanhol natigtss de ensino superior (IES) no
estado do Rio de Janeiro e o decorrente trabalhfindele curso da graduacdo, no qual
discutiamos a leitura de universitarios futurodgssores de portugués e espanhol.

Nosso problema para a pesquisa de mestrado se imssse historico de trabalho e
partiu da dissertacdo de um dos componentes da egsspe de pesquisa (ver detalhes no
Capitulo 1) como uma proposta de continuidade deestudo. A pesquisa da professora
Viviane Guimarades (2008) tratou sobre 0 acessopdaufessores aos meios virtuais e como
esses, depois de retirar os materiais, desenvolaei@vdades com textos originalmente
digitais em sala de aula.

Estudos sobre o meio virtual (ver Capitulo 2.3) tnams que o0s textos oriundos destas
fontes tém especificidades que ndo devem ser idasr&m um trabalho de ensino-
aprendizagem de leitura. Para tratar do assuntpesguisadora (GUIMARAES, 2008)
desenvolveu uma investigacdo do tguwvey utilizando questionarios que foram respondidos
por professores da rede municipal publica de ensinoRio de Janeiro. Ao final da
dissertacdo, a autora afirma que a pesquisa, msgemhas nas repostas aos questionarios,
representa o que o professor cré que seja seuhimati@n esses materiais retirados de fontes
virtuais e a sua visao tedrica de como a leituraiea nestes casos. Por isso, destaca a
possibilidade e necessidade de uma pesquisa quapanbe efetivamente a pratica destes
docentes em um estudo etnogréafico. Este € o poatpatdtida para nosso problema e

metodologia de pesquisa.
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Em nosso estudo buscamos continuar o ciclo de tigagées sobre leitura, ensino-
aprendizagem e meios virtuais desenvolvidos palgpeqle pesquisa da qual fazemos parte.
Com base na pesquisa de Guimardes (2008), conetatgne a maioria dos professores
contatados assume que utilizengernetcomo fonte de materiais a serem utilizados nanensi
de E/LE nas salas do ensino publico fundamentdildoicipio do Rio de Janeiro. Assim,
consideramos relevante enfocar os seguintes goastentos: (1) o que, para o professor,
representa desenvolver atividades com leitura earpsitica; (2) que tratamento recebem os
textos oriundos do meio virtual utilizados em adk& espanhol; e (3) como a pratica,os
objetivos e a base teorica deste professor sdaeéam com a auto-imagem que ele constroi
de sino questionario da pesquisa de Guimaréaes 2008

Para descrever nossa metodologia, escolhemosrimela revisdo da pesquisa de
Guimaraes (2008), que serviu como ponto de pandea as discussfes da presente

dissertagao.

3.1 Revisdo da Pesquisa de Guimaréaes (2008)

Caracterizamos a pesquisa desenvolvida pela pooéesdviane Guimaraes (2008)
apresentando seus problemas, objetivos, desenwitammetodologico e os resultados
obtidos por ela, relacionando-os aos objetivossgsapropria dissertacao.

Sua pesquisa teve como objetivos investigar e tliscu uso deInternet por
professores de E/LE no Ensino Fundamental da radecipal publica do Rio de Janeiro.
Uma contradicdo serviu de estimulo para o desemweito do trabalho:embora os
documentos digam ser a escola um espaco de incldgfial, esta frequentemente nao
apresenta recursos pedagdgicos minimos para o habaom os aluno§GUIMARAES,
2008:16). Com base nestas reflexdes, a autora itkelommo objeto principal da pesquisa a
relagéo do professor de E/LE do Municipio do Riddeeiro com essa nova fonte de recursos
didaticos para suas aulas.

A pesquisadora ainda destaca a necessidade d=xaeflsobre a questdo da
descontextualizacdo sofrida pelos materiais usape®s professores. O trabalho
desenvolvido era descritivo. Um questionario foinstrumento escolhido pela autora para
responder seus questionamentos. Ela destaca qwe&jode isso, os problemas sao
respondidos através da visdo dos proprios professde suas crencas sobre seu trabalho.

Primeiramente, tinha o objetivo de quantificar @glak a fim de buscar padrées

numéricos para as respostas encontradas. Porésgrage o instrumento ter sido enviado
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para toda a populacéo de professores de espanhede@ublica municipal do Rio de Janeiro
(239 matriculas na época da coleta), a pesquisadoabteve retorno de 24 questionarios.
Assim, os dados encontrados na pesquisa ndo séivgissle generalizacdo dos resultados
para toda a populacao.

O questionario (Anexo A) foi dividido em duas garta primeira destinava-se a
caracterizar o professor e seu meio de atuacda ségunda parte tinha como objetivo
descrever sua atuacdo com perguntas especifices Igiiora e uso de novas tecnologias.
Procurava, portanto, verificar o tipo de materiaé @s professores utilizam em suas aulas e
averiguar que interesse lhes despertaternet como um recurso didatico-pedagdgico. As
perguntas eram, em sua maioria, fechadas, permitinch ou mais op¢des de marcacao pelo
sujeito. Em algumas foi oferecido um espaco paeaajprofessor pudesse tecer observacoes,
adicionando informacgfes que achasse necessarias.

Dentre as diversas conclusbes apresentadas naigseg@UIMARAES, 2008),
trataremos de duas que vém ao encontro do objéévaosso trabalho e contribuiram para a
definicdo de aspectos de nossa metodologia: opgéarmp estudo de carater etnografico e
selecdo de sujeito. A primeira é sobre a utilizag& novas tecnologias (NTs) pelos

professores da rede municipal.

QUADRO 3: Utilizando as NTs na escola municipal.

aversdo total adesdo incondicional | postura critica/equilibrada | postura indecisa

8% 20% 41% 29%

(2 informantes) (5 informantes) (10 informantes) (7 informantes)

(Guimaraes, 2008:83)

Esse quadro baseia-se na resposta dada pelossprefesas questdes de Il a XVII da
segunda parte do questionario. Nota-se que osgsfes que tém aversao total ao uso de
NTs compdem a minoria. A autora classifica comosogitos com adesao incondicional
aqueles que dependem, para suas aulas, que tast@ogho os alunos tenham acesso ao
computador, mesmo que fora do ambiente escolagridmo com postura critica/equilibrada
se encontram os docentes que, apesar de reconhemmr® dnternete as novas tecnologias
enrigueceriam suas aulas e incentivarem o uso dguador pelos alunos, admitem as

limitacbes do espaco escolar e a falta de recypra@s o desenvolvimento de seu trabalho. O
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ultimo grupo, de postura indecisa, tem, como ppaictaracteristica, 0 uso do computador
centralizado em seus interesses pessoais, haelagmnado ao contexto educativo.

Para nossa pesquisa buscamos um sujeito que adedssdicionalmente ao uso das
NTs, ou que tivesse uma postura critica/equilibsmare as mesmas. Como investigamos o
tratamento dado pelo professor aos textos retirdddsternet nosso sujeito deveria usé-la
nao s6 para suas atividades pessoais, mas tambarfingadidaticos.

Outra conclusdo da pesquisa de Guimardes (2008)fe ao tratamento dado a

leitura neste contexto do uso ldéernet como vemos no quadro a seguir:

QUADRO 4: Utilizando a leitura neste contexto especitico do uso da Internet. no

planejamento e propostas de trabalho de E/LE.

A lertura aparece como A leitura nfo aparece A lettura ¢ trabalhada sob o
pretexto ponto de vista socio-
nteracional/ interativo.
(de acordo com os
professores)

12,5% 0% 87.5%

3 informantes) (21 informantes)

(GUIMARAES:2008:86)

As analises mostraram que a maioria dos professoapalha a leitura sob uma
perspectiva socio-interacional. Percebemos que teraawestaca, na ultima coluna, que
chegou a essa conclusdo através da visao dosqedpafessores, segundo as respostas dos
questionarios. Em nossa pesquisa trabalhamos cosuj&ito que assume em suas respostas
desenvolver um trabalho, além de constantemenigatlasem textos extraidos tdernet
focalizado no desenvolvimento da competéncia keitor

Em suas conclusdes, a autora responde aos questiotts levantados no inicio da
pesquisa, a partir do material coletado com o quesio. Constatou quelaternettem sido
usada pela maioria dos professores como recursplatejamento das aulas de E/LE
principalmente para obtencéo de textos auténtiaos gerem trabalhados de forma impressa.
Para nossa pesquisa, essa conclusdo é de extrawmanoga. Enquanto a pesquisadora
baseou-se na resposta dos questionarios paraaaregisa questdo, buscamos verificar, na

pratica, através do acompanhamento da aula de oemi#p como esse trabalho é realizado e
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quais os efeitos das adaptacdes e descontextdmgapfridas pelo material levado pelo
professor.

Quanto a delimitacdo do perfil dos professoresjfigveu-se que eles possuem
interesse em utilizar as novas tecnologias a fadar aprendizagem, mas ficam
impossibilitados, muitas vezes, pela falta de opiel estruturais das escolas. A
pesquisadora, apesar de querer verificar se pagaobsssores a leitura virtual apresenta
semelhancas com a leitura no meio impresso, nae {e@er comentarios sobre leitura virtual
no meio escolar, pois ndo observou um trabalh@boratorio de informética com os alunos.
Por outro lado, pela resposta dos professorescteamu o trabalho leitor desenvolvido
como interativo. Neste momento, Guimardes declara g pesquisa abre portas para
investigacdes etnograficas que verifiquem comdfatie € realizado o trabalho com texto e
leitura em materiais oriundos ti@ernet Como explicitamos, nossa pesquisa se propoa a ir
campo, realizando um estudo de caso objetivanderedrs e descrever o trabalho
desenvolvido por um professor-sujeito que faz wsondteriais retirados daternetem suas
aulas.

Assim, esclarecemos alguns pontos importantesigégdlo entre a pesquisa da
professora Viviane Guimaraes e a nossa. Ao finaralmalho retomamos algumas hipoteses
baseadas no trabalho de Guimaréaes (2008).

3. 2 Delimitacao doCorpus

Nossa pesquisa tem carater hibrido, pois seguimni@salbordagem metodoldgica que
utiliza recursos documentais, etnogréficos e ersieey. Com relagdo aos documentos,
trabalhamos com os questionarios pesquisa de Giang2008) (ver topico 3.1). Buscamos
com estes questionarios definir o sujeito de npssguisa. Os critérios para essa selecao sao
aprofundados no item Delimitando Sujeitos.

O carater etnografico de nossa pesquisa advénmalddague, para observar a pratica
do professor, acompanhamos, na sala de aula, atesdnas quais este profissional utiliza
como fonte materiais retirados #ernet Trata-se de observacdes do cotidiano real desse
sujeito e de seus alunos, sem manipulacao de carfterimental.

Trabalhamos, também, com o diario do pesquisatkando-o como recurso para
registro escrito das observacdes diretas nao-esidas (Castela, 2009) das aulas. Neste,
apontamos dados observados relevantes para cd@ustde nossa analise. Esses dados

consistem na forma como o professor desenvolvévialade proposta em sala, assim como
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alguns questionamentos e conclusdes dos alunosar@os, também, com as gravacdes de
audio das referidas aulas, como apoio ao registidiatio.

Ao final, realizamos uma entrevista para discatim o profissional sobre a base
tedrica e os objetivos das atividades observadasio$, portanto, unsorpora constituido
por: questionario de pesquisa de Guimaraes (20@8)p do pesquisador, gravacao em audio

das aulas e entrevista.

3.3 Delimitacao do sujeito

Como ja citamos, Guimaraes (2008) trabalhou comestipnario de 24 sujeitos. Em
nosso estudo, optamos por acompanhar apenas umhodestes dentre os participantes da
pesquisa anterior. Foram definidos critérios para s realizasse um recorte neste nimero a
partir das respostas obtidas no referido instrum@EXO A)*. De acordo com o primeiro
critério, nosso sujeito deveria assumir quetarneté uma constante como fonte de materiais
em suas praticas. Para coletarmos essa informatiiamos as questbes VI, VI, VIl e X,
da segunda parte do instrumento de Guimardesyapaentda visdo do professor sobre leitura
e Internet As quatro questdes selecionadas perguntam sobse e a frequéncia do uso da
Internetcomo fonte de material para as aulas de EsparthoA&sim:

a) Questao VI: Caso tenha acesdatarnet como que propdsito vocé entra na rede? - Para
ser sujeito da pesquisa, o0 professor teria quass&rio da rede e utiliza-la como recurso (ou
fonte de recursos) didatico. Portanto, era impneeel que marcasse a penultima alternativa,
onde afirmava que utilizava laternet para “coletar material para ser utilizado em skda

aula”.

b) Questao VII: Para minhas aulas utilizo... e @e¥Ill: Se utiliza textos de fontes de uso
cotidiano dos estrangeiros, eles sao retirados ddessas duas questdes nos permitiam
verificar, mais uma vez, se o sujeito assumiatarnetcomo fonte de materiais a serem

usados com fins didaticos.

15 Esclarecemos que foram usados os questionariesgéndidos pelos professores para a pesquisa ide@es (2008).
Analisamos esses questionarios e, a partir desds@nselecionamos 0 nosso sujeito de pesquigaegente pesquisa foi
realizada em uma escola da rede municipal pubkcadiicacdo do Rio de Janeiro, com uma turma deo/harturno da
tarde.
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c) Questédo X: Seleciona material ldiéernete leva para sala de aula? - Esta questao tratava
especificamente da frequéncia do uso bhlernet como fonte pelos professores.
Consideramos, portanto, que o melhor sujeito passos objetivos seria o professor que
declarasse utilizar lnternetsempre ou quase sempre para fins didaticos, imdiccama alta
frequéncia de uso deste recurso.

Um segundo critério se relaciona ao trabalho derkeie a transposicéo didatica. Para
isso, adotamos a questao I1X. Nesta, o professarderdeclarar que cria seu proprio exercicio
com o material selecionado. Optamos por essa qupstgue, para descrevermos como se da
o trabalho de leitura e transposicdo didatica @igar docente, precishdvamos que 0 sujeito
criasse efetivamente atividades partindo dos teetosidos ddnternet

Ainda dentro do critério de compreensao leitoragaesstoes Xlll, XIV e XV foram
usadas para selecdo porque tratam desse trabalbovdévido pelo professor. Destacamos
gue o sujeito escolhido deveria declarar focal@zaesenvolvimento da compreenséo leitora
em sua sala de aula. Na questao Xlll, o profeseeerth marcar a segunda alternativa, que
afirma a opcéo pela pratica da compreensao de ¢ertamateriais que retira diaternet Ja a
questao XIV, permite inferir a concepcao de leitadmtada pelo professor. Neste caso, 0
sujeito ndo poderia marcar a primeira alternatp@is essa afirmava que ler um texto
impresso é decodificar palavras. Esta ndo € a wigideitura com a qual pretendiamos
trabalhar, pois buscdvamos um profissional quen alé trabalhar com materiais recolhidos
da Internet possuisse uma visdo de leitura que se aproxintasgeela adotada pelos PCNs
de LE (1996) éMultieducacao(1996).

Para encerrar, precisAvamos saber se 0 sujeitmhecia ou ndo a existéncia de
diferencas entre ler um texto impresso e ler radelcomputador. Neste terceiro critério era
importante que o professor ndo marcasse que aadedtiavés da tela do computador é
idéntica a leitura do texto impresso.

Quanto ao quantitativo de sujeitos, como nossaumsdgcaracteriza-se como um
estudo de caso etnografico com abordagem quaditattensideramos adequado estudar

apenas um sujeito que se enquadrasse mais r@sosristabelecidos acima.
3.4 Consideracgdes sobre uma coleta piloto e seu papos ajustes da metodologia
ApoOs a delimitacdo doorpus(item 3.2) e a definicdo do sujeito (item 3.3)sg@mos

a definicdo de que critérios de analise norteiassmdrabalho de observacéo etnografica da

sala de aula. Para isso, observamos uma aula, coleta piloto, na qual o sujeito utilizou
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material retirado ddnternet Como os resultados encontrados nesta primeia fashm
muito significativos do ponto de vista dos questioentos da pesquisa, optamos por
adicionar a andlise desse material ao capitulmdksa da presente dissertacdo. Neste item da
metodologia, no que se refere ao piloto, estdo apes aspectos que contribuem para a
configuracdo de critérios e definicdo de aspecte®doldgicos.

Assim, a observacdo da primeira aula nos levolsegsintes elementos e critérios de

analise:
a) Texto Utilizado nas aulas — Caracterizacdo dososextilizados em sala
através da tipologia, género, fonte e assunto .
b) Questbes elaboradas pelo professor — Identificalgdabordagem teodrica
sobre leitura, incluindo estratégias subjacentepiastoes.
C) Texto virtual/ Texto didatizado — comparacdo erarerersao virtual do

texto'® e a versdo impressa que foi utilizada em salauie earacterizando
0S processos de adaptacdo do texto virtual pargesso didatozadodo. A
partir desta comparacéao, trabalhamos cogfiminacdo das caracteristicas
do texto virtual com a eliminagcdo informacionale o acréscimo

informacional*’

Depois da observacdo da aula piloto, além da a@iagacritérios descritos acima,
decidimos pela utilizacdo de uma entrevista comj@ite como instrumento complementar de
coleta de dados. Essa entrevista surge, principaénda necessidade do esclarecimento de
algumas duvidas sobre as escolhas feitas peldspj@ia a realizagdo das modificacdes do
texto original para que o levasse para sala de Raldindo de nossos objetivos, decidimos
trabalhar com a entrevista semi-estruturada. Essdelm de entrevista estd dentro dos
propostos por Gaskell (2005) para pesquisas deéecagaalitativo e caracteriza-se por néo
apresentar perguntas fechadas. A entrevista sératteada permite ao pesquisador seguir
um conjunto de questbes definidas, mas o fazemue forma semelhante a uma conversa
informal permitindo a exploracdo de varios temas em mesmo topico (BONI e
QUARESMA, 2005). Além disso, esse tipo de entravipermite também que sejam
utilizados recursos visuais no encontro com o eistieedo (SELLTIZ, 1987 apud BONI E

16 Destacamos que, na segunda aula observada, n@msfivel encontrar a fonte virtual do texto wiitie, como
explicitamos na analise.
17 A explicacao tedrica para a escolha desses aspaetmanalise estéo no tépico 4.1.3 da presenteridigdo.
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QUARESMA, 2005). No nosso caso, apresentamos aiteujs textos didatizados utilizados
em sua aula e o original virtual, na tela do coragot.

Nesta etapa, utilizamos cinco questdes que discageseguintes aspectos: (1) a base
metodoldgica utilizada pelo sujeito para o desenn@nto de seu trabalho com E/LE, (2) a
importancia dalnternet e as principais fontes virtuais para a busca deenmas a serem
usados em sala de aula, (3) a relevancia do ddseneato de um trabalho de leitura em
meios virtuais, (4) as razdes que motivaram astaddpes no material utilizado nas aulas
observadas e (5) o reconhecimento ou ndo do pmdessansposicao didatica. Para inclusao
dos trechos da entrevista e das aulas em nossalhibaboptamos por fazer uma
retextualizacéo das gravacdes ao invés de apBoagaas de transcricao.

Nosso trabalho n&o se propde a avaliar ou julgeal@lho do sujeito. Por meio destas
questdes, analisamos, por suas proprias declarag@p®tivacdes e crencas que nortearam as
escolhas feitas por ele na selecdo, modificacguieagdo pratica com os materiais retirados
dalnternetutilizados nas aulas observadas.
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4. ANALISE

Dividimos este capitulo em analise da primeiraaahalise da segunda aula e anélise
da entrevista. Cada aula observada correspondis tedgpos de aproximadamente 35 minuto
cada um. Em cada item desenvolvemos os aspecttacaldss na metodologia: analise do
texto, as questbes elaboradas pelo professor emifes entre texto didatizado e sua versao
digital original.

4.1 Andlise da primeira aula

A observacéo da aula ocorreu do dia do nosso pareacontro com o sujeito, assim
como também com os alunos que compunham a turngualaobservamos os trabalhos
desenvolvidos. Esta aula serviu, inicialmente, catomentamos na Metodologia, como
coleta piloto. A quantidade de dados obtidos etaraltdade que assumiu a situacao de coleta
contribuiram para que optassemos pela inclusae aeaterial no capitulo de analise.

O grupo estd composto de 36 alunos do 7° ano dmd&Rsindamental e € uma das
turmas do professor sujeito de nosso estudo. Allesqmr essa turma partiu do proprio
sujeito, que se baseou no fato de que a maiorialdo®s que compunham a classe ja havia
estudado espanhol com ele no ano anterior. Pqragsmfessor considera que nessa classe o0s
trabalhos com leitura tém uma aceitacdo maior, gepdrtanto, mais adequada para uma
pesquisa sobre esse tema.

N&o encontramos nenhuma resisténcia e nao perosbh@nhuma relevante alteracao
de comportamento por parte do grupo de discentdsi®@pado de nossa presenca em sala, fato

confirmado em conversa posterior com o sujeito.

4.1.1 O texto da primeira aula

O titulo do texto utilizado pelo sujeito“Brasil ocupa el tercer lugar en cantidad de
muertos por gripe A”(Anexo B). Corresponde a um texto do género ratiéi folha
apresentada aos alunos nao possui fonte nem dadaposteriormente, o0 sujeito cita e coloca

a fonte no quadro para que os alunos a copiem.
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O assunto do texto é a Gripe Influenza A. A aula gssistimos era a primeira depois
do retorno dos alunos das férias prolongadas, tanl@slo Rio de Janeiro e em outros locais
do Brasil, para evitar a contaminacao e propagdoadrus dessa doenca entre a populacéo.
Essa escolha permitiu o trabalho com um tema apeaisibilitando a conscientizacdo dos
alunos. Favoreceu, igualmente, que eles levassem @aaula de LE conhecimentos
enciclopédicos prévios, pois este assunto estavdosmuito explorado pela midia nesta
época.

O texto trata, especificamente, da situacdo doilBzas relacdo a gripe suina. Para
abordar o numero de mortos, o texto utiliza muittelos numéricos percentuais e
comparacdes entre o pais e outras na¢gfes que tagmiamtavam o problema da gripe A.

Ao final, o texto apresenta uma tabela que difeeeos sintomas da gripe comum dos

recorrentes na gripe A.

4.1.2 As questdes sobre texto elaboradas pelogsmfe

O trabalho sobre o texto (Anexo C) compunha-seode uestdes em portugués para
serem respondidas na mesma lingua. Todas as questBleravam a leitura do texto, nao
reproduzindo a tradicdo do ensino de LE de usaextotcomo pretexto para atividades
puramente gramaticais (CORACINI, 2002).

Este tipo de comportamento era 0 que esperavarassigy a leitura como uma das
principais ferramentas de trabalho com ensino decbiespondeu a um dos fatores de
recorte e escolha do sujeito da pesquisa. Analisasdjuestdes, podemos descrever a forma
como a competéncia leitora foi explorada nestadatde.

Questdo 1: Informe os seguintes dados sobre o liekkto(a) Fonte; (b) Tipo de texto; (c)
Assunto e (d) Objetivos.

Como ja citamos, a fonte do texto ndo aparecia atemial entregue aos alunos, mas o
professor, posteriormente, pés no quadro a fontiata em que o texto foi publicado na
Internet Isso favoreceu a resposta ao item (a).

Observando a correcdo dos exercicios, pudemosicegrifjue respostas eram
esperadas pelo sujeito para as questdes apresenfagando o professor questiona sobre o
tipo do texto, espera como respostas do aluno gueat® um texto jornalistico, informativo
ou uma noticia de jornal. Percebemos que as respesperadas ndo estdo adequadas quando

nos referimos a tipologia textual. Loureda Llam2@0Q3), trata dos tipos de textos e de suas
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principais caracteristicas. A noticia estudada, g@mplo, segundo o autor, se enquadra
como um texto narrativo. Assim, a resposta corsefida noticia se 0 questionamento se
referisse ao o género do texto.

O assunto do texto era a gripe A no Brasil e otlgjeera informar sobre a situacéo da
doenca no Pais. Eles podiam ser identificadosésrdo titulo e por uma leitura geral da

matéria.
Questao 2: Quem transmite os dados sobre a gripe A?

Para esta questdo existem algumas respostas pessigeacordo com o0 que se
entende como o “quem” da pergunta. O texto € coitkty em sua maior parte, pelas
informacdes passadas pelo ministro da saude, JosessTempordo (resposta apresentada
como correta pelo professor). Porém, no primeircagrafo, ndo se pode afirmar que o
ministro declarou que o Brasil era o terceiro paigis afetado do mundo, ja que esse
argumenta contra essa afirmativa no decorrer dm.té&0go, o jornal (jornalista) pode ter
usado outras fontes para chegar a essa conclugadém seria importante aqui destacar o
jornal como um transmissor destas informa¢8esadastio que Temporao, além de passar 0s
dados em nome do Ministério da Saude, valida eelfitlidade aos mesmos. Desta forma,
algumas guestdes sobre a polifonia presente no pexteriam ser abordadas nessa questdo. A
aceitacdo de um padrédo de resposta também ndotipequeé discussdes sobre as vozes

presentes na noticia ocorressem nesta etapa da aula

Questdo 3: Quais sdo os verbos para introduzlaafapinides do ministro?

O trabalho com verbo, neste item, aparece insel&htro da questdo leitora, pois 0
aluno tem de identificar no texto quais os verboslder que introduzem a fala do ministro
no discurso. Logo, o professor desenvolve a quessé@mica da LE, porém associada a um
trabalho de competéncia leitora que aluno podarsportar até mesmo para suas leituras em
LM.

Questdo 4:Qual a funcédo das aspas no texto?

Ao reconhecer as aspas como recurso para a infodia;discurso direto no texto, o

aluno agrega uma estratégia de reconhecimentoatas que transitam no texto estudado e
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de como essas aparecem destacadas. A explorac&e depecto contribui, embora

indiretamente, para a questao anterior, j4 queias elstdo relacionadas a fala do ministro.

Questédo 5: Que lugar do Brasil tem 0 maior nUmenmaiges?

Essa questdo tem caracteristicas de uma leiturapcocessamento unidirecional da
informacé&o do tipo ascendente, ou seja, a informag&sa do texto para o leitor. O aluno
pode buscar a reposta para essa pergunta com iuana to tipoScanning aquela na qual o
leitor busca uma informacao especifica, por exempiga data, um nome, um nimero, ou,
como no caso, um lugar (TOTIS, 1991). Trata-setapto, de uma atividade de mero
reconhecimento, que tem seu papel no processo, leits cuja relevancia é limitada quando
focamos na formacdo de um leitor critico, por edemporém, destacamos que 0 sujeito
mescla esse tipo de questdo com outras que efeintantrabalham a consciéncia critica

envolvida na habilidade leitora.

Questao 6 :Levando em conta o numero total dedrdb# dos paises, em que lugar esta o
Brasil na lista de mortes pela Gripe A?

Nesta questdo, o aluno teria que buscar a informndeaque o Brasil € o terceiro
colocado entre os paises mais afetados pela dfgsa resposta encontra-se no primeiro
paragrafo. Parece-nos que o objetivo aqui seriaogaleino compreendesse que, N0 mesmo
texto, o Brasil aparece em terceiro e quarto cdlocam situacdes distintas: na primeira
levando em consideracdo s6 o numero de mortoseganda, considerando o namero de
mortos por habitante. Para isso, é necessario deikoo tenha uma compreensao global do
texto, tanto em seus aspectos essenciais quanttetadbes (TOTIS, 1991). Destacamos que
0 enunciado poderia ser um fator complicador paeugn leitor menos experiente achasse a
resposta. Isso ocorre pela expresséo “levando erma @ numero de habitantes”. Esta faz
referencia a habitantes e ndo ao niumero de mastdsapitante. Desta forma, a questéo criou
uma ambiglidade que resultou no alto indice desameoresposta dos alunos (detalhes no
Item 4.1.4 do presente trabalho).

Questdo 7: Que pais lidera a lista que considecangimero de mortos pela Gripe A?

A guestdo também explora uma informacdo encontrexd®@rimeiro paragrafo do
texto. O aluno tem de perceber que o pais esta dbs Estados Unidos e da Argentina em

relacdo ao numero de mortos. Ocorre que nao faza dual dos dois ultimos paises lidera a
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lista dos mais atingidos, pois ndo se especifica ga encontra na primeira ou segunda
posicdo. Desta forma, o aluno necessitara fazer lainaa que o leve a uma informacéo

especifica, porém relacionada ao entendimento biiaizsainformacdes contidas no texto.

Questao 8: Que pais lidera a lista que considatar@ro de mortos por habitante?

Da mesma forma, o aluno recorreria a uma leitura estratégia de scanning e

encontraria esta informacao no ultimo paragraftedto.

Questao 9: Baseando-se no quadro comparativo, asgters sdo os principais sintomas da
Gripe A.

Para alcancar a resposta esperada nesta questiimootem de fazer uma leitura do
quadro que se encontra no texto e selecionar &S considerados principais. O problema
esta na subijetividade da escolha do que € prinoipaecundario no quadro apresentado. A
diferenciacdo entre os sintomas das duas gripefazs@or expressdoes comalé’ menos
intensidad e “intensd, “esporadicose “frecuente§ “ pronunciadd e “leve dentre outros.
Assim, ndo ha no texto informa¢cdes que possam peruileitor afirmar quais dos sintomas
sdo principais ou secundarios, cabendo ao alurebedster critérios de valoracdo dos
sintomas e ao professor apontar ou negociar geaa s 0s principais sintomas. Isso poderia
ser feito através da relacdo entre conhecimentesatlmos, informacdes do texto e novos
conhecimentos enciclopédicos trazidos pelo doqeant a aula.

Pelos exercicios propostos, percebemos a preocupacéujeito em desenvolver, na
aula observada, um trabalho voltado para a comgdieeleitora, como era esperado pela
analise do questionario da pesquisa de Guimard@d8)2As Informacdes pedidas pelo
professor na primeira questéo ajudam o aluno anhexer no texto algumas caracteristicas da
noticia. Existe também o reconhecimento do emislsar informacdes contidas no texto,
assim como a questao da polifonia do discursooexgé na questdo 4 que trata do uso das
aspas.

Para algumas questdes sédo exploradas somentmatgifdes pontuais que podem ser
respondidas com o emprego da estratégecdening Embora a primeira vista essas questfes
possam parecer de tipo ascendente, dependendgeativado leitor em relagcéo ao texto lido,

0 uso dessa estratégia pode corresponder a expectateitura.
Uma leitura mais detalhada das informacdes € basgadndo o aluno tem que

entender e diferenciar que a ordem dos paises atiagidos pela gripe sofre variagdes,
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dependendo de dois pontos de vista estabeleciddextm O sujeito desenvolve em sua
turma, desta maneira, o ensino de estratégiastdealativando processos metacognitivos do
leitor e 0 ensinando a determinar objetivos pasalaitura (KLEIMAN, 2004).

Porém, mesmo percebendo a tendéncia do sujeitcabaitiar estratégias leitoras com
seus alunos, ndo encontramos nas questdes nenhtawtedstica de uma proposta de leitura
direcionada alnternet Percebemos que o texto, embora tenha sido retidednternet
quando € impresso e transposto, ndo guarda nentanaceristica de texto virtual e nem se
remete a elas durante a atividade, como constatamasalise do mesmo. Assim, as questdes
acompanham e trabalham a leitura considerando feneetexto na versédo impressa (ver

detalhes no item 4.1.4).

4.1.3 Diferencas entre o texto virtual e o teditatizado

Nossa pesquisa esta centrada no trabalho que @spoofrealiza com textos oriundos
da Internet Observamos, entdo, aulas que o sujeito declaeesn sido baseadas em
materiais disponiveis na rede. No primeiro contatm o texto selecionado, percebemos que
este ndo apresentava caracteristicas de um tewtwlviPara confirmar essa hipotese,
buscamos a fonte virtual de onde o texto foi rddraComo o declarado pelo docente, o texto
é jornalistico e pertencente & versao virtual dogd_a Naciort®. Quando foi transposto para
a aula com fins didaticos, ndo guardou as caratitar$ originais. Analisamos as
modificacdes que sofreu a seguir.

Guimaraes (2006) argumenta que a mudanca de coadares é uma consequéncia
inevitdvel no processo de transposicdo didaticaex®o original foi produzido para uma
pagina ddnternetdo JornalLa Nacion Logo, a producdo do texto ndo foi pensada paga qu
seus leitores fossem estudantes brasileiros denlesipaomo LE, mas sim leitores que
navegam ndnternet se interessam em ler as noticias que sao pubticaokite do jornal e
tenham dominio (a0 menos leitor) do idioma. Asgjogndo o texto é levado a sala de aula
h&a um deslocamento de sua condicao inicial: deéxaetl um texto jornalistico informativo e
passa a ser um texto informativo utilizado e adhptpara fins didatico-pedagdgicos,
especificamente, para o ensino-aprendizagem delsipada leitura nessa lingua.

Guimaraes (2006) realizou uma pesquisa que disdai®menos linguisticos

18 Endereco no qual a noticia esta disponibilizautep://www.lanacion.com.ar/nota.asp?nota_id=1181(Hessado em
25/09/2009)
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consequentes da transposi¢cdo didatica de textioaded dalnternete incluidos em livros
didaticos. Baseada no trabalho de Van Dijk (1990ydaGUIMARAES, 2006) que cria
critérios para o estudo da transposicéo didaticéestos jornalisticds, a autora cria algumas
categorias para a sua analise: (a) eliminacdo deas&aracteristicas da leitura virtual, (b)
eliminacdo informacional, (c) acréscimo informaeibr(d) substituicdo informacional e (e)
substituic&o lexical (GUIMARAES, 2006).

Em nosso trabalho utilizamos essas mesmas categmia descrever as mudancas
realizadas pelo docente sujeito no texto que retitainternete levou a sua sala de aula.
Destacamos que as categorias (d) e (e) ndo aparecematerial coletado, ou seja, o
professor ndo substitui informacdes nem palavrasertw que adapta para seus objetivos

didaticos.

4.1.3.1 Eliminacdo de marcas caracteristicas do tastual

O primeiro contato com o texto utilizado na aula permitiu perceber que o mesmo
nao guardava caracteristicas de textos virtuammpawoslinks, por exemplo. @ink representa
umas das principais caracteristicas que diferenamartexto virtual do texto impresso
(XAVIER, 2006). Por meio deles, o leitor tem aceasmutras informagdes ligadas ao texto ou
nao, permitindo uma leitura menos linear. Dessmdgro leitor, ativamente, faz escolhas e
constréi sua leitura através das multiplas posddnes de caminhos que o texto e a pagina
apresentam.

Ao compararmos o0 texto impresso com o texto orlgumdual no site do jornal,
observamos que todos dwks foram eliminados. Em nossa andlise, separamoss essa
eliminacdes em dois blocos.

No primeiro bloco, tratamos ddsks que ndo afetam diretamente a leitura do texto
virtual. Oslinks colocados nesta categoria ndo possuem ligacda dwen as informacgdes do
texto. Sua omissao em uma condicao de leituraaljrio entanto, limitaria o leitor enquanto
navegador. Isso ocorre porque as informacdes asgjunks levam os leitores, permitem que
mude parcial ou totalmente sua leitura e navegao&ite Mesmo aceitando que na sala de

aula convencion&l o computador ndo aparece como uma ferramenta cangural os alunos

190 autor descreve a questdo da transposicéo didftitexto cientifico para o texto jornalisticoraaso, aponta como
operacgOes basicas para esse processo: eliminagdsgino, substituicdo e reordenagédo do texto.

20 Tomamos aqui como sala de aula convencional aquelado possui recursos informaticos para o trabeim leitura
diretamente na tela do computador.
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tém acesso é relevante registrar como a ausérstiestiieks altera a leitura e a caracterizacao
do texto como pertencente aos géneros virtuais.

Consideramos pertencentes a esse grupo os seginkgeque aparecem no topo da
pagina:Inicio, Ultimas noticias, Las mas vistas, Edicidnpressa, Videos, Fotos e Blogs
Também nesse grupo encontranlisks que organizam os conteudos slte do jornal por
assunto, comoActualidad, Economia, Campo, Deportes, Espetacukstjlo de Vida,
Tecnologia, Humor, Columnistas e Busca (Archiverscluimos, ainda, no grupo dsks
publicitarios.

Todos essebnks ndo tém ligacao direta com o texto, logo, suaraiaééao afetaria
necessariamente as percepgodes leitoras do alume asbnformacdes contidas na noticia.
Por outro lado, o apagamento destas informacOesscachcteriza como um texto virtual. A
concepcao inicial do texto foi pensada para queesnmo circulasse no meio virtual e este
meio permitiria que o leitor alvo da matéria (leitssuario da rede e interessado em ler
noticias peldnterne) fizesse outras escolhas dentro das opcdes it the oferece. O
aluno, em contato com o texto adaptado, ndo estgiandendo nenhuma estratégia
especifica de leitura de textos virtuais. Um trabadjue privilegiasse a questdo leitora de
textos virtuais poderia, por exemplo, localizaruesjdo da funcdo ddisks publicitérios e
explorar que, em uma verséo virtual, eslelss muitas vezes permitem uma leitura de
imagens (em movimento ou n&0) e SONS COMO reCursSosis.

Colocamos em um segundo blocolioks que séo diretamente relacionados ao texto.
Iniciamos com:

* Imprimir: essdink oferece ao leitor uma versao para impressao do.tEssa versao
elimina a maioria das caracteristicas virtuais, maatém o endereco da fonte, assim
como a data e hora de publicacdo e acesso e ost@wing dos leitores. Destacamos
gue essa versao nao foi a levada pelo docenta desalula.

» Enviar por e-mail permite que o leitor envie para alguém memail a matéria
acessada, acrescentando seus comentarios.

* A+ A- Fonte: Esselink permite que o leitor altere o tamanho dos carestdo texto,
adaptando a sua preferéncia ou necessidade fiscal].

» Publicar. permite ao leitor publicar o texto em outra pagiainternet como em uma
pagina pessoal aite

e Votar. permite a emissao de um voto para a matériasSe tever grande numero de

votos, entra numa lista e tera destaque, posaitild maior nimero de visualizacdes.
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o Compartir. permite também ao leitor compartilhar a noticim elguns sites
direcionados pdinks que aparecem na pagina.

* Comentar y respondePermite ao leitor fazer comentarios sobre a rataéem de
poder dar notas aos comentéarios de outros intermautesponder aos comentarios que
desejar.

Percebemos que todos esses recursos tém em corfainde favorecer a interacao.
A interacdo no meio virtual € uma caracteristica ga destaca e o diferencia, por sua
rapidez e gama de possibilidades, do texto imprésstcional. Desta forma, o leitor
passa a ter uma postura ainda mais ativa no pmwacassunicativo (PATRIOTA e
RIZZO, 2006).

Os links apresentados permitem ao leitor interagir e cotifipar a informagcdo com
outros leitores e/ou com os representantes doljdét@ pode enviar o texto por e-mail,
exibi-lo em outras paginas de seu interesse ouna®mo votar. Todas essas opcoes
exigem do sujeito, enquanto leitor, uma postunaaatie produtor, ndo sé receptor. Desta
forma, para que se chegue a uma escolha de, porpéxecomentar ou votar em um
texto, o leitor precisa agir criticamente, enteriere selecionando informacdes que o
motivem a tomar essas decisfes. Um leitor poucalifsimado com a estrutura e 0s
recursos do texto virtual provavelmente tera diflades de interagir com 0s recursos que
este oferece.

Entendemos que o acesso a uma grande variedagendms € essencial para que o
aluno tenha uma formagcao leitora efetiva. O texilzado, apesar de ter sido retirado da
Internet ndo guardou tracos que o caracterizam como avidedmeio virtual. Portanto,
compreendemos que, por mais que ocorra um traldgheeconhecimento do tipo e
género desse texto, de exploracdo de informacoescanstrucdo de sentido, seria
importante que, dentro deste contexto, suas caistatas originais fossem de alguma
forma exploradas. Assim, o aluno teria mais contato a estrutura e natureza dos textos
deste género digital e comecaria a refletir sobueuso e implicacdes.

O texto impresso também omitiu ddieks apresentados na versao original, parte
daqueles que consideramos no segundo bloco, dirdssrelacionados diretamente ao
texto:

e “Segun a OMS ya son casi 180.000 los casos de grgpeel mundo”.

* “El presidente de Costa Rica tiene gripe A”.
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Esseslinks objetivam oferecer ao leitor algumas possibilidade leitura de textos
relacionados ao assunto apresentado. A sua pregmrgaite explorar a questédo
intertextual. Trabalhar esse aspecto na sala defaubrece a construcdo de um leitor
autbnomo e critico, pois passa pela conscientizat@oimportancia e do uso da

intertextualidade na construcdo de sentidos.

4.1.3.2 Eliminacao Informacional

Além do apagamento das caracteristicas virtuatexto original, outra consequéncia
da transposicéo do texto virtual para sala de peila sujeito foi a eliminagdo informacional.

Segundo Guimarées (2006),

A eliminagdo informacional ocorre quando séo eladims paragrafos inteiros ou partes dele,
trechos introdutorios ou outros trechos que mesém estando no corpo textual a ele se
relacionam. (GUIMARAES, 2006: 64)

O texto fonte apresenta, antes da noticia, a seegaimoducao:

Con 192 fallecidos por el virus, se ubica luego @ Estados Unidos y la Argentina; el
ndmero de decesos se duplicé en una semana; pdamfroducir 20 millones de dosis de la
vacuna e importar 17 millones.

Neste trecho ha uma antecipacéo dos assqué serdo abordados no texto. Se aborda
a proporcao e o aumento do niumero de mortos ppe dino Brasil, 0 posicionamento do
pais em relagdo aos EUA e Argentina, paises maigidds pela doenca, e também a
producédo da vacina. Guimardes (2006) afirma guiengnacao de trechos introdutorios altera
os procedimentos de elaboracédo das hipotesestdealei ativacdo do conhecimento prévio
dos leitores. No trecho omitido, o leitor antecipanformacdes sobre o nimero de mortos e a
posicdo do Brasil e a intengdo do pais em fabecanportar vacinas. Essas informacdes
omitidas s&o chaves para o entendimento do textermlo orientar os leitores sobre os
assuntos principais e direcionar seus objetivdsitea.

Ocorre também a eliminacdo de paragrafos inteioogsterior do texto. Neste caso,
muitas informacbes s&o apagadas no material que@cente usa em sua aula, como

percebemos nos trechos a seguir que foram totatnoemtidos:
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Produciran la vacuna. El ministro informé que Brasil esta comenzando @dpcir un
tratamiento genérico contra la gripe y que la vacue la que Brasil pretende producir
unas 20 millones de dosis e importar 17 millonesmjenzara a ser fabricada en octubre.

En la audiencia realizada en la Camara de Diputpdimsanalizar el impacto de la gripe
A en el pais, particip6é también Isaias Raw, preselele la Fundacion Butantan, un
laboratorio que participa en los esfuerzos parahaha vacuna para la gripe A.

Raw ratificd que se trabaja con la esperanza déac@on una vacuna efectiva para
octubre préximo, aunque aclaré que, aun si se lagsalo podria comenzar a aplicarse
una vez concluyan los ensayos clinicos necesarios..

Segun Raw, Brasil tiene la Unica fabrica de vacynzaia la gripe de América Latina y
sera "presionado para atender a los (paises) weai@s proximos" con esa vacuna,
aunque, afiadid, esa ayuda dependera de la demasidaia.

El ministro informé que Brasil ya comenzo a produdd0.000 dosis de tratamientos de
un antiviral genérico, ya que recibié una autoii@maadel laboratorio que detenta la

patente. El gobierno brasilefio tenia nueve millateeslosis de antivirales para atender
las necesidades del pais y negocia la importa@drstrds nueve millones.

"Lo que tenemos y lo que vamos a recibir nos da toanquilidad" para atender a la
poblacién, asegurd el ministro, quien indicd quepsis también espera comenzar a
ensayar en los proximos meses un mecanismo deddidgm

Medidas. Numerosas escuelas en Brasil retrasaron el inieiolases, mientras que en
el surefio estado de Paran& una juez laboral gstehnimero de personas que pueden
concurrir a sucursales bancarias para evitar agiiones, informo el diario Folha de
Sao Paulo.

Algunos centros de salud del pais estan adoptardides con el personal que forma
parte de grupos de riesgo, principalmente con esmbdas, que llegan incluso a ser
dispensadas de trabajar, relataron médicos a la AFP

En Rio de Janeiro y Sao Paulo la dificultad pareeder a productos de aseo como
alcohol en gel, recomendado como medida de premayzira higienizacion de las
manos, es patente en las farmacias del circuiteooa.

Panorama.La gripe porcina maté hasta la fecha a 1.462 passen el mundo, informé
este martes la Organizacién Mundial de la Salud M

La OMS indic6 que la epidemia esta retrocediendoagios paises del hemisferio sur
como Argentina y Chile, lo que no ocurre en Brakilhde la gripe llegé mas tarde.

El ministro explicdé que actualmente en Brasil et6/de los sindromes respiratorios
graves son causados por el virus HIN1 y en SamRaul 90%, lo que significa que el
virus de la gripe porcina esta desplazando al dep& comun, dijo.

Este fendmeno ya se verific6 en otras nacionesGtaio Sur como Uruguay y
Argentina.

Percebemos perda informacional que ocorre comdtae® do apagamento de todos
esses paragrafos presentes no texto originitdenet A primeira parte do texto € mantida
sem nenhuma alteracéo. Depois, ocorre o apagameri® paragrafos. Todo o trecho que se

refere a producdo de uma vacina para a nova grgpagado. Recordamos que a introducao
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que também foi descartada na versao didatizada, feferéncia as iniciativas que o governo

estava tomando para importagéo e fabricagcdo deajacique mostra o grau de importancia
desta informacdo. No entanto, o docente prefersgatéar tanto a introdugdo como o trecho

da noticia que tratava deste assunto. Ressaltanmsentanto, que apesar da perda
informacional, a0 menos o recorte manteve aspega®esao, eliminando os detalhes sobre
a vacina em todos os pontos do texto.

A preservacdo destas partes aumentaria consitieente o tamanho do texto. As
limitagcbes estruturais das escolas publicas costumletir-se, entre outros aspectos, na
guestdo das coépias. A rede municipal carioca natadoro didatico para as disciplinas de
LE, da mesma forma que, em sua grande maioriadisgonibiliza (ou limita bastante) o
namero de copias que o professor pode reprodurir gaus alunos. Neste caso, cabe ao
docente, muitas vezes, custear esse material.e@osdgclarou em entrevista ao pesquisador
que foi ele proprio quem pagou pela cOpia, confirdoga assim, nossa hip6tese de que a
reducao do texto pode ter ocorrido motivada por vedacao de custos. Outra possibilidade
seria reduzi-lo para que o texto ficasse mais aiftzsse mais facilmente compreendido e/ou
aceito pelo aluno do sétimo ano do Ensino Fundaafiént

Mesmo entendendo a complexidade de fatores esteque circundam a atuacéo do
docente da rede publica, discutimos as consequ€ngia essas alteragbes trouxeram a
compreensao leitora. O texto original apresenta samalivisdo em trés temas. O primeiro
introduz o assunto e localiza numericamente acdtuao Brasil em relacdo a Gripe A. Essa
parte € mantida pelo professor em sua adaptacdegénda parte, introduzida pelo subtitulo
Produciran la vacuna,trata da movimentacao politica contra a gripe resB(quando trata
da audiéncia na Camara de deputados para avahapaxto da gripe), do nimero de doses
gue o pais pretende produzir, da expectativa daatatque se pretende aprontar a vacina, de
alguns cuidados para evitar a contaminacdo, dentt®s assuntos. Por uma escolha do
professor, os alunos néo terdo, ao menos por nasite dexto, acesso a essas informagdes
destacadas na noticia.

Ocorre também o apagamento de quase toda a tepaite, Panorama Nesta,
coloca-se o0 numero total de contaminados pela gupenciado pela OMS. Destaca-se
também um retrocesso da Pandemia em varios pasemérica da Sul, o que néo ocorria no
Brasil, e que o contagio pela gripe suina estaparando a gripe comum no pais. Juntamente

com as outras, essas se somam as informacfes guaeséartadas quando o professor

21 Esses questionamentos serdo respondidos comiseatiglentrevista (Capitulo 4.3 deste trabalho).
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transpde a noticia. Guimardes (2006) classificaocgrave a alteracédo de partedinks que
estdo diretamente ligadas ao texto. Neste cas@ligdimados 13 paragrafos inteiros no texto
didatizado. Como consequéncia, temos um texto epi@so que se distancia muito do texto
original virtual. A falta das informacfes apagadaerfere diretamente no entendimento
global do texto.

Essas escolhas refletem a leitura do professosef@y 0 que ele prioriza e considera
imprescindivel e util dentro de suas propostasa Eggdo do sujeito retira do aluno-leitor
possibilidades de escolhas na construcdo de seinttarpara estabelecer sentidos. Essa
pratica, dependendo de como a atividade é desedaawm sala de aula, distancia-se de uma
perspectiva socio-interacional de leitura do texto.

Outra modificacdo detectada no texto levado pelofepsor foi a retirada dos
comentarios dos leitores sobre a noticia. Trataambsriormente nesta andlise da perda do
link que permitia ao leitor comentar a noticia, além faeer consideragbes sobre os
comentarios postados por outros leitores. Abordan@®bém, a interacdo como uma
caracteristica que é potencializada nos textosuargt por ferramentas como esta
disponibilizada pelsite

Quando se transpde a noticia do meio virtual pangpoesso, automaticamente ocorre
a impossibilidade de o leitor exibir e trocar cotdeios com outros leitores por meio da
Internet Porém, se fossem mantidos alguns comentariosersiov impressa modificada
levada a sala de aula, os alunos poderiam:

a) reconhecer essa caracteristica do texto virtugledmitir que os usuarios
comentem sobre o que é lido e que isso ocorrerdeafdiferente no texto
impressé’

b) perceber que, por meio de comentarios, varias ¥isée expostas sobre o
mesmo tema, apresentando assim a diversidade deisdes e leituras as

guais se pode chegar a partir de um mesmo texto;

22 3abemos que outros géneros também permitem deéares comentem sobre os temas apresentadosisijgtnais ou

revistas, por exemplo, reservam uma parte paradeior faga seu comentario sobre as matériascantlo, muitas vezes,
opiniBes e visbes diferentes sobre os assuntos) eosecdo “Cartas de Leitores”. Reconhecemos a ¢atergue ocorre
neste processo, mas destacamos que no ambiental @xiste uma potencializardo da interagdo, peipesmite que as
pessoas postem e troguem ideias de maneira maig.rd&gm um jornal de grande circulagdo impressa,epemplo, se

selecionarmos uma noticia polémica, na edi¢édo post publicacdo da mesma ndo teremos um ndmeit grande de

comentarios, entre outros motivos, pela falta gmes fisico para publica-los. Essa mesma matérigerstio virtual do

jornal incentivaria a criacdo de muitos comentarisbindo diversos pontos de vista e permitindiomiateracéo entre os
leitores.
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C) agucar o senso critico por meio do incentivo agéoade comentarios que
pudessem ser compartilhados com a turma, crianglmasn ambiente de

discussao na sala de aula.

Guimaraes (2006) concorda que a eliminacdo do c@meneduz a possibilidade do
desenvolvimento do senso critico do leitor. Adieidambém que:

A expressao do ponto de vista do enunciador, queoidloecida pelo leitor, gera neste alguma
reacdo, seja de identificar-se com a ideia do ofrteconhecendo-se nela, ou assumindo-a
para si), seja de refuta-la. (...) Com a eliminaddistes comentarios, na passagem do texto da
Internet ao texto didatizado, € minimizada esta possildidale conhecimento de outros
pontos de vista sobre o tema textual e consequentens confronto com a opiniao prépria.
(GUIMARAES, 2006: 63)

A pagina Virtual do jornaLa Naciénpermitia ao usuario, por meio de uimk, ter
acesso a uma versao impressa da noticia. Destacpm@sta versado, além trazer a noticia na
integra, era acompanhada de dois comentarios dgiasulsso revela o enfoque dado aos
comentarios como textos que interagem diretamenmteas informacdes presentes na noticia

e a valorizacdo da posicao do leitor enquanto eadocdestes textos.

4.1.3.3 Acréscimo Informacional

Outro fendbmeno que ocorre no texto didatizado levaelo professor € o acréscimo

informacional. Segundo Guimaraes (2006:56):

O acréscimoocorre ao serem acrescentadas, ao texto transpasios procedentes de outros
textos-fonte ou até mesmo do conhecimento pessmautbr do livro didatico sobre o
assunto. Este procura inserir no novo texto aquelésrmacbes que acredita serem
importantes para a compreenséo textual, considermgume ndo sdo do conhecimento do leitor,
como a definicdo de alguns termos, ou gravuraspggsam ilustrar melhor o que a leitura
fomenta.

O sujeito, como vimos nos pontos destacados durasta analise, além do
apagamento das caracteristicas virtuais do teatobém escolheu “simplifica-lo” omitindo
boa parte do mesmo (13 paragrafos) além da intémdegos comentarios. Porém, adicionou
ao texto uma tabela que diferencia, através dosrsas, a gripe A da gripe comum.

Ao inserir esta tabela no material, professor ind@armacdes sobre a nova gripe que
nao estdo presentes no texto. Saber diferenciaripg gomum da gripe A pode ser

significativo para os alunos, ja que a atividadd#egenvolvida em meio a uma pandemia da
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doenca. Os conhecimentos adquiridos com a leitieatendimento da tabela também séo
somados aos conhecimentos enciclopédicos dosdgitlar atividade.

O professor solicita aos alunos, como vimos naisméhs questdes, que, baseados no
quadro comparativo, apontem quais sdo os princgaismas da Gripe A. Mesmo levando
em consideragdo as criticas tecidas sobre a esitétu desta pergunta na atividade (Ver
tépico 2.4.2 deste capitulo), inferimos o objetd® que os alunos consigam interpretar
informacdes em textos organizados sob forma déatabe

Como comentado, o material ndo traz referénciaesalfonte da qual foi retirada essa
tabela. Compensando a falta desta informacéo, tegsar escreveu para seus alunos o
endereco eletrénico dte fonte. Porém, ndo encontramos na pagina do joeralem outros
sites relacionados ao tema nenhuma ocorréncia em qusinbsmas das duas gripes
estivessem dispostos da maneira como ocorre naauathparativo. E possivel que se trate
de um construto do sujeito, com a finalidade derfaser seus objetivos de desenvolvimento
de determinadas estratégias de leitura.

4.1.4 Observacao etnografica da Aula

Como informamos no inicio do capitulo metodolégioma das etapas de pesquisa
consistia na observacdo da aula referente a alwid@ontada pelo professor como sendo
baseada em material retiradoldernet Para obter suporte de registro para acompanhament
desta aula, escolhemos trabalhar com gravacéao éim @nexo D) e com o diario de campo
do pesquisador.

Com base neste material, analisamos como, nagréticdesenvolvido o trabalho de
leitura na aula observada. Na transcricdo do cqoptes essa analise, referimo-nos ao sujeito
comosS e aos alunos comh.

Ao iniciarmos a etapa etnografica da pesquisaatis como pressuposto que o
professor desenvolveria em suas aulas um trabalhé/EE direcionado ao desenvolvimento
da competéncia leitora. Essa afirmacédo é fundamamia analise prévia dos questionarios de
Guimaraes (2008) que nos levaram a escolha do tdogaa seria sujeito de nossa pesquisa.

Atendendo as nossas expectativas, observamos @pegdo do professor em realizar
um trabalho de compreensao leitora, comecandorparpué-leitura do texto:
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S: Dando uma olhadinha no texto, 0 que vocés coirseg perceber sobre o assunto do
texto?

A: Gripe suina

S: Titulo do texto... Qual vai ser o tema do texto?

Os PCNs de LE (BRASIL, 1996), em suas orientachddticas, caracterizam a pre-
leitura como 0 momento de sensibilizacdo do alunteato que sera apresentado, com base
na elaboracdo de hipéteses. Assim, nesta fas@fespor explora o conhecimento prévio do
aluno, concretamente, seu conhecimento de mundo.

Com esses dois questionamentos, o professor cansggspertar nos alunos a
informac&o de que o texto tratara sobre a gripeasuixplora o primeiro contato dos alunos
com o texto, perguntando sobre que assunto elesvathque o texto trataria. O sujeito
continua explorando, desta vez, o titulo, confirdmgnassim, a hipétese levantada pelos
discentes sobre o tema do texto.

Com essa estratégia, o professor aciona o conheiinpeévio dos alunos sobre a
gripe A. Na época do desenvolvimento desta atiégdad numeros de mortos pela gripe no
Brasil eram preocupantes e este era um dos asquitiogais explorados pela midia, ou em
conversas cotidianas. Assim, o professor ativarte g conhecimento de mundo relevante
para que o aluno realize a leitura do texto (KLEINJA989).

Durante a leitura do texto, o sujeito continuaizdihdo estratégias para despertar o

conhecimento dos alunos sobre o tema, associande-seus proprios.

S: Entdo na semana passada o numero de mortosnegtade, ndo € isso? E essa semana,
VvOoCcés ja conseguiram ouvir alguma coisa ai sobnéiroero de mortos? (...) Eu vi que o
namero de mortos estava 370. Que dizer, esta semananero de mortos ja duplicou
novamente.

Em outro momento da aula, o sujeito continua legasak alunos seu conhecimento
de mundo, citando uma reportagem que havia lidoma revista que detalhava o tratamento

diferenciado aos infectados pela Gripe A na Inglate

S: Presta a atencdo, eu vi na revista época...umligta da revista época que mora na
Inglaterra (...) que mora la e é correspondentedata...ou seja, ela manda informacéo de Ia.
(...) Ele mora com 3 filhos e...quando comecou éss&ria de gripe suina o filho dele
comecou a ficar gripado e la...toda a distribuigéaemédios acontece pétdernet Ele foi

no site do Ministério da Saude ...e la ele colosmus dados pessoais e depois respondeu a um
questionario falando se tem alguma deficiéncia mhagica e com os sintomas. No final o
site faz uma andlise e da uma senha pra vocé ir aaéreacia e pegar o remédio. Ele foi
la...isso evita o que?(..) O filho dele ndo foi lamspital e ndo contaminou as pessoas.
Ent&o...um pais onde tudo foi feito com uma agiledmaior e com mais seriedade.
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Neste trecho o sujeito compartilha seu conhecimdatmundo sobre o assunto com
os alunos. Durante a explanacao, ele aproveitpleca que € um jornalista correspondente
e também como funcionam os mecanismos para o0 &atamda gripe no Inglaterra.
Consideramos a importancia de levar aos alunos ggtamacdes que ndo estdo contidas no
texto. Baseados nela, os alunos puderam compéaieamente a diferenca das estratégias de
controle da gripe entre o Brasil e a Inglaterra.

Outra questao observada € a utilizacdo da infexé@maia resolver dificuldades com o
léxico de algumas palavras no texto. Durante o pemmamento da atividade, nao
observamos o uso do dicionario. Os problemas cooabwdario eram resolvidos com o
auxilio do sujeito. Este, por sua vez, direcionasalunos a resolverem a dificuldade através

da inferéncia, como verificamos a seguir:

S: Gripeporcina de onde é que vem essa palavra.

Al: Vem do porco

A2: A gripe ndo vem sé do porco

S: Sim, hoje em dia sabemos que n&o é s6 do porco.

S: Temporao...Quem é Temporao? O ministro da saude

S: Fatores ddesgos que son mujeres embarazadase sdo 0 qué?

A: mulheres gravidas

S: (...y personas con deficiencia imunol6gicgue seria isso? ..Personas, corf...) que é

insuficiencia inmunolégica
A: Pessoas com imunidade baixa.

Pelos trechos destacados, confirmamos a infer@ocie a principal estratégia para
resolver problemas de falta de conhecimento debud&ao pelos alunos. Entendemos que
para que ocorra a compreensdo de um vocabulo sttaviaferéncia lexical, outros conceitos
devem ser acionados, como contexto ou pistas Btigas (KLEIMAN, 2004).

No primeiro e no terceiro trecho percebemos o fués proveitoso o estimulo da
utilizacdo da inferéncia. No primeiro, auxiliadadgproximidade entre a palavra na LE e na
LM e pelo contexto, os alunos chegaram a respastaggpeporcina se referia a gripe do
porco, como foi inicialmente conhecida a nova deelxistiu um trabalho midiatico grande
para desassociar a nova gripe do animal. Por clisda, surge na sala de aula um comentario
de um aluno que, trazendo seu conhecimento prdiaajue a gripe ndo vem soO do porco.
Assim, na tentativa de construir um significadoaparpalavra em LE, as informac¢des vao
além das contidas no texto quando o aluno intecage o grupo. Leffa esclarece sobre a

construcdo do conhecimento léxico quando afirma que
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Parte-se do pressuposto que o conhecimento sbquatido interage com outras formas de
conhecimento, jA que a compreensao de um texto uadquer lingua vai muito além da
competéncia lexical do leitor, é preciso também quias fontes de conhecimento sejam
acionadas e usadas interativamente com o conheoinesical. Vé-se, portanto, a leitura ndo
apenas como a soma de diferentes fontes de corgreoinmas como intera¢éo, negociagéo e
troca de informacdes entre as fontes. (LEFFA, Z05:

O alcance do significado da expressa@suficiencia inmunondgicapor exemplo,
dependera do conhecimento ou ndo do leitor sobi@ m&sma expressdo em lingua
portuguesa.

Em outros momentos, o0 sujeito propde questdes xjgere do aluno apenas buscar

informagdes pontuais no texto:

S: Que informacdes que a gente tem neste primardgmfo?... Sobre o Brasil (...)
Quanto...192 mortos por gripe suina no Brasil. Eue fala aqui sobre esse ndmero ...de
192...é desde quando?...Desde que comegou a ghiEes

A: Em uma semana.

S: Em uma semana? T4, mas 0 que aconteceu em nmaase

A: Duplicou em uma semana.

S: Duplicou em uma semana. Na semana passada &@eme texto € do dia 11 de agosto,
quer dizer, da sexta-feira da semana passada.deolduei ai vocés podem escrever a fonte
dele.

Neste trecho, o professor fala sobre a informagétida no primeiro paragrafo sobre
o numero oficial de mortos no Brasil pela gripenauiA informacéo que esta mais explicita é
facilmente resgatada pelos alunos, pois consegumEriaa sem erros 0 numero total de
mortos. Porém, o texto fala que esse numero étadsutie uma duplicagdo do namero de
casos em uma semana. Quando o professor perguesaesaimero € “desde que comecou a
gripe suina” uma aluna sente dificuldade e respapdefoi em uma semana. Na verdade,
segundo o texto, esse era 0 numero de mortosrespstiesde a entrada da gripe no pais. O
sujeito, a partir da dificuldade do aluno, fez uabalho de encaminhamento de raciocinio,
com base no contexto onde estava a informacaocdésiana pergunta. Logo, encontrar a
informacéo explicita do numero foi alcancado serorea dificuldades. A dificuldade surge
na articulacéo desta informacéo com outras ap@sa@sno texto, ou seja, identificar que esse
namero duplicou em uma semana.

O texto problematizava o posicionamento do Bergite 0s paises mais atingidos pela
gripe. O ministro da saude declarou que, se corapaméos o numero de habitantes com o
namero de mortos em cada pais, o Brasil ndo séeigceiro, e sim o quarto mankinggeral.
Durante a leitura do texto, o sujeito repete quafaao esta pedindo para rever esses dados

e explica:
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S: Por que los nimeros deben comparar-se con la pabi&c..Ele diz o seguinte, esses
dados, essa colocacdo do Brasil em terceiro lughstdade mortos se da apenas pelo nimero
de mortos. O Brasil esta atras principalmente depgig? Sé que, esta colocacgdo esta feita
pelo niumero geral de mortos. Sé que, o Brasil € ais puito grande...bem maior que outros
paises. O México tem ndmero de mortos bem préximBrdsil. O Chile tem um namero de
mortos menor do que o Brasil. S6 que vocé for coanpam o tamanho do pais, o Chile tem
mais mortos por habitante que o Brasil.

O professor explica para os alunos porque o mingiresenta a posi¢céo do Brasil no
texto de forma diferente de outras estatisticambramos que esse esclarecimento foi feito
durante a primeira leitura do texto. Achamos q@stercaso, o docente poderia ter esperado
para esclarecer aos que tivessem dificuldades slefaileitura individual de cada aluno.
Fazendo isso na primeira leitura, se impede guarmalesenvolva estratégias que permitam
a ele, sozinho, compreender essa informacéo do. text

Mesmo assim, na correcdo do exercicio, percebemesalguns alunos continuam

com duvidas:

S: Levando em consideracao o nimero total de mpaobeumero de habitantes, em que
lugar esta o Brasil?

A: Terceiro

(A professora repete devagar a pergunta, desta@aimdormacao que difere.)

S: O nimero total de habitantes.

A: Quarto.

Na analise das questdes, destacamos que a memmioaessa pergunta foi estruturada
poderia trazer dificuldade aos alunos em encoatrasposta adequada. De certa forma, isso
se confirma quando a incidéncia de erro dos alneeta questao € grande. Podemos perceber
gue os alunos conseguiram diferenciar as duasg8ggasobre a gripe no Brasil citadas no
texto quando eles alcangcam a resposta para apeastas que seguem:

S: Que pais lidera a lista que considera sé o midemortes?

A: EUA.

S: E que pais lidera a lista considerando o nGmhkemortes por habitante?
A: Argentina.

Assim, quando a estruturacdo da pergunta foizaddi de maneira mais objetiva, os
alunos alcancaram a resposta esperada.

A pergunta que tratava de quais verbos introduzéarfala do ministro também
despertou algumas dificuldades. Procurado por algalnnos em sua mesa, o0 professor

resolveu ir ao quadro para dar explicacfes pamaawsobre a questao.
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S: Durante o texto todo o ministro fala sobre peysuina e da a opinido dele sobre as mortes.
Eu quero que vocés escrevam quais foram os vedamos no texto para comegar a dizer o
gue o ministro falou. Lembram dos verbos? Ent&ntiflquem no texto os verbos que foram
usados [pra] produzir essa fala, [pra] apontar &lta Qual foi o verbo utilizado [pra]
introduzir esta fala?

A dificuldade dos alunos na execucdo desta quegs#itu do desconhecimento
linguistico, ou seja, a maioria dos alunos ndo eguisi identificar os verbos no texto. Isso &
confirmado por algumas respostas que foram dadpso&essor. Quando ele perguntou quais
eram os verbos; alguns alunos responderam, porpagiministro”. Pela fala da professora,
percebemos que esse assunto ja foi abordado amtente em aula. Talvez ndo “verbos do
dizer”, mas os alunos respondem positivamente quatadpergunta se eles lembravam dos
verbos. Porém, para a realizacdo da tarefa, o aambém tinha que identificar em que
lugares durante o texto aparecia a fala do ministemdo a dificuldade dos alunos, o sujeito

ofereceu-lhes uma estratégia facilitadora:

S: Primeiro vocé vai descobrir onde tem fala doistiia (...) Depois que vocé descobrir onde
tem fala do ministro, marca e depois vé quais fovamerbos usados para indicar a fala dele.

Achamos que o professor tem de ser um facilita@doconstrucdo do conhecimento
gue se desenvolve em sala de aula. Mesmo segunddieacdes do professor, o aluno teria
gue identificar no texto os trechos que introduzanfala do ministro, reconhecendo as
estruturas linguisticas do discurso indireto. Megmiebendo a dificuldade encontrada pelos
discentes, reconhecemos, como na analise, queqgesttdo vai aléem de um trabalho
puramente gramatical tio comum nas aulas de LEa Héncédo de focalizar o trabalho no
texto e no desenvolvimento da compreenséo leitaraanteudo linglistico pedido se adapta
a essa proposta do professor. Assim, o conhecinggatoatical, neste caso, auxilia o aluno a

perceber a relacédo entre as palavras e estruextasits (KLEIMAN, 2004).

4.2 Andlise da segunda aula

Nesta segunda aula os alunos estavam ainda mailg&afezados com a presenca do
pesquisador. Observamos uma continuidade de umalliabde desenvolvimento da
habilidade leitora em E/LE, mas, no que se referenaterial retirado d#nternet a aula

trouxe algumas particularidades que desenvolvenseguair.
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4.2.1 O texto da segunda aula

O material utilizado na segunda aula observadaxrE) consiste em um texto
publicitario. Os produtos anunciados séo jogos atmileiro que, segundo a propaganda,
podem ser jogados em familia. Entendemos a impoadda apresentacdo de uma
diversidade de textos na aula de leitura em E/OB.textos publicitarios circulam em nosso
cotidiano, portanto, defendemos que realizandoralbatho pragmatico de leitura desses e de
outros textos em sala de aula o aluno se prepdhnmmo leitor independente.

A compreensdo do texto € auxiliada pelo grandeendrde imagens, como muitas
vezes observamos nos textos publicitarios. Diferaphte do original, o texto é apresentado
aos alunos em preto e branco. Pelas estruturaesdatas brasileiras, o recurso do material
ser apresentado em cores ainda € raro.

O texto apresenta expressdes que, em um priméier, achamos que poderiam
oferecer dificuldade de compreensao para os alcow®, por exemplogasarlo bombae
“famijuegos. Achamos que, com o auxilio da professora e aimente do conteudo nao

verbal, a leitura do texto poderia ocorrer sem maiftculdade.

4.2.2 As questdes elaboradas pelo sujeito:

Questdo 1:ldentifique fonte, assunto, objetivgpe to texto.

Uma questdo que solicitava os mesmos dados gaetamsdém foi a primeira do
material da aula anterior que analisamos. Quansigj@to pergunta sobre a fonte, ele quer
que o aluno identifique que o texto foi retiradore@staBlanco y Negro jguayDestacamos
que, mesmo declarando ao pesquisador que o tektoeticado dalnternet nenhuma
referéncia a um enderecgo ou fonte virtual apar@cassunto do texto refere-se a venda de

jogos destinados a familia e o objetivo do texterder esses jogos.

Questdo 2: Qual o produto anunciado?

Nesta questdo os alunos tém de identificar que@paganda anuncia a venda nao so6

de um jogo, mas de alguns jogos para serem jogaddamilia.

Questdo 3: A que publico se dirige essa propaganda?
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O aluno deveréa nesta questédo identificar quenms que traga desenhos, imagens e
caracteres que aproximem de um anuncio a uma ljeguanfantil, essa propaganda nao se
dirige somente a criancas, mas a toda familia, gyeatal aos pais que poderdo comprar tais

jogos.

Questao 4: A partir de que elementos vocé chegmsaconclusdo?

Nesta questdo, aluno tera que compreender asna¢des verbais e ndo verbais que o
texto apresenta. A imagem da familia reunida appata o fato de esse andncio ser destinado
a toda familia. Porém, como citamos na questaoaa@elios desenhos estarem muito ligados
ao universo infantil, o aluno poderia tender a oesler que o anuncio se destina a esse
publico. Na parte verbal, a palavrarhijuegos”pode direcionar o aluno a resposta esperada

para a questao.

Questao 5: Qual a importancia da imagem para a@@Engao deste texto?

Essa questao aparece como uma forma de o aldetr rebbre os caminhos de leitura
gue o fizeram entender o texto e responder as@psertlacionadas a ele. Aqui, o aluno deve
reconhecer que imagem e palavra trabalham juntastebuem para a compreenséo do texto
publicitario apresentado.

Questao 6: Qual seria o significado das palavieasifuegos e “excusé?

Essa questdo, superficialmente, parece um sinpddmsmlho de compreensao de
vocabulario. Porém, durante a aula, percebemosogageito direciona esse trabalho para
outras estratégias de compreensdo, como a utitizaedinferéncia observada na primeira

aula.

4.2.3 Diferencas do texto virtual para o texto tidalo.

O sujeito declarou que a aula observada seriaatlasée um material retirado da
Internet No entanto, analisando o material, ndo percebemofiuma referéncia a fonte
virtual do texto. Durante a aula, o sujeito també#o cita a fonte virtual, somente a que

aparece no texto e que é explorada na questa@dedcicio proposto sobre o mesmo.
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Diante disso, resolvemos usar a mesma estratagiardeira aula e buscar o texto em
sites Como ndo o0 encontramos, enviamos um e-mail aatgpedindo que a fonte virtual
nos fosse passada. O sujeito, entdo, declarousgeengaterial fazia parte de um apanhado de
textos que utilizou em um trabalho de pos-graduacgoe tinha sido recolhido por sua dupla
nesta atividade. Porém afirmou que aquele textmtsido retirado dinternetporque todos
0s outros também eram oriundos da rede.

Em contato posterior, um professor que ministrolasaem oficinas oferecidas pela
SME identificou o texto que foi utilizado nesta seda aula observada. Diferentemente do
gue foi declarado pelo sujeito, o material ndo rigtirado dalnternet mas sim de um
suplemento infantil da Revis@lanco y Negroguay®. Esse fato explicita a ocorréncia de
um equivoco do sujeito em afirmar que o materidizatlo teria sido retirado diternet
Reconhecemos a importancia da apresentacdo desasvgéneros em sala de aula, porém,
como o texto ndo possuiu uma fonte virtual, ndoepaos analisar possiveis adaptacdes
relacionadas as diferencas entre texto virtual grésso. Optamos por manter nosso foco
apenas na questdo do desenvolvimento de um trabeteanatico por leitura por parte do

sujeito.

4.2.4 Observacéo etnografica da aula

A observacdo da segunda aula, assim como seuroegcontra-se pautada nos
mesmos critérios estabelecidos na metodologia.

No primeiro momento de contato com a publicidameujeito questiona os alunos
sobre o que eles perceberam sobre o texto:

S:0 eu vocés perceberam?

A:Negécios de jogos.

Negocios de jogos...mas 0 qué?

A: Banco imobiliario.

S: Uma familia jogando o banco imobiliario. O qaeacteriza que € uma familia?
(O sujeito repete a resposta de alguns alunos)

S: Ah, ta, tem a mée, o pai e até o cachorro...

Observamos que o sujeito realiza uma pré-leitasgedda no primeiro e breve contato
dos alunos com o texto. J& neste momento, os alcmmseguem identificar que o texto

explorado tratara, de alguma forma, sobre jogos podem ser jogados em familia,

23 A fonte do material Blanco y Negro jguay'n® 38, Espafia, 31/10/1999.
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conhecidos também como jogos de tabuleiro.
Antes da leitura, o0 sujeito destaca a existéneiarda expressao do texto, explicando

para os alunos o seu significado.

S: Tem uma expressao ai, na verdade ja esta naléirfalha, que nds vamos falar sobre ela
no final (...) Eo pasarlo bombaue a gente vai convers®asarlo bomba uma expresséo da
lingua espanhola que quer dizer divertir-se muiem até um outro exemplo aqui.Lo$
nifios siempre pasan los bombas en el ¢{tcd Entédo serid.os nifiossiempre se divertem
muito no circo”.

O sujeito antecipa a leitura uma expressao quediarque traria dificuldades a
compreensao dos alunos. Neste caso, diferenterderdatros momentos da observacao das
aulas, o sujeito ndo espera que os alunos tentegarcho significado da expresséo sozinhos.
Acreditamos, até mesmo pelo relato do sujeito agyisador durante a aula, que isso tenha
se dado por considerar que essa expressao exigirigrau alto de entendimento de alunos
daquele nivel. Destacamos que o sujeito declarapgsquisou para saber o significado da
expressao.

Em um segundo momento, o sujeito explica as qeggifbpostas aos alunos. Destas,

separamos algumas mais relevantes para nosscrabal

S: A 4 vem a partir da resposta da 3(...) Por el@mpna propaganda de batom, a que
publico se dirige?

A: Mulheres

S: Mulheres, publico feminino. Entéo, a que pubkeodirige esse texto e 0o que aqui esta
dizendo a vocés que o texto esta se referindo detienminado publico?

Mais uma vez, o professor estimula o uso do comfeto prévio para o
entendimento do texto e das atividades propostas.

Na questado cinco, que trabalha diretamente caordeile imagens, o sujeito faz com
que os alunos relembrem atividades que ja foratizaglas em sala de aula e utilizavam esse

mesmo recurso:

S: Lembrando da prova, que trazia a nuvem, quéfisava chuva e tal...

Isso nos mostra que existe um trabalho coerenteitdea e reforca o perfil do nosso
sujeito, que declara ter seu trabalho orientaddeaenvolvimento desta habilidade.

A questdo 6, na qual se pergunta o significadoludes palavras, o sujeito pede aos
alunos que ndo usem o diciondrio, mas sim utilizems conhecimentos de mundo. Isso

confirma que o objetivo desta questdo nao era ssnnte a traducéo de palavras do texto,
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mas mostrar como 0 conhecimento prévio e a inf@épodem auxiliar na compreensao
leitora.

Depois desta etapa, o sujeito circulou pela sslpandendo davidas de alguns alunos
e, depois, iniciou a fase de correcdo dos exexidd®stacamos algumas das etapas da
correcdo que chamaram a atencao do pesquisador.

Na questdo 1, o sujeito parece ter se equivocas® eorrigiu a primeira das trés

perguntas que compunham a questao:

S: Eu percebi que a maioria na fonte colocou igg taido. Fonte € o nome do lugar de onde
eu tirei a propaganda.

Quando cita “isso tudo aqui”, o professor estéeserindo ao fato de os alunos terem
posto a data e o pais como fonte. PrimeiramenstacEmos que, mais uma vez, nao foi feita
nenhuma referéncia a fonte virtual do texto, meemsajeito declarando que esse foi retirado
da Internet Destacamos, também, que as outras perguntas ajupunham a questao
(assunto, tipo e objetivo do texto) ndo foram gpdas pelo sujeito.

Sobre a segunda questdo, o professor enfatizaomac@o que ndo estd sendo
anunciado somente um jogo, mas sim alguns jogas pdamilia. JA na terceira questéao,

destaca que existem algumas respostas possiveis:

S: Qual era o produto anunciado?... jogos. Um s9N@o, varios jogos.

S: A que publico se dirige a propaganda?

A: A familia

S: A familia. Eu até vou considerar todo tipo dbljwd, criangas, jovens e adultos... Porém a
resposta mais completa seria “para toda a familia”.

Na questdo 4 percebemos, por suas respostas, @lenos chegaram a concluséo de
gue 0 anuncio tinha como publico-alvo a familigusedo estratégias diferentes: uns pela

parte verbal (palavriamijuego¥, outros por intermédio das imagens.

S: pela palavra famijuegos e pela imagem da famgliaida fazendo o que ?... jogando.

A questéo 5 discute a importancia das imagensgargendimento do texto

S: Sem as imagens seria mais dificil ou daria demmaemaneira para entender o texto?
A: Mais facil.

A2: Ajuda a traduzir a frase para o portugués

A: Sim, te ajuda a traduzir o significado da frage portugués.
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Neste caso, o0 aluno reconhece que a imagem aaxibapreensao do texto, ou seja,
gue o ndo verbal complementa o verbal no antrebo li
Na ultima questéo, o sujeito destaca a forma camale seus alunos identificou o

significado da palavragxcusa.

S: O colega usou os conhecimentos de mundo, dedfoigue aprendemos na sala de aula
para achar o significado da palaesacusa...) De onde?

A: Da novela.

S: Que novela?

A: Poder paralelo.

S: Ele disse que tem um personagem que fala isso.

A2: mas é italiano!

S: Sim, mas € a mesma palavra (...) A desculpiifzepara divertir-se em familia.(...) E
famijuego? (...) Jogos em familia.

Constatamos que o aluno, sozinho, associa seecomnto de mundo, aprendido na
observacdo da fala de personagem em uma noveklla als aula de LE. Sabendo que a
novela retrata o cotidiano de alguns italianos (e§panhdis), ele consegue perceber que,
mesmo que o contexto da palavra naquela situagaalderente do que aprece em sala de
aula, isso pode ajuda-lo a entender o significamtexto.

Nesta segunda aula observada, podemos mais un@nrianar a realizacdo de um
trabalho efetivo de leitura em E/LE por parte dgeisot Destacamos que o0s alunos em
momento algum estranham as estratégias e pareaenfdoeiliarizados com esse tipo de
atividade. Por outro lado, surpreendeu-nos o fato dujeito declarar que o texto era retirado

dalnternete esse ndo conter nenhum tipo de fonte virtual.

4.3 Andlise da Entrevista

Depois da observacao e analise das aulas, propsseal@ar uma entrevista com o
sujeito sobre alguns dos resultados encontradam &strevista (Audio no anexo D) tinha
como objetivo dar voz ao sujeito para que ele $alaobre seu trabalho e discutisse algumas
escolhas e ideias sobre o material utilizado eulsaAchamos importante esse espaco em
nossa pesquisa porgue, como declaramos, ndo espalgansdo o trabalho do profissional.
Pelo contrario, buscamos entender, através ddstdoede caso, de que forma esse professor
usa e entendelaternetcomo fonte de textos para sua atuacdo docenteutibims, também,
sobre sua formacdo e tentamos, desta forma, emteodso fatores relacionados a esse
aspecto influenciam em certas decisdes sobre sdallio. A seguir, apresentamos as

guestdes e a andlise das respostas de cada uma dela
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4.3.1 Qual a base metodolégica que utiliza padesenvolvimento do trabalho de
leitura em E/LE?

Destacamos alguns trechos nos quais o sujeitodfalianportancia de sua formacao

para o desenvolvimento de um trabalho com leitord&d E.

S: Comecei a trabalhar com leitura em 2004 depoisrdeespecializacdo que eu fiz na UERJ

e...durante essa especializacéo, nos trabalhamostextos que falavam sobre a importancia

da leitura em lingua estrangeira.

S: Agora eu ja consigo trabalhar de forma intesathesmo, sabendo o que eu té fazendo e

consigo até colher os resultados no futuro e pereelyuanto isso ajuda eles em lingua
portuguesa.

O sujeito declara que seu foco de trabalho em erd#nE/LE € a leitura e que esse
surgiu com a experiéncia de seu curso de espeaiabz Percebemos aqui que a formacéao,
neste caso continuada, do professor pode intederisua pratica em sala de aula. O sujeito
também afirma que desenvolve um trabalho de leittexativa e que colhe os resultados
deste trabalho. Um trabalho sistematico com leitoirpercebido nas aulas observadas, o que
confirma a declaracao feita pelo sujeito a enttavis

Nos trechos a seguir, o sujeito fala sobre a fayoeao trabalho de leitura em LE pode
auxiliar o estudante em outras disciplinas:

S: O meu trabalho era apresentar o espanhol, aaliegfazer com que eles vivenciassem

aquela cultura e ajudar também na lingua portuguesau sempre trabalhei isso, mas néo de
forma assim téo especifica quanto eu trabalho atgpais do curso de especializacao.

S: Na aula de lingua portuguesa, na escrita, hadeie procuro também sempre passar isso
pra eles, o quanto de tudo que fago com eles madautspanhol, eles podem levar pras outras

aulas, seja de portugués, histéria, geografisstratégias de leitura que a gente utiliza, que
eles podem utilizar isso em provas que eles va faais adiante.

Nestes trechos, o sujeito declara qual seria apelggomo professor de E/LE. Além
de apresentar a lingua e a cultura espanhola, edtach que seu trabalho com lingua
estrangeira pode auxiliar em outras disciplinastrabalho com leitura permeia todas as
disciplinas (CORACINE, 2002). Ao assumir que asatdgjias aprendidas em LE auxiliam
em outras disciplinas, o sujeito direciona seudltad para além do ensino tradicional de LE e
declara perceber os resultados alcancados pelossah#io s6 em espanhol, mas em outras
matérias da grade curricular.



77

Afirma, também, desenvolver um trabalho de leitinterativa e que percebe os
resultados deste trabalho. As aulas observadasroani esse foco sobre o desenvolvimento
de um trabalho sistematico de leitura. Constatangosymente, a familiaridade dos alunos

com trabalhos de habilidade leitora.

4.3.2 Qual a importancia daternetna busca de materiais a serem usados em sala de

aula? Quais as principais fontes que utiliza pasa §m?

A segunda questao trata sobre a importanciatéanetno recolhimento de materiais
a serem usados em aula. Destacamos, primeiramentgecho onde o sujeito fala sobre a

valorizacéo, por parte dos alunos, dos materiassgo retirados naternet

S: Bom eu acho quelaternethoje em dia é primordial porque eles vivem issa fite sala de
aula, com ansn orkut e otwiter agora ... e quando vocé chega com um texto gireueta
Internet o olhar deles ja é diferente em cima do texRor.incrivel que pareca, isso pra eles
tem credibilidade... Pode ser uma piada, mas &lefham de outra maneira para aquilo. “Ah,
a professora tirou daternet — entéo eles ja& acham quem é uma coisa mais temger

Nesta primeira parte da resposta, percebemos quauas experiéncias em sala de
aula, o sujeito percebeu que o texto oriundo deefagmtual causa mais interesse nos alunos.
Para ele, um dos motivos de destaque para essédipexto € o fato de os alunos terem
contato frequente com textos virtuais fora da si#aaula. Percebemos que, quando o
professor fala dositesa que os alunos tém acesso, destaca os de r@la@oto ouwchats
comoOrkute MSN Nas aulas observadas, foi usado um materialnrgtivo retirado de uma
versao virtual do jornal “EL Pais” e uma publicidad\ssim, novos géneros, além dos que
eles estdo acostumados a ter contato fora da salaukh, como afirma o sujeito, sédo
apresentados de forma impressa, mas auxiliandoreepgm@io de estratégias leitoras dos
alunos.

Dando continuidade a resposta, o0 sujeito fala deocgeria importante se seus alunos
pudessem ter contato com aqueles materiais em tesapoou seja, diretamente bdernet
por meio de computadores. Mas, como isso ndo évedsafirma que acaba imprimindo os
textos, com foco naqueles que abordem temas atitaisgdo a aula observada sobre a “gripe

suina”™;
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S: Surgiu um tema como, por exemplo, a gripe suisa ndo fosse pelaternet talvez eu
levasse muito tempo pra encontrar o material deegguina em lingua estrangeira pra trazer
pra eles... E ndo sO encontrei o material como rermioum que falava do Brasil,
especificamente do problema que a gente tava wvertl isso aproxima os alunos da aula e
da realidade que a gente ta vivendo.

Percebemos, também, a valorizacdo da praticidadbéusea de materiais que a
Internetoferece ao docente. Sobre as principais fontes lpasca de matérias, o sujeito fala
que utiliza, principalmentesite de buscas e jornais de paises hispanicos, alésitedade
historias em quadrinhos, corivafalda

Nossa pesquisa trata tldernetcomo fonte de materiais que sdo usados em sala de
aula. Sabiamos, desde a sele¢do de nosso sujetopar mais que esse declarasse utilizar a
Internetcomo principal fonte de materiais para sua algdan&o desenvolveria um trabalho de
leitura diretamente no computador. Porém, na tercgiestao, perguntamos ao sujeito qual a

importancia de um trabalho de leitura virtual.

4.3.3 Qual a relevancia do desenvolvimento de whatho de leitura em meios

virtuais.

Nos questionarios respondidos pelos sujeitos dgumessde Guimaraes (2008), muitos
falavam que ndo desenvolviam a leitura virtual fadta de estrutura das escolas da rede

municipal. Na questéo 3, buscamos a visao do eigelire a leitura virtuan-line

S: (...) permite que o aluno explore outras forte#a uma abertura maior pra pesquisar fora
da sala de aula. Traz ao aluno a idéia de que a@onn&o é s6 “aquilo ali”, que ndo é s6
aquele texto, que ndo é s6 o que o professor.¢rae.ele pode pesquisar em casa. (...) Ha
alunos que, quando eu levo algum texto, por exerapia tira de um site, eles olham e
dizem: “Professora, se eu chegar em casa e dig#araqui, eu entro nesse site?” e na outra
aula eles comentam que entraram, que viram o site.

O sujeito destaca a autonomia quénternet pode oferecer ao aluno. Destaca que
existem alunos que, através das fontes, buscasitese€m casa, partindo para outras leituras
e exploracdes do meio virtual.

Em outra parte da resposta, o sujeito fala sohmeoasses materiais ampliam a visdo

do aluno sobre o uso dl@ernet

S: (...) pois eles passam a verrdernet ndo s6 comoorkut, msn bate papo, ler
email..eles passam a ver lkmternet como fonte de pesquisa, como fonte de
aprendizagem e além disso, mostra a eles que fmogiaenéo é so livro didatico.

S: Faz com que o aluno tenha vontade...tenha a @&pesquisar temas atuais, coisa
gue normalmente eles ndo tém.
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Assim, o0 sujeito acredita que, ao levar materidiomées e géneros diversos, amplia a
visdo do aluno sobre o uso biiernet além de mostrar que o conhecimento ndo esta sipena
nas fontes tradicionais, citando o livro didaticas que o aluno pode aprender, navegando na

Internet

4.3.4 Quais as razbes motivaram as adaptacoezadsdi no material que utilizou na
aula observada?

Nesta questdo, mostramos ao sujeito o texto amexgao virtual, diretamente na tela
do computador. Nosso objetivo era que o sujeitticagse as razdes das alteragdes realizadas
no material que foi usado na aula. Primeiramengeij@to aponta a economia como um fator
determinante para sua escolha:

S: Economia... Eu poderia com qualquer turma lawatexto inteiro, mesmo sendo um texto
grande, trabalhar uma parte de cada vez, trabalhé&tulo, fazer um resumo. Mas...
infelizmente... na sala de aula muitas vezes eranmos barreiras pra fazer isso.

S: O fato de ter que imprimir, tirar copias e maliit@zes ter quer reduzir um texto pra caber
na folha, ou colocar mais textos em uma folha,u@ dou aula pra 6 turmas, se torna dificil.

Gosto que meus alunos fiquem com os textos. Pra p@gar um texto de volta é tirar a aula
do aluno.

Nestes trechos, confirmamos nossa hipotese qtibcpusa a escolha do sujeito em
fazer alteracdes no texto: a questéo da estruagastcolas publicas. Como a escola limita o
namero de cépias, o professor declara que néo tpali@har com textos maiores. Por outro
lado, assume que isso ndo provém da dificuldadeogaieino teria com esse tipo de texto.
Pelo contrario, assume que poderia trabalhar catogenaiores e inteiros em etapas, caso
ocorresse alguma dificuldade, mas que a questaetca interfere diretamente nas suas
escolhas para o texto.

O sujeito, na mesma questao, declara que, mugassy tem que retirar informacgdes
do texto, como fotos, pelo mesmo motivo. Mais urea, \assume que essa decisdo também
interfere no trabalho leitor dos alunos.

Outra informacé&o relevante € o fato de que a agp@imite que o sujeito tire copias
do texto completo. Porém, por possuir uma cota prenite um certo numero de copias
durante o bimestre, essa opc¢éo exigiria que o dogenolhesse o material ao final da aula
para ser reutilizado com outras turmas do mesmoQusnijeito justifica que prefere diminuir
0 texto para permitir que o aluno possa ficar comaterial, pois muitos ndo tém acesso a

Internetem suas casas.
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Nao esperamos avaliar qual atitude seria melhoa pen desenvolvimento de um
trabalho leitor, mas sim analisar algumas das cu@&®ias dessas escolhas e, por intermédio

da entrevista, entender o porqué dessas opcogaperdo sujeito.

4.3.5 Reconhece a existéncia de um processaugposicio didatica que interfere no
contexto original do texto utilizado?

Na quarta questédo, buscamos o motivo das alteyapfeo professor aplicou sobre o
texto original. Na questdo 5, nos interessava igarifse o professor reconheceria que as
modificagcbes do texto, assim como seu deslocameéatoneio virtual para o impresso,

resultaram em diferencas significativas na leitioa alunos.

S: O ideal, como ja falei, seria a aula em um latiwio... Sonho que isso vai acontecer um
dia,... pra eles perceberem os recursos, comaks fior exemplo. Mas, infelizmente... por
enquanto, a maneira mais acessivel ainda sao tos iexpressos, mesmo as vezes tendo que
adaptar e ndo poder apresentar de uma forma nragea.

S: (...) pois no préprio site existem loks que levam a matérias relacionadas e... até mesmo

a disposicao de fotos. N&do coloco foto no textor@spo porque muitas vezes ndo cabe ou
porque a foto fica escura e os alunos reclamam.

Por esses trechos, percebemos que 0 sujeito assampreender que existem
diferencas entre a leitura de um texto na telaaoputador e do mesmo impresso. Ele vai
além e fala do desejo de que os alunos entendessaecursos caracteristicos dos textos
virtuais, como odinks. Ainda reconhece que esdieks levariam os alunos a leitura de outros
textos relacionados, permitindo-lhes reconhecentertextualidade possivel através desse
recurso.

Acrescenta eu “sonha” que um dia isso vai acontaoestrando que, para sua
concepcao da realidade educacional que vive, egesgléendo acesso direto ao computador
nas aulas de E/LE ainda € uma realidade distargerddcancada

Com essas questbes, pudemos, como propusemoscito doi capitulo, dar voz ao
sujeito para que explicasse o porqué de algumathescobservadas por nés nas suas aulas e
materiais. No capitulo de conclusédo deste trabathagzamos as informacdes obtidas nas
analises apresentadas para, desta forma, respaslersnquestdes levantadas em nossa

metodologia.
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CONCLUSAO

Em nossas conclusdes, retomamos questdes levamtadascio da dissertacdo. O
quadro tedrico adotado concentra-se nas quest@eEsoredas ao processo de compreensao
leitora e a leitura mediada por computador. Os voetidesse recorte sdo: (a) nossa
participacdo na equipe de pesquisa de nossa a@atacujos estudos discutem a leitura,
especialmente em espanhol como lingua estrange@a, ensino-aprendizagem e as
implicacdes da insercdo de meios virtuais no psucestor e (b) o carater de nossa pesquisa,
com suas questdes e objetivos relacionados aolhtcalole leitura no @mbito do ensino-
aprendizagem de espanhol no Ensino FundamentaloddeRJaneiro. Dessa forma, podemos
destacar alguns conceitos e aspectos teoricos .cBabee a relacdo entre leitura e escola,
Coracini (2002) afirma que, na maioria das vezdsitara aparece apenas como um trabalho
de decodificacdo, ndo auxiliando no desenvolvimeetam leitor competente, independente
e critico. Outros autores como Kleiman (1989) ev@lao (2002) apontam para importancia
do desenvolvimento efetivo, na escola, de um thabgue priorize a competéncia leitora.
Abordamos alguns modelos de leitura e focalizanossm trabalho no modelo interacional.
Nesse modelo, que serve de base para os PCNgyda Estrangeira (1996), a compreensao
envolve o discurso e a interacdo ativa entre legtiotor e texto (NUNES, 2005).

Sobre a leitura e textos virtuais, destacamos amgrleitores e autores estao diante de
novos processos de compreensédo e producado tef@@BTA, 2005). Mesmo reconhecendo
que ler sempre serd um ato de atribuir significaglosonstruir sentidos independente do
suporte (VIEIRA, 2007), acreditamos que o leitauase posturas diferentes ao ler um texto
impresso ou na tela do computador (VIEIRA, 200AsiA, discutimos a apropriagao desse
novos perfis de comunicacéao e leitor pela esca@SCARELLI, 2003; VIEIRA, 2007).

Em termos metodolégicos, o presente trabalho conzeqzartir da pesquisa de
mestrado desenvolvida por Guimaraes (2008), na fouatatada a relacdo dos professores
com a busca de materiais Imdernete se o foco de trabalho dos docentes era diretnoaa
desenvolvimento da habilidade leitora. Aquele estajbiou-se nas perspectivas dos sujeitos
docentes sobre sua realidade, a partir de uma ipasqle survey A prépria autora
(GUIMARAES, 2008) sugeriu a continuidade de seadlao, utilizando uma perspectiva
etnografica e observando a pratica desses docemtesala de aula. Optamos, portanto, por
desenvolver um estudo cujo objetivo geral € vexific tratamento dado pelo professor aos
materiais que retira daternet para serem usados em sua aula, dando continuitadee

havia sido pesquisado por Guimardes e adotandosende de um estudo de caso com
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caracteristicas etnograficas. Para tal, analisam®s questionarios respondidos pelos
professores com vistas a definir o sujeito paramestudo. Chegamos a um sujeito-professor
que declarava, por meio de suas repostas, queaeal trabalho de leitura sécio-interacional
e utiliza alnternetconstantemente como fonte de materiais a seremildsvpara sua sala de
aula.

Utilizamos como instrumentos de coleta de dadgsp (eegistro gravado e escrito
(diario do pesquisador) das aulas observadas @nfh)entrevista. Compusemogarpusde
analise com os textos e exercicios elaboradosspgbito, as gravacdes e anotacoes das aulas
e 0 registro da entrevista. Para efetivar as aslseguimos procedimentos qualitativos de
leitura e discussao dos efeitos da transposicadididdos textos utilizados, dos principios de
leitura subjacentes as questdes elaboradas paosnps trabalhos realizados em sala de
aula. Seguimos com a comparacao entre o manifestadquestionario da pesquisa de
Guimarées (2008), o observado em classe e o disaudi entrevista.

Por meio da observacao das aulas do sujeito e afosisl instrumentos e objetos de
estudo, respondemos 0s questionamentos levantadashpssa pesquisa. O primeiro era o
que, para o professor, em sua pratica, represa&s@ndolver atividades com leitura. Pela
analise do questionario, o sujeito demonstra dedesvum trabalho orientado para a leitura
e embasado na teoria soOcio-interacionista. Nass aabaervadas, pudemos comprovar esse
direcionamento dado pelo professor nas atividadggogtas. As duas aulas foram baseadas
em materiais que traziam textos como principal elas atividades. Nao foram aplicados
exercicios descontextualizados de gramatica, de pasamente normativa ou estrutural.
Muitas vezes, o0s textos aparecem em livros didatipenas como pretexto para a realizacao
de exercicios gramaticais. Com a observacdo e asar@nalise, pudemos comprovar, no
entanto, que isso nao ocorria na sala de aulajddcsda pesquisa. O objetivo dos trabalhos
propostos era o desenvolvimento da habilidaderéedos alunos.

Os exercicios relacionados aos dois textos fizesam que os alunos discutissem
fontes, tipo e assuntos dos dois textos apresesit@&dém disso, foi realizado, em ambas
atividades, um trabalho de pré-leitura para qualosos despertassem seus conhecimentos
prévios que auxiliariam na compreensdo do textophlaeira atividade, discutiu-se antes
sobre a “gripe suina” e os alunos levaram conhetimseque tinham sobre o assunto que
estava sendo muito focalizado pela midia na épgdéaasegunda, os alunos, logo no primeiro
contato com o texto, observaram as imagens e adsanta informacdo de que o texto iria
tratar de jogos de tabuleiro a serem jogados enligal@hamou-nos a atencéo o fato de que,

ao realizar questdes que tinham como base a laltu@mponente néo-verbal do segundo
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texto, o professor citou experiéncias semelhantesitevidades anteriores e foi prontamente
acompanhado pelos alunos. Esse fato comprova gasmon tendo apenas duas aulas
observadas, podemos afirmar que esse tipo delimbalomum na turma do sujeito.

As questdes que envolviam gramatica estavam reladas ao texto, como no caso da
guestdo 3 da primeira aula, que tratava dos vetbabzer, onde o professor desenvolve uma
guestao sistémica da lingua associada ao trabelltompeténcia leitora. O mesmo ocorre
com as questdes ou duvidas que ocorrem em relagdcahulario. O professor direciona os
alunos a resolver os problemas relacionados atesse por meio de inferéncia, ndo com
listas de vocabularios ou consulta constante dordido.

Nosso segundo questionamento era sobre que tratamesebem os textos oriundos
do meio virtual. Pudemos observar algumas altesagb&idas pelo texto original virtual e
discutimos algumas consequéncias dessas alterpgfges leitura. Para analise comparativa
entre os textos originais virtuais e os modelos fyuam levados a sala de aula, usamos
critérios estabelecidos por Van Dijk (1990) e sastudos de transposicdo de textos
cientificos para jornalistict5 Apesar de o sujeito ter afirmado que o matarido na
segunda aula tinha origem hdernet o reconhecimento do texto por parte de um profess
nos mostrou que, na verdade, a fonte original Bra revista impressa. Essa informagcao nos
fez refletir sobre a credibilidade e origem dagderdos materiais utilizados em aula, ja que o
sujeito afirmou diversas vezes que, mesmo descenbleca fonte virtual, o texto utilizado
era oriundo ndnternet A ndo existéncia de uma fonte virtual inviabiliza sua analise
segundo os critérios de transposicdo de meio Virpsa impresso da publicidade
apresentada.

A primeira alteracdo que discutimos no texto danpnia aula foi a eliminagdo das
marcas caracteristicas do texto virtual. Quandecs®lamos o sujeito, sabiamos que este néo
trabalhava leitura diretamente na tela do computaBorém, buscdvamos analisar as
consequéncias das alteracdes sofridas pelo texpoogesso de transposicdo didatica. O texto
da primeira aula tinha como fonte a verséo virtl@ljornal ‘EL Pai$S. Em nossa analise,
dividimos as mudancas sofridas pelo texto em doisols: links que nédo estavam diretamente
relacionados ao textoliaks que estavam diretamente relacionados ao texto.

No primeiro bloco, consideramos d®ks publicitarios e outros relacionados a
navegacao pelsite Concluimos que a auséncia dessés, por ndo possuirem ligacédo direta

24 0 trabalho de Van Dijk concentra-se nos critédestransposicdo de textos cientificos para jorieds A adaptagéo
desses critérios para o conceito de transposickich teve como fonte o trabalho de GuimaraesgR00
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com o texto, ndo afetariam necessariamente a gErgdpitora do aluno sobre as informacdes
contidas nele. Porém, acreditamos que o texto das@do para circular naternet e que
auséncia destdmks diminui as multiplas possibilidades de navegagé® @ suporte virtual
oferece ao leitor. Como citamos, os alunos daelabservada ndo tém acesso ao computador
na escola, mas destacamos que em nenhum momeata fliscutidas com a turma as
alteracdes das caracteristicas que esse textodintsaa fonte virtual. Logo, entendemos que
um trabalho de leitura foi realizado e era o foas dulas observadas. Contudo, mesmo tendo
aInternetcomo fonte, ndo foi desenvolvido um trabalho tegjoe privilegiasse, ou ao menos
localizasse as caracteristicas do texto em sudwemual.

No segundo bloco colocamos os itens que estavaatadiente ligados ao texto.
Localizamos, nesse contexto, itens que emitem Ui@@gao real no formato do texto, como
a questéo da possibilidade de uma versao impressaudanca de fonte, assim como alguns
que permitem a intertextualidade e interacao exgtr@pinides dos leitores, como compartilhar
a noticia e comentar e responder sobre o quedimi Concluimos, neste caso, que quando o
texto é transposto e apresentado na versao impgrassaula, diminui-se a postura ativa que
o leitor pode apresentar diante ao texto virtisso lcompromete a exploracédo de informacdes
e a reconstrucdo de sentido que pode ocorrer, yponm@o, quando o leitor tem acesso as
opinides de outros leitores. @rks oferecidos sobre outros textos relacionados aon&ss
também podem comprometer a reconstrucdo de serdgid@ reconhecimento da
intertextualidade possivel por esses recursos.

Como vimos na analise da entrevista, 0 sujeitonfeece que houve um apagamento
das caracteristicas virtuais do texto e reconherepartancia de alguns recursos, como o
acesso a outros textos por intermédio tioks. Além disso, demonstra que, se pudesse,
ofereceria esse tipo de aula diretamente no computdas, segundo declarou, isso nédo é
possivel por questdes estruturais e falta de resuls instituicdo onde atua.

Outro aspecto explorado foi a questdo da eliminagifiormacional. Como
demonstramos na analise, foi omitido do trechoigtreduz a noticia. Como consequéncia,
perde-se a oportunidade de antecipacdo de algsnstas abordados. Concordamos com
Guimaraes (2006) que a eliminacao de trechos intboids altera a questao das hipoteses de
leitura e ativacdo do conhecimento prévio.

Foi percebida, também, outra grande alteracdo Hm:t® apagamento de treze
paragrafos inteiros. Com a perda desta parte, to,talém da mudanca de contexto e leitor
inicial, sofre grandes alteracdes de conteudo.rimigbes como a questdo da producdo de

vacinas contra a gripe A no Brasil e 0 panoramaaknca sdo omitidas na versdo que é
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levada a sala de aula. Concluimos que essa estwmlpeofessor levou ao aluno a leitura do
gue aquele achou mais importante sobre o textaeNsto, consideramos que essa atitude
se afasta da visdo socio-interacional de leitura quprofessor, na maioria das vezes,
implementa em sua aula. Isso porque oferece urmadeiautorizada”, baseada nos padrdes
de interpretacdo do que é relevante para o docentdo discute tais recortes, o que
favoreceria uma negociacdo de sentidos entre odmerda turma nesse aspecto particular.

Como afirmamos anteriormente, o presente trabalimotem como objetivo julgar ou
avaliar o trabalho docente. Apenas pretendemosn@grtede que forma essas escolhas
influenciam na questao da leitura em sala de drisso, recorremos a entrevista, para saber
do sujeito que motivacbes o levaram a realizar sessadancas para chegar ao texto
didatizado. O sujeito respondeu que a falta deitesér para copia de atividades e a limitacao
no uso de materiais o obriga a reduzir muitas vezesnanho do texto. Comentou, também,
que, por conta dessas limitagGes, omite imagenses que seriam importantes na construcao
de sentido por parte dos alunos.

Com esse questionamento, percebemos que, mesnufesgar tendo preparo para
trabalhar os aspectos de leitura pedidos nos dodosigovernamentais, ele sofre coercdes
pela falta de estrutura das escolas onde atuadifenmeos que, mesmo que nosso trabalho
esteja baseado em um estudo de caso, essa reglmss#ese repetir em muitas salas de aula
da rede publica e privada de nosso pais. Aindanasdestacamos que a formacdo e
conscientizacdo do professor para determinado dgpdrabalho gera compensacdes que
podem equilibrar o processo e minimizar as difiadies para o desenvolvimento de um leitor
critico e autbnomo.

Sobre o acréscimo informacional, o sujeito ndoucdadabela que inseriu na primeira
atividade observada. Recordamos que essa tabelapa#é®ce na versao virtual do texto. Na
segunda atividade, oralmente o professor esclarepee quer dizetpasarlo bomba”. Essa
informacdo ndo esté contida no texto e o profetsaduz a expressao antes mesmo de iniciar
a atividade de pré-leitura. O sujeito justifica-declarando que a expressao foi traduzida
diretamente por trazer um grau de dificuldade geaedque, somente com inferéncia, os
alunos ndo conseguiram entender.

Nosso terceiro questionamento trata de como acprats objetivos e a base tedrica
deste professor se relacionam com a sua auto-imageen aparece no questionario
(GUIMARAES, 2008). Entendemos que, no questionariprofessor demonstrava sua auto-
imagem de atuacao profissional. Mas a questaoeenagsie declarava ocorria de fato em sua

pratica docente.
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Das conclusdes chegadas na pesquisa de Guima@®&3, (Baseamo-nos em duas que
vinham ao encontro de nossos objetivos. A priméisdia da utilizacdo de NTs pelos
professores da rede municipal que responderam astigoario proposto. Neste caso, a
professora dividiu seus informantes em 4 grupbgersao total, adesdo incondicional,
postura critica equilibrada e postura indeci§as critérios para essa divisdo encontram-se
dispostos no capitulo 3.1 do presente trabalho)

A andlise do questionario coloca o informante ngpgrdeadesao totahs NTs. Este
grupo traz como perfil professores que dependerintdanet para suas aulas, assim como
também que os alunos tenham acesso a rede em asas & fim de realizar tarefas
solicitadas. No questionario, o sujeito declara pege para os alunos pesquisarem assuntos
variados ndnternet que trocae-mailscom os docentes e comesitesinteressantes em LE
ou LM. Nas aulas observadas, ndo pudemos compoogtaclarado. Porém, entendemos que
a observacgéo de duas aulas néo é suficiente parziofiamos afirmacdes sobre esse assunto.
Destacamos que, durante a entrevista, na questdquendiscutiamos a importancia da
Internetem suas aulas, 0 sujeito trata esse recurso comorgial e afirma que os alunos
vivem isso [nterne) fora da sala de aula. Afirma, também, que oscaaumuitas vezes
visitam ossitesdepois da aula e comentam alguns detalhes postente. Essas afirmagdes
aproximam o sujeito do perfil deadeséo incondicionaés NTs, como foi classificado no
trabalho de Guimaraes.

Porém, nosso objetivo era ver na pratica como jggstira ocorria. Na entrevista, o
professor afirma que, muitas vezes, como discutimasstrutura da escola na qual trabalha
nao permite que utilize certos recursos. Faz reéeaéa isso quando fala do desejo de que os
alunos tivessem aula diretamente no computadora jpstificar alteragcdes que realiza no
texto original virtual quando este € transpost@zala de aula. Diante disso, o informante se
distancia do grupo dadesdo incondicionak se aproxima do grupo gmstura critica
equilibrada Segundo Guimarédes (2008), o segundo grupo coapoofessores que, apesar
de reconhecerem comolm@ernete NTs enriqueceriam suas aulas e incentivarenoadas
computador pelos alunos, admitem as limitacdesgag escolar e a falta de recursos para o
desenvolvimento do seu trabalho. Assim, analisanpliatica e a entrevista, constatamos que,
diferentemente do que demonstrou em sua auto-imagequestionario, a realidade de sua
pratica docente mostrou-nos que nao seria possiaaté-lo exclusivamente no grupo de
adeséao incondicionalConcluimos que esse profissional utiliza sitntarnetcomo fonte de
materiais, valoriza e incentiva o uso desta ferrdaenao cotidiano dos alunos, mas a realidade

da instituicdo nao o permite trabalhar clonernetcomo idealiza.
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Outra conclusdo da pesquisa de Guimarades estdorelda a leitura no contexto
especifico do uso daternetno planejamento e propostas de trabalho de E/ldsteNcaso,
segundo o citado trabalho, o sujeito de nossa [EBsga enquadra no grupo no qual a leitura
€ trabalhada sob o ponto de vista sécio-interatiofnalisando as aulas observadas,
percebemos que esse tipo de leitura é realmentec@ é predominou nas atividades
observadas. No entanto, algumas vezes, ele desuiassa base metodologica, como no
exemplo citado em que séo retirados paragrafogaatdo texto original na sua adaptacéo
pedagogica. Entendemos também que, segundo a s@&&o-interacional de leitura, a
compreensao envolve o discurso e a interagao atitra leitor, emissor e texto, produzindo
uma significacdo especifica ao contexto no quapad qual a atividade leitora acontece
(NUNES, 2005). No caso dos textos produzidosnternetque sdo didatizados, o contexto
inicial de produc&o ndo se mantém, ja que os alndotém acesso a esses textos diretamente
dalnternete nem seriam pertencentes ao publico alvo pensedautor para a produgéo dos
mesmos>

Concordamos, também, que o apagamento das martasisvzido texto colaboram
para intensificar esse afastamento do contextanafigie producdo. Assim, nosso sujeito
segue a uma linha didatica que privilegia a leitataracional, mas afasta-se dela quando
ignora as consequéncias das alteracbes sofridastgpdb levado a outro contexto e com
funcao diferente da originalmente pensada para ele.

Para finalizar, destacamos que nosso trabalhosegoa linha de pesquisa baseada
em leitura em E/LE e ambientes virtuais. Desta grioi antecipado por outras pesquisas que
nos levaram a chegar a proposta de analisar, ricgogr&éomo se dava essa relagdo do
professor que conta comlaternetcomo fonte de recursos frequentemente em suas. aula
Estabelecemos critérios para essas modificacoadapelo texto didatizado pelo sujeito e
analisamos as suas consequéncias para a compréeihs@ Percebemos, também, na voz
do professor, que algumas dessas altera¢cbes df@niribidas pela falta de estrutura da escola
onde trabalha. Assim, mesmo reconhecendo algunms®goéncias que julga negativas para
0 processo leitor, 0 sujeito ndo vé outra altevaadi ndo ser retirar partes e graficos do texto,
por exemplo. Mesmo nosso trabalho se tratando destudo de caso, achamos que alguns

itens analisados podem se repetir no contexto d@snsalas de aula do nosso pais, pois em

5 Neste caso, consideramos que os textos das duigsdes se enquadram nesse critério. O primekim & uma noticia
gue circula em um jornal tradicional de lingua esda. Logo, suas matérias sao direcionadas a Wticpleitor em
espanhol que busca por informagfes. No caso estudage contexto j& comega a ser modificado quanalsujeito que
seleciona e leva o texto para sua classe. O sederttbtambém é uma publicidade pensada para vemddutos a um
publico consumidor também de lingua espanhola.
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nossa atuacdo docente convivemos com realidadésrssnas reportadas pelo sujeito da
pesquisa.

Existem muitos pontos a serem abordados em estuitosiacdo de professores sobre
leitura elnternet Mesmo o professor que investe em formacéo camtisme direciona seu
trabalho efetivamente para leitura, como é o cassujeito desta pesquisa, ainda precisa
desvendar, assim como ndés, os caminhos e posadeldde escolha do meio virtual.
Esperamos que nosso estudo represente uma cogliobsbbre esse assunto e que estudos

posteriores possam ampliar e complementar as vasfiesabordadas.
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Anexo A- Questionario utilizado na pesquisa de Guimarae3gR0

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

CENTRO DE EDUCA(;AO E HUMANIDADES - INSTITUTO DE LET RAS
Questionario parte da dissertacdo de Mestrado aguilstica

Aluna: Viviane Mendonga de Menezes Guimaraes

Orientadora: Cristina de Souza Vergnano Junger

Prezado(a) professor(a),

Este questionario é um instrumento de coleta desdpdra pesquisa. Sua
participacdo é muito valiosa para o desenvolvimédetaosso trabalho, por isso,
responda as questdes de maneira séria e sinceran@@s com sua colaboracao.
Muito obrigada!

CRE: Ano de admisséao:
E.M:

12 Parte: Informacdes Gerais
Marque com um X a(s) opgao(des) que melhor resgorydapergunta:
I. Tenho como tempo de formado:

() menos de 1 ano
() 1ab5anos

() 6al0anos

() mais de dez anos

[I.Fui graduado e licenciado em instituicao:

() publica federal
() publica estadual
() privada

[ll.Possuo titulacdo em:

() Graduacao na lingua em que ensino

() Graduacao em area afim do magistério

() Especializacéo na area em que atuo

() Curso de Mestrado na area em que atuo

() Curso de Doutorado na area em que atuo

() Cursos de pos-graduacéo fora da area de minheZ profissional

IV.Meu trabalho no Municipio é voltado:

) Somente para o ensino de L.E (lingua estraageir

) Para o ensino de L.E e de Lingua Portuguesa

) Para o ensino de L.E e outras atribuicfes daica do magistério
) Para outras atribuicbes da carreira do magistér

(
(
(
(
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V.Além do Municipio, atuo em:

() Instituicdo municipal de outra cidade

() Instituicao estadual

() Instituicao federal

() Instituicdo privada de ensino basico ou superio
() Cursos livres

VI. Leciono em :

() Ensino Fundamental -1° ciclo
() Ensino Fundamental - 2° ciclo
() Ensino Fundamental - 3° ciclo
() Ensino Médio
() EJA
() Ensino Superior

VIl. Com relacdo a minha formacéo continuada, esteealiza a partir de:

Cursos oferecidos para renovacgao da praticardeela SME
Cursos de informatica educativa pela SME
Cursos de extenséo nas areas de E/L.E
Cursos de extensdo em informatica
) Cursos de extensdo em instituicoes de Ensiper&ur
() Participacdo em atividades académicas (sermmgadrnadas, congressos etc.)
() Auto-estudo (leitura, debates,etc.)
() Nao se realiza, pois desconheco informacOaesalisos da Secretaria de Educacéo
do Municipio
()Nao se realiza, pois nao tenho tempo ou condigéeparticipar de cursos e/ou
atividades académicas.

N N N N

(
(
(
(
(

VIIIl. Com relacéo a formacao continuada, as diflagles de desenvolvé-la foram:

() Falta de tempo disponivel

() Falta de opg¢édo por cursos de minha &rea ded&iua
() A néo dispensa do horario de trabalho

() Cursos oferecidos em lugares distantes

() Falta de interesse

IX. Em minha escola ha disponiveis:

() Recursos audiovisuais ( televisao, radio, ptjetor, etc.)
() Fotocopia gratuita para trabalhos rotineiros

() Fotocopia gratuita para avaliacdes

() Fotocopia, somente se pagar por elas

() Computadores para uso dos alunos

() Computador para uso dos professores

() Biblioteca/ Sala de leitura
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X. Com relacdo aos PCN de L.E e da Multieducacéo:

() Conheco os documentos e trabalho em sala desaglndo seus principios
() Conheco os documentos, mas néo trabalho endsaala segundo os seus principios
() Desconheco tais documentos

22 Parte: Informac0des especificas:

I. Durante o meu curso de formacao como professar.H :
() A questao do ensino de leitura foi abordada

() O tema leitura mereceu pouco enfoque

() A leitura ndo foi abordada pelos professores
() Outro. Qual?

Il. O meu trabalho com a leitura em sala de aula:

() E muito satisfatorio

() Satisfatoério

() Pouco satisfatério

() Nao trabalho leitura com meus alunos
() Outro.Qual?

[ll. O que mais dificulta o trabalho de leitura sala de aula?

() Falta de material

() Dificuldade de reproducéo de material

() Grande numero de alunos em sala

() Falta de interesse dos alunos por leitura

() A dificuldade dos alunos em ler no idioma eadim

() Falta de motivacdo dos alunos pelos assun®$eattos
() Meu desconhecimento da metodologia
() Eu né&o priorizo a leitura

() Outro. Qual?

IV. Sobre os meus conhecimentos sobre a Internet:

() Nao sei navegar na rede
() Sei navegar, mas preciso de ajuda
() Navego com habilidade

V. Acesso a Internet através de:

() Meu proprio computador

() Computador da escola em que trabalho

() Locais pagos

() Computador de outros

() Nao tenho acesso a Internet ( se marcou eg&oppule para a pergunta VIl )
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VI. Caso tenha acesso a Internet, com que propdsi® entra na rede?

() Pesquisar assuntos de interesses pessoais
() Ler e enviae-maibk

() Acessar chats

() Ler jornais e/ou revistas eletronicos

() Baixar musicas e/ou arquivos

() Coletar material para ser utilizado em salaula
() Outros.Quais?

VII. Para as minhas aulas utilizo:

() Livro didatico
() Fragmentos retirados de livros didaticos
() Textos de diferentes géneros

() Livros paradidaticos

() Textos avulsos de diferentes livros que naamsajidaticos

() Textos elaborados por outros professores

() Textos de minha criagcao

() Apostila compilada com materiais de fontes dias

()Textos avulsos retirados de fontes de uso @staldos estrangeiros (anuncios, receitas,
etc.)

() Textos extraidos da internet

() Outros.Quais?

VIIl. Se utiliza textos de fontes de uso cotidiaos estrangeiros, eles sao retirados de:

) Revistas

) Jornais

) Internet

) Livros

() Embalagens de produtos

() Nao utilizo esse tipo de texto
() Outras.Quais?

(
(
(
(

IX. Ao preparar material para as suas aulas, veaé u

() Exercicios de diferentes livros

() Crio meus préprios exercicios com o materild@enado
() Retiro os exercicios de sites especificos texret

() Utilizo material criado por outros professores

() Outros.Quais?

X. Seleciona material da Internet e leva paraadalaula?

() Nunca ( se marcou esta opcéo, pule para a prgiV)
() Raramente

() As vezes

() Quase sempre

() Sempre
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XI. Ao considerar a Internet como um recurso emptenejamento de aula, o que vocé
procura?

1. () Materiais:

() Mdusicas e/ou letras de musicas

() Textos didaticos prontos com exerciciosiiesespecificos para professores
() Jornais e/ou revistas eletronicos

() Tiras cbmicas

() Textos literarios

() Fragmentos de Chat

() Textos cientificos

() Atividades ladicas

() Fotos/ imagens
() Outros. Quais?

2. () Atividadeson line

() Sitescom exercicios para os alunos
() Escrita e envio de-maik

() Féruns

() chats

() pesquisas orientadas

() Outras. Quais?

XIl. Como vocé obtém o material e atividades ligadanternet?

() Motores de busca

() Catalogos de busca

() Siteseducacionais

() Sitesinstitucionais

() Sitesindicados por colegas
() Livros

() Tevé

() Escola/ SME/ Instituicéo
() Outro. Qual?

XIIl. Ao selecionar o material da Internet e lepara a sala de aula, que atividades séo
propostas?

() Exercicios gramaticais

() Tarefas de compreenséo de texto
() Ensino de vocabulario

() Apoio para producao escrita

() Debates orais sobre o material levado
() Jogos
() Outras.Quais?
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XIV. Ler um texto impresso é:

() Decodificar palavras

() Um processo objetivo que visa a descobertameantido para o que se 1é
() Retirar informacdes solicitadas

() Reconstruir significado

() Reconhecer a voz de um autor e sua opinido

() Reconhecer que a experiéncia do leitor € imtlisvel para construir sentido
() Um processo de interacéo entre autor, texéater|

() Um processo que pode ser ensinado ao aluno

() Outro. Qual?

XV. Em sua opinido, a leitura realizada atravésetitade um computador:

E idéntica a leitura do texto impresso

E mais dificil do que a do texto impresso

E mais facil do que a do texto impresso

E mais atrativa do que a do texto impresso
Requer maior atencéo do leitor

E enriquecida pela opc¢éo dioks

E problematica pela presenca tioks

Outro. Qual?

()
()
()
()
()
()
)
0

XVI. Ao avaliar a possibilidade de levar seus akipara uma sala de informatica, conclui
que:

) E uma atividade que ja realizo

) Tenho vontade, mas faltam recursos

) Tenho vontade, mas ndo possuo conhecimentivdatmatica
) Enriqueceria as minhas aulas de L.E

) N&o teria funcéo para uma aula de L.E

) Nao tenho interesse em fazé-lo
) A escola nao permite

(
(
(
(
(
(
(
() Outro. Qual?

XVII. De que forma incentiva seus alunos quantas®do computador e da Internet?
() Pedindo que pesquisem assuntos variados

() Pedindo que entrem esitesespecificos para a realizacédo de tarefas

() Criando uma pagina para os alunos como umasixbtede minhas aulas

() Trocandce-maik com os alunos

() Pedindo trabalhos digitados

() Nao incentivo o uso da Internet

()Outro. Qual?

XVIIl. Com que frequéncia solicita a(s) atividadefsarcada(s) acima?

) Sempre

) As vezes

) Raramente
) Nunca

(
(
(
(



99

Anexo B— Texto utilizado na primeira aula observada

Brasil ocupa el tercer lugar en cantidad de muertos por gripe A

El ndmero de fallecidos por la gripe porcina en Brasil se duplicd en una semana
y asciende a 192, informd el martes el ministro de Salud, José Gomes Temporao, lo que
lo convierte en el tercer pais mads afectado del munde tras los Estados Unidos v la

Argentina.

El dltimo dato oficial del Ministerio de Salud, divulgado hace una semana,
contabilizaba 96 muertes por gripe porcina,

El 40% de las 192 muertes en Brasil ocurriecron en el estado de Sao Paulo,
seguido de los surefios, donde el invierno austral es mas fuerte: Rio Grande do Sul
{23%) v Parand (22%), Rio de Janeiro registrd 12.3% de los fallecimientos.

Temporgio dijo que, del total de personas que perdieron la vida por la nueva
gripe, al menos un 43% “tenia algln factor de riesgo”, entre los que citd casos de
mujeres embarazadas, nifios de menos de dos afios o adultos mayores de 60, vy personas
con algin tipo de insuficiencia inmunolGgica,

Del total de fallecidos, 28 eran mujeres embarazadas, explicd el ministro, quien
dio estos datos en comparecencia ante la Cémara de Diputados destinada a explicar la
actuacion del gobierno ante la pandemia.

Temporae pidié relativizar los datos que colocan a Brasil entre los primeros de
la lista de muertos por paises porgue, sostuvo, deben compararse con la poblacion, que
és de 190 millones de habitantes en el gigante sudamericano.

"Por cada 100,000 habitantes, Argentina registra 0,84% de mueries, Chile
0.61%. Estados Unidos 0,14%, Brasil 0,09% y México 0,05%", dijo Temporac.

Diferencias entre la gripe comidn y la gripe A

Sintomas (iripe comin Gripe A

Fiebre WNo llega a 397 Inicio sibito a 39°
Dolor de cabeza De menos intensidad Intenso
Escalofr:'ﬂs; Esporddicos Frecuentes

Dolor de garganta Pronunciado Leve

Tos Menos intensa Seca continua
Secrecion nasal Fuerte v con congestion Poco comin
Dolores iﬁusnuim’cs Moderado Intenso

Ardor de ojos Lewve Intenso

«{ansancio Muoderado Extremo
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Anexo C —Questdes utilizadas na primeira aula observada

Espanhal - 37 bimestre

Cuestdes sobre o texto *Brasil ocupa el tarcer lugar en cantidad de muertos por gripe A"
1) Informe os seguintes dados sobre o texo lido

a) Fonte: b) Tipo do texto: c) Assunto:  d) Objetiva:

2) Quem transmite os dados sobre a aripe A informados no texta?

3) Quals s&o os verbos usados para infroduzir as falas e opinides do ministra?

4) Qual 2 fungdo das aspas no texta?

5) Que lugar do Brasil tem o maior ndmero de mortes?

6) Levanda em conta o ndmero total de habitantes dos paises, em que lugar estd o Brasil na lista de mortes
pela Gripe A7

7) Que pais lidera a lista que considara s o nimere de moros pala Gripe A7
8) Que pais lidera a lista de considera o numera de mortas por habitante?

9) Bageando-ge no guadro comparative, escreva quais 80 os principais sintomas da Gripe A

Espanhaol - 37 bimestre

Questdes sobre o texto "Brasil ocupa el tarcer lugar en cantidad de muertos por gripe A™:
1} Informe os sequintes dados sabre o texio hda:

a) Fonte, b) Tipo do texto: c)Assurkto:  d) Objetivo:

2) Quem transmite os dados sobre @ grpe A informados no texto?

3) Quais sao os verbos usados para introduzir as falas e opinides do ministro?

4} Qual a fungio das aspas no texto?

5) Ciue lugar do Brasil tem o maior nomero de mortes?

6) Levando em conta o numero total de habitantes dos paises, em gue lugar esta o Brasil na lista de mortes
pela Gripa A7

7) Que pais lidera a lista que considera st o nimero de mortos pela Gripe A7
8) Que pais lidera a lista de considera o numera de mortos por habitants?

9) Baseando-se no quadro comparativo, escreva quais s3o os principais sintormas da Gripe A
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Anexo D —GravacOes das aulas e entrevista
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Anexo E —Texto utilizado na segunda aula observada

Nombres:
Clase:

Trabajo de Espaiiol

INVENTA TU HORA DE LOS Fd MITUESDS

|' L.E.ﬂ.f:ilmper'fﬂ_—l‘u "‘

para pasarlo bembea
I en famillia; @
L'!"" == r"'r ]
: R

—

———

gy o
1

LY

Blanco v Negro jguavi n® 38, bBspana. 31/10/1999

1) ldentifique fonte, assunto, objetivo e tipo do texto.

2) Qual o produto anunciado?

3) Aque publico se dirige essa propaganda?
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4) A partir de que elementos vocé chegou a essa conclusao?

5) Qual a importancia das imagens para a compreensao deste texto?

6) Qual seria o significado das palavras “famijuegos” e “excusa’?




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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