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RESUMO

A presente pesquisa teve o objetivo de identificar, descrever e analisar as
dificuldades de aprendizagem e o papel da memoaria de adultos tardios ao aprender
a lingua alema. A pesquisadora, ao detectar e elucidar as respostas de dificuldades
de aprentizagem e as correcdes realizadas de exercicios desenvolvidos por alunos
em sala de aula, realizou um estudo de caso com 12 alunos, sendo 10 alunos do
sexo feminino e 2 do sexo masculino que aprendem alem&o no curso basico de 2
anos oferecido pela Escola Técnica Estadual Parobé, em Porto Alegre/RS. Os
objetivos especificos da pesquisa foram Identificar as principais dificuldades de
aprendizagem, em especial os erros ortograficos mais comuns da lingua alema,
apresentados por adultos tardios; descrever aspectos de idiossincrasias
apresentadas por adultos tardios na aprendizagem da lingua alema que definem o
nivel de contribuicdo da Memodria para seu aprendizado; e desenvolver reflexbes
sobre a interacdo entre o ensino e a aprendizagem da lingua alema, expressos na
relacdo didatica. Para alcancar os objetivos propostos, utilizou-se um enfoque
qualitativo descritivo interpretativo das dificuldades de aprendizagem apresentadas
por alunos em aula, tendo como perspectiva a intervencéo direta da pesquisadora
no grupo investigado. A abordagem participante possibilitou aos alunos e a
professora-pesquisadora a interacdo e observacéao direta em sala de aula acerca do
desenvolvimento dos alunos pesquisados, bem como o acompanhamento dos
materiais didaticos, diarios de classe, producdes textuais e exercicios realizados por
estes alunos. A partir de registros feitos pela pesquisadora, realizou-se uma analise
de conteido mais gramatical, que verificou as dificuldades apresentadas pelos
alunos quando se expressavam ou escreviam em lingua alema. As categorias de
analise de conteddo encontradas foram: morfologia (com subcategorias: Artigos
Definidos, Artigos Indefinidos, Pronomes Interrogativos, Pronomes Demonstrativos,
Verbos, Adjetivos, Formacdo das palavras e Substantivos); sintaxe (com
subcategorias: Nominativo (Sujeito), Acusativo (Objeto Direto), Dativo (Objeto
Indireto), Genitivo (Possessivo)). Os alunos foram sendo auxiliados a corrigir suas
dificuldades com a mediacdo direta da professora/pesquisadora e ao final de 6
meses de aulas houve melhora na fixacdo do conteddo desenvolvido pela repeticao.
No final do trabalho apresentam-se os comentarios finais e sugestdes, indicando que
as corre¢cdes no momento da apari¢cao dos erros sdo eficaz, que a repeticao funciona
para os conteudos de natureza semantica e porque pode ajudar a aumentar as
retengcdes em memoria, tornando a aprendizagem mais eficiente a médio prazo.

Palavras-chave: Memodria, dificuldades de aprendizagem, adulto tardia, lingua
alema.



ABSTRACT

The current research had the objective of identifying, describing and analyzing the
learning difficulties presented by the students to learn German over sixty years of age
and the role of memory as well. Such difficulties were perceived by the researcher
through students’ wrong answers of the exercises performed in class. The researcher
developed a case study in class with 12 students, being 10 females and 2 males who
learn German in the basic course offered by “Escola Técnica Estadual Parobé”, in
Porto Alegre-RS. The specific objectives of the research were to identify the main
learning difficulties especially the ordinary spelling mistakes made by senior students
who learn German as well as to describe the idiosyncrasies of the German Language
which define the contribution of memory to help the students to learn more efficiently;
it was also developed certain reflex ions about the interaction between teacher and
students. In order to reach good results concerning the teaching and learning
process of the German Language, one applied the qualitative-interpreting and
descriptive method to show the students’ difficulties in class based on the participant
perspective once the researcher as a teacher has observed and interacted direct with
the students’ learning and behavior in class. The students’ exercises and class
records helped the researcher to analyze the grammar contents and their difficulties
to learn German through their mistakes in class. From these records on, the
researcher analized the grammar contents observing closer the difficulties presented
by the students to write and express their ideas in German.The common spelling
mistakes related to the Morphology and Syntax accords are showed in the figure 2
and 3 of the research. The most ordinaries mistakes made by the students were
concerning Morphology and Syntax categories. As subcategories one presents the
definite and undefinite articles, demonstrative pronous, adjectives; as subcategeries
in the Syntax one shows the Subject, Direct and Indirect objects, Possessive Case,
etc. The students have improved their learning as the research went on through the
interaction with student versus teacher. The study has lasted 6 months and after that
semester the students’ performance related to spelling mistakes and talking in class
has improved. At the end of the work one presents comments on the role of memory
and suggestions for future researches in the field of Languages and memory,
assuring that correcting the mistakes as soon as they are made by the students is
effective; the repetition works and it is reallly important to teach not only the semantic
contents, but it might also help to accomplish the learning and improve the aged
students’ memory in a medium term.

Key-words: Memory, Learning difficulties, adult education, German Language, aged
students.



ZUSAMMENFASSUNG

Das generelle Ziel der aktuellen Forschungsarbeit ist es die Lernschwierigkeiten
sowie die Rolle des Gedéachtnisses von Senioren beim Erlernen der deutschen
Sprache zu beschreiben und zu analysieren. Zur Ermittlung der Schwierigkeiten
wurden die falschen Antworten der Ubungen analysiert. Die Forscherin hat eine
Studie im Unterricht mit zwolf Senioren, zehn Frauen und zwei Mannern im Alter tber
sechzig Jahren durchgefihrt. Diese lernen Deutsch im zweijahrigen Grundkurs, der
von der Escola Técnica Parobé in Porto Alegre angeboten wird. Das spezifische Ziel
der Arbeit war es, die grossten Lernschwierigkeiten zu identifizieren, besonders die
haufigsten Rechtschreibfehler der deutschen Sprache, die die Senioren machen,
sowie die Besonderheiten der deutschen Sprache, die das Erlernen schwierig
machen. Im Folgenden sei noch auf einige weitere Aspekte hingewiesen: Inhalte und
Ubungsformen sind wichtige Faktoren fiir das Lernen und damit fir den Lernerfolg.
Die haufigsten Fehler bezlglich der Morphologie wurden in den folgenden
Unterkategorien begangen: bestimmter und unbestimmter Artikel, Fragepronomen,
Demonstrativpronomen, Bildung von Substantiven und Verben. Bezlglich des
Syntax traten die haufigsten Fehler bei Nominativ, Genitiv, Dativ und Akkusativ und
bei Deklinationen auf. Die Forschung hat sechs Monate gedauert und in diesem
Zeitraum haben die Schiler ihre Deutschkenntnisse durch die Wiederholung der
Inhalte in der Klasse verbessert. Zum Abschluss der Arbeit weist die Forscherin auf
die Rolle des Gedachtnisses beim Erlernen von Sprachen hin und schlagt weitere
Arbeiten Uber die Beziehung von Gedachtnis und Fremdsprachen hin. Es wurde
bestatigt, dass die Wiederholung von Ubungen ein wirksames Mittel ist, um nicht nur
den semantischen Inhalt zu lernen, sondern auch um die Gedachtnisleistung der
Senioren zu verbessern.

Schlagwéoérter: Gedachtnis, Lernschwierigkeiten, Erwachsenenbildung, deutsche
Sprache, Senioren.
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1 INTRODUCAO

A proposta deste trabalho teve o objetivo de identificar, descrever e analisar as
dificuldades de aprendizagem bem como o papel da memoria no aprendizado da
Lingua Alema& em alunos tardios, apds 60 anos, faixa etaria essa, denominada na

dissertacdo como adultez tardia’, como dizem Mosquera e Stob&us (1982).

Ensinando os aprendizes da Lingua Alema na adultez tardia, e observando a
vontade deles de aprenderem mais sobre a cultura de seus antepassados e
preserva-la por meio do idioma, surgiu a ideia de iniciar este estudo, delineando
alguns fatos histéricos importantes sobre os imigrantes alemaes enquanto na
Alemanha, no item 2.1 dessa dissertacdo. O item 2.1.1 esclarece fatos histéricos dos
imigrantes alemaes ja no Brasil para entendermos o porqué de sua vinda para este
pais. No item 2.1.2 apresento alguns fatos relacionados com a histéria da lingua
alema e quais séo suas implicacbes para aprendé-la. No item 2.2 h4 uma breve
explicacédo sobre os motivos que levam os alunos a aprender aleméo e no item 2.2.1
a razdo de seu retorno as aulas em idade avancada. J& no item 2.2.2 saliento
algumas peculiaridades de alunos tardios em uma cultura supervalorizada pelo
novo. No item 2.2.3 descrevo como o professor executa seu trabalho e como seus
alunos recebem sua orientacao. Apos discorrer sobre a interacdo do professor e o
processo de ensino e aprendizagem de alunos ap6s 60 anos, o item 2.3 apresenta

como o cérebro e a mente constroe esse mundo simultineo que nos rodeia

! Conceitos como adultez, adulteidade e adulténcia sdo relativamente recentes e ndo existem ainda
nos dicionarios de lingua portuguesa. Eles revelam ainda a necessidade de conceitualizagdo da
tematica, demonstrando a pertinéncia, a importancia e a atualidade de estudos acerca do adulto. Na
dissertacdo os termos ‘adultez tardia’ e ‘alunos tardios’ sao referidos para designar os alunos que,
além de estar em uma faixa etaria acima de 60 anos, voltam a estudar tardiamente, isto é, fora da
idade adequada oferecida pelas instituicbes brasileiras, utilizados por Mosquera desde 1980.
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externamente e outro organizado em torno de projetos e intengdes. O item 2.3.1
compreende as relacdes do cérebro com a memodria; os tipos de memodria e seu
papel em alunos “seniors.” O capitulo 3 descreve o método de pesquisa, no qual o
tipo utilizado neste estudo foi o estudo de caso; com enfoque descritivo,
interpretativo-qualitativo, possibilitando discutir a importancia do processo de
aprendizagem dos participantes e tendo como perspectiva a intervencdo do
pesquisador no grupo investigado. O capitulo 4 trata da apresentacdo e discussao
dos dados, os quadros que resultaram das categorizacbes de respostas de
exercicios analisados dos erros dos participantes. Ja o capitulo seguinte, de nimero
5 relaciona os dados apresentados com o problema e objetivos dessa pesquisa. A
dissertacao finaliza com consideracoes finais sobre todo o processo de pesquisa, 0S

resultados do estudo e da temética investigada.

E preciso ressaltar que estudos sobre a memoria e aprendizado ja existem.
Com isso, ndo quero me eximir da responsabilidade de minhas indagacdes, porém
precisar o mérito de aprofundar conhecimentos tedéricos durante as aulas do Curso
de Mestrado para organizar, descrever e compreender como a memaria contribui

para os alunos vivenciarem o aprender algo novo tardiamente.

Izquierdo (2004, p. 95) enfatiza bem a importancia de adultos tardios

exercitarem sua meméoria;

Praticando-a por meio da leitura consciente, mantém sua mente
funcionando o melhor possivel até o final, assim como os idosos que
mantém alguma atividade fisica conservam sua circulagao sangiiinea e sua
fortaleza fisica por mais tempo. Muitas vezes sdo capazes de grandes
coisas ainda depois de idade muito avangada.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 FATOS DA JORNADA DE IMIGRANTES ALEMAES PARA O BRASIL

Entender o passado é fundamental para compreendermos o presente. A cultura
e as tradicbes nos definem hoje como seres humanos e, para conhecermos o
imigrante aleméo e seu idioma, faz-se necessaria uma viagem no tempo e registro

de fatos importantes para esbo¢armos sua trajetoria até nossos dias.

A Alemanha € um pais cujos olhos do mundo sempre estiveram sobre ele. Sua
histéria tem sido influenciada por circunstancias fatidicas. O pais, por estar
localizado no meio da Europa sem fronteiras naturais, no Leste ou Oeste, tem sido
afetado nas suas relacdes externas e decisdes politicas. Dentro desse panorama e
fazendo um retrospecto, voltemos mais precisamente ao século Il a.C. e nos

perguntemos quem era o povo alemao.

Segundo Mdller (1986), o povo alemao descende de diversas tribos, desde o
século Il a.C., que viviam no Norte e na Europa Central. Tinham uma lingua, cultura
e ancestrais similares, porém ndo era uma nacao unificada. Entre essas tribos
podemos citar os Saxdes, os Lombardos, os Swebes e os Frisians. No periodo de
mais ou menos 300 anos a.C. eles habitavam todo o Norte e Centro da Alemanha.
Até o século | a.C. as tribos germanicas deslocavam-se cada vez mais para o Sul,

no Oeste os celtas deslocavam-se para o Danubio e para o rio Reno.

Alguns historiadores, como Franz (2007), acreditam que o ano 800 inicia a
histéria do povo aleméo, pois nessa época Carlos Magno uniu todas as tribos em um
s6 reino. Neste reino estavam incluidos os Francos, que hoje habitam os paises da
Franca e Bélgica. A histéria da Alemanha é também a histéria da Europa Central. As
fronteiras do Império Alem&o, desde o inicio foram fluindo e expandindo-se;

dependendo de quem ganhava ou perdia as guerras. As areas eram conquistadas e
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seus ocupantes deviam deixa-las. Pouco a pouco se pode observar como a forma
de vida das pessoas tem mudado com as conquistas, desde as primeiras
comunidades até o Estado moderno. Com a expanséo e conquistas, 0 povo sente a
necessidade de migrar, por razbes Obvias como clima e pastagens novas. Na
verdade, nos anos 200 e, particularmente, entre os anos 400 e 600 d.C.vérias tribos
foram atraidas para o Leste e para o Sul da Europa Ocidental. Entdo, surge uma
nova redistribuicdo das descendéncias em toda a Europa. Através das migracoes
das descendéncias e dos povos para o Oeste, muda-se a face da Europa, por causa
das condicbes de vida no Nordeste Europeu, cuja populacdo aumentara e cujas

condicdes climaticas eram mas.

As migracfes de cada uma das descendéncias levaram a uma reacdo em
cadeia, uma vez que outras descendéncias, também, se afastavam. Mas acima de
tudo, foi a invasdo dos Hunos que expulsou os povos do Leste; com seus poucos
pertences, mudaram-se com seu gado pela Europa, enquanto o Império Romano ja
estava fragilizado pelos litigios internos desde o ano 395. Com 0s avancos as
descendéncias germanicas ocupavam as regibes romanas, as vezes com O
consentimento dos romanos, mas em outras vezes eram expulsos. Em 568, os
Lombardos estabeleceram-se e expandiram-se no Norte da Italia e 14 fundaram seu

novo reino. A época das grandes migracdes tinha chegado ao seu fim.

Franz (2007) nos informa que, ap0s a grande migracdo das nacdes, 0 ramo
teutbnico da familia de linguas Indo-Germéanicas dividiu-se em tribos subsequentes:
a baixa Saxébnia, e os frisians no norte; os francos no oeste; os turingios na
Alemanha Central; os alemées na Swabia e os bavaros no Sul. Eles seuniram sob o
regime de Carlos Magno, que recebeu a coroa imperial das méos do Papa Leo llI
em 800. Na Idade Média, o Império Sacro Romano da nacdo Alema estabeleceu-se
pacificamente entre os varios povos da Europa Central. Seu apogeu durou até mais
ou menos 1250. Depois disso, o poder do principado aumentou consideravelmente.
A Reforma (apés 1520) foi o evento mais significativo da histéria da Alemanha em
seus primérdios. Desde o século XVI, a Alemanha conhecera uma conspiracdo
religiosa que a Guerra dos Trinta Anos (1618 a 1648) nao fora capaz de superar,
trazendo com isso incontavel devastacdo em seu percurso. Isso determinou que a
Alemanha se tornasse palco de guerra. Quando aquela guerra terminou, os Paises

Baixos, formados hoje, pela Holanda, Bélgica e Suécia, que tinham se isolado do
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Reich desde 1556 através do dominio dos Habsburgos, espanhdis e Suica,

finalmente abandonaram sua associa¢cdo com o Reich.

O seéculo XVIII viu a Prussia-Bradenburg crescer, tornando-se um grande poder
e, intelectualmente, caracterizar-se pela era dourada de nomes como Johannn
Sebastian Bach, Immanuel Kant, Johann Wolfgang von Goethe e Friederich von
Schiller. E preciso entender que do ponto de vista cultural e literario, as sociedades
daquela época eram controladoras e retrégradas. O Sacro Império Romano-
Germanico nao passava de um conjunto inorganico em termos politicos, sociais e
militares, fragmentado em centenas de principados, ducados, Estados e cidades-
Estado. O intercambio em todos os sentidos se via dificultado por um misto de
burocracia e de autoritarismo, no qual os principes e 0s estamentos governamentais

locais exerciam de fato o poder, em detrimento da figura quase decorativa do rei.

Para se ter ideia do carater ficcional, meramente formal do Estado aleméo,
basta lembrarmos da guerra contra os Habsburgos (Austria) movida por Frederico I,
recém-chegado ao trono da Prussia em 1740, ap0s a morte de seu pai, pois ambos
os Estados faziam parte do Sacro Império. Ao tomar a Silésia, em sua luta obstinada
(e bem sucedida) com o objetivo de transformar a Prussia em grande poténcia,
Frederico vera os desdobramentos de suas a¢des culminarem na Guerra dos Sete
Anos (1756-1763) chamada por muitos, e com razao, de “primeira guerra mundial”
na histéria da humanidade. A Austria, encorajada a retomar a Silésia, que perdera
definitivamente numa segunda tentativa bélica contra a Prassia em 1744/45, alia-se
a Franca e a Russia. Como medida preventiva, Frederico invade a neutra Saxonia.
Com o envolvimento da Inglaterra, aliada da Prussia, o palco da guerra ultrapassa
as fronteiras da Europa Central e estende-se as Américas, Africa e Asia. Apos
grande e extensa devastacado, o conflito se encerra em 1763, com a desisténcia dos
Habsburgos e a vitéria de Frederico Il, consagrada com a assinatura da Paz de

Habsburgos (Austria).

Em 1806, o Sacro Império Romano da Nacdo Alemd, que assumiu mais e mais
o carater de Federacdo de Estados caiu sob a investida violenta do imperador
francés Napoledo. Em 1815, a Federacdo Alema (Deutscher Bund) foi formada
como uma associacao livre composta por 32 principados e cidades imperiais livres.

Depois em 1867 a Federacao Aleméa do Norte transformou-se no precursor imediato
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do Império Alem&o de 1871. O imperador deste reino foi o rei da Prissia. A Austria,
que vinha ha 500 anos provendo imperadores alemées, parou de formar parte da
Alemanha em 1866. O novo Império Alemao, cujo primeiro Chanceler foi Otto von
Bismarck, trouxe prosperidade econémica de 1871 até 1914, especialmente no
campo da producéo industrial. O padrao de vida do povo aleméao fora excepcional.
RealizagBes cientificas, técnicas e culturais trouxeram alta estima para o Império e o
mundo inteiro. Em 1881, a Alemanha introduziu o0 modelo de legislacao social, sendo
o primeiro Estado a fazé-lo. A Alemanha permaneceu preservada, porém apos
perder a Primeira Guerra mundial (1914 a 1918), o Império tornou-se uma republica
com uma perda territorial notavel. Foi estabelecido um sistema parlamentar

democratico com a Constituicdo Weimar de 11 de agosto de 1919.

Durante a crise econbmica mundial de 1929, o enfraquecimento interno da
Republica de Weimar agravou-se; 36 partidos politicos competiam nas elei¢cées. Por
volta de 1932-33, o numero de desempregados aumentou mais do que seis (6)
milhdes. Foi essa situacdo socio-econdmica que possibilitou a ascensédo de Adolfo
Hitler ao poder. Como exemplo de principios democraticos, Hitler foi nomeado
Chanceler do Império em 1933. Por meios proprios e de seus associados e mais
com a pressdo das massas, ele ganha espaco na politica e elimina cada um dos
orgdos constitucionais, transformando a Republica em um despotismo incondicional.
Os politicos, por sua vez, persuadidos pelos Nacionais Socialistas, sob 0 comando
de Hitler, desencadearam a Segunda Guerra Mundial em 1939. A guerra terminou
em 1945 com a derrota militar da Alemanha. A autoridade suprema fora assumida
pelos poderes da ocupacao; ainda em 1945, o territério alemado e suas fronteiras
foram divididos em quatro zonas de ocupacao junto com uma “Area de Berlim” sob o
status de quatro poderes. As provincias do Leste foram isoladas e, apds, grande
parte da populacéo alema foi expulsa e colocada em uma “paz final pendente”, sob
uma administracao alheia. No oeste, o Territério de Saar com uma populacdo de
falantes alemdes de um milhdo de habitantes na época foi anexado
economicamente a Franca sob o sistema de autonomia politica parcial. Em 1949, a
“‘Republica Federal da Alemanha” foi formada fora os Estados ou terra do oeste da
Alemanha. Desde 1956, tem sido possivel enquadrar o futuro de Saarland de acordo
com a vontade politica de sua populacdo. Entdo, passando em revista a historia do

imigrante alemdo desde a sua formacdo e evolucdo, desde os primordios
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enfrentando guerras fatidicas, torna desnecessaria uma autdpsia dessa mesma
histéria nos seus pontos mais divulgados e conhecidos, quando o Unico propésito é
esclarecer o entendimento do leitor quanto a direcdo do povo alemao e sua vinda

para o Brasil.

2.1.1 Chegada dos imigrantes alemaes no Brasil

O povo alemao, por ndo ser na sua “esséncia” migratério segundo o Professor
Arntz (1962), teve que deixar sua patria devido a crise econdémica no apogeu da 12 e
da 22 guerras mundiais, além de todos os litigios politicos internos e externos de
varios séculos. Ante a tantas dificuldades, e apds exaustiva procura de paz e novo
“‘lar” nos limites estreitos exclusivistas de sua pétria, a “Alemanha”, o povo alemao,
foi tomado em seu intimo por generosas floracbes de reformas edificantes, ndo sé
no ambito material, mas também compreendendo a verdadeira vontade de um
reconstruir suas vidas em uma terra ainda que além mar, porém que fosse mais
solidaria e que oportunizasse um futuro melhor para seus descendentes, face as

sucessivas inquietacdes européias.

O Brasil, entdo, parecia ser um “porto seguro”, onde poderiam viver melhor
economicamente. Iriam trabalhar como agricultores e cultivar a terra. Os primeiros
imigrantes a se estabelecer no Brasil foram 165 familias que chegaram a llheus. Em
1824 outros grupos de imigrantes chegam a Séo Leopoldo, apds quatro meses de
viagem. Eram 39 pessoas, sendo 33 luteranos e 6 catdlicos. As mulheres ndo eram
contadas, somente os homens. Nessa época, essa regido era despovoada e com
uma densidade populacional baixa. O Brasil, por sua vez, recentemente
independente de Portugal, ndo lhe era possivel trazer mais portugueses. Ja 0s
aleméaes desejavam imigrar para o Brasil. Aléem disso, a imperatriz do Brasil, Maria
Leopoldina era austriaca e encorajava a chegada dos imigrantes alemaes. Major
Schaffer, alemdo que morava no Brasil, fora enviado a Alemanha para fazer os

tramites legais da vinda dos alemaes. O major trouxe imigrantes e soldados de
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Rhinland Palatimate. A fim de atrair-los, o governo brasileiro prometera terras, onde
eles poderiam colonizar a regido. Essas terras localizavam-se no meio de grandes
florestas e la alguns imigrantes foram abandonados pelo governo. Schéffer trouxe
5.000 imigrantes de 1828 a 1829. Ainda, de 1824 a 1969 mais ou menos 250.000
alemées imigraram para o Brasil, sendo a 42 maior comunidade a se estabelecer no
pais. A maioria deles chegou entre a 12 e 22 guerra mundial. Os primeiros anos nao
foram faceis para os imigrantes alemdaes, pois muitos morreram de doencas
tropicais, enquanto outros deixaram as colénias em busca de melhores condi¢des de
vida, pois o Brasil era uma terra desconhecida, com vegetacgéo, clima e cultura muito

diferente do que estavam habituados na Alemanha.

A Colbnia de Sédo Leopoldo fora um desastre. Contudo, nos anos seguintes,
mais 4.830 imigrantes chegaram a S&o Leopoldo; entdo a colénia comecou a
prosperar com 0s imigrantes, estabelecendo-se em Novo Hamburgo. De S&o
Leopoldo e Novo Hamburgo, os alemaes espalharam-se para outras areas do Rio
Grande do Sul, principalmente perto dos rios. Toda a regido do Vale dos Sinos foi

habitada por alemaes.

Durante a década de 1830 e parte de 1840, a imigracdo para o Brasil fora
interrompida devido aos conflitos no Brasil como a Guerra dos Farrapos e a
Revolucdo Federalista. E preciso esclarecer que os imigrantes alemaes que se
estabeleceram no Rio Grande do Sul, a partir de 1824, encontraram a provincia mais
meridional do Brasil e a situacéo territorial estava ainda pouco definida. Inidmeros
conflitos alternando com guerras demonstravam que o dominio efetivo sobre essas

terras ndo se encontrava de todo consolidado.

Nesse panorama histérico da nova terra encontrava-se o povo alemao. Sua
participacdo politica e de seus descendentes fica descrita nas palavras de Jean
Roche, historiador que diz: “Durante todo o século XIX e quase toda a primeira
metade do XX, o papel politico dos teuto-riograndenses foi quase nulo” (ROCHE,
1969, p. 227). Alguns fatores contribuiram para o desempenho dos imigrantes
alemaes no ambito desse papel politico tdo pouco representativo: a) Os grandes
latifundiarios, os estancieiros criadores de gado controlavam toda a politica local,
regional e as vezes, também, nacional. Poderiamos dizer que esses territorios eram

quase “feudos”, de onde emanava todo o poder e desmandos da terra. b) Outro fator
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de relevancia fora a localizacao dos alemées, confinados no Vale dos Sinos, em Cai,
em Taquara, Pardo e Jacui, em outras regibes de comunidades urbanas, o0s
alemaes conservavam nitidamente a sua feicdo germanica. O contato e o
intercambio com o mundo luso-estanceiro era apenas superficial e episddico. Dessa
forma, os alemaes néo representavam nenhuma ameaca politica para os detentores
do poder, uma vez que eles proprios consideravam essa populacdo como
praticantes de uma economia agricola de baixo potencial de competicdo para com a
pecuaria das estancias. c) Fator importante que reforca os anteriores era o fato dos
alemaes até o final do Império ndo estarem organizados, ainda nao ter um objetivo
comum. Vieram para povoar as regides e para serem colonos e nao para servirem
de fomento a transformacdo do modelo e da acdo politica. Contudo, com a
expansdo das comunidades dos imigrantes e de seus descendentes, e abertura de
novas fronteiras de colonizagdo, levaram a se organizar melhor nas ultimas duas
décadas do século XIX. Isso fica evidente nas caracteristicas mais visiveis dos

alemaes, como a religido, a educacéo, a economia agricola, o lazer e a cultura.

Com a mudanca do regime monarquico para o republicano, exigiu-se que a
participacdo do imigrante teuto-brasileiro fosse mais efetiva no que tange a producao
agricola, ao comércio, organizacdo educacional e eclesiastica, caso contrario, ndo
conseguiria nada das autoridades vigentes. Mas foi na década de 1920 e 1939 que a
Sociedade Unido Popular, que se destinava a garantir a promoc¢ao integral das
pessoas no contexto das comunidades teuto-catélicas, dedicou atencdo especial a
escola, a consolidagdo das comunidades, a vida religiosa, a melhora e
aprimoramento das técnicas agricolas, aprimoramento da imprensa como veiculo de
comunicacdo, de informacdo e de formacdo dos imigrantes alemées. Pode se
observar que os teuto-brasileiros catélicos apresentavam uma organizacdo solida,
coesa e dindmica para a época. Entdo, para que molestar uma comunidade que
erradicou o analfabetismo por sua tradicéo cultural, valores e a religido, e tornara-se
um povo laborioso e pacifico? Mas para entender a importancia atribuida a escola
pelos imigrantes teuto-brasileiros, catélicos e luteranos, faz-se necessario remontar
seu passado milenar de mudanca historico-cultural, da qual surgiram esses

colonizadores e as adversidades encontradas por eles na nova “patria”.

Todos os imigrantes alemaes vieram da Europa Central e do Norte. Como € do

conhecimento de todos, é exatamente nessa regido da Europa que germinaram e
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firmaram-se em grande parte as bases da cultura ocidental. S&o esses fundamentos
que, mais tarde, irdo delinear a atitude, procedimentos sociais e politico-sociais dos
imigrantes, camponeses médio que habitaram as regides vazias do Brasil. Com a
vinda de centenas desses camponeses, mais especificamente para o sul do pais,
um risco evidente, talvez, o maior de sua histéria, tenha sido sofrer uma
descontinuidade em suas tradicbes por algumas razdes, tais como a que se refere
ao ambiente geografico. As terras destinadas aos imigrantes localizavam-se nas
bacias dos rios Sinos, Cai, Taquari, Pardo, zona das Missdes, Alto Uruguai e outras
cobertas de densas florestas, oferecendo os mais diversos perigos. Outro problema
enfrentado pelos imigrantes alemédes foi o isolamento que dificultava o
desenvolvimento das comunicacdes entre as comunidades teuto-brasileiras. Outra
dificuldade que prejudicava o contato com as comunidades era a barreira da lingua,
pois os imigrantes soO falavam o aleméo diferentemente dos lusos e descendentes.
Também, a demora com a demarcacao dos lotes e a falta de distribuicdo de titulos
legais de propriedade (hoje escritura), motivou inameros conflitos, mesmo entre os
préprios colonos. Ainda, a falta de ferramentas adequadas para o trabalho agricola e

certa negligéncia por parte dos colonizadores pela vida cultural e pela escola.

Conforme salienta Fouquet (1974, p. 168),:

Aqui foi diferente. Os portugueses, no periodo de seu dominio,
negligenciavam a vida cultural. Nos primeiros tempos que seguiram a
independéncia, a cultura constituiu privilégio de uns poucos. Sua educacgéo
era confiada a sacerdotes ou preceptores. Os jovens brasileiros, que faziam

cursos superiores, tinham que se dirigir a vetusta universidade de Coimbra.
E evidente que os colonizadores lusos ndo tinham grandes interesses em
ajudar na construcao de escolas para os imigrantes alemaes, pois estes vieram para
povoar o Brasil e trabalhar na terra. Nao tinham meios econémicos para mandar
seus filhos para a Europa para estudar ou ter preceptores em casa; eles precisavam
trabalhar. Para eles, a escola fazia parte de sua cultura, sendo bem mais do que um
lugar para alfabetizar seus filhos. A escola era um meio de manter a cultura alema.
Nao tinham meios de fundar uma rede escolar bem equipada e com professores
com um alto conhecimento desejavel. As escolas foram construidas pelos proprios
colonos aleméaes, mantidas por eles, com recursos préprios, sem auxilio da Igreja.
Essas escolas deram frutos, pois era uma forma de preservar valores socio-culturais

e religiosos. A partir dai, a escola vai se desenvolvendo de 1824 a 1850,
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caracterizando-se como um esforc¢o inicial de sua abertura. As construgdes fisicas
eram modestas. As vezes, ela funcionava em casa de algum agricultor ou na

residéncia do professor. De 1850 a 1875 a escola comeca a ampliar-se.

Um fato curioso acontece em 1849 quando 0s primeiros padres jesuitas
alemées chegam para apoiar e fomentar o ensino, principalmente o religioso. De
1875 a 1900, a escola teuto-brasileira cresce ndo s6 em qualidade mais também em
namero. Nessa década ha mais escolas; no passado havia 40 escolas e nessa
década passou a ser 82. Fato importante de se registrar € que as escolas
comecaram a ter um sistema de organizacdo mais formal, mais sélida, a fim de
evitar o perigo da fragmentacédo e dispersdo das conquistas até ali conseguidas,
com tanto esforco, por parte da comunidade teuto e dos proprios professores. Nessa
década os professores comecam a se organizar para garantir um trabalho ja mais

didatico-pedagdgico uniforme e coerente.

Décadas de 1900 a 1938. Esse periodo € o mais proficuo e o mais consolidado
de todos. As etapas anteriores, cada uma a seu modo, tinham sido fieis aos
objetivos tracados desde seu inicio. Esse periodo é caracterizado pela atencao a
propria estrutura fisica da escola. Os antigos prédios escolares desapareceram
rapidamente do ambiente colonial, pois eles eram construidos de barro e cobertos
com tabuinhas. Aqui ja inicia uma atencdo especial ao material didatico, comecou a
haver textos mais adequados as necessidades regionais para despertar as criancas
de seu papel de cidadaos teuto-brasileiros, explicando-lhes, também, a importancia
de serem bons cidaddos uteis e responsaveis. Também as edi¢cdes do Jornal do
Professor (Lehrerzeitung), ofereciam séries mais ricas de cartilhas, mapas, livros de
leitura, compéndios de aritmética, publicacdes sobre geografia, historia, linguas, etc.
Ainda em 1900, mais precisamente em janeiro desse ano, editou-se “regularmente,
o informativo mensal da Associacdo dos Professores. Até 1907 aparece com o titulo
de Comunicacdes (Mitteilungen) e, de entdo até sua supressdo, denominou-se
Jornal do Professor” (Leherzeitung) (RAMBO, 1994, p. 40). Os professores liam o
jornal e discutiam com profundidade os problemas da escola como: objetivo da
escola, direito sobre a escola, sobre escola e familia, castigos, procedimentos

didaticos, o papel do professor ideal, educacao sexual, etc.

Entdo, podemos observar que esses quatro periodos da historia do imigrante
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alemao, no que tange a cultura e seu desenvolvimento e preservacdo, Sao cruciais
para a conservacdo de seus valores, e a construcdo de escolas faz parte dessa
maneira de pensar do imigrante alemao, como podemos bem observar na seguinte
citacdo de Hundert Jahre Deutschtum (RIO GRANDE DO SUL, 1924, p. 418):

[...] a propria guerra mundial, embora levantasse tempestades contra as
escolas particulares alemas, ndo foi capaz de destruir um edificio tédo
solidamente fundamentado na base da consciéncia de coesdo dos
descendentes dos imigrantes teutos. Nessa fase introduziu-se o periodo
escolar de quatro anos. Tem-se firme esperanca que esse periodo sera
alongado para cinco anos, a0 menos para 0s meninos. A razao principal
reside no fato de se exigir melhor formacdo geral e ampliacdo do
conhecimento da lingua vernacula.
Os imigrantes alemé&es sempre tiveram a preocupacdo com seu idioma
materno, porém nos resta uma pergunta: eles tinham também uma preocupacao
com o novo idioma de sua nova “patria”, ou seja, a lingua portuguesa? Como

conciliar a lingua alema e adquirir o novo idioma portugués?

Convém explicar como esses dois fatos ocorreram. Quando as primeiras
colonias se estabeleceram na serra, seu isolamento, as distancias entre uma colbénia
e outra, levaram os imigrantes a conservar o uso de seu proprio idioma materno, o
alemao. O contato com os luso-brasileiros era nulo. Nao havia necessidade de falar
outro idioma, uma vez que se comunicavam em alemao, entre si. O uso da lingua

alema prolongou-se além do fim do Império.

Ainda em 1885, os imigrantes alemdes ndo sentiam falta de outro idioma,
sendo o proprio alemédo. Entretanto, o idioma portugués comeca a ganhar espaco
com o desenvolvimento dos meios de comunicacdo e, com isso, facilita a
comunicacao entre diferentes etnias e com o estabelecimento de novas coldnias no
meio da zona luso-brasileira. A expanséo das escolas publicas também € decisiva
para o interesse do idioma portugués. Hoje jA ndo ha colonos que falem s6 o

alemao, como no século XIX.

A familia Flach?, composta do bisavd Johan Flach e bisavd Elizabeth
Lottermann, veio da Alemanha, cidade de Gornhausen, proximo a Trier, no ano de

1856 para o Brasil e estabeleceram-se em Piedade/RS. Essa familia chega ao Brasil

% Arvore genealdgica da Familia Flach foi consentida pela aluna de alemao do mesmo sobrenome
como exemplo da 12. Geracao de imigrantes que falava alemé&o.
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ja no periodo em que a escola teuto tem significado importante para manter a cultura
e os lagos com a Alemanha. Observemos a arvore genealodgica de linhagem paterna

da familia Flach a seguir:

FIGURA 1

Arvore genealdgica de linhagem paterna da familia Flach.

Urgrossvater Johan Urgrossmutter
Elach Elizabeth Lottermann
Grossvater Miguel Grossmutter Elizabeth
Flach Steffen
Vater Jo&o Mutter Paulina
Reinaldo Flach Arnhold

Tochter Maria
Flach

Fonte: a autora, 2009.

Os avo6s falavam alemd@o em casa e queriam que seus netos também
aprendessem a lingua alema, para ndo haver um depauperamento de sua cultura.
Os meios de comunicacdes ainda ndo estavam desenvolvidos. No caso da familia
Flach, até a 22 geracao, os avis Miguel Flach e Avé Elizabeth Steffen ainda falavam
alemdo em casa. J4 a 32 geracdo, o pai Jodo Reinaldo Flach e a mae Paulina
Arnhold, nascidos no Brasil, em Bom Principio/RS, ja falavam o dialeto alemao?® e a
42 geracao falava o portugués, pois com o advento dos meios de comunicacdes e
um dos mais importantes meios de propagacdo do portugués, o radio, a lingua
alema vai tomando outra configuracdo. O radio, sem coacao, talvez tenha tornado a
expansao da lingua nacional, o portugués, mais rapido nas colbnias, ndo sé entre as
criangas, mas também entre os adultos que ndo podiam ser enviados a escola, por

razdes de trabalho.

® Dialeto — sm (lat dialectu), modalidade regional de uma lingua, caracterizada por certas

peculiaridades fonéticas, gramaticais ou léxicas. Michaelis: Moderno Dicionario da Lingua
Portuguesa. Sao Paulo: Companhia Melhoramentos, 1998.
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Através do radio, e principalmente em 1956, a radio Itai, aos domingos, das 10
as 11 horas, transmitia a Hora da Cultura Alema. O programa consistia de musica,
poesia e palestras. Porém havia outros programas patrocinados por casas de
comércio que mandavam irradiar programas de melodias alemas e melodias em

lingua portuguesa, sucessos da época, no quadro das emissdes publicitarias.

Com isso, a lingua portuguesa ganha espaco deixando de ser uma lingua
estrangeira. Ja a lingua alemd, em termos de conhecimento geral, continua
mantendo sua importancia. Porém, seu uso regular diminuiu a partir da Primeira
Guerra Mundial, pois houve a proibicéo, por parte do governo brasileiro, no uso da
lingua alema. No entanto, a regularidade das migra¢cfes internas, favoreceu a

coesao das colbnias.

As escolas, os meios de comunicacdo e as igrejas ajudaram a conservar a
lingua e os costumes germanicos, muito embora o panorama da col6nia, a paisagem
cultural e as atividades profissionais fossem outras que nédo as da cidade. O homem
do campo e o da cidade passa a ser teuto-brasileiros de origem aleméa, como eles
préprios se denominam. Fiéis aos seus ancestrais e as tradi¢cdes, sdo cidadaos
auténticos, estando enraizados no solo brasileiro, fazendo parte da paisagem

brasileira, constituindo-se e desenvolvendo-se a partir de uma migracao.

2.1.2 Allingua alema e suas implicacdes para o aprendizado

‘A tarefa de uma escola de alta qualidade deve ser sempre a de levar o
estudante a compreender a importancia de estudar seriamente a lingua”, diz
Nietzsche (2004, p. 54). Como se pode observar no primeiro capitulo deste trabalho,
falou-se sobre alguns fatos importantes da historia dos imigrantes alemées e a

jornada de seus antepassados até o Brasil.

N&o se pode falar de fatos relacionados com os imigrantes aleméaes e seus

antepassados sem mencionar a lingua alema, como alguns descendentes aleméaes
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ainda falam o portugués com sotague alem&o e quais sao suas implicacdes para

aprendé-la.

Na era da globalizacdo, quando cada cultura se impde pela sua importancia
econdbmica, em uma sociedade multicultural, o valor da hereditariedade da lingua
alemd e sua cultura também se acentuam e nos chama a atengéo para saber como
surgiu esse idioma, no atual panorama sociocultural e as decorréncias para seu
aprendizado. Ammon et al. (2004), nos salienta que a lingua que chamamos de
alema originou-se de outras linguas germanicas (principalmente o inglés, holandés,
linguas escandinavas e indo-europeas), pela mudanca de som da lingua alema.
Seus efeitos podem ser comparados pelas palavras alemas modernas com seus
cognatos em inglés e, como exemplo podemos citar as palavras Pound e Pfund que
significam “quilo” em portugués. Outro exemplo € a palavra Apple e Apfel que

significam “mag&” em portugués.

FIGURA 2
Mapa politico medieval.

TEILUNG ZU VERDUN 843
Reich Lothars
RS Reich Ludwigs des Deutschen
ettt Reich Karls des Kahlen
9 e ‘Zugehorigkeit unbestimmt
(1715 xoiny C DIVISAO PARA VERDUN 843
L~ T ) Franken Reino Lothars
Y , | N Reino dos Alemaes Ludwigs
e ‘ , L2 Regemsburg\.__  Reino Karls dos Kahlen
L " c iy : ' Afiliacdo incerta
< Burgh/ = hur G P\ TEILUNG ZU RIBERMONT 880
¥ Aquitanien A / _ ~ Ostlich: Ostfrinkisches Reich
becgmdong ™ " @ - Westlich: Westfrankisches Reich
’ ; bl Sudlich: Koénigreich Burgund und
Konigreich Italien
DIVISAO PARA RIBERMONT 880
Leste: Reino dos Francos
( Oeste: Reino dos Francos
tolmeer : Sul: Reino Burgund e
: Reino ltaliano

Nach den beiden Teilungen des Frankenreichs sind die heutigen Gebiete Frankreichs
und Deutschlands zu erkennen.

Apos ambas as divisdes dos Reinos dos Francos, hoje as regioes séao reconhcidas como
Franca e Alemanha.

Fonte: adaptado de Franz (2007).
Para entendermos a origem da lingua alema precisamos olhar também o inicio
do mapa politico medieval para nos ajudar. No século V havia varios paises de tribos

germanicas no limite Nordeste do Império Romano: os reinos Saxdes (Sachen) no
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Norte da Alemanha e na Costa do Mar do Norte. Os romanos invadiram também a
Inglaterra com os Anglos (por conseguinte, “Anglo-saxdes”), Francos (Franga) entre
0os rios Reno e Weser, no Norte da Alemanha, (Alemanes) no Sul-Oeste da
Alemanha, Burgundios (Burgenden) no Sudoeste da Franca e o0s Turingios

(Ghdringer) na Alemanha Central entre os rios Weser e Elba.

Nos séculos seguintes, os francos conquistaram grande parte dos Paises
Baixos: Bélgica e Nordeste da Franca e mais tarde o Oeste e Alemanha Central até
o império alcancar seu tamanho final sob o dominio de Carlos Magno, englobando
todo o continente europeu desde a Franca até o Nordeste da Alemanha e Nordeste
da Italia. A fronteira entre a Franca e Alemanha foi dos falantes da lingua romana e
o0 Leste dos falantes germanicos. Hoje a lingua alema é falada na Alemanha, Austria
e Suica, embora algumas comunidades pequenas no Norte e América do Sul, Africa
e Australia falem também o alemao. Também podemos dizer que a lingua alema,
depois do inglés, é a segunda lingua mais popular hoje; com seu uso extensivo, ha
mais ou menos 98.000.000 falantes. Embora o ramo das linguas germanicas origine-
se das linguas indo-européias, a origem de palavras e nomes tem suas origens
vindas do Latim. De acordo com Richter (2000), o primeiro documento histoérico das
linguas germénicas é a Biblia escrita em Goético, que foi traduzida mais ou menos
em 350 AD (Ano Dominus). Todas as linguas germanicas parecem ter suas raizes
da lingua Proto-Germanica. A lingua Proto-Germanica € um ramo da lingua Indo-

Europeia.

Podemos acrescentar, ainda, que a invencdo da imprensa por Johannes
Gutemberg, em 1400-1468, com tipos méveis e com a traducao da Biblia por Martin
Luther em 1483-1546 foi um avanco na lingua alema, pois pela primeira vez havia
uma lingua com texto de interesse comum a todos, e que se espalharia rapido por
toda a Alemanha. Seu esforco seria compensado, uma vez que ele selecionara,
cuidadosamente, um idioma que seria percebido e entendido naturalmente em

diferentes regides da Alemanha.

Além dessa pequena visdo histérica sobre a lingua alema, podemos nos
perguntar o que significa aleméo, e veremos que o nome alemédo (deutsch) é ao
mesmo tempo a designacdo do povo e da lingua. Estas duas no¢bes ndo séo

coincidéncias que levam as certas inconsisténcias. As areas chamadas de Baixo
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Alemdo falam uma variedade da lingua alema porgue elas pertencem a Alemanha e
porque elas adotaram o que se chama alto alem&do (Hoch Deutsch) com lingua
padrdo e gradualmente desde o século XV. O Baixo Aleméo teve importancia na
area do Mar Baltico e nas regides costeiras da Alemanha, porém com o declinio de
Hanse no final do século XV, o Alto Alemao tornou-se importante em grandes
cidades no Norte da Alemanha. A lingua alema submeteu-se a varias mudancas ao
longo de sua histoéria. As fases principais eram chamadas de Althochdeutsch (AHD),
Mittelhochdeutsch (MHD) e Neuhochdeutsch (NHD).

O antigo aleméo gramatical foi falado até o século X ou XI. Quando observado
e comparado com o NHD, sua caracteristica mais marcante € que ela contém uma
declinacdo desenvolvida do substantivo e artigos opcionais e também uma
conjugacéao verbal com finais distintos e op¢des de pronomes somente. No que diz
respeito a graméatica de AHD, ela se parece com o Latim e as linguas eslavas de
hoje. O alemdo médio gramatical era a lingua dos mistréis. Ainda segundo Ammon
et al (2004), a concentracdo da palavra (em grosso modo, a silaba mais forte em
portugués) deriva da palavra, deixando prefixos com uma vogal ndo especifica como
‘e’. Os finais das conjugacdes e declinacdes desapareceram, exceto por pequenos
residuos. Os pronomes (quando ndo ha outro sujeito) e os artigos sdo obrigatorios.
As antigas vogais deixaram alguns tragcos, como exemplo: um ‘i’ desapareceu como
um sufixo modificado em ‘a’, ‘0’, ou ‘U’ e a palavra, por exemplo, guoti >.glete
(Gute). Nas conjugacdes e declinacdes, ja havia umlauts no AHD, em portugués o

trema, porém tornaram-se mais importantes no MHD (Alem&o Médio Gramatical).

O novo aleméo gramatical desenvolveu-se fora do Meio Aleméo gramatical no
final da Idade Média. Além da inevitdvel mudanca no significado de muitas palavras
gue sempre aconteceram através dos tempos, as diferencas entre o MHD e NHD
sdo: Exemplos de alongamento em vride > friede, wonen - wohnen, kiinec - Konig,
ich dahte - ich dachte, (eu pensei, achei, em portugués). Também, a mesma coisa
aconteceu com o0 grupo de consoantes, como exemplos sé&o: Schmied (smith),

Schnee (neve), Stein (pedra), falsch, (falso).

Foi demonstrado um breve relato de como a lingua alema desenrolou-se até
chegar ao que se pode chamar de Idioma Alemdo Padrdo. Pode-se notar uma

pequena padronizagdo da lingua alema quando esta trouxe seus menestreis (poeta
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ou cantor medieval) que queriam que suas canc¢des fossem entendidas em mais do
gue uma regido alema e, com isso, evitar regionalismos ou rimas que funcionariam
somente em alguns dialetos. Por isso houve uma necessidade de uma lingua alema
comum, uma vez que as leis administrativas e documentos judiciais eram escritos

em latim.

Com isso, nos século Xlll e X1V, a lingua alema tornou-se cada vez mais usada
na administracdo. Ja no tempo do Imperador Ludwig da Baviera que reinou de 1314
a 1347, muitos documentos imperiais ja eram escritos em aleméao, principalmente
quando os negdécios no Sul da Alemanha e documentos que ele emitia como Duque
da Baviera eram quase, exclusivamente, escritos em alem&o. Além disso, ndo se
pode esquecer que Luthero contribuiu amplamente para a lingua alema tornar-se
mais coloquial e falada por homens comuns. Meissen e mesmo Wittenberg,
Thuringia foram lugares onde Luthero viveu varios anos e estdo localizados na
Alemanha Central e isso contribuiu muito para a criacdo de uma lingua que fosse
entendida por toda a parte na Alemanha. A existéncia de um documento escrito em
uma linguagem comum a todos foi o primeiro passo para o desenvolvimento de uma
lingua padrdo. O segundo passo foi a descricdo da lingua em dicionarios e
gramaticas. Na época do barroco (estilo literario, musical, modo de pensar filoséfico,
religioso e politico na Europa na metade do século XVII), ndo era tdo relevante como
a arte, mas um tipo de trabalho artesanal com regras fixas. Na época do lluminismo,
(movimento literario e filos6fico no século XVIII), o motivo para escrever uma
gramatica ndo estava no interesse em escrever regras para 0s poetas e escritores,
mas na conviccao de que a lingua estava sujeita, também, a regras cientificas como
aguelas dos fisicos. Isso levou a gramatica a ser prescritiva ao invés de descritiva.
Entdo, no século XIX, o interesse na lingua alemd mudou em relacdo a sua

purificacdo, eliminando palavras estrangeiras desnecessarias.

De acordo com Richter (2000), outro passo importante para a padronizacao do
que se chama hoje lingua alemé-padrédo ou (Hochdeutsch), foi a criacdo de uma
ortografia geral, isto €, em todas as regifes alemas escreve-se 0 alemao da mesma
forma). Isso foi criado gracas ao reinado da Bavaria em 1879. O reinado da Prussia,
ap0s um ano mais tarde, com Konrad Duden (1829-1911) criou seu famoso
dicionario de acordo com as novas regras prussianas e bavaras, as quais tiveram

continuacao e foram adaptadas as mudancgas da lingua até nossos dias.



32

Desde 1880, a ortografia sofreu duas reformas: no primeiro e ultimos anos do
século XX; em 1901, houve uma conferéncia administrativa que durou trés dias,
aceitando e inovando o Dicionario Duden, mais precisamente abandonando o “th”
em palavras alemds como Thal (povo Tailandés). A reforma na década de 1990
consistiu em uma longa série de debates burocraticos, cujo resultado permanece em
controvérsia, porque ndo foi um esforgo para codificar mudancas jA em uso, porém
em inventar novas mudancas ortograficas. Richter (2000) exemplifica-nos que,
enquanto a ortografia teve um compromisso entre a lingua alema@ do Nordeste e

Sudoeste, isso ndo ocorreu com a pronuncia.

Em 1898, Theodor Siebs (1862-1941) fixou as regras para o “Deutsche
Blhnenaussprache” (estagio da pronuncia alemd) que ainda permanecem até hoje.
Em seu trabalho, Siebs declarou que a pronuncia do Norte da Alemanha seria o
padrdo da lingua alema: pronunciando-se ‘s’ (como English ‘z’) e labiodental ‘w’
(como em inglés V) em posicdes de silabas iniciais; vogais longas em palavras
como Stadte ou Husten; inicial s&o menos consistentes faladas como scht; Honig
pronunciada como se fosse escrita com ‘ich’; pronunciada ‘b’, ‘d’, ‘g’; o Schwab (ndo
enfatizada), falado um pouco mais redondo do que no Sul. E, para resumir, o aleméo
padrdo, atualmente, € a lingua do Sul na prondncia do Norte — em principio
razoavelmente justo para o compromisso assumido quanto a pronuncia. O efeito é,
entretanto, que o idioma do Norte da Alemanha esta frequentemente, proximo do
padrdo (porque ndo mistura facilmente com o dialeto, e porque da preferéncia a
pronuncia do Norte por Sieb), e observa-se uma tendéncia de que os regionalismos

do Norte s&o mais frequentes vistos como “mais padrao” do que os do Sul.

Os fatos exemplificados acima foram simplificados para se entender as
idiossincrasias do aprendizado do idioma alem&o. A fim de entender sua gramatica é
necessario fazer uma comparacdo com o idioma portugués, porgue os alunos que
aprendem o idioma alem&o tém como lingua-mae o portugués, mesmo falando
algum dialeto alem&o. Revuz (1998, p. 225), diz que o aprendiz “[...] j& traz consigo
uma longa historia com sua lingua. Essa histéria interferird sempre em sua maneira
de abordar a lingua estrangeira [...]". Portanto, a importancia da lingua e da cultura
materna nesse processo de contato com a lingua e cultura estrangeira ndo podera
ser desconsiderada, principalmente com adultos tardios. Entdo, € normal que os

alunos idosos tenham como parametro algumas construcfes da lingua alema que,
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na maioria das vezes, ndo corresponde exatamente a gramatica portuguesa,
dificultando o aprendizado da lingua alema. De acordo com Reimann (2004), a
lingua alema € um idioma de variagcbes das desinéncias, talvez um dos mais
acentuados nessa particularidade, em palavras declinaveis e conjugacdes dos

verbos.

A — Como exemplo tem-se a declinacédo dos substantivos em quatro casos; por
casos queremos dizer a flexdo dos substantivos de acordo com o lugar que eles
ocupam na oracdo. O caso do sujeito em portugués chama-se em aleméo
nominativo; Exemplo, Es ist kalt heute. (Esta frio hoje). O objeto direto chama-se
acusativo; Exemplo, Ich trinke einen guten deutschen Wein.(Eu tomo um bom vinho
aleméao). O objeto indireto chama-se dativo. Exemplo, Ich gebe ihr das Buch. (Eu
dou-lhe o livro). E 0 caso possessivo chama-se genitivo. Exemplo: Der Mann der

Frau ist Rechetsanwalt. (O esposo da mulher é advogado).

B — Trés géneros: masculino, feminino e neutro, (der, die, das), que

corresponde em portugués a ‘o’, ‘a’, e ‘0’ como um artigo neutro.
C — Os substantivos sao escritos com letras mailsculas.

D — Kindergarten. Substantivos compostos — Kindergarten. O primeiro modifica
a categoria dada pelo segundo — jardim de infancia. Garten é masculino, embora
Kinder esteja no plural, significando criangas, o primeiro substantivo da o género

para o substantivo quando este € composto.

E — Verbos — sao divididos em fracos. Estes tém a mesma terminacao da vogal
no pretérito, e participio; exemplo; ich sage, ich sagte e ich habe gesagt. Nos verbos
fortes, a vogal termina em EIN no participio e (zero) no pretérito. Exemplo, ich
spreche, ich sprach e ich habe gesprochen. E misturados tem duas vogais diferentes
e a terminacéo dos verbos fracos. Exemplo nennen (chamar) - ich nannte e ich habe

genannt.

F — Verbos separaveis (trennbare Verben). Os prefixos possuem um significado

base.

Ex.: ZER = zerbrechen — separar
DURCH= durchschneiden — cortar
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VER= versuchen — tentar

G — Prefixos separaveis. Muitos verbos, em alemdo, tém prefixos separaveis.
Exemplo, mitgehen que em portugués significa ir junto. Quando o verbo esta
conjugado eles se separam, e essa forma separavel vai para o final da oracdo. Ex.:

Gehen Sie mit? (Vocé vai comigo?)

H — Ordem das palavras na oracéo. Ich muss das Wasser kochen (Tenho que
ferver a dgua). Em alemao, o elemento verbal (verbo principal ou auxiliar) vai em
segundo lugar na oracgéo, precedido pelo tépico mais importante. O segundo verbo
mais importante aparece no final da oracdo, quando esta tiver verbos modais.
Ressaltando, ainda, na ordem das palavras na oragdo, sem um verbo auxiliar ha

muitas opc¢des para o seu enunciado.

Ex.: Der Lehrer gibt mir das Buch heute. (O professor me dé& o livro, hoje).
Der Lehrer gibt mir heute das Buch. (O professor me da, hoje, o livro).
A silaba mais forte em das Buch.

Heute gibt mir der Lehrer das Buch. (Hoje, o professor me da o livro).

Como se pode observar, a posicdo do substantivo como sujeito ou objeto néo

afeta o significado da oragao.

| — Sistema de escrita. O alfabeto latino possui 26 letras e em alemao também,
porém as vogais ‘a’, ‘o’ e ‘U’ levam o que se chama Umlaut (trema em portugués)

ae’, ‘oe’, ‘ue’, mais o antigo beta que, hoje, escreve-se com dois ‘s’. Bisschen =

pouco.

Observacédo: Existem letras no alfabeto alem&o que sdo diferentes do
portugués quanto a pronuncia. Exemplo. A letra ‘g’ que se Ié (gue); a letra ‘V’, leia-se
(fau); letra ‘q’, leia-se (ku) e a letra ‘s’ que se 1€ com som de ‘Z’ como em sieben

(numero sete);

J — Os pronomes, em aleméo, tém género e caso gramaticais. Pronomes
pessoais: ich (eu), du (tu), er (ele), sie (ela), es (neutro), wir (nds), ihr (vos), sie (eles,
elas) e o Sie com mailscula sédo equivalentes ao nosso pronome de tratamento o

senhor, senhora e vocé.
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L — Género e caso.
Ex.: Der Bruder (o irmao), Die Schwester (a irmd) e Das Kind (crianc¢a, neutro).

Os substantivos, incluindo os pronomes tém género e caso. O género significa

gue os substantivos sao classificados em masculino, feminino e neutro.

Exemplo: sie (ela) em Sie ist aus Deutschland, esse Sie é sujeito. Todos 0s
substantivos e pronomes tém caso gramatical. O caso gramatical refere-se a funcéo
gramatical da palavra dentro da frase ou oracdo. Uma funcdo gramatical € o que
uma palavra, frase ou oracdo desempenha no seu enunciado, se € sujeito, objeto

direto ou indireto.
M — Pronome impessoal.

Exemplo: Man ist was man isst. Pronome impessoal Man (a gente). Esse

pronome € muito usado na lingua alema.
N — Preposicao.

Preposicbes especificas governam o caso do pronome seguinte. No exemplo a
preposicdo ohne (sem) na oracdo: Er isst ohne mich (ele como sem mim), em
portugués tem o ‘mim’ como pronome obliquo e em alemao € uma preposicao que

especifica 0 caso acusativo = objeto direto.

7

A preposicao fur (para) na oracdo: Das ist fur dich, (Isto é para ti); essa

preposicdo pede o caso do acusativo, que € o objeto direto em portugués.

Observacgao: O pronome (das) que pode ser pronome demonstrativo, no caso
da oracdo acima, € também artigo neutro em: das Wasser (a &gua em portugués).

As preposicles, auf, in, zu indicam que elas regem o0 caso dativo (objeto

indireto).

Exemplos: Das Buch ist auf dem Tisch.
Die Frau ist in der Kiiche.
Ich fahre zu der Stadt.

O — ndmeros cardinais.



Observacao quanto aos numeros cardinais — die Zahlen.

0 —null
1-eins

2 — zwei
3 —drei

4 — vier
5 — funf

6 — sechs
7 — sieben
8 —acht
9 —neun
10 — zehn

11 —elf
12 — zwolf
13 — dreizehn

14 — vierzehn
15 — finfzehn
16 — sechzehn*
17 — siebzehn*
18 — achtzehn
19 — neunzehn

20 — zwanzig

21 — einundzwanzig

22 — zweiundzwanzig
23 — dreiundzwanzig
24 — vierundzwanzig
25 — funfundzwanzig
26 — sechsundzwanzig
27 — siebenundzwanzig
28 — achtundzwanzig
29 — neunundzwanzig

30 — dreissig

36

Observacdo: A partir do numero 13, em alemao, a ordem das palavras que

forma a palavra composta, que representa o nimero, € invertida.

Ex.: dezoito - achtzehn (primeiro escreve-se o oito e depois a dezena).

Vinte e um — einundzwanzig (escreve-se um e o vinte depois).

P — As horas. Die Uhrzeiten. Wieviel Uhr ist es? e Wie spat ist es? S&o duas

maneiras de perguntar as horas.

Outra observacao é que ha duas maneiras de dizer as horas em aleméao:

A oficial — como é falada nos meios de comunicacéo, etc. E a ndo oficial — mais

usada pelo povo em geral.

1 — Exemplo: oficial — 7:30 Uhr = Es ist zwei Uhr dreissig. (Sao duas horas e

trinta minutos).

2 — Nao oficial — 2:30 Uhr = Es ist halb drei. (Sao duas e meia).
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Em alemao, diz-se meia hora para a hora seguinte e ndo, como em portugués,
a hora e mais meia. Como em portugués, o quarto de hora também € usado e da

seguinte maneira:

Exemplo:
OFICIAL NAO OFICIAL
(OFFIZIELL) (INOFFIZIELL)
3:45 Uhr Drei Uhr funfundvierzig Viertel vor vier
(Trés horas e quarenta e cinco) (Um quarto para as quatro)
4:15 Uhr Vier Uhr fiinfzehn Viertel nach vier
(Quatro horas e quinze minutos) (Quatro e um quarto)

A partir das principais idiossincrasias citadas, procurou-se dar uma idéia do
funcionamento da gramatica alemad de forma sucinta, algumas regras basicas,
sempre acompanhadas de exemplos da linguagem corrente e adequadas a
compreensdo da lingua portuguesa. E preciso salientar que as regras gramaticais
estardo sempre presentes em qualquer uso da linguagem, porém nao
necessariamente acompanhadas pelo conceito de gramatica como sistema abstrato

e cadigo fixo e descontextualizado.

No inicio do aprendizado da lingua alema vale dizer que é importante ensinar,
analisar e fazer aprender as regras que estruturam o uso das formas gramaticais, ou
seja, ensinar e refletir sobre o0 mecanismo do idioma. N&o se pode esquecer que a
gramatica ndo s6 encerra 0 conjunto de regras que norteia a lingua alema, mas
apresenta formas de expressdo e comunicacdo que constituem significados,

conhecimentos e valores de um povo.

Enfim, as ideias aqui apontadas denotam a importancia do funcionamento da
lingua alema, enquanto regras e suas particularidades, levando o aluno, a partir do
contato e da exposicao de sua visdo da lingua alemd, entender e reconhecer essas
diferencas. Depois de um breve relato sobre a historia da lingua alema e suas

particularidades, vejamos o porqué de o aluno tardio estudar a lingua alema.
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2.2 ALUNOS NA ADULTEZ TARDIA E A LINGUA ALEMA

Quando se é jovem nossos pais nos dizem que estudar € importante,
principalmente um idioma, porque somente com a lingua materna, ndo se pode mais
comunicar-se com o mundo globalizado, ler novas tecnologias. Hoje, apds a
aposentadoria, muitos deles sentem a necessidade de aprender um novo idioma,
nem sempre ligado a sua descendéncia, mas para estarem conectados com o
mundo. Outros, na idade avancada, optam pela lingua alemd por serem
descendentes de imigrantes, e outros ndo sao descendentes, mas a escolhem por
terem filhos ou netos na Alemanha. Enfim, as razbes sdo as mais variadas. O que
importa, para esses novos alunos, é adentrar em outra realidade socio-politico-

econdmica como forma de estimulo para a realizacéo pessoal.

Para muitos descendentes de imigrantes alemaes, o estudo da lingua alema é
um meio eficaz de preservar as raizes e entender a histéria trazida de seus
antepassados. Wittgenstein, em seu livro “Tractatus logico-philosophicus” (1921),
citado por Faustino (1995, p. 21), afirma que “os limites do meu mundo séo os
limites da minha lingua (Die Grenzen meiner Sprache sind die Grenzen meiner
Welt).” Com o contato com um novo idioma, o ser humano expande seus horizontes
e adentra em outros mundos, ficando mais senhor de si nesse novo mundo a ser

descoberto.

A lingua alema, principalmente no Rio Grande do Sul, contribui para superar
fronteiras e melhorar o entendimento mutuo entre pessoas e culturas, embora a
Alemanha esteja longe do Brasil em termos de distancias fisicas, a sua
compreensao a traz para perto dos que procuram estuda-la. Atualmente a lingua
alema é a 52 lingua mais falada em casa apos o Inglés, segundo o Censo Americano
de 2000.

No Brasil, 200.000 pessoas falam o alemdo concentradas, principalmente no
Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parana. As cidades como Novo Hamburgo,
onde se localizam as industrias do couro, e S&o Leopoldo com sua tradicional “Fest”
contribuem para uma procura significativa para estudar a lingua alema. Os alunos na

idade avancada procuram estudar a lingua alemd& como se quisessem viajar no
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tempo e procurar o antigo lar deixado na Europa, através do aprendizado desse
idioma. Cada dia de aprendizado da lingua alema& é uma comemoracgdo de suas
raizes, ou quando visitam seus familiares, nos fins de semana e comem alguma
iguaria feita pela “Oma” ou “Opa” como o Schmier colonial, a batata-doce etc; ou
quando eles vao a Oktoberfest em Santa Catarina e conseguem dizer alguma coisa
em aleméao, ainda que seja um “Guten Tag” (boa tarde em portugués, a partir das 11
horas da manha na lingua alem&). N&o importa se os alunos na adultez tardia sejam
descendentes de aleméaes ou ndo, em sala de aula, eles comemoram o encontro de
todos os povos, pois sempre h4 alguém descendente de algum pais europeu. O
estudo da lingua aleméa serve também para troca de ideias e para ouvir as historias
de algum deles sobre a vida na col6nia e como seus antepassados superaram seus
problemas, tanto de ordem financeira, como cultural. E o momento de “recordar é
viver”, que aos poucos o0s alunos na idade mais avangada vao construindo uma
ponte entre o ontem e o hoje; e a lingua alema contribui para essa construcdo da
qual eles irdo se assenhorear com paciéncia, perseveranca e vontade de aprendé-la

e a aula é o lugar onde essa interacdo podera tornar-se possivel.

2.2.1 O retorno as aulas de alunos na adultez tardia

“‘A metamorfose que nos permite viver plenamente e celebrar a cada manha
esta disponivel a cada um e a todos dentre nds, como parte de nosso dote humano”,
destaca Brehony (1999, p. 451).

Na meia idade e, principalmente, nessa idade, sabemos que o “tempo nao
para” e que precisamos fazer alguma coisa e urgente com as nossas vidas ou com o
resto do dote que ainda nos resta. Talvez seja essa uma das razbes que levam
alunos tardios a voltar as aulas. Para isso ndo é preciso habilidade especial ou
conhecimento profundo sobre a vida para comecar a jornada, apenas boa vontade
para olharmos para dentro e nos abrirmos para o nosso potencial. I1sso, a primeira

vista, parece otimismo de professor ou regra do bem viver. Ndo € uma coisa e
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tampouco outra. E a decisdo de se dar outra oportunidade de aprender outro idioma,
contribuindo para ajudar o neto que também estuda, ou visitar os parentes que
vivem na Alemanha; € a vontade de ndo querer ficar o dia inteiro em frente da

televiséo; é descobrir o quanto de bem ainda se pode fazer.

Outro motivo para voltar as aulas e estudar um idioma, principalmente o
alemé&o, segundo Hartmann (2010) é o fato de ndo deixar o cérebro ficar pregui¢oso.
Aos 60, 74 e 82 anos ndo ha pressédo profissional e tampouco competicdo sobre
notas. Os alunos maduros ndo estdo preocupados com provas ou com um
desempenho para mostrar certificados para os outros. Eles se inscrevem em cursos,
principalmente de lingua alemd pela alegria de aprender o idioma de seus
antepassados. Sentam em uma sala de aula e ouvem atentamente o professor;
estdo interessados na aula. Isso ndo é incomum nessa parte da vida desses alunos.
Eles ouvem seus colegas, interagem, pois ja educaram os filhos, sdo casados,
vilvos e vivem em uma etapa de crescimento pessoal, embora seja dificil quantificar
esse crescimento. Eles tém novas perspectivas de vida e alguns dizem que “a lingua

alema amplia seus horizontes”.

O custo beneficio também conta para essa “fatia” da sociedade, esse novo
aluno. Os cursos sdo acessiveis financeiramente. H4 programas especiais para
alunos tardios e o preco é simbdlico. Voltar a estudar em idade avancada permite
gue a nossa energia criativa flua por meio de cada um e propicie uma riqueza de
experiéncia e um sentimento de significado, que sdo 0s objetivos principais ha meia-
idade.

Brehony (1999, p. 350) comenta, em seu livro Despertando na Meia ldade, que:

Thomas Moore reflete a respeito do aspecto da plenitude da alma como o
amago do processo criativo, quando ele observa que a criatividade é, em
grande parte, estar no mundo com plenitude de alma, porque cada coisa
qgue fizermos verdadeiramente, seja nas artes, nha cultura ou em casa, é
alma.

Esses alunos em idade mais do que madura vivem sua criatividade, vivem
espontaneamente a satisfacdo de aprender um novo idioma em tempo real, atuando
em sala de aula com contelddos da vida cultural de cada um. Para tanto, ndo

esquegcamos que eles apresentam certas diferencas ndo so na aparéncia fisica, mas

também psicoldgicas decorrentes de sua caminhada evolutiva ao passar dos anos.
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2.2.2 Peculiaridades de alunos na adultez tardia

Estudar idiomas ajuda a mente a manter-se ativa. Muito ja foi escrito a respeito
dessa afirmacao, mas que tipo de aluno é esse que volta as aulas, apos alguns anos
de experiéncia terrena? E que peculiaridades ele apresenta? Essas questdes sé&o o

gue vamos discutir no préximo capitulo.

Na nossa cultura supervalorizada pelo novo, pelo jovem, surge uma nova era,
um novo aluno mais experiente e com muita vitalidade ao invés de esperarem
passivamente a velhice, eles descobrem novos caminhos, estudam para manter a
mente ativa; eles estdo vivendo mais e envelhecem melhor. Eles trocam de boa
vontade o “pijama” da aposentadoria pela sala de aula. Os cabelos grisalhos ja ndo
sdo s6 os dos professores, grande niumero de alunos acima de 60 volta a estudar,
os idiomas, pois isso os mantém ocupados. Eles tém um olho andmalo de um
observador experiente, esse é o olho dos que chegaram a uma idade mais
avancada. Seu corpo também denota uma peculiaridade: as vezes, um pouco mais
‘gordinho’, sofrendo de queda de cabelo, rugas, e para néo ficar perambulando pela
casa sai e vai a escola. O homem encontra, as vezes, dificuldades para lidar com
essa nova fase de sua vida, a poténcia sexual cada vez menor constitui para o
individuo mais que a perda de suas funcdes fundamentais, principalmente na
sociedade ocidental, onde a juventude é tdo cultuada. J& a mulher, muitas vezes
acostumada em casa, ndo sofre tanto com essa nova etapa da vida. Para esse novo
grupo de alunos que se apresenta em aula, cheio de vontade de aprender, a vida é

uma béncao e estudar € uma grande saida para manterem-se vivos.

Esse novo aluno, tardio, preserva seu novo “status” de estudante, esse lugar-
comum onde todos tém o mesmo objetivo: aprender. Eles sdo sabios, preservam
sua cultura, seus costumes, o conhecimento antigo e dao conselhos prudentes. Eles
gostam do singular, estudam a singularidade dos outros e sdo percebidos pelos
outros como uma pessoa que denota certa importancia no grupo. Eles interagem,
trocando idéias e opinides sobre os mais diversos assuntos. Eles se deslocam do
‘eu’, do centro para o ‘nés’ e se langcam no mundo. Seu passado torna-se seu hoje.

Um aluno em sala de aula disse algo muito interessante que foi: “na juventude
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planejamos, construimos, na idade avangada, compramos pronto”.

Na idade avancada, e principalmente nessa etapa da vida, o “tempo nao para”
e encarar a vida objetivamente é o ingrediente elementar para se viver bem e
saudavel. O aluno nessa idade tem uma percepcao acurada de seu porvir. Alguns
deles podem até achar que ndo aprendem tanto quanto gostariam, porém nao
desistem! S&o alunos assiduos as aulas e um comenta que o dia melhor de sua
semana € quando esta pronto para ir a aula. As vezes, esse aluno queixa-se de que
sua memoria ja ndo € tao eficiente quanto outrora. Ele desconhece que com “o
passar do tempo” o volume de informagbes se acumula e algumas informagdes séao
esquecidas, porém se perde na memoéria de curto prazo ou de trabalho, como

também é denominada, ele ganha na memdéria de longo prazo.

Segundo Izquierdo (2004), a memaria de curto prazo guarda informacfes que
recebe e processa durante poucos segundos, no maximo dois ou trés minutos. A
medida que o tempo passa, o aluno prefere lembrar das coisas de antigamente,
guando era jovem, sofreu poucas perdas, 0s amigos ainda viviam, gostava de
escutar masica, viajar; nesse caso a memoria de longo prazo é beneficiada. E
preciso lembrar que nas palavras de Jung (2000, p. 55): “Todas as coisas
verdadeiras mudam, e somente aquilo que muda permanece verdadeiro”. Todos

mudam na idade senil.

O aluno sabe que vai comecar uma nova etapa de sua vida: voltar a aprender,
manter-se vivo, esperancoso e, dessa forma, evitar os estragos de uma vida
gueixosa, dentro de quatro paredes, olhando televisdo e esperando o tempo passar,
aborrecidamente. E esses alunos com suas peculiaridades escolheram nao pedir
carona a vida, mas viajar, ndo aceitar que qualquer aspecto de si seja vivido por
outros, mas sim por eles mesmos, nao viver o sonho dos outros, e sim viver 0S seus

proprios sonhos, resolveram dar-se uma nova chance.

Na busca de sentido a vida, os alunos nesta faixa etaria descobrem novos
caminhos que os levam as experiéncias ricas em contato com outros colegas de
aula. O espaco da aula € o lugar de dividir experiéncias, buscar explicacbes e novo
significado as suas vidas. E na nova etapa e dentro de novo contexto cultural,

abrindo dimensfes diferentes de sua existéncia para poderem reencontrar suas
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proprias potencialidades, mesmo alunos tardios que eles vao se autodescobrir, se
autorevitalizar. Surge uma nova geracdo de alunos com seu préprio curriculo pleno
de experiéncias, para contribuir com seu otimismo e fazer-se ouvida, depois da
aposentadoria, sabendo quem sdo e o que querem para o resto de suas vidas!
Nesse contexto, o papel do professor € fundamental como mediador do processo
ensino e aprendizagem para efetivar suas atividades no ensino do idioma alemé&o

em idade avancada.

2.2.3 O professor: aprendizagem do Aluno Tardio

Temos um instrumento rico que ajuda o aluno idoso a voltar as aulas: o idioma
estrangeiro, e agora sabemos que ele apresenta muitas peculiaridades e veremos,
entdo, como o professor executa seu trabalho e como seus discipulos percebem sua

orientacao.

Se h&a uma profissdo que transcende os entornos de uma profissao, sendo uma
missdo, quase um sacerddcio, s6 comparavel a do médico — é ser professor. Se
qualquer trabalho deve ser feito com paixao e dedicacdo, o trabalho do professor
deve ser o primeiro a assumir-se nas palavras de Freire (1999). A profissédo de
tornar-se professor ndo deve ser por acaso e sim por convicgdo. Deve nascer de
uma necessidade interna e profunda, de um amor sincero ao aluno, principalmente,
aqueles estudantes tardios que chegam a aula, ansiosos para aprender, semelhante
ao primeiro dia de aula de sua infancia. O professor que trabalha com alunos tardios
deve mostrar-se interessado por questbes fundamentais da existéncia. Ele precisa
se perguntar qual seu objetivo em sala de aula, qual a melhor maneira de atuar
sobre esses alunos, precisa estar interessado em suas vidas, como seres humanos
e juntos, a cada dia de aula, interagirem de maneira que todos aprendam a conviver

com suas limitagdes.

A capacidade de comunicagdo € vital para o professor e aluno. O professor

deve saber ouvir e saber se exprimir, embora mais importante do que a palavra seja
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o exemplo. Ele deve ter o dom da clareza e saber se fazer entender, surgindo dai o
saber pensar, baseado em uma coeréncia de filosofia de vida. O professor que
pretende ensinar para essa faixa etaria, atualmente, tdo enfatizada pela midia e pela
sociedade, deveria conhecer um pouco do funcionamento cerebral e um pouco de
psicologia. Sua forma de desenvolvimento, a finalidade do homem e da educacao
sao problemas que devem preocupar o educador. Evidentemente que sua formacao
pedagogica deve ajudar, porém sua formacéo filosofica, ndo verbosidade, mas com
sua percepcao precisa das diversas correntes, podera formar a sua propria visao de

mundo, com coeréncia e fundamento.

N&o existe formula para ensinar professores a serem professores; existem sim
professores que tém muito claro diante de si o horizonte filos6fico e moral que
enfatiza sua pratica educativa em sala de aula, E seu dever transmitir essa
convicgdo aos alunos. N&o se trata de fazer proselitismos, pois o professor que
decide ensinar a alunos de mais idade deve ter paciéncia consigo, primeiramente, e
depois aprender a respeitar aquele aluno que aporta uma grande experiéncia e

filosofia de vida; seu curriculo € vasto e deve ser respeitado.

Mosquera e Stobaus (2005, p. 132) enriquecem essa idéia, afirmando que:

[...] podemos todos ser alunos e professores e também, através da
afetividade e dos sentimentos, do sentido social da vida e da aprendizagem
de valores, conseguir educagcdo mais positiva, capaz de possibilitar um
pleno desenvolvimento e, principalmente, de constante auto-

desenvolvimento pessoal.
E preciso saber como esse professor ousado, que decide se dedicar ao ensino
de um idioma estrangeiro, consegue manusear 0 processo de ensino e
aprendizagem de alunos que voltam a estudar tardiamente. Primeiramente, vejamos
o conceito de aprendizagem. O conceito de aprender esta muito vinculado as
diferentes fases da vida de uma pessoa. Seria, entdo, mais importante se o
significado e o desejo da aprendizagem que acontece no periodo escolar e na vida
profissional ndo fossem diferentes do significado da aprendizagem que esta
ocorrendo nas experiéncias com alunos que voltam as aulas depois da
aposentadoria. A medida que a sociedade vai se tornando cada vez mais
dependente do conhecimento, é necessario questionar e mudar certos paradigmas

gue fundamentam a concepcao de aprendizagem. Se o vinculo mais importante esta
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na primeira infancia e na velhice, atualmente, entdo € preciso que nessa faixa etéria
a aprendizagem ndo se vincule somente & memorizagdo da informacdo em aulas
“chatas”, mas sim em experiéncias de verdadeira construcdo de conhecimento e do

prazer de aprender.

Freire (1999) corrobora com a ideia de ensinar que ndo €& sO transmitir
conhecimento ou informar. E mais do que isso: € criar as possibilidades para a

prépria construcao do saber de professor e de aluno.

O que significa ensinar e aprender? O conceito de aprender esta estreitamente
ligado ao conceito de ensinar. Entretanto, as concepc¢des atuais sobre a
aprendizagem mostram que a acdo de ensinar pode provocar diferentes tipos de
aprendizagem. A palavra ENSINAR, originaria do latim, significa “por insignire” ou
“pbr signo”, “colocar signo”. Ja APRENDER, que também tem sua origem no latim,
“apprehenaere”, significa “aprender”, “prender”, “compreender”. Assim, dependendo
do que entendemos por “ensinar’, podemos ter o “apreender”, no ambito de “reter”,

“‘memorizar” ou de “compreender”, observa Valente (2001).

O significado da aprendizagem para idosos tem assumido dimensdes
diferentes daquelas conhecidas na infancia ou na adolescéncia, que era memorizar
as informagdes transmitidas e o aluno com mais verbosidade era tido como o mais
inteligente. Atualmente, a aprendizagem naquela faixa de idade tomou outro rumo,
tem outro significado: proporcionar condi¢cdes para que a aprendizagem seja o
resultado de processo de construcdo de conhecimento que o aprendiz realiza na
interacdo com o mundo dos objetos sociais e do crescimento pessoal. Essa
aprendizagem ndo é semelhante ao que acontece no ensino tradicional, ndo esta
presa a hora nem ao lugar para acontecer, ndo esta presa a um curriculo nem a pré-
requisitos. O aluno mais velho motiva-se a aprender porque quer resolver problemas
reais e interagir com pessoas e autodescobrir-se no seu dia a dia. Nesse ambito,
aprender significa que o aprendiz seja capaz de utilizar sua experiéncia de vida e
conhecimentos ja adquiridos na atribuicdo de novos significados e na transformacao
da informacéo obtida, convertendo-a em novo conhecimento, conforme Valente
(2001).

Esses novos alunos, nessa nova faixa etaria, tém sede de conhecimento, entao
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o professor também precisa estar aberto a indagacéo, a curiosidade, as perguntas
dos alunos, a suas inibigdes; um ser critico e inquiridor, inquieto quanto a seu papel
de professor e sua tarefa — a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento,

destacado por Freire (1999).

Os desafios a serem vencidos nessa faixa etaria ndo sdo diferentes dos
desafios que as criangas apresentam em sua infancia. Desafios de ordem motora: a
dificuldade em escrever, principalmente em uma lingua estrangeira, a rigidez em nao
querer cometer erros, e desafios de atitude: como ser aprendiz nesse novo contexto
educacional, como fazer escolhas e exprimir-se baseado nas necessidades préprias
e ndo aceitar as solugdes impostas por outros. Entretanto, uma vez superados esses
desafios, os alunos sdo capazes de se organizar para a realizacdo de projetos
colaborativos, mudando posturas grupais; a medida que o curso desenvolve-se, eles
comecam a adquirir autoconfianca e conseguem rir dos proprios erros cometidos em

aula, aceitando-se mais, exigindo-se menos.

Freire (1999, p. 59) nos ensina que para ensinar € preciso exigir o
reconhecimento de ser condicionado, e adverte dizendo que:
Gosto de ser gente, porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado,
mas consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta é a
diferenca profunda entre o inacabado e o ser determinado. A diferenca entre
o inacabado que nao sabe se sabe como tal e 0 inacabado que histérica e
socialmente alcangou a possibilidade de saber-se inacabado.
Ainda dentro da aprendizagem, € oportuno mencionar como da-se a avaliacao
de alunos na senectude. Se o erro é enfatizado como efeito natural do aprendiz a
gue se lhe depara com um novo idioma estrangeiro, no mesmo ‘“leit-motiv” (fio
condutor), a avaliacdo da aprendizagem tem seu papel como indicador do estagio
em que se encontra o aluno, fornecendo elementos sobre o processo e ndo sobre 0s
resultados. A avaliacdo continua acompanha o progresso linguistico do aluno cada
vez que este estd em sala de aula, sendo observado pelo professor que faz um

feedback (refor¢co) semanalmente dos contetdos desenvolvidos.

Dessa forma, o professor pode redirecionar sua pratica de ensino, oferecendo

aos alunos o que diz Figueiredo (2002, p. 132-133) quanto a:

[...] oportunidade de elaborar estratégias para o uso da lingua de forma
adequada, de saber que existem outras variedades linguisticas que néo a
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padrdo, e de levar em consideracdo como se fala, com quem se fala, o que
se fala e quando se fala, de modo a adequar o seu discurso a determinadas
situacdes.

A partir do exame dos erros e da avaliacdo, € importante salientar, também, o
papel da gramatica no ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, principalmente
a lingua alema. O ensino de lingua estrangeira “sempre manteve a gramética em
lugar privilegiado”, principalmente os exercicios estruturais com respostas sempre

corretas, para Jonovic (1986, p. 153).

Embora essa visdo tenha surgido ha mais de meio século, ainda esta bastante
presente nas aulas de linguas estrangeiras. A gramatica ndo pode, atualmente, ser
mantida tdo rigidamente. As situacdes gramaticais devem conduzir o aluno a ser
capaz de produzir enunciados de acordo com a realidade circundante, e aquilo que
ele precisar para se comunicar diariamente deve ser sempre contextualizado,
embora a lingua alema exija um pouco mais de tempo para ser entendida devido a
suas idiossincrasias. As regras basicas da lingua alemé&, ainda que sucintamente,
sempre acompanhadas de exemplos da linguagem corrente, e adequadas, onde
possivel, precisam de uma explicacdo e atencdo maior do que outros idiomas
latinos. A lingua alema difere, gramaticalmente, da lingua portuguesa, por essa

razao, ela precisa de tempo, disciplina e paciéncia para ser aprendida.

Quanto ao método e a abordagem de ensino, pode-se dizer que na idade
avancada, os alunos ndo seguem um Unico método comunicativo, mas outros
pressupostos mais amplos que conduzem a uma aprendizagem mais eficaz. Desde
o primeiro dia de aula, esse aluno ja sai com algumas oracdes aprendidas para se

comunicar dentro de um contexto social.

Nesse aspecto, Almeida Filho (2001, p. 19) elucida que:

Os professores de linguas precisam, entre outras coisas, produzir o seu
ensino e buscar explicar porque procedem das maneiras como o fazem.
Para dar conta desse duplo desafio, o movimento comunicativo tem
sugerido alcarmos a posi¢cdo mais alta, o nivel de abstracdo das crencas e
pressupostos guias. Isso equivale a elevar a abstragdo do nivel do método
(materialidade de ensino, férmula estavel de agdo pedagodgica) para
abordagem (conjunto de conceitos nucleados sobre aspectos cruciais do
aprender e ensinar uma nova lingua). Note-se que o alcamento dessa
abstracao se d& para um patamar ainda mais acima de metodologia tomada
como conjunto de idéias que justificam o ensinar de uma certa maneira, isto
€, um método. A abordagem € mais ampla e abstrata do que a metodologia
por se enderecar ndo s6 ao método, mas as outras trés dimensfes de
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materialidade do ensino, a saber, a do planejamento apés a determinacao
dos objetivos, a dos materiais (que se escolhem ou produzem) e a do
controle do processo mediante avaliacdes.

O material didatico é outro tema importante a ser discutido, quando se trata de
ensinar um idioma estrangeiro, no caso, a lingua alema para alunos idosos. Ainda
ndo existe um material didatico que contemple essa faixa etaria de alunos. O
material disponivel no mercado € caro, pois a maioria € importada e, além disso,
todas as explicacdes gramaticais e exemplos estdo em aleméo, sem traducéo para o
portugués. Entdo, no inicio do curso basico de lingua alema, algumas explicacbes
devem ser traduzidas para o portugués. E importante ressaltar que o material
didatico em lingua alema apresenta-se contextualizado, isto €, ndo foge dos
acontecimentos da vida diaria do aluno, por exemplo, um tema sobre nacionalidade.
O aluno, ao sair da aula, vai saber dizer de onde vem. Qual sua nacionalidade e, se

estiver na Alemanha saberéa responder, pelo menos, essas perguntas basicas.

Pode-se afirmar ainda, quanto ao material didatico, que ele € um meio para se
chegar a um fim. Dessa forma, os materiais didaticos, bem como as metodologias
devem ser adaptados ao aluno, isto €, eles ndo séo verdades imutaveis. Cabe ao
professor cercar-se de uma grande dose de flexibilidade e saber manipular o
material didatico.

Apoés discorrermos sobre a interacdo do professor e o processo de ensino e
aprendizagem apos os 60 anos, vejamos como 0 cérebro e a mente constroi um
mundo simultdneo. Um mundo no qual, de acordo com Luria (2006), € como num
panorama: aprendemos “no ar’ o que necessitamos do que se nos apresenta, e 0

outro mundo é organizado temporalmente e estruturado em torno de projetos e

intencdes, um mundo possibilitado pelo sistema cortical frontal.

2.3 O CEREBRO E A MENTE

“A felicidade maior do ser racional € ter explorado o que é exploravel e em

siléncio venerar o que é inexploravel”, diz Goethe (1992, p. 61).

A histéria do esforco do homem para entender sua mente e sua relacdo com o
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cérebro remonta muitos séculos. O homem sabe que os seres humanos tém a
capacidade para pensar, e desde a escola grega Milesian (610 A.C.), o filésofo
grego Anaximande, achava que “a mente da ao corpo a forga da vida”. No século VI
A.C., Pitagoras tinha a nogéao de que “o cérebro serve como o0 6rgdao da mente e € o

templo da alma”.

O cérebro humano sempre foi e ainda é objeto de estudo e preocupacao do
homem durante todos os tempos. O homem sempre quis saber, passo a passo,
como esse universo misterioso de sinapses e de neurbnios orquestram 0 NOSSO
corpo, 0s sentidos, a memoria e pensamentos, as representacées do mundo e as
nossas relagdes com os outros. Ele € o mais poderoso e também o 6rgdo mais
complexo de nosso corpo; ele € como a batuta de um maestro que ao ergué-la, todo
o0 resto do corpo é comandado por ela. No processo evolutivo, em que 0sS
organismos vivos foram se aprimorando, 0 sistema nervoso como um todo, e o

cérebro em particular, evoluiu imensamente.

Oliveira (1999) nos salienta que, através dessa evolucdo, observa-se que o
cérebro humano pode ser dividido em trés partes: a) - o cérebro reptiliano (primitivo-

R); b) cérebro limbico (das emoc¢des-L); e ¢) neocortex (cérebro evoluido-N).

A — O cérebro reptiliano (R) € assim denominado devido a sua heranca
evolutiva dos répteis (embora ja existisse em escalas animais inferiores). A regido
hipotalamica é considerada como sendo o cérebro reptiliano por ser responsavel
pelo comportamento sexual, alimentar, sono-vigilia, agressivo e social. Ele contribui,

também, para a sobrevivéncia da espécie humana.

B — O cérebro limbico (L) evolui em torno do cérebro reptilinio, a partir dos
mamiferos primitivos. Ele constitui o centro das emocdes, conectando-se com 0
cérebro reptilinio; por exemplo, ele jA possui elaboracdo familiar maior, cuida da
prole, possui uma capacidade de defesa mais ampliada, 0 macho vai a caca e traz o
alimento para a fémea e filhotes. Ha divisdo social e respeito de hierarquia, entre

outras manifestacdes de maior evolugéo.

Esses fatos contribuem para uma adaptacdo mais perfeita da espécie ao meio
em que vive; dessa forma, had a probabilidade de melhor sobrevivéncia e

reproducao.
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C — Neocértex (N) — é também conhecido como o cérebro humano, porque
compreende a parte evolutiva mais recente. Muitos estudos tém sido feito a seu
respeito desde sua denominacédo, feita pelo neurologista alemdo Edinger (1855-
1918). Ndo é somente na espécie humana que surge, mas também nos animais
inferiores, como o cdo e o macaco, ja o tém bem desenvolvido; mas € no Homo
Sapiens (sp. Humano) que o neocértex apresenta 0 maximo de desenvolvimento e
evolucdo. Formou-se, gradativamente, pela evolugcdo em torno do cérebro limbico,
sendo responsavel pelas faculdades da memodria, linguagem e pensamento abstrato.
Com a evolugédo do neocértex, o homem deixa sua condi¢cdo de simples animal,
tornando-o racional e ampliando seu intelecto, com suas emocdes. A partir dessa
evolucdo, o homem passa a preocupar-se com a familia, relacionar-se com 0s outros

seres vivos de sua espécie.

Todas essas trés partes do cérebro, embora cada uma tenha sua funcdo,
comandam o todo cerebral humano. O cérebro recebe, organiza e distribui
informacBes para orientar as nossas atividades diarias como comer, levantar-se
cedo, movimentar os bragos e pensar sobre o que fazer no dia seguinte; mas ele
também registra e arquiva informacdes para uso posterior, em dias, meses e até

anos.

Ainda quanto ao cérebro, Oliveira (1999) nos explica que em 50% ou mais dos
recém-nascidos, o hemisfério esquerdo € mais desenvolvido do que o hemisfério
direito, devido a localizacdo da area de Broca, pois ela é responsavel pela
capacidade de expressao. Isso nos diferencia dos animais. A area de Wernicke
(gnose, compreensdo) também fica situada no hemisfério esquerdo, sendo

responsavel pela linguagem.

Segundo Katz et al. (2000), no arcabouco cerebral encontra-se o cortex motor
que controla e coordena os musculos; cOrtex somato-sensorial responsavel pelo
tato, cortex visual responsavel pela visdo, cortex pré-frontal — responsavel pelo
comportamento social, raciocinio abstrato e fungbes cognitivas e o cortex auditivo.
Nas areas do cérebro que envolve o processamento das emocgdes temos o cortex
cerebral que € responsavel pelo registro e arquivamento e recuperagdo de
memorias. O hipocampo é responsavel pela criacdo de mapas mentais, o cerebelo

cuida da coordenacdo fisica; na amigdala se localiza o centro das emocgdes; o corpo
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caloso é a ponte de tecido nervoso que liga os hemisférios esquerdo e direito; o
talamo se responsabiliza pela divisdo de imagens sensoriais e encaminha-as para
os centros de recepcdo apropriadas no cortex. Os bulbos olfativos fazem as
conexdes diretas entre o cortex, amigdala (centro emocional) e hipocampo
(memoria). Isso explica as emocgdes evocadas quando se sente, por exemplo, o
cheiro de um perfume; imediatamente é acionado o centro emocional que, ligado a
emocao daquele momento, recupera as lembrancas de um evento importante. N&o
ha davida de que o cérebro, em todo 0 seu conjunto, € um dos mais poderosos
computadores j& apresentados ao mundo, e do qual o homem nédo usa nem 10% de
sua capacidade e ainda do qual hd uma grande parte a ser investigada, que é a

mente.

A mente é o centro onde se geram 0s sentimentos, as emoc¢des e 0s desejos.
Ela é composta de trés partes: a) consciéncia: € a parte que nos faz estar a par de
Nossos pensamentos e sentimentos. Damo-nos conta desses pensamentos; b)
inconsciente: é o aspecto da mente que nos encobre pensamentos e sentimentos,
impedindo-nos de estarmos a par deles. Ndao nos damos conta de alguns
sentimentos e pensamentos. No inconsciente ficam todas as nossas impressoes e
acumulos dos relatos diarios de nossas atividades. ¢) O 6rgéo fisico associado com

a mente é o cérebro.

Segundo Facure (2006), o conceito de mente, ainda, continua ligado ao
resultado da composicdo de funcdes complexas do cérebro, sem conseguir
destacar-se dele, como elemento gerador ou impulsionador das fun¢des, atuando
como causa e ndo como efeito destas; porém, ainda hoje, o principal desafio da
ciéncia neural é o de compreender como 0 cérebro produz a surpreendente
individualidade humana, definida pela formacdo do mundo interior chamado
pensamento, ou que forca interna que move o individuo para acdes, também
conhecido por emocdes. O cérebro € capaz de produzir pensamentos e gerar
comportamento altamente complexo, interpretar os acontecimentos externos ou do
préprio corpo com seu interior. Isso € possivel porque as células nervosas se
comunicam entre si, através de interconexdes neurais. A formulacdo do pensamento

e a manifestacdo do comportamento, basicamente, sintetizam a existéncia humana.

De acordo com os estudos do neuropsicologo soviético Luria (1973), é possivel
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entender as relacbes entre o cérebro e o comportamento, e € isso que faz do
homem um ser humano. Para ele, o cérebro contém sistemas individuais, que
funcionam de modo integrado, fornecendo as condicbes para operacionalizar as
atividades do pensamento. Pode-se observar que o0 cérebro ndo funciona
separadamente. Ele integra algumas estruturas encefalicas como o corpo caloso, o
tronco encefalico, o cortex cerebral e outros. Gracas a essa interligacdo, surge a
manifestacdo do pensamento, por meio do qual ocorrem a percepcdo do ‘eu’, a
identificacdo do mundo externo e o inicio dos movimentos. O pensamento € um ato

intelectual, associado ao processamento e a compreensao simultdnea das mais

variadas informacfes sensoriais.

E importante mencionar que qualquer pessoa pode pensar algo enquanto sua
mente processa VArios pensamentos simultaneos. E quase impossivel distinguir a
mente do pensamento, uma vez que esta integrado um ao outro. De uma forma mais
simples, poderia se afirmar que o cérebro e a mente sdo quase sindnimos, porém,
em linhas gerais, a mente retne as faculdades peculiares e interiores de cada
individuo, tornando Unico em sua maneira de encarar o mundo. A mente organiza o
que pensamos e, por sua vez, conduz aos sentimentos. E da confluéncia do
hemisfério esquerdo, onde reside o intelecto, o pensamento abstrato, onde se fazem
os célculos lineares, sequencial objetivo, e do hemisfério direito, onde esta
associado com a intuicdo, estd relacionado o pensamento, a imaginacdo, lado
subjetivo e concentra-se no todo das coisas que se forma o pensamento. Os dois
lados direito e esquerdo do cérebro formam o todo orquestrado pelo pensamento.
Albert Einstein dizia que raramente pensava s6 com palavras, mas também com 0s

olhos da mente.

O desafio que constitui a compreensdo do funcionamento mental ainda
permanece um mistério, porém o0s primeiros passos ja foram dados como ja
explanados no capitulo anterior. E possivel, por exemplo, determinar quais s&o as
areas acionadas quando resgatamos uma lembranca querida, fazemos calculos, etc.
Nesse ambito surge o papel da memoria e sua relacdo com o cérebro que vamos

explanar a seguir.
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2.3.1 As relagdes do cérebro com a memoria

Segundo Jeannerod (2002), o0 nosso cérebro orquestra 0 NOSSO COrpo e 0S
nossos sentidos, a nossa memaria, 0 NOSSO pensamento, a nossa representacao do
mundo e a nossa relagdo com os outros. O cérebro, que antes era pouco
identificado nas suas incomparaveis produc¢des, como a maior glandula do corpo
humano, é hoje conhecido como um extraordinario e incomum conjunto harmaénico
de setenta e cinco a cem bilh6es de neurdnios em circuito especializado e complexo,
como o mais notavel computador que a mente pode conceber, salienta Facure
(2006). Essa mente ndo lhe é fruto de elaboragcdes proprias, procedendo de uma
fonte geradora que o antecede e sucede ao processo do conjunto neuronal. O
cérebro humano pesa em média um quilo e trezentos gramas, absorvendo oxigénio
em quantidade expressiva, vinte por cento de todo aquele de que necessita 0 corpo
total.

De acordo com Franco (1997), quando ocorre a morte de cada célula nervosa,
a mente trabalha, pesquisa e se esforca para manter todos os componentes
cerebrais em ordem, por isso amplia-se transformando as suas extremidades em
‘arvores’ (dendritos), que facultam o fluxo das informacdes, sem qualquer solugéo de
continuidade, produzindo as maravilhosas sinapses eletroquimicas que mantém todo
o equilibrio dele mesmo e do organismo em geral. A semelhanca dos musculos que,
nao ativados pelo exercicio, tendem a fragilidade, a flacidez, o cérebro quando nao
movimentado pelo pensamento perde as possibilidades de producdo, porque ao
morrerem as células nervosas, as restantes, sem novos estimulos ndo se ampliam,
falhando na transmissdo das mensagens que lhes cabe registrar, encaminhar e
responder. E no cérebro, portanto, que estdo as disposicdes da juventude e da
velhice, dependendo, sobretudo, da mente que o vitaliza e movimenta, que o aciona
e mantém. Franco (2003, p. 39) ainda salienta que ha pessoas que creem que a
velhice é sinal de perda de memobria, de deterioramento de raciocinio, de
desequilibrio emocional. Sem duvida, com o passar do tempo, o cérebro adulto e
principalmente do idoso sofre modificagdes. O resultado de sua eficiéncia, rapidez

dos resultados ja ndo sdo 0s mesmos.
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Gasparetto (2000) ressalta que a estrutura geral das conexdes continua a ser
imutéavel, porém a capacidade das conexfes para transmitir informacgfes varia de
acordo com a intencdo das atividades, que desempenham durante 0os anos que se
sucedem. As conexdes se ampliam com o passar dos anos, e também o volume das

informacgoes.

Para Jeannerod (2002), em sua obra “O Cérebro Intimo”, a teoria do
canadense Donald O. Heeb nos coloca que as sinapses do cérebro sdo moldadas
por um processo de crescimento que depende da percentagem de informacédo que
as atravessa, e quanto mais uma sinapse pertenga a um circuito muitas vezes
utilizado, a sua permeabilidade torna-se maior e a sua eficacia também. O contréario
ocorre quando uma sinapse € pouco utilizada, ela tende a ser menos eficaz. A teoria
da eficacia sinaptica permite explicar a individualidade e particularidade de cada
cérebro. Essa teoria ajuda, também, na aquisicdo de novas capacidades, em uma

palavra, uma teoria da aprendizagem e da memoria.

A memoéria, bem como o cérebro humano, tem intrigado o homem ao longo de
sua historia. A medida que novas tecnologias sdo desenvolvidas como a Biologia

Molecular, Engenharia Elétrica, a Informatica, etc.

De acordo com Jeannerod (2002), o cérebro pode ser visto como uma espécie
de boneca russa: sempre que se abre uma boneca, encontra-se uma menor no
interior e assim por diante. Uma parte importante para o surgimento de uma nova
‘boneca russa’ é o hipocampo que tem se revelado como essencial no processo de
armazenamento. Ainda segundo o mesmo autor, a fim de entendermos melhor o
processamento da memoria pode se dizer que ela é o mecanismo que permite
armazenar, gerir e encontrar conhecimento e recordacdes. Didaticamente, distingue-
se a par da memoria de longo prazo, uma memoria de curto prazo ou como €&
também chamada de transitéria. A memoéria de longo prazo, ou também
permanente, trata dos conteddos que sdo acessiveis de maneira consciente,
susceptivel e descrito pela linguagem. Por isso, seus conteidos sdo chamados de
‘memdria declarativa’. A memodria permanente ou de longo prazo, possui outros
conteudos que sO sao acessiveis de maneira automatica e ndo podem ser invocados
de maneira consciente. S80 processuais ou procedurais, como exemplo podemos

citar o andar de bicicleta. Ainda quanto a memoaria declarativa, ela pode apresentar
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duas formas principais: a seméantica e a episodica.

A memoéria semantica contém conhecimentos gerais como, por exemplo, as
palavras do dicionario de idiomas. Ela contribui para a compreensao e a expressao
da linguagem. E importante salientar que esse tipo de memoria esta relacionado ao

nosso saber, e a experiéncia que temos de seu contetdo é da ordem do ‘eu sei’.

Fato curioso quanto a memadria semantica é a fixacdo do conhecimento, porque
ela depende de fatores como a atencao voluntaria, o desejo para aprender. Saliente-
se aqui o problema que o professor ou um conferencista enfrenta para atrair a
atencdo e manter os alunos e os ouvintes focados em um evento, para transmitir-
Ihes conhecimentos e para que haja a probabilidade desse conhecimento ser fixado

e armazenado.

Esse tipo de memdria é favorecido pela repeticdo, como exemplo, a repeticdo
de conteudos de um novo idioma. A outra forma de memodria declarativa, a
episbédica, contém acontecimentos datados no tempo. Ela se refere a uma
experiéncia vivida e sua fixacdo dependera do contexto em que ela se desenvolveu,
por exemplo, uma professora explica que o Nilo é o rio mais longo do mundo e

nasce na regido dos grandes lagos africanos.

A memoéria de curto prazo ou de trabalho € responséavel pelas informacgfes
extraidas do mundo circundante e transformadas em memdéria de longo prazo. Esse

tipo de memdria tem uma duracdo de tempo restrita.

Schacter (2003, p. 44- 45) informa-nos, ainda, que o principal responsavel pela
transitoriedade € uma parte do sistema de memoria chamada ‘alca fonoldgica’. Ele
nos explica que “a al¢ca fonoldgica, proposta pelo psicélogo britanico Alan Baddeley,
permite que guardemos temporariamente pequenas quantidades de informacao
linguistica. A alca fonoldgica controla o fluxo de informacédo para dentro e para fora
da memoria de longo prazo”. Ela é util ao fornecer capacidade adicional de
armazenamento de palavras, digitos e outras formas de fala. A capacidade de
linguagem, de raciocinio e calculo é determinada pelo funcionamento da meméria de
trabalho, ou de curto prazo. Ela apresenta uma transitoriedade pelo fato de nao se
poder fazer varias coisas concomitantemente e, além disso, ela ‘se apaga’

rapidamente. Nesse tipo de memodria, a atencédo e o estado afetivo desempenham
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um papel preponderante para a recuperagéo da informagéo.

O armazenamento das informac¢des na memaria de longo prazo ou permanente
podem ser recuperadas de duas formas: voluntaria ou automaticamente. Essa

recuperacao acessa dois outros processos: a lembranca e o reconhecimento.

A lembranca é ativa e voluntaria, exigindo, as vezes esfor¢co para ativa-la.
Quando néo se consegue lembrar, tem-se a nitida impressao de saber: por exemplo,

nao lembrar a resposta de uma pergunta, porém saber que a conhece.

O reconhecimento &, frequentemente, passivo. As vezes, parece mais facil do
que a lembranca, como por exemplo, reconhecer um rosto que é familiar, porém nao

lembrar seu nome.

Os conhecimentos gerais armazenados na memoéria semantica possuem
uma grande estabilidade e podem ser recuperados de contextos muito
diversos da codificacdo. Como exemplo podemos citar a evocagdo de uma
palavra quando se ativa o conjunto a qual ela pertence. J& na meméria
episddica as recordagcbes sdo codificadas sob forma de representacbes
complexas entre as quais se estabelecem relagbes e onde uma parte da
informacéo pode circular de uma representacdo para outra. A recuperagao
ndo € a reativacdo dos vestigios tal como foram codificados; € sim uma
reconstrucdo que explora o conjunto do material presente no stock.
(JEANNEROD 2002, p. 108).

Finalmente, na memoria processual os vestigios deixados na aprendizagem e
treino de uma tarefa sao isolados uns dos outros. A lembranca faz-se de vestigio por
vestigio, sem a reconstru¢cdo nas palavras de Jeannerod (2002). Podemos citar
como um exemplo tipico de memoéria processual o tricotar e tocar piano. Nao se
pode fazer as duas tarefas ao mesmo tempo. Nao importa quanto tempo se passe

sem tocar piano, quando os dedos tocam o teclado do instrumento, imediatamente

reativa-se a aprendizagem inicial e comeca a tocar novamente.

Ainda segundo Jeanerod (2002, p. 109), “a memodria evolui com a idade”. Na
outra extremidade da vida, na pessoa, idosa, a memoéria caracteriza-se por uma
tendéncia mais acentuada para o esquecimento. Surgem as “queixas mnésicas”
entre pessoas com idade acima de 60 anos. Para tanto, as ferramentas de que
dispdem os pesquisadores para tentar explicar o funcionamento da memodria em
idade avancada e as descobertas das pesquisas nessa area nas décadas de 80 até

nossos dias ficam evidentes no capitulo seguinte.
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2.3.2 Amemboéria do aluno na adultez tardia

Tornou-se ontoldgica a forma inamistosa do ser em relacdo a velhice, que é
considerada como decadéncia, amargura, soledade, doenca e morte, na Visao
estreita da imaturidade psicolégica. Porém, passando por extraordinarios estudiosos,
dentre muitos outros, Franco (1997) nos exemplifica que de acordo com Cabanis e
Broca, a sonda da investigacdo penetrando a massa cinzenta e decifrando as suas
protuberancias, que hoje nos dao uma ideia, embora ainda muito imperfeita, do seu
mundo de infinitas informacdes por detectar. Ainda segundo o0 mesmo autor, nesse
mundo, portanto, estdo as disposi¢cdes da juventude e da velhice, dependendo,

sobretudo da mente que o vitaliza e o0 movimento, que o aciona e mantém.

Muitos creem que a velhice é sinal de perda de memoria, de deterioramento do
raciocinio, do desequilibrio das emoc¢des. Sem duvida, com o suceder dos anos, a
maquinaria organica experimenta desgaste e, certamente, diminui a capacidade de
producao e eficiéncia de resultados. Entretanto, a perda de memaria ndo é sintoma
exclusivo do envelhecimento, porque muitos fatores contribuem para essa
ocorréncia em qualquer idade, como as enfermidades sutis, quais sejam as

intoxicagdes por medicamentos, a depressao, o mal de Alzheimer, etc.

Para Marchand (2005), os estudos sobre a memdria em idosos, geralmente
nao sdo concordantes, o que torna dificil a analise e a compreensédo desta complexa
guestdo. Entretanto, ele nos diz que determinadas investigacdes evidenciam a
existéncia de um declinio relacionado com a idade em sujeitos idosos saudaveis.
Outras defendem que este ndo é tdo geral ou representativo quanto se pensava
(PERLMUTTER, 1978).

Dentre os varios tipos de memoria citados, a memodria de longo prazo ou
permanente, como alguns investigadores a denominam, € a que apresenta mais
diferencas de desempenho em funcdo da idade. Conforme Laurence (1967), os
sujeitos idosos tém muita dificuldade em recuperar as palavras situadas em uma
lista de 12 palavras pertencentes a classes diferentes. Na opinido de Craik e Simon
(1980), o declinio dos idosos na memoria em longo prazo decorre da dificuldade e
dos esfor¢cos que um processamento mais profundo da informacao pressupde. Os

autores ainda nos dizem que as dificuldades de codificagcdo e, sobretudo, de
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recuperacdo — processo que exige grandes recursos de atencdo — podem ser
superados pela intervencdo do meio externo — que proporciona indicadores e

suporte para as atividades se efetuem — as aprendizagens preévias.

De acordo com Craik (1980, p. 7), “na auséncia de tal suporte é dificil para o

sistema cognitivo dos idosos iniciar processos complexos ou novos”.

Ja na opinido de Marchand (2005), ela nos diz que em uma linha de pesquisa
diferente, da desenvolvimentalista, tém sido, mais recentemente, evidenciadas
algumas caracteristicas especificas da cognicdo do adulto, que mostram que esta,
mais do que declinar, evolui para niveis em que a cognicéo e afetividade interagem

fortemente.

Para Jeannerod (2002), a memdéria de trabalho estd conservada, e sua
extensdo mnésica € normal. A memoria processual esta intacta. A recuperacéo dos
conhecimentos armazenados em memoria semantica € alterada em lembranca
afetiva, porém ndo em reconhecimento. A parte da memdria mais atingida é a
episodica. Torna-se dificil lembrar nomes proprios de pessoas, lugares, datas de
acontecimentos recentes, mas nem por isso estdo esquecidos, porgue se podem
recuperar em outro momento ou dentro de um contexto. Eis porque € importante
ensinar sempre um novo contetdo e contextualiza-lo. Por fim o sujeito idoso que
apresenta uma simples queixa mnésica esta consciente da ‘perturbacdo’. O mesmo
autor (p. 51) salienta que para os especialistas da biologia da memoria, o
esquecimento (o desaparecimento fisico de vestigios) faz parte do funcionamento
normal da memaria. Sua hip6tese é de que sempre se forma uma nova recordacéo,
modificando o conjunto das outras recordacdes fixadas em condicbes favoraveis,
podendo persistir durante toda a vida, mas outras, menos sélidas, desaparecem. De
acordo com a teoria das sinapses cerebrais, elas sdo moldadas por um processo de
crescimento que depende da percentagem de informagfes que as atravessam. No
processo de aprendizagem podem observar-se diretamente pelo registro da
atividade de neurbnios que fazem parte do circuito onde se produz. A plasticidade
sinaptica, verificada durante a aprendizagem, no decurso do desenvolvimento € no
estado adulto, delineia o cérebro de cada um de nds, e salienta que “a educacéao, a

experiéncia, a formacao fazem de cada cérebro uma obra unica”.



3 METODOLOGIA

3.1 PROBLEMA DE PESQUISA

Que dificuldades de aprendizagem evidenciam alunos adultos tardios ao

aprender a lingua alema e qual o papel da memaria?

3.2 OBJETIVOS

3.2.1 Objetivo Geral

Descrever e analisar as dificuldades de aprendizagem e memaria apresentadas

em sala de aula por alunos na adultez tardia, ao aprender a lingua alema.

3.2.2 Objetivos Especificos

= [dentificar as principais dificuldades de aprendizagem, em especial 0s erros
ortograficos mais comuns, apresentados por alunos adultos tardios na lingua

alema.

= Descrever aspectos de idiossincrasias apresentadas por alunos adultos
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tardios na aprendizagem da lingua alemd@ que definem o nivel de

contribuicdo da memdria para seu aprendizado.

= Desenvolver reflexdes sobre a interacdo entre o ensino e aprendizagem da

lingua alema&, expressos na relacao didatica.

3.3 TIPO DE PESQUISA

O tipo de pesquisa utilizado neste estudo foi o Estudo de Caso, com um grupo
de alunos adultos tardios que estudam aleméo apdés 60 anos, em um enfoque
qualitativo descritivo e interpretativo, possibilitando discutir a importancia dos
processos de ensino e de aprendizagem da lingua alema, tendo como perspectiva a

intervencao direta do pesquisador no grupo investigado.

Para Gomes, Flores e Jiménez (1998, p. 32) "os investigadores qualitativos
estudam a realidade no seu contexto, tentando compreender/interpretar 0s
fenbmenos". Tal abordagem produz a compreensdo de uma determinada

experiéncia através de um entendimento contextualizado do grupo pesquisado.

Assim, a professora-pesquisadora buscou entender como o aluno, mediado
pelo seu trabalho, constréi seu préprio conhecimento a partir de sua aprendizagem,

apesar das idiossincrasias da lingua alema.

Ainda no que tange a parceria entre pesquisador/pesquisado, essa relacao
ultrapassa o entendimento do homem de "ser capaz de transcender os
condicionamentos materiais e sua existéncia, enquanto ser apto a interferir
criadoramente na determinacdo de seus modos de vida", segundo Beisiegel (1992,
p. 29). Essa relag&o propicia o crescimento pessoal e intelectual de ambos os lados;
0 pesquisador, que observa o objeto de sua pesquisa, nesse caso as dificuldades do
aluno enquanto ser pesquisado ao aprender a lingua alema e o préprio aluno qua ao

entender o porqué de suas dificuldades melhora o seu desempenho linguistico.



3.4 PARTICIPANTES

Os sujeitos da pesquisa foram escolhidos por sua faixa etaria acima de 60
anos, que participam, voluntariamente, do Projeto Escola Aberta a Comunidade de
alunos tardios, que a Escola Técnica Estadual Parobé oferece a comunidade de
Porto Alegre. Participaram deste estudo 12 alunos com idade acima de 60 anos,

saudaveis: 10 do sexo feminino e 2 do sexo masculino, da turma de ensino basico

da lingua alema. Destes alunos, 66,6% séo descendentes de alemaes.

QUADRO 1
Participantes.

GENERO IDADE ESCOLARIDADE DESCENDENTE
A F 60 Superior SIM
B F 70 Téc. Em enfermagem NAO
C F 70 Superior SIM
D F 60 Superior NAO
E F 60 Superior SIM
F F 75 2° Grau Completo SIM
G F 72 Superior SIM
H F 65 2° Grau Completo NAO
I F 65 Superior SIM
J F 66 2° Grau Completo SIM
L M 71 Superior NAO
M M 77 1° Grau Completo SIM

Fonte: a autora, 2009.

Conforme visto no Quadro 1 dos participantes, as letras do alfabeto foram

utilizadas para identificar os alunos do sexo feminino e os alunos do sexo masculino,

gue neste caso séo as letras L e M do quadro acima.
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3.5 PROCEDIMENTOS

A pesquisadora utilizou sua funcédo de professora de lingua alema no Projeto
Escola Aberta a comunidade de Porto Alegre, que ja existe ha quinze anos na
Escola Técnica Estadual Parobé, que oferece curso de linguas estrangeiras, de
encadernacao, de principios de mecénica, de danca, de teclado e de coral.

A ideia de realizar essa pesquisa surgiu ha dois anos, quando iniciou o0 curso
basico de alem&o com o grupo pesquisado, embora a pesquisadora ja lecionasse no
projeto h4 15 anos com alunos idosos. O grupo do curso de linguas, assim como as
atividades mencionadas, ja estava em andamento quando a coleta de dados

realizou-se entre 12 de marco e 30 de agosto de 2009.

A pesquisadora solicitou autorizacdo da coordenadora do projeto da escola
para efetuar a pesquisa e, apds, informou aos participantes deste estudo, obtendo

sua assinatura em Termo Consentimento Livre e Esclarecido (Vide Anexo | e II).

A pesquisa foi desenvolvida em sala de aula, durante o dltimo semestre do

curso basico de lingua alema, com 2 encontros semanais de duas horas cada um.

Nessa etapa do curso, 0s alunos pesquisados jA se encontravam mais
familiarizados com o novo idioma, aprendendo a cumprimentar em alemao,
apresentar-se aos colegas, ler o cardapio e fazer o pedido de pratos em alemé&o. Em
cada encontro da pesquisa, uma nova palavra era acrescentada no acervo de
vocabulos dos pesquisados. Na producdo dos conhecimentos em aula, e para
reforcar o aprendizado do idioma alemé&o, o livro-texto serviu como backup (apoio) e
todos os exercicios lidos em voz alta e cada palavra ou oragao pronunciada errada,
0S pesquisados repetiam-nas até exprimi-las corretamente. Os pesquisados, desde
o inicio do curso, aprenderam a anotar o vocabulario novo, produzindo no final do
curso seu proprio glossario. Desse trabalho em aula, montamos os Quadros das
paginas 65, 66, e 67, que contem com o0s erros mais frequentes de morfologia e

sintaxe cometidos pelos alunos adultos tardios pesquisados em aula.

Este processo fez com que, além de coletar dados para a pesquisa, 0S

pesquisados interagissem diretamente com seu professor, em sua aprendizagem,
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gerando conhecimento e o uso deste em seu préprio beneficio, o que foi possivel de
detectar e acompanhar ao longo das aulas, sendo tudo observado e anotado.

3.6 INSTRUMENTOS

Para a coleta de dados, foi utilizada a observacdo participante, diretamente

com os alunos em sala de aula.

Segundo Gil (1999), a observacdo direta justifica-se por ser possivel a
implicacdo do pesquisador desde o inicio da investigacdo, pois jA era membro, ou
seja, no caso dessa pesquisa, o professor ja conhecia os alunos antes de comecar a

pesquisa.

Ainda quanto a essa observacao, que € participante, Kluckhon (1946, p. 103)
pondera que essa modalidade de observacdo facilita o rdpido acesso aos dados
sobre situacdes em que os membros da comunidade se encontram envolvidos,
possibilitando captar as palavras de esclarecimento que acompanham o
comportamento dos observados. Nesse caso, 0 pesquisador acompanha o

desenvolvimento e o comportamento dos alunos pesquisados.

Além da observacédo, utilizamos a coleta de dados complementar através de
Diarios de Classe, além das producdes textuais e exercicios realizados pelos alunos

adultos tardios (ver exemplo no anexo 3).



4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

A partir dos registros feitos pela pesquisadora, empregamos para a analise de
dados a analise de conteudo, especialmente da parte gramatical quando os alunos

se expressavam ou escreviam a lingua alema.

Destes dados, elaboramos categorias de andlise, que, para Bardin (2004),
estas devem ser: a) homogéneas, ndo se misturam coisas diferentes; b) exaustivas,
devem esgotar todo o texto; ¢) exclusivas, 0 mesmo elemento de contetdo ndo pode
ser classificado em duas ou mais categorias diferentes; d) objetivas, pessoas
diferentes devem chegar as mesmas categorias; e) adequadas ou pertinentes,
devem estar adaptadas ao conteudo e ao objetivo da analise. Um sistema de
categoria é valido se puder ser aplicado com precisdo ao conjunto da informacéo e

se for produtivo no plano das inferéncias.

Com esses dados levantamos o tipo de memaria que os pesquisados acionam
para decodificar as informacdes recebidas. De acordo com os resultados de
categorizacdo de respostas de exercicios analisadas dos erros dos participantes,
organizamos o quadro abaixo:

QUADRO 2
Exemplos de erros quanto a morfologia apresentados pelos alunos em sala de aula

CATEGORIA: MORFOLOGIA

SUBCATEGORIAS DIFICULDADES APRESENTADAS
Dificuldade — Das Salad , Die Stuhl
Masculino Correcéo — Der Salat (a salada), Der Stuhl
(a cadeira)

Dificuldade — Der Uhr (o relogio), Der
Wohnung (a casa)

Correcéao — Die Uhr (o relégio), Die
Wohnung (a casa)

Feminino
Artigos Definidos

Dificuldade — Die Wasser (agua), Der
Fenster (janela)
Neutro Correcdo — Das Wasser (a agua), Das
Fenster (janela).

[continua]
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CATEGORIA: MORFOLOGIA

SUBCATEGORIAS

DIFICULDADES APRESENTADAS

Masculino

Dificuldade — Einen Schiler (um aluno),
Einen Auto (um carro)

Correcdo — Ein Schiler (um aluno), Ein
Auto (um auto)

Artigos Indefinidos
Feminino

Dificuldade — Ein Milch (um leite).
Correcdo — Eine Milch (um leite)

Neutro

Dificuldade — Einen Glas (copo de vidro)
Correéo — Ein Glas (um copo de vidro)

Wer fragt?
(Quem pergunta?)

Dificuldade — Die Freund (o amigo), Das
Kind (crianca), Der Frau. (a mulher)
Correcédo — Der Freund (o amigo), Das
Kind(a crianga), Die Frau (a mulher).

Wen fragt er?

°
Pronomes (A quem pergunta ele)?

Dificuldade — Er fragt die Freund. (Ele
pergunta ao amigo).

Correcéo — Er fragt den Freund (Ele
pergunta ao amigo)

Interrogativos
Was ist gross?
(O que é grande)?

Dificuldade — Die Tisch (a mesa), Der Tur
(A porta).
Corr. — Der Tisch. (a mesa), Die Tiir (a porta).

Was schreibt er?
(O que ele escreve?)

Dificuldade — Er schreibt die Satz. (Ele
escreve a oragao)

Correcéo — Er schreibt den Satz. (Ele
escreve a oragao)

Masculino

Dificuldade - Diese Mann (este homem),
Diese Wagen (este carro), Diese Mantel
(este sobretudo)

Correcéo — Dieser Mann (este homem),
Dieser Wagen (este carro), Dieser
Mantel(este casacao).

Pronomes

Demonstrativos .
Feminino

Dificuldade — Dieser Frau (Esta mulher),
Dieser Hause (esta casa).

Correcédo — Diese Frau (Esta mulher),
Dieses Hause (esta casa)

Neutro

Dificuldade — Diese Madchen (esta
menina), Diese Telefon (este telefone).
Correcédo — Dieses Madchen (esta menina),
Dieses Telefon (este telefone).

Separaveis

Aufstehen (levanter-se), Mitbringen (trazer
algo com), ankommen (chegar).

Verbos
Modal

Konnen (poder), Durfen (poder, pedir
permissdo), Mussen (dever).

Masculino

Dificuldade — Gute Mann (homem bom),
Schéne Wagen (bonito carro), Schéne
Mantel (bonito sobretudo).

Correcdo — Guter Mann (homem bom),
Schéner Wagen (bonito carro), Schoner
Mantel (bonito sobretudo, casacao)

Adjetivos

Feminino

Dificuldade — Teur Wohnung (casa cara),
Schwer Sprache (idioma dificil), Wunderbar
Lehrerin (professora maravilhosa).
Correcdo — Teure Wohung (casa cara),
Schwere Sprache (idioma dificil),
Wunderbare Lehrerin (professora
maravilhosa) [continua]
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CATEGORIA: MORFOLOGIA

SUBCATEGORIAS DIFICULDADES APRESENTADAS

Dificuldade — Neu Lehrerin (nova
professora), Kalt Wasser (agua fria), Taglich
Brot (pao diario).

Correcédo — Neue Lehrerin (nova professora)
Kaltes Wasser (agua fria), Tagliches Brot
(péo diario)

Neutro

Formacdao das palavras

Dificuldade — Kihl-schrank (refrigerador)
Regen-mantel (capa de chuva)
Fernseh-apparat (TV)

Correcédo — Kuhlschrank (refrigerador),
Regenmantel (capa de chuva),
Fernsehapparat (aparelho de TV)

Substantivos

Dificuldade — regenmantel (capa de
chuva), lehrer (professor).

Correcdo — Regenmantel (capa de chuva),
Lehrer (professor)

Fonte: a autora, 2009.

QUADRO 3

Exemplos de dificuldades quanto & sintaxe apresentadas pelos alunos em sala de aula

CATEGORIA: SINTAXE
Termos essenciais da Oracdo

SUBCATEGORIAS

DIFICULDADES APRESENTADAS

Nominativo (Sujeito)

Dificuldade — Ich bin ein gut Schilerin. (Eu sou uma boa aluna).
Correcéo — Ich bin eine gute Schillerin. (Eu sou uma boa aluna).

Dificuldade — Du bis sehr nett. (Tu és gentil, querido).
Correcdo — Du bist sehr nett (Tu és gentil, querido).

Dificuldade — Ihr sei still (Vocés figuem quietos).
Correcdo — lhr seid still (Vocés fiquem quietos).

Acusativo (Objeto
Direto)

Dificuldade— Ich trinke einen Glas Wein. (Eu bebo um copo de vinho).
Correcéo — Ich trinke ein Glas Wein. (Eu bebo um copo de vinho).

Dificuldade — Sie isst ein Salad. (Ela come uma salada de (alface).
Correcéo — Sie isst einen Salad. (Ela come uma salada de (alface)

Dificuldade — Sie mdchten ein gut deutsche Wein trinken. (Eles gostariam
de beber um bom vinho alemé&o).

Correcédo — Sie mdchten einen guten deutschen Wein trinken. (Eles
gostariam de beber um bom vinho alem&o).

Dativo (Objeto Indireto)

Dificuldade — Der Lehrer gibt das Buch die Schiihlerin. (O professor da o
livro a aluna).

Correcédo — Der Lehrer gibt der Schiihlerin das Buch. (O professor da o
livro & aluna).

Dificuldade — Zigaretten und Kaffee schaden die Gesundheit.(Cigarros e
café prejudicam a salde).

Correcéo — Zigaretten und Kaffee schaden der Gesundheit. (Cigarros e
café prejudicam a salde).

Dificuldade — Der Kellner bringt der Gast die Nachtisch. (O garcon traz a
sobremesa ao cliente).

Correcéo — Der Kellner bringt dem Gast den Nachtisch. (O garcon traz a

sobremesa ao cliente). [continua]
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Dificuldade — Die Strassen die Stadt Porto Alegre sind dunkel. (As ruas
da cidade Porto Alegre sdo escuras).

Correcéo — Die Strassen der Stadt Porto Alegre sind dunkel. (As ruas da
Cidade de Porto Alegre séo escuras).

Dificuldade — Mein Auto ist in der Garage meine Mutter. (Meu automovel
esta na garagem de minha mae).

Corregao — Mein Auto ist in der Garage meiner Mutter. (Meu automével
esta na garagem de minha mae).

Dificuldade — Die Brider meine Vater und mein Mutter sind meine Onkel.
(Os irmaos de meu pai e minha de mae sdo meus tios).

Correcéo — Die Brider meines Vaters und meiner Mutter sind meine
Onkel. (Os irméos de meu pai e de minha mae sdo meus tios).

Genitivo (Possessivo)

Dificuldade —Ich liebe den Garten meine Hause. (Eu adoro o jardim da
minha casa).
Correcéo — Ich liebe den Garten meines Hauses. (Eu adoro o jardim da
minha casa).

Fonte: a autora, 2009.

Os resultados obtidos, por meio da andlise dos conteddos gramaticais da
pesquisa, mostram uma idéia mais detalhada dos erros decorrentes das dificuldades
apresentadas por alunos descendentes ou ndo, em sala de aula, no aprendizado da
lingua alema. Neste topico abordam-se as categorias e subcategorias relativas a
morfologia — (estudo da formacéao, estrutura, flexdo e classificacdo das palavras) e
sintaxe (concordancia dos elementos essenciais da oracdo, sujeito verbo e

complementos) no processo de ensino e aprendizagem.

A categoria morfologia oriunda da andlise dos conteudos diz respeito a
morfologia que influencia na aprendizagem dos alunos. Como subcategoria
apresenta-se o artigo definido para designar o género masculino (Der), que é
equivalente ao “0” em portugués, o artigo feminino (Die) equivalente ao “a”, e o
neutro (Das), que ndo existe equivaléncia em portugués. O substantivo menina, pela
terminacdo ‘a’ em portugués, indica o género feminino, enquanto que em aleméo o

artigo (Das Madchen) — menina é substantivo neutro.

Segundo Rosenthal (1977), os artigos sdo antepostos aos substantivos. Ainda
surgem como subcategoria os pronomes indefinidos ein, eine, ein que correspondem
a um, uma, um (neutro) e somente no singular, diferente do portugués que existem

também no plural.

Como percebe-se no quadro 2, os alunos escreveram "Das" ao invés de "Der",

"Der" ao invés de "Die", e "Die" ao invés de "Das", devido a essa idiossincrasia da
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lingua alema, eles necessitam um esforco maior da memoéria seméantica para a
compreensdo e expressao da linguagem nessas questdes de género, que €
diferente da Lingua Portuguesa. Para Katz (2000), no aprendizado de uma lingua,
por exemplo, o aluno aprende a falar pela associacdo de um conjunto determinado
de sons com certo comportamento, pessoa ou objeto (uma recompensa explicita
pode ou ndo estar presente). No aluno tardio, a recompensa explicita, ou seja, 0
estimulo do professor quando o aluno executa as tarefas em aula € crucial, pois o
aluno sente-se valorizado, sendo capaz de um aprendizado muito mais sofisticado e

abstrato, mesmo que ndo esteja tao ligado a estimulos externos.

Rosenthal (1977) ainda salienta que 0s pronomes interrogativos também
surgem como dificuldades na lingua alema. Wer (quem), com exemplo: Wer fragt?
(Quem pergunta); Was ist gross? (O que é grande?); Was schreibt er? (O que ele
escreve?). A resposta para esses pronomes interrogativos depende do caso em que
a oracao se encontra: nominativo (sujeito), acusativo (objeto direto); dativo (objeto
indireto) e genitivo (caso possessivo). Nessa subcategoria, 0os alunos erram devido
as dificuldades para se expressar na lingua alema, porque em sua memoria de
longo prazo ja esta sedimentado o aprendizado dos pronomes interrogativos da
lingua portuguesa. Nessa sedimentacdo, as oportunidades que o aluno tem para
formar novas conexdes neuronais ficam reduzidas em um nivel abaixo do que seria
ideal para manter o cérebro em plena atividade com o novo aprendizado. Além
disso, a memoaria de trabalho (ou curto prazo) para novas informa¢cdes tem pouca
duracéo, por isso é importante fazer um feedback do conteido gramatical estudado
sempre que for necessario, até que ele se estruture na memoaria de longo prazo. Os
ganhos de aproveitamento sdo maximizados em contextos nos quais os alunos

aumentam sua eficacia gramatical e se expressam melhor em alemao.

Na formacédo das palavras os alunos também apresentam dificuldades, porque
€ importante saber o género da palavra, por exemplo, Kuhlschrank (refrigerador) é
masculino em alemédo. Quem determina o género do substantivo € o primeiro

substantivo, da direita para a esquerda.

Wendet (1981) salienta que os pronomes demonstrativos masculinos Dieser
Mann (este homem) também sdo objetos de dificuldades se o aluno ndo souber o

género do substantivo. Diese Frau (esta mulher), Dieses Madchen (esta menina —
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substantivo neutro em aleméao).

Para Reimann (2004), outra particularidade que dificulta o aprendizado séo os
substantivos escritos com letras mailsculas, seja abstrato, concreto ou proprio.
Nessa subcategoria também se encontram os adjetivos antecedidos ao substantivo
que sao declinados, obedecendo ao género do substantivo como, por exemplo,
guter Mann (homem bom), teure Wohnung (casa cara), tagliches Brot, (pao diario —

substantivo neutro).

Os verbos modais também apresentam dificuldades, porque levam o verbo
principal para o final da oracéo, por exemplo: Durfen (poder, pedir permissao). Darf
ich hier bleiben? (Posso ficar aqui?). Segundo Reimann (2004), os verbos
separaveis apresentam dificuldades, exemplo o verbo aufstehen (levantar-se), Ich
stehe um 7:00 Uhr auf, (Eu me levanto as 7 horas), o prefixo vai para o final da

oracao.

Quanto a categoria sintaxe, as dificuldades apresentadas séo relativas as
concordancias no acusativo, que € objeto direto em portugués. Por exemplo: Ich
trinke ein Glas Wein (Eu bebo um copo de vinho). Sie isst einen Salat (Ela come
uma salada de alface). Dativo, que € o caso do objeto indireto em portugués, por
exemplo, na oracdo: Der Lehrer gibt dem Buch die Schilerin, (O professor da o livro
a aluna). Em alemao, o objeto indireto vem antes do direto na ora¢do. O caso do
genitivo que indica a posse em portugués, no exemplo: Mein Auto ist in der Garage

meiner Mutter (Meu automovel esta na garage de minha mée).

Ainda quanto as dificuldades, os erros gramaticais séo resultantes das
dificuldades apresentadas por alunos em sala de aula. Nesse ambito, Schacter
(2003) ressalta a importancia da repeticdo da informacao, reafirmando-nos que essa
repeticdo melhora a memorizacédo no decorrer de um longo periodo de tempo do que
guando as informacfes se concentram em um periodo curto de tempo. No caso de
alunos em idade avancada, isso, entdo, torna-se condicdo essencial para o

aprendizado da lingua alema devido a suas idiossincrasias.

Note-se que nos quadros apresentados, essas categorias e subcategorias
apresentam-se como 0s erros mais frequentes em sala de aula, e os exemplos

dados nesta analise jA estdo corretos para efeito de comparacdo e melhor
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compreensao das particularidades da lingua alema. Observe-se também que os
artigos definidos, indefinidos e adjetivos estdo empregados errados no caso
nominativo, porque em outros casos da lingua alema a terminacao € diferente

daquela destacada.



CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo identificar, analisar e descrever as difuldades
de aprendizagem e o papel da memodria em aulas de lingua alema com alunos
adultos tardios (apés os 60 anos de idade), associados a sua memoria. Os
resultados obtidos permitiram esbocar algumas consideragdes, ressaltando o fato de
gue esses achados ndo podem ser generalizados, pois sdo oriundos apenas deste
estudo de caso, em especial de conteudos gramaticais, em um grupo especifico,

realizado na escola Técnica Estadual Parobé que estudam a lingua alema.

Como foi visto nos Quadros de Categoriza¢ao, com as dificuldades e correcdes
do grupo de alunos tardios, as subcategorias mostram os achados percebidos pelos
alunos adultos tardios, podendo-se inferir que os descendentes e ndo descendentes
de alemdes cometem os mesmos erros, como pode ser observados no Quadro 2,

porque a lingua alema apresenta muitas particularidades.

Além dessas idiossincrasias, a lingua portuguesa ja estd sedimentada na
memoria de longo prazo em ambos o0s alunos, pois nasceram no Brasil, embora,
alguns descendentes falem o dialeto aleméao herdados de seus antepassados vindos
da Alemanha, a lingua alema, ainda apresenta dificuldades de aprendizagem para

esses alunos.

A figura 1 desta pesquisa torna evidente essa afirmacgéo, quando nos esclarece
que a 32. Geracado da familia Flach, nascidos no Brasil falavam o dialeto aleméo e a
43, Geracao falava o portugués, pois com o advento dos meios de comunicacao,

especialmente, o radio, a lingua alema vai tomando outra configuaragao.

E importante salientar, também, que em ambos os alunos do sexo masculino
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ou feminino no que concernce a idade cronoldgica e de acordo com as dificuldades
apresentadas nos quadros 2 e 3 das categorias Morfologia e Sintaxe e suas
subcategorias, resultantes das anélises de conteidos gramaticais desenvolvidas em
aula, os alunos de ambos 0s sexos cometem 0S mesmos erros gramaticais.
Salienta-se, novamente, o fato de que ambos falam o idioma portugués e os
paradigmas gramaticais desse idioma ja estdo cristalizados na memoria de longo
prazo. Ambos, ao falar ou escrever a lingua alema, primeiramente, recuperam a
informacédo do modelo da lingua portuguesa que interferirdA na memaria de trabalho

ao expressarem-se em alemao.

Ainda ressaltando, todo o aluno em atividade tardia, em inicio do curso béasico
de aleméo ou no final do curso, comete erros gramaticais, porém isso ndo € uma
barreira para o aprendizado se, como vimos, houver estimulo do professor e
repeticdo da informagéo, pois sdo fatores de melhora na memorizagao e condigéo

essencial para o aprendizado dos mesmos.

Outro aspecto do aprendizado de lingua aleméa é o de que os aprendizes deste
grupo, ao enunciarem uma oracdo em aleméao, primeiramente pensam em portugués
ao recuperar a informacao armazenada na memoaria de longo prazo. Entende-se que
os alunos adultos tardios apresentam dificuldades no aprendizado da lingua alema
ndo por causa da idade cronoldgica, porém pelo acumulo de informacdes que
trazem ao longo da vida de sua lingua materna: a lingua portuguesa. Eis ai o porqué

do mito do “idoso” ter dificuldade para aprender alemao.

Quanto a motivacdo dos alunos adultos tardios descendentes de imigrantes
alemaes, esta mais no fato de saberem que eles, ao aprenderem o aleméao, podem
trazer a cultura de seus antepassados para a sala de aula, assim como para 0s
alunos ndo descendentes € uma excepcional oportunidade de ter um primeiro
contato com a rica cultura alema, principalmente na vida adulta tardia. Nessa faixa
etaria, os alunos adultos tardios, descendentes ou ndo de imigrantes alemaes, séo
mais interessados no conteudo e na forma ensinados, prestando mais atencdo as

aulas.

O tema do presente trabalho é inesgotavel e, em muitos aspectos, ainda,

necessita de muita pesquisa e estudo, uma vez que a lingua alema apresenta
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estruturas e fungdes diferentes dos demais idiomas latinos, salvo a lingua latina ndo
mais falada atualmente. Dessa forma, como uma das sugestbes propostas para
futuras investigacdes, deixo a de um estudo mais aprofundado sobre a importancia
da relacdo da memodria da lingua materna com a aprendizagem de idiomas

estrangeiros para alunos tardios.

Enfim, o trabalho apresentou possibilidades ao professor que ensina essa faixa
etaria, por meio do referencial teérico, de desmistificar o estigma de que alunos em
idade avancada ndo podem aprender aleméo, referindo que o idioma é dificil; que a
memoéria ndo ajuda mais esse aprendizado e perguntando-se sobre o porqué de
aprender alem&o nessa idade. Além disso, o trabalho elencou os erros ortograficos
mais comuns cometidos por alunos adultos tardios no curso de lingua alema,
possibilitando ao professor antecipar estratégias de ensino através de seu
planejamento pedagdgico; descreveu as idiossincrasias da lingua que definem o
nivel de contribuicdo da memodria para seu aprendizado e possibilitou reflexdes

sobre o aprendizado da lingua alema entre professor/aluno.

A discussdo ndo se esgota neste vasto campo de estudos, uma vez que a
idade psicoldgica bastante abrangente envolve mudancas decorrentes das
transformacdes fisiologicas e psicoldgicas. Entdo vale ressaltar que, no aprendizado
do aluno tardio, a interacdo professor-aluno e vice-versa também € importante para

a efetividade do aprendizado.

O educador que ensina a lingua alema para esses alunos precisa despir-se de
preconceitos e ter habilidade para ensina-los, uma vez que ao entrar em sala de
aula e olhar para os alunos deve-se pensar: ndo, a velhice ndo termina aqui e como

nos disse Madre Teresa de Calcuta™:

N&o, mas a velhice ndo termina, ela inicia. Tenha sempre presente que a
pele enruga, o cabelo embranquece, os dias, convertem-se em anos...

Mas o que € importante ndo muda.

A tua forca e convicgdo ndo tém idade.

O teu espirito € como qualquer teia de aranha. Atrds de cada linha de
chegada, had uma nova partida.

Atras de cada conquista, vem um novo desafio.

Enquanto estiverem vivos, sintam-se vivos.

Se sentirem saudades do que faziam, voltem a fazé-lo. Ndo vivam de

* Revista Selecdes - Reader's Digest - abril de 1988 - Reportagem Especial - Madre Teresa de
Calcuta, Mensageira de Deus - p. 107. Lisboa.
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fotografias amareladas.

Continuem. Quando todos esperarem que desistam.

N&o deixem que enferrujem o ferro que existe em ti.

Facam com que, em vez de pena, detenham o respeito.

Quando néo conseguirem correr através dos anos, trota.

Quando néo conseguirem trotar, caminhem.

Quando ndo conseguirem caminhar, usem uma bengala. Mas nunca se
detenham.
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ANEXOS



DECLARACAO

Declaro a quem interessar possa que eu Marina Nunes Motta Pessin,
professora e coordenadora do Curso de Linguas, Aberto a Comunidade, dou pleno
consentimento para a Professora Almeri da Cruz Silva desenvolver sua pesquisa
intitulada Dificuldades de Aprendizagem e o Papel da Memoéria: Um Estudo
Pedagogico da Lingua Alema na Adultez Tardia, com os alunos apos 60 anos que
fazem parte do Projeto da Escola Técnica Estadual Parobé e aprendem Alem&o com
a referida professora.

Coordernadora do Projeto Aberto a Comuni

3 5 f
Pr .Marinay/nzgl\%in ’

Telefone da Escola (51) 3-2216953

Particular: (51) 33-110228
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estou realizando o mestrado no Programa de Pds-Graduagcdo em Educacéo da
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul — PUCRS, na linha de
Pesquisa Desenvolvimento da Pessoa, Saude e Educagdo com o tema voltado para
As Dificuldades de Aprendizagem e o papel da memoéria: Um Estudo Pedagdgico da
Lingua Alema na Adultez Tardia, colhendo meus dados na Escola Técnica Estadual
Parobé, em Porto Alegre — como parte da minha Dissertacdo de Mestrado tendo

como professor orientador o Prof. Dr. Claus Dieter Stobaus.

Esta pesquisa tem o0 objetivo de averiguar a importancia da utilizacdo de tua
memoria no aprendizado e nas dificuldades que tens em lingua alemd. Tua
participacdo € muito valiosa e consiste em participar ativamente das aulas, participar
das entrevistas e preenchimento de Diario de Campo, com apontamentos sobre as
aulas. Ressalto que tua participacédo é voluntaria e poderas, a qualquer momento,
desistir de participar da pesquisa, o que nao afetara tua continuidade em participar

das aulas. Os dados colhidos serdo unicamente utilizados para este estudo.

Para atingir o objetivo proposto, solicito o teu consentimento, que € possivel
com tua assinatura neste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, em duas

vias, uma ficando contigo.

Declaro que fui devidamente esclarecido quanto a minha participacdo na
pesquisa, ao assinar este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tendo

recebido uma cépia.

Responsavel: (aluno/a)
Pesquisadora: Almeri da Cruz Silva
Fone: (51) — 9959-6487
Orientador: Claus Dieter Stobaus
Fone: (51) — 33203620
Porto Alegre, de de 20009.
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EXEMPLO DE EXERCICIOS

Exemplo de exercicios® contextualizados em lingua alemé para alunos tardios
em sala de aula no ultimo semestre do curso basico de alemao oferecido pela

Escola Técnica Estadual Parobé a comunidade de Porto Alegre.

1) Dialog im Restaurant — Didlogo no restaurante

A — Guten Abend! Wir méchten gern bestellen. Boa noite! Gostariamos de fazer o
pedido.

B — Bitte, was bekommen Sie? O que a senhora vai pedir?

A — Ich nehme einen Salat, ein Rindersteak und Reis. Eu quero uma salada de
alface, um bife e arroz.

B — Und was mdéchten Sie trinken? E o que gostariam de beber?
A — Ein Glas Rottwein, bitte! Um copo de vinho tinto.
B — Und Sie? Was bekommen Sie? E o senhor o que vai querer?

C — Pommes frites und Reis. Zum trinken, mochte ich einen Apfelsaft, bitte.
Eu quero batatas fritas e arroz. Para beber gostaria de um suco de maca, por favor!

B — Und was mdéchten zum Nachtisch? E gostariam de uma sobremesa?
A —Ich nehme eine Vanille Eis? Eu quero um sorvete de baunilha.

B — Und fir Sie?

C - Ich nehme eine Tasse Kaffee? Eu quero uma xicara de café.

B — Ich komme sofort! Volto imediatamente.

® Observacéo: O exercicio acima foi adaptado do livro-texto Themen Neu — Lehrwerk fir Deutsch als
Fremdsprache — von Hartmut Aufderstrasse, Heiko Bock, Mechthild Gerdes, Jutta Muller und Helmut
Muller, Max Hueber Verlag: 2001, Germany
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