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RESUMO

A presente dissertacdo, de perfil analitico-compreensivo, dentro dos principios
epistemoldgicos da pesquisa qualitativa e da fenomenologia, representa a consolidacéo de
uma trajetdria de investigacdo sobre a experiéncia pedagogica vivenciada e narrada pelos
educadores e educadoras de Fé e Alegria de Mato Grosso. Escutando suas falas, nosso
olhar investigativo procura compreender os significados que estes educadores atribuiram e
atribuem a sua experiéncia e vivéncia educativas. Nesse sentido, a pesquisa focaliza a a¢do
educativa desses educadores vivenciada, sobretudo, nas décadas de 1980 e 1990. Um
periodo historico rico de pressfes sociais, de apelos ideoldgicos e de esperanca na grande
transformacdo socio-politica a ser protagonizada pelos movimentos sociais, que elege o
povo, e suas organizacgdes de base, o ator central nesse processo de construcdo de um novo
tempo. O percurso investigatdrio e descritivo é construido a partir de duas perguntas: de
um lado, o que as falas - as narrativas - dos educadores e educadoras de Fé e Alegria
revelam sobre a sua prépria experiéncia e pratica pedagdgica e, de outro, o que revelam
sobre a proposta pedagdgica de Fé e Alegria? O que significou para eles essas experiéncias
e como, hoje, eles as resignificam? Para escuta-los, realizamos encontros de conversa e
entrevistas individuais, utilizando o recurso técnico de gravacao e transcricdo das falas. A
partir das experiéncias vivenciadas e narradas, embora polissémicas, plurais e singulares,
abre-se a possibilidade de compreender o processo historico de criagdo e atuacao de Fé e
Alegria em Mato Grosso com todas as suas vicissitudes e projetos educativos. Ademais, as
narrativas manifestam uma visdo de mundo e uma concepcao pedagdgica mediadora de um
processo educativo popular e libertador. Revelam os mundos-vida, os sonhos, as
dificuldades, as possibilidades e as significacGes dadas pelos educadores e educadoras as

suas experiéncias vividas no ambito do trabalho educativo de Fé e Alegria.

Palavras-chave: Educacéo Popular; Fenomenologia da educacgéo; Educacéo libertadora.



ABSTRACT

This dissertation, in profile-analytic understanding, within the epistemological principles
of qualitative research and phenomenology, represents the consolidation of a trajectory of
research on teaching experience and narrated by experienced educators of Fé e Alegria of
Mato Grosso. Listening to their speeches, our investigative eye seeks to understand the
meanings they attached and educators attribute to their experience and educational
experience. In this sense, the research focuses on the educational activity of these
experienced teachers, especially in the 1980 and 1990. A rich historical period of social
pressures of ideological appeals and hope in the great socio-political transformation being
done by the social movements, which elects the people and their grassroots organizations,
the central actor in the process of building a new time. The route investigative and
descriptive is constructed from two questions: First, what the lines - the narratives - the
educators of Feé e Alegria reveal about their own experience and teaching practice and on
the other, which reveal on the pedagogical proposal of Fé e Alegria? What these
experiences meant to them and how, today, they reframe the? To listen to them, we held
meetings for discussion and individual interviews, using the technical resource for
recording and transcripts of speeches. Based on the experiences and narrated, although
polysemous, plural and singular, it opens the possibility of understanding the historical
process of creation and performance of Fé e Alegria in Mato Grosso with all its
vicissitudes and education projects. Moreover, the narratives reveal a world vision and a
pedagogical concept mediates a process of education and popular liberation. They reveal
the life worlds, dreams, difficulties, possibilities and meanings given by educators to their

experiences within the educational work of Fé e Alegria.

Keywords: Popular Education; Phenomenology of education, Education for liberation.
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Introducéo

A presente dissertacdo de mestrado representa a consolidacdo de uma trajetoria de
investigacdo que realizei sobre a experiéncia pedagdgica vivenciada e narrada pelos
educadores e educadoras de Fé e Alegria de Mato Grosso. O olhar investigativo focalizou a
acdo educativa desses educadores vivenciada, sobretudo, nas décadas de 1980 e 1990. Um
periodo historico rico de pressdes sociais, de apelos ideoldgicos e de esperanca na grande
transformacédo socio-politica a ser protagonizada pelos movimentos sociais, que elege o
povo, e suas organizacdes de base, o ator central nesse processo de construcdo de uma
“nova sociedade” (DOIMO, 1995).

E nesse momento peculiar da histdria brasileira que Fé e Alegria é criado em Mato Grosso,
na década de 1980. E importante dizer que Fé e Alegria é um movimento de educacgéo
popular. Assim, com o objetivo de responder aos desafios socioeconémicos e politicos-
culturais que afetavam a vida dos “oprimidos” ¢ “marginalizados”, Fé e Alegria coloca-se
a “servico dos reais interesses das classes populares” e com clas busca a “criagcdo de
condicdes [pedagdgicas] para uma educacdo efetivamente libertadora” (Doc. Cartas de
Principios). Preconizava-se, nesse sentido, um processo educacional com o povo, que
fosse radicalmente diferente da proposta educativa conservadora, defendida
ideologicamente e posta em pratica pela elite brasileira. Entendia-se a educa¢do como um
importante instrumento de mediacdo politico-pedag6gico no processo de emancipacgdo e

libertacdo do ser humano, principalmente das camadas populares.

Para alcancar esses objetivos, os educadores e educadoras de Fé e Alegria se propuseram a
pensar e desenvolver uma proposta de educacdo popular, que garantisse um processo de
conscientizacdo e humanizacdo das pessoas, que as ajudasse a serem capazes de lutar
contra a “Opressao” e garantisse 0 acesso aos meios necessarios para uma vida digna. Em
Cuiab, esse projeto de educacdo popular se concretiza com a criagdo de creches, em
projetos socio-educativos no meio urbano e rural, na formagdo de educadores, no
comprometimento com as lutas populares de carater reivindicativo, na Escola de 1° Grau

Fé e Alegria, entre outros.

Tendo esse contexto de fundo diante de meus olhos, procuro descrever as experiéncias
vivenciadas pelas educadoras e educadores de Fé e Alegria. A descricdo dessas
experiéncias é possivel porque esses educadores tiveram a oportunidade e a generosidade

de narra-las. Escutando suas falas, nosso olhar investigativo procura compreender 0s
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significados que eles atribuiram e atribuem a sua experiéncia educativa nesse momento

historico de Fé e Alegria, em Mato Grosso.

Assim sendo, a trajetoria descritiva comegou a se construir a partir de duas perguntas: de
um lado, o que as falas - as narrativas - dos educadores e educadoras de Fé e Alegria
revelam sobre a sua prépria experiéncia e pratica pedagdgica e, de outro, o que revelam
sobre a proposta pedagdgica de Fé e Alegria? O que significou para eles essas experiéncias
e como, hoje, eles as resignificam? Essas duas questfes guiam 0 nosso didlogo com o0s
educadores e educadoras de Fé e Alegria, que atuaram na década em estudo. As falas re-
atualizam as experiéncias vivenciadas por eles naquele periodo, numa perspectiva

retrospectiva, a partir de valores e paradigmas compreensivos atuais.

Para escuta-los, realizamos encontros de conversa e entrevistas individuais, utilizando o
recurso técnico de gravacdo das falas. Buscando descrever a experiéncia dos educadores e
educadoras, comegcamos a conversacdo a partir de perguntas - mencionadas acima - que
provocassem narrativas descritivas, livres e esponténeas, carregadas de sentido. Foram 16
educadores entrevistados e gravadas cerca de 20 entrevistas, pois com algumas educadoras
foram realizados dois momentos de dialogo em circunstancias distintas. As entrevistas

foram literalmente transcritas. Foram aproximadamente 8 horas de gravacao.

A partir das falas das educadoras e educadores entrevistados e de um conjunto de
significados recorrentes, redigimos esse trabalho. Foram considerados, ainda, outros 30
documentos primarios produzidos por Fé e Alegria. Muitos desses documentos ndo sdo
datados, mas entendemos que sejam relativos a esse periodo histérico delimitado na
pesquisa. As entrevistas passaram por trés processamentos: 1°) excertos de cada uma em
separado, de acordo com temario estabelecido a partir de falas recorrentes dos
entrevistados; 2°) caracterizacdo de cada entrevistado, seguidas de agrupamento dos
excertos, de acordo com os itens do temario; 3°) revisdo e reorganizacao do temario,

conforme descrito em apéndice.

As entrevistas e a descricdo das experiéncias educativas narradas pelos proprios
educadores e educadoras foram realizadas tendo como aporte tedrico a perspectiva
fenomenoldgica. A fenomenologia nos ajudou a construir a trajetéria de uma pesquisa
qualitativa, de carater analitico-compreensivo, buscando apreender os processos educativos
vivenciados e narrados por educadores e educadoras, no espago-tempo circunscrito do

Movimento de Educacdo Popular Fé e Alegria — Mato Grosso.
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Sendo assim, o 1° capitulo tem a pretensdo de descrever a trajetéria metodoldgica
percorrida, pontuando a contribuicdo tedrica da fenomenologia para a realizacdo dessa
proposta de pesquisa. O autor de referéncia é Merleau-Ponty. Todavia, a partir dele,
dialoguei com outros autores para melhor entender a proposta fenomenoldgica
merleaupontyana de compreensdo do mundo. Para Merleau-Ponty (2006), a fenomenologia
trata de descrever e compreender a experiéncia vivenciada pelo ser humano, e ndo de
explica-la nem de analisa-la. Pois, segundo ele, a fenomenologia se origina de uma atitude
fenomenoldgica diante do fendbmeno humano circunscrito a sua experiéncia no mundo
vivido, junto com os outros. Sendo assim, 0 mundo vivido € o ponto de partida. O que

significa voltar-se sobre o vivido e tematizé-lo.

“O real deve ser descrito, ndo construido ou constituido, [pois ele] esta
ali antes de qualquer andlise que eu possa dele fazer (...) a verdade nédo
habita 0 homem interior, ou antes, ndo existe homem interior, 0 homem
estd no mundo, e é no mundo que ele se conhece” (Merleau-Ponty, 2006,
p. 5-6).

A fenomenologia, portanto, procura aproximar-se da vivéncia do sujeito com a pretenséo
de compreendé-Ila, buscando captar os significados atribuidos a ela pelo préprio sujeito que
a vivenciou. Ora, 0 sujeito de nossa pesquisa sdo os educadores e educadoras de Fé e
Alegria, como ja foi dito. O instrumento metodologico usado para se aproximar do mundo-
vida desses educadores foi a entrevista, valorizando a fala dos educadores como meio de
expressdo das experiéncias por eles vivenciadas. Em consonéncia com Merleau-Ponty,
entendemos que a linguagem oral diz a experiéncia vivenciada por alguém. Em outras
palavras, na fala, conforme Merleau-Ponty, o narrador retira da experiéncia o que ele
conta: sua prépria experiéncia vivida. Merleau-Ponty (2006) ressalta, ainda, que a fala
manifesta a intersubjetividade humana, como um certo modo da existéncia dar sentido
aquilo que foi vivido, de expressar o possivel, o imaginario, os sonhos, de suscitar 0s

proprios pensamentos.

A linguagem, a fala, revela também o contexto sécio-histérico em que uma pessoa
vivencia uma determinada experiéncia, ja que experiéncia e contexto estdo relacionados
entre si. Em nossa pesquisa, entendemos que a fala dos educadores e educadoras de Fé e
Alegria é uma expressdo viva da experiéncia vivenciada por eles no passado e no presente,

aberta para o futuro.
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A partir das experiéncias vivenciadas e narradas, embora polissémicas e singulares,
percebemos atitudes, palavras, visdes de mundo e do processo educativo, experiéncias
significativas para uns e outros, que foram recorrentes, que se manifestaram em diversas
narrativas. As vezes, expressas com as mesmas palavras e com sentidos diferentes; as
vezes, expressas com palavras diferentes, mas compartilhando os mesmos significados
para esta ou aquela educadora ou educador. 1sso nos proporcionou a elaboracdo de um

quadro de excertos com significados polissémicos, mas paradoxalmente recorrentes.

Desse modo, o segundo capitulo apresenta de forma sucinta o substrato comum de
linguagem. Ou seja, apresentamos fragmentos significativos de experiéncias vivenciadas,
palavras ou teméticas que apareceram com maior frequéncia. Por exemplo, os educadores e
educadoras que atuaram na década de 1980 relembram o processo de criacdo de Fé e
Alegria em Mato Grosso, seus sonhos, dificuldades e conquistas. Além disso, recolhemos
expressdes como “educacdo libertadora”, “humanizagdo”, “o sonho de”, “povo sujeito de
sua histéria”, “ensino globalizante”, “educar sempre a partir da realidade das criangas”,
“transformacdo da realidade”, “colocar-se a servico dos reais interesses das classes
populares”, entre outras. Movido pela curiosidade investigativa, procurei nos documentos

produzidos por Fé e Alegria consideracdes acerca das expressdes mencionadas acima.

A partir dessas expressdes significativas foi possivel percorrer o caminho tortuoso de
construcdo e redacdo dessa dissertacdo, descrevendo a experiéncia vivenciada pelos
educadores e educadoras de Fé e Alegria de Mato Grosso. Essas vivéncias revelam uma
perspectiva historica particular - contudo articulada com a universalidade de projetos e
acOes de outros atores sociais do periodo - com todas as suas vicissitudes e projetos
esperangosos. Manifestam uma visdao de mundo e uma concep¢do pedagdgica mediadora
de um processo educativo que pretendia ser libertador e humanizador. Revelam os
mundos-vida, os sonhos, as dificuldades, as possibilidades e as significacGes atribuidas
pelos educadores e educadoras as suas experiéncias vividas no ambito do trabalho

educativo de Fé e Alegria.

O terceiro capitulo descreve, a partir dos excertos que revelam fragmentos histéricos,
facetas da histéria de Fé e Alegria, desde suas origens na Venezuela, no Brasil e em
Cuiaba. Ancorado em diversos documentos produzidos no ambito de Fé e Alegria e,
principalmente, no documento “Proposta Educativa de Fé e Alegria Brasil” (2009),
verifiquei que para os educadores e educadoras e demais membros de Fé e Alegria a

historia, a mistica que impulsionou suas origens, o0 conhecimento sobre quem foram seus
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protagonistas e quais foram suas agOes e aspiracOes sé@o fundamentais para alimentar o
presente e a identidade do Movimento (Doc. Proposta Educativa de Fé e Alegria, 2009).
Este capitulo destaca também personagens que contribuiram para alicercar a proposta

educativa de Fe e Alegria, irradiando sonhos com suas agdes e ideias.

O capitulo “O reinado da pedagogia popular e libertadora” procura inserir as a¢oes de Fé
e Alegria no contexto mais amplo das acgbes dos movimentos sociais brasileiros.
Primeiramente, foi necessario situar a acdo de Fé e Alegria imersa no interior de um
movimento mais amplo e dindmico, envolvendo outros atores, outras intencionalidades, 0s
movimentos sociais brasileiros, do campo e da cidade. Tais movimentos construiram uma
historia de luta social bastante significativa em nosso pais. Principalmente, a partir das
décadas de 1970-1980. Essa contextualizacdo é fundamental, pois verificamos que Fé e
Alegria ndo é um fendbmeno educativo isolado, mas surge no cenario brasileiro em um
momento histérico rico de pressdes sociais, de apelos ideoldgicos e de esperanga na grande
transformac&o social. Para compreender esse periodo histérico e a atuagdo dos movimentos
sociais brasileiros recorri a tese de doutoramento de Ana Maria Doimo (1995), que oferece
uma visdo abrangente e inovadora da participacdo popular e dos movimentos sociais no
Brasil entre meados de 1970 e 1990. O capitulo segue pontuando os principios
pedagdgicos e tedricos que inspiram a praxis educativa de Fé e Alegria, sua opcao de
trabalho com popula¢bes marginalizadas no intuito de ajuda-las no seu processo de

“conscientizacao” e “libertacao”.

O quinto capitulo descreve as experiéncias vivenciadas pelas pessoas que se dedicaram
diretamente a educacgdo popular, através do trabalho educativo na Escola de 1° Grau Fé e
Alegria. A partir da fala das educadoras entrevistadas e de registros escritos encontrados
em documentos da época, mostraremos a experiéncia pedagdgica inovadora realizada pela
Escola de Fé e Alegria. A proposta pedagdgica da Escola é resultado de uma das
preocupacOes primordiais de Fé e Alegria: a de realizar um processo educativo libertador,
transformador, humanizador, que contemplasse o ser humano em todas as suas dimensdes,
capaz de tornar homem e mulher “sujeitos de sua propria historia”, atingindo nao s6 a
crianga, mas sua familia como um todo, mobilizando a comunidade para uma organizagao

solidaria e responsavel na perspectiva de transformar para melhor seu contexto de vida.

O sexto capitulo resgata a proposta do segundo capitulo, procurando descrever as

experiéncias significativas vivenciadas pelos educadores e educadoras de Fé e Alegria.
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Recuperamos as falas que mostram experiéncias plurais, singulares, repletas de

significados, polissémicos, abertas a novas possibilidades de resignificacao.
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Capitulo |

A fenomenologia: um enfoque tedrico-metodologico

Desde a aurora da cultura ocidental, a reflexdo sobre a vida e o agir do ser humano neste
mundo permanece no centro das mais variadas expressdes da cultura humana: mito,
literatura, filosofia, arte, ciéncia, politica. Um fio condutor entrelaga essas e outras
expressdes culturais. S8o as perguntas feitas historicamente por diversos pensadores e
tematizadas por Kant: o que é o homem; o que devo fazer; 0 que posso saber e 0 que me €

permitido esperar.

As questdes enunciadas acima evidenciam a singularidade prépria do ser humano que é a
de ser o interrogador de si mesmo (VAZ, 1992). Conforme JASPERS (apud LUIJPEN,
1973), € a vida do ser humano presente e aberto a0 mundo e aos outros, seus pares, que
suscita 0 perguntar sobre si mesmo. Todavia, a pergunta sobre si mesmo €é tecida numa
rede complexa de manifestacfes do fendmeno humano. Por isso, a polissemia de
expressdes culturais e epistemoldgicas que procuram dar uma resposta a essa interrogacao
crucial a respeito do ser humano no mundo, com os outros. Disso resultam, igualmente,

respostas e visoes polissémicas. Contudo, todas inconclusas e parciais.

Historicamente, a interrogacdo sobre o ser humano desenvolveu diversos campos de
saberes, interesses e metodologias. De acordo com VAZ (1992, p. 12-13), podemos
distinguir trés polos epistemologicos fundamentais que organizam a reflexdo acerca do ser
humano: “o p6lo do sujeito e seus respectivos métodos dialéticos e fenomenoldgicos que
interpretam o ser humano como ser historico, como ser de intencionalidade a ser descrito
nas suas estruturas e situacGes fundamentais”; “o pdélo da natureza e seus métodos
situados no horizonte das ciéncias naturais do homem”; finalmente, “o p6lo das formas
simbdlicas e os respectivos métodos que interpretam a natureza do ser humano através do

universo dos simbolos e signos por ele criados”.

LUIPEN (1973, p.32-33), por sua vez, constata dois sistemas de pensamento que
pretenderam, historicamente, exprimir o que é o ser humano, sua vida, suas vicissitudes,
suas esperangas. Sao os sistemas, conforme o autor, “materialista” e “espiritualista”.
Outros diriam, o0 objetivismo e o subjetivismo. A corrente materialista dird que o ser
humano “sera chamado a ser-no-mundo no sentido de que, como todas as coisas, é algo

no meio das outras coisas mundanas, um fragmento da natureza, um momento na infinita
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evolucdo do cosmos (...) sua vida um encadeamento de processos materiais”. Nessa

corrente, o significado da subjetividade é omitido.

Na esteira espiritualista, conforme LUIJPEN (1973, p. 41-42), “0 pensamento sobre a
realidade comeca com a afirmacéo do sujeito. Entende que o ser humano néo pode ser o
resultado de processos materiais”. No entanto, para os adeptos dessa corrente, “(...)
desaparece a densidade das coisas materiais. H& a reducéo do ser das coisas materiais ao
ser do sujeito”. Embora o mundo seja para 0 ser humano, ele existe objetivamente e

independente dele.

Decorre dessas posturas extremas e reducionistas 0 ser humano separado, apartado do
mundo e este posto como separado e isolado do sujeito. Essas atitudes introduziram uma
dicotomia entre o sujeito e 0 objeto, entre 0 homem e o mundo. Posturas que irdo

influenciar, igualmente, teorias acerca do conhecimento humano.

Navegando entre 0s extremos objeto e sujeito, a fenomenologia pretende realizar um pacto
epistemoldgico entre sujeito e objeto, sujeito e mundo. Postula a ndo-separagdo dos polos
sujeito-objeto, homem-mundo, reconhecendo-os como indissociaveis. Nesse caso, cabe ao
sujeito do conhecimento significar o mundo. E o ser humano, pois, que cria significages,
que confere sentidos, que produz conhecimento acerca de si mesmo e do mundo. Em
tempo, é preciso dizer que nossa ideia de mundo reporta-se a MERLEAU-PONTY (2006,
p. 14) para quem o “mundo ndo é aquilo que eu penso, mas aquilo que eu vivo; estou
aberto ao mundo, comunico-me indubitavelmente com ele, mas ndo o possuo, ele €

inesgotavel”.

Dessa maneira, a fenomenologia considera o ser humano uma subjetividade encarnada no
mundo das coisas. Ndo separados. Dialeticamente relacionados em uma unidade de muatua
implicacdo. O ser humano é no mundo, é envolvido no e pelo mundo. Nd&o um mundo
elevado unicamente a condicdo de conceito, mas um mundo de coisas solidas e densas,
visiveis e palpaveis. Ou como diz MERLEAU-PONTY (2006, p. 6), “0 homem esta no
mundo e é no mundo que ele se conhece” como ser humano. E relacionando-se com e no
mundo que o ser humano, igualmente, conhece o0 mundo no qual vive. Ora, conhecer é
também um modo de ser no mundo. Especificidade propria do ser humano, sobretudo
porqgue so ele é capaz de falar de si e do mundo que o envolve. Ele tem consciéncia de ser
no mundo e, por isso, tem a possibilidade de afirmar sua prépria existéncia e a do mundo
(LUIJPEN, 1973, p.61-69).
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Todavia, ninguém esta sozinho neste mundo. O ser humano - caracterizado pela sua
facticidade (ser-no-mundo), projeta-se para fora de si mesmo, relaciona-se com outros
homens e mulheres. Ora, se 0 ser humano néo esta sozinho, ele exige necessariamente a
presenca de um outro para, em comunhdo, manter a intersubjetividade, isto €, a relacéo
com outrem, coexistindo a comunicacao direta entre eles, por meio da temporalidade e da
“mundanidade”. Assim, se toda a existéncia humana é feita de encontros de subjetividades
nas mais diversas situacOes historicas; entdo, uma dessas situacdes é a possibilidade de,

também, encontrar-se com a educagéo, “estar junto” dela, (pre)ocupar-se “com” ela.

Por outro lado, o ser humano em sua admiravel singularidade e particularidade também age
referenciado pelo outro. Paradoxalmente, somente posso me reconhecer a mim mesmo se
sou também reconhecido pelo outro. E vice-versa. Para MERLEAU-PONTY (2006), o
outro existe para mim pela percepcao, pelos gestos que faz que se assemelham aos meus,
como se ali encontrasse um prolongamento de minhas intengdes, uma maneira familiar de
tratar o mundo. Situado e engajado em um mundo fisico, cultural e social, o outro é visivel
pelo seu corpo que ndo é apenas objeto para mim, tem determinadas condutas e pode
adentrar ao meu mundo-vida, permitindo que o reconheca pela sua exposicdo a0 meu

olhar.

Em, A Condicdo Humana, Arendt entende que o agir humano é essencialmente publico e
politico. Ela sup@e a pluralidade de individuos, o debate em praca publica. Arendt escreve
que a reflexdo sobre “a realidade do mundo € garantida aos homens pela presenca do
outro, pelo fato de que ele aparece a todos” (ARENDT, 2001, p. 223). Em suma, a
percepcdo do outro estd vinculada a insercdo do ser humano no mundo, inser¢do que se
funda numa “relagéo carnal com o mundo e com o outro”. O outro existe para mim € eu
para ele porque temos um corpo que se expde a0 mesmo mundo por gestos e acles
significativas. Individuais e/ou coletivas (MERLEAU-PONTY, A prosa do mundo, p. 201-
202).

Para a fenomenologia, portanto, 0 mundo ndo é uma coisa bruta, mas uma realidade que
aparece e se mostra. Da mesma forma, a presenca e o agir do ser humano no mundo. Sua
presenca e acdo tecem um mundo repleto de significados, de sentidos. Sentidos e
significados que se entrelacam solidariamente entre os seres humanos ou que se opde
conflitivamente. Decorrem disso, entdo, duas possibilidades de interacdo entre 0os homens.

De um lado, um pacto de comunhdo; de outro, relac6es de conflito.
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Fazemos a mesma aposta de Paulo Freire, quando ele nos mostrou o que significa a relagdo
do ser humano com o mundo e com seus pares. Ou seja, a presen¢a do ser humano no
mundo abre a possibilidade de torna-lo humanizado. Isso s6 € possivel pelo fato do ser
humano estar no mundo e com 0 mundo. A expressdo “mundo” ja pressupde a acdo de
intervencdo do ser humano no mundo. Desse modo, pela acdo do ser humano, o mundo é
mundo humano. Do mesmo modo que a expressdo “humano” supfe a relacdo dialética do
ser humano com o mundo. A respeito disso HENS (2008, p. 333-334) assevera que 0 ser

humano

“(...) se torna presenca com o mundo na mesma dindmica em que 0
mundo se torna presenca nele. Humanizando o mundo, a espécie humana
se humaniza (...) juntos, o ser humano e o mundo, [processualmente] se
constituem e reconstituem, respondendo ao destino de seu encontro
originario”.

Sendo assim, poder-se-ia dizer que a transformacdo do mundo €é, também, transformacao
do ser humano. A humanizacdo do mundo é ao mesmo tempo a mundanizacdo do ser

humano.

Disso resulta, que sem o ser humano ndo ha mundo. Ou seja, ndo h4 mundo para o ser
humano, embora ele exista objetivamente com ou sem a presenca do ser humano. Quem
confere sentido a existéncia do mundo é o ser humano que se abre intencionalmente a ele e
se percebe conscientemente presente no mundo. Estamos falando ndo de uma presenca
passiva, mas ativa, intencional, atribuidora de significados. Para estar no e com o mundo é
preciso nele intervir, e ndo sO a ele se adaptar, produzindo cultura, criando estruturas,
transformando, a espécie humana faz histéria e se humaniza; o homem é presenca no
mundo socio-histdrico-culturalmente (HENZ, 2008). E essa compreensdo de uma presenca
criativa do ser humano no mundo que nos possibilita pensar o fendmeno humano e,

especificamente, o fendbmeno da educacéo.

Também € verossimil dizer que ndo existe apenas um mundo-em-si, mas muitos mundos
humanos, de acordo com as atitudes e pontos de vistas do ser humano presente no mundo
(LUIJPEN, 1973, p.76-79). Nesse sentido, ha um mundo para o professor, para a
educadora, etc, se considerarmos apenas o campo educacional. E a educacdo como
fendmeno humano contextualizada em um determinado espago-tempo o campo geral no

qual se insere o objeto de investigacdo dessa pesquisa.
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Em suma, a unidade da mutua implicacdo de ser humano e mundo é um momento impar da
existéncia humana. Descrever e compreender nossas experiéncias e vivéncias, nossa vida

no e com o mundo, com 0s outros, € uma das tarefas que se propds a fenomenologia.

1. O que é fenomenologia

Joel MARTINS (1992, p.50) afirma que a fenomenologia ¢ “um nome que se d& a um
movimento cujo objetivo precipuo é a investigacdo direta e a descricdo de fenémenos que
sao experienciados pela consciéncia, sem teorias sobre a sua explicacdo causal e tao livre

quanto possivel de pressupostos e de preconceitos”.

De acordo com MERLEAU-PONTY (2006), a fenomenologia é uma filosofia para a qual
ndo se pode compreender o homem e o mundo sendo a partir de sua “facticidade”. Ou seja,
a partir de sua presenca historica no mundo. Desse modo, a fenomenologia procura realizar

uma descrigdo da experiéncia humana vivenciada no e com o mundo.

“Tudo o que eu sei do mundo, pois, mesmo devido a ciéncia, o sei a
partir da minha visdo pessoal ou de uma experiéncia do mundo sem a
qual os simbolos da ciéncia nada significariam. Todo o universo da
ciéncia é construido sobre o mundo vivido (...) do qual ela é expressdo
segunda” (MERLEAU-PONTY, 2006, p.3).

Isso significa dizer que o olhar da ciéncia é mediado por diversos instrumentos técnico-
praticos e tedrico-metodoldgicos e ndo uma apreensao direta das coisas do mundo e da
experiéncia do ser humano no mundo. Ou seja, conforme MERLEAU-PONTY (2006, p.
1), a fenomenologia pde em suspensdo a metodologia das ciéncias naturais, pois para ela
“0 mundo j& estd sempre ai, antes mesmo da reflexdo, como uma presenga inalienével”.
Sua ideia precipua e superar as diversas dicotomias que permeiam as ciéncias e reconhecer
a fundacéo de qualquer conhecimento na experiéncia do mundo vivido. Sua intengéo é a

superacao tanto do objetivismo positivista quanto do intelectualismo estéril.

Dessa forma, pontua MERLEAU-PONTY (2006), a fenomenologia trata de descrever e
compreender a experiéncia vivenciada pelo ser humano, e ndo de explicar nem de analisar.

Tal descricdo depende das informacGes expressas pelo proprio sujeito que vivencia
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determinada experiéncia. Pois, somente 0 sujeito que vivencia uma experiéncia terd
condicGes de falar acerca dela. Um pesquisador, por exemplo, podera apenas, ao escuta-lo,
descrever tal experiéncia. Tal feito ainda serd apenas a sua versdo, a sua compreensdo, o
seu olhar. Fundamentada nessa perspectiva epistemologica, a pesquisa com educadores e

educadoras de Fé e Alegria é realizada e descrita nesse trabalho dissertativo.

A descricdo e a apreciacdo do mundo vivido sdo ilustradas e constituidas pelo lema “De
volta as coisas mesmas”, procurando com isso, a supera¢ao da oposi¢do entre realismo e
idealismo, entre sujeito e objeto, entre pensamento e linguagem, a consciéncia e 0 mundo.
Com essa visdo, toda “consciéncia é consciéncia de alguma coisa” e, consciéncia para
alguma coisa, que se caracteriza pela intencionalidade de um sujeito que se dirige a um
objeto determinado. Essa afirmacdo € a forma mais simples de descrever o conceito de
intencionalidade. Ou seja, qualquer ser humano visa constantemente ao mundo. “Enquanto
seres intencionais percebemos o mundo que esta la& como tecido sélido e fazemos dele
[nosso] objeto intencional”. Todavia, sao percepgdes parciais, pois, elas se ddo sempre a
“partir de nossa situacdo num dado campo perceptivo em que estamos no mundo”
(JOSGRILBERG, 2006, p. 224). Nesse sentido, tudo o que é percebido pela consciéncia é
compreendido na fenomenologia como fenémeno. E o ser humano, conscientemente, que

atribui sentidos no momento da percepgao de algo.

O retorno as coisas mesmas nao se identifica, pois, com o voltar ao objeto da ciéncia, nem
com o voltar-se para dentro de si, para o interior da consciéncia, a um subjetivismo.
Retornar as coisas mesmas € voltar-se para este mundo vivido prévio a todo o
conhecimento e ndo ao que se diz dele. Ou seja, é a volta a0 mundo anterior a reflexdo,
sobre o qual o universo da ciéncia é construido (MARTINS et al, 1984, p. 60-61). Portanto,
a percepcao precede qualquer atividade categorial. A ciéncia, com seus métodos, é apenas

uma “expressado segunda” dessa relagdo fundadora. Nas palavras de Merleau-Ponty (2006,
p.4)

“retornar as coisas mesmas ¢ retornar a este mundo anterior ao
conhecimento do qual o conhecimento sempre fala, e em relagéo ao qual
toda determinacéo cientifica ¢ abstrata, significativa e dependente”.
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O ser humano, de acordo com a perspectiva merleau-pontyana, percebe 0 mundo antes de
organiza-lo em categorias cientificas. Sendo assim, € 0 mundo que se revela para o sujeito

que se dirige intencionalmente ao mundo.

Conforme ZILLES (1994), a fenomenologia ndo recebe da ciéncia nem a problematica,
nem os métodos, ndo é um método de conhecimento ao lado de outros. A fenomenologia
ndo falard dos mesmos objetos produzidos pela ciéncia e dos quais fala a ciéncia, nem

utilizara acriticamente os resultados por ela produzidos.

A fenomenologia se origina de uma atitude fenomenoldgica diante do fenémeno humano
circunscrito a sua experiéncia no mundo vivido, junto com os outros. Pois, de acordo com
Merleau-Ponty (apud MARTINS, 1992), é preciso considerar 0 outro humano no mundo.

Somos uns para 0s outros, uns com 0S outros.

Sendo assim, reiteramos em consonancia com MERLEAU-PONTY (2006), que a
fenomenologia é uma descricdo do espaco, do tempo, do mundo vivido. E a tentativa de
uma descricdo de nossa experiéncia tal como ela compreendida por quem a vivencia, sem
nenhuma deferéncia as explicagdes causais que o cientista, o historiador ou o soci6logo

dela possam fornecer. O que significa voltar-se sobre o vivido e tematiza-lo.

Com isso, ele define o mundo vivido como ponto de partida da fenomenologia. O mundo
deixa de ser um objeto constituido — como é para a ciéncia — para transformar-se na base e

0 campo de todos 0s meus pensamentos e de todas as minhas percepcdes explicitas.

“O real deve ser descrito, ndo construido ou constituido, [pois ele] esta
ali antes de qualquer andlise que eu possa dele fazer (...) a verdade néo
habita 0 homem interior, ou antes, ndo existe homem interior, 0 homem
esta no mundo, e € no mundo que ele se conhece” (MERLEAU-PONTY,
2006, p. 5-6).

A fenomenologia, portanto, procura aproximar-se da vivéncia do sujeito com a pretensédo
de compreendé-la, buscando captar o seu modo de ser e existir no mundo, com 0s outros.
Ela preconiza o retorno ao mundo da experiéncia, a existéncia e a vivéncia original do
sujeito. Como observa LUIJPEN (1973), nesta volta ao mundo vivido, o0 sujeito existente

deve ser reconhecido como a mais original experiéncia do mundo.
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2. Fenomenologia e educacéo

E proprio da reflexdo fenomenoldgica, ao se voltar para a experiéncia humana como
fendmeno, construir um caminho que procura compreender e interpretar o sentido
existencial do homem presente no mundo, relacionando-se com 0s outros seus pares. Ao
compreendermos a existéncia humana permeada por um polissémico conjunto de relacGes
é preciso reconhecer que, entre os fendmenos socioculturais, a experiéncia educacional é
muito significativa. Portanto, passivel de uma abordagem fenomenoldgica. Pois, se a tarefa
precipua da fenomenologia ¢ “compreender o mundo, da maneira como ele é vivido”, isso

diz particularmente respeito a educacdo como fenémeno humano.

REZENDE (1990, p. 46) nos adverte que a experiéncia educacional

é uma das manifestacGes mais primitivas e tipicas do fendmeno humano
(...) tanto os individuos como os grupos, a familia e a sociedade, a
histéria e 0 mundo, estdo implicados na estrutura educacional. Isso quer
dizer que, em sua polissemia, a educacdo pode ser enfocada de varios
pontos de vista, mas cada um deles acaba por remeter aos demais.

No livro “Um enfoque metodologico do curriculo”, JOEL MARTINS (1992) propGe uma
filosofia da educacdo fundamentada na fenomenologia, que considera o estar no mundo
como caracteristica essencial do existir e a interpretacdo como o objeto da descri¢do

fenomenoldgica do existir.

A fenomenologia na educacdo é caracterizada por MARTINS (1992) enquanto superacao
da concepc¢do racionalista e pragmatica ao considerar uma relacdo entre o sujeito e 0
mundo, mediados pela intencionalidade. Para ele, o ato de educar pressupfe que a
existéncia do homem supde a existéncia do mundo. Percebe o ser humano como um “ser
sociedade”, resgatando a dialética da esséncia humana, entendendo-se 0 ato de educar

como uma correlacdo sujeito-mundo-sujeito.

A compreensdo do fendmeno educacional, considerada a partir da experiéncia do sujeito
nele envolvido, se torna, fundamentalmente, compreenséo da vida do sujeito no qual e para
o qual se constitui o sentido da educagdo e da existéncia do sujeito no mundo. Isto

significa, igualmente, que o fendmeno educativo € uma experiéncia exclusivamente
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humana: “todos 0os homens se educam, e s eles o fazem” (...) “Os animais ndo aprendem,

embora possam ser adestrados, amestrados, domesticados” (REZENDE, 1990, p. 46-47).

Ao considerar a educacdo um fenémeno proprio dos seres humanos, devemos comecar por
reconhecer que ndo ha como procurar o seu sentido, sem refletir acerca da existencialidade
humana, isto é, “precisa-se compreender a educacdo a partir das relacbes humanas
vivenciadas “com” e “no” mundo, com os outros, sobretudo porque a educagdo é, sem
duvida, uma experiéncia constitutiva do ser humano engajado efetivamente no mundo”
(ANICETO FILHO, 2006, p.5).

Ademais, conforme Merleau-Ponty (2006, p. 141), a aprendizagem humana ndo ocorre
somente na esfera do intelectual. Aprendemos com a totalidade de nosso corpo, com nossa
sensacdo, percepcdo, imaginacdo e intuicdes estimuladas pela intersubjetividade.
Aprendemos vendo a nds mesmos e/ou vendo 0S outros que se aproximam de nos.
Aprendemos sentindo o outro ou sentindo a nés mesmos. Aprendemos ouvindo 0s proprios
sons que emitimos e/ou ouvindo outros sons comunicados pelos outros. Aprendemos,
portanto, significando a existéncia da corporalidade do ‘ser-no-mundo’ ““(...) este saber,

como todos os outros, sé se adquire por nossas relacdes com o outro”.

Nosso modo fundamental de ser e de estar-no-mundo, de se relacionar com o outro e dele
se relacionar conosco, forma uma estrutura cuja complexidade expressa o fenémeno
humano com o qual se origina também o fendmeno da aprendizagem, e esta s se permite
numa unidade indissociavel entre o tedrico e o pratico proposta aos agentes da educagéao
imbricados no contexto ser humano no mundo. Em tempo, quando falamos de mundo,
também estamos nos referindo a nossa experiéncia concreta que se da nos campos da
historia, da cultura, da sociedade, da religido etc (ANICETO FILHO, 2006).

Isso tudo esclarece uma pesquisa de natureza fenomenoldgica existencial-hermenéutica,
cujo carater é a compreensao reflexivo-critica acerca do sentido da experiéncia educacional
vivida pelos sujeitos em sua propria realidade cultural (Movimento Fé e Alegria situado
em Cuiaba-MT) a partir das suas diversas dimensdes (sociais, pedagdgicas, politicas, eticas
e técnicas), bem como a clarificagcdo dos aspectos existenciais destes sujeitos envolvidos

no contexto experiencial da educacao.

Assim sendo, a fenomenologia — compreendida para além de método — € uma atitude
intencionalmente consciente, critica e criativa das experiéncias vivenciais humanas que,

aqui, esta presente também nas préaticas pedagdgicas.
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3. Enfoque metodoldgico da pesquisa fenomenoldgica

Quanto ao método fenomenoldgico, as etapas da pesquisa variam segundo os autores,
contudo percebe-se uma unidade na atitude dos pesquisadores em relacdo a aproximagao
do fendmeno. MARTINS (1992, p.59), por exemplo, numa tentativa de sintese, descreve o
caminho da pesquisa fenomenoldgica em trés momentos, “0S quais ndo deverdo ser vistos

COMO passos ou sequencias: a descri¢do, a reducao e a compreensado fenomenolégica”.

Todavia, em desacordo com Joel Martins, para MASINI (1989) ndo existe ‘0’ ou ‘um’
método, mas uma postura/atitude fenomenoldgica, que significa uma atitude de abertura do
ser humano para compreender o0 mundo que se mostra. Nas palavras de MARTINS (1992,

p. 55), “um mundo que se oculta e se doa a percepg¢ao do pesquisador”.

MERLEAU-PONTY (2006, p. 2), por sua vez, observa que a “fenomenologia se deixa
praticar e reconhecer como maneira ou como estilo; ela existe como movimento (...) ela

esta a caminho desde muito tempo”.

Tal estilo, postura ou atitude fenomenoldgica parte do principio de que “a objetividade da
ciéncia do homem é uma objetividade diferente: 0s seres humanos ndo s@o objetos e suas
atividades ndo sdo simples reacfes. Em sintese, a relacdo basica, neste caso, ndo é de
sujeito-objeto, mas de sujeito-sujeito” (ASTI-VERA, 1980, p.77).

Nd&o obstante opiniGes distintas é consenso que a fenomenologia possibilita um importante
aporte metodoldgico para a pesquisa qualitativa, pois abre possibilidades de desvelar no
discurso do ser humano as respostas para as indagacdes que permearam nossa experiéncia

vivida e que transcendem a determinacdo do tempo e do espaco.

Sendo assim, adotamos a proposta metodoldgica descrita por Joel Martins: a descricao, a
reducdo e a compreensdo fenomenoldgicas. Quanto ao momento da reducdo

fenomenoldgica, assumimos a mesma postura critica de Merleau-Ponty. \ejamos.

O que significa 0 momento da redugdo fenomenoldgica? Para MERLEAU-PONTY (2006,
p. 10), a melhor definicdo de reducéo foi apresentada por Eugen Fink — aluno e assistente
de Husserl — quando ele fala de uma postura de “estranhamento” e “admiracéo diante do
mundo”. No momento da redugao, a reflexdo recua, no sentido de colocar entre parénteses
as afirmac0es, ideologias e crencas do pesquisador, por exemplo, ndo para nega-las, mas

para desvelar as relagdes que ligam o ser humano ao mundo.
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A reflexdo nédo se retira do mundo na direcdo a unidade da consciéncia
enquanto fundamento do mundo; ela toma distancia para ver brotar as
transcendéncias, ela distende os fios intencionais que nos ligam ao
mundo para fazé-los aparecer, ela s6 é consciéncia do mundo porque o
revela como estranho e paradoxal (Merleau-Ponty, 2006, p. 10).

No entanto, Merleau-Ponty assume uma postura critica em relagdo a concepcao husserliana

da reducdo fenomenoldgica. Segundo ele,

“(...) o maior ensinamento da reducdo é a impossibilidade de uma
reducdo completa. Eis porque Husserl sempre volta a se interrogar sobre
a possibilidade da reducdo. Se fossemos o espirito absoluto, a reducéo
ndo seria problematica. Mas porque, ao contrario, nés estamos no mundo,
ja que mesmo nossas reflexdes tém lugar no fluxo temporal que elas
procuram captar, ndo existe pensamento que abarque todo 0 nosso
pensamento” (2006, p. 10-11).

Ou seja, para ele, ndo podemos romper o tecido que nos liga a0 mundo e depois
reconstituir a existéncia do mundo a partir, meramente, de nossa visao parcial e “solitaria”
do mundo. Apesar da impossibilidade de uma redugdo completa a adotaremos mesmo
assim. Tendo claro que como pesquisador ndo é possivel colocar, absolutamente, em
suspenso 0s conhecimentos adquiridos, ideias, ideologias, teorias, vivéncias que
acumulamos na experiéncia vivida neste mundo. Simplesmente pelo fato de que “nos
estamos no mundo (...) e mesmo nossas reflexdes tém lugar no fluxo temporal que elas
procuram captar” (MERLEAU-PONTY, 2006, p. 11).

Nesse sentido, um dos pressupostos ontolégicos da fenomenologia é que o ser humano é
um ser inacabado, ser de relagdes com o0 mundo e com 0s outros, ser que esta em constante
reconstrugdo. Essa intuicdo do inacabamento do ser humano é também destacada por Paulo

Freire:

“O inacabamento do ser ou sua inconclusdo é proprio da experiéncia
vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas, sé entre mulheres e homens o
inacabamento se tornou consciente” (1997, p. 55)

Refletiremos, pois, acerca da experiéncia dos educadores e educadoras de Fé e Alegria

numa perspectiva fenomenoldgica merleau-pontyana.
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3.1 Adescricio fenomenologica

A fenomenologia caracteriza-se pela sua opcdo metodologica que prioriza a descri¢éo
compreensiva dos objetos, dos eventos e dos fatos da realidade, da forma como estes se
apresentam a consciéncia de quem 0s experienciam. Sua proposta consiste, pois, em

apresentar as coisas como estas se mostram e se revelam.

Assim, de acordo com Joel MARTINS (1992, p.55), “0 primeiro aspecto do enfoque para
conhecer 0 mundo estd em ‘ir a coisa mesma’ € iSS0 quer dizer situar o que desejo
conhecer no mundo”. Em nosso caso particular, focalizar a experiéncia educativa
vivenciada e narrada pelos educadores e educadoras de Fé e Alegria. Isso implica a
necessidade de auscultar essa experiéncia vivida, escutando-a, questionando-a, numa

atitude dialdgica e descrevendo-a para que, dessa forma, possamos compreendé-la.

Para podermos compreender esse fenémeno educativo vivenciado e narrado é necessario
que o pesquisador esteja envolvido com ele, e que ele, o fendmeno, se revele para quem o
observa. Isso é possivel porque o retorno ao mundo da experiéncia implica o
reconhecimento de que somos seres de abertura e de relacdo. No caso especifico desse
trabalho, o pesquisador mantém relacdes profissionais com as educadoras e educadores

envolvidos nessa pesquisa.

Ao interrogar esse fendbmeno educativo vivenciado e narrado, portanto, o pesquisador
devera aproximar-se do sujeito em sua realidade, ou seja, no seu mundo-vida. Achegar-se
ao mundo-vida do outro € um encontro inexordvel entre o eu - 0 outro - 0 mundo. Para
tanto, é necessario que tenhamos algum grau de relagcdo ou experiéncia com o campo no
qual se deu ou se da o fendmeno. No caso desse trabalho de pesquisa, o pesquisador
colabora na execucdo de um projeto de educacdo popular realizado por Fé e Alegria. 1sso
significa dizer que o ser humano, enquanto sujeito, nunca podera estar separado do objeto
que observa, devera sim, ter uma vivéncia intima com este, abrindo caminho para uma

realidade interna, subjetiva, para que haja a percepg¢do do fenémeno.

A Fenomenologia, portanto, parte do estudo do fendmeno tal como este é vivido e
percebido pelo sujeito que o experienciou. Por esta razdo, se diz que a pesquisa
fenomenologica é a pesquisa do vivido e dos seus significados, feita no contexto do

mundo-vida, do mundo que precede e referencia a experiéncia do sujeito. Logo, descrever
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intencionalmente este vivido é considerar um mundo marcado pela presenca do ser

humano no mundo.

Na pesquisa fenomenoldgica, é necessario deixar o fenébmeno se manifestar por si atraves
do sujeito que o experienciou, pois as situacdes que alguém vivencia nao tém, apenas, um
significado em si mesmo, mas adquirem um sentido, para quem as experiencia. Conforme
MERLEAU-PONTY (2006, p. 14), “0 mundo ndo é aquilo que eu penso, mas aquilo que
vivo, sou aberto ao mundo, me comunico indubitavelmente com ele, mas ndo o possuo, ele
é inesgotavel”. Nesse caso, aquilo que € dito sobre nossa experiéncia no mundo ndo exaure
suas possibilidades, porque ela é perspectival, ou seja, cada ser humano, cada pesquisador,

se pde frente a ela com sua maneira propria de ver e de interroga-la.

Segundo Merleau-Ponty (apud BICUDO; ESPOSITO, 1997 p.26-27) no momento da
descricdo fenomenolodgica a percep¢do assume a primazia do processo reflexivo. Isto quer
dizer que o mundo percebido é o fundamento, sempre suposto, de toda a racionalidade, de
toda a existéncia. Primazia da percepcdo significa que a experiéncia da percepcao é nossa
presenca no momento quando as coisas, as verdades, 0s valores sdo constituidos por nos e
para nés. Sao significados por noés. “O mundo € aquilo que nds percebemos”. Entendemos
que ndo ha um significado verdadeiro das coisas para si mesmas. Elas sempre serdo
significadas por um olhar humano, pois os significados ndo existem sem aqueles que o
signifiquem. Isto porque ndo podemos nos livrar da subjetividade e ver as “coisas” como
sdo. O conhecimento, portanto, ndo vem com o conhecimento de coisas sem vinculo com a

subjetividade ou a existéncia.

Ao situar o que desejo conhecer ou o fendmeno a ser visto e percebido, passo a descrevé-
lo. Na pesquisa qualitativa de carater fenomenoldgico, portanto, o que é colhido num
primeiro momento é o que édito, é a descricdo, a aparéncia do fenémeno. A
Fenomenologia pretende, a partir de tal descricdo, compreender o fenémeno, ou seja,

apreender o seu significado, ou melhor, seus significados. Plurais. Polissémicos.

A fenomenologia, ao exaltar a interpretacdo do mundo que surge intencionalmente a nossa
consciéncia, destaca como fundamental a no¢do de intencionalidade: a consciéncia sempre
se dirige a um objeto. Diferentemente do que ocorre na pesquisa positivista, a pesquisa
fenomenoldgica da relevancia ao sujeito, inserido num contexto social e historico. A
fenomenologia, entdo, enfatiza as percepcdes dos sujeitos e, sobretudo, destaca o0s

possiveis significados que eles atribuem ao fendbmeno.
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Falamos em significados, pois, na esteira de GEERTZ (1989), entendendo que o ser
humano é atado a teias de significados que ele mesmo teceu. Os individuos sentem,
percebem, raciocinam, julgam e agem sob a direcdo dessa teia de significados. Cabe ao

pesquisador aventurar-se em compreendé-la.

A descricdo fenomenoldgica visa, portanto, a compreensdo dessas teias de significados
elaborados socialmente pelo ser humano. Para GEERTZ (1989), tal compreensdo deve
buscar sempre o ponto de vista dos pesquisados sobre suas experiéncias. Sendo assim, na
abordagem fenomenolodgica, o pesquisador valoriza os significados atribuidos pelos
sujeitos as experiéncias por eles vividas. Dessa forma, a analise compreensiva nao deve ser
elaborada como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia

interpretativa em busca de “desvelar” significados.

3.2 A compreensdo/interpretacdo fenomenoldgica: uma abordagem dialética

Vimos acima, que a pesquisa fenomenoldgica busca “desvelar” os significados que os
sujeitos atribuem a sua experiéncia vivida, significados esses que se revelam a partir das
descricdes realizadas por esses mesmos sujeitos. A descri¢do/narrativa da experiéncia por
guem vivencia um fendmeno é o caminho para a sua compreensdo, e a linguagem é uma
das formas que se abre para essa compreensdo e, possivel, interpretacdo. Por isso, a
atencdo nessa pesquisa a fala, a narrativa descritiva das experiéncias vivenciadas pelos

educadores e educadoras de Fé e Alegria.

Segundo BECK (1994, p.125), a compreensdo fenomenoldgica consiste na “dialética da
interpretacdo do significado dos dados de pesquisa como um movimento dindmico para
compreensdes mais profundas”. Disso resulta que a compreensdo e a interpretacdo de um
fendmeno ndo sdo momentos separados. Numa perspectiva dialética, a compreensdo
fenomenoldgica, conforme MARTINS (1992) ocorre simultaneamente a interpretacdo. Na
verdade, minha compreensao a respeito de algo ja € uma interpretacdo. Nesse sentido, para
compreender a experiéncia narrada, o pesquisador a interroga e a descreve, a interpreta a

partir de seu olhar, de seu mundo-vida, procurando vislumbrar seus sentidos.
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E este movimento dialético que estrutura a compreenséo e a interpretacdo fenomenoldgica
dos relatos, a partir dos quais se busca apreender o significado manifesto de cada
experiéncia narrada, sem a utilizacdo de qualquer quadro categorial aprioristico como
referéncia (MASINI, 1989).

Todavia, compreender e interpretar sdo uma tarefa dificil, como dificil & a pesquisa numa
perspectiva fenomenoldgica. Surgem conflitos de interpretacdes. Mas, segundo REZENDE
(1990), o conflito é indispensavel, pois € ele que permitird a interpretacdo aproximar-se ao
méaximo da polissemia que caracteriza qualquer fendbmeno humano: ha sentidos e mais

sentidos. Polissémicos. Ambiguos.

Em sintese, a fenomenologia serd, pois, esse esforco de interpretacdo das coisas e,
fundamentalmente, das agdes do ser humano que se revelam “no”, “com” e “para” o

mundo.

Concluindo, a finalidade dessa pesquisa ndo deve estar em acumular “fatos” do mundo
existencial, mas em compreendé-los, haja vista que o que percebemos nao séo os fatos em
si mesmos, mas sim os seus significados, que sdo significados para nés. De acordo com
MARTINS e BICUDO (1989, p. 97),

“a pesquisa fenomenologica esta dirigida para significados, ou seja, para
expressdes claras sobre as percepcdes que o sujeito tem daquilo que esta
sendo pesquisado, as quais sdo expressas pelo proprio sujeito que as
percebe (...) ele esta interessado nos significados atribuidos pelos sujeitos
entrevistados”.

Com essa compreensdo de pesquisa fenomenoldgica, iniciei minha aproximacdo do campo

de pesquisa.

4. A narrativa das experiéncias

O termo experiéncia tem sido empregado para nomear situagbes as mais diversas.
Consultando alguns dicionarios da lingua portuguesa, o termo pode ter dois significados
bem distintos: 1) Experiéncia, que é verificacdo: é a experiéncia que se obtém em

laboratdrios cientificos, examinando as coisas; 2) Experiéncia, que é vivéncia: é a
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experiéncia que cada pessoa faz de forma singular, vivendo determinado acontecimento na
sua vida pessoal ou coletiva. Adotamos nesse trabalho a segunda perspectiva, entendendo a
experiéncia como uma dimensdo existencial do vivido. Desse modo, a experiéncia é mais
que uma categoria de analise. Ela nos remete aquilo que, em algum momento, foi

vivenciado pelo individuo.

A experiéncia refere-se a todos os acontecimentos que ocorrem no mundo fenomenal ou
campo perceptual do individuo; refere-se, ainda, a tudo aquilo que afeta a experiéncia
vivida no momento, sejam esses aspectos conscientes ou inconscientes. Ou seja, podemos
entender a experiéncia como referéncia ao mundo vivido, a0 momento existencial da

pessoa, incluindo-se ai todas as vivéncias que compdem tal momento.

Foi na direcdo da experiéncia vivida e narrada que essa pesquisa de inspiracao
fenomenoldgica se encaminhou, uma vez que tal perspectiva enfatiza a dimenséo
existencial do viver humano e os significados vivenciados pelas pessoas no seu estar-no-

mundo, com 0s outros.

A narrativa ou a fala dos educadores entrevistados nos diz algo sobre a experiéncia
vivenciada por eles. Os educadores e educadoras de Fé e Alegria nos contam a sua
experiéncia, narrando os fatos, acontecimentos e afetos que percorrem a sua trajetoria
vivencial num determinado momento de suas vidas. E, na medida em que o fazem,
desvelam a sua experiéncia, a0 mesmo tempo em que a constroem e a reconstroem, através
da fala. Ao narrar suas experiéncias, eles nos introduzem na sua vida, coloca-nos como

participantes da sua experiéncia, fazendo do pesquisador um sujeito dessa experiéncia.

Do ponto de vista fenomenoldgico, entendemos o ser humano como ser-ai, ou seja,
presente no mundo experienciando situagcfes diversas. Tais situacdes Sao expressas atraves
da linguagem, da fala, dos simbolos e signos. A linguagem €é usada pelo ser humano para
distinguir situacdes e para diferencia-las. A linguagem é uma das manifestacdes do nosso

pensamento, do nosso conhecimento, de nossa presenca no mundo.

MERLEAU-PONTY (1996) destaca que a fala, dentre as demais operacfes expressivas, €
capaz de constituir um saber intersubjetivo. A fala manifesta as intencionalidades de um
sujeito falante que deseja se expressar a outros sujeitos. Ela apresenta ao mundo o sentido
das experiéncias vividas pelo ser humano. Nesse sentido, é apreendendo o pensamento do
outro atraves de sua fala que nos tornamos capazes de compreender o que ele pensa, pois a

fala expressa o pensamento. A fala e o pensamento estdo envolvidos um no outro de tal
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forma que “(...) 0 sentido esta enraizado na fala, e a fala € a existéncia exterior do
sentido” (MERLEAU-PONTY, 1996, p.247).

Ao postular que a palavra tem um sentido, nasce como uma atitude existencial da relagédo
do sujeito com o mundo vivido, Merleau-Ponty a concebe como um gesto que encarna

significacGes e como um ser pode trazer algo a presenca dele. Para ele,

“A partir do momento em que o homem se serve da linguagem para
estabelecer uma relagdo viva consigo mesmo oOu com 0S Seus
semelhantes, a linguagem ndo é mais um instrumento, ndo é mais um
meio, ela é uma manifestacdo, uma revelagdo do ser intimo e do elo
psiquico que nos une ao mundo e aos nossos semelhantes” (Ibidem, p.

266)

A linguagem oral, por exemplo, diz a experiéncia vivenciada por alguém. Para Merleau-
Ponty, a linguagem tem uma dimensao expressiva, cria novas significacdes. Para ele, toda
palavra carrega um sentido, veicula significacdo. Tal forma de considerar a experiéncia
coloca a linguagem num lugar privilegiado dentro da fenomenologia, pois através da
palavra, da fala, da narrativa, pode-se aproximar de uma experiéncia, a existéncia, o ser-ai,

0 ser-com.

A linguagem, a fala, revela também o contexto sécio-histérico em que uma pessoa
vivenciou uma determinada experiéncia, ja que experiéncia e contexto estdo relacionados
entre si. Na perspectiva de MERLEAU-PONTY, a linguagem revela o modo de ser do
sujeito no mundo. Desempenha também um papel fundamental na percepcdo do outro. Este
pensador procura mostrar que o ser humano é ser no mundo, com 0s outros, e antes de
pensar 0 mundo, o ser humano o habita e tem dele experiéncias que se exprimem na
linguagem. Considera que a linguagem é concebida como modo de se relacionar com o

mundo e com oS outros.

Queremos reiterar que MERLEAU-PONTY (2006, p. 237-270) ressalta a fungéo da fala
como manifestacdo da intersubjetividade humana, como um certo modo da existéncia dar
sentido aquilo que foi vivido, de expressar o possivel, o imaginario, de suscitar os proprios
pensamentos. E usando o seu aparelho de fonacéo, através de seu corpo que o ser humano
projeta-se para além de si mesmo em direcdo a um comportamento novo, cria sentido para
aquilo que ainda ndo tinha sentido, apdia-se nas palavras para significar as relagdes

consigo mesmo, com 0s outros € com o mundo no qual esta imerso. O sujeito falante
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situado e engajado em uma comunidade falante, com sua vontade de ser compreendido e
compreender, manifesta-se na linguagem como possibilidade de articular as suas relagdes
com o mundo e consigo mesmo. O falante traduz suas experiéncias em linguagem
(MERLEAU-PONTY, 2006, p. 237-270).

Em nossa pesquisa, entendemos que a fala dos educadores e educadoras de Fé e Alegria é
uma expressao da experiéncia vivenciada por eles no passado e no presente, aberta para o
futuro. A narrativa pode permitir que o narrador, no momento de sua narracao, apreenda e
reelabore a experiéncia vivida por ele. MERLEAU-PONTY (2006) entende que a fala
expressa para o sujeito falante uma certa maneira de coexistir com o mundo pelo modo
como o corpo do sujeito falante apropria-se de nucleos significativos em direcdo a um
novo sentido. A linguagem reflete a capacidade que o sujeito falante tem de ordenar e criar

significacbes, motivado pela vontade de comunicar-se.

Na fala, conforme MERLEAU-PONTY (2006, p.237-270), o narrador ou falante retira da
experiéncia o que ele conta: sua propria experiéncia vivida. Considerando que o sujeito se
define pela sua existéncia, como movimento de transcendéncia em direcdo ao mundo, e
ultrapassa a si mesmo nas situacGes vividas, podemos dizer que 0 mesmo ocorre com 0
fendbmeno da fala. Esta se caracteriza por um lancar-se para além das palavras,

permanecendo o sentido daquilo que foi proferido.

O que chama a atencdo é o fato de que uma experiéncia vivida é repleta de significados
para quem a viveu. Alguns educadores foram entrevistados duas vezes. Nas duas
entrevistas eles se referiam aos mesmos acontecimentos vividos, contudo, descobrindo
novos sentidos ao que foi vivido. No entanto, o significado atribuido ao acontecimento foi
interpretado e narrado de forma muito livre, pois ele é livre para interpretar a sua histéria

como quiser.

Ora, um acontecimento vivido é encerrado na esfera do vivido, ao passo que o
acontecimento lembrado é sem limites, porque é apenas uma chave para tudo o que veio
antes e depois. Desse modo, a fala, em vez de ser uma lembranca acabada de uma

experiéncia, se reconstrdi a medida que é narrada.

A narrativa contempla a experiéncia contada pelo narrador e ouvida pelo pesquisador. Este,
por sua vez, ao narrar o que ouviu, transforma-se ele mesmo em narrador, por ja ter
“misturado” a sua experiéncia a historia ouvida. A consonancia com tal modo de pensar a

experiéncia e a narrativa como a sua expressao, levam-nos a eleger a narrativa como uma
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técnica metodoldgica apropriada aos estudos que se fundamentam nas ideias

fenomenoldgicas e existenciais.

Através da fala, da narrativa de experiéncias, podemos nos aproximar da experiéncia, tal
como ela é vivida pelo narrador. A modalidade da narrativa mantém os valores e
percepcdes presentes na experiéncia falada, contidos na histdria do sujeito e transmitida
naquele momento para o pesquisador. O narrador ndo “informa” sobre a sua experiéncia,
mas fala sobre ela, dando oportunidade para que o outro a escute e a transforme de acordo
com a sua interpretacdo, levando a experiéncia a uma maior amplitude, tal como acontece

na narrativa.

A fala tem a capacidade de suscitar, nos seus ouvintes, os mais diversos conteudos e
estados emocionais, uma vez que, diferentemente da informacdo, ela ndo nos fornece
respostas. Pelo contrario, a experiéncia vivida e transmitida pelo narrador nos sensibiliza,
alcanca-nos nos significados que atribuimos a experiéncia, assimilando-a de acordo com a
nossa. Nesse sentido, a fala se aproxima daquilo que se constitui como uma “obra aberta”,

possibilitando diversas interpretaces, conforme a perspectiva de Umberto Eco (2008).

Supomos que, de certa maneira, 0 ato de narrar e ouvir uma experiéncia envolve um estar-
com-no-mundo, uma relacdo de intersubjetividades, que se dd num universo de valores,
afetos, num passado que se articula com o presente, apoiado num contexto que reflete,
revela, conserva e transcende o mundo em que narrador e pesquisador/ouvinte estdo

inseridos.

A fala é preciosa, pois conecta cada um a sua experiéncia e a do outro, combinando o
pessoal e o coletivo. Na perspectiva merleaupontiana, a experiéncia do dialogo funda um
terreno comum de significagdes entre os sujeitos falantes. Quando falo, viso o outro,
segundo seu modo de ser, usando palavras que ele pode compreender. Quando escuto, ndo
percebo apenas sons articulados, mas a interpelacdo que é a mim dirigida, transportando-

me a perspectiva do outro.

“Quando falo a um outro e o escuto, 0 que ouco vem inserir-Se NOS
intervalos do que digo, minha fala coincide literalmente com a do outro,
ouco-me nele e ele fala em mim” (MERLEAU-PONTY, 2007, p. 176)

Portanto, ao se trabalhar com as narrativas dos sujeitos, escutando-os, estamos ndo sé

participando da sua histéria, expressa na experiéncia vivida. Também estaremos
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participando da sua reconstrucéo, através da profusdo de sentidos, em fungdo do seu néo-
acabamento essencial. Significa ainda dizer que esse ndo-acabamento expressa o sentido de
abertura que constitui 0 ser na sua existencialidade. Implica a abertura dos sujeitos a
experiéncia, nesse caso, pesquisador-pesquisado, quando um deles revela-se para o outro,

que, por sua vez, é afetado por esse e na sua experiéncia.

A experiéncia, porém, como objeto de pesquisa delineia-se como objeto e conteiido de uma
busca - analoga a do narrador - que, seguindo o impulso central do desejo do encontro, se
abre a pluralidade de sentidos e esbarra sempre no indizivel, no ndo alienavel, no que nao
se entrega. E através da escuta compreensiva que o ser se vela e revela, exercitando aquela

que é a vocacdo originaria do ser: nunca atingir uma completude ou desvelamento total.

Tomando como base esse pensamento, podemos pensar a narrativa e a sua énfase na
experiéncia, como uma das formas através da qual o ser-no-mundo exercita a sua
compreensibilidade. As palavras sdo portadoras de significados, “a palavra tem um
sentido”, e a medida que o narrador conta a sua historia, esta carrega consigo 0s
significados que constituem o seu estar-no-mundo, cujo ser-ai se revela e se encobre nas
palavras, principal articuladora da sua compreensdo num modo de existéncia. Aquele que
fala esta inicialmente mudo, voltado para aquilo que quer significar, para o que vai dizer e
de repente o fluxo de palavras vem preencher a intengédo de significar. O sentido daquilo
que foi falado é induzido pelas proprias palavras, pela significacdo a elas imanente no
contexto do falante e dos ouvintes (MERLEAU-PONTY, 2006).

A pesquisa que se utiliza da narrativa, visando compreender a experiéncia, situa-se numa
Gtica fenomenoldgica e existencial. Significa, ainda, reconhecer que a relagéo pesquisador-
pesquisado acontece na dimensdo da experiéncia de ambos, transcendendo, assim, 0S
papéis destinados a esses sujeitos na pesquisa cientifica tradicional, j& que a experiéncia
comporta um trabalho de elaboracdo do vivido cujo sentido se completa ao ser

comunicado, transmitido.

Nessa pesquisa, coube ao pesquisador colocar-se mais como um recolhedor da experiéncia,

inspirado pela vontade de compreender, do que como um analisador a cata de explicacdes.

5. Procedimentos metodologicos

A pesquisa foi realizada com a colaborag¢do dos educadores e educadoras que atuaram nas

unidades educativas de Fé e Alegria durante as décadas de 1980-1990, bem como os atuais
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educadores que trabalham no escritério central de Fé e Alegria, no Centro Integrado da
Crianca e do Adolescente, Centro de Educacdo Infantil Pe. Emilio Reinher, Centro de
Educacao Infantil Pe. José Ten Cate. Optamos pelo contato direto com esses sujeitos-
colaboradores, escolhidos aleatoriamente. Foram 16 educadores e educadoras envolvidos
no processo de didlogo e escuta. Quanto ao numero de entrevistados, ressaltamos que,
como é proprio da pesquisa fenomenol6gica, a determinacdo da quantidade de
entrevistados ndo se baseia na ideia da representatividade ou em percentuais de

amostragem, pois, na verdade, o sujeito sé representa a si mesmo.

Conforme mencionado acima, na pesquisa fenomenoldgica, o que é colhido num primeiro
momento é o que é dito, é a descri¢do do fendmeno. Tal descrigdo é feita a partir do olhar
do pesquisador, que procura escutar a narrativa experiencial dos educadores e educadoras
de Fé e Alegria. Esse momento consiste em deixar-se apreender pelo estranhamento sem
utilizar categorias prévias de analise ou interpretacdes sem a cuidadosa atitude de didlogo

com os sujeitos envolvidos na pesquisa.

Aproximar-se das pessoas e escuta-las possibilita compreender o que significou e ainda
significa para elas as experiéncias vivenciadas no seu mundo-vida. Tal atitude investigativa
é o retorno as coisas mesmas, a0 mundo da vida antes de qualquer alteracdo produzida por
teorias e principios filoséficos. Saber escutar, paciente e criticamente, vai além da
capacidade auditiva. Requer que se aprenda escutar o diferente. Saber escutar é um dos
momentos constitutivos da metodologia dessa pesquisa. Saber escutar é a condicdo de
possibilidade do saber compreender e interpretar (SAUL, 2008, p. 171-172).

N&o se pode perder de vista também que o fendbmeno em estudo é a experiéncia dos
educadores e educadoras de Fé e Alegria. Ou melhor, o que eles falam de sua propria
experiéncia. Nesse caso particular, o pesquisador € um estrangeiro nesta experiéncia. Ele
apenas “empresta” seu olhar como interlocu¢do com os multiplos sentidos vivenciados e

narrados pelas pessoas.

O ponto de partida dessa pesquisa é a interrogacdo do fendmeno vivenciado pelos
educadores e educadoras, buscando-se indagar sobre a natureza daquilo que se mostra na
consciéncia dos sujeitos através de suas vivéncias. Para isso, realizamos encontros de
conversa e entrevistas individuais, utilizando como recurso a gravagao das falas. Buscando
descrever a experiéncia dos educadores, foi preciso elaborar perguntas que provocassem

respostas descritivas, livres e espontaneas. Os relatos gravados foram posteriormente
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transcritos para segunda audicdo e um olhar compreensivo, seguindo 0s momentos
sinalizados por Joel Martins: descricdo, a busca de sentidos compartilhados e a
compreensdo interpretativa. O que se busca descrever € a experiéncia que os educadores de
Fé e Alegria viveram e vivem no seu trabalho educativo, ou seja, como eles vivenciaram e

compreendem tal experiéncia.

Nesta pesquisa, de natureza qualitativa, analisar as experiéncias relatadas sob uma
perspectiva fenomenologica, buscando compreender os significados que os educadores
atribuem a sua experiéncia educativa, fendmeno vivido, significa também adentrar no
mundo subjetivo desses educadores. Nesse sentido, ¢ proprio do pesquisador “(...)
compreender o processo mediante o qual as pessoas constroem significados e descrevem
em que consistem estes mesmos significados.” (BOGDAN; BILKEN, 1994, p.70).

Desse modo, descrever e compreender experiéncias buscando significados exige rigor
metodoldgico e uma escuta atenta e sensivel aos processos vividos pelos educadores
ouvidos, 0s quais ndo so se revelam em suas falas, mas também em suas hesitagdes e em
seus siléncios. Na abordagem fenomenologica, a fala dos entrevistados é tecida com todos
0S gestos necessarios, acentos e tonalidades, siléncios e reticéncias. Eles ndo séo atores que
representam personagens no palco. Vivem sua histdria colocando o seu passado e 0 seu
futuro no presente. Narram esta historia, acontecimento vivo e palpitante de um sujeito que
fala e ndo de um sujeito pensante que s6 tem certeza de existir em virtude de seu

pensamento.

Nesta pesquisa, ndo se busca generalizagdes, comprovacao de hipéteses, solucbes. Ela é
uma busca e, como tal, pretende abrir caminhos e provocar questionamentos. Nosso objeto
de compreensao é o significado que os educadores de Fé e Alegria atribuiram e atribuem a
experiéncia educativa. O caminho comecou a se construir a partir de uma pergunta: o que a
fala dos educadores e educadoras de Fé e Alegria revelam sobre a sua prépria pratica

pedagdgica e sobre a proposta pedagogica de Fé e Alegria?

Dos momentos de interacdo com os educadores nas entrevistas, experienciadas no contexto
de uma realidade multifacetada, contraditéria, surgiram inferéncias, mas ndo conclusdes,
pois 0 conhecimento € dinamico, faz-se e refaz-se continuamente. O conhecimento, fruto
do esforco do ser humano &, como ele, inacabado. Dai porque, ao finalizar a pesquisa, fica

no pesquisador o sentimento de ndo-encerramento, de nao-fechamento.



38

As falas dos educadores ndo revelavam apenas significados, mas o proprio educador como
sujeito da fala. Ao falar de sua experiéncia, o educador fala de si mesmo, do que sabe de si
vivendo esta experiéncia. Assim, ele se desoculta. Torna-se visivel ao revelar saberes: de si

mesmo, de Fé e Alegria.

Complementando o contetdo dessas entrevistas e conversas, analisamos também o0s
registros escritos de Fé e Alegria - atas e relatorios de reunides, planos de acéo produzidos,
textos e documentos de estudo. Entendemos que os registros escritos de Fé e Alegria séo
portadores de experiéncias vividas, de projetos, de sonhos, de conflitos, que depois foram

re-significadas por alguém que as escreveu.

Portanto, baseado no problema inicial, que gerou a investigacéo, procurou-se compreender
e interpretar as falas dos sujeitos-pesquisados, bem como apreender no material escrito -
atas e relatérios de reunides, planos de acdo produzidos, textos diversos - a experiéncia

vivida no processo pedagdgico de Fé e Alegria.
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Capitulo 11

Substrato comum de linguagem

O titulo desse capitulo € emprestado de Ana Maria Doimo (1995, p.123). A autora
emprega a expressdo ‘“substrato comum de linguagem” para captar a recorréncia de
expressOes linguisticas no interior da producéo bibliografica dos movimentos sociais. De
nossa parte, o proposito central deste capitulo € pontuar expressdes linguisticas comuns
recolhidas da narrativa dos educadores e educadoras de Fé e Alegria.

Como chegamos a essas expressdes linguisticas comuns? E importante reafirmar que esta
pesquisa insere-se no contexto da pesquisa fenomenoldgica e procura acessar as
experiéncias vividas e o0s respectivos significados destas experiéncias. Significados
atribuidos pelos sujeitos que vivenciaram essas experiéncias. O acesso aos significados
destas experiéncias se realiza através da linguagem, da narrativa, da fala. Dessa forma, ao
realizarmos o processamento das falas das educadoras e educadores entrevistados,
identificamos palavras ou expressdes que apareceram com maior frequéncia (Ver Apéndice
2).

Essas expressdes foram organizadas de acordo com temario estabelecido a partir de falas
recorrentes. Sao expressdes que revelam sonhos, projetos, visdo de mundo, concepcdo do
processo educativo (libertador), ideais de vida e de sociedade, o proposito de Fé e Alegria
em Cuiaba, sua criacdo, suas a¢des educativas, sua intervencdo socio-politica, entre outros.
Na perspectiva merleau-pontyana, essas expressoes revelam o ser humano no mundo — o
mundo vivido. Nesse sentido, percebemos que as falas dos educadores e educadoras de Fé

e Alegria revelam suas experiéncias nesse mundo vivido, no qual eles se situam.

Essas falas, na verdade, manifestam a compreensdo atual dos educadores sobre suas
experiéncias vivenciadas em um passado ndo muito distante. Por conseguinte, elas revelam
experiéncias vivenciadas, todavia resignificadas no presente, no ato de narrar. Dessa
forma, ndo estamos simplesmente voltando a experiéncia originaria vivenciada pelos
educadores, mas a uma experiéncia reinterpretada e resignificada no presente. Nesse caso,
concordamos com Merleau-Ponty para o qual ndo é possivel uma redugdo completa, pois
ao retornar “as coisas mesmas” ndo deixamos inteiramente em suspenso nossas

concepcdes da vida, do mundo e das coisas que nos cercam.



40

Isso significa dizer que a experiéncia originaria, nesse caso, foi deturpada ou adulterada?
N&o. Embora a experiéncia originéria pertenca ao passado vivido, ndo se extingue no
passado. Ela é reatualizada no presente e alimenta diferentes interpretacdes, significacdes e
a instituicdo de novos sentidos. Isso nos mostra que a fala traduz a experiéncia vivenciada

por alguém e institui novos sentidos.

Dialogando com Merleau-Ponty, Paulo Freire, Geertz, procurei aproximar-me das
educadoras e educadores de Fé e Alegria. Provoguei o dialogo e a partir da audicéo de suas
experiéncias narradas foi possivel reconstruir o caminho historico de Fé e Alegria, em
Cuiaba. Busquei enfatizar a percepcdo dos educadores acerca do seu mundo-vida e,
evidentemente, também a minha prépria percepgdo, descrevendo as experiéncias narradas e

tentando dar cientificidade as subjetividades expressas nas falas desses educadores.

As expressdes abaixo foram recolhidas pelo pesquisador na sua relacdo com 0s sujeitos
dessa investigacdo. A atitude fenomenoldgica assumida pelo pesquisador possibilita que o
fendmeno possa se desvelar aos seus olhos. No entanto, ndo permite que se veja todo o seu
corpo. Isso mostra que os sentidos percebidos e narrados pelos entrevistados, e captados

pelo pesquisador, ndo esgotam a experiéncia vivenciada por eles.

Vejamos, pois, as expressoes que apareceram com maior frequéncia na fala dos educadores
e educadoras entrevistadas e chamaram a atencdo do pesquisador: “utopia”, “educacao
libertadora”, “humanizacao”, “povo sujeito de sua histéria”, “educar sempre a partir da
realidade das criancas”, “transformacdo da realidade”, “colocar-se a servico dos reais

interesses das classes populares”, “ensino globalizante”.

1. Utopia e/ou sonhos

Vamos guiar a reflexdo desse capitulo a partir da perspectiva utdpica de uma “nova
sociedade” almejada pelos educadores e educadoras de Fé e Alegria, situados em um
espaco e temporalidade bem especificos, Cuiaba nos anos 80. Tal perspectiva de mundo
ndo foi meramente fundamentada na ilusdo de uma sociedade ideal e imaginaria, mas na
aposta possivel de construir mediagGes pedagogicas e educativas que possibilitassem a
construcdo de uma outra sociedade melhor que a vigente na época. Em outras palavras,
acreditava-se na construcdo de processos educativos portadores de sementes de utopia

libertadora.
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Percebemos que as educadoras e educadores de Fé e Alegria ndo trabalhavam apenas com
ideias tedricas, lancaram-se na agdo laboriosa tendo em vista a criacdo de um processo

educativo libertador.

Afinal, o que é a utopia? O que mobiliza a mente e os coracdes dos educadores e
educadoras de Fé e Alegria para assumir “0 compromisso educativo de Fé e Alegria”? O
termo compreende diferentes nogdes. Contudo, a partir das narrativas e leitura de
documentos redigidos por Fé ¢ Alegria, a palavra utopia significa o “sonho de um mundo
melhor”, ou seja, a aspira¢do de transformar a realidade existente para que se chegue a uma
sociedade mais justa, mais solidaria (Doc. do XVIII Congresso Internacional de Fé e
Alegria - Nossa filosofia de acéo). Decorre dessa compreensdo o0 objetivo de agir sobre a
realidade para transforma-la ao invés de procurar compreendé-la conceitualmente, mesmo

gue uma coisa dependa da outra. Evidentemente, Fé e Alegria fez as duas coisas.

Conforme FREITAS (2008, p. 418), a perspectiva utépica do mestre e educador Paulo

Freire compreende que o utdpico ndo é o irrealizavel.

‘A utopia ndo ¢ o idealismo, ¢ a dialetizagdo dos atos de denunciar e
anunciar, o ato de denunciar a estrutura desumanizante e de anunciar a
estrutura humanizante’ (p. 27). A utopia freireana estd relacionada a
concretizacdo dos sonhos possiveis e decorre de sua compreensdo da
histéria como possibilidade, ou seja, a compreensdo acerca de que a
realidade nd3o ‘¢’, mas ‘estd sendo’ e que, portanto, pode vir a ser
transformada.

A utopia sempre cumpriu seu papel critico ao presente: negar uma realidade imediata que €
incompativel com a emancipa¢do do ser humano e anunciar uma nova realidade
fundamentada num projeto alternativo ainda ndo existente, mas que pudesse propiciar um

“lugar” para a plenificacdo da humanidade como um todo.

Para Freire, a utopia tem na esperanca seu sindbnimo. Para ele, a esperanca nao é um cruzar
de bracos e esperar (Pedagogia do Oprimido, 1987). A esperanca é para Freire um
imperativo historico. Sendo um imperativo historico, a esperanca se manifesta na pratica.
N&o h& esperanga na pura espera, na imobilidade e na paralisia. Se o objetivo é a criacdo de
outro mundo possivel e melhor, sua constru¢do tem que ser iniciada hoje. A desesperanca,
por sua vez, € esperanca que perdeu o rumo. O papel do educador, entdo, € cuidar para que
a esperanca ndo se desvie e ndo se perca, caindo nas ilusdes, no caminho mais facil e

seguro, na desesperancga ou no desespero (Pedagogia da Esperanca, 1992).
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“Assim sem negar a desesperanca como algo concreto, reconhecendo as
razbes historicas, econdmicas e sociais que a explicam, Paulo Freire
argumenta (...) que quando compartilhada criticamente a esperanca torna-
se indispensavel para a consciéncia de que a impossibilidade histérica e
socialmente contextualizada nédo inviabiliza a futuridade possivel. Dessa
forma, a esperanga entusiasma a participacdo coletiva na criacdo do
inédito-vidvel. O inédito-viavel é expressdo da atitude utdpica que se
op0e a visdo fatalista da realidade” (Freitas, 2008, p. 418)

Assim, dentre as vérias categorias encontradas no pensamento de Paulo Freire que
possibilitam a viabilizacdo de uma praxis libertadora, a utopia (considerada também como
sindnimo de esperanca) torna-se indispensavel para sustentar uma condicdo antropoldgica

que ndo esteja submetida aos determinismos historicos e econémicos (Freitas, 2004).

A compreensdo de histéria, para Freire, esta intrinsecamente ligada a sua concepcao de
utopia e esperanca. Freire resgata a concepc¢do dialética de histdéria, na qual, esta é
representada pela mobilidade, pelo movimento, tempo de possibilidade que abre espaco
para a busca da utopia. Dessa forma Freire, imbuido de convicgdes libertarias, assume a
utopia/esperanga como condi¢do fundamental para inspirar e orientar os educadores que
buscam superar as contradigdes de um sistema que nega cada vez mais a “vocagdo

ontologica” de homens e mulheres que buscam “ser mais” (Freitas, 2004).

Adiantamos, pois, que é preciso liberar-se da concep¢do que entende a utopia como
quimera, castelo nos ares, cidade nas nuvens, sonho, miragem, ilusdo de um dever ser
impossivel e por ai vai. Mas € preciso também evitar definir a utopia como mundo ideal,
estado perfeito, sociedade imaginaria, pois sdo estas definicbes que ndo apreendem o

verdadeiro sentido da utopia vivenciada pelos educadores e educadoras de Fé e Alegria.

Desse modo, é a utopia entendida como o grande horizonte de libertagdo dos oprimidos
que alimenta e da sentido as acdes dos educadores de Fé e Alegria. O horizonte utdpico se
Ihes apresenta como um processo dinamico, feito por entre contradi¢des, e com horizonte
sempre em aberto. Em aberto, porque se, de um lado, se trata de projeto ndo acabado,
sempre em curso, em busca da emancipagéo do ser humano, no plano da historia; por outro
lado, os educadores sdo solicitados a mostrar, ja agora, e nas praticas educativas cotidianas,

sinais convincentes de que seus passos marcham na direcdo utopica almejada.

O utopico, portanto, ndo € algo exterior ao pensar, mas a raiz do pensar e da praxis. As
utopias sdo necessarias na medida em que a sociedade é repensada tendo como referéncia

um projeto pautado na solidariedade e na justica. Os horizontes utdpicos geram a esperanca
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que, por sua vez, move a acdo dos educadores de Fé e Alegria. A utopia é acreditar na
possibilidade de construir concretamente o sonho almejado. Segundo HERBERT (2008,
p.330), acreditar na possibilidade de mudanca e na superacdo de todos os determinismos
“representa uma atitude de estar sendo na historia (...) significa vivenciar o inédito viavel,

sonhando e atuando com alegria e esperanga”.

Tinhamos um sonho. Era esse sonho que movimentava Fé e Alegria. Era
esse sonho que nos anima a assumir 0 compromisso educativo de Fé e
Alegria. Nas sextas-feiras, sabados e domingos, iamos aos bairros para
discutir com as pessoas, reunir grupos, organizar as comunidades
(educador entrevistado).

A gente tinha a ideia de transformar as pessoas, a realidade (educadora
entrevistada).

O nosso sonho era ver essa escola ir da 4% até 52 pra 6 pra 72 Era um
sonho muito interessante, muito grande. SO que o espago ali ndo era
nosso, a gente tinha muito conflito com a comunidade. Quando era fim
de semana a gente entregava a escola ok. Quando a gente chegava
segunda-feira, tava tudo baguncado, quebrado, arrombado, era uma
bagunca sem fim (educadora entrevistada).

... [tinhamos] um sonho de organizar um sistema de educacdo (...) mas
uma educacdo alternativa e popular que realmente ensinasse, que
houvesse uma troca entre os saberes e com as questdes do povo...
(educadora entrevistada).

Segundo FREITAS (2008, p. 390-391), na perspectiva freireana, o sonho tem forte
“conotacédo politica e esta associado a visdo de historia como possibilidade (...) uma das
tarefas politicas que devemos assumir € viabilizar 0os sonhos que parecem impossiveis”.
Freire emprega a metafora do sonho como motor da historia no sentido de que o ser
humano se insere no mundo de forma ativa e ndo passiva-adaptativa. Desse modo, 0 sonho

freireano se fundamenta na possibilidade socio-historica de transformacéo da realidade.

O sonho possivel freireano diz respeito a atitude critica orientada pela
convicgdo de que as situacdes limites podem ser modificadas, bem como
de que esta mudanga se constrdi constante e coletivamente. ‘Sonhar ai
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ndo significa sonhar a impossibilidade, mas significa projetar. Significa
arquiteturar, significa conjecturar sobre 0 amanha’ (Freire, 2004, p. 293).
(Freitas, p.391)

Conforme MO SUNG (2002) o processo utépico de libertacdo ndo deve ser pensado
somente em torno da constru¢do de uma “nova sociedade”, mas também em torno do
conceito do sujeito. Para ele, o sujeito transcende todas as objetivacdes da realidade ainda
que nédo possa existir sem elas. O ser humano se revela como sujeito na medida em que
transcende a propria realidade que o esmaga e o coisifica. Nesse sentido, o ser humano
enguanto sujeito transcende sempre a realidade de injustica. Disso resulta, que utopia néo é
uma ideia abstrata que promove a fuga da realidade, mas é algo concreto que inspira o
modo de viver e de se posicionar diante do mundo e da histéria.

Todavia, 0 que ndo se pode fazer € confundir os horizontes utdpicos com a realidade, o
dever ser com o contexto real. A diferenca estd em agir tendo como referéncia horizontes
utopicos e a ilusdo de estar construindo, de fato, uma sociedade perfeita. A ilusdo ndo esta
em projetar como horizonte utdpico a construcdo de uma sociedade justa, mas sim em
considerar que um determinado grupo ou uma instituicdo conseguira realizar planamente
esse modelo de sociedade perfeita. O que ndo é o caso da esperanca e da praxis dos

educadores e educadoras de Fé e Alegria.

Assim, no que concerne as experiéncias e vivéncias aqui narradas, guardam, em sua
maioria, tracos marcantes de um conjunto de valores inspirados na utopia de uma
sociedade justa e solidaria, cuja media¢ao historica ¢ o “processo educativo libertador”

que “parte sempre da realidade das criangas”.

Educacao libertadora, nos principios da educacdo popular, de fazer junto
com... de criar, de fazer parte, de partir da realidade e ndo por ser 0s mais
pobres dar aquelas coisinhas mastigadas, simples. E uma educacéo que
seja critica, que forma cidaddos conscientes. E porque educagdo é um
direito, entdo a educacdo como direito, a educacdo de qualidade, porque
as pessoas tém direito (educadora entrevistada).

O ponto de partida sempre € o contexto das criangas. Sempre a partir da
realidade das criancas. Pra mim € a grande sacada do Fé e Alegria, o
grande diferencial do Fé e Alegria, até hoje. Eu acho que nem o Fé e
Alegria faz mais isso hoje (...) ReuniGes, sair fora, pegar professores,
passar sabado e domingo. Precisa ver a disposicdo do professor, passar
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sabado e domingo refletindo, estudando e tal. A préatica na sala de aula,
depois reline de novo, € um ir e vir permanente (educador entrevistado).

Nesse caso, trata-se de experiéncias e vivéncias que, em geral, acentuam valores e opgdes

como:

1. A opcao primordial pela causa libertadora dos oprimidos: “colocar-se a servico dos
reais interesses das classes populares”, em vista de sua “humanizacéo” e “transformacao

da realidade”.

Minha paixdo foi essa proposta da gente trabalhar com as pessoas,
proporcionando para elas uma mudanca de vida, uma mudanga enquanto
pessoa, engquanto ser humano (...) eu me apaixonei pela proposta pelo
fato de ser uma proposta libertadora, uma proposta de humanizacdo, de
transformacéo das pessoas e da sociedade (educadora entrevistada).

[A partir dessa visdo, Fé e Alegria ousa concretizar sua] “opg¢ao politica ¢
de classe, o dialogo aberto com os outros movimentos populares, através
de um processo educativo libertador busca uma sociedade justa e
solidaria” (Linha Direta. Ano II, n° 2, marco de 1988).

NOs vimos com essa crenga de que nés iriamos mudar a sociedade. Nosso
papel era ser instrumento de reflexdo para que as pessoas descobrissem o
potencial transformador que elas trazem dentro de si. Fazer com a pessoa
acredite em si mesma no processo de transformacdo de sua historia...
(Educador entrevistado).

Animar e participar da problematizacdo da realidade com o povo,
incentivando-o a descobrir a sua vocacdo transformadora da sociedade.
Ao reconquistar sua palavra, 0 povo se transforma em sujeito de sua
historia, e este é nosso objetivo (Doc. do XVIII Congresso Internacional
de Fé e Alegria - Nossa filosofia de agéo).

Conforme ZITKOSKI (2008, p. 381), a consciéncia de situacOes historicas de opresséo e a
possibilidade de acreditar esperangosamente na mudanca deve mover o ser humano na

direcdo de uma acéo transformadora do mundo.

“0 que deve mover nossa luta pela humanizagdo do mundo ¢ a esperanca
no potencial dos seres humanos em modificar o mundo e a si mesmos.
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Sem essa esperanca ndo é possivel a assuncdo da utopia e da propria
conquista da liberdade, capaz de ser afirmada somente da acdo ético-
politica libertadora”.

2. O protagonismo dos empobrecidos na luta pela sua libertagdo: “povo sujeito de sua
historia”. A proposta pedagogica de Fé e Alegria e de seus educadores pretendia contribuir
para que 0 povo tomasse a sua historia nas mdos. Compreendia-se que fazer a historia é
estar presente nela e ndo simplesmente nela estar representado. Nesse sentido, no processo
educativo, o povo também deveria ser sujeito da praxis pedagogica. Paulo Freire entendia
que a educacdo deveria ajudar o ser humano a cumprir a sua vocacao ontoldgica e, para

iSS0, € necessario que cada um seja sujeito da historia.

“E importante que o povo se descubra, enquanto membro de uma classe
social, produtor de um saber. Valorizar esse fato € um ato educativo
relevante. Pensemos como o contexto social mais amplo em que se insere
0 povo desde a infancia o trata como ignorante, como inferior. Se cria
nele a visdo que somente sabera se ler o livro, se ouvir os doutores. Seu
mundo, sua experiéncia é obscura, sem iluminacdo propria, 0 mundo dos
outros é iluminado. E fundamental que o povo descubra que é portador
de um saber. Isso permitira adquirir confianca em si mesmo (...) a fungéo
da educacdo seria dar auto-confianca ao povo no sentido dele ir se
descobrindo como produtor de saber. E assim que ele pode ter uma visdo
mais critica e mais confianca em si mesmo” (Doc Creche comunitaria e
saber de classe: reflexGes sobre uma pedagogia popular. Fé e Alegria,
1985).

“[E necessario] a criagdo de condi¢des adequadas para a formagdo do ser
humano como sujeito de sua histéria, fazendo uso de uma educacédo
popular alternativa que reforce o espirito de liberdade e a capacidade
critica, e a0 mesmo tempo se preocupe com a transformacdo da
realidade” (Doc Creche comunitaria e saber de classe: reflexfes sobre
uma pedagogia popular. Fé e Alegria, 1985).

. 0 Fé e Alegria trazia para Mato Grosso (...) uma proposta baseada
praticamente, inteiramente, na proposta do Paulo Freire. Essa proposta
que leva as pessoas a serem donas das suas proprias historias, a
escreverem suas proprias historias... (educadora entrevistada).

Os educadores entendiam que é fundamental que o povo tome consciéncia de sua situacao

socio-histdrica e tenham condicdo de lutar pela sua humanizacdo e libertacdo, tornando-se
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sujeito do processo, posicionando-se criticamente e tomando decisGes que interfiram na

mudanga de sua condicéo de vida.

3. A solidariedade com os pobres como classe e 0 engajamento nas suas lutas concretas. O
termo solidariedade € ambiguo, isto €, pode ter diferentes sentidos. Pode ser entendido na
perspectiva da caridade ou da filantropia, que se preocupa mais em dar coisas. A partir das
entrevistas e da leitura de documentos pedagdgicos produzidos pelos educadores de Fé e
Alegria, percebe-se que existe outra forma de solidariedade. E a solidariedade que liberta e
emancipa. Nesta perspectiva a solidariedade ndo sé da coisas, mas se compromete. Este
“ajudar” ¢é tido como provisorio com vistas a superacdo. N&o € imediatista, nem

assistencialista, € participativa.

“Na constru¢do da nova sociedade, Fé e Alegria se propde a somar forgas
com todas as formas de organizacdo efetivamente comprometidas com
melhorias e transformagdes sociais: associacdo de bairro, movimentos
populares, outros organismos de ativa participacdo social das igrejas e da
sociedade civil” (ConsideracGes finais do grupo de trabalho encarregado
de viabilizar a reflexdo de Fé e Alegria — Regional Mato Grosso, 1990).

“Caminhando paciente e humildemente ao lado dos pobres,
aprenderemos como podemos ajuda-los. Sem este caminhar lento ao lado
deles, a acéo a favor dos pobres e oprimidos estaria em contradicdo com
as nossas intencOes e impediria esses mesmos, que nOGs queremos ajudar,
de tomar sobre si 0os meios eficazes para atingir seu destino pessoal e
coletivo” (Doc. Educacdo, evangelizagdo e compromisso, 1990).

Para Paulo Freire (Apud ADAMS, 2008, p.389), “0 ponto de partida da solidariedade esta
no principio de encontrar solu¢ées ‘com o povo, nunca apenas para ele ou sobre ele’.
Desse modo, tanto Freire como os educadores de Fé e Alegria acreditavam na educacdo

libertadora como possibilidade mediadora para a constru¢ao de uma “nova sociedade”.

... uma educacéo que leva a libertacdo da pessoa [ajuda-a] a se inserir, a
ser também cocriadora, a ser cidada (educadora entrevistada).

A Educacdo libertadora prepara (...) cidaddos criticos, cidaddos
conscientes, capazes de questionar e de transformar a sua realidade a
partir da educacéo... (educadora entrevistada).
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Para mim, educacdo libertadora é isso (...) vocé transforma atraves da
educacdo e nesse processo vocé educa, vocé é educado, vocé também se
transforma (educadora entrevistada).

Verificamos que os conceitos de educacdo popular e libertadora sdo frequentes nas falas
dos educadores e nos documentos produzidos por Fé e Alegria. De acordo com ILA
JONES (2008, 247-248), o conceito de libertacdo também é central no pensamento de
Paulo Freire. Primeiramente, a educacado libertadora possibilita a superagdo da contradicéo
educador-educandos. Em segundo lugar, permite a denlincia da ordem que oprime,

“transformando essa ordem em préaxis” critica e libertadora.

Quanto ao conceito a expressao educacdo popular, a entendemos como Paulo Freire a
compreendia. Para ele, a expressao educagédo popular designa a educacéo feita com o povo,
com as classes populares. Essa proposta de educagio, cujo objetivo ¢ a “transformacéo da
sociedade, exige que se parta contexto concreto/vivido para se chegar ao contexto
tedrico”, o que requer uma educagdo problematizadora, criativa, dialogica, a “vivéncia da

praxis e o protagonismo dos sujeitos” (PALUDO, 2008, 158-159).

E a partir desse substrato comum de linguagem que descrevemos, nos proximos capitulos,
a histéria de Fé e Alegria em Mato Grosso: seus projetos, sua proposta politica e
pedagogica, suas a¢des educativas concretizadas nas creches e na Escola de 1° Grau. Uma
proposta que se tornou realidade possivel pela participacdo efetiva de educadores inscrita
em um tempo rico de pressdes sociais, de apelos ideoldgicos e de esperanca na grande

transformacéo social.
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Capitulo 111
Fragmentos histdricos de Fé e Alegria

De acordo com LARROSA (1996), através da narrativa construimos a nossa historia,
atribuimos sentido a quem somos e a quem sao os outros. Nesse sentido, as educadoras e
educadores de Fé e Alegria, através de suas falas, expressam a sua subjetividade e o
sentido de sua experiéncia vivenciada no interior da praxis educativa de Fé e Alegria. Por
outro lado, a histdria de nossa vida € constituida por muitas historias. Aquilo que sou é
algo que construo e transformo nessa maravilhosa polissemia de narrativas que é a vida e

que inclui as pessoas com quem me relaciono e cujas histérias me relaciono.

“A histéria de nossas vidas depende do conjunto de historias que temos
ouvido, em relacdo as quais temos aprendido a construir a nossa (...) 0
desenvolvimento da nossa autocompreensdo dependera de nossa
participacdo em redes de comunicacdo onde se produzem, se interpretam
e se mediam historias. A construcdo do sentido da histéria de nossas
vidas e de nds mesmos nessa historia é, fundamentalmente, um processo
interminavel de ouvir e ler historias, de mesclar historias, de contrapor
umas histérias a outras, de viver como seres que interpretam e se
interpretam em tanto que estdo se constituindo nesse gigantesco e agitado
conjunto de histérias que ¢ a cultura” (Larrosa, 1996, p. 471-472.
Traducéo livre).

Nessa perspectiva e a partir da narrativa dos educadores ousamos tecer alguns fragmentos
historicos da polissémica histéria de Fé e Alegria, situada no espago/tempo da cidade de

Cuiaba.

1. O que é Fé e Alegria

Definir Fé e Alegria somente como uma organizacdo educativa seria um erro. A palavra
que melhor expressa o que vem sendo constituido historicamente ¢ “Movimento de
Educagdo Popular” em favor dos mais pobres, embora houvesse correntes internas que
propunham o caminho da institucionalizacdo. A partir desse entendimento, Fé e Alegria é,
hoje, um Movimento de Educacdo Popular Integral e Promocdo Social. Enquanto
Movimento de Educacgdo se propde desenvolver a formacdo de pessoas conscientes,
autdbnomas, livres e solidarias, abertas & transcendéncia e protagonistas de suas histérias. E

popular, porque assume a educagdo como proposta pedagogica e politica de transformacéo
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em conjunto com as comunidades locais para preparar cidaddos democraticos capazes de
serem protagonistas de seu proprio desenvolvimento. E Integral porque entende que a
educacdo compreende a pessoa em todas as suas dimensdes e possibilidades. E de
promocao social porque se compromete na busca de caminhos para superar a injustica
social e construir uma sociedade democratica e participativa, socialmente justa, humana e

humanizadora (Documento Fe y Alegria, apostila, 2000).

Nos documentos recentes de Fé e Alegria essa concep¢do de Movimento de Educacéao se
consolida cada vez mais. Entre eles, destaca-se 0 documento Proposta Educativa de Fé e

Alegria Brasil (2009, p. 19), no qual se Ié o seguinte:

“Fé e Alegria ¢ um Movimento de Educag¢do Popular Integral e de
Promogdo social cuja acdo, impulsionada pela fé cristd, se dirige, de
forma coparticipativa, aos setores empobrecidos, principalmente criancas
e jovens, privilegiando os grupos discriminados por razdes étnicas,
culturais, de género ou por necessidades especiais. Provoca o
envolvimento de pessoas, grupos e instituicdes em torno do desafio de
construir um projeto de transformacdo baseado nos valores de justica,
participacdo e solidariedade. Para Fé e Alegria, a educacdo, inclusive em
sua dimenséo escolarizada, é a estratégia fundamental para alcancar uma
sociedade justa, fraterna e democratica”.

A definicdo e a missdo mencionadas acima corroboram a mesma compreensao e intuicdo

de seu fundador, ainda nos anos 50.

“... essa ¢ a tarefa que escolhemos. Ajudar para que os pobres, 0s mais
marginalizados dos homens recebam uma ajuda e uma formacéo, que
Ihes impulsione a ir se renovando, que € ir renascendo em sua dignidade
de seres humanos e ir ocupando com seu esfor¢o o lugar justo que lhes
corresponde entre 0s homens (...) 0 propdsito mais denso de Fé e Alegria
tem sido sempre contribuir para a ruptura das cadeias mais fortes da
opressao popular mediante uma educacéo cada dia mais qualificada. Esta
é a mudanca e a libertagdo que com tenacidade estamos buscando de
modo permanente” (Documento Fe y Alegria en el pensamiento de José
Maria Vélaz, 1988, p. 7, tradugdo livre do autor).

Uma das educadoras entrevistada, que atualmente trabalha numa creche em Cuiab4,
entende Fé e Alegria como uma organizagdo de educacdo popular a servico dos mais

pobres:
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O trabalho de Fé e Alegria é educacio popular. E um movimento (...) que
procura trabalhar com os mais pobres, com aqueles que ninguém quer, 0s
excluidos da sociedade. Entdo, vindo de uma experiéncia com 0s
ribeirinhos, que sdo um povo esquecido pelos grandes, pelas autoridades,
entdo, me prontifiquei em estar aqui com Fé e Alegria (educadora
entrevistada).

O proprio nome de Fé e Alegria representa sua propria identidade: “nosso nome ndo € uma
casualidade (...) € um nome totalmente meditado, como a meta que conduz nosso caminho.
E nosso emblema e nossa bandeira (...) Somos mensageiros da Fé e, ao mesmo tempo,
mensageiros da Alegria. Devemos, portanto, aspirar a ser pedagogos na educacao da fé e
pedagogos da alegria” (Documento Fe y Alegria en el pensamiento de José Maria Vélaz,
1988, p. 7, traducdo livre do autor).

Essas ideias de Vélaz ainda ecoam na mente e no coracdo de algumas educadoras de Fé e
Alegria de Cuiaba, quando dizem: “tenho dentro de mim aquela mensagem que o padre
Vélaz deixou. Ele dizia assim: ‘tenho que trabalhar com fé e aquilo que fago devo fazer
com alegria’. Entdo, todos os dias que venho para esse lugar, tenho fé que a nossa

geracdo, 0 nosso futuro, o futuro das nossas criangas sera bem melhor”.

Fé e Alegria € uma mistica, uma inspiracdo, uma maneira de trabalhar, onde ha lugar para

cada um se comprometer com algo que o realize e seja conforme a sua capacidade e opcao.

2. Na Venezuela, a origem de Fé e Alegria

Povo ignorante é povo submetido, povo oprimido.
Ao contrério, povo educado é povo livre.

Povo transformado € povo dono de seus destinos.
José Vélaz

Os educadores e demais membros de Fé e Alegria entendem que sua fundacgdo e seu
nascimento tem muita importancia, porque consideram imprescindiveis “a mistica
animadora, exigente e encarnada das suas origens, o conhecimento sobre quem foram
seus protagonistas, quais foram os seus feitos e sobre por que esses feitos constituem um
eixo fundamental na identidade do Movimento” (Doc. Proposta Educativa de Fé e Alegria
Brasil, 2009, p. 14).
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Entendemos também que o ser humano, na sua singularidade, € ser-no-mundo. Enguanto
singularidade, o ser humano se constitui na reciprocidade da relacdo com o outro. Desse
modo, pela relacdo de intersubjetividade a situacdo mundana do ser humano é

suprassumida no circulo intencional do ser-com-outro.

Numa perspectiva fenomenoldgica, portanto, inferimos que o ser humano estd e é no
mundo, com 0s outros, movido por intencionalidades. A intencionalidade é um dirigir-se
para alguma coisa; € abrir-se para 0 mundo das coisas; é abrir-se para o outro, deixando-se

tocar pelas coisas, pelo outro, que se apresentam para e diante de nos.

Dessa maneira, movido pela radical abertura a presenca do outro, o ser humano vai
historicamente constituindo uma teia de relagbes de reciprocidade: a relacdo reciproca da
proximidade, que se exerce como relacdo Eu-Tu na vida em comum; a relacdo reciproca da
convivéncia, que se exerce como relacdo Eu-NOs na solidariedade; na relacdo reciproca

como rela¢do Eu-Outros na vida social e politica.

Sendo assim, podemos dizer que Fé e Alegria é criado historicamente no marco de uma
rede de relacdes constituidas pelo desejo de abertura em direcdo ao encontro solidario com
0 outro, a quem € negado o direito de usufruir dos bens socialmente produzidos pela
humanidade. Ora, o encontro solidario com o outro é possivel quando a sua situacdo de
vida interpela a minha subjetividade e me convida a sair de mim mesmo. Foi essa

experiéncia que o fundador de Fé e Alegria vivencia. Seu nome, José Maria Vélaz.

Responsavel pelo acompanhamento espiritual dos jovens da Universidade Catolica Andrés
Bello, José Vélaz organiza visitas aos bairros dos arredores de Caracas. Sua intencao,
proporcionar aos estudantes o encontro com o outro e, assim, tivessem condigdes para ver
a miséria em que viviam milhares de pessoas nas favelas caraquenhas. Aos domingos,
portanto, vai com 0s estudantes aos bairros pobres de Caracas, ensinando e distribuindo
roupas e comida (Fé e Alegria: Registro de Nascimento. Documento manuscrito de
21/09/1981).

Interpelado pelo encontro com o outro, pelo seu olhar, pela sua situacdo social injusta, José
Vélaz chega a algumas conclus@es, entre elas: o problema da América Latina ndo é apenas
de subdesenvolvimento e de exploracdo econdmica das elites locais e internacionais, mas
também de “sub-educacdo”. Compreende que a injusti¢a social se baseia na usurpagao das

oportunidades educativas dos mais pobres. Escreve Vélaz:
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“quando volto a universidade fazemos uma analise do problema, do que
0s nossos olhos viram, 0s nossos ouvidos ouviram, nosso olfato sentiu,
nos sentimos angustiados pela magnitude da necessidade social que de
todo o coragdo queriamos remediar (...) nossos dialogos terminaram em
uma conclusdo: faltam casas decentes, era necessario uma melhor
alimentacéo e para isso (...) havia que comecar a educar o povo. Aqui
nascia a ideia germinal de Fé e Alegria” (Documento Fe y Alegria en el
pensamiento de José Maria Vélaz, 1988, p. 11, traducéo livre do autor).

Desse modo, Vélaz intui que, para resgatar as maiorias submetidas e exploradas, é
necessario um amplo movimento de educacdo popular. Considera a educacdo uma forca
transformadora do mundo. Para ele, a falta de educacdo é a causa principal da
marginalizacdo e da miséria. “Sem educacao basica o povo cai na mais absoluta servidao.
E a maior injustica que se pode cometer na sociedade moderna” (Documento Fe y Alegria
en el pensamiento de José Maria Vélaz, 1988, p. 12, traducdo livre do autor).

Se, para ele, a educacdo tem uma enorme forca transformadora, um instrumento de
libertacdo e de humanizacdo, é necessario educar todo o homem. Tera que deslocar a
educacdo de seu academicismo vazio e estéril para fazer dela um instrumento de libertacdo
pessoal e social. Educar o homem todo supde levar em conta o educando em sua totalidade
de pessoa e como membro de determinada comunidade sdcio-histérica, e ndo como um
“mero receptaculo para ser preenchido com conhecimentos mortos”. Havera que atender
“seu estbmago se tem fome, sua saude alquebrada, seu coracdo ferido pelo desamor”.
Havera que fazer dele uma “pessoa forte, generosa, de mdaos trabalhadoras e pés
solidarios e criticos, capazes de descobrir e apreciar o belo, de admirar-se da natureza”,
com sensibilidade para perceber o que estd acontecendo a sua volta e as causas disso, com
ouvidos atentos aos clamores de sua gente, € com uma palavra que “seja expressao de
vida, voz valente dos que ndo tem voz” (Fé e Alegria: Registro de Nascimento. Documento
manuscrito de 21/09/1981).

Para a consecucdo de uma educacéo transformadora era necessario a superacao das escolas
tradicionais, desligadas da vida, onde os alunos aprendem coisas intteis. “Se queremos que
a educacdo ndo crie entes separados da vida popular, temos que realizar atividades que
permitam ao povo uma vida digna, uma alimentacdo completa, uma habitacdo de seres
humanos...” (Fé e Alegria: Registro de Nascimento. Documento manuscrito de
21/09/1981).
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Desse modo, a primeira escola de Fé e Alegria nasce da intencdo de Vélaz e de um gesto
de profunda generosidade de um trabalhador do bairro “Gato Negro”, em Catia, Abrahan
Reis. Quando soube que o padre Vélaz e seu grupo de estudantes estavam procurando um
lugar para a escola, oferece-lhes sua propria casa. Assim, em marco de 1955, nasce Fé e

Alegria: na casa simples de um trabalhador.

“O pedreiro deu-nos 0 impulso de um homem pobre, de um homem que
néo era o que geralmente se busca como exemplo, ele deu-nos o exemplo
porque havia colocado as economias de sete anos para fazer aquela
construcdo. Isso estremecia-nos de admiragdo, porque aquele homem,
ndo sO nos havia doado a parte de cima da casa para 0s rapazes, mas
ofereceu a sala de sua propria casa para as criangas e admitimos setenta
criangas e ali comegou Fé e Alegria”. (José Vélaz. Documento Proposta
Educativa de Fé e Alegria Brasil, 2009, p.14).

Nos primeiros dias foi possivel acolher cerca de 70 criangas, que estudavam sentadas no
chdo da casa. Conforme atesta Cecilia Cardoso, Fé e Alegria “desde seu inicio, destinou-se
as criancas pobres e conseguiu reunir, inicialmente, na Venezuela e, posteriormente, em
outros paises da América Latina, um ndmero cada vez maior de colaboradores” (Cecilia
Cardozo Alves. Planejamento participativo de um marco metodoldgico. Revista de
Educacdo AEC, p.1)

Rapidamente, as acdes de Fé e Alegria se estendem a lugares até entdo impensaveis:
debaixo de arvores, em casas simples, ao lado de entulhos de lixo e valas de esgoto, em
escolas construidas sobre terrenos ingremes, no topo de montes, em lugares inospitos,
nesses lugares que ninguém gostava, lugares onde acaba o asfalto e onde se encontram 0s

esquecidos da sociedade.

“Todos colaboravam; bom cada um colocou seu graozinho de areia; eu
coloquei o primeiro graozinho de areia, que foi a casa... porque o motor,
0 homem entusiasta foi o Padre Vélaz, ele foi o fundador desta obra, nos
jamais imaginamos que 1isso ia crescer, porque foi uma coisa tdo
espontanea, foi uma coisa de querer fazer o bem”. (Abrahdn Reyes.
Documento Proposta Educativa de Fé e Alegria Brasil, 2009, p. 15).

Dessa forma, criada na Venezuela em 1955, como uma entidade ndo governamental, de
solidariedade social, nasceu para somar esforcos da sociedade e do Estado, na criacdo e

manutencdo de servigos educativos e sociais, nas periferias das cidades e no campo. Com o
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passar dos anos, o Movimento se estendeu ao Equador (1964), Panama (1965), Peru
(1966), Bolivia (1966), El Salvador (1968), Colébmbia (1972), Nicaragua (1974),
Guatemala (1976), Brasil (1981), Republica Dominicana (1991), Paraguai (1992),
Argentina (1995), Honduras (2000), Chile (2004), Haiti (2004), Chad - Africa (2007) e
Uruguai (2008). Além da presenca na América Latina, em 1985 se estabeleceu na Espanha,
como uma plataforma de apoio aos paises latino-americanos, e de difusdo do trabalho do
Movimento Fé e Alegria na Europa. No Brasil, Fé e Alegria realiza agdes educativas em

catorze unidades da federacdo. (Documento Proposta Educativa de Fé e Alegria Brasil).

Cecilia Cardoso reconhece o fato de que o “alto indice de analfabetismo nos paises latino-
americanos e da populacao em idade escolar ndo atendida pelos poderes publicos fez Fé e
Alegria se difundir’ pela América Latina. (Cecilia Cardozo Alves. Planejamento

participativo de um marco metodoldgico. Revista de Educacdo AEC, p.1)

3. Fé e Alegria no Brasil

A historia de dois personagens, Rosa e Francisco, esta nas origens de Fé e Alegria no
Brasil. Durante o periodo de ditadura no Brasil, Francisco e Rosa foram obrigados a sair do
territorio brasileiro. Foram para o Chile e, de |4, para 0 Panama, onde trabalharam em Fé e
Alegria. Os jesuitas daquele pais trabalhavam com um povo indigena e Francisco e Rosa

coordenavam esse trabalho.

Em novembro de 1979, realiza-se na Bolivia a 10* Assembléia de Fé e Alegria da América
Latina. Uma das resolucbes da Assembléia recomenda ao casal brasileiro, Rosa e Francisco
Romero, a missdo de constituir esse movimento de educacdo popular no Brasil. Nesse
periodo, 0 pais passava por um contexto de efervescéncia politica nacional, quando a

sociedade organizada exigia a abertura democratica.

Desse modo, chegando ao Brasil, o casal constitui uma equipe com pessoas que ja
trabalnavam em educacdo popular. Na verdade, eles comecam a discutir sobre a
possibilidade de fazer algum trabalho na perspectiva de Fé e Alegria. Ou seja, pensar uma
proposta de educacdo popular, que garantisse um processo de conscientizagdo e
humanizagdo das pessoas. Além disso, pensava-se em criar um processo educativo que
ajudasse as pessoas a serem capazes de lutar contra a “Opressao” e garantisse 0 acesso aos

meios necessarios para uma vida digna.
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A aspiracdo inicial foi a de integrar-se nos movimentos de educacdo popular existentes. No
Brasil, Fé e Alegria nasce de forma diversa a experiéncia de outros paises latino-
americanos: naqueles paises, com escolas para os pobres; no Brasil, como a busca de meios
que levem os pobres a assumirem 0s processos de sua educacdo. Comeca pobre e com
pouca infraestrutura, querendo colocar-se a “servi¢co das classes populares”, dos seus
“reais interesses” e, no contato com elas ¢ a partir delas, definir opgdes, prioridades e

formas de insercéo.

Desse modo, a equipe se dedica a realizacdo das primeiras experiéncias educativas de Fé e
Alegria. Formaram-se inicialmente grupos de reflexdo que tinham, como base, alguma
préatica e insercdo na educagdo popular e como incumbéncia a busca de espago socio-
educativo do movimento. Ao mesmo tempo em que procura descobrir espagos viaveis para
a implantacdo do movimento no pais, inicia-se a primeira experiéncia com um centro
infantil, num bairro de periferia da cidade de Maua-SP, por solicitacdo da Sociedade
Amigos de Bairro Jardim Zaira.

Essa experiéncia é o marco histérico do movimento no Brasil, devido o seu carater de
intensa cooperacdo e integracdo com a comunidade local. Sobretudo, pela metodologia
empregada: ndo levar um projeto pronto para a comunidade. Primeiro, constituir um
processo de relacdo e ver o que a comunidade, de fato, precisava. Entdo, pensar como e em
que Fé e Alegria poderia contribuir no processo de constituicdo e execucdo de um projeto

de acdo.

Assim, em marco de 1980, a iniciativa é apresentada a Conferéncia dos Provinciais
Jesuitas do Brasil, que decide realizar uma ampla consulta envolvendo jesuitas, outras
congregacdes religiosas, leigos e leigas, padres diocesanos, bispos, movimentos de base e
igrejas evangélicas. A consulta tem por finalidade ouvir propostas e sugestdes para a
criacdo de Fé e Alegria no Brasil, de modo que fosse sua acdo sintonizada com a realidade

brasileira. (Cf. Documento “Breve introduc@o sobre Fé e Alegria no Brasil” — 21/09/1981).

Na época identificaram-se as seguintes caracteristicas da educacdo popular no Brasil:

“Existem muitas experiéncias educativas isoladas, que por essa razao sao
descontinuas e ndo alcangam seus objetivos. Geralmente, s&o levadas por
padres, pastores, leigos, religiosas ou organizagdes populares, que muitas
vezes ndo conseguem resistir ao isolamento e se esvaziam (...) as
organizacOes de educacdo popular encontram dificuldades na execucéo
de acbes educativas por ndo contarem com pessoal suficiente e
especializado para o atendimento de seus programas na area de educacéo
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popular (...) além disso, verifica-se que 0s espacos sd0 muitos, pois a
educacdo publica e particular no Brasil ndo atinge a todos os setores

populares como deveriam”. (Cf. Documento “Breve introducao sobre Fé
¢ Alegria no Brasil” —21/09/1981).

Diante das constatagbes mencionadas acima, coube a Fé e Alegria a tarefa de iniciar um
processo de mobilizacdo e articulagdo de recursos humanos e materiais para, dessa forma,
contribuir no fortalecimento das experiéncias atomizadas e enfraquecidas. Sua atuacao
deveria possibilitar o intercdmbio de experiéncias na busca de uma educacdo continua e

multiplicadora.

Os desafios constatados resultaram ndo s6 numa pratica educativa como também num
ideario de principios basicos que serviram como bussola da acdo educativa empreendida,
indicando o que se deve fazer. Entendia-se que, naquele momento, a formacdo de
liderancas nas comunidades era o caminho a seguir. Pois, as experiéncias educativas com a
participagdo comunitéria poderiam contribuir para o desenvolvimento de uma pedagogia

popular e processos educativos que facilitem ao povo assumir sua propria caminhada.

A equipe responsavel pela criacdo de Fé e Alegria, no Brasil, entende que precisava situar-
se numa linha de servigo educacional em contextos pobres, possibilitando uma educagao
sintonizada com a realidade, cujo éxito se verificard na medida em que o educando se torne

sujeito do processo educativo.

Em janeiro de 1981, realiza-se uma reunido com todas as pessoas envolvidas nesta
articulacdo, na qual a Conferéncia dos Provinciais Jesuitas do Brasil resolve patrocinar a
constituicdo de Fé e Alegria. Embora sua presenca no Brasil data de 1980, o0 movimento
assume carater fundacional em 1981 (Cf. Documento “Breve introdugio sobre F¢ e Alegria
no Brasil” — 21/09/1981).

3.1 O caminho em busca de sua identidade

Os primeiros anos, apds sua fundacdo, podem ser caracterizados como sendo um periodo
de estruturagdo e de definicdo de sua identidade. Nesses anos, Fé e Alegria realiza diversos
seminarios regionais e nacionais com o objetivo de definir sua missdo e sua identidade.
(Informativo Fé e Alegria. Ano VI, n° 11, Nov. 1986).
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O primeiro seminario preocupou-se em compreender a realidade socio-econémica
brasileira, a situacdo da educagéo nesse contexto e as forgas sociais atuantes no campo da
educacéo popular.

O segundo seminario nacional se ocupou em suscitar questdes fundamentais para a

9l

elaboracdo de uma carta de principios que definisse e “suleasse”” a acdo de Fé e Alegria.

No terceiro seminario, o objetivo foi buscar coeréncia entre os principios contidos na Carta

de Principios e a praxis educativa concreta.

O quarto seminario nacional, do ponto de vista metodoldgico, foi 0 mais participativo.
Todos os locais onde havia acbes de Fé e Alegria foram envolvidos no processo de

discussdo acerca de suas praticas educativas.

Finalmente, o quinto seminario nacional procurou explicitar o perfil politico-ideol6gico da
educacdo popular de Fé e Alegria, a partir das praticas de cada regional, procurando saber
que educacdo popular Fé e Alegria propde no ambito do movimento popular em geral.
Toda essa reflexdo resultou na sua filosofia de acéo e subsidios para o planejamento de
cada regional. A filosofia de acdo de Fé e Alegria veremos com maiores detalhes no

préximo capitulo.

4. Fé Alegria em Cuiabé
Estamos no ano de 1980. E 0 ano em que Fé e Alegria inicia suas atividades educativas em

Cuiaba. Um dos entrevistados afirma que

Passos pediu para mim se ndo estava a fim de assumir a coordenacéo do
Fé e Alegria, mesmo sem ter experiéncia com educacdo. Acreditava que
eu tinha uma visao politica, por causa de um curso que eu tinha feito em
Séo Paulo, que daria base para eu poder comecar o trabalho aqui, e ai a
gente comegou com o trabalho aqui.

As primeiras ac¢Oes educativas séo realizadas nos bairros Planalto, Canjica e Quarta-Feira
(atualmente, bairro Alvorada). O propésito primordial é a implementacdo de um fecundo
trabalho de educacdo popular, cuja formulacdo fosse nascendo das proprias necessidades,

' O termo “sulear” é empregado por Paulo Freire no livro Pedagogia da Esperanca na perspectiva de construir
paradigmas epistemoldgicos, culturais, politicos, filosdficos, econdmicos, na 6tica do Sul. Como contraponto

CLINNT3

ao “nortear”, “sulear” significa o processo de emancipagdo desde o Sul.
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interesses e valores da comunidade local. A ideia fundamental, portanto, era partir das
necessidades concretas da comunidade. Luiz Augusto Passos, em palestra proferida aos
educadores de Fé e Alegria de Cuiaba - julho de 2009, revelou esse principio metodologico

de Fé e Alegria.

Quando eu cheguei em Cuiaba, eu me lembro que a gente trazia um
pouco da idéia de como era possivel fazer essa organizacdo de Fé e
Alegria aqui no Mato Grosso, mas nao estava pronto o que seria aqui.

Outra fala também pontua essa perspectiva metodoldgica, ndo levar projetos prontos e
megalomaniacos e, sim, comecar sempre a partir das necessidades reais da comunidade

local.

A gente comegou com pouca coisa. Fomos para a periferia onde
montamos uma creche, ouvindo as expectativas das mées na periferia.
Porque na época a gente ndo sabia direito por onde comecar. O Canjica e
0 Planalto foram os bairros que mais fortemente apontavam pra questao
de creche. Havia necessidade de creche (...) aqui. Foi o primeiro passo de
Fé e Alegria, aqui, em Cuiabd (educador entrevistado).

Nesse periodo, portanto, as primeiras acGes educativas sdo realizadas acolhendo criancas
em creches. No bairro Planalto, a iniciativa é liderada por uma personagem da prépria

comunidade, dona Nair.

... No Planalto uma casa foi queimada. A mée tinha deixado os filhos
para trabalhar e a casa queimou e as criangas quase mortas dentro da
casa. D* Nair veio para a Igreja do Roséario e dizia que precisavamos
cuidar dessas criancas. Era preciso uma creche para colocar as criangas.
A primeira idéia, vamos na LBA pedir uma creche. Mas ndo tem outro
jeito? A gente mesmo podia tentar fazer uma creche da comunidade; que
a comunidade definisse que tipo de educacdo ia dar para essas criangas.
A idéia era a gente ndo trazer esse projeto ja pronto até porque a paréquia
ja tinha visto que tinha problema nas creches da LBA na época. Entdo
porque ndo pensar um processo educacional (Luiz Augusto Passos em
palestra proferida aos educadores de Fé e Alegria de Cuiab4, julho de
2009).

... entdo a gente contatou o clube de mées do Planalto, que na época tinha
a D2 Nair a frente (...) fomos conversar com o Dom Boniféacio, que na
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época era arcebispo de Cuiaba, e ele cedeu espaco no Planalto. Era um
galpdo de madeira grande. Ja resolveu parcialmente o problema de
espaco fisico pra atender as criangas no Planalto (educador entrevistado).

[Portanto], a experiéncia com creche (...) surge no bairro Planalto com a
preocupacao de varios pais que necessitavam trabalhar e ndo tinham onde
deixar seus filhos. A partir da organizagdo comunitéria surgiu a creche
Nossa Senhora Aparecida... (Documento Relato de uma Pratica. ABSEPI
Fé e Alegria— MT, 1993).

No bairro Canjica, o surgimento da creche Padre Emilio se deu nas mesmas condicdes.

No Canjica, a igreja tinha também um espaco fisico que era a antiga
igreja de madeira. Como a comunidade comegou a construir a igreja de
alvenaria, passou 0 barraco de madeira para o Fé e Alegria (...) s6 que
nos ndo tinhamos nenhuma base pedagogica, como lidar com as criancas,
como fazer um trabalho educativo. Fé e Alegria tinha, assim, perspectiva
de ndo ter creche como depdsito das nossas criangas, mas creche como
espaco educativo ja na mais tenra da idade, ja como espaco educativo
para essas criancas (educador entrevistado).

“A contribuicdo financeira dos festeiros de S&o Benedito possibilitou a
construcdo do espaco fisico tdo reivindicado pela comunidade. Dessa
forma, a comunidade do bairro Canjica também ¢ assistida pela acdo
educativa de Fé e Alegria. Aléem dos membros da comunidade local,
outras pessoas assumem juntamente com eles, a tarefa de realizar as
acOes de Fé e Alegria. Fé e Alegria assume a creche em conjunto com a
comunidade, uma vez que a direcdo, coordenacdo e assessoria buscavam
desenvolver uma proposta de educacdo libertadora que valorizasse a
organizacao ja existente” (Documento Relato de uma Préatica. ABSEPI
Fé e Alegria— MT, 1993).

A partir do momento em que as ac¢Bes educativas ganham contornos mais consistentes e
volumosos, principalmente através da acdo das creches, Fé e Alegria é criada juridicamente
em Cuiaba sob 0 nome de Associacdo de Beneficéncia Social e Educagdo Popular Integral.
Tal fato acontece no dia 10 de setembro de 1982, em uma reunido realizada nas
dependéncias da pardquia do Rosario. Participaram daquela reunido Lucilo Libanio de
Souza, Francisca Soares de Souza, padre Jacob Teodoro Weber, Ir. Dineva Vamzzi, Maria
da Gloria Machado, Maria Maglori Giacomo da Silva, padre José Ivo Hoffmann, José
Antonio da Silva, Alvarlene Rosa Masiero, Felinto da Costa Ribeiro Neto e Luiz Augusto

Passos.
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O grupo reunido delibera e decide que o objetivo de Fé e Alegria em Cuiabé é

“... estender a educacdo integral as classes marginalizadas, promover o
desenvolvimento integral do homem e no bem estar da comunidade nas
regibes marginalizadas, interessar o0s diversos setores publicos e
particulares da regido no desenvolvimento integral do homem e no bem
estar da comunidade e estimular a ajuda econémica dos setores publicos
e privados para a consecu¢do de seus fins...” (Ata de Fundagdo da
Associacdo de Beneficéncia Social e Educacdo Popular Integral, 10 de
setembro de 1982).

As referéncias da Associacdo sdo os principios e a proposta pedagogica de Fé e Alegria ja

presente em outros paises e em Séo Paulo.

“A presente associagdo inspira-se no Movimento de Educagdo Popular
Integral denominado Fé e Alegria (...) a quem a associacao se vinculara
na mistica e tera na Carta de Principios e Linhas Gerais de Acdo deste
movimento, todo o referencial de sua acdo” (Ata de Fundacdo da
Associacdo de Beneficéncia Social e Educacdo Popular Integral, 10 de
setembro de 1982).

Na passagem acima fica claro que o objetivo de Fé e Alegria € o compromisso educativo
em favor das classes sociais empobrecidas e marginalizadas. Seu referencial, a proposta
pedagogica de “Movimento de Educacdo Popular Integral denominado Fé e Alegria”.

4.1 “No inicio, as creches. Mas o trabalho foi crescendo”

Preocupado em promover a formagdo de homens e mulheres conscientes de sua
potencialidade e da realidade que os rodeia, agentes de mudangas e protagonistas de seu
préprio desenvolvimento e de sua propria historia, Fé e Alegria vai desenhando novos
contornos praticos para a sua proposta educativa. A proposta, paulatinamente, vai se

ampliando. No comego, 0 servico de educagdo infantil nas creches.

Os primeiros educadores de Fé e Alegria de Cuiaba perceberam que nas comunidades nao
havia escolas suficientes para atender a demanda de criangas em idade escolar. Essa

realidade mostrou a necessidade de mais escolas. Fé e Alegria interessa-se pela causa e
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constroi a Escola de 1° Grau Fé e Alegria, no bairro Quarta-Feira, atendendo as criangas no
periodo diurno e os adultos no periodo noturno. A Escola pretendia desenvolver “uma
proposta pedagdgica globalizante, trabalhando os contetdos de forma integrada a partir
da realidade local e regional”. No mesmo ano, foi criada a Escola de Educa¢do Especial
Vida e Fraternidade, no bairro Planalto (Doc. Avaliacdo de Fé e Alegria do Brasil —

Regional Mato Grosso, sem data).

Do meio urbano a proposta de educacdo popular avanca para a zona rural. Surge a proposta
de Fé e Alegria para o Centro Rural de Educacéo Popular de Aguacu. A proposta se define
pela construgdo de “uma rigorosa formacéao teodrica capaz de dar sentido e de abrir pistas
inovadoras no campo da educacdo popular rural (...) e que tais pistas sejam realmente
libertadoras e estimuladoras para novas relagdes de solidariedade” (Doc. Centro Rural de

Educacdo Popular, sem data).

Em 1986, iniciaram-se os trabalhos de organizacdo e producdo comunitaria, envolvendo 10
familias de pequenos produtores rurais. Fé e Alegria investiu na criagdo da infraestrutura
basica de apoio ao projeto, cujo objetivo é “desenvolver atividades alternativas de
producdo a baixo custo, visando melhorar a qualidade de vida dos envolvidos através de
sua participacao direta em todos os niveis do processo” (Doc. Centro Rural de Educacédo
Popular, sem data).

A proposta educativa do Centro Rural procurou atingir prioritariamente as comunidades da
regido de Aguacu. A ideia era que o centro fosse um “local de sistematizacéo, de apoio,
area de pesquisa, aberto a todas as forcas que apoiam uma educacdo popular”. Fé e
Alegria pretendia que o centro fosse ainda um grande laboratério educativo, cujo eixo
principal é a articulacdo pedagdgica entre educacdo - producdo ou educacdo - trabalho.
Para Fé e Alegria, o trabalho humano é fundamental na construcdo de um processo

educativo libertador e humanizador.

“As relacdes de trabalho marcam muito mais as feicdes do homem que se
produz do que discursos vazios sobre valores. E, por isso, sera um Centro
de Trabalho, onde as pessoas descubram o valor e 0 gosto do trabalho
humanizante, criativo, construtivo e, por isso, fonte de consciéncia e
dignidade” (Doc Centro Rural de Educagao Popular, sem data).

“[Nesse caso], a primeira tarefa do centro serd a de produzir uma escola
circulante, com um curriculum que integre toda a vida familiar que sera
trabalhada e sistematizada no centro. Na parte produtiva Fé e Alegria
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estimulara a tecnologia apropriada, o resgate das culturas da regido da
Baixada Cuiabana, as espéecies animais, vegetais, medicinais (....) para tal
Fé e Alegria ird consorcia-se com todas as pessoas, grupos e entidades de
resisténcia em favor da cultura popular e cuiabana” (Doc Centro Rural de
Educacdo Popular, sem data).

No meio urbano, a educacdo para o trabalho se estende para a formacéo de adolescentes e
jovens. Constata-se que o menor de periferia € chamado muito cedo a contribuir para

aumentar a renda familiar.

“A escola ou as atividades educacionais complementares, as vezes,
servem apenas para afasta-lo das atividades de subsisténcia prioritarias.
A reflexd@o se da na linha de buscar meios de educa-lo sem afasta-lo das
atividades que lhe proporcione remuneragdo e, a0 mesmo tempo,
capacita-lo para formas de trabalho que representem também uma
realizagio humana” (Informativo Fé e Alegria, Ano VI, n° 11,
janeiro/1986).

Um dos educadores entrevistados fala que sua primeira experiéncia educativa se realizou
na Oficina do Pequeno Trabalhador, no bairro Planalto. Ele relata a preocupacédo de Fé e
Alegria com “os garotos” que saiam das creches e ndo tinham outras atividades educativas

planejadas.

(...) 0 que fazer com os garotos maiores, do Planalto, que iam saindo da
creche e ndo tinha o que fazer com eles? O que fazer pra dar
continuidade? Botar na escola regular, mas e dai? Entdo, nés pensamos
numa escola profissionalizante para pelo menos dar um encaminhamento
na vida para eles, desde aquilo que a gente conhecia (educador
entrevistado).

Em 1988, é criada a Oficina Escola do Pequeno Trabalhador. A Oficina realiza suas
atividades em um barracdo construido no bairro Planalto, em parceria com o projeto
Rondon. O objetivo da Oficina era envolver meninos e meninas de rua desenvolvendo
“atividades de formagao humana, integragdo, satde, producéo de brinquedos, artesanato,

artes com pinturas, bordados...” (Doc. Linha Direta. Ano Il, n° 2, marco de 1988).

Nessa mesma perspectiva, cria-se o programa CEPAE — Centro Experimental de Pesquisas
e Atividades em Educacdo Popular. A execucdo do programa e feita de forma conveniada

com a FEBEMAT-MT e atendia aos “menores infratores de ambos 0s sexos, assim como
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criancas que estdo na rua. A proposta passa por adequacéo da Educacgdo e Trabalho,
dentro da perspectiva escola de tempo integral” (Informativo da Provincia do Brasil
Meridional da Companhia de Jesus. Ano XXII, n® 248, Set., 1988).

Em 1986, considerando o conjunto de acdes educativas, avalia-se que, em termos de uma
“educacdo popular integral, estamos trilhando o caminho certo, ndo obstante as
indefinicOes e perplexidades que se dao ao longo do percurso. A educagdo encarnada na
realidade de uma comunidade (...) s6 pode ser construida desta forma” (Informativo F¢é e
Alegria, Ano VI, n° 11, janeiro/1986).

4.2 “Os primeiros tempos foram dificeis”

A mobilizacdo de recursos, tanto econdmicos como de prestacdo de servicos para a
comunidade, fez parte da propria metodologia do trabalho educativo. Contudo, a
preferéncia de Fé e Alegria pelos setores mais pobres das classes populares dificultou a

captacdo de recursos no interior da propria comunidade beneficiada.

“As creches de Cuiaba situavam-se em dois bairros onde atendiam
predominantemente uma populacdo de classe baixa. Os pais destas
criangas tinham pouca ou nenhuma escolaridade, sendo significativo o
nimero de analfabetos. A instabilidade no emprego, os salérios
reajustados abaixo da inflagdo real, a especulacdo desmedida com
aluguéis e o preco dos alimentos, o desemprego proporcionavam poucos
recursos para a sobrevivéncia e satisfacdo das necessidades basicas. O
que dificultava, e muito, esperar das familias atendidas recursos
financeiros para custear as creches. Além disso, a instabilidade
econdmica daquele periodo gerava rotatividade de agentes, prejudicando
muito o trabalho, sobretudo, nas creches” (Doc. Fé e Alegria: um
movimento de educacédo popular, 1986).

Os educadores que estiveram no inicio da criacdo de Fé e Alegria em Cuiabd atestam que,
de fato, “os primeiros tempos foram dificeis”. Duas creches estavam atendendo criangas
em bairros diferentes da cidade. Nesse interim, inicia-se o trabalho com deficientes. O
desafio inicial ndo era apenas conseguir o espaco fisico para a realizacdo das atividades
educativas. Faltavam recursos também para contratar educadores, custear os gastos de
rotina como alimentacéo, energia elétrica, &gua etc. Segundo uma educadora que vivenciou

as dificuldades daquele periodo
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... quem trabalhava na creche era as mées. Elas trabalhavam na creche a
troco de comida mesmo. Elas ndo tinham ainda um salé&rio, mas elas
trabalhavam, almocavam, tomavam lanche da tarde e iam embora.
Naquela época tinha muitas pessoas que ajudavam (educadora
entrevistada).

Outros testemunhos mostram que a falta de recursos financeiros foi um dos grandes
desafios de Fé e Alegria, chegando mesmo a comprometer a motivacdo de alguns

educadores em determinados momentos.

... O sofrimento dos educadores que ficavam seis meses sem receber. Fé
e Alegria ajudava com alimentac&o, é verdade, mas essas coisas ndo eram
suficientes (...) transporte (...) Sabe, quem trabalha precisa e merece o
salario (...) Entdo, era muito dificil vocé manter as pessoas motivadas
quando o principal, o recurso para sobreviver, para trabalhar com maior
qualidade, ndo vinha, ndo tinha salario, 6 meses sem salario, 4 meses sem
salario. Depois ficava aquele periodo de férias sem receber. Ai a gente
perdia pessoas muito valiosas porque elas conseguiam outros espagos.
Pessoas que passaram por Fé e Alegria e tinham muito apreco, eram
pessoas capacitadas, criativas, mas sem recursos, aquela sobrevivéncia
dificil (educadora entrevistada).

Foi realmente uma experiéncia muito rica, apesar dos transtornos que a
gente enfrentava. Falta de recursos, falta de pessoas preparadas, excesso
de trabalho. Era uma loucura, mas a gente aprendeu, porque realmente
nos arregacamos a manga... (educadora entrevistada).

Contudo, muitos educadores assumiram incondicionalmente a proposta de trabalho de Fé e
Alegria, dedicando-se com esmero e sem poupar esforcos. Trés testemunhos ilustram bem

essa perspectiva.

Eu vi nesses anos no Fé e Alegria que as pessoas que estdo ai, gostam do
que fazem e ndo fazem apenas pelo salario. A pessoa quando entra no Fé
e Alegria, se ela vier apenas pela profissdo e pelo dinheiro ela néo fica.
Entdo, tem algo que move mais as pessoas, quando ela fica no Fé e
Alegria € porque ela gosta (educadora entrevistada).

Se fosse para eu trabalhar sé pensando no salario (sic!) eu trabalharia de
outra forma, de secretaria ou com qualquer objeto para ficar mexendo
naquele objeto. Mas aqui dentro a gente estd mexendo com vida. Aqui
dentro tem muitas vidas em minhas maos, sob a nossa responsabilidade.
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Eu trabalho... venho da minha casa a pe e faco com muita alegria o que
faco. Entdo para mim é muito prazeroso. Estou muito feliz em estar aqui.
Continuo nesse lugar porque gosto muito, sabe. E um grande desafio.
Continua sendo um grande desafio (educadora entrevistada).

A grande maioria das pessoas ndo tinha filhos. Apesar de alguns serem
casados, ndo tinham filhos. Eram pessoas com disposicdo politica de
mudanc¢a muito grande. Tinha disposicéo politica de sair de casa sabado e
domingo e ir para a periferia, reunir o pessoal da periferia, ficar
discutindo, ficar refletindo (educadora entrevistada).

A auséncia de educadores qualificados no inicio do trabalho e a falta de recursos para o
pagamento de pessoal obrigou Fé e Alegria a “buscar convénios junto as institui¢oes
governamentais com o objetivo de suprir as necessidades emergentes. Os servidores
cedidos através dos convénios traziam uma formacdo convencional”. No entanto, sem
experiéncia no trabalho pedagdgico proposto por Fé e Alegria, “fez-se necessario capacita-

los, em servico, 0 que significou um consideravel investimento”.

Em 1983, portanto, iniciou-se um trabalho mais sistematico de assessoria pedagdgica nas
creches de Fé e Alegria. “Eram inumeras dificuldades, principalmente com relagdo a
formacdo de um quadro com profissionais habilitados para o desenvolvimento de uma
proposta voltada as necessidades da crianca, dentro de uma linha de educacéo
libertadora e integral” (Doc. Relato de uma Pratica. ABSEPI - Fé e Alegria - MT, 1993).

E também o que atesta uma educadora entrevistada:

Quando eu entrei como professora recém saida do magistério, dentro de
uma escola tecnicista toda baseada em métodos e técnicas, eu tive uma
dificuldade muito grande. Na época, o Fé e Alegria era pioneira no
Estado com o trabalho em educacdo ndo-bancaria e como eu tinha
acabado de sair do magistério com toda aquela teoria, toda aquela
vontade de trabalhar, eu vim com aqueles planos que eu tinha construido
durante toda minha formacao, eu senti uma dificuldade imensa, porque
eu ndo conseguia trabalhar sem esse material didatico, sem o livro. Na
época, a gente reunia, tinha um circulo de estudo a cada quinzena. Todos
os professores montavam o planejamento a partir de situacfes de ensino,
que tinha por base Paulo Freire e Freinet. Entdo, eu tive bastante
resisténcia (educadora entrevistada).

Outra educadora entrevistada também fala das dificuldades de assumir a proposta

pedagogica de Fé e Alegria pautada numa concepcdo libertadora e participativa.
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Olha (...) a pedagogia de Paulo Freire era extremamente exigente.
Algumas pessoas que faziam parte do conjunto de Fé e Alegria, aqui de
Mato Grosso, ja vinham com uma base de educacdo bancaria, uma
educacdo mais conservadora. Entdo, para se adequar a essa proposta de
Fé e Alegria foi muito estudo, muita leitura, relatérios, capacitacao,
formacéo, a exigéncia era essa. Nossa! (educadora entrevistada).

Todavia, as dificuldades financeiras e de adequacao a uma proposta pedagdgica libertadora
ndo impossibilitaram que os trabalhos avangassem. A proposta educativa procurava
emancipar o povo, constituir e mobilizar comunidades reivindicantes no espaco urbano de
Cuiaba. A traducdo simbolica dessa perspectiva foi dada pela metafora povo como sujeito
de sua propria histéria. Constituia-se uma poderosa sintese de aspiracdes, interesses e
representacdes de um novo tempo, de uma nova mulher, de um novo homem. Um tempo
rico de pressdes sociais, de apelos ideoldgicos e de esperanca na grande transformacéo
social. E que veremos a seguir. O contexto em que se movimentou Fé e Alegria e seus

educadores.
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Capitulo IV

O reinado da pedagogia popular e libertadora

1. Fé e Alegria: um movimento de educacao popular

Numa perspectiva fenomenoldgica, retomamos a ideia, ja mencionada em capitulo
anterior, que o ser humano estd e & no mundo, com 0s outros, movido por
intencionalidades. A intencionalidade é um dirigir-se para alguma coisa; é abrir-se para o
mundo das coisas; é abrir-se para o outro, deixando-se tocar pelas coisas, pelo outro, que se

apresentam para e diante de nos.

E nessa perspectiva de abertura ao outro, em seu mundo-vida, que os idealizadores de Fé e
Alegria pensam a implementacdo de uma proposta educativa popular, que garantisse um
processo de conscientizacdo e humanizagédo das pessoas, que as ajudasse a serem capazes
de lutar contra a “opressao” e viabilizasse 0 acesso aos meios necessarios para uma vida

digna.

Neste capitulo, portanto, iremos situar a acao e a proposta educativa de Fé e Alegria na
historia de luta dos movimentos sociais por um mundo melhor, onde os empobrecidos e
excluidos conquistariam, eles mesmos, mediados por uma praxis educativa libertadora, sua
autonomia e seus direitos fundamentais a uma vida com dignidade humana. Entendemos a
histéria como Paulo Freire a entendia: um processo historico de transformacédo social,

resultado da préaxis do ser humano.

Para se fazer parte da historia ¢ “preciso que se compreenda a nossa propria presenca no
mundo e o papel de cada um de nés dentro da sociedade (...) fazer parte do contexto
histérico é nada menos do que estar inserido no mundo, ser sujeito do processo e da
historia que esta sendo construida” (WENTZ, 2008, p. 210-211). E nessa perspectiva que
descreveremos a presenca de Fé e Alegria no contexto plural de acdo dos movimentos

sociais.

2. O contexto em que Fé e Alegria é criado

AGENOR DE OLIVEIRA, em sua dissertagdo de mestrado intitulada “Movimentos
Sociais na Paroquia do Rosario e S&o Benedito na Década de Oitenta” (2008), nos ajuda a
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compreender o contexto temporal e espacial no qual é criado o Movimento de Educagéo
Popular Fé e Alegria, em Cuiaba. De acordo com ele, 0s anos oitenta se caracterizam por

ser uma década de contestacéo e de esperanca na transformacao da sociedade.

A contestacdo tinha como alvo o modelo econdmico e o regime ditatorial brasileiro, ainda
vigente naquele periodo, que restringia e constrangia a vida e a atuacdo das camadas
populares nos campos social, politico, cultural, econdmico e ideoldgico. Nesse contexto, a
Pardquia do Rosario foi um terreno propicio para que novos grupos surgissem como forgas
politicas no seio da sociedade cuiabana, portando um projeto socio-politico transformador.

Desse modo, conforme OLIVEIRA (2008, p. 86), foi a “‘compreensdo da realidade politica
e da complexa realidade socio-cultural que teve inicio o trabalho” de articular atividades a
partir das necessidades e demandas populares. Metodologicamente, agia-se de tal forma
que se pudesse “ter uma no¢ao do qué e do como fazer”, o que era “importante e viavel”
ser feito, considerando os desafios que 0 mundo da vida dos pobres apresentava aos olhos

das liderangas dos movimentos populares.

Alias, em um documento daquele periodo, é possivel verificar o olhar compreensivo do

contexto em que se situa as agdes de Fé e Alegria, como segue:

“... o crescimento de Cuiab4, durante a década de 1980, é desordenado e
0 descompromisso do governo com a infraestrutura, priorizando outros
setores e obras ndo essenciais a sociedade em geral geram bairros sem
saneamento basico (rede de agua e esgotos, coleta de lixo), postos de
salde, transporte coletivo, entre outras coisas.

Todos os bairros enfrentam tais problemas. Seus moradores, na sua
maioria, sdo migrantes do meio rural e sem qualificacdo para o trabalho
urbano, ficando sujeitos ao subemprego ou empregos mal remunerados,
ou seja, sdo empregados da construcdo civil, vendedores ambulantes,
biscateiros, empregadas domesticas, lavadeiras, etc, o que significa uma
renda familiar entre um a trés salarios minimos.

Somado ao alto custo de vida, porque Cuiabd ndo apresenta um setor
industrial desenvolvido e se localiza longe dos centros industriais, um
enorme exercito de menores séo langados prematuramente no mercado de
trabalho.

Geralmente, nos bairros a terra foi conquistada por invasdo de terras
particulares e devolutas. As casas sdo em maioria barracos de madeira ou
de alvenaria mal acabados, e as familias compostas de seis pessoas em
média.
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Pela falta de saneamento basico no bairro e por nao haver agua tratada,
verificou-se nas comunidades em geral, mas principalmente nas criangas,
inimeras doengas, tais como verminose, doencas de pele, febres
infecciosas, entre outras, além da desnutrigéo.

Em virtude do mau atendimento de salde, a comunidade organizou-se
buscando alternativas na medicina popular, ervas medicinais, homeopatia
e formacéo de grupos de saude ligados ao Movimento Popular de Saude
¢ Instituto Pastoral de Educagdo em Saude Popular” (Linha Direta. Sdo
Paulo, Ano |11, n° 4, set/out.1988).

A partir dessas constatacOes, as liderancas direta e indiretamente vinculadas a Paroquia do
Rosario articularam pessoas que “compartilhavam dos mesmos pensamentos, que tinham
semelhantes afinidades ético-politicas (...) a mesma perspectiva de uma educacéo popular
libertadora” (OLIVEIRA, 2008, p. 77-78). Esse grupo de pessoas, ndo sem dificuldades,
consegue mobilizar outros grupos e pessoas nesse processo de construcdo de um novo

tempo.

“Eu lembro que, na minha avaliagdo, o quadro de Fé e Alegria era muito
critico frente a realidade. Teve uma época que Fé e Alegria puxou, teve
liderancas que marcaram o movimento pelos direitos humanos em
Cuiabad. Os militantes de Fé e Alegria estavam na ponta disso e
procuravam mobilizar os grupos nos bairros, ajuda-los a transformar a
sua realidade” (educador entrevistado).

Todavia, se estamos e somos no mundo, com 0s outros, é necessario ver a acdo de Fé e
Alegria imersa no interior de um movimento mais amplo e dindmico, envolvendo outros
atores, outras intencionalidades, os movimentos sociais brasileiros, do campo e da cidade.
Tais movimentos construiram uma histéria de luta social bastante significativa em nosso
pais. Principalmente, a partir das décadas de 1970-1980. Realizaram suas ac¢les em
diferentes espacos geograficos e politicos. Lutaram contra as péssimas condic¢Ges de vida,
contra o desemprego, por educacao, acesso a saude, moradia, terra, transporte coletivo etc.
Muitas de suas acOes tiveram suas origens em experiéncias de Educacdo Popular: grupos
de alfabetizacdo de adultos, grupos de formacéo politica nascidos no interior da Igreja

Catolica e de outros grupos organizados.

Antes invariavelmente associada a experiéncias de alfabetizacdo de adultos, a educagéo

popular passa, a partir de meados dos anos 70, a ser preferencialmente utilizada em seu
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sentido estritamente organizativo-conscientizador (DOIMO, 1995, p. 128-129), pautada na
“metafora do povo” como “sujeito da sua propria histéria” (DOIMO, 1995, p. 73).
Preconizava-se um processo educacional com o povo, que fosse radicalmente diferente da
proposta educativa conservadora, defendida ideologicamente e posta em prética pela elite
brasileira. Entendia-se a educacdo como um importante instrumento de mediagéo politico-

pedagogico no processo de emancipacao humana, principalmente das camadas populares.

Quando falamos da educagdo como mediacao politico-pedagdgica, estamos nos reportando
ao pensamento de Paulo Freire. Segundo ADAMS (2008, p. 258-259), Freire compreende

“que as media¢des da pedagogia do oprimido passam pela leitura do
mundo e escrita da palavra na medida em que a escrita implica uma re-
leitura critica do mundo (...) da mesma forma a experiéncia de vida torna-
se mediacao que lanca o ‘homem ao debate, ao exame de seus problemas
e dos problemas comuns’ (Freire, 1976b, p. 80) (...) a vivéncia ou a
experiéncia existencial se torna mediacdo pedagogica que joga 0s (as)
educados (as) a andlise dos problemas propiciando-lhes condicGes de
uma verdadeira participacdo (...) Portanto, a educacdo assim
compreendida torna-se mediacdo para a transformagcdo do mundo, o
didlogo reflexivo sobre a acdo, sobre a realidade torna-se mediacao
educativa”.

Atraveés dessa nova acepcao, centenas de pequenos grupos foram criados para incentivar a
organizacao popular, indo para além dos programas de educacdo de jovens e adultos e
incorporando novos sujeitos, espacos, metodologias e estratégias frente aos desafios de
politizacdo das camadas populares e democratizacdo da sociedade brasileira (DOIMO,
1995).

Quanto a concepcdo de educacdo, de acordo com BRANDAO (1984, p. 230), educacéo
popular

“e 0 nome dado (...) a todo tipo de pratica de mediacdo que promove ou
assessora 0s movimentos populares (...), cuja teoria, desde Paulo Freire,
faz a denuncia dos usos politicos da educagdo opressora e cuja préatica
converte o trabalho pedagogico do educador em favor do trabalho
politico dos subalternos”.
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Desse modo, as experiéncias de “educacdo popular” tinham como eixo “suleador* a
concepcdo de educagcdo como uma pedagogia para a liberdade, para a emancipagao
humana de homens e mulheres das camadas populares. As experiéncias de educacao
popular assumiram a tarefa de colaborar no desenvolvimento da consciéncia e organizacao
dos setores populares, inscrevendo-se numa estratégia politica de transformacdo da
realidade.

No contexto da sociedade brasileira, essas experiéncias foram sendo tecidas como uma
criativa e original resposta politico-pedagdgica a uma concepcéao de educacdo que servia de
base ideologica a um modelo de sociedade profundamente desigual e conservadora. Essas
experiéncias de “educacdo popular”, portanto, enxergavam na educagcdo das camadas
populares, do campo e da cidade, uma importante estratégia para a organizacao social e a
mobilizacdo politica da populagéo.

Um documento de estudo preparado para os educadores de creches corrobora o que
dissemos acima. Fé e Alegria entende que uma proposta pedagdgica junto as camadas
populares deveria buscar o fortalecimento do poder organizacional e politico desta “classe
social”. “Isso que é politica. Uma escola, uma creche, pode ndo ser um exercicio em
termos de politica, mas pode representar um fortalecimento para o bairro, para estas
maes etc” (Doc. Creche comunitaria e saber de classe: reflexdes sobre uma pedagogia

popular. Fé e Alegria, 1985). Em outros termos

“uma proposta de educagdo popular tem que ser uma proposta que
busque mecanismos de fortalecimento das monitoras, das maes, das
criangas. E fortalecimento no sentido da auto-confianga desta
personalidade que estd se gestando. Fortalecer em termos de
instrumentalizacdo politica para o futuro, para ver e tragar o seu caminho.
E subir o morro e ndo derrapar. E isto que chamamos fortalecer as
camadas populares” (Ibidem, 1985).

O educador Paulo Freire foi um dos mais significativos teoricos dessa nova perspectiva
politico-pedagodgica denominada de educacdo popular, influenciando muitos educadores e
movimentos sociais nesse periodo. Nas falas dos educadores entrevistados para esse
trabalho, bem como nos documentos produzidos por Fé e Alegria, Paulo Freire é uma

referéncia tedrica incontestavel.

? Verifique nota 1, p. 58.
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A originalidade do seu pensamento teérico encontra-se na ideia de que devemos considerar
0 contexto no qual vivem os educandos a fonte dos contetidos a serem estudados em um
processo educativo libertador. Baseado na concepc¢édo pedagdgica de Freire, a Escola de 1°
Grau Fé e Alegria terd como um de seus principios pedagdgicos fundamentais educar
sempre a partir do contexto do educando.

13

. as criangas comegaram a aprender a partir da realidade onde elas
viviam (...) o ponto de partida sempre é o contexto das criangas. Sempre
a partir da realidade das criancas” (Educadora entrevistada).

“Pra mim era a grande sacada do Fé e Alegria, o grande diferencial do Fé
e Alegria” (Educador entrevistado).

Paulo Freire valoriza primordialmente a “leitura do mundo”, impregnada na praxis
cotidiana dos homens e mulheres das camadas populares, como algo que precede e
colabora, substancialmente, na “leitura da palavra” e que implica, de forma consequente,
no desvelamento do mundo e dos préprios sujeitos, possibilitando que reconhecam a
condigdo de ‘“desumanizacdo, ndo apenas como viabilidade ontologica, mas como
realizacdo histérica” (FREIRE, 2005, p.32), transformando-se, consequentemente em
“sujeitos da denuncia do mundo, para sua transformacdo [e humanizacdo]” (Ibidem,
p.195).

Nessa linha de raciocinio, Fé e Alegria postula a ideia de que o processo educativo deveria
enfatizar o povo enquanto produtor de conhecimento a partir de seu mundo-vida. O
conhecimento de sua condicdo historica é o que torna possivel a criacdo de processos de

libertacdo e de autonomia.

E importante que o povo se descubra, enquanto membro de uma classe
social, produtor de um saber. Valorizar esse fato € um ato educativo
relevante. Pensemos como o contexto social mais amplo em que se insere
0 povo desde a infancia o trata como ignorante, como inferior. Se cria
nele a visdo que somente sabera se ler o livro, se ouvir 0s doutores. Seu
mundo, sua experiéncia é obscura, sem iluminagdo propria, 0 mundo dos
outros é iluminado. E fundamental que o povo descubra que é portador
de um saber. Isso permitira adquirir confianga em si mesmo (...) a funcéo
da educagdo seria dar auto-confianga ao povo no sentido dele ir se
descobrindo como produtor de saber. E assim que ele pode ter uma visdo
mais critica e mais confianca em si mesmo (Doc. Creche comunitaria e
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saber de classe: reflexdes sobre uma pedagogia popular. Fé e Alegria,
1985).

Essa compreensdo acerca do processo educativo encontra em Paulo Freire seu ponto de
apoio tedrico. FREIRE (2005), pois, nega os valores de uma “educacao bancaria”, que se
expressa na transferéncia de conteddos, de “comunicados”, na autoridade dos que sabem e
na submisséo dos que nada sabem. Afirma a necessidade e possibilidade historica de uma
educacdo que, partindo da leitura que os homens e as mulheres tém da sua realidade,
permita a estes, pela pronincia da palavra, pela decodificacdo da realidade, estar no mundo
“como consciéncia de si e do mundo, em relacdo de enfrentamento com sua realidade em
que historicamente se ddo as situacdes limites” (Ibid, p.105), vivenciando uma relagéo
dialética entre os condicionamentos historico-sociais do mundo e 0s seus anseios de
liberdade.

Partindo desse principio tedrico-pratico, esta perspectiva educativa vai incidir, de forma
decisiva e renovadora, no processo de politizacdo das camadas populares, avangando,
principalmente, a partir da década de 70, sobre uma parcela significativa de educadores e

experiéncias educativas ja em desenvolvimento ou em processo de criagdo e recriacao.

Paulatinamente, a educacdo popular vai se afirmando como um importante movimento
politico de expressdo pedagdgica e na propria expressao pedagdgica do agir politico dos
movimentos sociais. Nesse sentido, BRANDAO afirma que as experiéncias de educacéo
popular (1986, p. 37) ndo sdo “apenas uma forma avancada de educacéo do povo, mas um
movimento pedagdgico e, depois, um movimento popular que incorpora um movimento

pedagdgico”.

Instaura-se uma proposta de educacdo que leva em consideracdo a realidade de vida das
camadas populares brasileiras com vistas a sua transformacao, em que as classes populares
assumem papel central inspirada na metafora “povo sujeito da histdria”. Essa concepgao
de educacdo se constroi ideologicamente compromissada com os interesses das classes

populares.

GOHN (1996), ao analisar este processo educativo auto-construido pelos movimentos no
espago/tempo do processo de organizacdo interna e luta politica, afirma que a “educacao
popular” vai firmando nesse embate criativo e dialético entre teoria e pratica, cotidiano e
historia, subjetividade e objetividade, conhecimento e engajamento politico, um referencial

de emancipacdo humana.
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E nesse contexto mais amplo que Fé e Alegria se insere, quando postula

. a criacdo de condicbes adequadas para a formagdo do ser humano
como sujeito de sua historia, fazendo uso de uma educagdo popular
alternativa que reforce o espirito de liberdade e a capacidade critica, e ao
mesmo tempo se preocupe com a transformacdo da realidade (Doc.
Proposta Educativa de Fé e Alegria Brasil, 2009).

E mais. O que caracteriza ainda os movimentos populares na década de 80 era a
possibilidade de interagir com parcelas da populacdo sem condi¢6es politicas de levar suas
reivindicacdes ao Estado, de forma que tais movimentos tinham o papel de chamar a
atencdo para a situacdo de exclusdo de uma parcela significativa da sociedade e promover
novas formas de organizacdo, uma forca politica alternativa que viesse a constituir uma

nova correlagao de forcas em vista a constru¢ao de uma “nova sociedade”.

Tal foi o brado popular neste periodo, clamando por autonomia e por direitos, que
acreditou-se na possibilidade de uma “grande virada”. Nesse contexto, a dimensdo
educativa que se ressalta é a tentativa pedagogica dos movimentos sociais em recuperar a

capacidade ativa do povo como “sujeito da histéria” (DOIMO, 1995, p. 48).

Idéias similares ao povo como “sujeito da histéria”, “cidadaos conscientes”, “criticos”,
“participacdo popular” compareceu intensamente nos registros documentais e no discurso
de algumas entrevistas com os educadores. Sobretudo, na década de 1980, as pessoas
envolvidas com as ac¢Bes educativas de Fé e Alegria procuraram valorizar a “capacidade
ativa do povo” como “sujeito de sua historia”, parafraseando Doimo (1995, p. 74-75).
Juntamente com 0s outros movimentos sociais, em nivel nacional, essas pessoas
conseguiram colocar o povo no centro da elaboracdo tedrica e também promové-lo como
personagem central na vida politica. A propria proposta educativa de Fé e Alegria

orientava-se nessa diregéo.

O que queriamos era uma educacdo libertadora, nos principios da
educacdo popular (...) que seja critica, que forma cidaddos conscientes
(...) uma educacao que leva a libertagdo da pessoa. Entdo, ela vai ser
sujeito de sua historia, ela vai ser também co-criadora, ela é cidada
(educadora entrevistada).

O que faziamos era um exercicio de educacdo popular. A educagdo
popular é aquela em que existe a participacdo popular, aquela que abre
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espaco no sentido de elevar, no sentido de fazer com que a pessoa goste
de si propria, acredite em si prépria e comece a perceber que ela é capaz
de produzir o seu proprio conhecimento (educador entrevistado).

. 0 Fé e Alegria trazia para Mato Grosso (...) uma proposta baseada
praticamente, inteiramente, na proposta do Paulo Freire. Essa proposta
que leva as pessoas a serem donas da suas proprias historias, a
escreverem suas proprias historias... (educadora entrevistada).

Portanto, nunca nesse periodo da histdria brasileira as idéias de povo e de participacao
popular ganharam sentido especial no pensamento dos movimentos sociais. O que se

delineia também em Cuiab4, especialmente, nas a¢Ges educativas de Fé e Alegria.

NOs vimos com essa crenga de que nés iriamos mudar a sociedade. Nosso
papel era ser instrumento de reflex&o para que as pessoas descobrissem o
potencial transformador que elas trazem dentro de si. Fazer com a pessoa
acredite em si mesma no processo de transformacdo de sua historia...
(Educador entrevistado).

Descobria-se que somente o povo poderia, “de baixo para cima”, produzir as necessarias
transformacgfes historicas. Hoje, reconhecemos a importancia de pensar e construir
processos transformadores desde baixo, a partir da vida cotidiana dos sujeitos populares,
ndo s6 em termos politicos, mas em todos 0s campos da vida: econdmico, social, cultural,
ético. Essa concepc¢do foi fundamental para evidenciar o protagonismo do povo. De uma
concepcao passiva inaugura-se uma concepgdo centrada na “capacidade ativa do povo”
(DOIMO, 1995).

A recuperacdo da “capacidade ativa do povo”, mediante sua transfiguragdo em sujeito da
sua historia, também ganha espaco no discurso documental da Igreja Catélica, em nivel
nacional. Proclama-se que “nos devemos ser sujeitos da nossa propria histéria” (DOIMO,
1995, p. 78). Teologos da libertacdo, por sua vez, entendiam a presenga do povo
organizado como um novo sujeito coletivo, sujeito historico, sujeito politico. Ao
consultarmos pesquisadores que estudam a acdo dos movimentos sociais desse periodo,
encontramos SADER (1988, 50-55) que define sujeito coletivo e histérico como “uma
coletividade onde se elabora uma identidade e se organizam préaticas através das quais
seus membros pretendem defender seus interesses e expressar suas vontades, constituindo-

se nessas lutas”.
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Interessa-nos salientar, aqui, que a recuperacdo da capacidade ativa do povo e seus
desdobramentos em termos de praxis sdcio-politica contaram com a propria
institucionalidade organizativa, material e simbdlica da Paroquia do Rosario, que em um
primeiro momento foi fundamental para dar suporte aos movimentos sociais que iam sendo

criados sob “suas asas”. Entre eles, Fé e Alegria.

E também notdrio que a proposta metodoldgica e pastoral da Paroquia levou os grupos que
nasceram no interior da Igreja do Rosério a ser gradativamente emancipados. Resulta
disso, muitas agdes que nasceram no seio da Paroquia do Roséario foram se tornando
independentes e, a partir dai, todos os demais servi¢os referentes ao campo social
desenvolver-se-iam com autonomia em relacdo a estrutura funcional da pardquia, sob uma
relagdo de autonomia organica, conectados entre si por relagdes grupais e interpessoais
proporcionadas pelos sucessivos encontros de formagéo e de troca de experiéncias.

(...) quando acontecia a reunido dos movimentos populares que estavam
em andamento, havia a troca de experiéncias, formacao, aquele incentivo
de um fortalecer o outro, um movimento fortalece o outro. Foi um
periodo, pode-se dizer, que a década de 80 foi uma década muito rica
para 0 movimento popular em Cuiabé (educador entrevistado)

A troca de experiéncias evidencia-se como um recurso pedagdgico pratico para a costura
interna de um campo de movimentos sociais por natureza diversos. Tratava-se de um
recurso informal pelo qual se reafirmaram os lagos interpessoais entre aqueles e aquelas
que apresentam disposicdo para a luta. Os encontros de formacdo e de troca de
experiéncias permitiram “discutir melhor o encaminhamento da luta”, viabilizam a

“reflexdo conjunta”, “fortalecem a luta”.

Em suma, as agdes procuravam recuperar a capacidade ativa do povo e a instauracéo de
comunidades reivindicantes no espaco urbano. Como ja foi mencionado acima, a traducéo
simbolica dessa interacdo foi dada pela metafora povo como “sujeito de sua propria
histéria”: poderosa sintese de aspiragdes, interesses e representacdes de um novo tempo.
Um tempo rico de pressdes sociais, de apelos ideoldgicos e de esperanca na grande
transformacéo sdcio-politica (DOIMO, 1995).

Contudo, muitos desses movimentos se fragilizaram e/ou se desarticularam. As

experiéncias e praticas de educacdo popular, enquanto processo educativo/pedagdgico
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transformador, também foram perdendo forca e o seu dinamismo transformador, devido a

uma série de fatores internos e externos (DOIMO, 1995).

Isso ndo significa, porém, que a proposta de educacdo popular esteja esgotada ou o0s
movimentos populares concluiram seu ciclo de vida. A experiéncia nos alerta que
precisamos superar nossas concepc¢des lineares em relacdo aos movimentos de educacédo
popular como seu processo fosse acontecendo por etapas, com comecgo, meio e fim. Os
movimentos populares “caminham num processo temporal com fluxos e refluxos, mas sem
perder as suas caracteristicas basicas, pois eles tém histéria. O que pode acontecer ap6s
um refluxo é o movimento retomar a luta em outro patamar” (Linha Direta. Ano IV, n° 3,
Jul/Ago/Set, 1990).

Nesse sentido, € necessario reconhecer a grande contribuicdo de muitas experiéncias
coerentes, metodologicamente criativas, que ndo foram rigidas nem ortodoxas, acriticas ou

meramente transmissoras de discursos abstratos.

Reconhecemos, por exemplo, que a experiéncia de educacdo popular realizada por Fé e
Alegria, principalmente a Escola de 1° Grau Fé e Alegria - que vamos descrever em outro
capitulo-, gerou um efeito multiplicador importante e permitiu a apropriacdo criadora de
uma maneira de vincular a pratica com a teoria, fortalecendo as dindmicas organizativas no
interior das camadas populares. Experiéncias que ndo pretenderam satisfazer-se criando
modelos exemplares em escala micro, mas que se vinculou com os principais desafios

estruturais da época. Conforme atesta algumas falas dos educadores de Fé e Alegria

A proposta teve ampliagfes na rede municipal e na rede estadual.
Quando entrei na Federal [UFMT] também, porque a gente com
freqliéncia dava aula |4 pra pedagogia, pro pessoal do 6° semestre. Foi
uma experiéncia que se ampliou mesmo, ela ndo morreu, eu tenho certeza
que ela ndo morreu, porque se a gente ndo tivesse tido essa experiéncia
nosso trabalho profissional ndo teria tido essa dimenséo que ele teve onde
a gente trabalhou. Ninguém teria chamado a gente para esses trabalhos,
na UNEMAT, na rede municipal (educadora entrevistada).

A llma, que era professora daqui, foi pra UNEMAT e dentro de 2 anos
ela ficou reitora da UNEMAT. Antonia foi para um grupo de superviséo
de nucleo de varias escolas da prefeitura. A Neuza passou a estudar, fazer
0 curso de Pedagogia. Ela era referéncia pra tudo la na universidade. Eu
trabalhei (...) em 95 na prefeitura como supervisora de area. De certa
forma ampliou muito. Entdo, ndo foi uma frustragdo. Desembocou de
outra forma. O resultado foi muito mais amplo, porque a gente passou a
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atuar em frentes diferentes e todos dentro da educacdo e com uma
ampliacdo muito maior, uma ressonancia maior, uma amplitude maior,
dentro desses diversos setores (educadora entrevistada).

N&o obstante as dificuldades e limitacOes, € inegavel que as experiéncias de educacdo
popular realizadas por Fé e Alegria constituiram praticas educativas dinamicas,
trabalhando em funcdo de compreender e transformar a propria realidade, a partir das
necessidades e interesses das pessoas e comunidades envolvidas, com uma pedagogia

democratica, dialética, dialdgica, participativa, criadora e libertadora.

3. A pedagogia popular e libertadora: os principios fundamentais de Fé e Alegria

A insercdo de Fé e Alegria neste contexto de acdo dos movimentos sociais foi feita de
forma consciente e fundamentada em um conjunto de principios pedagdgicos, filosoficos e
socioldgicos que alimentavam teoricamente sua acdo educativa. Sua preocupacdo sempre
foi a de questionar permanentemente a coeréncia de sua definicdo tedrica na perspectiva de

uma pratica educativa com o povo.

Sabe-se que toda proposta pedagdgica precisa ser embasada em principios claros e
definidos que busquem orientar a pratica vivenciada. O Ideéario Internacional foi e é a
referéncia para a identidade e a missdao do Movimento Fé e Alegria. O ideéario €, pois, um
conjunto de principios pedagdgicos e metodoldgicos constituido para inspirar 0 processo
pedagogico de Fé e Alegria. Baseado nele e outros documentos institucionais, construiram-

se os principios filosoficos que inspiram a acdo educativa de Fé e Alegria no Brasil.

Os principios que compdem o ldeério Internacional sdo o0s seguintes: concep¢do de pessoa
humana, concep¢do de sociedade, concepcdo de acdo pastoral, educacdo popular,
concepgdo de promocdo social comunitaria. A partir desses principios se desdobram linhas
de acdo e diretrizes. Vejamos, grosso modo, o teor desses principios que inspiram as a¢des

educativas de Fé e Alegria (Doc. Proposta Educativa de Fé e Alegria, 2009, pp. 19-31).

Concepcao de pessoa. Concebe o ser humano integralmente desenvolvido e
realizado em todas as suas potencialidades individuais, sociais e espirituais.
Capaz de estabelecer relagbes de mutuo enriquecimento e de inventar e
compartilhar com os outros a busca de solucdes solidarias e éticas para 0s
desafios da vida humana em sociedade.
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Um ser historico, comprometido com as tarefas do seu tempo: a participacdo
efetiva no projeto de construgdo de uma nova realidade social, buscando a
realizacdo plena de todos e todas, numa perspectiva transformadora da
realidade. Um ser em constante transformacdo, que lhe permite ser sujeito
historico.

Concepcéo de sociedade. Fé e Alegria estd comprometida com a construgédo
de uma nova sociedade justa, participativa e solidaria:

Justa: onde se respeite a pessoa, sua dignidade, suas idéias e valores culturais,
humanos e espirituais; onde se viva com igualdade de direitos e deveres,
suprimindo a discriminagdo por razdes de racga, género, etnias, religido,
ideologia politica ou outras; onde se tenha acesso real a satisfacdo das
necessidades humanas basicas, superando a brecha entre os que tém mais, a
favor dos que tém menos e promovendo 0s setores mais empobrecidos; onde o
desenvolvimento se entenda como um processo humano, integral e sustentavel
para todos.

Participativa e solidaria: onde todos possam ter acesso aos bens culturais,
econémicos, sociais e religiosos; onde todos contribuam, segundo suas
capacidades, e recebam segundo suas necessidades; onde se busque
comunitaria e solidariamente a solu¢cdo dos problemas; e onde se
compartilhem, de forma livre e responsavel, as decisbes e a marcha da
sociedade, os meios de producdo e o fruto do trabalho.

Concepgédo pastoral. O termo “pastoral” advém de “pastor”: aquele que
chama, reune,conduz, aponta o caminho de novas possibilidades. Partindo
desde sua origem e sua identidade, a pastoral é algo constitutivo de Fé e
Alegria e ndo se pode trata-la fora da Proposta Educativa, nem separa-la como
um setor dentre outros. Ainda que didaticamente se possa tratar de momentos
de espiritualidade ou da mistica, ela sempre serd transversal a toda agdo
educativa, ou seja, ela é inerente a educacao de Fé e Alegria.

Concepcéao de educacao popular. Fé e Alegria concebe a Educacdo Popular
como uma proposta pedagogica e politica de transformacdo desde e com as
comunidades para a superacao da opressdo, da discriminacdo e da exclusao,
contribuindo com a formacao de cidaddos democraticos. Além disso, a concebe
como um processo histdrico e social que, desde a insercao real no meio popular
e num esforgo permanente em captar 0 momento preciso de suas necessidades,
tende a promoc¢édo das pessoas e das comunidades para que sejam conscientes
de suas potencialidades e valores, adquiram a capacidade de decidir sobre sua
vida e futuro e se constituam assim em protagonistas de seu proprio
desenvolvimento.

Concepcgdo de promocéo social e comunitaria. Promogdo Social é a acdo
coletiva que busca desenvolver as potencialidades das pessoas e das
comunidades para colaborar na transformacdo da sociedade, na construcdo de
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um mundo mais justo, participativo, sustentavel e solidario. A promogéo social
ndo pode ser uma agéo institucional isolada, mas compartilhada com muitos
outros sujeitos sociais. A promogéo social deve ir criando aliancas e tecendo
redes sociais marcadas por valores como a liberdade, a justica e a
solidariedade. A promocédo social busca intervir na melhora da qualidade das
condi¢des econdmicas, sociais, culturais e politicas da vida das pessoas e das
comunidades.

Em um documento intitulado “Consideracgdes finais do grupo de trabalho encarregado de
viabilizar a reflexdo de Fé e Alegria — Regional Mato Grosso” (1990), a compreensdo de
educacdo e de sociedade é fruto de uma insercdo real de Fé e Alegria no contexto social.
Uma visdo comprometida com o processo de transformacdo da realidade. Intencionada a

articular-se com outras forgas sociais que buscam os mesmos ideais.

“Na construcdo da nova sociedade, Fé e Alegria se propde a somar forcas
com todas as formas de organizacdo efetivamente comprometidas com
melhorias e transformacdes sociais: associacdo de bairro, movimentos
populares, outros organismos de ativa participacdo social das igrejas e da
sociedade civil” (Considerac6es finais do grupo de trabalho encarregado
de viabilizar a reflexdo de Fé e Alegria — Regional Mato Grosso, 1990).

Ora, na década de 1980, Fé e Alegria é coerente com sua prépria identidade de um
“movimento de educacado popular integral”. Sabe que sua missdo privilegia o educativo,
mas enquanto ligado aos movimentos populares “seriamente comprometidos com 0s povos
e sua libertacdo”. A partir dessa visao, Fé ¢ Alegria ousa concretizar sua “op¢ao politica e
de classe, o dialogo aberto com 0s outros movimentos populares, através de um processo
educativo libertador busca uma sociedade justa e solidaria” (Linha Direta. Ano II, n° 2,
marc¢o de 1988).

Naquele periodo, Fé e Alegria compreende que a “sociedade esta se fazendo em cada
momento” e que ¢ “impossivel entender os grupos, as relagdes de classe, a composicéo e
as relagOes de forca e poder, os acontecimentos, enfim, as instituicdes e seus trabalhos de
base sem situa-los num contexto”. Para os que trabalham no “meio popular, na agdo
especifica de educacéo, esta consciéncia é pré-requisito para qualquer acao consequente”.
Nenhum sistema educativo pode ser considerado “como uma realidade independente, uma
atividade neutra, que pode ter objetivos distintos dos da sociedade onde ela se situa”
(Linha Direta. Ano 11, n° 2, marco de 1988). Na perspectiva de Pierre Bourdieu, podemos

dizer que a educagdo, como um campo especifico do sistema social, é parte desse todo.
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Desse modo, para se compreender um sistema educativo é fundamental conhecer a
sociedade na qual se vive. Ora, a partir dessa visdo da realidade, é possivel inferir que a

educacdo é um fato politico antes de ser um fato pedagogico.

Compreende-se também que a agdo educativa ndo sera libertadora se impuser “categorias
pré-fabricadas”. Pretende, pelo contrario, “animar e participar da problematizacdo da
realidade com o povo, incentivando-o a descobrir a sua vocacgdo transformadora da
sociedade. Ao reconquistar sua palavra, o povo se transforma em sujeito de sua historia, e
este € nosso objetivo” (Doc. do XVIII Congresso Internacional de Fé e Alegria - Nossa

filosofia de acdo).

3. 1 A opcao de trabalho com as populagdes marginalizadas

Desde sua fundacéo, Fé e Alegria fez a opcdo de trabalhar com os pobres e, em coeréncia
com esta opcao, escolhe os setores mais necessitados para realizar sua a¢do educativa e de
promogdo social. Em um documento sem data e com o titulo “Carta de Principios”,
afirma-se que essa opgdo ¢ “real e solidaria” e deveria excluir o paternalismo que encobre
“formas disfar¢adas de dominacao e subserviéncia das classes populares”, colocando-se a
“servico dos reais interesses das classes populares” e com elas buscar a “criacdo de
condigdes para uma educacéo libertadora”. Entendia-se que cada ser humano pertence a
uma determinada classe social. Resultado do processo de socializagdo, pela posicao
ocupada nas relagcbes de producdo e, também, por uma opcao politica que se concretiza na

vivéncia e na praxis.

N&o obstante as contradicdes entre o discurso e a pratica concreta, o projeto educativo de
Fé e Alegria pretendia corresponder aos interesses das classes populares, “tomando como
referéncia uma sociedade de classes em que existem conflitos de interesses”. A educacao
libertadora €, portanto, uma tarefa politica pelo fato de estar vinculada ao projeto historico
das classes populares, na busca de construir uma sociedade livre de toda forma de
exploracdo do ser humano (Doc. do XVIII Congresso Internacional de Fé e Alegria -

Nossa filosofia de agéo).

E por estar a servigo dos “reais interesses das classes populares”, Fé e Alegria deveria
“estar aberto aos problemas do bairro, as atividades e iniciativas populares, ao

movimento maior da sociedade. Em qualquer hipotese, supde-se um profundo respeito
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pelos ritmos e decisbes de povo; seus valores, suas aspiracdes e sua cultura; seus
interesses e lutas”. E o mais importante: ndo sdo as atividades que balizam as agoes de Fé ¢

Alegria, mas sim “sua postura diante dessa realidade” (Doc. Carta de Principios).

Constata-se que o0s pobres, parcela majoritaria da populagdo brasileira e do continente
latino-americano, se encontram impedidos de ter acesso aos bens indispensaveis para a
vida, sobretudo a educagdo e, por isso, “devem ser considerados como 0s mais
deserdados” (Documento de Puebla, n°1034). Simplesmente por serem pobres e
marginalizados, eles séo os preferidos de Deus e reclamam o esfor¢co da sociedade por

superar o circulo crénico de sua dependéncia.

A “opcdo pelos pobres” fundamenta-se em concepcdes teoldgicas e filosoficas acerca do
mundo e da vida em sociedade. Além do aporte tedrico freireano e marxista, a leitura e
compreensdo da realidade de Fé e Alegria é influenciada teoricamente pela teologia da
libertacdo. Nesse caso, conceitos como libertacdo, opressdo, opcdo pelos pobres,
empregados por Fé e Alegria se articulam teoricamente com a reflex@o teoldgica daquele
periodo, as décadas de 1970 e 1980.

A libertac&o &, pois, um dos horizontes inspiradores do discurso teoldgico acerca de Deus.
O contexto de opressdo visto na América Latina é o fundamento gerador do conceito de
libertacdo. Fé e Alegria, entdo, se apropria desse discurso teolégico como fonte geradora
de acBes que viabilizam uma praxis educativa libertadora em favor dos pobres. A
libertacdo é entendida como superacdo do processo de exclusdo e opressdo a que €
submetido o povo. Desse modo, “libertacéo é libertagcdo do oprimido. Por isso, a teologia
da libertacdo deve comecar por se debrucar sobre as condi¢des reais em que se encontra

o0 oprimido de qualquer ordem que ele seja” (BOFF, 1996, p. 40).

Baseado nessa leitura da realidade, Fé e Alegria coloca-se a servico dos marginalizados e
dos seus “reais interesses” para estimular o seu processo de formagdo integral, na
solidariedade e no compromisso com sua libertacdo. Indo até onde terminam o asfalto e o

gas neon, onde a cidade muda de nome e aonde ninguém quer ir.

“Servir aos pobres” que buscam, a cada dia, sua libertagdo, através de organizacdes

proprias, € uma tarefa e uma exigéncia assumida por Fé e Alegria na década de 1980.

“Caminhando paciente e humildemente ao lado dos pobres,
aprenderemos como podemos ajuda-los. Sem este caminhar lento ao lado
deles, a agéo a favor dos pobres e oprimidos estaria em contradicdo com
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as nossas intencdes e impediria esses mesmos, que nos queremos ajudar,
de tomar sobre si os meios eficazes para atingir seu destino pessoal e
coletivo” (Doc. Educacao, evangelizagao e compromisso, 1990).

O compromisso com 0s pobres exige o esforco de conhecer a realidade local e nacional,
valorizar a cultura e experiéncias populares, promovendo a articulacdo das forcas vivas
locais. Ademais, os educadores de Fé e Alegria devem refletir e investigar as causas que
originam as situagbes de injustica e promover acles criativas para responder a

problematica das comunidades e pessoas (ldeario, 4.3, 1990).

Como homens e mulheres, historicamente contextualizados, os educadores e educadoras de
Fé e Alegria, impulsionados por uma proposta educativa libertadora, acreditam na
possibilidade e na necessidade de mudar as relagcbes pessoais e estruturais produtoras de
injustica. Nesse sentido, assume-se a “educacdo popular como proposta pedagdgica e
politica de transformacdo desde, pelas e com as comunidades para a superacdo da
opressao, da discriminacdo e da exclusdo, contribuindo com a formacédo de cidadaos
democraéticos (...) agentes de mudancas e protagonistas de seu proprio desenvolvimento
(...) corporificando relagbes que nos libertem pessoal e coletivamente” (Proposta
Educativa de Fé e Alegria Brasil, 2009, p. 21).

Minha paixdo foi essa proposta da gente trabalhar com as pessoas,
proporcionando para elas uma mudanca de vida, uma mudanca enquanto
pessoa, enguanto ser humano (...) eu me apaixonei pela proposta pelo
fato de ser uma proposta libertadora, uma proposta de humanizacdo, de
transformacéo das pessoas e da sociedade (educadora entrevistada).

E notéria a influéncia de Paulo Freire no desenvolvimento de uma proposta pedagdgica
que possibilite aos empobrecidos as condices teodricas e praticas necessarias para sua
libertacdo. Vejamos as palavras do mestre que apresentam similitude com as idéias

pedagdgicas de Fé e Alegria.

“A pedagogia tem de ser forjada com ele [o oprimido] e ndo para ele,
enquanto homens ou povos, na luta incessante de recuperacdo de sua
humanidade. Pedagogia que faca da opressdo e de suas causas objeto da
reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento necessario na
luta por sua libertacdo, em que esta pedagogia se fara e refara” (FREIRE,
1987).
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Tal perspectiva exigiu de Fé e Alegria, naquele periodo, uma boa dose de criatividade para
definir as atividades e metodologias de aprendizagem em diversos campos da vida
humana: ciéncias, valores, praxis politica, educacédo para o trabalho, para a democracia e a

paz.

E entre 0 objetivo de uma acéo e sua realizagdo concreta que se situa a metodologia.
Assim, na perspectiva de uma educacdo libertadora, a metodologia € uma orientacéo
tedrica que inspira um qué ou um como-fazer concreto que responde a uma situacéo
histérica determinada no espaco-tempo. Ela corporifica concretamente uma proposta

pedagdgica e seus respectivos principios.

Se considerarmos a concep¢do de Freire, 0 seu método dialdgico, problematizador,
veremos que ndo é apenas um método ou uma teoria pedagdgica, mas uma praxis que
propbe a libertacdo da opressdo que predomina na sociedade. Acredito que esse foi 0
caminho escolhido pelos educadores de Fé e Alegria, articular a teoria pedagdgica com

uma praxis libertadora inspirada na Pedagogia de Paulo Freire.

“(...) Assim como o opressor, para oprimir, precisa de uma teoria da agao
opressora, 0s oprimidos, para libertar-se, necessitam igualmente de uma
teoria de sua acdo. O opressor elabora a teoria de sua acdo,
necessariamente sem o povo, pois que é contra ele. O povo, por sua vez,
enquanto esmagado e oprimido, introjetando o opressor, ndo pode,
sozinho, constituir a teoria de sua acdo libertadora. Somente no encontro
com a lideranca revolucionaria, na comunhdo de ambos, na praxis de
ambos, ¢ que esta teoria se faz e refaz” (FREIRE, 1987).

3.2 Processo educativo participativo e libertador

Fe e Alegria incentivou seus educadores a promover a participacdo coletiva, o exercicio da
cidadania e o respeito aos direitos do outro. Uma educacdo libertadora rejeita, antes de
tudo, o estado de dominagdo de uns sobre os outros e a injusti¢ca social. Almeja uma
sociedade construida na justica, na liberdade e na integracdo, o que implica uma praxis real

dos direitos humanos.

Uma proposta pedagdgica e politica de transformacdo construida com as comunidades
implica necessariamente na op¢do por uma metodologia de trabalho que garanta o
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protagonismo dos sujeitos e comunidades envolvidas, cabendo ao educador, desde logo, o
papel daquele que media, que promove reflexdes, que desafia, que provoca e que apoia
(Doc. Proposta Educativa de Fé e Alegria/Brasil, 2009).

Nesse sentido, Fé e Alegria compreendeu que toda a comunidade educativa é educadora.
Para que exista uma comunidade educadora devem estabelecer-se vinculos entre
educadores, gestores, pais e comunidade circundante. E o que atesta os educadores de Fé e

Alegria.

“(...) a comunidade se envolvia com o trabalho de Fé a Alegria porque
acreditava que ela dava a melhor educacdo, especialmente, para 0s mais
pobres”.

“A gente conseguiu fortalecer a comunidade escolar. A gente tem a
reunido com os pais para entender porque uma creche com criancgas tao
pequenas tinha plano de aula, tinha atividade educativa, tinha uma série
de coisas. A gente trazia os pais para a reunido de pais. Passavam por
toda a experiéncia que as criangas faziam no dia-a-dia. Eles falavam:
‘meu Deus, tudo isso!’”.

“Outra coisa importante no Fé¢ e Alegria, todos os educadores e
educadoras, inclusive a senhora da cozinha, que fazia a merenda, que
fazia a limpeza - muita gente pensava que a mulher da limpeza é da
limpeza - todos tém que participar da formagdo. ‘Aqui eu trabalho na
cozinha, o que eu vou fazer com os professores?’ Eu dizia: ‘Nao, a
senhora ¢ educadora também’. Ent3o, esse era um processo bem
interessante, muito interessante. Todos se compreenderem como
educadores, como educadoras, participar e fazer parte”.

“O pessoal participava mesmo, € construia junto com os alunos, com a
comunidade. Achava assim uma loucura, um desafio enorme (...) ao
longo do tempo eu fui apreciando a preocupacdo dos educadores e
educadoras de ndo ficar s6 no ensino, nao so6 nas aulas. O principio do Fé
e Alegria € educacdo e trabalho a partir da realidade”.

Fe e Alegria tem a preocupacdo de desenvolver uma educacédo libertadora, humanizante,
comunitaria, cuja prioridade é a articulagdo entre teoria e praxis, o pessoal e o social. Tal
processo educativo preconizava superar 0 marco teérico de uma educacdo personalizante e
individual para desloca-la para o eixo das rela¢cbes humanas e, portanto, relagdes sociais e

coletivas. Procura enfatizar as relagdes entre cultura, classe e raga, como forma
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imprescindivel de compreensdo da realidade que cerca a comunidade onde vive o

educando.

Acreditava-se que sO a partir da reconstrucdo das relacdes interpessoais é possivel a
constru¢do de um “homem novo e de uma mulher nova”. Ndo basta ter uma “clientela”
popular, um lugar social popular, um conteddo popular, um objetivo popular, ou
metodologia popular. Na verdade, cada um destes elementos precisa, necessariamente,
estar presentes e integrados e implicarem-se no processo de educacdo popular. Fé e Alegria
pensa uma educagdo integradora, em que 0S grupos comunitarios respirem relacdes

humanas de colaboracéo e solidariedade.

Nessa perspectiva, a compreensdo do processo educativo popular, como um projeto
coletivo de producdo de saberes, oportuniza a construcdo de acdes alternativas que
garantem a pratica do fazer educativo em favor da transformacéo pessoal e da comunidade.
Ai reside a importancia da préatica educativa popular que pretende instituir um processo
emancipador, humanizador, libertador. O sujeito desse processo é o “povo”. E o “povo”

gue conquistara sua propria emancipacao e autonomia.

No contexto da educacdo popular vivenciada por Fé e Alegria, a libertacdo, a emancipacéo
e a autonomia, sdo conquistadas pelos projetos coletivos de superacdo da opressdo. A
emancipacao, no entanto, precisa ser compreendida como um processo mediador entre uma

condicdo anterior - opressdo - e outra posterior, de caminho em direcéo a libertacéo.

Essa nocdo de processo mediador fundamenta-se no pensamento de Paulo Freire, que
propde a leitura do mundo, entre outros, como mediacdo pedagdgica. A mediacao
pedag6gica da leitura do mundo, na visdo de Freire (1989), precede sempre a leitura da
palavra. O ato de ler dar-se-a na sua experiéncia existencial. A “leitura do mundo” se
constitui condicdo necessaria para que haja a desnaturalizacdo da opressdo. Destacamos
que a leitura do mundo preconizada constitui fazeres significativos de valorizacdo do ser

humano em seu processo pessoal e, sobretudo, coletivo de emancipacao.

Nesse caso, a concepcdo de Merleau-Ponty (2006) € fundamental. Para ele, o sujeito vive
na experiéncia de outrem, em relagdo com uma cultura, na partilha da vida e de uma
historia comum. Nesse contexto, a consciéncia nasce no e do dialogo, num complexo
relacional de subjetividades socialmente configuradas. Com 0s outros, 0 sujeito vai
estabelecendo contratos, consensos, parametros, razOes, futuros, riscos, sob a ameaca

constante de vitoria ou fracasso, na luta por transformar a realidade em que vive.
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Do que foi dito acima, percebe-se que a acdo educativa de Fé e Alegria é entendida como
um processo formativo que se da ao longo de toda a vida do ser humano pela relacdo com
0s outros, dos quais recebe influéncias e a quem influencia. Ela tem carater intencional e
sistematico de ensino e aprendizagem, na perspectiva da histdria coletiva da humanidade:
parte-se de saberes individuais sobre a realidade, acessa-se um conhecimento acumulado
pela comunidade e, a partir deles, o educando aprimora-se, qualifica-se, realiza novas
descobertas e adapta esse conhecimento as necessidades do seu tempo, de suas demandas
socio-histodricas, reelaborando as concepgles acerca das coisas e da vida a partir da

realidade na qual est& inserido.

Desse modo, a educacao € um projeto historico, ideologicamente explicito e integrado num
projeto social e global de luta das populacfes empobrecidas. Ela € um processo histérico
que parte de um ato cotidiano que tem como objetivo o fortalecimento da consciéncia de
classe, a intervencdo criativa e organizada na transformacdo da estrutura social na qual

vivem 0s empobrecidos.

No plano social-histérico, o ser humano €é essencialmente processo, relagdo com o0s outros,
com o mundo. Assim também, a esséncia do mundo humano e da historia é dindmica,
contraditoria, movimento. As formas que sdo desenhadas no espaco-tempo sdo formas

transitorias de um processo que flui continuamente.

3.3 Concepcao de conhecimento

Vimos, anteriormente, que Fé e Alegria concebe a histéria como um continuo e
contraditério processo de humanizacao, de construcao do ser humano sujeito do seu pensar
e agir no mundo. O sujeito principal deste processo de transformacdo é o povo. A idéia de
uma educacdo libertadora propbe a necessidade de que o povo escreva sua historia e, ao
teoriza-la, se aproprie de suas licbes, consolide sua identidade cultural, compreenda as
relagfes sociais que tecem sua vida e seu mundo-vida. Decorre disso, a lucidez como 0s
educadores e educadoras de Fé e Alegria conceberam o processo educativo construido com
0 povo. Ele é o sujeito de seu proprio conhecimento. Assim, o contexto no qual ele vive é a

matéria-prima do conhecimento, a fonte originaria do conhecimento.
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Para nds, o ponto de partida sempre € o contexto das criangas. Sempre
partir da realidade das criangas (educador entrevistado).

Primeiro conhecer a realidade do bairro, para depois estar aplicando um
trabalho tedrico com as criangas. Vamos buscar fora, depois em sala de
aula a gente faz uma roda de discussao e fala sobre o bairro” (Educadora
entrevistada).

O que é construir uma pedagogia libertadora? Partir da realidade (...) as
criancas faziam pesquisa partindo da realidade delas. A partir da
realidade delas construir o conhecimento, construir o saber (educadora
entrevistada)

O principio concernente a organizagdo do conteldo do conhecimento possui um carater
especial e vital a pratica educativa popular, pois se acredita que o sucesso de uma proposta
pedagdgica so tera éxito se considerar os conteddos trabalhados sob uma organizagdo
contextualizada, global, concreta e conhecida, de modo a levar as pessoas a perceberem as

inimeras relagdes existentes dentro de um mesmo fenémeno.

A gente pensava conjuntamente e foi surgindo a proposicdo de um
curriculo regionalizado onde os pilares basicos do curriculo seriam o
geofisico e o humano. O geofisico [contemplaria] as questdes do
pantanal, da mata e do cerrado. O humano, os constituintes da populacéo
local: o negro, o indio e o branco. Entdo, a partir dai n6s tivemos que
pesquisar e estudar. E comecamos a estabelecer os principios que
norteariam cada um desses conteudos. Esses contetdos foram sendo
propostos para fazer uma metodologia globalizada (...) cada um desses
temas era um grande nudcleo. Conforme a necessidade, eles foram se
dividindo em ndcleos menores e complementares (educadora
entrevistada).

O ensino de conteudo isolado, sem situa-lo na organizacdo mais ampla dos diferentes
campos do saber ndo ajuda a pessoa a ler criticamente e a situar-se na realidade. Um
processo educativo libertador ndo aceita nem o homem isolado do mundo, nem o mundo
sem 0 homem, pois isto seria uma educacdo sem histdria. A histdria é feita pelos homens e,

ao mesmo tempo, 0s homens vao se fazendo na historia.

Dai a necessidade de os fatos serem organizados em ideias principais relacionadas entre si

e de forma contextualizada e global. E indispenséavel que os diversos contetidos respondam
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aos interesses do educando. Os fatos do mundo concreto em que o educando vive, com

todas as suas contradigdes, sdo o ponto de partida da organizacdo do conteudo.

A partir de uma educacdo libertadora e emancipadora, o sujeito do processo educativo ja
ndo é o professor. Quem cria o0 conhecimento? E a unidade dialética educador-educando.
Isto é, a proposta de uma educacao libertadora propde uma participacdo de ambos em todas
as fases do caminho do conhecimento. E propSe como objetivo metodoldgico deste

processo a crescente autonomizacgéo do educando.

Educador e educando no processo educativo libertador, ambos sdo sujeitos, cada um
exercendo sua funcdo especifica, diante da realidade que os mediatiza. Quanto ao papel do
educador, “ndo é ele quem comanda, quem castiga, mas aquele que colabora, que ajuda a
organizar, ajuda nas dificuldades” (Doc. Relato de uma Pratica. ABSEPI Fé e Alegria —
MT, 1993).

Os agentes de mudanca social, expressos nos principios do Ideario, sé surgirdo a partir do
desenvolvimento e execucdo de uma pratica de educagdo que eduque para a vida. Os
principios apontam para uma utopia que estd presente na vida dos seus agentes que

acreditam numa sociedade justa e fraterna.

Fé e Alegria tem a conviccdo de que a criacdo do conhecimento ndo é monopdlio dos
setores escolarizados da elite intelectual. O povo também tem suas formas de criar o saber,
de transmiti-lo e de aplica-lo para resolver seus problemas. Sobretudo o adulto que
acumulou uma vasta experiéncia ao longo da sua vida e desenvolveu um conjunto de
conceitos acerca de sua vida e do mundo. A filosofia dos néo filésofos, segundo Gramsci
(1999-2002).

Toda prética gera teoria. Assim, mesmo o homem e a mulher mais simples, todos teorizam,
todos criam conhecimento. O povo € capaz de gerar também conhecimentos, que
desenvolve a partir de sua experiéncia existencial e que conceitualiza a sua maneira,

conseguindo resultados concretos e eficazes com sua aplicagéo.

3.4 A experiéncia pratica: o ponto de partida

Que quer dizer partir da pratica? O primeiro momento do processo de conhecer, ou de
planejar uma acéo transformadora, € compreender os fendmenos, as coisas, as situagdes

COMoO se apresentam no aqui e agora, isto é, no seu aspecto visivel, sensivel, perceptivel.
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O trabalho da consciéncia critica é justamente ir mais além das aparéncias, buscar a
esséncia dos fendmenos, das coisas e situacdes, e descobrir o porqué daquelas aparéncias.
Através deste trabalho, descobrimos que aquelas coisas ou situagfes Sdo apenas uma
dimensdo do Real, que o Real é um processo pluridimensional, complexo e dindmico,
composto de muitas faces complementares ou contraditorias. Além disso, ndo esta isolado.
Existe num contexto e interage com outros fendmenos, coisas, situacdes. E movimento.

Portanto, uma ambiguidade que ndo se percebe naquele primeiro momento.

A metodologia de uma educacéo libertadora ndo absolutiza nem a pratica nem a teoria,
mas reconhece uma articulacdo intrinseca entre as duas e lhes outorga a cada uma sua
importancia relativa, em articulagdo dindmica com a outra. Afirma que esta articulagéo
clara e correta tem profundas consequéncias, ndo apenas epistemoldgicas, mas também
politicas e culturais. No campo da criacdo do conhecimento, escolhe a pratica como ponto
de partida e de chegada do ato de conhecer. Ao mesmo tempo, reconhece que a agéo
transformadora forma e transforma o sujeito mesmo dela, fazendo que a préxis, gerada
pelo sujeito, seja também geradora do sujeito. Trata-se, além disso, de uma proposta
pedagdgica que ndo permite ao sujeito ficar acritico e passivo frente a realidade sécio-

historica.

Fé e Alegria propde, portanto, como ponto de partida do processo educativo popular o
saber do povo, seu universo conceitual, seus conhecimentos, suas crencas, sua metodologia
de trabalhar, de viver e de relacionar-se. Abrindo-se a realidade tenta ndo impor modelos,
formulas e receitas, mas propor um método educativo que valoriza a pessoa, sua
participacao efetiva, sua forma de organizacdo e a acdo comunitaria. A participacao e a co-
responsabilidade dos grupos populares sdo fatores indispensaveis a qualquer programa

educativo.

Nesse sentido, se a proposta educativa se viabiliza desde e com as comunidades, temos ai
ja um primeiro requisito para fazer o caminho: o ponto de partida é a pratica social dessas
comunidades, a vida mesmo, dos sujeitos em suas comunidades que, problematizada, passa
pelo crivo de criteriosa andlise que possibilita um nivel de conscientizagdo o qual
desencadeia o processo de agéo transformadora. Define-se assim um jeito peculiar de fazer
porque hd uma finalidade especial a atender: a transformacgédo, a mudanca para melhor,
protagonizada pelos proprios sujeitos envolvidos. Este é o jeito de fazer da educacdo

popular e libertadora preconizada por Fé e Alegria.
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“A metodologia de uma educacao libertadora tem a préatica social como
fonte de conhecimento; a teoria estd em funcdo do conhecimento da
pratica e serve como guia para a acdo transformadora. Assim, toda a acédo
educativa € um processo de descobrimento, criacdo e recriacdo de
conhecimentos, cujo ponto de partida € a experiéncia concreta das
comunidades” (Nossa filosofia de acdo. Doc. do XVIII Congresso
Internacional de Fé e Alegria).

Isto significou a construcdo de programas educativos que partissem da problematica
concreta vivida pela comunidade, assim como de suas necessidades especificas, de seu

conhecimento sobre o assunto, seu nivel de consciéncia e interesse real.

Em suma, para Fé e Alegria o saber popular é o ponto de partida para a construcao do
conhecimento, para o desenvolvimento da consciéncia critica do povo. Na verdade, o
ponto de partida é a afirmacdo de que o povo deve tornar-se sujeito do processo de criacao
do conhecimento como condicdo para que se torne também sujeito integral da sua

existéncia social e pessoal.

3.5 Concepcao dialética do processo educativo

A interacdo dialética entre teoria e pratica era a mistica que estimulava o esforco constante
em alimentar o processo continuo de praxis. A teoria iluminando a pratica e esta

enriquecendo a teoria.

Nesta perspectiva, o processo educativo se constroi na perspectiva do movimento da vida,
tendo o didlogo como procedimento metodoldgico constante, em que o global e o
particular se complementam vinculados a um conteldo fundamentado na histéria e no
contexto de vida dos sujeitos envolvidos no processo educativo. A educacdo que tem por
base o didlogo entre teoria e pratica € uma educagdo voltada para a emancipacdo das
classes populares. Dai que “0 projeto politico-pedagdgico emancipatério tem de mexer
com os contetdos pedagogicos, e terdo de incorporar o conhecimento produzido e
transmitido historicamente pelo povo” (Doc. Relato de uma Pratica. ABSEPI Fe e Alegria
— MT, 1993).

A perspectiva dialética do mundo e da historia procurava articular teoria e préatica. O que se
nota é um grande esforgo para alimentar o processo educativo com um “minimo de teoria”.

Acreditava-se que a teoria ilumina a pratica e esta iluminada enriquece a teoria. A praxis €
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iluminada pela perspectiva teologica da libertagdo e pela proposta pedagogica de Paulo
Freire, acrescida de elementos tedricos do marxismo. Em relagdo ao marxismo, é
enfatizada a perspectiva dialética de compreensdo das relagdes sociais. Outros autores sdo
estudados pelos educadores e educadoras, por exemplo, Freinet, Miguel Arroyo,
Makarenko, Pistrak, Gorki, Castejon, Haddad etc. Foi essa perspectiva que possibilitou aos
agentes de Fé e Alegria a articulacdo da agdo educativa com as lutas populares locais.

(Doc. Narrativas da equipe de creche do Regional Cuiabd, sem data).

Todavia, alguns registros escritos insistem na dificuldade que esses agentes encontraram
para canalizar a acdo educativa em acdes concretas que efetivassem 0s conceitos de
libertacdo, de homem novo, de sociedade nova, de justica e luta por direitos de cidadania.
A questdo que se coloca é a de que enquanto os trabalhos se multiplicam, criancas,
adolescentes, adultos, sdo atingidos por uma forma linear de conhecer, pensar. (Narrativas

da equipe de creche do Regional Cuiaba. Documento manuscrito, sem data).

O documento manuscrito “Consideracfes tedricas da dialética”, estudado com os
educadores de Fé e Alegria, procura refletir sobre que concepcao tedrica poderia Ihes
auxiliar para fundamentar o trabalho pedagdgico nas creches. Reconhece a “necessidade
da fundamentacgdo tedrica da dialética por parte de quem se diz dialético e pretende
trabalhar dialeticamente”. Naquele momento histérico o “coletivo de Fé e Alegria”
procura definir sua filosofia educativa, tendo, entre outras, “a dialética como teoria do

conhecimento e a afirmacdo de que a realidade é dialética”.

O conceito de dialética referenciado pelos educadores ¢ marxista: “a dialética ¢ a doutrina
do desenvolvimento em sua forma mais completa, mais profunda e mais isenta de
unilateralidade, a doutrina da relatividade do conhecimento humano, que nos da um
reflexo da matéria em constante desenvolvimento” (Lenin, Obras escolhidas, tomo IV,

Moscu, Progresso, 1976. In: Doc. Consideracdes tedricas da dialética, sem data).

Na experiéncia concreta, a fala de um educador revela essa constante preocupacdo de

articular teoria, pratica e estudo.

Entdo, nds nos reunimos e discutimos a pratica que estdvamos fazendo.
Entdo, a gente fazia correcdo necessaria. Voltavamos a pratica e faziamos
a correcdo. Entdo, era esse feedback o tempo todo entre teoria e pratica.
Assim, vocé tinha a possibilidade de refazer a préaxis (educador
entrevistado).
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Havia o entendimento que a teoria permitiria compreender o “processo dos fatos essenciais
que geram contradic¢Ges no interior da sociedade”. A teoria é vista como um instrumento
que ajudaria a “penetrar a realidade” com suas estruturas sociais, suas relagdes de classe,
“situando o cotidiano no momento historico mais global. Assim, passamos de uma
atividade onde apreendemos o cotidiano pelo senso comum a elaboracéo de conceitos que
nos dao uma compreensdo mais viva da dinamica social e sua construgéo histdrica” (Doc.

Consideracdes tedricas da dialética, sem data).

Os educadores e educadoras tém a conviccdo de que ensinar a ler e escrever nas creches
empregando os mesmos métodos da escola convencional mata a criatividade, a criticidade
das criancas, dificulta o desenvolvimento do pensamento e a possibilidade da leitura e
escrita da palavra. A préatica do trabalho educativo a partir da realidade concreta e com o
desenvolvimento de situacdes que possibilitam a percepcao dialética do mundo, dos seus
objetos, seus fenémenos e de suas relagdes, permite as criancas um melhor

desenvolvimento de suas potencialidades.

. as criancas comecaram a aprender a partir da realidade onde elas
viviam e em cima disso a gente trabalhava a questdo da conceituagéo.
Elas iam aprimorando e tomando conhecimento dos conteudos, a partir
dos trabalhos em grupo, a partir da discussao, a partir da visita (...) tudo
isso fazia parte do curriculo. (...) Entdo, a medida que fomos dominando
a metodologia se tornou muito interessante e a gente comecgou a perceber
0 progresso das criangas. As criancas realmente aprendiam e eram
capazes de expressar 0 que aprendiam através da escrita, da expressao
oral, do teatro... (Educadora entrevistada).

O conhecimento, por sua vez, resulta da acdo transformadora do ser humano sobre o
mundo e a sociedade. Ha, portanto, um espaco infinito para o desenvolvimento do saber
humano, espaco este limitado apenas pela nossa capacidade de agir sobre 0 mundo. O
conhecimento € o resultado, ao nivel do conceito e da acdo transformadora, do casamento

da préatica com a teoria.

O conhecimento do mundo e da vida, por conseguinte, é algo sempre em construcéo,
jamais definitivo. Seu ponto de partida € o viver, o0 experimentar. Seu processo € o refletir
sobre o vivido em todas as suas dimensfes e articulagdes. O proprio conhecimento
acumulado ao longo da historia resulta da reflexdo critica e criativa sobre a natureza, a
existéncia e a praxis social da humanidade. H4 uma unidade dialética entre o experimentar

e 0 conceitualizar, o agir e o conhecer.
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Para Fé e Alegria, a realidade ndo é estatica, nem ja feita, nem é apenas material, mas é
processo, movimento e suas transformagdes se dao através de lutas e conflitos entre forcas
opostas. Assim, para compreender a realidade, para apreender o sentido do seu movimento,

é preciso pesquisa-la, meter-se nela, fluir com ela.

Cecilia Cardozo (1987, p. 62), em um texto que analisa a pratica educativa de Fé e Alegria,
procura sistematizar o processo de construcdo do saber realizado pelos educadores e
educadoras de Fé e Alegria. Segundo a autora, uma pratica educativa libertadora precisa
ser “totalizante”, pois no mundo “0s objetos, os fatos, os fenbmenos tém uma conexao
organica entre si, subordinam-se reciprocamente”. Para ela, “a esséncia mesma da
realidade é a totalidade”. Este intimo relacionamento ¢ “consequéncia dos principios do
desenvolvimento, do movimento, que estdo na base da permanente transformacdo da

realidade”. Trata-se, pois, de estudar a realidade do ponto de vista dindmico e ndo estatico.

Para tanto, foi preciso aprender a pensar e fazer uma pedagogia que se constitua no
movimento da vida, em que o educador a perceba como educativa, na medida em que ela
faca parte da historia dos sujeitos. Isso significa o enraizamento numa atividade coletiva
em movimento. Portanto, construir uma pedagogia critica, emancipatéria, implica ter
intencionalidade politica e pedagdgica, pois o processo de educacdo se dé na participacao,
no movimento, na praxis. Segundo CARDOZO (1987, p. 62), “estas relacGes, esta
maneira de pensar o mundo, para que sejam captadas pelo conhecimento como uma
unidade fundamental que possibilitem ao sujeito a transformacéo da realidade, exige uma

metodologia totalizante, globalizada”.

Segundo Paulo Freire (1977), “a tarefa de educar é a de problematizar aos educandos o
contetdo que os mediatiza”. Portanto, a relagao entre problematizacdo e situagdo concreta
vivenciada pelo educando é fundamental numa proposta educativa libertadora. A partir da
situacdo concreta de vida, os sujeitos refletem acerca dos fatos que afetam sua vida, para
verificar como agir na realidade. Por isso, Freire fala sempre que o “conteddo gira em
torno da problematizacdo homem-mundo das relagbes indicotomizaveis que se

estabelecem entre ambos”.

Educar nessa perspectiva é promover a participagdo numa corrente coletiva que humaniza
as pessoas. A participacdo implica devolver a vida social pessoas que estavam excluidas
dela, uma vez que ndo lhe era permitido desenvolver a capacidade de pensar e fazer sua
propria histéria. A pedagogia contextualizada no mundo-vida das pessoas educa para
determinada postura diante da vida. Uma postura, critica e emancipadora.



96

3.6 Educacéo para o trabalho

Simultaneamente ao trabalho educativo realizado nas creches e na Escola de 1° Grau, Fé e
Alegria enfatiza também uma formacéo no e para o trabalho libertador e produtivo, como
meio de realizacdo pessoal e de crescimento comunitario. Propde-se uma educagdo para o
trabalho, com uma capacitacdo laboral basica e uma valorizacdo do trabalho técnico,
cientifico e artistico, que ajude a conseguir a auto-realizacdo, o fazer-se pelo trabalho, o
saber de experiéncia e, a0 mesmo tempo, uma clara consciéncia comunitaria que
impulsione a transformacio da realidade social. E o que relatam dois educadores que
atuaram em Fé e Alegria na década de 1980 acerca da Oficina do Pequeno Trabalhador,

cujo objetivo era a capacitacdo profissionalizante para adolescentes e jovens.

No Planalto, Fé e Alegria estava iniciando uma creche e tinha também
um trabalho com deficientes, um trabalho com adolescentes no sentido de
trabalhar na linha da educacdo. Fui contratado para trabalhar numa
experiéncia chamada Oficina Pequeno Trabalhador. L4, ja tinha uma
experiéncia com marcenaria, tinha umas maquinas de marcenaria.
Comecamos uma experiéncia de serigrafia e costura, e algumas oficinas
foram realizadas naquele periodo com ceramica e argila (educador
entrevistado).

(...) Com Miguel Arroyo a gente tinha um suporte tedrico na concepg¢éo
de trabalho, porque Fé e Alegria além de creche foi expandindo o
trabalho com educacdo regular, a Escola do 1° Grau. Teve educacao
profissionalizante. E eu como tinha a experiéncia de metalUrgico comecei
a minha primeira experiéncia de escola profissionalizante no bairro
Planalto, trabalhando com os meninos. Até hoje tem meninos que é
resultado dessa escola. Hoje eles tém marcenaria e tal. Eu trabalhava
desenho mecénico e desenho projetista, eu tinha essa formacéo. Entdo,
vocé fazer esse trabalho com os garotos do Planalto que iam saindo da
creche e ndo tinha o que fazer com eles. O que fazer pra dar
continuidade? NOGs pensamos numa escola profissionalizante para, pelo
menos, dar um encaminhamento desde daquilo que a gente conhecia. Nés
conseguimos junto ao Estado todo maquinario, solda, serra e tal, e
montamos a Oficina do Pequeno Trabalhador, no Planalto (educador
entrevistado).

Propunha-se uma educagdo para o trabalho, com alto nivel de consciéncia politica, que
ajudasse a conhecer e a compreender a estrutura injusta da sociedade e que preparasse para
enfrentar o0 mundo do trabalho, com seus dinamismos, problematicas e contradigdes. Cré-

se na possibilidade de que o trabalho constréi personalidades cooperadoras, solidérias,
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criticas. Essa idéia é posta em pratica também no Centro Rural de Aguagu, cuja proposta se
define pela construgéo de

“uma rigorosa formagdo teorica capaz de dar sentido e de abrir pistas
inovadoras no campo da educagdo popular rural (...) e que tais pistas
sejam realmente libertadoras e estimuladoras para novas relagfes de
solidariedade (...) por isso, serd um Centro de Trabalho, onde as pessoas
descubram o valor e o0 gosto do trabalho humanizante, criativo,
construtivo e, por isso, fonte de consciéncia e dignidade” (Doc. Centro
Rural de Educacédo Popular, sem data).

No que se refere ao binbmio trabalho e conhecimento, Fé e Alegria parte do principio que
a formac&o para o trabalho deve articular teoria e préatica, buscando através do trabalho que
todos os homens e mulheres tenham condigdes dignas de vida. Entende “o trabalho como
um valor de vida e ndo como objeto de exploracdo e morte. Assim, a crianca nas diversas
situagdes de ensino-aprendizagem, percebe que o trabalho, enquanto tarefa de todos, deve
ser compartilhado” (Doc. Proposta Educativa de Fé ¢ Alegria Brasil, 2009, p.10).

Assim, o processo de libertacdo e de humanizagdo, pensado e sonhado, deveria ser
construido no concreto das micro-relagbes sociais cotidianas. Cada pessoa deveria sentir
que tem iguais direitos, como os demais. O processo educativo deveria possibilitar essa
consciéncia. Até porque a caracteristica mais relevante de uma educacdo libertadora é a
afirmacdo da vida humana sobre qualquer tipo de poder politico, econémico, cultural ou

religioso.

3.7 A contribuicéo da pedagogia de Paulo Freire, Vygotsky e Freinet

Uma assessora pedagogica de Fé e Alegria nos falou dos autores que eram estudados por
eles e, grosso modo, tornaram-se referéncia para a pratica pedagdgica de Fé e Alegria, em
Mato Grosso.

Trabalhamos bastante com o Freinet, Freire, Bruner e Makarenko.
Depois dessa etapa nés trabalhamos com Vygotsky. A minha linha
tedrica toda é marxista. Como é que eu vou te dizer, porque eu acho,
sabe, que os classicos marxistas sdo fora de série, até hoje eu ndo mudei
nunca, eu nunca mudei (Entrevista com Cecilia Cardozo).
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No documento “Creche comunitaria e saber de classe: reflexdes sobre uma pedagogia
popular” (1985), encontramos a tentativa de sintetizar a proposta pedagdgica de Freinet

articulando-a com as ideias de Paulo Freire.

“A pedagogia Freinet foi introduzida no Brasil principalmente depois de
1970, a partir de contatos de educadores brasileiros com educadores
ligados a0 movimento de Escola Moderna francés. Desde os anos 70
foram criadas varias escolas de educacédo infantil, organizadas segundo a
Pedagogia Freinet. Sdo em geral pequenas escolas criadas por grupos de
educadores e pais desejosos de realizar uma experiéncia educacional
alternativa em que se viabilize uma nova relagdo entre educadores e
educandos”.

As contribuicdes da pedagogia Freinet para a educacdo popular sdo significativas no
campo da alfabetizacdo, de formacdo de educadores, de construcdo da cidadania, onde a
fecundidade da proposta de Freinet se verifica “na interacdo, tanto pratica quanto tedrica,
com outras pedagogias populares” (Creche comunitaria e saber de classe: reflexdes sobre

uma pedagogia popular. Fé e Alegria, 1985).

A fecundidade qualitativa destas iniciativas no campo da educacdo popular evidencia-se,
por exemplo, na inter-relacdo tedrico-pratica entre a proposta pedagdgica de Freinet e a de

Paulo Freire.

Trata-se de dois educadores que, embora contemporaneos, atuaram em contextos sociais
bastante diversos (Franca e Brasil). “Freinet se preocupou, sobretudo, com a educacao
escolar de criangas de 0 a 14 anos”, enquanto Paulo Freire se ocupou inicialmente de
adultos nos chamados “Circulos de Cultura” que pretendiam justamente escapar a

escolarizacao tradicional.

Mas é possivel identificar nas propostas destes educadores alguns pontos em comum. O
modo de ambos conceberem a educagdo “revela a consciéncia da impossibilidade da
neutralidade da educacéo, a recusa de manipulacdo do homem e da mulher e a crenca na
importancia da acdo pedagodgica”, apesar de todos os seus condicionamentos, no processo
de libertacdo humana e de transformacdo social (Creche comunitéaria e saber de classe:

reflexdes sobre uma pedagogia popular. Fé e Alegria, 1985).

Nesta dire¢cdo, ambos ddo a palavra ao povo, para falar de sua vida, como passo
fundamental para o desenvolvimento da autonomia e o engajamento na transformacao do

mundo. Para Freinet, “através da possibilidade de relatar as proprias vivéncias, as
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criancas desenvolvem sua autonomia, seu juizo critico e sua responsabilidade”. Ja para
Paulo Freire, “dizer a palavra é transformar o mundo, pois, ao dizer a propria palavra as
pessoas comegcam a construir conscientemente seus proprios caminhos”. Tanto Freinet
quanto Freire defendem “0 dialogo e a cooperacdo entre sujeitos na busca de
problematizar, compreender e transformar a realidade” (Creche comunitaria e saber de

classe: reflexdes sobre uma pedagogia popular. Fé e Alegria, 1985).

Freire e Vygotsky mesmo vivendo em épocas diferentes e realidades diversas, dividem
preocupacOes semelhantes sobre os problemas cruciais dos dois continentes, em particular
“o0 analfabetismo e as suas consequéncias funestas na vida de grande parte da populacédo”.
Essas preocupagdes e inquictagdes comuns aos dois estdo aliadas “a coeréncia que sempre
tiveram em estabelecer a vinculacéo entre a teoria e a pratica, entre a pesquisa e 0 ensino,
entre acao e reflexdo e a rejeicdo a toda e qualquer postura mecanicista e voluntarista, e,
principalmente a toda forma de conhecimento que traduza uma visdo fatalista e/ou
messianica” de ver o mundo ¢ a educagdo (Creche comunitaria e saber de classe: reflexfes

sobre uma pedagogia popular. Fé e Alegria, 1985).

Ambos dirigem a escola um olhar “prospectivo” e apontam para a necessidade de uma
“escola que eduque para a libertacdo - Freire - e uma escola que possibilite 0 bom ensino
(Vygotsky)” (Creche comunitaria e saber de classe: reflexdes sobre uma pedagogia popular.
Fé e Alegria, 1985). Ambas devem se aproximar das necessidades e interesses da
populagédo, oferecendo uma educacdo que possibilite formas de relagcbes sociais mais

humanas e justas.
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Capitulo V

Escola de 1° Grau Fé e Alegria

Este capitulo descreve as experiéncias vivenciadas pelas pessoas que se dedicaram
diretamente a educacao popular, através do trabalho educativo na Escola de 1° Grau Fé e
Alegria. Na perspectiva fenomenoldgica e a partir da fala das educadoras entrevistadas e de
registros escritos encontrados em documentos daquele periodo, mostraremos a experiéncia
pedagdgica inovadora realizada pela Escola de Fé e Alegria. Tdo inovadora que fez
histéria, marcou uma época em Cuiaba. “Essa proposta pedagdgica, naquela época, foi
muito interessante, chamou muito a atencdo”, observa uma educadora entrevistada.
Surpreendeu a propria “secretaria de educagdo que ndo tinha como nos ajudar. Nao tinha
ninguém que tivesse o entendimento do que era o ensino globalizado”. Contudo, os
educadores da Escola encontraram “pessoas da universidade” ¢ “alguns professores nas
instituicGes” educativas da rede de ensino local que “acharam o trabalho interessante” e se

propuseram a colaborar.

(...) foi interessante, eles viram que era uma coisa bem diferente e se
interessaram para pensar junto com a gente as questdes. Mas a questdo da
metodologia era conosco, eles nos forneciam elementos para pensar, para
elaborar os trabalhos... (educadora entrevistada).

Ademais, tornou-se referéncia para as demais agdes educativas de Fé e Alegria no contexto
cuiabano, sobretudo para as creches, que aplicaram a mesma proposta pedagdgica na

pratica de educacdo infantil.

A proposta pedagdgica da Escola é resultado de uma das preocupac¢des primordiais de Fé e
Alegria: a de realizar um processo educativo libertador, transformador, humanizador, que
contemplasse 0 ser humano em todas as suas dimensdes, capaz de tornar homem e mulher
“sujeitos de sua prépria historia”, atingindo nao s a crianca, mas sua familia como um

todo, mobilizando a comunidade para uma organizagéo solidaria e responsavel.

A partir de 1984, inicia-se um trabalho mais sistematico com educacdo popular com a
criacdo da Escola de 1° Grau Fé e Alegria, caracterizada como um “novo desafio na
caminhada de Fé e Alegria no Mato Grosso”. Buscava-se 0 trabalho educativo numa

escola formal de 1° grau, “junto com a comunidade, na perspectiva de uma educacao
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dialogal (...) a partir dos interesses da comunidade e dos principios de Fé e Alegria” (Doc.
Informativo Fé e Alegria. Ano IV. N° 8. 1984).

Uma educadora com quem conversamos relata que o inicio da Escola foi desafiante em
todos os sentidos. Segundo ela, o préprio convite para participar do projeto de construgédo

de uma proposta alternativa de educacéo foi uma surpresa desafiante.

“O Passos um dia me encontrou numa reunido da Pardquia do Roséario e
me disse assim: ‘9, estou procurando uma diretora pra a escola’. Ele nao
me conhecia ¢ eu ndo o conhecia. ‘Nos criamos uma escola de Fé e
Alegria e ¢ pra ser uma escola diferente’. Eu disse: ‘nao sei de nada’. Ele
respondeu: ‘ninguém sabe’. Foi assim uma coisa muito interessante. Ai a
gente comecou a ir atras de pessoas que quisessem trabalhar na escola”.

A Escola inicia suas atividades no bairro Quarta-Feira — hoje, Alvorada — no espaco cedido

pela comunidade catdlica.

Na ocasido, nés ndo tinhamos ainda nem prédio. Usdvamos uma
capelinha bem pequena e parte do péatio, onde tinha umas arvores. A
gente reunia as criancas debaixo das arvores (...) por meados do ano, a
gente conseguiu entrar no saldo, onde no6s distribuimos as criancas de
cada série num espaco diferente. Comegamos com o pré, 12 e 22 séries,
aproveitando as criangas que vinham do interior e, na ocasido, estavam
sem atendimento escolar, aqui, no bairro. Ndo havia nenhuma escola
municipal e era o Unico trabalho escolar que tinha aqui... (educadora
entrevistada)

Segundo essa educadora, quando o trabalho educativo foi iniciado ndo se sabia bem ao

certo como proceder do ponto de vista pedagdgico.

Ainda nem sabiamos o que a gente pretendia. Sabiamos que estava sendo
proposto um curriculo diferenciado, para que as criangas saissem da
escola com condi¢cBes de enfrentar a vida. Todos nos tinhamos
conhecimento da escola formal e a gente percebia que as criangas saiam
da escola e ndo tinham muito proveito do que aprendiam na escola. Era
uma aprendizagem muito dissociada da vida real. Entdo, nosso empenho
era tentar criar um curriculo e uma metodologia que atendesse essa
necessidade... (educadora entrevistada).
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Para superar o desafio pedagogico, a equipe de educadores e educadoras da Escola recebe
a assessoria da professora Cecilia Cardozo. Naquele momento, Cecilia era assessora
pedagdgica de Fé e Alegria em nivel nacional. De acordo com principios de Fé e Alegria e
de uma concepcdo educativa popular, a proposta pedagogica foi sendo construida

coletivamente e de forma processual.

(...) a metodologia a gente ia construindo junto. Ndo tinhamos material
que abordasse essa maneira de trabalhar. Tivemos, em setembro de 1984,
a possibilidade de um trabalho com a professora Cecilia, que veio para
nos ajudar a pensar a proposta, o trabalho e a metodologia, dentro dos
principios da educacao popular. Esses principios, Fé e Alegria tinha mais
ou menos definidos. Nés € que ndo tinhamos assumido isso (...) quando
terminamos o primeiro ano, tivemos uma atitude assim (...) ndo vai dar
para continuar porque realmente a gente na tinha as coisas claras (...) no
inicio do segundo ano, a Cecilia voltou a nos assessorar e a gente
comecou a sistematizar melhor (educador entrevistado).

A construgé@o de uma proposta educativa alternativa e libertadora foi uma tarefa exigente e
nem todas as educadoras compreendiam o alcance da iniciativa, pois estavam ainda
influenciadas pela concepcao de educacdo recebida na escola e na universidade. Segunda

elas, ndo foi facil assumir a proposta da Escola de Fé e Alegria.

... eu tive que deixar, abrir mdo de todo aquele conhecimento que eu
construi quando estava no magistério: a 1% série estuda isso e isso, a 32
série aquilo. Tinhamos tudo praticamente pronto. Todo educador tinha o
bloco do que era pra estudar e no Fé e Alegria, [ao contrario], quem fazia
essa construcao era os professores, junto com os alunos, a partir de um
tema escolhido pelo coletivo. Na minha cabeca era muito dificil entrar
isso, no primeiro momento. Mas eu digo, assim, que foi significativo,
porque mudou toda minha postura e, hoje, quem eu sou, a educadora que
sou, eu devo praticamente ao Fé e Alegria... (educadora entrevistada)

Para superar o problema mencionado acima e consolidar a proposta de uma educagéo
libertadora e integral foi necessario capacitar os educadores e educadores de forma

processual e construida na cotidianidade dos trabalhos.

Além disso, havia o problema da escassez de recursos financeiros para consolidar a

proposta na pratica.
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... A gente tinha que construir tudo. Os recursos eram muito poucos
porque Fé e Alegria sempre viveu de doagdes. Para os professores, a
gente conseguiu que o Estado ou a prefeitura contrata-se. O resto ficava
por conta da gente. Mais que isso 0 Estado ndo dava, nem a prefeitura...
(educadora entrevistada).

Dessa forma, para a construcdo de uma nova proposta educativa foi preciso ndo s superar
a concepcao tradicional de educacao e a falta de recursos financeiros, mas também assumi-
la com muita dedicagdo, pois o trabalho chegava a ser extenuante. Haja vista que “uma
metodologia dessa é muito exigente, porque nao tem nunca nada preparado, mas foi muito

bom...” (educadora entrevistada).

Era um trabalho muito grande (...) uma metodologia dessas € muito
exigente, porque ndo tem nada preparado. S6 ddvamos conta realmente
porque a gente estava a fim de verificar se uma metodologia dessas seria
vantajosa para essas criancas, seria melhor que a outra... (educadora
entrevistada).

Na verdade, o que possibilitou o sucesso da proposta foi o fato de os educadores
assumirem em conjunto a construcdo e a execucdo dessa experiéncia educativa nova,

sobretudo, para aquele periodo em Cuiaba.

Todos os professores assumiam essa proposta. Isso que é a diferenca
também de Fé e Alegria, o fato da escola ser pequena, 0 assessor
pedagdgico estar perto, estar todo mundo ali junto. Era muito facil e de
qualquer forma a gente tinha que entrar nesse sistema. Inclusive o Fé e
Alegria preferia pessoas que ndo tinham pratica [educativa] por causa dos
vicios. Entdo, a proposta era da instituicio e eu tinha que estar
trabalhando de acordo com a instituicdo. Ndo se aceitava professores que
resistiam a mudancas, até porque ndo tinha livros, ndo tinha material. O
material era construido por n6s mesmos, ndo tinha nem como voceé ir
contra (educadora entrevistada).

Quando a educadora fala que “Fé e Alegria preferia pessoas que ndo tinham pratica
[educativa] por causa dos vicios”, nos reportamos a narrativa de uma assessora
pedagdgica daquele periodo na qual ela pontua o perfil de educador definido por Fé e

Alegria, em func¢do de uma “escola que atendesse as reais necessidades do povo”. Nesse
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sentido, “era preciso um grupo de educadores que estivessem comprometidos, sendo nao

da” (entrevista com Cecilia Cardozo).

...tinhamos sempre uma idéia fundamental, quando a gente entrevistava
alguém pra trabalhar em Fé e Alegria, ao contrario do comum das
entrevistas que é perguntar se tem pratica na area, n6s nao queriamos
saber se tinha pratica. NoOs até queriamos que nao tivesse pratica na area,
porque as pessoas que tivessem prética na &rea de educacdo vinham
viciadas e esses jovens chegaram muito puros, idealistas, sonhadores e
sem vicios, ha ndo ser o vicio da propria educacdo que eles tiveram, que
isso marca muito. Entdo, por isso, que eu acho sabe, que a gente
conseguiu fazer um trabalho. N&o tinhamos hora. A gente enfiava, a
noite, assim. Quando a gente ia fazer uma reunido, a gente falava assim,
primeira parte da noite, segunda parte da noite; porque a gente tinha uma
reunido cedo, 07:30, 08:00, tinha reunido as 22:00, enfiava madrugada
adentro trabalhando. Sabado, domingo, ninguém media nada. Era um
grupo idealista (educadora entrevistada).

A gente procurou um grupo de pessoas que realmente tinha uma
experiéncia de vida mais em nivel de comunidade. Nesse sentido, eram
pessoas que ja tinham certa linha, de querer algo melhor, de topar uma
proposta dessas. Na verdade, a proposta foi sempre construida por nos.
Ela nfo estava pronta. E claro, & medida que a gente foi entendendo, isso
foi se tornando o sonho da gente de ter uma escola que atendesse as reais
necessidades do povo, tanto criangas, como jovens, como a familia, 0s
pais (educadora entrevistada).

Assim, “0 sonho de organizar (...) uma educacdo alternativa e popular que realmente
ensinasse, que houvesse uma troca de saberes com as questdes do povo” e educadores

comprometidos com a proposta foi se tornando realidade, apesar das dificuldades.

Aqui, vale ressaltar, o papel do educador. Pois, uma proposta educativa libertadora s6 é
possivel se o0s educadores assumem uma postura educativa que possibilite o
desenvolvimento de uma proposta educativa como essa. MARIA FORSTER (2008, p. 159-
163) examinando as ideias de Paulo Freire a respeito do educador problematizador,
observa que saber ensinar “é criar as possibilidades” para fazer da produgdo do
conhecimento um caminho de “libertacé@o, de conscientizacéo, da humanizacéo”, mediado

pelo dialogo “como processo dialético-problematizador” (ZITKOSKI, 2008, p. 130).
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Tal acdo educativa alternativa e popular é configurada em um conjunto de principios que
guiam a acdo educativa voltada para os reais interesses das classes populares (In: doc.

manuscrito sobre os Principios basicos da linha programatica da Escola Fé e Alegria):
- A educacdo prepara agentes de mudanca.

- A relacdo entre as pessoas é de sujeito-sujeito.

- O conhecimento como situagéo de trabalho.

- A organizacao do conteudo como relacionamento de idéias basicas em confronto com o

mundo concreto.

A partir desses principios, sdo definidos os eixos fundamentais que fundamentam essa
proposta pedagdgica posta em pratica pelos educadores da Escola de 1° Grau de Fé e
Alegria. Naturalmente, que esses principios precisam estar coerentes com 0s objetivos de

uma proposta educativa libertadora e popular. E o que descreveremos abaixo.

1. Ensino Globalizante

A Escola, a partir do estudo da realidade e do conhecimento de varias metodologias, optou
pelo ensino globalizante porque a “primeira percep¢do de mundo, de um fato, de um
fendbmeno, é global”. Esta é a melhor forma de ajudar a crianga a compreender “0 mundo
que habita, captando, assim, o sentido da existéncia sem se perder na multiplicidade de
estimulos”. Dessa maneira, para ajudar a crianga a compreender o seu mundo-vida “é
necessario utilizar o método dialético. Esta forma globalizada de ver, sentir e agir sobre a
realidade (...) isso exige uma forma globalizada de ensinar, uma visdo globalizada do
processo educativo” (Cecilia Cardozo, 1987, p. 62).

E preciso dizer que a proposta de ensino globalizante ndo deve ser confundida com uma
visdo totalizadora do mundo preconizada por certas tradi¢cbes epistemologicas da
modernidade, por exemplo, entre outros, o sistema hegeliano. A proposta da Escola de Fé e
Alegria estd mais proxima da concepg¢do de Paulo Freire, cuja visdo epistemoldgica ¢ a
construcdo do conhecimento de forma dialdgica, intersubjetiva e dialeticamente aberta para

o dinamismo da vida em sociedade. O sujeito desse processo ndo é um ente abstrato, mas
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sim o ser humano situado historicamente e aberto ao futuro rico em possibilidades. Por

Isso, inacabado e em processo de fazer-se humano (ZITKOSKI, 2008).

O ensino globalizante €, na verdade, uma postura, uma atitude, diante do mundo e do
conhecimento. Preconiza uma educagdo que pensa o ser humano por inteiro, em todas as
dimensdes e relages. E pensar uma educacio que discuta e construa valores, cidadania,
ética, na valorizacdo e fortalecimento da identidade étnica, cultural, local, de género,
valores estes essenciais para constru¢do uma “nova sociedade, mais solidaria, mais justa,

mais humana”.

Nesse sentido, os educadores e educadoras de Fé e Alegria postulavam que a relagao entre
0 ser humano, os fenbmenos e 0 mundo-vida estdo organicamente conectados,
subordinam-se reciprocamente. Esta maneira de pensar o mundo e o ser humano, “para
que sejam captadas pelo conhecimento como uma unidade fundamental exige uma

metodologia globalizada” (Doc. da equipe de creche do regional Cuiaba, sem data).

O ensino globalizante se da através da “organizacdo de nucleos de estudo que sdo formas
de se estudar a realidade de maneira dindmica, onde os fatos e os fendbmenos sao captados
na sua totalidade descobrindo, ao mesmo tempo, a diversidade de elementos e suas
relacGes”. O nucleo tem o “tema central, amplo, abrangente e tem intima relacdo com a
sociedade e o conjunto de ideias gerais” que se pretendem trabalhar com os educandos.
“Na captacéao dos fatos e fenémenos, o educador é o pélo desafiador gque cria situacGes de
ensino aprendizagem, possibilitando as criangcas o desenvolvimento do pensamento e uma

visdo critica do mundo” (Doc. da equipe de creche do regional Cuiaba, sem data).

O nucleo compreende, pois, a “selecdo de uma parte da realidade que permita descobrir
as relacbes fundamentais, a transformacao de uns fendmenos em outros, a globalidade, a
totalidade”. Compreende também o “estudo, o aprofundamento de um tema global e todos
os desdobramentos possiveis, de modo a haver clareza e seriedade cientifica a respeito do
que estd sendo estudado”. O nucleo, portanto, se fundamenta numa filosofia, numa teoria
de conhecimento e se expressa numa forma de organizacdo do ensino. (Doc. da equipe de

creche do regional Cuiaba, sem data).

Em um encontro de capacitacdo de educadores, a concepc¢do de nulcleo é explicitada da

seguinte forma:
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- € um trabalho de pesquisa onde olhamos as coisas dentro e fora,
fazendo relacOes dessas coisas com o homem, a natureza: animais,
vegetais.

- nucleo é trabalho globalizado onde tem que trabalhar a totalidade das
coisas se relacionando uma com as outras.

- no nucleo se trabalha com a realidade porque trabalha com coisas
concretas e as coisas que estdo ligadas a nds.

Os conceitos que sdo expressos sao realidade, coisas concretas,
globalizacdo, totalidade, relacdo (Escola de 1° grau Fé e Alegria —
Cuiaba-MT. Relatério dos trabalhos realizados em 1984).

Uma vez definido o “tema central” de estudo, eclaboram-se as ‘“situacOes de ensino-
aprendizagem, planejando antecipadamente questdes que desencadeiem didlogo de
aprofundamento, a descoberta de relacdes e do movimento existente no mundo, que parta
da realidade e situe as criangas no contexto” do seu mundo-vida (Doc. da equipe de
creche do regional Cuiaba, sem data).

Essa concepcdo de ensino baseada em nucleo e situacGes de ensino segue a proposta
freireana do tema gerador. A centralidade dessa concepgdo “esta em garantir que as
palavras geradoras que organizardo o processo de ensinar sejam oriundas da realidade
dos [educandos], dos grupos populares”. Essa concepgdo exige do educador a capacidade
de dialogar com os educandos “sobre situa¢fes concretas” de sua vida e de contexto
(BORGES, 2008, p. 34). Desse modo, o ensino baseado em temas geradores deve
“consistir em aprender a ler e escrever o mundo, compreender o texto e o contexto (...)
pois, linguagem e realidade se prendem dinamicamente” (KLEIN, 2008, p.170). A fala
abaixo menciona a experiéncia desafiante das educadoras e educadores para aplicar essa

metodologia de ensino.

“A gente decidia no inicio do ano o que trabalhariamos. Aquele era um
tema gerador. N&o era facil para as educadoras, exigia muito, desafiava a
reconstruir o jeito que elas aprenderam como se dava aula (...) de
acreditar muito na potencialidade das criancas, que as criangas eram
capazes. Elas compreendiam, elas faziam, elas criavam junto”.

Em suma, a Escola de 1° Grau Fé e Alegria procurou criar mecanismos pedagogicos

integradores que permitam abordar a complexidade da realidade social e politica na qual
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vivem especificamente as pessoas. Ao mesmo tempo, construir metodologias com as
caracteristicas dos envolvidos no processo educativo, que permitam a evocacdo da
experiéncia vital relacionada com a perspectiva de “um outro mundo”, de fato,

humanizado.

Para isso, é de enorme riqueza a valorizacao das diversas expressdes do conhecimento dos
envolvidos em determinado processo pedagdgico, a partir dos quais reconstruimos a
memoria da vida vivida, possibilitando a ressignificacdo de suas historias. Isso é de
fundamental importancia porque nos leva a pensar em praticas pedagbgicas que

possibilitem a escuta e abertura para 0 que o outro tem a dizer sobre seu mundo-vida.

No entanto, isso ndo descarta também as contradi¢cdes presentes Nno processo e expressos
nas falas dos educadores. Alguns educadores, por exemplo, falavam de sua experiéncia de
“ir aos bairros para organizar as comunidades” (grifo nosso). Tal percepcdo e
interpretacdo do processo vivenciado revelam contradices em relagdo a proposta
educativa de Fé e Alegria. Aqui o educador é o sujeito que faz no lugar de alguém. E ele
guem organiza a comunidade. Ou no caso da Escola de 1° Grau, sdo os educadores que
“montam” o “livro didatico para as criancas” (grifo nosso), embora o conteudo do tal livro
fosse produzido pelas proprias criangas da Escola: “eram pequenos textos com desenhos,
tudo elaborado por elas”. Ora, se a experiéncia humana é repleta de sentidos e cada qual
vé a seu modo o mundo, as contradi¢cbes ndo podem ser desvinculadas da vida vivida e
interpretada, pois a contradicdo é inerente ao proprio movimento da vida e da historia.
Nesse sentido, Fé e Alegria soube compreender o processo dindmico e dialético de sua
prépria trajetoria educativa. Por isso, incorporou no processo formativo de seus educadores

0 estudo da dialética.

2. Relato de experiéncias concretas de ensino-aprendizagem

Como vimos acima, o ponto de partida estabelecido é a realidade concreta do educando, o
seu contexto de vida. Essa perspectiva segue as ideias do mestre Freire que também
considerava fundamental uma “pedagogia voltada para a libertacdo da pessoa concreta,
inserida na historia” (HENZ, 2008, p. 48)

As criangas, aqui, eram todas criangas vindas do interior. Com esse
movimento da expansdo da fronteira agricola do Mato Grosso, muita
gente veio pra cidade, porque ndo tinha mais onde ficar por 14, ndo tinha
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recurso, as grandes propriedades. Entdo, eles foram realmente
rechacados. Essa € a realidade: simples trabalhadores, humildes, simples,
pobres, mas lutadores. Entdo, a partir dessa realidade nds tinhamos que
trabalhar e a partir disso nds procuramos primeiro saber: 0 que vocé
entende do assunto que a gente estava tratando. Entdo a crianca se
expressava a partir do conhecimento que ela tinha. O conhecimento que
ela tinha a gente ia provocando com questionamentos e tal: como é que
seria, entdo, se a situacdo fosse diferente, se seus pais continuasse la
COmMO que seria, se seus pais tivesse mais estudos. Entdo, trabalhava em
cima da realidade concreta que as criancas viviam (educadora
entrevistada).

A partir dessa constatacdo, os educadores realizam o processo de construcao do curriculo

de ensino da Escola, como segue:

Foi surgindo a proposicdo de um curriculo regionalizado onde os pilares
basicos do curriculo seriam o geofisico e o humano. O geofisico
[contemplaria] as questdes do pantanal, da mata e do cerrado. O humano,
0s constituintes da populacdo local: o negro, o indio e o branco. Entdo, a
partir dai nos tivemos que pesquisar e estudar. E comecamos a
estabelecer os principios que norteariam cada um desses conteddos.
Esses contetdos foram sendo propostos para fazer uma metodologia
globalizada (...) cada um desses temas era um grande nucleo. Conforme a
necessidade, eles foram se dividindo em nudcleos menores e
complementares... (educadora entrevistada).

Definido o nucleo de estudos ou tema de estudo - na concepcdo de Freire seria o tema
gerador - os educadores eram motivados a observa-lo, vivencia-lo e conhecé-lo. Realizada
a experiéncia concreta, os educadores construiam as situacdes de ensino, conforme o relato

de uma assessora pedagdgica da Escola.

NOs levamos os professores a vivenciar e a observar a realidade e ali nds
discutimos com eles o que eles estavam vendo; definiamos, porque a
realidade € muito ampla, entdo, definiamos os elementos marcantes ali.
Assim, ndo havia essa pré-determinacdo, nos olhavamos a realidade, o
que a realidade estava nos mostrando. Ai nos tiravamos da realidade os
elementos. Os professores entdo voltavam para sala na escola, iam fazer
reunido, discutir, debater, o que ndés vamos trabalhar com os alunos
(assessora pedagdgica entrevistada).

As criancas também eram levadas a vivenciar e observar a realidade como parte do

processo pedagdgico.
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... a gente saia com as criancas pelo bairro. Elas aprenderam a questao de
cartas geograficas desenhando as ruas da cidade, os pontos principais do
bairro, onde fica isso, onde fica aquilo (...) elas foram tendo essas noc¢des
a partir da realidade concreta (...) a gente sempre procurava trazer essa
realidade concreta e também traziamos para a sala de aula pessoas que
pudessem conversar com as criangas (...) quando trabalhamos com o
tema do indio, como o indio vivia, como ele trabalhava, essas coisas
todas (...) ai surgiu um que trabalhava muito com fazer cestos, fazer rede,
essas coisas todas e chegamos até o Buriti. O Buriti foi uma coisa
fantastica. Tinha um Buriti, aqui, na baixada bem pertinho da escola. N6s
fomos la com as criancas, conhecer o Buriti. Depois nos trouxemos,
fomos atrés, encontramos pessoas de um grupo indigena, ndo me lembro
mais qual era 0 grupo, essa pessoa Veio e ensinou para as criangas, Como
tecia, como fazia, porque eles faziam com esta palha, dessa forma, e
todos 0s objetos que eles conseguem fazer com o buriti. Entdo o buriti se
tornou pra elas uma coisa muito familiar, muito delas. Elas debandaram
da escola e iam ali na baixada ver o buriti. Um dia foi muito interessante.
Nos estdvamos na escola, antes de comegar a aula da tarde e de repente
chegaram todos correndo que nem doidos, ‘professora, professora’ (...)
‘cortaram o nosso buriti’. Ele se tornou algo muito préximos delas...
(Educadora entrevistada).

A titulo de exemplo, apresentaremos abaixo a organizacao do nucleo de estudo ou do tema
de estudo sobre o Cerrado e o Pantanal para ilustrar a concretizacdo da proposta

pedag6gica da Escola.

2.1 Estudo sobre o Cerrado

O estudo sobre o Cerrado foi descrito pela professora Cecilia Cardozo em entrevista. A
mesma experiéncia foi sistematiza por Cardozo num artigo da Revista de Educacdo AEC,
1987. O que segue abaixo é a sintese dessa experiéncia descrita nesse artigo.
Primeiramente, os educadores realizam encontros de estudo acerca do cerrado. A seguir,
vao in loco conhecé-lo, sua vegetacdo, solo, por exemplo. Voltam para a Escola e

preparam as situagoes de ensino-aprendizagem.

Posteriormente, os educandos vao ao local para observar, colher material, visualizar o
cerrado como um todo e deter-se em elementos que o compdem: vegetacdo, solo,
luminosidade, temperatura etc. Este procedimento permite acercar-se dos objetos para
gradativamente penetrar na sua intimidade, percebé-los e dar-se conta das relagdes

existentes entre eles.
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2.1.1 Situacao de ensino 1

Sao localizadas duas situagdes de solo, em relagdo a umidade. As criangas cavam buracos e
observam semelhancas e diferencgas entre elas, expressando o que observaram de varias
formas, comentam, os educadores auxiliam e complementam. Tudo isso leva a entender
que “no cerrado existem solos &cidos e pobres em matéria organica e elementos minerais

com muito baixa capacidade de retencéo de 4gua e nutrientes”.

2.1.2 Situacao de ensino 2

Na escola continua-se o processo de apropriacdo dessas ideias principais. O educador
formula questBes que vao sendo discutidas coletivamente pelas criangas: “1. Lembram o
buraco cavado no cerraddo; 2. O que a gente viu; como era terra; 3. Lembram o buraco
cavado no cerrado; 4. L& como era a terra; 5. O que era igual e o que era diferente; 6.
Expressar o conhecimento usando terra e agua, os dois tipos de terra; 7. Expressar o

conhecimento através da elaboracdo de um texto escrito”.

Esta perspectiva de dialogo desencadeia um “entusiasmo muito grande em todo o coletivo
de educadores”, assegura uma entrevistada. A possibilidade das criangas expressarem seu
saber, dizerem sua palavra, de forma diferenciada, no dizer de Freire, gera um proficuo

nivel de dialogo e producédo de conhecimento (Freire, 1983).

2.2 A visita ao Pantanal

A narrativa que segue apresenta sinteticamente a visita feita ao Pantanal, na fala de uma

educadora.

(...) fomos visitar o Pantanal... eu lembro que foi uma decep¢do quando
fomos visitar o Pantanal. A gente disse: ‘nunca que vamos trazer nossas
criangas aqui porque elas ndo vao gostar, porque € muito quente, porque
é muito longe, porque as criangas sdo muito pequenas’. Entdo, a gente
tinha toda essa argumentacdo, estudamos, discutimos, avaliamos. Quando
a gente tinha trabalhado um pouco essa questdo, fomos com as criancas
no Pantanal e tivemos justamente uma surpresa: as criancas entenderam o
gue era o Pantanal, dentro dos seus limites. Elas entenderam o que era o
Pantanal e foi muito mais. Foi uma diversdo, foi um passeio, mas um
passeio preparado com contetdo de conhecimento, contetido didatico e
foi muito interessante. Elas viram os lagos, os nichos ecologicos. Foram
vendo essa diversidade. E quando elas voltaram, a gente trabalhava com
elas: 0 que vocés acharam interessante? Elas iam contando, a gente ia
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anotando e depois em cima disso a gente preparava os contedos para o
dia-a-dia e € muito interessante (educadora entrevistada).

nada era decorado, tudo era expresso. A gente deixava elas se
expressar como elas entendiam: dramatizagdes, leituras, pinturas,
trabalhos com argila, leitura e escrita de palavras geradoras. Depois a
gente fazia uma nova situacdo de ensino pra incorporar novas idéias,
corrigir, melhorar e deixar esses conceitos mais corretos, mas a gente nao
dava nada pronto (educadora entrevistada).

2.3 Pesquisa sobre o bairro Quarta-Feira

A Escola procurou também envolver a comunidade através de reunides periodicas com
vistas a encontrar solucdes para seus problemas. Além disso, a ideia era conversar sobre a
realidade socio-econdmica e cultural do bairro para organizar a situacdo de ensino-

aprendizagem a partir do contexto concreto.

Exemplo disso é a pesquisa realizada sobre as condi¢cBes de vida no bairro onde se
localizava a escola. A pesquisa foi realizada pelos educadores auxiliados pelos educandos
e membros da comunidade. O contato com 0s moradores enriqueceu 0 conhecimento social
do grupo envolvido, a formacdo da comunidade e a percep¢do de como a natureza foi
sendo impactada pela presenca do ser humano: “a natureza foi se transformando de
Cerrado a campo sujo e a situacao atual de um bairro periférico com todos os problemas

de infraestrutura” (Relatorio dos trabalhos realizados em 1984).

A narrativa de uma educanda da Escola mostra esse processo educativo contextualizado,

possibilitando uma leitura problematizadora de sua realidade.

Estudei no Mobral, em 10 anos. Eu aprendi muitas coisas que néo sabia.
A professora era muito boa. Ela explicava muitas coisas. Depois eu ndo
pude estudar porque eu mudei de onde morava e nunca mais pude
estudar. Agora eu tive oportunidade de estudar e comecei estudar aqui.
Estou gostando desta escola, o professor € muito bom e eu estou
aprendendo um pouco. Esta escola do félegria € um pouco diferente do
Mobral porgque a gente reuni os colegas para discutir sobre a dificuldade
da populacdo. E por isso a gente fica mais ativo sobre 0s acontecimentos
no nosso Estado e nos outros Estados (Boletim informativo A Nossa
Caminhada. N° 1, Ano 1, Janeiro de 1985).
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A acdo educativa parte neste caso de uma leitura problematizadora e critica do mundo
social, que estabelece relagbes entre o pedagdgico, o politico, o ético, a histdria, a vida etc.
Nesse sentido, uma leitura problematizadora do mundo “implica num constante ato de
desvelamento da realidade (...) buscando a emersdo das consciéncias, de que resulte sua
insercdo critica na realidade”. (FREIRE, 1987, p. 40). Para Freire, portanto, um processo

educativo critico é um elemento fundamental para a construgdo de um futuro mais humano.

3. O mundo-vida do educando ¢é a “cartilha” de estudo

Em vista da preocupacao com a realidade concreta do educando nao foram adotados livros.
Contudo, foram elaborados materiais que procuravam descrever o contexto dos educandos:
fichas com palavras geradoras, gravuras e familias silabicas para uso dos professores e dos
alunos. Essas fichas foram transformadas em cartilha.

O livro didatico, nés, montavamos para as criancas. Eram usados 0s
trabalhos escolhidos, ndo por nds professores, escolhido pelo conjunto.
Qual texto vamos colocar. Ai escolhia um, dois, trés com o mesmo
conteudo. Depois eram outras criancas. O contetdo ia formar o livro
didatico, o livro texto, que a gente chamava de cartilha. Eram pequenos
textos com desenhos, tudo elaborado por elas (educadora entrevistada).

Nesse caso, Paulo Freire observou diversas vezes sobre a necessidade de um processo
pedagdgico situado social e historicamente que implique a mediacdo de experiéncias
emancipatorias. A propdésito disso, o professor Ernani Maria Fiori, no seu prefacio a
Pedagogia do Oprimido, ressalta que um processo pedagdgico emancipador deve
possibilitar ao educando a experiéncia de “aprender a escrever a sua vida, como autor e
como testemunha de sua histéria, isto é, biografar-se, existenciar-se, historicizar-se”
(FREIRE, 1987, p. 5).

Foi nessa perspectiva libertadora e emancipadora, que a Escola de Fé e Alegria construiu
sua proposta educativa. Percebemos, através das narrativas, que a experiéncia da Escola
significou um marco pedagdgico em Cuiaba. Ainda ouvem-se ecos positivos dessa
experiéncia inovadora. Essa experiéncia ainda continua viva na mente e no coragédo

daqueles educadores e educadoras.
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Capitulo VI

Experiéncias e vivéncias

O presente capitulo descreve o sentido pessoal que os educadores e educadoras atribuem as
suas experiéncias e vivéncias em Fé e Alegria. Nossa reflexdo é pautada na visdo merleau-
pontyana da linguagem como expressédo da presenca do ser humano no mundo. E mais. A
linguagem expressa a compreensdo e o sentido que o ser humano atribui a sua presenca no
mundo, com 0s outros. Na perspectiva merleau-pontyana, entendemos a fala ou a narrativa
como uma prética social que constitui os sujeitos. E no processo de narrar que 0s sujeitos
vao construindo tanto os sentidos de si, de suas experiéncias, dos outros e do contexto em
que estdo inseridos. Postulamos, portanto, que a fala expressa a experiéncia vivenciada por
alguém e revela também o contexto sécio-histérico em que uma pessoa vivenciou
determinada experiéncia. Nesse caso, nossa abordagem fenomenol6gica a respeito da
experiéncia vivenciada pelos educadores considera falar sobre suas experiéncias ndo como
fato em si nem tampouco aquilo que é pensado. Mas, fundamentalmente, aquilo que é

vivido e, hoje, é resignificado.

Adiantamos, pois, que as perspectivas dos educadores acerca de suas vivéncias em Fé e
Alegria apontam para algumas regularidades. E possivel verificar que as vivéncias destes
educadores expressam gratiddo e satisfacdo, dificuldades de entender a proposta
pedagdgica, aplicando-a na pratica. Observam-se também sentimentos que denotam certa

tristeza pelo esvaziamento desse processo educativo.

Ademais as falas expressam as diferentes maneiras como os educadores e educadoras
vivenciaram e resignificam, hoje, as experiéncias cotidianas realizadas no processo
educativo de Fé e Alegria, considerando as especificidades que as constituem. Chamamos
a atencdo para o fato de que uma experiéncia vivida é repleta de significados para quem a

vivenciou.

A vivéncia corresponde a dimensdo subjetiva da experiéncia, estando os dois conceitos
inter-relacionados. E possivel observar que experiéncias educativas semelhantes s&o
vivenciadas diferentemente por cada educador em sua singularidade. Disso resulta que a
vivéncia corresponde ndo so ao que os educadores pensam ou conhecem, mas ao que faz
sentido para eles diante deste contexto vivido e como eles lidam com sua experiéncia de

insercdo neste determinado contexto cultural e socio-historico no qual se insere as acoes
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educativas de Fé e Alegria. Nessa perspectiva, os valores, sentimentos e vontades, as
vivéncias pessoais, estdo presentes na compreensdo e releitura da experiéncia vivida e

compartilhada através de suas falas.

Dentre as vivéncias gratificantes, as educadoras e educadores destacam que o trabalho
educativo de Fé e Alegria favoreceu o crescimento pessoal, Ihes ajudando nas relagdes com
outras pessoas e com seus proprios familiares. Vejamos as falas que ilustram o que

significou vivenciar praticas educativas que Ihes ajudaram no seu crescimento pessoal.

Para mim e para meus filhos, Fé e Alegria foi um aprendizado
maravilhoso. Tanto na parte da educacdo dos meus filhos e na
transformacdo da minha familia. (...) as reuniGes de formacdo [tinham
como objetivo ndo sé] os cuidados das criangas na parte pedagogica, mas
a nossa transformagdo também. Entdo isso me ajudou muito nas minhas
revoltas. Entdo, assim, eu falo que ajudou na transformacdo dos meus
valores, na criacdo dos meus filhos (educadora entrevistada).

Fé e Alegria teve uma representacdo muito grande na minha vida, pela
proposta que ele trazia e que isso contribuiu na propria formacdo, na
construcdo da minha historia, nesse periodo pra ca e ensinou tudo, esse
contato com as criancgas, essa proposta nova de educacéo... (educadora
entrevistada).

Esses cinco anos de Fé e Alegria aprendi muito (...) Aprendi um tanto de
coisa que me serve de base ndo s6 na minha pratica profissional, mas na
minha relacdo de familia, na relacdo com meus filhos, na relacdo com
minha companheira (educador entrevistado).

(...) até que surgiu a proposta de eu estar voltando e estar trabalhando
como educadora em Fé e Alegria, no primeiro momento foi um pouco
assustador tudo isso, mas no decorrer do tempo eu fui me apaixonando
pelo trabalho de Fé e Alegria. Eu tinha o conhecimento, eu cresci, eu
aprendi, durante esse periodo, eu convivi com as pessoas de Fé e Alegria
dentro de uma educacdo que o Fé e Alegria prop6e, ndo s6 do trabalho
dentro da creche mais na minha vida, na minha vida pessoal, 0s meus
pais a partir do momento que eles comegaram a trabalhar no Fé e Alegria
eles ganharam uma outra realidade de vida, uma outra visao e a partir dai
eles comecaram a dar uma outra educagdo (...) nossa vida teve uma
grande transformacéo (educadora entrevistada).

Vivenciar a experiéncia de Fé e Alegria, depois de achar que ndo daria
conta por ser metalurgico e ndo entender nada de educagéo, foi para mim
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uma experiéncia gratificante no sentido de provar como a gente é capaz
de se superar (...) aprendi no Fé e Alegria a metodologia de como
trabalhar com criangas, distinguir o que é essencial e o que ¢é
complementar... (educadora entrevistada).

Além disso, ajudar as criancas é considerado um momento bom e gratificante. Sentir-se
ajudando as pessoas a crescerem representa uma vivéncia gratificante proporcionada pela

atividade educativa proposta e realizada.

E muito gratificante essa proposta (...) hoje, a gente que trabalha com a
educacdo infantil, vocé proporciona dentro dessa proposta que a crianca
cresgca uma crianga critica, uma crianga construtiva, uma crianca
consciente. Ela vai tendo possibilidades de ter uma visdo de vida
diferente, diferente de uma crianga, que é educada em casa, que é
educada dentro de uma linha tradicional, de uma educacdo tradicional,
ela ndo tem a mesma visdo de mundo (educadora entrevistada).

Entdo para mim é muito gratificante. E fazer o que faco com alegria
porque trabalhar com crianca nédo é facil, € um grande desafio (educadora
entrevistada).

Para mim, eu ensino e aprendo a0 mesmo tempo com as criangas. Pra
mim é muito gratificante ver o contetdo que estou passando para as
criancas esta tendo resultado, eu fico muito satisfeita (educadora
entrevistada).

Além de ser gratificante, uma das educadoras ressalta que trabalhar em Fé e Alegria € uma
experiéncia também prazerosa. Percebe-se que a vida de todos e de cada um estava e esta
imersa na proposta de Fé e Alegria. N&o se inventou, na verdade, uma teoria educativa.
Viveu-se uma proposta. Por isso, os educadores iam viver nos finais de semana a

experiéncia de ser um corpo. 1sso era e é prazeroso.

Tinhamos um sonho. Era esse sonho que movimentava Fé e Alegria. Era
esse sonho que nos anima a assumir 0 compromisso educativo de Fé e
Alegria. Nas sextas-feiras, sabados e domingos, iamos aos bairros para
discutir com as pessoas, reunir grupos (educador entrevistado).
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Entdo é isso que me marca muito. E muito prazeroso continuar
trabalhando em Fé e Alegria porque eu vejo resultado no que eu fago
(educadora entrevistada).

Se fosse para mim trabalhar s6 pensando no salario eu trabalharia de
outra forma (...) vem da minha casa a pé e faco com muita alegria o que
faco. Entdo para mim é muito prazeroso. Estou muito feliz em estar aqui.
Continuo nesse lugar porque gosto muito sabe (educadora entrevistada).

O que mais me chama a atencdo no Fé e Alegria, é que a pessoa tem que
se descobrir, ela tem que se identificar com a proposta, que ndo € para
qualquer um (...) porque eu acredito que ndo sdo todas as pessoas que
estdo envolvidas com a questdo social, que se identificam com a causa
justa, com a causa concreta. Eu vejo no Fé e Alegria que as pessoas que
estdo ai, gostam do que fazem e ndo pelo salario (educadora
entrevistada).

As vivéncias gratificantes que a atividade educativa proporciona também estdo
relacionadas ao idedrio educativo de Fé e Alegria e nas crengas pessoais e singulares de

cada educador.

Eu cresci em Fé e Alegria. Eu vim pra ca ainda pequena com meus pais
que vieram com a proposta de estar trabalhando em Fé e Alegria, dentro
de uma proposta libertadora, dentro de uma nova proposta acredito que
de vida (...) eu falo de crianca de creche, porque fiquei durante um tempo
dentro de sala como qualquer outra crianca e depois continuei
participando das atividades como voluntéaria, ajudavamos, colaboravamos
naquilo que era necessario (...) fui crescendo com o Fé e Alegria e em Fé
e Alegria, e foi um periodo bom... (educadora entrevistada).

... tudo isso eu aprendi em Fé e Alegria. A ter essa paciéncia, a ter esse
amor pelo meu proximo porque tudo isso era trabalhado em Fé e Alegria
no primeiro momento (educadora entrevistada).

Sou grata porque estou aqui. Tenho dentro de mim aquela mensagem do
padre Vélaz deixou. Ele dizia assim: ‘tenho que trabalhar com fé e aquilo
que fago devo fazer com alegria’. Entdo todos os dias que venho para
esse lugar tenho fé que a nossa geracdo, o nosso futuro, o futuro das
nossas criangas sera bem melhor (educadora entrevistada).
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E algo assim que eu vivi enquanto pessoa, que eu Vivi enquanto
educadora dentro do trabalho de Fé e Alegria e que eu acredito que vivo
até hoje na minha vida. Foi algo que me preencheu, me completou
enquanto pessoa, pra mim € gratificante. Eu sou o que eu sou gragas a
essa proposta, gracas a todo esse trabalho, a tudo que ele me
proporcionou, a proposta de respeito pelo outro; entdo, isso me fez
crescer muito, me fez crescer na minha vida pessoal (educadora
entrevistada).

Eu reconheco a importancia de Fe e Alegria. Eu acho que ele foi e € uma
ferramenta para a educagcdo popular muito valiosa (...) eu tenho um
carinho muito grande, por mais que eu questione algumas pessoas em Fé
e Alegria, mas jamais posso questionar o ideario que mexe Fé e Alegria,
que se preocupa sim por dar uma educacdo de qualidade para os setores
populares. Eu sinto muito isso, que pode estar enfraquecido (educadora
entrevistada).

Por outro lado, ressaltamos falas que pontuam o aprendizado pedag6gico como uma
vivéncia muito significativa para a vida dos educadores. Observamos que as pessoas
aprendem através de diferentes formas, em contextos singulares e especificos. Logo, é
possivel afirmar que aprendemos pela experiéncia, que se d& na concretude de acGes, por
exemplo, como um “que fazer” ou ‘“saber de experiéncia feito” freireanos que sé&o
elaborados na experiéncia existencial, ou “na dialégica da pratica de vida comunitaria em
que estdo inseridos, no circuito dialégico homens-mulheres-mundo” (FISCHER e
LOUSADA, 2008, p. 377). Aprende-se, também, com e através de experiéncias e

vivéncias.

Aprendemos também pelos significados e significantes que atribuimos as coisas. Nesta
perspectiva, aprendemos através dos conceitos e das acdes que permeiam nosso cotidiano,
mas que sdo imbricados em uma forma de fazer que tenha sentido ao sujeito da
experiéncia. Dessa forma, aprendemos ndo de uma Unica maneira, mas de varias formas. A

experiéncia, a vivéncia e o sentido formam um tripé que se coadunam.

Aprendi bastante na parte pedagogica e na minha vida pessoal
(educadora entrevistada).

... Quanto a parte pedagodgica, Fé e Alegria para mim foi minha faculdade
(...) tentei entrar duas vezes na faculdade, mas por causa do horario de
trabalho e toda a situacdo em que Fé e Alegria se encontrava no primeiro
momento nédo dava para pagar uma faculdade (educadora entrevistada).
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Tinha uma linha de globalizar, de integrar atividades focando o
desenvolvimento do individuo e integrando todos os aspectos sociais,
desde a percepcdo de mundo. Na época eu sentia, pela minha pouca
experiéncia, uma proposta muito avangada e inovadora (educadora
entrevistada).

O papel da gente como educador, é fazer com que a pessoa acredite nela
mesma e depois € por conta dela. 1sso a gente aprendeu no Fé e Alegria.
Isso vai ficar para mim pro resto da vida. (...) em fungédo daquilo que a
gente aprendeu e praticou no Fé e Alegria, passar por um processo
educativo que ndo fique restrito apenas no desenvolvimento do
conhecimento, vamos dizer académico, mas no conhecimento mais
amplo, no conhecimento do homem enquanto totalidade foi fundamental
pra mim no Fé e Alegria (educadora entrevistada).

Ha ainda falas que revelam experiéncias que proporcionaram a realizacdo pessoal e
profissional dos educadores e educadoras, bem como uma profunda sintonia com a

proposta pedagdgica de Fé e Alegria.

. eu gostaria de trabalhar em algo que ndo fosse um trabalho por
trabalho, que fosse um trabalho voltado mesmo para a comunidade, um
trabalho que me realizasse como pessoa, espiritualmente e
profissionalmente enriqueceu muito (educadora entrevistada).

(...) eu buscava um trabalho que me realizasse como pessoa (...) como
experiéncia de consciéncia cidada, eu aprendi muito em Fé e Alegria, dos
meus direitos, meus deveres (educadora entrevistada).

Eu sinto assim, bem realizada, porque é o que eu faco, 0 que eu to
fazendo € o que eu gosto, e que eu to aprendendo com isso (educadora
entrevistada).

Minha experiéncia em Fé e Alegria comecou em setembro de 2006. Tem
enriquecido bastante porque aprendi muito, principalmente na questdo da
educacéo popular... (educadora entrevistada).

Eu me apaixonei pela proposta pelo fato de ser uma proposta libertadora,
uma proposta de humanizacdo. A partir do momento em que vocé
vivencia tudo isso se torna muito forte na vida da gente. Minha paixéo foi
essa proposta da gente trabalhar com as pessoas proporcionando para elas
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uma mudanca de vida, uma mudanca enquanto pessoa, enquanto ser
humano. Isso que me apaixonei no Fé e Alegria (educadora entrevistada).

Foi minha primeira oportunidade de trabalho aqui no Brasil. Entdo vocé
tem um carinho especial. No primeiro momento, Fé e Alegria me deu a
mé&o; no segundo momento, eu dei a mao ao Fé e Alegria. E aquela
questdo, foi por compromisso (...) Eu gostava demais do processo, do
desafio que para mim representava ser educadora popular... (educadora
entrevistada).

Embora as falas pontuem experiéncias positivas e gratificantes, € visivel o desconforto
com a remuneracdo salarial insuficiente devido as inimeras dificuldades encontradas por
Fé e Alegria em captar recursos suficientes para remunerar com justica seus educadores e

educadoras.

Quando a gente fala de uma vida digna, de direitos e tudo, essas pessoas
[os educadores] também precisam ser beneficiadas com isso. Entdo a
gente percebe as pessoas que ficam trés meses sem receber, que séo de
baixa renda e passam por dificuldade em casa (...) o sofrimento dos
educadores que ficavam seis meses sem receber. Entdo, era muito dificil
VOocé manter as pessoas motivadas quando o principal, o recurso para
sobreviver, para trabalhar com maior qualidade, e ndo tinha salario, 6
meses sem salério, 4 meses sem salario. Depois ficava aquele periodo de
férias sem receber. Ai a gente perdia pessoas muito valiosas porque elas
conseguiam outros espacos (educadora entrevistada).

Em outra perspectiva, algumas falas apontam genericamente para a crise da proposta
educativa de carater politico e transformador. Essas falas se inscrevem na mesma
perspectiva analitica que ressaltam o refluxo dos movimentos sociais e populares a partir
dos anos 1990. Segundo DOIMO (1995), que houve uma crise ndo ha davida, mas ndo se
deve absolutiza-la como explicagdo, sobretudo, se deixamos de considerar as grandes
mudangas socio-historicas e politicas que comecam a se desenhar nesse periodo. Além
disso, ndo ha como desconhecer que surgiram outras formas de articulacdo capazes de
compor novas alternativas de participagdo em vista da construgcdo de uma sociedade

igualitaria e democratica.

O que chama a atencdo nessas falas é a desarticulacdo do universo simbdlico que
impulsionava 0s projetos organizativos e mobilizadores de agdes de educacdo popular e

libertadora. Uma das educadoras observa que Fé e Alegria perdeu, de um lado, a
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perspectiva mistica que alimentava a proposta educativa libertadora e, de outro, ndo
conseguiu mais compor um quadro de educadores e gestores com a mesma perspectiva

libertadora proposta por Fé e Alegria.

(...) a gente vé que na realidade, a questdo da mistica, da educacéao
libertadora, quando ela foi enfraquecendo, eu acho que até os proprios
educadores foram mudando (...) como vocé fala de melhor educacéo se
VOCé ndo consegue criar um ambiente que seja também isso, que a pessoa
se sinta integrada no trabalho (...) eu acho que, assim, foi se perdendo
essa dimensdo da mistica libertadora de criar uma nova sociedade
(educadora entrevistada).

Eu acho que o perfil de cada equipe que passava foi mudando, e quem
gerenciava tambem foi mudando bastante. 1sso pode ter influenciado
(educadora entrevistada).

A cada ano vai mudando e a gente vai perdendo um pouco aquela mistica
que iniciou (educadora entrevistada).

Nesse quadro, o grande desafio incide sobre a tarefa de recuperar e voltar aos principios
originarios de Fé e Alegria. Parece-me ndo se tratar de uma crise de identidade, que levaria
instintivamente a revisitar o0 passado em busca da experiéncia originaria numa atitude de
refigio. A ideia fundamental seria caminhar ao encontro do referencial histérico, que
fundamentou o caminhar até entdo, para resitua-lo no novo contexto. Ou seja, revisitar o
passado a partir da urgéncia do presente, propondo-se uma refundacdo da identidade, na
fidelidade criativa a experiéncia originaria, na perspectiva do futuro.

E preciso retomar os ideais, 0s principios, o que era a educacdo popular
para 0 Fé e Alegria, quais sdo 0s principios que nos norteiam, para a
gente ndo esquecer e para a gente se fortalecer nessa opcéo pelos pobres,
e fazer isso através do nosso dia-a-dia no trabalho como educadores e
educadoras (educadora entrevistada).

Eu sinto que [numa determinada época] tinha essa preocupagdo muito
grande com a participagdo, o envolvimento com a comunidade, a
formacdo dos educadores e educadoras, aquela parceria. Depois, no
segundo momento (...) eu senti assim que a questdo da aproximagéo, a
formacéo dos educadores e educadoras (...) a preocupacdo de criar um
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clima de amizade, de cuidado, acho que foi se perdendo isso (educadora
entrevistada).

A ideia é “voltar as fontes”, em busca, ndo da repeti¢ao do passado no presente, mas de

uma recepcao criativa da experiéncia originaria, em novo contexto.

Se voltasse aos seus principios com maior forca, se retomasse varias
coisas que ficaram pelo caminho, eu acho que poderia ser uma grande
familia (educadora entrevistada).

Hoje, vivemos em “outros tempos”. Muitas coisas mudaram. Os proprios trabalhos
educativos de Fé e Alegria foram redimensionados. Fé e Alegria ndo é o mesmo das
décadas de 1980-1990. No entanto, as experiéncias educativas realizadas nas creches, na
Escola de 1° Grau Fé e Alegria, em Aguacu e na Oficina do Pequeno Trabalhador, naquele
periodo, continuam vivas na memoria das pessoas que participaram e participam da
historia de Fé e Alegria. Foram experiéncias que transcenderam o espago/tempo de um
periodo. Observa uma educadora que essa experiéncia “ndo morreu, eu tenho certeza que
ela ndo morreu, porque se a gente ndo tivesse tido essa experiéncia nosso trabalho

profissional ndo teria tido essa dimensdo” e o reconhecimento da sociedade.

Finalmente, ao ser questionada sobre a possibilidade de pensar a execu¢do dessa proposta
pedagdgica no contexto atual, uma educadora que trabalhou na Escola de 1° Grau Fé e

Alegria acredita nessa proposta como algo viavel.

Olha é possivel, mas tem que ter um grupo de profissionais, de
educadores, que realmente queiram uma proposta diferenciada
(educadora entrevistada).
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Epilogo

As experiéncias e vivéncias narradas pelos educadores e educadoras tornaram-se a matéria
prima para se aproximar do projeto educativo proposto e vivenciado por Fé e Alegria nas
décadas de 1980-1990. Elas testemunham as utopias, acreditadas ou ndo, possiveis ou nao,
vivenciadas por educadores e militantes populares em um momento historico-politico
importantissimo na histéria dos movimentos populares brasileiros. Naqueles anos, vivia-se
um momento politico efervescente relacionado a um ciclo reivindicativo que articulava

diversos atores politicos e sociais.

Conforme as educadoras e educadores entrevistados, Fé e Alegria colaborou efetivamente
na mobilizacdo e organizacdo de grupos comunitérios e populares, qualificando-os para a
luta politica por melhores condi¢Ges de vida. Sua proposta pedagdgica significou um
marco fundamental na construcdo de um processo educativo inovador e libertador. Muitos
profissionais da area da educacdo foram influenciados pela proposta pedagogica de Fé e
Alegria. Se ndo houve grandes e radicais transformagdes em nivel macro - sociopolitico,
pelo menos, muitos educadores reconhecem que a proposta educativa de Fé e Alegria

transformou para melhor suas vidas, suas relacdes interpessoais e sua visao de mundo.

Verificamos que a educacdo popular, entendida como um projeto politico e pedagdgico,
tornou-se um instrumento importante para mediar o processo politico mobilizador e
organizativo-conscientizador de forgas sociais que almejavam a transformacéo da realidade
social. Na esteira dessas expectativas e projetos de transformacdo, Fé e Alegria iniciou
naquele periodo a luta por uma forma de educacdo que atendesse aos interesses reais das

classes populares e as ajudasse no seu processo de libertacdo e emancipacéo.

Nos ideais de Fé e Alegria, a proposta e os principios de um projeto de educacao popular
estdo associados a transformacéo da realidade opressora, o reconhecimento, a valorizagao e
a emancipacdo das classes populares — o povo marginalizado - “como sujeito da sua
propria histéria”. Nessa concepgdo, 0 proprio povo deve estar apto a produzir o
conhecimento acerca do mundo e das situagOes sociais que Ihe tiram a possibilidade de ser
livre. Cabe ao educador popular ajuda-lo nesse processo em direcdo a emancipacao

individual e coletiva.
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Desse modo, para Fé e Alegria e seus educadores a educacdo estava também associada a
um projeto politico emancipador. Ora, essa perspectiva educacional estava em sintonia
com diversas experiéncias de educacao popular realizadas pelos movimentos populares
daquele periodo, cujo objetivo é colaborar na “formacéo da consciéncia” e organizagio
dos setores populares, inscrevendo-se numa estratégia politica de transformacdo da
realidade e das pessoas, coletiva e individualmente. E nesse contexto sociopolitico que
devem ser inseridas as acBes e projetos educativos de Fé e Alegria - Mato Grosso. E nesse
contexto que diversos projetos e acdes educativas foram realizados: servigco educativo em
creches, educagéo para o trabalho em projetos rurais — Aguagu — e urbanos — a oficina do
Pequeno Trabalhador, salude popular, formacéo e qualificacdo de educadores, Escola de 1°
Grau, educacdo especial com deficientes, presenca de apoio na luta por melhores condi¢6es
de vida nos bairros populares, acdes em favor da garantia e promocdo dos direitos
humanos, presenca nas lutas politicas dos movimentos sociais etc. Naturalmente, muitos
desses projetos ja ndo existem mais ou perderam sua forca pedagdgica transformadora.

Outros foram redimensionados aos novos desafios dos dias atuais.

Nesse sentido, nota-se nas falas dos educadores e educadoras a nostalgia de um periodo
riquissimo pela sua forga simbolico-mobilizadora, cuja utopia era a construgdo de “uma
nova sociedade”, humanizante ¢ humanizadora. Acreditava-se, pois, que a educacao
voltada para os “reais interesses das classes populares” era um instrumento OU uma

mediacdo pedagdgica capaz de ajudar na realizagdo desse “sonho”.

Contudo, a partir dos anos 1990, configura-se um novo cenério politico no Brasil.
Configura-se também uma relativa perda de forca simbdlico-organizativo do discurso
libertador da educacdo popular. Vimos, na analise de Doimo (1995), que muitos desses
movimentos se fragilizaram e/ou se desarticularam. As experiéncias e praticas de educacao
popular, enquanto processo educativo/pedagdgico transformador, também foram perdendo
forca e o seu dinamismo transformador. Por outro lado, muitos educadores e militantes
populares também sucumbiram diante da logica fragmentaria e desmobilizadora do

capitalismo, na sua perversa versao neoliberal.

Sem duvida alguma, Fé e Alegria é também afetado por esses movimentos e vicissitudes
da historia. Hoje, Fé e Alegria tem novas defini¢cGes na &rea educativa e um multifacetado
quadro de funcionarios, educadores e educadoras. Nessa perspectiva, um dos grandes

desafios para o projeto educacional de Fé e Alegria, na linha da educagdo popular
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libertadora, € justamente manter a coeréncia entre o discurso emancipador e a préatica
pedagogica e politica de suas unidades educativas. Ha, sem davida, a necessidade de
resignificar os fins e objetivos, os valores, os métodos educativos e as relacGes entre 0s

sujeitos das praticas educativas.

E nessa realidade plural e contraditoria que se encontra, hoje, Fé e Alegria e seu projeto de
educacdo emancipadora, cujo desafio é reinventar praticas pedagdgicas potencialidoras de
uma sociedade humanizada e humanizadora, associadas a um claro projeto sociopolitico

em favor das popula¢Ges marginalizadas e excluidas.

O intuito desse epilogo é, pois, salientar que o estudo que ora se encerra é, também, um
comeco para novas investigacGes que se abrem, para a teoria e para a pratica no ambito da
educacdo popular. Termino aqui, entdo, assinalando que, no campo da educacdo popular,
referenciado pela acdo e sonhos dos educadores e educadoras de Fé e Alegria das décadas
de 1980-90, situo-me entre aqueles que a concebem como um instrumento a servi¢o das
lutas e da organizacdo dos excluidos e excluidas, tendo como objetivo estratégico a

construcdo de um outro mundo possivel.
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APENDICE 1

Caracterizacao dos entrevistados

01 - Lina

Coordenadora da Creche Pe. Emilio. Atua na creche desde 1984 ou 1985. A entrevistada
ndo tem certeza do ano. Antes de ser coordenadora, colaborou na administragdo da creche
e “olhava as criangas também”. Completou o ensino médio.

02 - Luciene

Cuiabana. E educadora do Maternal 11 da creche Pe. Emilio. Trabalha com criancas de dois
a trés anos. Antes de trabalhar em Fé e Alegria, trabalhou como educadora de ribeirinhos
na regido de Porto Velho-RO. Fez curso superior.

03 - Maria Paschoalina

Trabalhou na Escola de 1° Grau de Fé e Alegria desde 1984, ano da fundacdo da escola.
Foi diretora e assessora da escola. Situada no bairro Quarta-Feira, hoje, bairro Alvorada, a
escola foi transferida anos mais tarde para o bairro Planalto. Nesse momento, deixa a
escola de Fé e Alegria e passa a trabalhar na rede municipal de ensino de Cuiaba. Hoje,
atua no movimento de satde popular.

04 - Judite

Trabalhou em dois periodos distintos em Fé e Alegria. A partir de 1990, foi educadora da
Escola de 1° Grau de Fé e Alegria. Depois de trés anos assumiu o cargo de diretora. Sai da
escola em 1995. Volta a Fé e Alegria como assessora pedagdgica, entre os anos de 2002 a
2008. Hoje, € professora da rede municipal de ensino. E formada em pedagogia.

05 - Cecilia

Foi assessora pedagogica de Fé e Alegria na década de 1980. Escreveu diversos artigos
para a Revista de Educacdo Catolica — AEC. Os artigos discorriam sobre a proposta e a
experiéncia pedagogicas de Fe e Alegria. Nos anos de 1962 e 1963, trabalhou com Paulo
Freire em uma experiéncia educativa no bairro Das Quintas, em Natal-RN. Perseguida
durante a ditadura militar refugiou-se em Porto Alegre, onde trabalhou 14 anos como
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coordenadora pedagdgica do Colégio Anchieta. Hoje, aos 84 anos, mora no litoral gatcho
e atua como voluntaria em uma Ong ambientalista.

06 - Geis

Trabalha em Fé e Alegria desde 2006. Sua principal atividade é coordenar o projeto Jovem
Aprendiz, um convénio celebrado com o Banco do Brasil. O projeto tem como objetivo
preparar os adolescentes para a inser¢do no mundo do trabalho. Atualmente, faz o curso de
pedagogia.

07 - lara

Antes de trabalhar em Fé e Alegria, foi voluntaria em uma creche da rede municipal.
Atualmente, é educadora de criancas até trés anos da creche Pe. José Ten Cate, situada no
bairro Novo Paraiso. Cursa o 3° semestre de pedagogia.

08 - Erlon

Trabalhou em Fé e Alegria na década de 1980. Foi contrato para trabalhar em um projeto
chamado Oficina do Pequeno Trabalhador. Localizado no bairro Planalto, esse projeto
oferecia capacitagdo para adolescentes nas areas de marcenaria, serigrafia, ceramica e corte
e costura.

09 - Carlos

Trabalhou em Fé e Alegria entre os anos de 1981 a 1985. Trabalhou com criancas
deficientes na instituicdo Fraternidade Cristd de Doentes e Deficientes. Foi assessor e
espiritual e administrador. Desde 2009, é coordenador regional de Fé e Alegria.

10 - Francisca

Trabalha em Fé e Alegria desde 2008. Fez experiéncias na pastoral da crianga, numa
creche filantropica da pastoral da crianga. Trabalha como educadora da creche Pe. Josée
Ten Cate. Acompanha criangas até trés anos.

11 - Antonia

Trabalha a dois anos na creche Pe. José Ten Cate. Tem ensino médio.
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12 - Zé Antonio

Era metallrgico na cidade de Maua-SP e la conheceu o trabalho de Fé e Alegria. Veio para
Cuiabéa por questbes pessoais e politicas. Trabalhou um periodo na construgdo civil porque,
na época, na havia empresas de metalurgia em Cuiaba. Depois foi convidado pelo Passos
para assumir a coordenacao de Fé e Alegria, devido a sua experiéncia no campo politico.
Esteve em Fé e Alegria entre 1982 a 1987. Hoje, é professor da rede estadual de ensino.

13 - Josiane

Trabalha na educacdo infantil desde 1994. Esteve atuando em creches do municipio e em
creches filantropicas. E educadora da creche Pe. José Ten Cate.

14 - Ana

Era educadora da prefeitura municipal de Cuiaba, cedida para trabalhar em Fé e Alegria.
Atualmente, é contratada pela instituicdo e trabalha como educadora de criangas até trés
anos.

15 - Erica

Educadora da creche Pe. Emilio. Quando crianca foi educanda dessa creche. Colaborou
como voluntaria na creche e depois de alguns anos foi contratada como educadora.

16 — Gloria

Foi professora voluntaria de espanhol da Escola de 1° Grau de Fé e Alegria. Mais tarde
assumiu a coordenacdo e a assessoria pedagogica de Fé e Alegria. Além disso, foi diretora
do Centro de Educacdo Infantil Nossa Senhora Aparecida do Planalto. Hoje, ja ndo
trabalha mais em Fé e Alegria.
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APENDICE 2

Quadros de excertos das narrativas ilustrando o que dizem os educadores e
educadoras sobre sua experiéncia em Fé e Alegria.

Quadro I — O que é Fé e Alegria

Fragmentos de narrativas

O trabalho de Fé e Alegria é educacdo popular. E um movimento, uma entidade que
procura trabalhar com os mais pobres, com aqueles que ninguém quer, os excluidos da
sociedade. Entdo vindo dos ribeirinhos que sdo um povo esquecido pelos grandes, pelas
autoridades, entdo eu me prontifiquei em estar aqui com Fé e Alegria.

Fé e Alegria é uma educacdo popular. E diferente da educacfo tradicional onde a
professora senta a mesa e diz assim, assim... aquela coisa fechada. Aqui dentro ndo tem
nada chefe, nds trabalhamos juntos, nés aprendemos juntos. Entdo continuo hoje em Fé e
Alegria por amor as criangas e por amor ao que fago.

Passos teve a idéia de criar uma filial de Fé e Alegria aqui, tendo em vista que a situacéo
aqui se encaixava dentro da perspectiva do Fé e Alegria: pobreza, periferia, havia muita
rua de terra, muito pouco asfalto aqui. Era um pouco dos principios de Fé e Alegria: onde
a luz e o asfalto ndo chega, ai chega o Fé e Alegria.

Quadro Il — Criacdo de Fé e Alegria em Cuiabéa

Fragmentos de narrativas

“(...) Na época, era as maes que trabalhavam aqui mesmo (...) Elas trabalhavam na creche
a troco de comida. Elas ndo tinham um salario (...) Naquela época, tinha muitas pessoas
que ajudam” (Creche padre Emilio)

Quando eu cheguei aqui a creche [Padre Emilio] ja estava funcionando a dois anos, porque
essa creche foi aberta em 1982, mas 0 movimento comecou em 1981. Eu ndo estava aqui
ainda. (...)

O movimento dessa creche, acho, que comegou em 80 mais ou menos. Quando o Passos
veio para ca, veio um grupo de pessoas de Sdo Paulo. Nesse grupo de pessoas estava a
minha cunhada, a Maria Maglori e meu cunhado. Eu conheci o Passos através deles. E n6s
recebemos dele esse convite para estar trabalhando aqui, mas nos chegamos aqui em 84
mais ou menos, ou em 85. Agora ndo estou bem lembrada. Quando cheguei aqui essa
creche, o pessoal ja estava trabalhando.

“Nos iniciamos, em 1984, no bairro Quarta-Feira e trabalhamos no local da comunidade,
no espaco da comunidade catdlica. Na ocasido, nos ndo tinhamos ainda nem prédio. NOs
usavamos uma capelinha bem pequena e parte do patio, onde tinha umas arvores. A gente
reunia as criangas debaixo da arvore (...) por meados do ano a gente conseguiu entrar no
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saldo, onde nds distribuimos as criancas de cada serie num espaco diferente. Comegcamos
com o pré, 12 e 22 séries, aproveitando as criangas que vinham do interior e, na ocasiéo,
estavam sem atendimento escolar aqui no bairro. Nao havia nenhuma escola municipal e
era o Unico trabalho escolar que tinha aqui...”. (Escola de 1° Grau Fé e Alegria)

No inicio, ndo era um sonho ndo, porque a gente foi pego de surpresa. O Passos um dia me
encontrou numa reunido da paréquia do Rosario e ele disse assim: ‘6 estou procurando
uma diretora pra escola’. Ele ndo me conhecia e eu ndo o conhecia. ‘NOs criamos uma
escola do Fé e Alegria e ¢ pra ser uma escola diferente’. Eu disse: ‘ah ndo sei de nada’. Ele
respondeu: ‘ninguém sabe’. Foi assim uma coisa muito interessante. Ai a gente comecou a
ir atrds de pessoas que quisessem trabalhar na escola. (Escola de 1° Grau Fé e Alegria)

... quem trabalhava na creche era as mées. Elas trabalhavam na creche a troco de comida
mesmo. Elas ndo tinham ainda um salério, mas elas trabalhavam, almogavam, tomavam
lanche da tarde e iam embora. Naquela época tinha muitas pessoas que ajudavam. (Creche
Pe. Emilio)

. nos tivemos que vir para 0 MT por questdes pessoais, politicas e tal, e aqui na
metalUrgica ndo consegui arrumar emprego porque aqui ndo tem empresas de metalurgia
(...) e eu fiquei um tempo trabalhando na construcdo civil até que o Passos teve a idéia de
criar uma filial do Fé e Alegria aqui (...) ele pediu para mim se nao estava afim de assumir
a coordenacdo do Fé e Alegria, mesmo sem ter experiéncia com educacdo. Acreditava que
eu tinha uma visao politica, por causa de um curso que eu tinha feito em SP que daria base
para eu poder comecar o trabalho aqui, e ai a gente comecou com o trabalho aqui.

A gente comegou com pouca coisa, fomos para a periferia ainda montamos a creche,
ouvindo as expectativas das maes na periferia. Porque na época a gente ndo sabia direito
por onde comecar, e ai Canjica e Planalto foram os bairros que mais fortemente apontava
pra questdo de creche. Havia necessidade de creche porque naquela época o poder pablico
ndo tinha nenhuma experiéncia de creche aqui. Foi o primeiro passo de Fé e Alegria aqui
em Cuiaba. A gente contatou o clube de mées do Planalto, que na época tinha a D? Nair a
frente. No Canjica também tinha um grupo de maes, que tinha a perspectiva de estar
fazendo creche porque ndo tinha onde deixar as criangas (...) fomos conversar com o Dom
Bonifacio, que na época era arcebispo de Cuiaba, e ele cedeu espaco no Planalto, que era
um galpdo de madeira grande. Ja resolveu parcialmente o problema de espaco fisico pra
atender as criangas no Planalto. No Canjica, a igreja tinha também um espaco fisico que
era a antiga igreja de madeira. Como a comunidade comegou a construir a igreja de
alvenaria o barraco de madeira passou o barraco para o Fé e Alegria (...) s6 que nds ndo
tinhamos nenhuma base pedagodgica, como lidar com as criancas, como fazer um trabalho
educativo. Fé e Alegria tinha, assim, perspectiva de ndo ter creche como deposito das
nossas criancgas, mas creche como espaco educativo ja na mais tenra da idade, ja como
espaco educativo para essas criangas.

Inicialmente, ndo tinha salario. Nés recebiamos ajuda comunitaria das mées que tinham
condicdes de ficar com criancas, aquelas que tinham disponibilidade de tempo para ficar
com as criancgas. Nao havia recursos e foi ai que a gente comecou a elaborar os primeiros
projetos de captacdo financeira nesse periodo.
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Quadro Il — A caréncia de recursos

Fragmentos de narrativas

...A gente tinha que construir tudo. Os recursos eram muito poucos porque Fé e Alegria
sempre viveu de doacOes. Para os professores, a gente conseguiu que o Estado ou a
prefeitura contrata-se. O resto ficava por conta da gente. Mais que isso o0 Estado ndo dava,
nem a prefeitura...

(...) desafios sdo os recursos, porque através dos recursos é que a gente vai conseguir
valorizar o trabalho que as pessoas vém fazendo em Fé e Alegria. N&@o € s6 amor, carinho
e dedicacdo, as pessoas que aqui trabalham (...) tem uma vida que precisa de recurso,
enfim, quando a gente fala de uma vida digna, de direitos e tudo, essas pessoas elas
também precisam ser beneficiadas com isso. Entdo a gente percebe as pessoas que ficam
trés meses sem receber, que sdo de baixa renda e passam por dificuldade em casa, como
que ela vai retribuir com o trabalho dela?

(...) os principais desafios de Fé e Alegria: recursos e qualificacdo de seus profissionais.

Outra coisa fundamental do fé e alegria é que a comunidade precisa dessas obras. E se 0
pessoal for bem trabalhado, € a comunidade que toma a parte. Nds tivemos a semana do
quilo 14 na creche onde a gente apresentava a conta para a comunidade. O que nos
gastamos, alimentacédo e o que estava faltando. Ai faltava cebola, era a semana do quilo de
cebola. Podia trazer a cebolinha, mas aquilo ajudava envolver a comunidade, porque o que
vinha da prefeitura ndo ajudava nem para metade da semana.

O sofrimento dos educadores que ficavam seis meses sem receber. Fé e Alegria ajudava
com alimentacdo, mas essas coisas nao eram suficientes.... transporte... sabe, quem
trabalha precisa e merece o salario. Entdo, o que a gente tem que fazer com a
administracdo no segundo momento, demonstrar que era fundamental ajudar com
transporte, por exemplo. Entdo, era muito dificil vocé manter as pessoas motivadas quando
o principal, o recurso para sobreviver, para trabalhar com maior qualidade, e ndo tinha
salario, 6 meses sem salario, 4 meses sem salério. Depois ficava aquele periodo de férias
sem receber. Ai a gente perdia pessoas muito valiosas porque elas conseguiam outros
espacos. Pessoas que passaram pro fé e alegria e tinham muito apreco, eram pessoas
capacitadas, criativas, mas sem recursos, aquela sobrevivéncia dificil.
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Quadro IV — Como os educadores resignificam sua experiéncia

Fragmentos de narrativas

Foi uma aprendizagem muito grande.

Quando acabou [a escola de 1° grau] a gente sentiu 0 peso. N6és construimos depois um
sonho, s6 que quando ela se mudou daqui 1& pro planalto, ai n6s ficamos um pouco
baqueados, mas a gente teve assim num certo sentido uma ampliacdo desse sonho. A lima
que era professora daqui foi pra UNEMAT e dentro de 2 anos ela ficou reitora da
UNEMAT. Antonia foi para um grupo de supervisdo de ndcleo de varias escolas da
prefeitura. A Neuza passou a estudar, fazer o curso de Pedagogia. Ela era referéncia pra
tudo 1a na universidade. Eu trabalhei no (CEFAM) que era um projeto do magistério, que
era muito interessante e depois também trabalhei em 95 na prefeitura como supervisora de
area. De certa forma ampliou muito, entdo ndo foi uma frustracdo, s6 que desembocou de
outra forma, o resultado foi muito mais amplo, porque a gente passou a atuar em frentes
diferentes e todos dentro da educacdo e com uma ampliacdo muito maior, uma ressonancia
maior, uma amplitude maior dentro desses diversos setores.

Foi realmente uma experiéncia muito rica [a da escola de 1° grau], apesar dos transtornos
que a gente enfrentava, falta de recursos, falta de pessoas preparadas, excesso de trabalho.
Era uma loucura, mas a gente aprendeu, porque realmente nds arregacamos a manga (...) a
gente realmente teve um resultado muito bom. A proposta teve ampliacbes na rede
municipal e na rede estadual, e quando entrei na Federal (UFMT) também, porque a gente
com frequéncia dava aula |4 pra pedagogia, pro pessoal do 6° semestre. Foi uma
experiéncia que se ampliou mesmo, ela ndo morreu, eu tenho certeza que ela ndo morreu,
porque se a gente ndo tivesse tido essa experiéncia nosso trabalho profissional ndo teria
tido essa dimensdo que ele teve onde a gente trabalhou. Ninguém teria chamado a gente
para esses trabalhos, na UNEMAT, na rede municipal. A gente sente que Fé e Alegria
encolheu, a proposta é muito boa, mas realmente, a pratica, a gente hoje ndo sabe mais
nada, mas a gente viu, Aguacu acabou, a escola acabou, as creches ndo sei como estao,
entdo isso tudo, infelizmente.

Para mim e para meus filhos, Fé e Alegria foi um aprendizado maravilhoso. Tanto na parte
da educacdo dos meus filhos e na transformacdo da minha familia. (...)

No primeiro momento ha muitos anos atras nds tinhamos reunides de formacao que estava
ndo so ligada, assim, aos cuidados das criancas na parte pedagdgica, mas na nossa
transformacdo também. Entdo isso me ajudou muito nas minhas revoltas. Entéo, assim, eu
falo que ajudou na transformacdo dos meus valores, na criagdo dos meus filhos. Quanto a
parte pedagdgica, Fé e Alegria para mim foi minha faculdade. Entdo dessa época para ca
tenho dado tudo de mim para conseguir trabalhar. Tentei entrar duas vezes na faculdade,
mas por causa do horario de trabalho e toda a situacdo em que Fé e Alegria se encontrava
no primeiro momento néo dava para pagar uma faculdade.

Aprendi bastante na parte pedagdgica e na minha vida pessoal.

... tudo isso eu aprendi em Fé e Alegria. A ter essa paciéncia, a ter esse amor pelo meu
proximo porque tudo isso era trabalhado em Fé e Alegria no primeiro momento.
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Quadro IV (continuacéo)

Eu sou de Cuiaba, mas fui para trabalhar em uma escola em Porto Velho (...) Nesse
periodo prético eu trabalhei com pessoas ribeirinhas, criancas, jovens, adultos e velhos.
Foram experiéncias que me marcaram muito. Foi um trabalho de misséo que eu fiz, uma
obra missionaria. Vim de la para c& com essa chama no coragdo, amor pelas criancas,
COMO uma misséo.

Conhecendo a realidade das criangas aqui da creche Pe. Emilio o0 meu coragdo... a chama
foi aumentando vendo a expectativa em cada olhar, o pedido em cada olhar de cada
crianga.

Sou grata porque estou aqui. Tenho dentro de mim aquela mensagem do padre Vélaz
deixou. Ele dizia assim: ‘tenho que trabalhar com fé e aquilo que fago devo fazer com
alegria’. Entdo todos os dias que venho para esse lugar tenho fé que a nossa geragdo, o
nosso futuro, o futuro das nossas criangas serd bem melhor.

Entdo para mim é muito gratificante. E fazer o que faco com alegria porque trabalhar com
crianca nao é facil, é um grande desafio.

Entdo é isso que me marca muito. E muito prazeroso continuar trabalhando em Fé e
Alegria porque eu vejo resultado no que eu faco.

se fosse para mim trabalhar s6 pensando no salario eu trabalharia de outra forma, de
secretaria ou com qualquer objeto para ficar mexendo naquele objeto. Mas aqui dentro a
gente esta mexendo com vida. Aqui dentro tem muitas vidas em minhas maos, sob a nossa
responsabilidade. Eu trabalho... vem da minha casa a pé e faco com muita alegria o que
faco. Entdo para mim é muito prazeroso. Estou muito feliz em estar aqui. Continuo nesse
lugar porque gosto muito sabe. E um grande desafio. Continua sendo um grande desafio.

Vivenciar a experiéncia de Fé e Alegria, depois de achar que ndo daria conta por ser
metallrgico e ndo entender nada de educacdo, foi para mim uma experiéncia gratificante
no sentido de provar como a gente é capaz de se superar. Entdo, hoje eu me considero um
profissional que tem ainda muito que aprender na educacdo, mas um profissional que
acredita na educacéo; que procuro ser o mais honesto possivel dentro do meu trabalho; que
parte desses conceitos, dessa percep¢do eu ja aprendia comigo, mas que foi reforcado no
Fé e Alegria (...) Aprendi no Fé e Alegria a metodologia de como trabalhar com criancas,
distinguir o que é essencial e o que é complementar, saber que o conhecimento ¢ finito e
gue ndo para vocé entrar nessa historia de que existe uma educacdo de qualidade porque
trabalha isso, existe uma educacdo desqualificada porque trabalha aquilo.

O papel da gente como educador, é fazer com que a pessoa acredite nela mesma e depois é
por conta dela. I1sso a gente aprendeu no Fé e Alegria. Isso vai ficar para mim pro resto da
vida. Esses cinco anos de Fé e Alegria aprendi muito, assim, poderia ter aprendido mais se
nédo tivesse me perdido em outras questdes. Aprendi um tanto de coisa que me serve de
base ndo s6 na minha préatica profissional, mas na minha relagdo de familia, na relacéo
com meus filhos, na relacdo com minha companheira. Em funcdo daquilo que a gente
aprendeu e praticou no Fé e Alegria, passar por um processo educativo que nao fique
restrito apenas no desenvolvimento do conhecimento, vamos dizer académico, mas no
conhecimento mais amplo, no conhecimento do homem enquanto totalidade foi
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fundamental pra mim no Fé e Alegria.

Fé e Alegria teve uma representacdo muito grande na minha vida, pela proposta que ele
trazia e que isso contribuiu na prépria formacdo, na minha formacdo, na construcdo da
minha historia, nesse periodo pra ca e ensinou tudo, esse contato com as criangas, essa
proposta nova de educacdo, que trabalha com deficiente que pra mim até entdo tinha muita
novidade, mas uma visdo mais ou menos organizacional. Nesse momento a gente comega
a ver a responsabilidade que a gente tem de interferir num processo de formacdo dessas
criancas, desses jovens e adolescentes também, entdo isso nos trouxe muita
responsabilidade.

Minha experiéncia em Fé e Alegria comegou em setembro de 2006. Tem enriquecido
bastante porque aprendi muito, principalmente na questdo da educacdo popular, eu
gostaria de trabalhar em algo que ndo fosse um trabalho por trabalho, que fosse um
trabalho voltado mesmo para a comunidade, um trabalho que me realizasse como pessoa,
espiritualmente e profissionalmente enriqueceu muito.

(...) eu buscava um trabalho que me realizasse como pessoa. Vocé acha que estou
totalmente realizada? N&o, porque a questdo financeira também ajuda aperfeigoar, mas
assim como experiéncia de consciéncia cidadd, eu aprendi muito em Fé e Alegria, dos
meus direitos, meus deveres.

Acontece coisas que as vezes tira seu respiro, te deixa feliz. As vezes vocé entristece com
algumas situacOes e pelo menos eu sinto assim que esse trabalho néo foi por acaso que
apareceu na minha vida. Se Deus me confiou essa oportunidade de estar realizando é
porque algo diferente tinha. Eu sei que ndo € para sempre, que outras pessoas podem até
contribuir muito melhor que eu. E mais significativo para mim do que para a propria
instituicao.

Para mim, eu ensino e aprendo a0 mesmo tempo com as crian¢as. Pra mim é muito
gratificante ver o conteudo que estou passando para as criancas esta tendo resultado, eu
fico muito satisfeita.

Eu sinto assim, bem realizada, porque € o que eu faco, o que eu to fazendo é o que eu
gosto, e que eu to aprendendo com isso. Bem quando eu comecei, eu fui, um pouquinho
desmotivada, fiquei um pouquinho desmotivada, porque quando entrei eu ndo tinha
nenhum curso especifico. A coordenadora falou assim que ndo podia uma pessoa sem
experiéncia numa sala de aula, sem ter nenhuma experiéncia. Fiquei um pouquinho
desmotivada. Me motivei bastante, com a ajuda das minhas colegas, eu peguei, busquei
cursos de capacitacdo, eu fui, eu corri atrds, ndo tenho curso superior ainda, estou
estudando, estou fazendo faculdade de pedagogia.

Pra mim foi um desafio, corri atras, fui aprender mais um pouco sobre o Fé e Alegria, a
proposta do Fé e Alegria.

Antes eu era uma pessoa muito reservada, ndo tinha estimulo de nada. Assim estimulo de
ler, ndo gostava muito ndo. Depois que passei a ler sobre os autores para trabalhar com as
criangas me interessei muito mais, eu achei muito interessante. Ai sim eu cresci e estou
crescendo ainda.

Nos trabalhamos em equipe, um ajuda os outros. O trabalho é bonito, € realmente a
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proposta de Fé e Alegria. Ta certo que falta algumas coisas como o trabalho com os pais,
ir mais além do que a gente ja faz, mas eu acho muito bonito.

Fui contratado para trabalhar numa experiéncia chamada oficina Pequeno Trabalhador (...)
Para mim, o que significou aquela experiéncia, aquela insercdo. Foi um periodo
interessante onde... acho que o reflexo daquele periodo me deu uma base para que eu hoje
depois de 20 anos, aprendesse definir metas, resultados.

Uma coisa que me chamou a atencéo na época era 0 marco pedagogico que Fé e Alegria
mostrava ser diferente de outras linhas pedagogicas até entdo que eu conhecia. Tinha uma
linha de globalizar, de integrar atividades focando o desenvolvimento do individuo e
integrando todos os aspectos sociais, desde a percep¢do de mundo. Na época eu sentia,
pela minha pouca experiéncia, uma proposta muito avancada e inovadora. Com o tempo
também eu migrei e sai de Fé e Alegria. A experiéncia da oficina pequeno trabalhador
acabou. Mais na frente encontrei um jovem ja pai de familia que naquele periodo era um
adolescente e alguns deles assim encaminhados com trabalho lembrando com
reconhecimento vivo na memoria do periodo que passou naquela experiéncia do pequeno
trabalhador.

Eu cresci em fé e alegria. Eu vim pra cé ainda pequena com meus pais que vieram com a
proposta de estar trabalhando em fé e alegria, dentro de uma proposta libertadora, dentro
de uma nova proposta acredito que de vida (...) eu falo que crianca de creche, porque
fiquei durante um tempo dentro de sala como qualquer outra crianga e depois continuei
participando das atividades como voluntaria, ajudavamos, colaboravamos naquilo que era
necessario (...) fui crescendo com o fé e alegria e em fé e alegria, e foi um periodo bom,
teve um momento em que eu me afastei um pouco que houve necessidade de trabalhar e
me afastei de outros trabalhos fora de fé e alegria (...) até que surgiu a proposta de eu estar
voltando e estar trabalhando como educadora em fé e alegria, no primeiro momento foi um
pouco assustador tudo isso, mas no decorrer do tempo eu fui me apaixonando pelo
trabalho fé e alegria. Eu tinha o conhecimento, eu cresci, eu aprendi, durante esse periodo,
eu convivi com as pessoas de fé e alegria dentro de uma educacdo que o fé e alegria
propde, ndo so6 do trabalho dentro da creche mais na minha vida, na minha vida pessoal, 0s
meus pais a partir do momento que eles comecaram a trabalhar no fé e alegria eles
ganharam uma outra realidade de vida, uma outra visdo e a partir dai eles comecaram a dar
uma outra educacao (...) nossa vida teve uma grande transformacéo. Quando eu vim pro fé
e alegria, pra trabalhar em fé e alegria, eu ja conhecendo a proposta foi mais facil pra mim,
pelo fato de eu ja conhecer a proposta, de ter vivenciado muitos momentos em fé e alegria.

Eu me apaixonei pela proposta pelo fato de ser uma proposta libertadora, uma proposta de
humanizag&o. A partir do momento em que vocé vivencia tudo isso se torna muito forte na
vida da gente. Minha paixdo foi essa proposta da gente trabalhar com as pessoas
proporcionando para elas uma mudanca de vida, uma mudancga enguanto pessoa, enquanto
ser humano. Isso que me apaixonei no fé e alegria. E algo assim que eu vivi enquanto
pessoa, que eu Vvivi enquanto educadora dentro do trabalho de fé e alegria e que eu acredito
que vivo até hoje na minha vida. Foi algo que me preencheu, me completou enguanto
pessoa, pra mim é gratificante. Eu sou 0 que eu sou gracas a essa proposta, gracas a todo
esse trabalho, a tudo que ele me proporcionou, a proposta de respeito pelo outro; entéo,
isso me fez crescer muito, me fez crescer na minha vida pessoal.

E muito gratificante essa proposta. E uma proposta que se a gente prestar um pouquinho
mais de atencdo, se todo educador conhecesse ela de uma forma diferente, com mais
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carinho se apaixonaria também. Vocé tem a possibilidade de colaborar para a
transformacéo do ser humano, das pessoas. Hoje, a gente que trabalha com a educagéo
infantil, vocé proporciona dentro dessa proposta que a crianga cresga uma crianga critica,
uma crianga construtiva, uma crianga consciente. Ela vai tendo possibilidades de ter uma
visdo de vida diferente, diferente de uma crianca, que é educada em casa, que é educada
dentro de uma linha tradicional, de uma educacéo tradicional, ela ndo tem a mesma visao
de mundo.

Eu achava muito especial os educadores e educadoras que vinham também das bases, dos
meios populares. Esse foi 0 meu primeiro momento no fé e alegria e me lembro muito
quando eu fui convidada para a entrevista, pra me contratarem, caiu um toro tdo danado
em Cuiab4, eu cheguei tudo molhada da chuva (...) a proposta era essa, trabalhar com as
criancas com deficiéncia e depois foi crescendo a participagdo. Trabalhava na Escola de 1°
Grau como voluntéria. Dava aula de espanhol e depois assumi a coordenacao e assessoria
pedagogica. Eu tenho outro momento, eu ja fui diretora do Centro de Educacédo Infantil do
Planalto Nossa Senhora Aparecida.

Eu voltei em 2000 ou 2001 e fiquei até 2003 quase 2004. Eu ja tinha outro servico. Eu
assumi como diretora do centro de educacdo infantil. Foi um periodo de muito sufoco
financeiro, como sempre. Foi outra experiéncia muito enriquecedora também, com outros
fatores e sempre educadores e educadoras dos meios popular também, da propria
comunidade a maioria. Eu acho que esse € um grande diferencial e trazia muitos desafios.
Tinha pessoas que estavam sem instrucdo superior na creche. Quando eu estive la eu
incentivava muito. Dizia vamos estudar, vamos estudar, precisamos estudar e eu fiquei
muito feliz quando elas comecgaram estudar. Porque foi possivel dentro do fé e alegria,
com toda essa dificuldade financeira, permitir a propria equipe inteira, era fundamental a
qualificacdo, ter uma instrucdo formal da universidade. Elas se formaram, duas em
pedagogia e uma em letras.

Foi minha primeira oportunidade de trabalho aqui no Brasil. Entdo vocé tem um carinho
especial. No primeiro momento, Fé e Alegria me deu a mdo; no segundo momento, eu dei
a mdo ao Fé e Alegria. E aquela questdo, foi por compromisso. Muitas vezes trabalhei sem
salario e contribui para o processo, achava parte da minha responsabilidade. Era muito
assim, sabe, no primeiro momento uma bencdo; o segundo também, mas muito mais
sofrido. Eu gostava demais do processo, do desafio que para mim representava ser
educadora popular. Cheguei aqui e ndo falava um pingo de portugués, to aprendendo. As
criangas falavam a chinesa, a chinesa. Eu, para muitos, sou a chinesa, mas elas me
entendiam mais que os educadores.

Eu reconheco a importancia de Fé e Alegria. Eu acho que ele foi e € uma ferramenta para a
educacgédo popular muito valiosa. E para mim, foi um momento assim, primeiro eu fazia
parte da equipe e depois assumi a coordenacdo do centro..., olha so, trabalhar com
deficiente e depois trabalhar com crianga e também trabalhar com adultos, na educacdo de
jovens e adultos, quando era a Escola de 1° Grau. Entdo, Fé e Alegria me ofereceu muitas
possibilidades de participar, de assessorar, varias lutas, entdo eu tenho uma... volta e meia
encontro algum material e eu lembro das pessoas, da histéria por detras de toda essa
preparacdo, a pesquisa muita pesquisa, o fé e alegria ndo pode ficar s6 com aquilo que esta
pronto e acabado e conseguimos fazer capacitacdo, aquela semana de trabalho, de estudo
que tem; o povo quase que ndo aguenta porque é muito e tem que ler, tem que pesquisar.
Entdo, para mim o Fé e Alegria foi sempre um desafio... chegou um momento que nédo
tinha como eu devolver essa confianca. E sempre o pessoal entra em contato, e aquela
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questdo, a gente ndo tem como pagar, mas ai vocé sabe que o pessoal € 0 povo, sdo
pessoas como vocé que trabalha, que acredita em outra sociedade. Entdo, eu tenho um
carinho muito grande, por mais que eu questione algumas pessoas em fé e alegria, mas
jamais posso questionar o ideario que meche fé e alegria, que se preocupa sim por dar uma
educacdo de qualidade para os setores populares. Eu sinto muito isso, que pode estar
enfraquecido.
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Quadro V — Concepcéao de educacéo libertadora

Fragmentos de narrativas

Educacdo libertadora, nos principios da educacdo popular, de fazer junto com o ... de criar,
de fazer parte, de partir da realidade e ndo por ser os mais pobres dar aquelas coisinhas
mastigadas, simples. E uma educagio que seja critica, que forma cidaddos conscientes. E
porque educacdo € um direito, entdo a educacdo como direito, a educacdo de qualidade,
porque as pessoas tém direito.

Eu acho que no momento que vocé oferece uma educacdo critica, uma educacgédo que leva
a libertacdo da pessoa, ela vai se inserir, ela vai ser também co-criadora, ela é cidada.

A educacao libertadora vai na contramao, ela é outra.Se fosse por isso a gente ia ficar sO
fazendo aquela educacédo pra inserir no mercado, cursinho tal, cursinho igual, oficina tal.
N&o é essa educagdo, é preparar cidaddos criticos, cidaddos conscientes, capazes de
questionar e de transformar a sua realidade a partir da educacéo fazer isso. Entéo, pra mim
isso € educacdo libertadora. VVocé oferece outras oportunidades de também ter acesso a um
aprendizado... vamos falar... eu acho interessante essa questdo da valorizacdo da cultura, a
valorizacdo da historia de vida, a historia da sua cidade, do seu povo, de como as pessoas
pensam na sua comunidade, como surgiu. A partir dessa memdria, ir construindo a
comunidade que vocé quer, o bairro que vocé quer e o pais que vocé quer. Entdo, isso pra
mim é educacio de qualidade, libertadora, a melhor educacgdo. N&o dar migalhas ndo. E
exigir e oferecer oportunidades. Por isso, isso em fé e alegria achava muito bacana... de
oferecer outras possibilidades, discutir e de ficar constantemente atento a realidade que
estamos inseridos e como vamos fazer a transformacao dessa realidade. Tudo isso a partir
da educacéo.

Levar as criancas para conhecer outras realidades. Sair do bairro, ir conversando, ir
conhecendo, ir questionando, porque 0 nosso bairro é assim? Esse bairro é assado. Que
importancia de ter acesso ha alguns servicos sociais. A questdo de questionar o posto de
salde. Por que o posto de salde do bairro esta desse jeito? Isso € bom? O que da pra
fazer? Como € que fica melhor o bairro? Como é que pode ficar melhor a nossa
comunidade? A nossa participacdo na igreja? E que igreja? E partilhar, e escutar a crianca,
0 que ela traz pra gente. Por exemplo, a partir do que elas traziam a gente podia estar
trabalhando, por exemplo, a questdo da violéncia, pai e mde que batiam demais. Como
trabalhar isso? Como trabalhar a questao da negritude?

Para mim, educagdo libertadora é isso. Conseguir ter essa concep¢do de que Vvocé
transforma através da educacdo e nesse processo que vocé educa, vocé é educado, vocé
também se transforma. VVocé aprende a respeitar o tempo dessa comunidade, 0 jeito, a
cultura do povo, e pra mim foi um desafio muito grande.
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Quadro VI - Proposta Pedagdgica: relagdo educador educando

Fragmentos de narrativas

O meu papel abracando cada uma delas, ndo chegando em sala como uma professora. Mas
para ser uma educadora. E isso que acho bonito em Fé e Alegria. Porque eu ndo sou
professora e eles ndo sdao alunos. Sou educadora e eles sdo educandos, mas porque nos
aprendemos juntos. Eu aprendo muito com elas e elas aprendem muito comigo. Entéo para
mim é um grande desafio essa caminhada, esse percurso. Nesse percurso eu alcancei
grandes vitdrias. Por que muitas vitorias? Porque a quatro anos e meio que estou aqui
dentro, as criangas que j& passaram pela minha sala que até hoje encontro na rua eu vejo o
amor que deixei no coracdo de cada uma delas.

A propria proposta proporciona trabalhar com crianga ndo s6 em sala. VVocé proporciona
um trabalho pedagdgico em termos de aprendizado, tem todo o trabalho humanizador. O
que aconteceu com essa crianca, 0 que esta acontecendo, ela esta agressiva, ela ndo esta
tendo desenvolvimento, ela estd chegando na escola de um jeito que ndo estd dando pra
controlar. Entdo, a gente pesquisa 0 que estd acontecendo, a gente vai atras da familia, a
gente faz uma sondagem, a gente vé as necessidades da crianca enquanto pessoa (...) faz
todo um trabalho, pra depois a gente ter mais a atencdo com essa crianga em um trabalho
pedagdgico. (...)

Existe todo um trabalho voltado pra essa crianca, antes de pensar em qualquer outra coisa.
Em qualquer outro trabalho hd uma associacdo de trabalho humanizador. Isso se ajunta
dentro do trabalho pedagdgico, mas a nossa preocupacao € (...) com a crianga enquanto
pessoa, engquanto ser humano, as emocgoes e 0s sentimentos da crianca.
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Quadro VII — Proposta Pedagdgica: perdas e mudancas

Fragmentos de narrativas

A cada ano vai mudando e a gente vai perdendo um pouco aquela mistica que iniciou.

Eu sinto que na época de Pedro tinha essa preocupacdo muito grande com a participacéo, o
envolvimento com a comunidade, a formacdo dos educadores e educadoras, aquela
parceria. Depois, no segundo momento (...) eu senti assim que a questdo da aproximacao,
a formacéo dos educadores e educadoras (...) a preocupacdo de criar um clima de amizade,
de cuidado, acho que foi se perdendo isso. Acho que o fé e alegria, no primeiro momento,
tinha mais a questdo da espiritualidade; o 2° momento néo era tdo forte assim, mas no
primeiro momento era muito mais vivo e depois eu ndo sentia muito isso. E eu acho a
caracteristica de fé e alegria no Brasil ou aqui no MT, ndo sei como que é em outros
lugares, a questdo da espiritualidade, religiosidade, ndo se trabalha. Em Peru via muito
isso: celebrar a fé, celebrar o reino, construcdo do reino e junto com a caminhada.

(...) a gente vé que na realidade, a questdo da mistica, da educacao libertadora, quando ela
foi enfraquecendo, eu acho que até os proprios educadores foram mudando, porque como
vocé fala de melhor educacdo se vocé ndo consegue criar um ambiente que seja também
1SS0, que a pessoa Se sinta integrada no trabalho. Eu sentia muito assim a preocupagéo por
fazer as coisas com muito amor, com muita dedicacdo e em outro momento o desgaste, 0
cansaco. Eu acho que assim, foi se perdendo essa dimensdo da mistica libertadora de criar
uma nova sociedade. Eu acho que o perfil de cada equipe que passava foi mudando, e
quem gerenciava também foi mudando bastante. Isso pode ter influenciado.

Se voltasse aos seus principios com maior forca, se retomasse varias coisas que ficaram
pelo caminho, eu acho que poderia ser uma grande familia.

Sobre 0s gestores... uns mostravam muito mais respeito pelos educadores e educadoras,
pela comunidade do que outros. E preciso retomar os ideais, principios, o que era a
educacdo popular para o fé e alegria, quais sdo 0s principios que nos norteiam, para a
gente ndo esquecer e para a gente se fortalecer nessa opcdo pelos pobres, e fazer isso
através do nosso dia-a-dia no trabalho como educadores e educadoras.
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Quadro VIII — Concepgoes sobre educacao popular

Fragmentos de narrativas

O que faziamos era um exercicio de educacdo popular. A educacdo popular é aquela em
que existe a participacdo popular, aquela que abre espaco no sentido de elevar, no sentido
de fazer com que a pessoa goste de si propria, acredite em si propria e comece a perceber
que ela é capaz de produzir o seu proprio conhecimento. Para mim isso € o centro da
educacéo popular.

Fé e Alegria se propunha fazer um trabalho de educagdo popular. Esse trabalho foi
facilitado por uma legislacdo, a lei de diretrizes de base, que preconizava esse tipo de
trabalho; e que nunca foi posto em pratica no Brasil, nunca ndo, em BH foram feitas
experiéncias, no RS até hoje a prefeitura municipal de Porto Alegre tem essa linha de
ensino.

Consegui vivenciar o que eu pretendia que era uma educacdo popular. Aqui a gente testou
uma teoria tendo como participante dessa teoria 0 povo, nesse sentido, foi uma coisa
marcante na minha vida.

Educacdo popular eu entendo como uma educacdo ndo valorizada, uma educacdo nado
reconhecida. A partir do momento que eu conheci o0 Fé e Alegria eu entendo a educacao
popular como algo a ser alcancada ainda, é uma luta constante, € por exemplo para toda a
educacdo, porque a educacdo popular ela esta envolvida no ser humano como um todo.
Uma educacao de ser humano mesmo, entdo pelo menos isso no Fé e Alegria que eu tenho
aprendido, o que eu tenho buscado, que eu estava buscando para mim e descobri no Fé e
Alegria, pois a educacdo popular ela envolve todo ser humano e para isso esta sendo uma
luta sempre constante.

Deve ser construida na base, principalmente com os educadores que estdo ali na base, acho
que ela precisa ser embasada com tedricos que falam dessa educacéo, entdo assim, o que
seria essa educacdo popular? Essa educagdo voltada para o que a crianga pudesse construir
0 seu todo, a sua capacidade fosse desenvolvida, que o educador possa conhecer sua
realidade, possa estar se capacitando, que ele possa ter a visdo de um todo. Entdo assim,
essa educacdo seja para que a pessoa se torne critica, conhecedora de sua realidade e a
partir dai ela poder fazer uma analise do que pode ser melhor, vem ca, porque que ela esta
nessa vida, ela pode melhorar, onde ela deve ir buscar? A partir desse conhecimento que
ela vai adquirindo, acho que ai esta a questdo da educacdo popular, ela vai adquirindo o
seu conhecimento e a partir disso ela vai atrds de seus direitos, para se tornar uma pessoa
mais critica, voltada mais para o lado real da nossa sociedade, e descobrindo também que
ndo esta sozinho que tem outras pessoas que envolvem, que faz parte desse contexto, nao
sei se estou enganada sobre a educacdo popular, mas foi isso que eu descobri no Fé e
alegria, que é uma educacao que vem para 0s mais pobres, essas pessoas elas tem que se
descobrir como parte da construcdo de uma educacao que vai mudar a vida delas e de toda
uma sociedade.
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Quadro IX — Processo de construcdo da Proposta Pedagogica

Fragmentos de narrativas

(...) Quando iniciamos, iniciamos num pequeno grupo de pessoas. Ainda nem sabiamos o
que a gente pretendia. Sabiamos que estava sendo proposto um curriculo diferenciado para
que as criancas saissem da escola com condi¢des de enfrentar a vida. Todos nés tinhamos
conhecimento de escola formal e a gente percebia que as criangas saiam da escola e nao
tinham muito proveito do que aprendiam na escola. Era uma aprendizagem muito
dissociada da vida real. Entdo, nosso empenho era tentar criar um curriculo e uma
metodologia que atendesse essa necessidade (...) de constru¢cdo do conhecimento das
criancas.

“(...) a metodologia a gente ia construindo junto. Ndo tinhamos material que abordasse
essa maneira de trabalhar. Tivemos em setembro deste ano [1984] a possibilidade de um
trabalho junto com a professora Cecilia, que veio para nos ajudar a pensar a proposta, 0
trabalho e a metodologia, dentro dos principios da educacdo popular. Esses principios Fé e
Alegria tinha mais ou menos definidos. Nés é que ndo tinhamos assumido isso (...) quando
terminamos o primeiro ano, tivemos uma atitude assim (...) ndo vai dar pra continuar,
porque realmente a gente ndo tinha as coisas claras (...) no inicio do segundo ano a Cecilia
voltou novamente a nos assessorar e a gente comecou a sistematizar melhor. O professor
Passos também dava assisténcia pra gente. Ele era o coordenador de Fé e Alegria.

Passos resolveu trazer a Cecilia Cardoso Alves de SP. Ai eu acho que a gente comecgou de
fato a mudar porque a compreensdo que a gente tinha, a metodologia que a gente tinha era
politica, muito pouco pedagogica e muito mais politica. Ai quando Cecilia veio conseguiu
fazer com que a gente percebe-se que nds podiamos trabalhar esse conhecimento politico
de forma pedagdgica. Ela conseguiu fazer com que nos entendéssemos isso: que a préatica
politica que n6s tinhamos era também uma prética pedagdgica. Ai eu acho que houve um
grande salto em Fé e Alegria.

“(...) para montar cada tema gerador, primeiro noés professores estudavamos algum
conteudo. lamos a busca de alguém da area que pudesse nos ajudar um pouco a pensar.
Encontramos pessoas da universidade, alguns professores nas instituigoes...”

“(...) foi interessante, eles viram que era uma coisa bem diferente e se interessaram para
pensar junto com a gente as questdes. Mas a questdo da metodologia era conosco, eles nos
forneciam elementos para pensar, para elaborar os trabalhos...”

(...) a secretaria de educagéo ndo tinha como nos ajudar. N&o tinha ninguém que tivesse o
entendimento do que era o ensino globalizado. Quem mais prestava auxilio a educacgéo
éramos noés, a medida que a gente dominou a metodologia, a gente comegou a expandir-se
na universidade...
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Quadro X — Concepc¢éao de pessoa

Fragmentos de narrativas

O ser humano é dotado de qualidades e potenciais que eles préprios desconhecem. Entéo,
nosso papel é um pouco isso. Inicialmente, pensavamos que ndo iriamos dar conta em
fazer com que as pessoas acreditassem em si proprias, dando o melhor de si. O primeiro
passo seria elevar a auto-estima das criancas, dando carinho, dando amor, dando protecéo
para essas criangas, para fazer com que essas criangas comegassem a construir e
reconstruir elas mesmas o conhecimento de acordo com a idade dela.

Quadro XI — A Proposta Pedagdgica

Fragmentos de narrativas

“(...) cada nucleo que a gente ia montando, a gente montava buscando primeiro esse
conhecimento, discutindo esses temas, clareando. Depois elaborava os principios basicos
que a gente iria ensinar. A partir dai, quais os conteldos basicos, quais 0s conceitos
basicos? Depois disso, a gente visitava os locais...”

Era um trabalho muito grande. S6 ddvamos conta realmente, porque a gente estava a fim
de verificar (...) se uma metodologia dessas seria vantajosa para essas criancas, seria
melhor do que a outra....

... uma metodologia dessa € muito exigente, porque ndo tem nunca nada preparado, mas
foi muito bom...

a partir da realidade concreta, vocé trabalha com as criangas, qualquer pessoa nao sé as
criancas, a partir da realidade concreta, qual € a realidade concreta? Nossas criancas aqui
eram todas criancas vindas do interior, que com esse movimento da expansdo da fronteira
agricola do MT, entdo muita gente veio pra cidade, porque ndo tinha mais onde ficar por
14, ndo tinha recurso, as grandes propriedades, entdo eles foram realmente rechagados,
entdo essa € a realidade, simples trabalhadores, humildes, simples, pobres mais lutadores,
entdo a partir dessa realidade nos tinhamos que trabalhar e a partir disso nés procuramos
primeiro saber, 0 que vocé entende do assunto que a gente estava tratando, entdo a crianca
se expressava a partir do conhecimento que ela tinha, o conhecimento que ela tinha a gente
ia provocando com questionamentos e tal, e como é que seria entdo se a situacdo fosse
diferente, se seus pais continuasse 1& como que seria, se seus pais tivesse mais estudos,
entdo trabalhava em cima da realidade concreta que as criancas viviam

A gente pensava conjuntamente e foi surgindo a proposi¢cdo de um curriculo regionalizado
onde os pilares basicos do curriculo seriam o geofisico e o humano. O geofisico
[contemplaria] as questbes do pantanal, da mata e do cerrado. O humano, 0s constituintes
da populacdo local: o negro, o indio e o branco. Entdo, a partir dai nos tivemos que
pesquisar e estudar. E comecamos a estabelecer os principios que norteariam cada um
desses contetidos. Esses conteudos foram sendo propostos para fazer uma metodologia
globalizada (...) cada um desses temas era um grande nucleo. Conforme a necessidade,
eles foram se dividindo em nucleos menores e complementares. Entdo, a medida que
fomos dominando a metodologia se tornou muito interessante e a gente comegou a
perceber o progresso das criangas. As criangas realmente aprendiam e eram capazes de
expressar o que aprendiam através da escrita, da expressao oral, do teatro...”
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... as criancas comecaram a aprender a partir da realidade onde elas viviam e em cima
disso a gente trabalhava a questdo da conceituagdo. Elas iam aprimorando e tomando
conhecimento dos conteudos, a partir dos trabalhos, a partir da discussao, a partir da visita,
a partir da expresséo oral, da expressao escrita, da dramatizagéo, tudo isso fazia parte do
curriculo.

De tempos em tempos a gente chamava 0s pais pra trabalhar com eles, porque se 0s pais
ndo entendessem ndo adiantava nada e as criangas tinham também que conversar com 0s
pais em casa em determinados assuntos e tal. I1sso realmente foi assim uma aprendizagem
muito grande.

Entdo o histdrico de cada um me marca muito. Procurar saber a realidade das criangcas em
casa. Como elas sdo tratadas. Como € a vida do pai. Como é a vida da mée. Conversar
sempre com 0s pais a respeito da afetividade, da educacéo.

O primeiro trabalho era a elevacdo de auto-estima. Ndo tem trabalho nenhum que consiga
ir adiante que nédo passe pela elevacdo da auto-estima. Fazer com que a pessoa acredite em
si mesma.

NOs vimos com essa crenca de que nos iriamos mudar a sociedade. Nosso papel era ser
instrumento de reflexdo para que as pessoas descobrissem o potencial que elas trazem
dentro de si, porque o0 modelo social que a gente tem € de valorizar principalmente aquele
que ndo tem uma formacdo, uma formacdo académica, que ndo tem escolaridade. Entéo
nos entendemos assim, a escolaridade como um dos instrumentos de ascensdo social, mas
ndo so.

Na época ndo se ouvia falar em Piaget, Emilia Ferreiro, a pedagogia da construcdo do
crescimento e tal, e Fé e Alegria ja fazia isso. Ja trabalhava o construtivismo. A concepg¢éo
pedagdgica que nos tinhamos era baseada em Paulo Freire, Gadotti. A perspectiva do
trabalho era Miguel Arroyo. Arroyo a gente tinha um suporte tedrico na concepcdo de
trabalho, porque Fé e Alegria além de creche foi expandindo o trabalho com educacgédo
regular, a escola do 1° grau. Teve educacdo profissionalizante e eu como tinha a
experiéncia de metallrgico comecei a minha primeira experiéncia de escola
profissionalizante no bairro Planalto, trabalhando com os meninos e até hoje tem meninos
que é resultado dessa escola. Hoje eles tém marcenaria e tal. Eu trabalhava desenho
mecanico e desenho projetista, eu tinha essa formacéo. Entdo vocé fazer esse trabalho com
0s garotos do Planalto maiores que iam saindo da creche e ndo tinha o que fazer com eles.
O que fazer pra dar continuidade? N6s pensamos numa escola profissionalizante para pelo
menos dar um encaminhamento desde daquilo que a gente conhecia. N6s conseguimos
junto ao Estado todo maquinério, soldo, serra e tal, e montamos a oficina do Pequeno
Trabalhador no Planalto.

As pessoas tém que ter dignidade, sentir que ndo dependem de ninguém para poder comer.
Da mesma forma na educacéo, a pessoa precisa sentir que pelo menos a base ela tem. Ela
sabe ler, escrever e domina as quatro operacgdes, dai pra frente meu amigo é trabalho de
cada um de nés, ndo tem processo educativo que dé conta do universo do que é o
conhecimento. O conhecimento € infinito (...) meus colegas professores ficam achando
que tem que trabalhar determinados contetidos independentemente se o aluno tem a base
ou ndo. Entdo o aluno tem que aprender equacdo do 2° grau porque isso vai cair no
vestibular. Sdo historias assim que eu consegui superar em Fé e Alegria. Porque isso vai
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cair em concurso, porque isso vai cair em vestibular. Vocé ndo da base cognitiva sem
passar pela elevagdo da auto-estima. Vocé ndo consegue o desenvolvimento cognitivo de
uma pessoa se antes vocé ndo fazer a elevacdo da auto-estima. Ninguém desenvolve o
conhecimento cognitivo sendo estiver resolvido consigo mesmo, pelo menos parcialmente,
pelo menos acreditando em si proprio.




155

Quadro XI (continuacéo)

O ponto de partida sempre € o contexto das criancas. Sempre a partir da realidade das
criangas. Pra mim é a grande sacada do Fé e Alegria, o grande diferencial do Fé e Alegria,
até hoje. Eu acho que nem o Fé e Alegria faz mais isso hoje. Acho que Fé e Alegria perdeu
isso, porque pra fazer isso da trabalho, era custoso. Reunides, sair fora, pegar professores,
passar sabado e domingo. Precisa ver a disposicdo do professor, passar sabado e domingo
refletindo, estudando e tal. A prética na sala de aula, depois retne de novo, € um ir e vim
permanente.

Nos levamos os professores a vivenciar e a observar a realidade e ali nos discutimos com
eles 0 que eles estavam vendo, definiamos, porque a realidade € muito ampla, entdo
definiamos os elementos marcantes ali. Assim, ndo havia essa pré-determinacdo, nos
olhdvamos a realidade, o que a realidade estava nos mostrando. Ai nos tiravamos da
realidade os elementos. Os professores entdo voltavam para sala na escola, iam fazer
reunido, discutir, debater, o que nés vamos trabalhar com os alunos.

Na época eu trabalhava com Paulo Freire que insistia que o ensino tem que partir da
realidade.

Encontrei muito respaldo no Boaventura Santos, porque ele trabalha com a questdo da
ciéncia moderna que esta superada, porque ela ndo voltou a realidade, ela ndo deu esta
volta a realidade. Entdo, nds estamos definindo outro paradigma da ciéncia pds-moderna
que vai fazer a caminhada da ciéncia moderna, mas com uma volta a realidade concreta e
nesta volta a realidade nés vamos ter um conhecimento, profundo, sério de volta a
realidade. De certa forma era isso que nds faziamos, nos partiamos da realidade,
pensavamos nos elementos tedricos e voltavamos a realidade com os alunos.

Bom o Fé e Alegria trazia para Mato Grosso, além das pessoas que assessorava nas nossas
formacéo de treinamento, a proposta baseada praticamente, inteiramente, na proposta do
Paulo Freire. Essa proposta que leva as pessoas a serem donos da suas proprias historias,
escreverem suas proprias histérias e isso ndo acontecia apenas nas pessoas (assistidas) por
Fé e Alegria, mas é interessante ressaltar como isso aconteceu nas pessoas que Se
propuseram a trabalhar com o Fé e Alegria naquele momento. Sdo companheiros, hoje,
que estdo ai em outras atividades ou estdo retornando ao Fé e Alegria. Eles sdo assim
frutos e consequéncia desse grande momento em que o Fé e Alegria interfere na vida
dessas pessoas trazendo uma discussdo pedagogica dentro dessa proposta do Paulo Freire,
de liberdade, de construgdo, de histéria. Acho que foi o grande diferencial, eu tenho
certeza que de forma direta atingiu as pessoas atendidas, mais principalmente aquelas
pessoas que se propuseram a trabalhar com o Fé e Alegria.

A proposta educativa se diferencia pela questdo de ndo ser algo obrigado. A proposta de
Fé e Alegria ndo é uma obrigacdo. Ela deixa acontecer. Porque a proposta é que a pessoa
se transforme (...) Eu vim conhecer o que é educacéo, o que a educacdo pode fazer na vida
de alguém depois de que entrei em Fe e Alegria.

Fé e Alegria ndo é sO brincadeira. Fé e alegria tem uma proposta. Essa proposta vale a
pena e que acontece, que faz acontecer, ndo fica sO na brincadeira. Falaria assim para 0s
pais que as criangas brincam, mas quando elas brincam, elas interagem com as colegas e
aprendem ao mesmo tempo, que ndo € uma brincadeira sem ter um resultado, que tem
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resultado.

Quadro XI (continuacao)

Sobre a proposta pedagodgica? Nao tenho bem delineado o que era. Mas achava
interessante como se apresentava o esquema, o fluxo, que era alguns circulos onde se
colocava a realidade local, ndo lembro bem, mas o layout que tenho na cabeca era
circulos. E dentro dos circulos buscava definir alguns espacgos, mas esses espagos sempre
cabiam dentro de outros espagos.

Para falar como era a proposta pedagodgica ndo lembro, mas na época esse layout era
totalmente novo e inovador. Hoje, vejo as coisas integradoras. Nao séo caixas fechadas. O
circulo é uma figura geométrica que mostra um grau de irradiagdo. E assim que vejo a vida
também.

Olha, no primeiro tempo que eu estava, era a pedagogia de Paulo Freire. Extremamente
exigente, porque as pessoas que faziam parte do conjunto de fé e alegria, aqui de MT,
algumas ja vinham com uma base de educacdo bancaria, uma educacdo mais
conservadora, entdo para se adequar a essa proposta de fé e alegria foi muito estudo, muita
leitura, relatdrios, capacitacdo, formacdo, a exigéncia era essa. Em dois momentos a gente
fazia isso, mas muito mais no primeiro momento de 94 a 96. Essa época era muito mais
forte, tinha uma presenga muito importante da Rosangela Goes. Ela era uma das
assessoras, coordenadoras do fé e alegria. Nossa! Um trabalho de muita exigéncia, muito
rigorosa, mas também assim, vamos dizer uma possibilidade de criar, de fortalecer os
métodos de fé e alegria junto com a UFMT. Nesse momento a gente tinha estagiarios da
pedagogia da Federal, tinha estudantes que vinham para fazer trabalhos, tinha formagéo,
capacitacdo, se criava muito mais textos, documentos.

O que € construir a pedagogia libertadora? Partir da realidade, o trabalho de campo, sabe
aquela coisa, e as criangas faziam pesquisa, andando de cima para baixo sabe aquela
questdo toda partindo da realidade deles construir o conhecimento, construir o saber. Eu
achei assim fundamental, tudo se comunicava. Na verdade os processos pedagdgicos eram
fantasticos e muito eficientes. Por isso que para trabalhar em fé e alegria, ndo era s6 meio
periodo. O salario muito baixo, aquela questdo, e a gente entende porque, ndo tinha
recursos.

Cada um tinha que se virar. N6s tinhamos naquele momento, além do apoio e a parceria
com a UFMT, que era gratuita, porque se criou essa relacdo, foi assim bacana, muita
formacdo. O pessoal participava mesmo, e construia junto com os alunos, com a
comunidade. Achava assim uma loucura, um desafio enorme (...) ao longo do tempo eu fui
apreciando a preocupacéo dos educadores e educadoras de ndo ficar s6 no ensino, nao sé
nas aulas. O principio do fé e alegria é educacgdo e trabalho a partir da realidade. Isso é
fundamental também e criando (consciéncia) ecologica, por exemplo. Trabalhando com os
meninos, fazendo, construindo.

Acho que mais custava para as pessoas era sistematizar a pratica. Era muito dificil, quando
eu tinha que ver pegar o caderno das educadoras e a gente via tanto trabalho e pouca
(sistematizacdo), e a memoria desse trabalho ia se perdendo.
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Quadro XII — Exemplos da aplicacdo da proposta pedagdgica

Fragmentos de narrativas

(...) fomos visitar o Pantanal... eu lembro que foi uma decepcdo quando fomos visitar o
Pantanal. A gente disse: ‘nunca que vamos trazer nossas criangas aqui porque elas nao vao
gostar, porque é muito quente, porque é muito longe, porque as criangas S&0 muito
pequenas’. Entdo, a gente tinha toda essa argumentacdo, estudamos, discutimos,
avaliamos. Quando a gente tinha trabalhado um pouco essa questdo, fomos com as
criancas no Pantanal e tivemos justamente uma surpresa: as crian¢as entenderam o que era
0 Pantanal, dentro dos seus limites. Elas entenderam o que era o Pantanal e foi muito mais.
Foi uma diversdo, foi um passeio, mas um passeio preparado com conteddo de
conhecimento, conteudo didatico e foi muito interessante. Elas viram os lagos, os nichos
ecologicos. Foram vendo essa diversidade. E quando elas voltaram, a gente trabalhava
com elas: o que vocés acharam interessante? Elas iam contando, a gente ia anotando e
depois em cima disso a gente preparava os conteldos para o dia-a-dia e € muito
interessante”.

No inicio, [as criancas] tentam expressar com a fala, com o desenho, com maquete. Depois
na medida em que elas iam aprendendo, vinha a escrita.

O livro didatico n6s montdvamos para as criancas. Eram usados os trabalhos escolhidos,
ndo por nos professores, escolhido pelo conjunto. Qual texto vamos colocar. Ai escolhia
um, dois, trés com o mesmo contetddo. Depois eram outras criancas. O contetdo ia formar
o livro didatico, o livro texto, que a gente chamava de cartilha. Eram pequenos textos com
desenhos, tudo elaborado por elas.

. a gente saia com as criancas pelo bairro. Elas aprenderam a questdo de cartas
geograficas desenhando as ruas da cidade, os pontos principais do bairro, onde fica isso,
onde fica aquilo (...) elas foram tendo essas nocdes a partir da realidade concreta (...) a
gente sempre procurava trazer essa realidade concreta e também traziamos para a sala de
aula pessoas que pudessem conversar com as criancas (...) quando trabalhamos com o
tema do indio, como o indio vivia, como ele trabalhava, essas coisas todas (...) ai surgiu
um que trabalhava muito com fazer cestos, fazer rede, essas coisas todas e chegamos até o
Buriti. O Buriti foi uma coisa fantastica. Tinha um Buriti, aqui, na baixada bem pertinho
da escola. Nos fomos la com as criangas, conhecer o Buriti. Depois nds trouxemos, fomos
atras, encontramos pessoas de um grupo indigena, ndo me lembro mais qual era o grupo,
essa pessoa Veio e ensinou para as criangas, como tecia, como fazia, porque eles faziam
com esta palha, dessa forma, e todos os objetos que eles conseguem fazer com o buriti.
Ent&o o buriti se tornou pra elas uma coisa muito familiar, muito delas. Elas debandaram
da escola e iam ali na baixada ver o buriti. Um dia foi muito interessante. Nds estdvamos
na escola, antes de comecar a aula da tarde e de repente chegaram todos correndo que nem
doidos, ‘professora, professora’ (...) ‘cortaram o nosso buriti’. Ele se tornou algo muito
proximos deles...

. nada era decorado, tudo era expresso. A gente deixava elas se expressar como elas
entendiam. Depois a gente fazia uma nova situacdo de ensino pra incorporar novas idéias,
corrigir, melhorar e deixar esses conceitos mais corretos, mas a gente ndo dava nada
pronto.
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Quadro XII (continuagéo)

A forma que Fé e Alegria entendeu o que é trabalhar com educacéo, articulando a teoria e
a pratica (...) a universidade s6 tem a teoria. Em Fé e Alegria ndo, vocé tem a teoria e
pratica e estudo. Entdo, nds nos reunimos e discutimos a pratica que estamos fazendo,
fazia correcdo, voltdvamos para a prética e fazia a correcdo. Era esse fedback o tempo
todo, teoria e pratica. Quando a universidade percebeu essa possibilidade ela mandava os
académicos da universidade fazer estagio em Fé e Alegria.

Primeiro conhecer a realidade do bairro, para depois estar aplicando um trabalho teorico
na pratica com as criangas. Vamos buscar pra fora, depois em sala de aula a gente faz uma
roda de discussdo e fala sobre o bairro.

(...) depois que eu fiz esse passei com eles pelo bairro, que mostrei a realidade do bairro,
mostrei as escolas, 0 posto de salde, as ruas, as casas, depois que voltei com eles para a
sala de aula, sentei com eles em roda para ter o didlogo. Ai houve mais resultado. Ai eles
foram falar que tinha escola, que tinha igreja, que tinha posto de salde, que a rua ndo tinha
asfalto, que tinha casa de madeira, casa de material, ai sim teve resultado.

A descoberta, até para mim mesma conhecer o bairro, sem vocé conhecer ndo vai ter
resultado, vocé tem que conhecer para vocé ver o resultado, é por isso que eu falo que
vocé aprende, vocé ensina e aprende ao mesmo tempo.

A participagdo da comunidade na creche. A gente conseguiu fortalecer a comunidade
escolar. A gente tem a reunido com 0s pais para entender porque uma creche com criangas
tdo pequenas tinha plano de aula, tinha atividade educativa, tinha uma série de coisas. A
gente trazia os pais para a reunido de pais. Passavam por toda a experiéncia que as
criancas faziam no dia-a-dia. Eles falavam ‘meu Deus tudo isso’! Impossivel, a gente
pensa que na creche a crianca vai para brincar. Muitos pais sabiam que € s0 isso. Entéo,
quando eles passavam pela experiéncia de fazer como a crianca desde a entrada, na
acolhida um momento de oracdo, que era uma oracdo ecumeénica, o (cafezinho) da manha,
ir para a sala de aula, todas as atividades e sempre com um trabalho.

A gente decidia no inicio do ano o que trabalhariamos. Aquele era um tema gerador. N&do
era facil para as educadoras, exigia muito, desafiava a reconstruir o jeito que elas
aprenderam como se dava aula (...) de acreditar muito na potencialidade das criangas, que
as criangas eram capazes. Elas compreendiam, elas faziam, elas criavam junto. Outra coisa
importante no fé e alegria, todos os educadores e educadoras, inclusive a senhora da
cozinha, que fazia a merenda, que fazia a limpeza, muita gente pensava que a mulher da
limpeza é da limpeza, entdo como vocé faz um trabalho com a equipe, todos tem que
participar da formacdo. Aqui eu trabalho na cozinha o que eu vou fazer com o0s
professores? Nd&o, a senhora é educadora também. Entdo esse era um processo bem
interessante, muito interessante. Todos se compreenderem como educadores, como
educadoras e participar e fazer parte. A crianca de uma turma estava tendo uma
dificuldade, criando algum problema, vocé podia chegar com muito cuidado e cuidar dela,
chamar a atengdo e ajudar a conduzir, até retornar a educadora.
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Quadro X111 — A construcéo do saber

Fragmentos de narrativas

Nos, professores, iamos depois a gente trabalhava entre nds, chamava técnicos e pegava
textos, estudava. Tudo isso ja sdo preparacOes para a gente poder elaborar o planejamento
do dia-a-dia. Ent&o, a gente antes de comecar o planejamento, antes de preparar as coisas
do dia-a-dia, a gente estabelecia principios, aquilo que a gente queria que as criangas
dominassem... entdo elas iam trabalhando em cima disso que nos construimos no dia-a-
dia. A gente nunca tinha nada pronto, sempre ia preparando a metodologia, parte por parte,
dia por dia, preparava pra dois, trés dias. Ai se reunia de novo.

. criavamos uma situacdo de aprendizagem. Trabalhdvamos com elas conversando,
mostrando e depois a gente dizia ‘agora vocé vai expressar aquilo que vocé aprendeu’.
Entdo, muitas vezes, a expressao era livre: ‘expresse como vocé quiser’. Cada um escolhia
a maneira de expressar e depois quando elas eram da 3% e 42 séries, a gente trabalhava
muito ‘expresse escrevendo’. Entdo a gente tinha que priorizar o dominio da escrita e isso
era muito interessante, realmente aprendizagem. A partir do final do segundo ano, a gente
comecgou perceber que as criancas realmente estavam entendendo (...) elas estavam sendo
encaminhadas para aprenderem, entdo é aquele negdcio, ninguém ensina ninguém, vocé
aprende.

Essa proposta tinha uma idéia fundamental que era valorizar todo conhecimento que as
pessoas tém, trazem na vida e ndo supervalorizar essa dimensdo cognitiva. Entdo, muitas
vezes criangas, que numa escola regular do sistema educacional ndo tinha chance
nenhuma, para nds sao excelentes alunos, porque eram criancas inteligentes, criancas com
grande capacidade de absorver as coisas, de se posicionar, etc. As que ndo tinham aquela
base tedrica pra fazer isso como normalmente o sistema exigia. Por exemplo, s6 o aluno
que sabia escrever corretamente alguma coisa se daria bem, para n6s também chegaria um
ponto em que iriamos querer que ele escrevesse perfeitamente, mas até 1a nos tinhamos
todas as formas de expressao que nos valorizdvamos. Se o aluno sabia expressar através de
outras formas de expressdo que sabia, isso era considerado como saber e isso € uma coisa
muito rica, porque valoriza a pessoa, valoriza este saber do povo, que ndo teve a
oportunidade de se expressar como a burguesia se expressa.

Primeiro partiamos da préatica. A primeira coisa que a gente fazia era ir pra pratica. Em Fé
e Alegria, quando a gente trabalhava, a primeira coisa que a gente fazia, nés definiamos o
tema gerador.

Trabalhamos bastante com o Freinet, Freire, Brunner, Makarenko. Depois dessa etapa nds
trabalhamos com Vygotsky, a minha linha tedrica toda é marxista. Como € que eu vou te
dizer, porque eu acho, sabe, que os classicos marxistas sdo fora de série, até hoje eu ndo
mudei nunca, eu nunca mudei.




160

Quadro XIV: Principios pedagogicos

Fragmentos de narrativas

Em relacdo aos principios, Fé e Alegria ja tinha mais ou menos claro, pré-determinado.
Inclusive tem um marco doutrinal que foi sendo elaborado nessa época mesmo. Ele ndo
estava pronto, mas ele se baseia na educacéao popular.

... 0s principios do Paulo Freire eram os que mais afloravam e esses a gente ja tinha um
certo dominio...

... era um pouco moda falar de Paulo Freire, por causa da abertura politica e tal, mas
realmente entender Paulo Freire, so se entende na pratica. Ndo adianta na teoria, se decora
umas frases bonitas, mas realmente vocé ndo entende Paulo Freire. Tem que regacar as
mangas e por em pratica no concreto do dia-a-dia e isso a gente fazia. Isso que era o
interessante, a gente podia falar a partir de uma experiéncia de vida concreta.

Quadro XV — Concepcao de conhecimento

Fragmentos de narrativas

... 0 conhecimento é uma coisa concreta ndo € uma coisa distante...

Conhecimento é uma totalidade. Até entdo n6s viamos geografia como geografia, nds
viamos histéria como histdria, matematica como matematica, ciéncias como ciéncias.
Depois no Fé e Alegria, a gente passou a compreender que geografia é espaco, historia é
tempo e ndo existe tempo sem espaco, e nesse tempo e nesse espago cresce a ciéncia. 1sso
a gente aprendeu no Fé e Alegria. Sabe, entdo, perceber que o conhecimento é uma
totalidade....

Quadro XVI — Concepcéao de pessoa

Fragmentos de narrativas

O ser humano ¢ dotado de qualidades e potenciais que eles préprios desconhecem. Entédo,
nosso papel é um pouco isso. Inicialmente, pensavamos que ndo iriamos dar conta em
fazer com que as pessoas acreditassem em si préprias, dando o melhor de si. O primeiro
passo seria elevar a auto-estima das criancas, dando carinho, dando amor, dando protecéo
para essas criancas, para fazer com que essas criangas comegassem a construir e
reconstruir elas mesmas o conhecimento de acordo com a idade dela.
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Quadro XVII — Envolvimento sécio-politico

Fragmentos de narrativas

... trabalhar a educacdo popular sem trabalhar a questdo socio-politica ndo tem como.
Desde inicio do primeiro ano a gente abordou muito sobre a vinda delas para este local.
Por que vieram, de onde vieram, como era 14, como é aqui, dificuldades que tinha 14, as
dificuldades que tem aqui. Entdo a gente trabalhava toda essa relacdo do trabalhador.

“Estudei no Mobral. Em 10 anos, eu aprendi muitas coisas que ndo sabia. A professora era
muito boa. Ela explicava muitas coisas. Depois eu ndo pude estudar porque eu mudei de
onde morava e nunca mais pude estudar” (...)

“Agora eu tive oportunidade de estudar e comecei estudar aqui. Estou gostando desta
escola, o professor € muito bom e eu estou aprendendo um pouco. Esta escola do félegria é
um pouco diferente do Mobral porque a gente reuni os colegas para discutir sobre a
dificuldade da populacdo. E por isso a gente fica mais ativo sobre 0os acontecimentos no
nosso Estado e nos outros Estados”. (Narrativa de uma aluna da escola de 1° grau)

No momento que Fé e Alegria chegou aqui veio o FCD, veio a MOPS (movimento
popular de salde), Direitos Humanos, Associacdo dos movimentos populares... varias
instituicbes que lidavam com o movimento popular, cada uma com suas especificidades,
uma na area de saude, outra na area de organizacdo rural, outros a area de organizacdo
urbana. Quando o Fé e Alegria chegou aqui ja havia um movimento que lidava
especificamente com o indio que era a OPAN e a Missdo Anchieta. Ai Fé e Alegria somou
com esse movimento que tinha a especificidade de trabalhar com indigenas e nds na area
urbana, mas havia uma integracdo muito grande, porque nds participAvamos da formacéo
do pessoal que trabalhava na &rea indigena e o pessoal da area indigena também nos
auxiliava na questdo pedagogica porque mexiam na educacdo nas areas indigenas (...)
quando acontecia a reunido dos movimentos populares que estavam em andamento, a troca
de experiéncia, aquele incentivo de um fortalecer o outro, um movimento fortalecer o
outro. Pode-se dizer que a década de 80 foi uma década muito rica para 0 movimento
popular em Cuiaba (...) a igreja do Rosario era uma espécie articuladora dessas pessoas
que estavam chegando.

Nossa relacdo com a comunidade da pra se dizer que foi boa. No comeco ndo. O
presidente de bairro ndo entendia porque percebia a diferenga do trabalho, porque nao
tinha ninguém ingénuo ali (...) éramos militantes politicos.

A educacdo também é um ato politico. Entdo, o pessoal do bairro ndo € besta, sacava qual
que era da gente e tal. Eu entendo assim, sempre enxerguei poucas experiéncias de
associacdo de moradores em Cuiaba que tivesse autonomia do poder publico, sempre
atrelado ao poder publico. Sempre que vinha ameagando qualquer coisa ao poder publico
era rechacgado, eles tinham o poder com a populacao de joga-la contra.

A instituicdo educativa também tem uma funcéo politica. Isso era tranqtilo. Nos tinhamos,
eu ndo me lembro mais, mais a gente tinha assim um tema gerador, esse tema era a idéia
central do projeto educacional, substituindo o programa antigo. Esses temas eram muito
questionadores, eram temas fortes, e nds aproveitdvamos o que? A realidade, o que esta
acontecendo? O que se passa atualmente no mundo, em Cuiaba?
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Quadro XVII (continuacéo)

Para a Fé e Alegria ser realmente esse espaco de integracdo com a comunidade, seja
realmente a educacdo popular voltada para a comunidade. Vejo que falta mais projeto e
mais participacdo da comunidade, tanto na parte da criancas, quanto nas de adolescentes,
quanto... Fé e Alegria é bem mais que um espago que atende criangas apenas na creche.
Aquilo ali é um espaco de envolver a comunidade que ndo tem ciéncia do que é Fé e
Alegria, vé apenas como uma creche e muitos pensam que é uma creche do municipio.

... ndo tem que fazer um projeto, s6 para fazer, s6 para falar o que é Fé e Alegria. O que
importa realmente é que tenha essa educagdo popular mesmo, que o adolescente a partir do
momento que ele entrar ali, ele possa sair dali como ser critico mesmo, e ser alguém que
possa descobrir sua potencialidade.

Eu lembro que, na minha avalia¢do, sempre o quadro de Fé e Alegria muito critico frente a
realidade. Teve uma época que Fé e Alegria puxou, teve liderancas que marcaram o
movimento pelos direitos humanos em Cuiaba. Os militantes de Fé e Alegria estavam na
ponta disso (...) mas assim, acho que era a época. Uma atuacdo politica mais de rua. Nao
se via muito trabalho de articulacdo de rede. O movimento era diferente. Ir na rua e fazer
manifesto. Hoje, a manifestacdo politica a gente percebe que acontece de forma diferente.

Essas criangas sdo criancas carentes. Quando a gente trabalha com criancas de periferia,
criangas com familia de baixa renda, a gente atende criangas extremamente carentes,
carente de carinho, carente de educacdo, de uma educacdo familiar, carente ndo sé de uma
educacdo pedagogica, de ensino, entdo a gente lidar com criangas extremamente carentes e
assim com criancas que tem problemas.

()

Séo criancas realmente carentes, realmente que vem pra creche. Sem condi¢des até de um
aprendizado, pelo fato do que ela vive em casa no dia-a-dia. As vezes a gente entra em
sala e a crianca esta dando murro, a crianca ta batendo, a crianca esta arrebentando a sala
inteira. A crianca teve uma noite dificil, ela ndo dormiu, ela passou a noite com pai e mée
que chegou bébado em casa. Entdo é uma realidade diferente quando vocé trabalha em
periferia com crianca de baixa renda. Muitas vezes o pai é usuario de drogas. A noite foi
uma noite terrivel, onde envolve policia, 0 pai com arma a policia com arma, entdo tem
todo esse historico.

(...) a comunidade se envolvia com o trabalho de Fé a Alegria porque acreditava que ela
dava a melhor educacédo, especialmente, para os mais pobres. Ai a frase do fundador, o
padre Velaz, ‘onde termina o asfalto e a cidade muda de nome, comeca o fé e alegria’.
Olha que lindo! Ah! lembro com saudade disso.

No primeiro momento eu senti muito mais forte a existéncia de um projeto de sociedade.
Eu me lembro da educacgéo para os mais pobre, na perspectiva de um homem, uma mulher
nova, o ideério internacional do fé e alegria muito presente, eu sinto que depois na
segunda época que cheguei a trabalhar foi se perdendo isso. Eu sinto que alguma coisa se
quebrou, néo sei.
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Quadro XVIII — Educador militante

Fragmentos de narrativas

(...) era um trabalho assim, muito, muito, muito grande, um esfor¢o muito grande. A gente
ndo tinha fim de semana... a gente trabalhava o dia inteiro. A noite tinha que trabalhar
pesquisando, buscando as coisas. Ninguém de nds, professores, poderia estar estudando
durante o trabalho. Por exemplo, fazendo um curso, porque ndo dava tempo, a gente tinha
que estar envolvido o tempo todo. Inclusive eu abandonei a faculdade naquela época
porque ndo tinha como, era impossivel...

(...) realmente envolvia as pessoas muito. Quando chegava o fim de ano a gente estava
exausta; a gente precisava de muito animo para retomar o ano seguinte, mas a medida que
a gente foi adquirindo seguranca foi gostando da coisa. A clareza e o dominio levou a
gente a ter mais facilidade de trabalhar, entdo, a gente trabalhava com mais rapidez para
preparar as aulas, os conteudos, os temas...

O proprio movimento da vida vai criando necessidades nas pessoas, porque, vamos dizer
assim, a década de 80 era o tempo onde as expectativas e 0os sonhos das pessoas eram um
(...) aquela pessoa tinha um grau de compromisso politico muito mais romantico, muito
mais sonhador do que hoje. A grande maioria das pessoas néo tinha filhos, apesar de
alguns serem casados ndo tinham filhos. Eram pessoas com disposicdo politica de
mudanca muito grande. Tinha disposicdo politica de sair de casa sabado e domingo e ir
para a periferia, reunir o pessoal da periferia, ficar discutindo, ficar refletindo.
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Quadro XIX- perfil do educador

Fragmentos de narrativas

“..tinhamos sempre uma idéia fundamental, quando a gente entrevistava alguém pra
trabalhar em Fé e Alegria, ao contrario do comum das entrevistas que é perguntar se tem
pratica na &rea, nds ndo queriamos saber se tinha pratica. NOs até queriamos que nao
tivesse pratica na area, porque as pessoas que tivessem pratica na area de educacdo vinham
viciadas e esses jovens eles chegaram muito puros, idealistas, sonhadores e sem vicios, ha
ndo ser o vicio da prépria educacdo que eles tiveram que isso marca muito. Entdo, por
iss0, que eu acho sabe, que a gente conseguiu fazer um trabalho. Nao tinhamos hora. A
gente enfiava a noite assim. Quando a gente ia fazer uma reunido, a gente falava assim,
primeira parte da noite, segunda parte da noite; porque a gente tinha uma reunido cedo,
07:30, 08:00, tinha reunido as 22:00, enfiava madrugada adentro trabalhando. Sabado,
domingo, ninguém media nada. Era um grupo idealista”.

... era preciso um grupo de educadores que estivessem comprometidos, sendo nédo da.

A gente procurou um grupo de pessoas que realmente tinha uma experiéncia de vida mais
em nivel de comunidade. Nesse sentido, eram pessoas que ja tinham certa linha, de querer
algo melhor, de topar uma proposta dessas. Na verdade, a proposta foi sempre construida
por nés. Ela ndo estava pronta. E claro & medida que a gente foi entendendo, isso foi se
tornando o sonho da gente de ter uma escola que atendesse as reais necessidades do povo,
tanto criancas, como jovens, como familia, os pais.

Nair era incrivel, porque ela era analfabeta, trabalhava em creche conosco. Analfabeta, ela
praticamente definiu uma teoria educacional. Incrivel, incrivel. Uma préatica concreta. Foi
uma coisa assim muito comovente sabe; que ia quebrando para nds intelectuais aquela
histdria de a gente achar que somos que sabiamos muito. A pratica foi nos mostrando que
realmente tinha que ter uma troca de saberes, uma construcdo coletiva do saber.

O que mais me chama a atencéo no Fé e Alegria, € que a pessoa ela tem que se descobrir,
ela tem que se identificar com a proposta, que ndo é para qualquer um (...) porque eu
acredito que ndo sdo todas as pessoas que estdo envolvidas com a questdo social, que se
identificam com a causa justa, com a causa concreta. Eu vejo no Fé e Alegria que as
pessoas que estdo ai, gostam do que fazem e ndo pelo salario. A pessoa quando entra no Fé
e Alegria se ela vier apenas pela profissdo e pelo dinheiro ela néo fica. Entdo, tem algo que
move mais as pessoas, quando ela fica no Fé e Alegria é porque ela gosta.
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Quadro XX — Ampliagdo da proposta pedagogica para outras institui¢oes

Fragmentos de narrativas

. a metodologia ficou reconhecida na cidade. S6 que havia muita dificuldade de
assimilacdo por parte dos professores da rede, mesmo porque era muita exigéncia. O
professor normalmente tem duas turmas, ele ndo tem tempo de se preparar para as aulas...

Essa proposta pedagdgica naquela época foi muito interessante, chamou muita atencéo (...)
a universidade sempre chamava a gente pra dar aula Ia na pedagogia....

Muitas vezes eu fui na universidade dar aula pro pessoal da pedagogia. Para eles entender
essa metodologia foi dificil. Eles vinham visitar a escola. Vinham visitar pra ver e diziam
‘mas como que isso € possivel’. Entdo, a gente fazia muito oficinas, € passava muito a
técnica da metodologia.

A escola ndo tinha muito apoio aqui na comunidade. (...) depois teve a escola da prefeitura
e era uma escola nova, bonita. Muitas criangas foram pra la. A gente estava decepcionada,
mas elas queriam uma escola bonita. A nossa nao tinha reboco, ndo tinha piso, mas tinha
muito amor e carinho, muito (entrelacamento) isso tinha. O que ndo tem na outra escola. A
outra escola é muita crianca, é aquela coisa assim, sdo tratadas como ndmeros, a nossa
ndo. Era um grupo menor, mais muitos foram pra outra escola, outros ficaram, comegaram
a vir criangas de outras escolas também. Entdo, n6s comecamos a notar a diferenca da
crianga que vinha de outra escola, quando a gente fazia o trabalho inicial na conversa e na
discussdo do tema, tudo bem, elas ficavam atentas, olhando, mas quando chegava ‘vamos
expressar o que nds trabalhamos agora?’, elas ndo sabiam fazer, mas sabiam fazer um
desenho, sabiam escrever, porque na escola comum normalmente se copia do quadro, se
copia do livro, as criangas nao aprendem escrever a partir delas...

Na experiéncia do MT, a gente trabalhou formando professores da educacdo de adultos,
formando professores da escola de 1° grau e depois de repente a experiéncia de Fé e
Alegria acabou e essas pessoas foram trabalhar no Estado e no municipio e todos de um
modo geral, ocuparam posicdes de destaque no Estado e no municipio e levaram essas
idéias.
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Quadro XXI — Utopia e sonhos

Fragmentos de narrativas

“... [tinhamos] um sonho de organizar um sistema de educagdo (...) mas uma educacao
alternativa e popular que realmente ensinasse, que houvesse uma troca entre os saberes e
com as questoes do povo...”

A gente ndo agiientava mais o pique, porque a escola saiu daqui e foi la pro planalto e ia
ficar mais dificil pra todo mundo. Eu ja tinha assumido um trabalho no magistério, eu
trabalhei no CPA. Tinha menos tempo pra me dedicar aqui, eu trabalhava fim de semana
com 0 grupo aqui, continuei trabalhando com eles, mas nd&o como do quadro da escola.
Depois de dois anos todos sairam, ai foi pra la a escola.

O nosso sonho era ver essa escola ir da 4% até 5% pra 6% pra 73 Era um sonho muito
interessante, muito grande. S6 que o espaco ali ndo era nosso, a gente tinha muito conflito
com a comunidade. Quando era fim de semana a gente entregava a escola OK. Quando a
gente chegava segunda-feira, tava tudo baguncado, quebrado, arrombado, era uma
bagunga sem fim. A gente realmente ndo tinha mais condi¢fes de continuar ali, nessas
condicdes, infelizmente, porque nosso sonho era realmente levar essa escola até a
concluséo do 1° grau, dentro dessa metodologia.

A gente tinha a idéia de transformar as pessoas, a realidade.

Tinhamos um sonho. Era esse sonho que movimentava Fé e Alegria. Era esse sonho que
nos anima a assumir o compromisso educativo de Fé e Alegria. Nas sextas-feiras, sabados
e domingos, iamos aos bairros para discutir com as pessoas, reunir grupos, organizar as
comunidades.

Era um sonho de organizar (...) uma educagéo alternativa popular que realmente ensinasse,
houvesse uma troca entre os saberes com as questdes do povo. Essa experiéncia foi muito
rica.

Quadro XXII — Hoje é possivel essa proposta

Fragmentos de narrativas

Olha possivel é, mas tem que ter um grupo de profissionais, de educadores, que realmente
queiram uma proposta diferenciada. Precisa um pouco de recurso. A nossa grande
dificuldade é ndo ter recurso.
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