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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo o papel da biblioteca no contexto
da EJA, tendo em vista que a existéncia de sujeitos analfabetos e as contradigcbes
desta realidade diante de uma sociedade altamente grafocéntrica, é aspecto de
motivacdo e de significativa relevancia para a realizacdo deste trabalho. A
escolarizacado desses sujeitos, através da Educacdo de Jovens e Adultos representa
uma oportunidade e também uma importante ferramenta para inseri-los plenamente
na Sociedade da Informacdo. Assim, pensar a biblioteca escolar nesse cenario
constitui uma dimensdo de suma importancia para os profissionais da Ciéncia da
Informacdo. Dessa forma a pesquisa objetivou identificar, sob a Otica dos
profissionais atuantes na Educacdo de Jovens e Adultos (equipe da biblioteca e
professores), as visdes e 0s papéis atribuidos a biblioteca, bem como as estratégias
utilizadas por estes profissionais, de forma a atender as especificidades deste
publico. O trabalho se propbs a contribuir para a ampliacdo do debate sobre a
biblioteca escolar, principalmente no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, de
forma a colaborar na atuacdo dos segmentos envolvidos, ou seja, profissionais da
biblioteca e docentes. O referencial tedrico se fundamentou na analise da relacéao
entre biblioteca, informacéo e cidadania bem como no papel da biblioteca escolar e
a sua funcéo educativa. Completando o arcabouco tedrico, estudamos a Educacao
de Jovens e Adultos, sua trajetéria histérica, politica e a atual situacdo na Rede
Municipal de Ensino de Belo Horizonte. Em termos metodoldgicos, a pesquisa
utilizou de forma integrada a dimenséao quantitativa e qualitativa, tendo aplicado um
guestionario para a caracterizacdo dos docentes atuantes nas escolas de Belo
Horizonte. A partir dos questionarios, foram estabelecidos critérios para determinar
0S sujeitos participantes da entrevista. A entrevista semi-estruturada foi realizada
com docentes e com 0s sujeitos atuantes na biblioteca escolar (bibliotecarios,
auxiliares de biblioteca e professores em readaptacdo funcional). A pesquisa foi
empreendida em 03 (trés) escolas da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte.
Os resultados apontaram que a atuacdo da biblioteca escolar na EJA ainda esta
longe do ideal; entretanto os dados indicaram que h& mais convergéncias que
dissensdes entre os pontos de vista de docentes e equipes que atuam nas
bibliotecas. Dentre os desafios apontados pela pesquisa, podemos citar a
necessidade de integracdo entre bibliotecario e professor, a falta de materiais
especificos e adequados para a EJA no mercado editorial, bem como a dificuldade
de administrar o tempo em suas diferentes perspectivas. O trabalho concluiu que os
pontos de integracdo e tempo devem ser estudados de forma mais aprofundada,
uma vez que se mostraram importantes para uma atuacao bibliotecaria mais eficaz
na EJA. Concluimos, também, que a biblioteca escolar ainda ndo é explorada em
todo o seu potencial, e isso pode ser atribuido a falta de formacao especifica para os
profissionais que atuam nas escolas.

Palavras-chave: Biblioteca Escolar, Educacdo de Jovens e Adultos, Biblioteca —
Funcédo Educativa, Bibliotecério-Educador



ABSTRACT

This research aims to study the role of library in the context of Education for
Young and Adults (EJA), owing to that the presence of unlettered subjects and the
contradictions of this reality in a society highly centered in graphic symbols, is a
motivational aspect and has significant relevance for the accomplishment of this work.
The education of those subjects, through the Education of Youths and Adults,
represents an opportunity and also an important tool to insert them fully into a Society
of the Information. Thereby, thinking the school library in this scenery constitutes a
very important dimension for the professionals of the Information Sciences. Thus the
research aimed to identify, from the perspective of professionals involved in
Youth and Adults (library staff and teachers), the perceptions and roles of the
library as well as the strategies used by these professionals in order to meet
specific features of the public. The study proposed to contribute to the wider
debate on library school, especially in the context of Youth and Adults, to
collaborate in the performance of the segments involved, namely the library
professionals and teachers. The theoretical analysis was based on the
relationship between the library, information and citizenship, as well as the role
of school library and its educational function. Rounding out the theoretical
framework, we studied the Youth and Adult Education, its historical
background, politics and the current situation in the Municipal Schools of Belo
Horizonte. In methodological terms, the research used in an integrated
guantitative and qualitative dimension, and a questionnaire for the
characterization of professors in schools of Belo Horizonte was used. From the
guestionnaires, criteria were established to determine the subjects of the
interviews. The semi-structured interview was conducted with teachers and
acting subjects in the school library (librarians, library assistants and teachers
in upgrading functional). The research was undertaken in 03 (three) schools in
the Municipal Schools of Belo Horizonte. The results showed that the
performance of the school library in adult education is still far from ideal,
however the data indicate that there are more similarities than disagreements
between the perceptions of teachers and library staff. Among the challenges
mentioned by the survey, we can mention the need for integration between
librarian and teacher, the lack of specific and suitable materials for adult
education in the publishing market, as well as the difficulty of time
management in their different perspectives. The study concluded that the
integration points and time must be studied more thoroughly, since that was
important for a more effective librarian action in adult education. We also
concluded that the school library is not yet exploited in its full potential, and
this can be attributed to lack of specific training for professionals working in
schools.

Key-words: School Library, Youth and Adults Education, Library - Staff Education,
Educator-Librarian



LISTA DE ABREVIATURAS

BE — Biblioteca Escolar

CEAA — Campanha de Educacéo de Adolescentes e Adultos
CPI — Comisséo Parlamentar de Inquérito

EJA — Educacao de Jovens e Adultos

EM — Escola Municipal

EMCLS — Escola Municipal Caio Libano Soares

EMCCG - Escola Municipal Carmelita Carvalho Garcia
EMPEM — Escola Municipal Padre Edeimar Massote

FNEP — Fundo Nacional de Ensino Primario

FUNDEB - Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacao Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo

FUNDEF - Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de

Valorizacdo do Magistério

IFLA - International Federation of Library Associations

INAF — Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

MEC — Ministério da Educacgéo

MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizacao

PBH — Prefeitura de Belo Horizonte



10

PPP — Projeto Politico Pedagogico

RMEBH — Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte
SMED-BH — Secretaria Municipal de Educacéo de Belo Horizonte
UFMG - Universidade Federal de Minas Geral

UNESCO - Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura



11

SUMARIO
1 INTRODUGAO ..ot 13
11 METODOLOGIA ... 18
1.2 ESTRUTURA DA DISSERTACAO........couiiieieeeeeeeceeeeeeeeee e 21
2 BIBLIOTECA, INFORMACAO E CIDADANIA: CONTRIBUICOES

A ACAO EDUCATIVA o, 23
2.1 A BIBLIOTECA E SUA FUNCAO EDUCATIVA ....oooveeeeeeeeeeeeeeeeee e, 25
2.2 INFORMAS:AO, SOCIEDADE DA INFORMACAO E BIBLIOTECA:

INTERAGOES ... .o 30
2.3 O PAPEL DA BIBLIOTECA NA CONSTRUCAO DA CIDADANIA............. 35

A BIBLIOTECA ESCOLAR E SUA FUNCAO EDUCATIVA ......ccceuvnnee. 38
3.1 A BIBLIOTECA ESCOLAR NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE

BELO HORIZONTE ....cooiiiiiiieeeeeeeeeeeee ettt 52
4 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS —EJA...c.ccoiiiieeeeeeeeeee e, 57
5 METODOLOGIA ... 72
5.1 ESCOLA MUNICIPAL CAIO LIBANO SOARES ......c.ccooeveeeeeeeceeeeeeienn 75
5.2 ESCOLA MUNICIPAL PADRE EDEIMAR MASSOTE ......ccvvvvvvvviveeeeeee, 77
5.3 A ESCOLA MUNICIPAL CARMELITA CARVALHO GARCIA.................... 79
5.4 PREPARANDO PARA A REALIDADE.........cccccciviiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeee 81
55 O UNIVERSO DA PESQUISA EM NUMEROS........ccceoviieeieeeceeeee e 82
6 A ATUACAO DA BIBLIOTECA ESCOLAR NA EJA: A

REALIDADE PESQUISADA ...t 86
6.1 O PERFIL DOS ALUNOS DA EJA....oeiiiieiiieieeiiiiniineneesannnssnnansnnnssnnnnnnnnnnnnn 87
6.1.1 A PErspectiva dOCENTE........ccoviiii e e eeaaaa 87
6.1.2 A perspectiva dos profissionais atuantes na biblioteca..............ccccccevveeenn. 90
6.2 AS PRATICAS PEDAGOGICAS: EXIGENCIAS ......ccooiiirieciiereicee e, 92
6.2.1 A PEISPECHIVA UOCENTE.... ..ttt 93
6.2.2 A perspectiva dos profissionais atuantes na biblioteca..............cc.......c..... 97
6.3 MATERIAL PEDAGOGICO.......cccuiiieeeeeee et 101
6.3.1 Perspectiva OCENTE..........cociiiiie e e e e 102
6.3.2 Perspectiva dos profissionais atuantes na biblioteca............cccccccceeeeennn. 105
6.4 TRABALHO: PROBLEMAS DE ARTICULACAO E ACAO........cccueeuene. 106
6.4.1 Perspectiva dOCENTE...........uueii i 107



6.4.2
6.5
6.6
6.7

7

12

Perspectiva dos profissionais atuantes na biblioteca.............ccccccceeeeeee. 110
ELEMENTOS DE CONVERGENCIA ......ooviieie oo, 113
PONTOS DE DISSENSAOQ ......oooviieieceeeeeeeeee et 116
AVANCOS E DESAFIOS ... 120
CONCLUSOES ...ttt 123

REFERENCIAS . ...ccc oottt e, 130



13

1  INTRODUCAO

A vida sem reflexao ndo merece ser vivida.

Sécrates

O presente trabalho nasceu da inquietacéo, despertada pela experiéncia que
tive no Programa Carro-Biblioteca / Frente de Leitura da Escola de Ciéncia da
Informacdo da Universidade Federal de Minas Gerais. A passagem por esse
programa suscitou o meu interesse pela questao da leitura e seu papel na insercéo
da populacéo periférica no chamado mundo das letras, ou seja, em contextos onde a

leitura e a escrita séo requeridos.

O Programa Carro-Biblioteca / Frente de Leitura da Escola de Ciéncia da
Informacdo da UFMG é o segundo projeto de extensdo mais antigo da UFMG,
atuando desde 1973. O programa atende a comunidades carentes da regiao
metropolitana, tendo como um de seus objetivos a formagdo de leitores.
Acompanhar a atuacao dessa biblioteca movel em comunidades carentes despertou
meu interesse por pensar sobre as praticas da biblioteca e do bibliotecéario
destinadas para essa populagcéo, que possui as mais diversas dificuldades, desde a
de se alimentar dignamente até a do acesso a educacao de qualidade e a saude.
Entender como essas pessoas ainda se interessam ou podem se interessar pela
leitura, pelos livros, pelo material que o Carro-biblioteca disponibiliza € um grande
desafio. Dessa forma, no inicio do percurso, a pesquisa almejava compreender a
atuacao do programa, na condicdo de biblioteca movel, e sua atuacdo na formacao
de leitores das camadas sociais constituidas pelos moradores da periferia da cidade

de Belo Horizonte.

Contudo, durante o desenvolvimento do trabalho as situagbes vividas no
processo do Mestrado direcionaram meu olhar para outro universo: o da Educacao
de Jovens e Adultos — EJA. Compreender esse universo complexo, assim como 0s
usuarios do carro-biblioteca, que apresenta pessoas com as mais diversas
dificuldades de vida e ainda assim buscando se escolarizar, aumentou ainda mais o

interesse sobre as minhas questdes. Entender como esses individuos, sem instrucao
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formal, e em alguns casos sem saber ler e escrever, conseguem transitar e interagir
em um mundo cada dia mais repleto de informagfes escritas. Como a biblioteca
pode colaborar nesse processo? Como podemos chamar de cidadaos individuos
gque possuem tantos direitos negados? Como se comportam individuos né&o
escolarizados diante de contextos completamente dominados pela escrita? O
contato com profissionais da EJA, possibilitado pela realizagdo de disciplinas na
Faculdade de Educacdo ampliou meu leque de compreensao sobre essas questdes
e direcionou o meu trabalho, para o objetivo de pensar a situacdo da biblioteca,

agora a escolar, no contexto da EJA.

Pensar na biblioteca e na atuacdo desta nesse contexto da EJA se mostrou
como um desafio interessante e passivel de contribuir efetivamente para a atuacao
de ambos os profissionais: bibliotecarios e professores. Entretanto, para responder
as questdes propostas considerou-se necessario incorporar na pesquisa as
discussbes relativas ao contexto social, e principalmente as mudancas que se

apresentam na sociedade da informacao.

A literatura da Ciéncia da Informacéo traz a discussdo sobre a Sociedade da
Informacdo e do Conhecimento, onde a informagdo passa a ser o centro dessa
sociedade. Diante dessas discussfes, me instigou ainda mais imaginar uma
sociedade, onde os individuos convivem num ambiente repleto de informacdes, com
textos escritos por todos os lados e ndo conseguem compreender/decodificar estes
diferentes textos. Essa realidade se mostra conflituosa e de negacédo de direitos.
Pensar que, pelo menos 1/3 da populacdo passa por esse tipo de situacao, fez com
gque 0 meu interesse aumentasse. A reflexdo de SOARES (2002) expressa as
preocupacgdes que nortearam o presente trabalho

De todo modo, o ndo estar em pé de igualdade no interior de uma
sociedade predominantemente grafocéntrica, onde o cédigo escrito ocupa
posicao privilegiada, revela-se como a problematica emergente a ser
enfrentada. Sendo leitura e escrita bens relevantes, de valor pratico e

simbdlico, 0 ndo acesso a graus elevados de letramento é particularmente
danoso para a conquista de uma cidadania plena. (SOARES, 2002, p. 33)

Vale ressaltar que os sujeitos que retornam ao ambiente escolar depois da
idade considerada como “normal” enfrentam um grande desafio, principalmente por

se tratarem geralmente de adultos trabalhadores, com historias de fracassos e
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descontinuidades educacionais, discriminados e excluidos ja de tantos direitos.
Essas dificuldades se tornam claras ao se estudar a histéria da EJA, que luta ha
décadas para atingir seus objetivos, ou seja, propiciar aos jovens e adultos a
oportunidade de se escolarizarem e poderem realmente pertencer e exercer de

forma plena seus direitos.

O contexto da Sociedade da Informacéo € propicio para questionamentos do
tipo: qual o papel da biblioteca na formacdo desses alunos da EJA enquanto
cidadaos? Qual o papel da biblioteca, na formacéo dos sujeitos jovens e adultos, de
acordo com as perspectivas do bibliotecario e qual o papel dessa mesma biblioteca
sob a 6tica do corpo docente da EJA? S&o visbes Unicas?

Essa sociedade contemporanea, agora denominada de Sociedade da
Informacdo e do Conhecimento, como explicita FERREIRA (2003) coloca a
informacao no centro da sociedade. Nessa perspectiva, o pleno dominio da leitura e
da escrita representa um fator de insercdo e de cidadania, uma vez que oferece ao
sujeito a possibilidade de integrar-se ao mercado de trabalho, propiciando, dessa
forma, sua insercdo nos direitos sociais. O letramento proporciona as condi¢cdes para
o cidadao exercer sua cidadania de forma mais clara e consciente nos campos dos

direitos civis e politicos.

Em contrapartida, OLIVEIRA (1992) destaca a dificuldade de uma pessoa que
ndo domina as letras em viver em uma sociedade urbana, industrializada,
escolarizada. Contudo, vivemos em um pais onde ainda € possivel encontrar
analfabetos absolutos e cerca de 1/3 da populagdo ndo possui grau de instrucao
sequer compativel com o estabelecido pela Constituicdo Federal, que seriam de oito

anos.

A situacdo se mostra ainda mais grave se verificarmos que a Educacéo de
Jovens e Adultos apresenta uma historia de lutas, conflitos e lacunas, fato também
presente como um todo na educacgao nacional. A situacéo das Bibliotecas Escolares
também se mostra problematica, existindo em muitos casos, como mero depadsito de

livros.
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Diante desse contexto paradoxal, o presente trabalho se efetivou de forma a
apreender, discutir e analisar a acdo da biblioteca escolar na formacéo de cidadéaos,
no contexto da EJA, fundamentando-se no ponto de vista do bibliotecario e do corpo
docente, buscando compreender os pontos comuns e as divergéncias relativas a
esta interacdo. Assim, objetivou-se elencar os elementos que contribuem para uma
acdo mais eficaz das bibliotecas escolares, além de uma conscientizacdo de seu

papel para ambos os profissionais.

Atualmente, o discurso da Ciéncia da Informacéo tem ressaltado a atuacéo
dos profissionais da informagdo na Sociedade da Informag&o. Ou seja, com o
advento das novas tecnologias, a informacdo ganhou um destaque ainda maior.
Novamente chegamos a situacdo onde, essa imensa gama de informacdes se insere,
tradicionalmente, em uma sociedade grafocéntrica, o que demanda dos cidaddos um

bom conhecimento da leitura e também da escrita.

Porém, conforme ja explicitado, no contexto desta nova configuracdo de
sociedade, ainda nos deparamos com sujeitos analfabetos, somados a uma
porcentagem significativa de individuos identificados como analfabetos funcionais,

ou seja, aqueles que decodificam o texto, contudo, ndo o compreendem.

Essa realidade reflete a historia da educacéo, que mostra uma situacdo ndo
ideal, ou seja, uma grande parcela da populacdo encontra-se atendida por um
sistema educacional que ndo se mostra eficaz. A educacdo destinada a grande
massa da populacdo, muitas vezes realiza-se de forma precaria. Nesse cenario,
insere-se a Educacdo de Jovens e Adultos que, somente a partir da LDB de 1996,

alcangou o status de modalidade de ensino.

Conforme o Censo Escolar de 2008 foram 4.577.517 pessoas matriculadas
nessa modalidade de ensino, sendo 402.033 no Estado de Minas Gerais e 36.639,

no municipio de Belo Horizonte.

Pensar esses sujeitos convivendo na Sociedade da Informacdo suscita uma
série de questbes: Como vivem? Como obtém as informacdes de que necessitam?
Como a necessidade de informacdo se apresenta e como a percebem? E o

profissional da informacédo, como atua nessa realidade?
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Diante desse quadro, optou-se, na pesquisa, por aprofundar na questao,

formulada nos seguintes termos, indicados a seguir:

“Quais sao, sob a otica dos profissionais atuantes na Educagéo de Jovens e
Adultos (equipe da biblioteca e professores), as visdes e 0s papéis atribuidos a
biblioteca, bem como as estratégias utilizadas por estes, de forma a atender a

especificidade deste publico?”

Para direcionar o presente trabalho, estabeleceu-se como objetivo geral,
identificar, sob a otica dos profissionais atuantes na EJA (equipe da biblioteca e
professores), pertencentes a Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte, as visdes
e 0s papéis atribuidos a biblioteca, bem como as estratégias utilizadas por estes

profissionais, de forma a atender a especificidade deste publico.

Em face do objetivo da pesquisa, tornou-se necessario efetivar os seguintes
procedimentos, ou seja, caracterizar o papel da biblioteca escolar e do bibliotecéario
na RMEBH, apreender o papel da BE no contexto da EJA, bem como captar as

vis@es dos profissionais atuantes na EJA em relacéo a biblioteca.

Integra-se ainda aos objetivos antecedentes identificar os papéis atribuidos a
biblioteca, tanto pela equipe atuante neste espaco (bibliotecarios, auxiliares de
bibliotecas e professores em readaptacdo funcional) quanto pelos professores;
identificar as estratégias utilizadas por ambos os segmentos de forma a atender as
especificidades da EJA. Somou-se a estes também, caracterizar, a partir da 6tica da
equipe da biblioteca, quais sdo as exigéncias e necessidades politicas para atender
0 publico da EJA. A estes se incorporou, ainda, sob o prisma da equipe da biblioteca
e dos professores, mapear quais sdo as facilidades/dificuldades, e quais sdo o0s

elementos que intervém na atuacgéo da biblioteca.

Considerando os objetivos propostos buscou-se definir os caminhos para sua
efetividade bem como a fundamentacdo metodolégica que circunda o trabalho,

conforme se encontra sistematizado a seguir.
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1.1 Metodologia

Tendo em vista que a questdo do presente trabalho visava compreender a
atuacao da biblioteca escolar no contexto da Educacao de Jovens e Adultos, optou-

se, inicialmente, por focar o trabalho na Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte.

De acordo com o levantamento empreendido, conforme dados referentes a
2009 estes apontam gque esta Rede € composta de 183 escolas, sendo que 43
destas oferecem a modalidade de ensino denominada EJA. A RMEBH oferece,
também, o ensino regular noturno, em 53 escolas, e o EJA-BH que atualmente
possui 144 turmas. A escolha pela RMEBH se deve tanto pelo atendimento a EJA
guanto pela existéncia de um Programa de Bibliotecas Escolares na Rede Municipal
de Ensino de Belo Horizonte, que, apdés 12 anos de inicio do processo de
revitalizacdo, j& conseguiu atingir a quase totalidade dos estabelecimentos de ensino

municipais.

Para a concretizacdo do trabalho, empreendeu-se uma pesquisa documental

de forma a caracterizar a EJA e o papel da BE ha RMEBH.

Diante do universo de 43 escolas, atendendo a EJA e possuindo bibliotecas
escolares, fizemos a opc¢ao por realizar o estudo em 03 (trés) escolas, sendo estas,
a Escola Municipal Caio Libano Soares, na regional Centro-Sul, a Escola Municipal
Padre Edeimar Massote, na regional Noroeste, e a Escola Municipal Carmelita
Carvalho Garcia, na regional Pampulha. Sdo 3 (trés) escolas distintas, com histérias
e lutas especificas. As escolas foram selecionadas por suas especificidades, ou seja,
a EM Caio Libano Soares foi a primeira e ainda é a Unica a atender exclusivamente
a EJA. A EM Padre Edeimar Massote teve sua biblioteca elevada a categoria de
biblioteca-pélo recentemente, o que gerou reflexdes e mudancas nesse espaco. A
EM Carmelita Carvalho Garcia possui sua biblioteca-pélo ja estabelecida e uma
tradicdo de trabalhos junto aos alunos da EJA por parte do auxiliar de biblioteca que

atua no turno noturno.
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Conforme dito anteriormente, a especificidade da EM Caio Libano Soares é
gue esta atende exclusivamente a modalidade de ensino denominada EJA, em trés
turnos, somando um total de cerca de 1.300 alunos no ano de 2009. A escola foi
fundada em 1991, atendendo a demanda interna da prépria Prefeitura Municipal de
Belo Horizonte. Dessa forma, foi a primeira escola criada na RMEBH exclusivamente
para atender a alunos da EJA.

A EM Padre Edeimar Massote € fruto da luta dos moradores do bairro
Coqueiros, um dos mais carentes da regional Noroeste, e possui prestigio e respeito
entre os moradores dessa comunidade. Sua biblioteca foi recentemente elevada a
categoria de biblioteca-p6lo, o que ocasionou impacto na atuacdo da mesma. A
bibliotecaria que assumiu a biblioteca esta em processo de adequacdo do espaco
em Vvarios aspectos, inclusive, o atendimento aos diferentes publicos (educacéo

infantil, 3° ciclo, EJA, corpo docente, funcionarios, além da comunidade local).

J4 a EM Carmelita Carvalho Garcia, apesar de se localizar no bairro Ouro
Preto, na regional Pampulha, situa-se em uma parte do bairro que fica préxima de
uma vila. A Escola se encontra no alto do bairro e € a Unica que atende a EJA na
regido. Essa escola demonstrou muita preocupacdo com o atendimento prestado
pela biblioteca junto aos alunos da EJA, sendo esse o maior motivo para a escolha

da mesma.

Uma vez definidas as escolas, partiu-se para a fase de caracterizacéo destas,
guanto ao turno de atendimento a EJA. Nesse momento nos deparamos com um
universo de cerca de 60 docentes e 06 profissionais atuantes na biblioteca, na
EMCLS. Ja a EMPEM possuia, atuantes na EJA, cerca de 12 docentes e 03
pessoas na biblioteca. A EMCCG é a menor, possuindo 06 docentes e 02 pessoas
na biblioteca. A primeira decisdo se deu com relacdo a EMCLS. Conforme dito
anteriormente, esta escola atende a EJA em trés turnos, ou seja, Seu universo
compreende especificamente a EJA e € bem mais amplo que os demais. Contudo,
nos dois primeiros turnos, os alunos atendidos sdo, em muitos casos, de inclusao.
De modo a tornar a amostra mais proxima das demais, optamos por trabalhar
somente com o terceiro turno da EMCLS, considerando que esse turno se

caracteriza por atender aos alunos mais velhos e trabalhadores. Em sintese o
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universo da pesquisa ficou constituido por 78 professores, 03 bibliotecarios, 02
auxiliares de biblioteca e 02 professores em readaptagéo funcional.

Em razdo dos critérios adotados para a pesquisa e em funcdo de que
participaria apenas um turno da EMCLS a constituicdo final do universo teve a
seguinte composicao: 42 docentes, 03 bibliotecarios e 04 profissionais atuantes na
biblioteca escolar, sendo que integram este universo professores em readaptacao

funcional e auxiliares de biblioteca concursados.

A partir desse mapeamento inicial, optamos por realizar um questionario com
os 42 docentes de modo a caracterizar o perfil desses sujeitos. A idéia inicial era de
trabalhar com aqueles que afirmassem utilizar a biblioteca com seus alunos.
Contudo, diante dos resultados e a partir de um levantamento, por um processo de
sondagem, de carater exploratorio, realizado com os membros da equipe de
docentes de uma das escolas, decidimos trabalhar também com os professores que
declararam ndo utilizar a biblioteca escolar. Durante a aplicagdo do questionario em
uma das escolas fui convidada a participar da reunido pedagdgica que, na EJA,
acontece uma vez por semana, sempre as sextas-feiras. Nessa reunido os
professores expuseram algumas opiniées e sugeriram que o trabalho fosse realizado
também com aqueles que, até o momento, ndo utilizavam a biblioteca com seus

alunos.

Assim, a partir dos dados apontados no questionario, selecionamos 0s
docentes, tendo como critério entrevistar representantes daqueles que informaram
possuir o habito de freqlentar a biblioteca com seus alunos e os que relataram nao
possuir tal habito. A selecédo se deu atraves de sorteio. Portanto, ficamos com uma
amostra de 07 (sete) docentes e 07 (sete) profissionais atuantes na biblioteca
escolar, sendo 03 docentes da EMCLS, 02 docentes da EMPEM e 02 da EMCCG.
Com relagéao aos profissionais atuantes na biblioteca escolar, foram 02 da EMCLS,
03 da EMPEM e 02 da EMCCG.

A pesquisa foi realizada, dentro da perspectiva qualitativa, através de
entrevistas, conforme explicitado no capitulo dedicado a metodologia. A analise das

entrevistas se realizou através da categorizacdo das mesmas, estabelecendo como
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pontos de verificagdo: o perfil dos alunos da EJA, as praticas pedagdgicas, 0
material e o trabalho desenvolvido pelos profissionais nesse contexto.

1.2 Estrutura da dissertacao

A dissertac@o encontra-se estruturada em sete capitulos, conforme indicado a
seguir: Introducéo, capitulo 2 - “Biblioteca, informacéo e cidadania: contribuicdes a
acgao educativa”, capitulo 3, “A Biblioteca Escolar e sua funcédo educativa”, capitulo 4,
“A Educacao de Jovens e Adultos — EJA”, capitulo 5, “Metodologia”, capitulo 6, “A
atuacdo da Biblioteca Escolar na EJA: a realidade pesquisada” e finalmente, as
Conclusbes. Em razédo desta estruturacdo apresenta-se, a seguir, 0s elementos

constitutivos do texto, conforme indicado a seguir:

Introducdo - apresenta o0 tema, o problema e as motivacbes para a
realizacdo do trabalho. Realiza o esclarecimento de parte dos conceitos,
considerados chave para a compreensédo do trabalho e indica os objetivos e uma

primeira apresentacdo da questdo metodoldgica.

Capitulo 2 — Biblioteca, informacdo e cidadania: contribuicbes a acao
educativa - apresenta a tematica, partindo da instituicdo da biblioteca, sua insercéo
na sociedade, o delineamento da Sociedade da Informacdo e a contribuicdo desse
espaco para a cidadania. Percorremos esse caminho através de autores como
FERREIRA (2003), SERRAI (1975), NOGUEIRA (1983 e 1986) e MULLER (1984) na
reconstituicdo sobre a questdo da biblioteca e suas fungbes. Ja autores como
CAPURRO e HJORLAND (2007), REIS (1999 e 2007), MOURA (2006), CABRAL
(2007), DEMO (2000) e CARDOSO (1996) nos auxiliaram a compreender e analisar
a informacdo, bem como sua importancia na Sociedade da Informacdo. Para
tratarmos da questéo da cidadania, recorremos a autores como MARSHALL (1967)
e CARVALHO (2006).

Capitulo 3 — A Biblioteca Escolar e sua funcédo educativa - traz a

discusséo desse tipo especifico de biblioteca, suas dificuldades e potencialidades.
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Verificamos a atuacé@o dos bibliotecérios nesse contexto e o funcionamento dessas
bibliotecas na Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte. Em termos de
fundamentos nos apoiamos nos seguintes autores: FURTADO (2004), CAMPELLO
(2003, 2007 e 2009), DUDZIAK (2003), VIANA, CARVALHO e SILVA (1999), LIMA
(1982) e SILVEIRA (2007).

Capitulo 4 — A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA - apresenta a
tematica da EJA, buscando compreender sua historicidade, lutas e conquistas.
Foram utilizadas as reflexdes de Jane PAIVA (2006), Vanilda PAIVA (1987),
GADOTTI (2007), GOES (2002), SOARES (2002), OLIVEIRA (2001), RIBEIRO
(2007), DIPIERRO, JOIA e RIBEIRO (2001).

Capitulo 5 — Metodologia - descreve o percurso metodologico realizado
evidenciando os aspectos qualitativos que se mostram presentes, colocando-se em
destaque o estabelecimento das estratégias de pesquisa selecionadas. O dialogo
metodoldgico se fez com MINAYO (2001 e 2004), LAVILLE e DIONNE (1999),
BOURDIEU; CHAMBOREDON e PASSERON (1999), dentre outros, na busca de

elementos que colaborassem para atingirmos 0s objetivos estabelecidos.

Capitulo 6 — A atuacdo da Biblioteca Escolar na EJA: a realidade
pesquisada - apresenta os dados coletados pela pesquisa, juntamente com a
analise dos mesmos. Neste capitulo mostramos a realidade da biblioteca escolar no
contexto da EJA e evidenciamos a concretude de sua realidade, permitindo

contrastar com os aspectos tedricos sistematizados pela revisdo de literatura.

Conclusdes - nesta tragamos ndo somente as consideragdes finais, como
buscamos apontar possibilidades de avangcos e novas questdes a serem
pesquisadas no futuro, destacando-se dentre estas a necessidade de se trabalhar a
integracdo entre bibliotecario e professor, a questdo do tempo que se mostra
importante na EJA, a necessidade de se prover uma formagdo mais adequada aos

profissionais que atuam e/ou atuardo na biblioteca no contexto escolar.
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2  BIBLIOTECA, INFORMACAO E CIDADANIA: CONTRIBUICOES
A ACAO EDUCATIVA.

Desinformar faz parte da informagéo,

assim como a sombra faz parte da luz.

Pedro Demo.

7z

A era poés-industrial é caracterizada por uma sociedade centrada na
informagdo e no conhecimento, com a economia alicercada e dependente da
comunicacdo. Essa nova economia é simbolizada pela rede, objetivando conectar
tudo e todos. As estratégias da economia de redes incluem a “banalizagdo” da
tecnologia, tornando-a invisivel (os chips sdo cada vez menores), tecnologias de
interacao para “animar” tudo o que fazemos, o “poder” da conexao, que deve ser em
tempo real e acessada imediatamente, o conhecimento deve ser distribuido, além de
existir a necessidade de sempre conseguir mais informacdes. Essa sociedade se
baseia no acesso a rede, a informacdo e ao conhecimento. Nessa nova
configuragdo da sociedade TARAPANOFF, SUAIDEN e OLIVEIRA (2002) afirmam
gue as tecnologias de informacédo se tornam instrumentos, contribuintes de um

desenvolvimento centrado no ser humano.

Para possibilitar o novo desenvolvimento social € vital incluir a garantia de
acesso democratico a toda informacao publicada, a computadores e aos sistemas
necessarios e oferecer oportunidades de aprendizagem constante. Prioriza-se, ainda,
possibilitar que a informacéo chegue ao individuo, que este seja conectado a rede e

analise-a, inferindo e produzindo novas informacdes e novos conhecimentos.

N&o ha uma sociedade da informacdo sem cultura informacional. Além disso,
estar bem informado é essencial para se exercer os direitos de cidaddo. Nesse
contexto o ndo dispor do acesso a informacao, se traduz em uma forma de excluséo

contemporanea.



24

Nessa nova sociedade, segundo TARAPANOFF, SUAIDEN e OLIVEIRA
(2002), o profissional da informacao deve servir de mediador da informacédo e ser

compreendido como “animador” para formar o individuo enquanto cidadao.

Diante desse contexto, ficam em aberto, dentre outras, as seguintes
guestbes: como pessoas que nao conseguem ler um bilhete simples conseguem
transitar por uma sociedade grafocéntrica’? Como essas pessoas vivenciam
experiéncias corriqueiras da vida moderna como ir ao banco, como fazer uma

compra no supermercado, anotar um recado?

Pensando nessas questbes FERREIRA (2003) atesta que no Brasil, um
grande obstéculo para a plena implantacdo da Sociedade da Informacéo é a questéo
do analfabetismo. Enquanto o estado se preocupa com a inclusdo digital, com a
“alfabetizacdo digital”, dados do Inaf 2007 ?> apontam que pelo menos 7% da
populacdo pesquisada se encontram em estado de analfabetismo absoluto,
somados a 30% de pessoas consideradas alfabetizadas em nivel rudimentar.
Portanto, se conclui que o maior obstaculo da inclusdo digital ndo se encontra na
falta de computadores, mas na situacdo de, lamentavelmente, ainda existir o
analfabetismo.

Na preparacdo do cidaddo para a sociedade da informacédo
devemos destacar que os paises em desenvolvimento enfrentam as
maiores dificuldades, pois na medida em que ndo conseguiram ainda
resolver os problemas de analfabetismo e desnutricao infantil, também né&o
conseguiram criar, nos niveis mais desenvolvidos da sociedade, uma
estrutura de acesso a informacao cujo indicativo maior seja a formacédo de
um publico leitor e a formacdo de habitos de utilizacdo da informacéo.

Portanto ha um grande percentual da populacdo que é excluida da
sociedade da informac&o. (TARAPANOFF, SUAIDEN e OLIVEIRA, 2002)

Dentro do nosso proposito de compreender o papel da biblioteca escolar no
contexto da Educacgdo de Jovens e Adultos, a partir da 6tica dos profissionais que
atuam com esses alunos, ou seja, professores e equipe da biblioteca, buscamos

compreender 0 equipamento biblioteca, a sua relagdo com a informacgéo e a atual

! Sociedade grafocéntrica é aquela cuja escrita € uma das principais ferramentas de
comunicacao.

2 O INAF realiza sua pesquisa com testes cognitivos e entrevistas em uma amostra de 2.000 pessoas
representativas da sociedade brasileira, entre 15 e 64 anos de idade.
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Sociedade da Informagéo, na tentativa também de compreender como esse espago
colabora (ou ndo) na construcao da cidadania.

2.1 A biblioteca e sua funcao educativa

A acumulacdo e a transmissdo do conhecimento s&o preocupacdes que
sempre acompanharam o homem. Partindo da reflexdo de SERRAI (1975), podemos

tracar o caminho para a acumulacéo e transmissdo do conhecimento pelo homem.

Assim, no comeco o conhecimento era “acumulado” pelo proprio homem, que
o transmitia as futuras geracbes oralmente. A tradicdo da transmissao oral
permaneceu, contudo, passou a existir o papel de uma pessoa especifica na
sociedade, que detinha a fungdo de “acumulacao” e transmissdo. Essas pessoas
eram também incumbidas de preparar o seu sucessor, garantindo, dessa forma, a
continuidade tanto da acumulagdo quanto da transmissdo dos conhecimentos

daquelas épocas.

Porém, no que se refere ao inicio da biblioteca podemos identificar outra
marca: a descoberta de materiais leves, onde se pudesse registrar esse
conhecimento. Dessa forma, SERRAI (1975) registra que “a memoria bioldgica, que
pertence a espécie, e a memoéria cerebral, que € do individuo, acrescentou-se a
biblioteca, como memodria coletiva das experiéncias existenciais, cientificas e

culturais, seja do individuo, seja da sociedade (p. 142)”.

Analisar a historia das bibliotecas traz consigo a constatacdo de que a
evolucdo desse espaco e as suas funcdes vém se transformando juntamente com a
sociedade na qual se insere. No inicio da historia das bibliotecas sua fungédo se
confunde com a funcdo do arquivo, ou seja, era de sua incumbéncia manter viva a
memoria, através da reunido e preservacdo dos registros do conhecimento. O
aumento desses documentos agravou o problema de sua organizacdo e acesso,

passando, entdo, a biblioteca a elaborar seu catalogo préprio, o que acarretou o
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desenvolvimento da funcdo de organizacdo. Essa funcdo ocupa grande parte da
histéria da biblioteca.

A biblioteca ja esteve a servi¢o de religiosos, nobres e poderosos. A historia
das bibliotecas é tortuosa, marcada por avancos e retrocessos e apresenta papel
importante na acumulacéo e transmissdo de conhecimentos desde muitos séculos
antes de Cristo. Seu surgimento se deu mesmo antes do surgimento do papel, uma
vez que, em Ninive (século VI, a.C.) ja se armazenavam tijolos de barros

organizados em secoes.

Vale destacar que, das bibliotecas surgidas na Antiguidade, certamente a de
Alexandria (Il séc. a.C.) € a mais famosa. Essa biblioteca pode ser considerada
como um simbolo da idéia que se formou sobre livros e bibliotecas desde entdo.
Aquela época, Alexandria era o centro do mundo. A biblioteca n&o era publica, e, ao
contrario, se tornou uma representacdo do poder. Possuia a pretensao de realmente
reunir todo o conhecimento do mundo, armazenando todos os livros da Terra,
independente do tempo e da origem. Alexandria nos deixou como legado a

percepc¢ao da biblioteca como local de erudicao.

Em termos retrospectivos, a histéria das bibliotecas mostra que muitas
pretendiam realmente acumular todo o conhecimento produzido. Esse ideal
atualmente é verificado em outro espaco: a Internet. Dessa forma, podemos inferir
gue as bibliotecas néo se constituem apenas como um lugar, um espaco fisico. Elas
sdo, na realidade, uma instituicdo, um projeto, uma forma de poder, um mito
(FURTADO, 2007).

Autores como SILVEIRA (2007) e FURTADO (2007) destacam que a paixao
pela acumulagédo caminha ao lado da angustia da perda. A biblioteca pode encerrar
em si a preservacao da linguagem, de literaturas nacionais, de memoarias coletivas,
de aspectos socio-culturais que determinam a identidade de um povo. Esse “poder”
de unir ou desunir nagdes torna a biblioteca um dos alvos em momentos de guerra e
de paz. Sua estrutura e seus componentes (sejam livros, papiros ou quaisquer

outros tipos de suportes e materiais) apresentam uma fragilidade que colabora para
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a sensacdo continua de medo da perda. E, o que geralmente ocorre em tempos de
guerra e dominacéo, € a destrui¢cdo e/ou 0 saque aos acervos das bibliotecas locais.

O decorrer dos séculos evidenciou que a ansia da humanidade em reunir todo
o conhecimento se reflete também no surgimento de livros, tais como compéndios e
enciclopédias — eram os chamados ‘“livros-bibliotecas”. Em seguida, surgiram
resumos, compilagdes e analises, que se propunham a serem “bibliotecas portateis”,
de modo a facilitar seu acesso e uso. A expansdo do termo biblioteca € visivel
também no momento em que se considera como tal os livros que continham os
catalogos dos livros destas instituigdes. Iniciava-se a busca por uma biblioteca sem

paredes, realmente universal, que, acreditava-se, ndo poderia ser algo material.

Retomando a historia e as funcdes da biblioteca, cabe relembrar que no seu
inicio essas ndo eram publicas. Ao contrario, os livros e, conseqlentemente, a
biblioteca eram a representacdo do poder daquele que os possuia (FURTADO,
2007).

A primeira biblioteca publica data de 1859, na Inglaterra, depois da Revolucao
Industrial e da Revolucdo Liberal. Seu surgimento pretendia atender as
reivindicacbes das massas populares pela educacdo, aliado a necessidade de se
capacitar a mao-de-obra para as novas formas de producéo.

De acordo com a histéria, a Inglaterra daquele periodo era propicia para o
surgimento desse novo tipo de biblioteca, uma vez que apresentava condicfes
econbmicas, politicas e culturais ja maduras. Apesar de ser publica, e ter nascido
para atender a camada mais desprovida da sociedade, essa biblioteca publica
possuia sua forma e seu conteudo controlados pelo Estado, que era o financiador da
instituicdo (NOGUEIRA, 1983 e 1986).

Percebemos que a implantagdo da biblioteca publica inaugura a funcéo
educativa desse equipamento. Contudo, essa funcdo era exercida de forma diversa.
Na Inglaterra as bibliotecas publicas tinham um carater maior de controle sobre o
gue os operarios podiam fazer em seus momentos de lazer. Ja nos Estados Unidos
tinha-se a nocdo de que era através da educacao que se atingiria o desenvolvimento

da nacédo. As bibliotecas eram mantidas com recursos publicos e buscava estimular
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aos operarios seu uso, a fim de que pudessem melhorar seus niveis educacionais e

instrucionais.

Enquanto isso, na Franca, assim como na Inglaterra, a biblioteca era
constituida como mais uma ferramenta de controle sobre a leitura, onde a
preocupacao central ndo era a democratizacao da informacéo. Cabe ainda ressaltar
que cada biblioteca, na Franca, possuia o seu acervo de acordo com as
caracteristicas de quem a criou, fosse este a Igreja, o Estado, os educadores ou
sindicalistas (CHARTIER, 1995; MULLER, 1984).

Analisando o desenvolvimento das func¢des da biblioteca publica do final do
século XIX até os dias atuais percebemos que essas variam de acordo com o
contexto na qual a biblioteca esta inserida. Ainda que, geralmente reflita a camada
dominante na sociedade, a biblioteca, assim como a educacdo, encerra em Si 0
contraditorio. Ela transmite e transforma a ordem social vigente. Como analisa
CURY (1987), ainda que a educacao esteja alinhada com os pensamentos da classe
dominante e seja muitas vezes utilizada como forma de moldar os individuos a
sociedade, o acesso a informacéo, ao conhecimento, possui a possibilidade de
despertar no individuo a necessidade de reflexdo e até mesmo, de questionamento

da ordem vigente.

Prosseguindo, detectamos que o desenrolar da historia das bibliotecas
publicas demonstra que as fun¢des primordiais, ou seja, preservacao, organizacao e
disseminacado da informacédo ndo deixam de existir, mas sdo acrescidas de outras

funcgbes, condicionadas pelo contexto historico-social vigente (MUELLER, 1984).

Assim, verificamos um movimento de transformacéo das func¢des da biblioteca.
Presenciamos a expansdao de suas atividades béasica de armazenagem e
organizacdo até a necessidade de prover acesso aos documentos presentes em
suas colec¢des. Essa mudanca faz com que esse espaco passe a colaborar para a
democratizacdo da informacdo, assegurando o exercicio da cidadania aos seus
usuarios. Devido a isso, a recuperagdo da informacéo, de maneira rapida e eficiente,
se tornou a fungdo mais valorizada da biblioteca a partir das ultimas décadas do
século XX (PAIVA, 2008).
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Acrescentando aos aspectos antecedentes destaca-se que 0
desenvolvimento tecnoldgico da segunda metade do século XX, principalmente com
o0 advento da Web, trouxe a tona, novamente, a possibilidade de acumulacéo de
todo conhecimento disperso no mundo. Entretanto, a tecnologia que promoveu a
proliferagao da informagé&o, a ponto desta fugir ao controle, néo foi téao eficaz para a
recuperacdo da informacéo. Em outras palavras, a capacidade de disponibilizagéo
da informacdo é exponencialmente superior a capacidade de recuperacdo da
mesma, situacdo que colabora para que a informacdo disponivel se torne

conhecimento apenas em poucos casos.

Em razdo desta realidade e para que isso mude, € necessario aperfeicoar 0s
mecanismos de recuperacdo da informacdo, para que estes possibilitem um real
acesso a informacéo disponivel. A questdo do acesso também merece ser avaliada,

principalmente no que se refere ao contetdo disponivel em meio eletrénico.

Da mesma forma que o material bibliografico impresso passou a ser
disponibilizado em bibliotecas publicas, o material em formato digital deve prever
uma maneira de se tornar amplamente acessivel, as mais diversas camadas da

populacao.

Retomando o antigo sonho da acumulacdo de todo o saber da humanidade,
assistimos ao advento das bibliotecas virtuais, ou digitais. Contudo, certamente
esses modelos nao eliminarédo a existéncia da biblioteca tradicional, uma vez que, as
ferramentas desenvolvidas pelas bibliotecas fisicas garantem o acesso as
informacdes disponiveis no mundo virtual. Ndo podemos esquecer que a funcao de

acesso €, a cada dia, mais valorizada.

Conclui-se que, de espaco restrito e simbolo de poder, as bibliotecas
expandiram e aumentaram suas fun¢des na sociedade. A biblioteca publica a partir
do final do século XIX se abre as camadas diferenciadas da populacao,
principalmente com a funcdo educativa. Ainda que essas instituicbes sejam, de
alguma forma, controladas pelo Estado, ou, em termos sintéticos, estejam sob a

égide da classe dominante, o acesso a informagao possibilita tanto a reproducéo do
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sistema vigente quanto a abertura para a reflexdo, que pode levar o sujeito a um

questionamento sobre a sociedade na qual esta inserido.

Cientes da importancia da biblioteca para o desenvolvimento da sociedade,
discutiremos neste momento a situacao da biblioteca diante da informacdo e em face

de sua insergao na Sociedade da Informagao.

2.2 Informacéao, Sociedade da Informacéo e Biblioteca: interacdes

De acordo com os aspectos apresentados anteriormente, fica evidenciado as
alteracbes em relacdo a visdo da sociedade para com a biblioteca que passou de
local sagrado de conservacdo de documentos para um centro dindmico de acesso a
informacédo. Mas, o que € informacdo? Ou o que consideramos informagcdo nesse

contexto?

Com o objetivo de situar o conceito de informagédo é importante resgatar as
diferentes perspectivas que os autores colocam sobre a questao.

Conceituar informacédo nem sempre € uma tarefa facil ou tranquila de se fazer.
Como bem cita CAPURRO e HJIORLAND (2007),

Existem muitos conceitos de informacdo e eles estdo inseridos em
estruturas tedricas mais ou menos explicitas. Quando se estuda informacao
€ facil perder a orientagdo. Portanto, € importante fazer a pergunta
pragmatica: “Que diferenga faz se usarmos uma ou outra teoria ou conceito
de informacéo?” Esta tarefa é dificil porque envolve muitas abordagens e
conceitos implicitos ou vagos que devem ser esclarecidos. (CAPURRO e
HJORLAND, 2007)

Assim, segundo a Teoria da Informacdo, a informacdo € a reducdo de
incertezas. Essa teoria acredita que incertezas sdo as possiveis respostas, nao se
preocupando, nesse momento, se sao verdadeiras ou ndo. Dessa forma, ndo é a
preocupacao primordial saber se a informacao encontrada € verdadeira ou ndo, mas

se ela reduz ou né&o a incerteza do sujeito.

A andlise apresentada por SIMOES (1996) esclarece que a informacdo se

apresenta em trés momentos:
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O primeiro, onde temos uma informacdo potencial, ainda sem
valor, porque ndo esta sendo utilizada e que so6 tera significado diante da
nocao de futuro que permitira a construcdo desse significado. No segundo
momento esta informacdo € selecionada para e pelo usuario,
transformando-se em uma informag&o com valor agregado, ou informacéo
consolidada. E no terceiro momento que a informacgéo se transforma em
conhecimento e deixa de ser um fim, para tornar-se um meio. (SIMOES,
1996, p. 81)

Uma vez que o presente trabalho se insere na linha de pesquisa Informacgéo,
Cultura e Sociedade, acreditamos que o conceito de informacédo social seja o que
realmente deve fundamenta-lo. Como ressalta REIS (2007), para uma melhor
compreensao do fendbmeno informacional, devemos considerar a necessidade de
fazé-lo em “um contexto historico-politico, no qual as relacbes entre os homens se
realizam e da qual emerge uma construcdo da realidade social (p.14)”. Partimos do
pressuposto de que toda informacdo é social, ja que acontece ou se situa entre
grupos, segmentos e classes sociais. Ela € gerada e apropriada no ambito das
relacdes sociais, ou seja, ndo é produzida e nem existe no vacuo (REIS, 1999, 2007;
CARDOSO, 1996).

A informacéo, elaborada pelo homem de forma a auxilia-lo em sua relagéo
com o0 mundo, depende, também, da capacidade cognitiva dos sujeitos,
potencializada nos processos de formacdo dos mesmos (MOURA, 2006). Partindo
do pressuposto que a informacdo tem relacdo intima com o sujeito, podemos
compreendé-la nos termos citados abaixo:

Informacédo — substrato da vida social, fundamental & compreenséo
dos fenbmenos, requerendo daquele que a recebe submeté-la a um
processo de anadlise, critica e reflexdo, para que, inserindo-a na

historicidade dos processos sociais possa ser incorporada como
conhecimento, norteando a acéo. (REIS, 1999)

Assim, podemos pensar que temos nha biblioteca (que é reflexo da sociedade
na qual esta inserida) informacdes, que também sdo produtos da interacdo social.
Portanto, a sociedade é primordial no processo de criagdo e utilizacdo da mesma.
Cabe a sociedade estabelecer o valor dado a essa. Deve-se destacar que o
conhecimento produzido a partir da informacdo, no momento em que é divulgado,
pode interferir na realidade e se constituir como fator de mudancga. Assim, inicia-se
um processo constante de criacdo e re-elaboracdo de significados, que deve

contribuir para o desenvolvimento da sociedade (CABRAL, 2007).
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A informagao vem sendo cada dia mais valorizada. Contudo, como bem alerta
DEMO (2000), esse excesso de informagdo amplia as visdes, mas,

concomitantemente, causa nos sujeitos a desinformacao.

O conhecimento produzido socialmente, ou seja, através de praticas sociais,
encontra-se em constante movimento. Portanto, o processo informacional também

se centra em um contexto social.

A partir de meados do século XX, a informacéo ganhou bastante destaque na
economia mundial e a sociedade que se articula a partir desse momento vai ganhar
diferentes designacdes, destacando-se dentre elas a denominacdo de Sociedade da
Informacdo. A expressdo Sociedade da Informacdo se propde a substituir a
expressao “sociedade pos-industrial”’, de forma a frisar o conteudo principal desse

novo paradigma — a informacao.

Esta nova configuragcédo da sociedade se caracteriza por possuir a informacéo
como sua matéria-prima, pelo predominio da logica de redes, pela flexibilidade
permitida pela crescente convergéncia de tecnologias, que terminam por interligar
diferentes areas. Apesar de ainda possuir dissensos em torno de conceitos e da

dimensdo dessa sociedade, um ponto que é consenso entre 0s analistas é a

velocidade incrivel na qual se realiza esse novo paradigma (NEHMY e PAIN, 2002).

A Sociedade da Informacao, como esclarece BORGES (2000) apresenta um

elenco de caracteristicas. Dentre elas podemos citar:

- constituir o homem como alavanca para desenvolver a sociedade; a

informacé&o é vista como produto ou bem comercial;

- 0 saber é visto como fator econbmico; as ferramentas de tecnologia da
informacdo e da comunicacdo se apresentam como “valor agregado” para a

informacéo;

- a percepcdo da mudanca na relacdo tempo e espaco entre sujeitos e
informacdao, principalmente porque ndo ocorre com tanta intensidade a necessidade

de deslocamento do usuario;
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- a maior probabilidade de se encontrar respostas para situacdes criticas; as
ferramentas de comunicacdo e informagcdo vém convertendo o mundo em uma

“aldeia global’;

- as novas tecnologias possibilitam o surgimento de novos mercados, Servicos,

empregos e empresas,

- as ferramentas de tecnologia da informag¢ao e comunicagao influenciam no
“ciclo da informagao” — o usuario tem a possibilidade de atuar como receptador e
criador de informacdes, possibilitando promover uma diminuicdo de custo, ao
mesmo tempo em que possibilita um aumento da capacidade de armazenagem de

informagdes, entre outros.

Encontramos, também, autores que denominam a atual sociedade, como
“sociedade do conhecimento”, definindo:

“sociedade do conhecimento”, termo significante de uma situagao

social, sobre a qual pode ser feita a analogia com a acumulagéo de capital

financeiro necessaria ao desenvolvimento da industrializagdo: assim como o

acumulo de dinheiro permitiu o investimento em fabricas e maquinarias, na

fase atual o recurso produtivo mais importante passa a ser o conhecimento

estocado; seu acumulo permite o avanco tecnolégico, a flexibilizagdo da
producéo e a segmentacédo do consumo. (CARDOSO, 1996, p. 66)

Do ponto de vista desses autores, esta Sociedade trouxe em seu discurso
muitas promessas de melhoria para a vida de todos. Autores como BORGES (2000)
acreditam que essa nova sociedade tem potencial para melhorar a vida dos
individuos. Contudo, outros como WERTHEIN (2000) lembram que nem todas essas
promessas foram cumpridas, mas inegavelmente, a educacdo avangou muito nesse
periodo. Hoje temos a Educacdo a Distancia bastante difundida, temos bibliotecas
digitais e virtuais além de uma gama de informacdes nos mais variados suportes.

Porém, esse avanco nao atingiu a totalidade da populacao.

A atual sociedade, com sua complexidade e estruturada em classes
segmentadas contribuiu para que ndo houvesse uma distribuicdo equitativa dos

bens e servigos possibilitados pelo conhecimento (CARDOSO, 1996).

Este modelo social trouxe consigo uma nova forma de exclusdo, uma vez que,

aguele que nao tem acesso aos meios de comunicacdo, fica a margem da
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sociedade. No Brasil, a implantacdo desse novo paradigma esbarra ainda em
dificuldades ja incrustadas em nossa realidade: como ja dito, ainda convivemos com
analfabetos, uma grande massa da populacdo ndo tem acesso as novas tecnologias
da comunicacdo e da informacdo. Entendemos que, essa nova configuracdo de
sociedade estd potencializando essa exclusdo, principalmente nos paises em
desenvolvimento (AQUINO, 2007; FERREIRA, 2003).

Diante dos desafios impostos pela nova sociedade, o Estado brasileiro
precisa enfrentar a questdo do analfabetismo a fim de inserir todos os cidaddos na
Sociedade da Informacédo, uma vez que ha informacfes que somente se encontram
na Internet e sob forma de texto escrito e que ndo podem ser acessados por aqueles

gue ndo dominam a leitura e a escrita.

Assim, a educacao ainda € tida como a melhor via para o desenvolvimento
do pais e da cidadania. Dessa forma, é necessario preparar os professores para
essa nova situacdo de ensino/aprendizagem (FERREIRA, 2003). A partir dessa
realidade, SIMOES (1996) ressalta que “poucos sdo capacitados a transformar uma
‘informacao potenciall em ‘informacdo consolidada’. Menos, ainda, chegardo ao
conhecimento (SIMOES, 1996, p. 85)”.

E possivel inferir que, atualmente ha uma supervalorizagéo da informacéo e
do conhecimento. Essa valorizagéo deve, conforme DEMO (2000), ser cuidadosa, na
medida em que, mais do que ser uma sociedade da informacéo, estamos diante da
sociedade da mercadoria, ja que a informacdo se transformou em tal. Atualmente
vivemos em um mundo no qual a informacdo se encontra em abundancia e que

muda em uma velocidade cada vez maior.

Nesse verdadeiro caos informacional, os sujeitos muitas vezes ficam mais
desinformados do que informados. Nesse contexto, as bibliotecas sairam da posicao
de armazenadoras para provedoras de acesso a informacdo. Para tal, a biblioteca
deve rever suas praticas e adequa-las para a nova configuracdo da sociedade. Elas
tém um papel importante dentro dessa nova perspectiva, no momento em que
possibilita 0 acesso a informac¢éo (CARVALHO, 2000).
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Dessa forma, o termo informacédo, que da Antiguidade trouxe a etimologia de
dar forma, sofreu alteracbes em seu sentido ao longo da histéria. Tantas mutacdes
fizeram com que seu significado seja, por vezes, confuso na atualidade,

Confundido freqlientemente com comunicagdo, outras tantas com
dado, em menor intensidade com instru¢cdo, mais recentemente com
conhecimento. De toda forma, data deste século [séc. XX] o destaque
maior ao termo, desde sua apropriacdo enquanto fator de producdo, no
cenario de uma economia estruturada com base em estoques de

conhecimento, produzidos e disseminados velozmente gragas as
tecnologias comunicacionais modernas. (CARDOSO, 1996, p. 71)

Estando biblioteca, informacdo e Sociedade da Informagdo de forma muito
complexa inter-relacionadas, passamos a analisar o papel da biblioteca, inserida

nesse contexto e o potencial da mesma na construcéo da cidadania.

2.3 O papel da biblioteca na construcéo da cidadania

Conforme visto anteriormente, a biblioteca publica tem seu carater educativo
bastante acentuado. Entre suas funcbes, ela deve armazenar, organizar e prover
acesso aos documentos que compdem seus acervos. Mas, como essa instituicao

colabora na construcdo da cidadania?

Primeiramente, partiremos para o entendimento da cidadania. Lembramos
gue o conceito de cidadania dos gregos difere do conceito de cidadania que temos
hoje. Nosso conceito de cidadania se baseia no trabalho de MARSHALL, T.H (1967),
que tracou a trajetoria desta na Inglaterra.

O autor divide o conceito de cidadania em trés partes: civil, politico e social. O
elemento civil € composto dos direitos necessarios a liberdade individual. As
instituicbes mais intimamente associadas com os direitos civis sdo os tribunais de
justica. O elemento politico é o direito de participar no exercicio do poder politico. As
instituicbes correspondentes sdo o parlamento e conselhos do Governo local. O
elemento social se refere a tudo que vai do direito a um bem-estar minimo ao direito
de participar plenamente na vida social. As instituicdes mais intimamente ligadas sao

o sistema educacional e 0s servi¢os sociais.
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Partindo do conceito de Marshall, CARVALHO (2006) analisa que no Brasil, a
instauracdo desses direitos (civil, politico e social) ndo ocorreram da mesma forma, o
que, segundo o autor, pode explicar alguns problemas ainda existentes em nosso
pais. E perceptivel, a partir da analise da histdria brasileira, que a cronologia e l6gica
sequencial descrita por Marshall foram invertidas no Brasil, onde primeiro vieram os

direitos sociais, depois os direitos politicos.

O fim da ditadura militar no Brasil, em 1985, ampliou o debate sobre a
guestdo da cidadania. Contudo, a idéia de que a redemocratizacdo traria consigo
participagédo, segurancga, desenvolvimento e justica social ainda n&o se concretizou
por completo. Passados tantos anos apos o fim da Ditadura Militar, o pais ainda
sofre com questbes centrais, como Vvioléncia, desigualdades, desemprego,

analfabetismo, dentre tantos outros.

Vale destacar que a Constituicdo brasileira garante em seus artigos a
cidadania, contudo, a aplicacao desses direitos, nem sempre se da da forma prevista.
O que presenciamos € a situacdo de milhdes de brasileiros com acesso precario a

direitos garantidos como saude, educacao, lazer, habitacdo, alimentacéo, etc.

A educacdo € um dos direitos sociais garantidos pela Lei. Contudo, é
necessario se questionar o tipo de educacdo disponibilizada para a maioria da
populacdo. Ainda que autores como TARGINO (1991) afirmem que as criancas nao
devem ser consideradas cidadas, ou seja, ndo necessariamente teriam direitos, o
adulto € um cidad&o, cujo direito a educacdo na infancia é garantido por lei. E
através da educacdo que o sujeito se prepara para uma vida cidada. Portanto,
educacdo e informacdo séao ferramentas para a participacdo cidada do sujeito na
sociedade (PEDROSO, 2008).

O direito a educacgao, ou seja, a preparacdo para o enfrentamento do mundo
possui estreita ligagdo com o0 acesso a informacdo. E no bojo da educacao, a
informacgédo é garantida em nossa Constituicdo no artigo 5°, inciso XIV. Ou seja,

possuimos o direito & informagdo, mesmo porque, dificiimente encontraremos

cidadania sem ela. Contudo, cabe ressaltar que o0 sujeito ndo pode exigir seus
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direitos e cumprir seus deveres se nao tiver sido informado antes. Sendo assim, nao

h& cidaddo sem informacao.

Podemos perceber que a informacdo constitui um elemento basico para a
cidadania. E é nessa interligacdo que a biblioteca deve ter papel de destaque.
Geralmente, os sujeitos de camadas sociais mais carentes tém dificuldades em ter
acesso a informacdo. A biblioteca pode auxiliar na mudanca dessa situacao,
contribuindo para inseri-los de forma mais ativa e cidada na sociedade em que

vivemos.

Inclusive, a maior parcela da populacdo desconhece seus direitos e cumpre
aquilo que acredita ser seu dever. Mas, para atuar de forma relevante e contribuindo
para uma acdo cidadad, a biblioteca necessita rever muitas de suas atividades

tradicionais.

Portanto, em um contexto de Sociedade da Informac&o, onde se pode
considerar a informacdo como poder econémico, politico e social, a biblioteca
deveria ocupar um papel de destaque. Contudo, ndo é isso 0 que presenciamos. A
biblioteca ainda ndo € percebida pela maioria das pessoas em nosso pais como um
bem coletivo, o que faz com que o trabalho de recuperacdo do papel social da
biblioteca seja ainda mais arduo para o bibliotecario. Deve ser o objetivo maior do
trabalho desta instituicdo a real disseminacdo da informacdo, para que a
comunidade atendida possa realmente estar inserida de forma democrética e para

gue seus sujeitos tornem-se, realmente, cidadaos e possam usufruir de seus direitos.
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3 A BIBLIOTECA ESCOLAR E SUA FUNCAO EDUCATIVA

Aprender é cada vez menos memorizar
conhecimentos e cada vez mais preparar-se para
0 saber encontrar, avaliar e utilizar. A capacidade
de actualizagdo passa a ser uma ferramenta
essencial para o individuo que quer sobreviver
numa sociedade de verdades relativas e efémeras.
Neste contexto a Biblioteca Escolar é central no

processo educativo.

José Calixto®

Conforme visto anteriormente, a atual configuracdo de sociedade, a
Sociedade da Informacéo, possui como uma de suas caracteristicas a presenca da
informacgao, ocupando de maneira intensa a fungdo de mercadoria. Nesse contexto,
a educacdo se torna um dos aspectos mais importantes a ser tratado (FURTADO,
2004). A educacéo, de acordo com a visdo de diferentes tedricos, se constitui como

um caminho para se desenvolver nesse novo paradigma.

Até o momento falamos em biblioteca em geral ou em biblioteca publica.
Vimos que o nascimento da biblioteca publica se deu, na Inglaterra, no momento em
gue a massa de proletariado reivindicava educacédo, ou seja, biblioteca e educacéo

caminham juntas ao longo da histéria.

Dessa forma, no Brasil, assim como a historia da educacéo, a da biblioteca
pode ser considerada lacunar e, muitas vezes, elitista. Somente a partir da metade
do século XIX comecam a surgir discussbes, no seio da biblioteconomia, que

apontam a necessidade de se criar bibliotecas apropriadas as escolas.

Dos varios conceitos estabelecidos para a biblioteca escolar, é possivel

perceber diferencas no decorrer das décadas de 70, 80 e 90. Antes da década de 70,

® CALIXTO, José- A Biblioteca Escolar e a Sociedade de Informac&o. Lisboa: Editorial
Caminho, 1996, p.86 (Caminho da Educacao n° 2)
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0 que se percebe na literatura sobre biblioteca escolar é a presenca de muitos
manuais para implantacdo ou manutencdo desses espacgos. Essa caracteristica se
relaciona com o modelo de educacdo da época, onde o livro-texto e a cartilha eram
bases do processo de ensino-aprendizagem. A partir da década de 70, as mudancas
na sociedade e na educacdo geram mudancas também na posicdo da biblioteca
dentro do ambiente escolar, suscitando novas discussfées no dominio da
biblioteconomia (SILVA, 2001).

Contudo, a reflexdo sobre a biblioteca escolar no Brasil ainda hoje é
necessaria.

A fragilidade conceitual desse campo do conhecimento [biblioteca

escolar] parece ressentir-se do pequeno nimero de pesquisas publicadas

no Brasil até o presente momento. De fato, a biblioteca escolar esteve
pouco presente nas agendas de pesquisa no pais.(CAMPELLO et al, 2007)

O trabalho de CAMPELLO (2007), além de questionar o pequeno numero de
pesquisas sobre o tema biblioteca escolar aponta também a pouca relacao entre os
questionamentos e conclusbes, indicando, em termos de hipdteses, que o0s

pesquisadores da area nao mantinham contato entre si.

Na tentativa empreendida por este trabalho de pesquisa para verificar os
possiveis conceitos de biblioteca escolar presentes na literatura da éarea de

Biblioteconomia, o cenario ndo se mostrou favoravel.

Em revisdo de literatura empreendida por VIANA, CARVALHO e SILVA

(1999), foram relacionados 16 (dezesseis) conceitos para a biblioteca escolar.

Nos primeiros estudos desenvolvidos, a biblioteca escolar era vista como
laboratorio, local propicio a pesquisa escolar. Dentre os autores citados na referida
revisdo, COSTA (1975)* ja vislumbrava o papel pedagdgico da biblioteca. A questdo
da BE como laboratério é freqiientemente retomada nas diferentes discussées no

decorrer dos tempos.

* COSTA, Tarcilla Martins da. Biblioteca escolar do Centro Pedagdgico da UFMG. Revista da
Escola de Biblioteconomia da UFMG, Belo Horizonte, v. 4, n. 2, p. 278-282, set. 1975.
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Destes conceitos relatados, o de BARBOSA (1991)° é o que melhor atende ao
presente trabalho, pois:

refere-se a biblioteca como um espaco vivo e atuante de que o

usuario deve usufruir em toda sua potencialidade, pois além de servir como

apoio no processo ensino-aprendizagem constitui-se em lugar onde

oportunidades de experiéncia cultural podem ser criadas. Ela tem diferentes

papéis a cumprir, ndo devendo, portanto, estar isolada da escola devendo,

ao contrario, interagir com a escola, comunidade e com o meio social.
(BARBOSA apud VIANA, CARVALHO e SILVA, 1999, p. 19).

O Manifesto da IFLA/UNESCO para Biblioteca Escolar atribui a BE a missao
de promover “servicos de apoio a aprendizagem e livros aos membros da
comunidade escolar, oferecendo-lhes a possibilidade de se tornarem pensadores
criticos e efetivos usuarios da informacdo, em todos os formatos e meios
(MANIFESTO)".

Apesar do papel de destaque dado pela UNESCO a BE é possivel afirmar
que a mesma, na situacao brasileira, encontra-se em situacdo precéaria. Novamente
VIANA et al, nos coloca diante dos seguintes termos com 0s quais a literatura da
Biblioteconomia qualifica a biblioteca escolar:

Inoperantes. Precarias. Fechadas. Instituicdes marginais ao ensino.

Orgéos sem vida. Ultimo e mais esquecido departamento da escola. (VIANA,
CARVALHO e SILVA, 1999, p. 20).

Vale explicitar que dentro de uma perspectiva onde a educacdo deveria
desenvolver uma habilidade cumulativa e repetitiva do aluno, a biblioteca escolar
tinha seu papel restrito ao mero depdsito de livros, tendo como funcdo bésica a

reproducdo da acao repressora e unilateral exercida em sala de aula.

Dessa forma, a biblioteca escolar ndo era valorizada, ja que o professor e o
livro-didatico eram tidos como os unicos transmissores de conhecimento. Diante
dessa realidade podemos inferir que esse seja um dos motivos da existéncia de
bibliotecas escolares geralmente frias, burocratizadas, de carater punitivo e estatico
na escola, uma vez que essa visdo pode inclusive colaborar para o abandono desse

espaco na escola.

> BARBOSA, Reni Tiago Pinheiro. Biblioteca escolar: estudo do usuario e animacdo de leitura.
Releitura, Belo Horizonte, n. 1, p. 31-38, Nov./dez., 1991.
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Cheiro de mofo, poeira e siléncio sepulcral foram os tracos
caracteristicos da biblioteca escolar por um longo tempo, que a confinaram
como um depésito de livros. Localizada em um canto obscuro da escola,
quase sempre fechada, a biblioteca tornou-se um espaco isolado,
desvinculado de seu contexto e, naturalmente, a margem do processo de
ensino-aprendizagem, a espera de uns poucos que a usassem. (SILVA,
2001, p. 37)

Os esforcos do Estado e da sociedade para erradicarem o analfabetismo no
pais remontam ao principio do século XX. Das varias Campanhas e Programas
elaborados, podemos destacar os esfor¢cos de Paulo Freire (final da década de 50,
inicio da década de 60), que apresenta seu método de maneira diferenciada da
educacdo vigente até o momento. Para Freire, 0 sujeito é parte do processo de
ensino-aprendizagem e essa nova visdo do aluno interfere diretamente na

metodologia de ensino.

Porém, a visdo de Freire, em razdo das proprias mudancas na ordem politica
vai ser questionada pelo regime militar em vigor p6s-64 e em decorréncia das novas
relacbes de forca em vigor, a proposta freiriana de educacdo é esvaziada e
substituida. Assim, na década de 70 h& a substituicdo de uma educacédo centrada na

critica e reflexdo dando-se a instituicio do MOBRAL.

O Estado cria o MOBRAL, na década de 70, como uma nova tentativa em
erradicar a questdo do analfabetismo entre a populacdo adulta no pais. A escola
passa entdo a ter como diretriz a formacao de um sujeito economicamente produtivo,
de forma a responder as exigéncias do mercado, sendo assim considerado um
cidadéo valioso. Em agosto de 1971, a Lei n° 5692 propde a reformulagédo do ensino,
que passa a ter como objetivo geral proporcionar ao aluno a formacédo de
habilidades que possibilitem seu desenvolvimento para auto-realizacdo, para o

trabalho e para o exercicio consciente da cidadania.

Também na década de 70 amplia-se a influéncia do capitalismo, e a
sociedade passa, de maneira contundente, a ser regulada pelo mercado. Segundo
FRIGOTTO (1991), o Brasil, do ponto de vista de sua economia, entrou tardiamente
no capitalismo, trazendo consigo o ran¢o de uma sociedade patriarcal, escravocrata
e conservadora. Nesse cenario FRIGOTTO (1991) esclarece que a idéia presente

aguela época era que “o simples e puro acesso a escola elevaria todos os brasileiros



42

a iguais condi¢Bes de competitividade no mercado. Dai por diante o problema é de
cada um (FRIGOTTO, 1991, p. 47)".

Contudo, o0 mesmo autor comprova que, o que foi possivel averiguar € que
‘nem o MOBRAL resolveu o problema do analfabetismo, agravou-o, nem todos
tiveram acesso a escola e, muito menos, quem teve acesso obteve maior ascensao
social (Ildem, p. 48)". Ou seja, o acesso a educacdo foi vista de uma forma
apologética, como salvadora da massa, mas, colocando no plano individual a

responsabilidade pela mudanca.

Nesse contexto, que no Brasil se caracteriza pela época da ditadura militar, a
educacdo assume uma funcdo utilitarista, deixando a margem a formacéo
humanistica em prol de se formar uma mao de obra qualificada. Diante dessa
movimentacdo da educacdo, a biblioteca escolar também sofre reestruturacoes.
Neste momento, ela se torna um centro de informacdes e de cultura, que deve estar
a servico da comunidade escolar. A Lei 5.692/71 contribuiu para o debate sobre a

biblioteca escolar e a busca por mudancas em sua atuacao.

A literatura da década de 70 discute ainda a importancia da biblioteca escolar
‘para a auto-realizacdo, a auto-educacdo do aluno e a realizacdo de pesquisa
escolar (SILVA, 2001, p. 40)”. Essa década enfatiza a pesquisa escolar como
método de ensino-aprendizagem e a leitura como uma das fun¢des da biblioteca.

A década de 80 € marcada pela crise econdmica e por uma efervescéncia
politica. Tende a ser chamada de década perdida, mas, no meio educacional, ndo foi
tdo desprezivel. O estabelecimento da Constituinte trouxe a discussao politica para o
meio educacional (FRIGOTTO, 1991). A Lei 7044/82 modifica a Lei 5692/71,

contudo, mantém como objetivo do ensino quatro idéias consideradas fundamentais:

- 0 desenvolvimento das potencialidades do educando;
- a auto-realizacao;
- preparacéo para o trabalho;

- preparagdo para o exercicio consciente da cidadania. (SILVA,
2001, p. 40-41)
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A década de 80 significou para a biblioteca escolar um impulso em suas
discussbes, desde sua conceituacdo até as formas de se usufruir os beneficios
oferecidos pelas novas tecnologias. Contradizendo o conceito tradicional da
biblioteca escolar, a literatura da época mostra a importancia desse local como
recurso ao processo de ensino, servindo de um espago alternativo para o

desenvolvimento deste.

No momento em que a biblioteca escolar se firmou como instrumento de
apoio ao ensino, passou a ser percebida como necessaria a escola. Nesse novo
cenario, a biblioteca escolar se posiciona nao somente a servico dos alunos, mas

também do corpo docente, que é colocado como parte do escopo de usuarios desta.

A ampliacdo do uso da biblioteca pela comunidade escolar expandiria as
possibilidades informativas e formativas para os alunos, que, até entdo, se limitavam
as informag0@es contidas nos livros-textos ou livros-didaticos. Diante dessa realidade,
a préatica da pesquisa escolar ganha espaco na arena de debates. Os estudos sobre
essa pratica mostram pontos positivos e negativos. Dos pontos negativos, 0 mais
criticado é o fato de que, geralmente, a pesquisa escolar na biblioteca tenha virado
sindnimo de mera cépia. Essa préatica certamente ndo contribui efetivamente para a

formacao do conhecimento.

Outro elemento que ganhou ainda mais forgca nos debates foi a questao do
desenvolvimento da leitura, mais precisamente, a importancia de se formar leitores.
Concordamos que a biblioteca € uma forma de garantir ao cidaddo o direito de
acesso a leitura, mas a forma de se realizar tal empreendimento ainda néo é eficaz.
Assim, apesar de tantos discursos em prol da importancia da biblioteca, o que se
percebe na década de 80 é que ela permanece distante do seu ideal, continuando

com uma atuacao precaria.

A década de 90 apresenta discussdes na area da Educacdo em torno do
educando enquanto individuo, ou seja, ele passa a ser o foco da acéo, a fim de
desenvolver suas potencialidades, sua liberdade, seu aprendizado continuo. Enfim,

o aluno passa a ser visto e respeitado com suas caracteristicas proprias. A biblioteca
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escolar ganha novas funcbes. Diante dessa nova perspectiva da educacdo, a
biblioteca é vista como um espaco que contribui para a formacgéo do aluno.

A Sociedade da Informacédo requer também um novo modelo de individuo, ou
seja, pessoas flexiveis, criticas, atentas as mudancas, conscientes de seus direitos e
deveres, aptas a atuar neste novo contexto. Assim, temos uma sociedade com um
novo modelo de cidaddo, que gera a necessidade de mudancas no cenario da
educacdo e, consequentemente, da biblioteca escolar. Hoje € exigido que o
individuo seja capaz de selecionar conscientemente aquilo que Ihe é realmente

relevante, exercitando assim, habilidades de leitura, pesquisa e selecao.

O Manifesto da IFLA/UNESCO para Biblioteca Escolar destaca o potencial
destas no preparo dos alunos para a vivéncia nesse novo paradigma de sociedade,
baseada na informacé&o e no conhecimento. Segundo o documento “a BE habilita os
estudantes para a aprendizagem ao longo da vida e desenvolve a imaginacgao,
preparando-os para viver como cidadaos responsaveis (MANIFESTO)”.

De acordo com esta postulacao, faz-se necessario mudar tanto a sala de aula
guanto a postura do professor. Dentro desta Otica, o professor passa a ser um
facilitador do processo de busca e a biblioteca se configura como o espaco ideal
para essa atividade. Nesse momento, a biblioteca escolar marca definitivamente a
necessidade de sua presenca na escola.

Ao ampliar sua linha de acédo, colaborando com o professor,
desenvolvendo habilidades de pesquisa, incentivando habilidades de leitura,
a biblioteca integrar-se-4 ndo sé a escola, mas a exigéncia da educacéo

formal que vem convivendo com mudangas significativas. (SILVA, 2001, p.
49)

Em termos conceituais, a década de 90 parece resgatar elementos presentes
nos conceitos das décadas anteriores, ora enfatizando a importancia da informacao
e do desenvolvimento intelectual, ora enfatizando a importancia dada a vivéncia e
convivéncia socio-cultural. Também a pesquisa escolar ganha nova valorizacao,
principalmente gracas as possibilidades provenientes da Internet, apesar de ndo se
poder ignorar as possiveis falhas didaticas que porventura essa tarefa desencadeia

em si. E ainda a questao da leitura se mostra ainda crucial e valorizada.
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Contudo, neste momento, a leitura adquire ndo somente sua funcao
“utilitarista”, mas também ¢é orientado a biblioteca escolar explorar seu lado ludico,
de fruicdo e de prazer. Porém, os discursos fervorosos em favor das bibliotecas
escolares e de sua importancia ainda se mostravam mais presentes na teoria, o que

nao alterou de forma significativa a realidade dessas instituigoes.

Chega-se a questionar a necessidade da biblioteca escolar, uma vez que a

sua falta em nada impede o processo de ensino-aprendizagem (SILVA, 2001).

Trabalhos de pesquisa desenvolvidos na década de 90 mostram a biblioteca
como um artigo de luxo, que nao participava das pesquisas elaboradas pelas
instancias governamentais. Diante de um cenario desanimador na educac¢édo publica,
a falta de condicdes das bibliotecas escolares poderia ser compreensivel. Assim, as
bibliotecas escolares existentes acabam por sofrer com problemas como a falta de
recursos humanos, dificuldades diversas com o acervo, além de restricdes nos

servigos prestados.

Diante do grande numero de conceitos existentes no decorrer das décadas,
SILVA (2001) listou alguns aspectos comuns a estes textos ao se referirem as

bibliotecas escolares:

- a necessidade de a biblioteca escolar estar integrada ao trabalho
proposto e desenvolvido na escola e principalmente em sala de aula,
servindo a escola e dando suporte as suas atividades;

- a Iimportancia da biblioteca escolar para fornecer suporte
informacional ao ensino, constituindo-se extensao da sala de aula;

- sua contribuicdo para a melhoria do ensino e melhor compreenséo
da acdo educativa da escola e reducdo da distancia cultural entre o
educando e seu meio social;

- sua atuagdo como instrumento de apoio pedagdgico, para atender
aos interesses individuais do educando, permitindo-lhe aquisicao
personalizada de conhecimento;

- seu compromisso com o desenvolvimento de hébitos de
leitura, pesquisa, freqiéncia a biblioteca, além de sua
responsabilidade com a formacéo do cidad&o;

- em alguns casos como forma de suprir a falta de uma biblioteca
publica, dentre outros. (SILVA, 2001, p. 24-25. Grifo nosso)
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Ou seja, apesar de ter sido uma das primeiras formas de biblioteca
implantadas no pais, a biblioteca escolar ainda ndo se solidificou como uma
instancia de suma importancia para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos.
Em muitos casos, 0 que temos nas escolas sdo praticamente depdositos de livros,

constituido na maioria delas de livros didaticos.

De acordo com dados estatisticos do Censo Escolar de 2004 e do Livro Verde,
de 2000, apenas 25% das instituicbes de ensino possuem bibliotecas, o que
contribui para que o aluno tenha acesso a informacao através do livro didatico e
conhecimento somente através do professor, aliado ao livro-didatico (FURTADO,
2004; GARCEZ, 2007).

Se a auséncia de bibliotecas nas escolas é grande, a propor¢ao de bibliotecas
publicas que possuem o profissional bibliotecario € ainda mais infima. Conforme
aponta GARCEZ (2007), apenas 1,4% das instituicbes de ensino que possuem
biblioteca, possuem também bibliotecario. Assim,

A quase inexisténcia [da biblioteca] no meio escolar somada a
pouca atuacdo do profissional bibliotecario, fazem com que a biblioteca,
para a maioria da populagdo, seja concebida como qualquer lugar com
livros e estantes, ndo importando a qualidade e o tamanho do espaco fisico
e do acervo; usuario € apenas o aluno, como se o professor tudo soubesse
e ndo precisasse fazer uso da biblioteca; bibliotecario é a designacao
genérica para quem esta na biblioteca, podendo ser professor, aluno, ou
funcionario remanejado de outra area da escola, que, independente do nivel

de formacéo, é chamado, erroneamente, de bibliotecéario. (GARCEZ, 2007,
p. 28)

Dessa forma, apesar de ser considerada na teoria como um ambiente de
grande importancia para o processo de ensino-aprendizagem, apontada como
laboratorio propicio ao aperfeicoamento dos alunos, a situacdo das bibliotecas
escolares na concretude da realidade néo reflete essa valorizacéo, ficando esta nos
limites das paginas de discursos politicos e/ou cientificos. Conforme ressaltado por
autores diversos (SILVA, 2001) o discurso presente na literatura ainda néo se fez

sentir na pratica da biblioteca escolar.

Conforme as experiéncias anteriores, 0 que pode justificar a atuacao
insatisfatoria e o funcionamento precario das bibliotecas escolares é o fato das

acoes politicas ligadas a essa area serem fragmentadas.
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A implantacdo de um programa ou sistema de bibliotecas escolares,
no Brasil, deve estar inserida nos planos, metas e estratégias dos 6rgaos
responsaveis pelas politicas educacionais, assim como também, deve ser
sustentada por uma legislacdo e estd vinculada ao conjunto de leis que
regem o sistema educacional (FURTADO, 2004).

Outro problema que parece influir para essa realidade é a falta de
envolvimento e de conhecimento, por parte do corpo docente, do papel e das
possibilidades da biblioteca escolar no processo de ensino-aprendizagem (SILVA,
2001).

A situacao delicada das bibliotecas escolares causou problemas também nos
Estados Unidos, na década de 80, quando as mesmas foram ignoradas na lista das
preocupacdes presentes no documento A Nation at Risk: the imperative for
educational reform. O referido documento apresentava as preocupacdes daquele
Pais com a precariedade da educacdo publica, mas, ndo citava, em nenhum
momento, a questdo das bibliotecas escolares. Essa auséncia causou revolta nos
bibliotecarios americanos da época. Essa revolta fez com que se iniciassem
movimentos a fim de mostrar a todos a importancia das bibliotecas na formacgao dos
discentes. Tem-se o inicio do movimento de competéncia informacional (CAMPELLO,
2003).

O movimento da competéncia informacional ou information literacy (DUDZIAK,

2003) traz consigo reflexdes sobre a atuagdo da biblioteca e do bibliotecario,
mediante mudancas no comportamento e atitude de ambos.

Desta forma, os bibliotecarios necessitam se reinventar, adotando

uma postura mais ativa, deflagrando processos e projetos de inovagao

organizacional, tanto no ambito da biblioteca, quanto no ambito das
instituicdes de ensino. (DUDZIAK, 2003, p.33)

A competéncia informacional pretende movimentar a biblioteca e inseri-la
realmente como ferramenta pedagdgica dentro da escola. Trata-se de uma
alternativa para a mudanca da atual situagdo das bibliotecas escolares no pais.
Contudo, a postura do bibliotecario, atuante nas bibliotecas escolares, também deve
sofrer alteracbes. E necessario fazer com que o espaco da biblioteca deixe de ser
um mero apéndice da escola, e passe a ser compreendido como um espaco vital no
processo de ensino-aprendizagem, tanto dos alunos quanto do coletivo da escola
(DIAS e SANTOS, 2004).



48

SILVA (2001) destaca o fato da biblioteca escolar, em sua maioria, considerar
apenas o aluno como usuério, esquecendo-se do professor e da comunidade
escolar. Nesse processo de esquecimento, a biblioteca acaba por afastar ou deixar
de se aproximar do corpo docente, 0 que poderia contribuir muito para o trabalho de

ambos os profissionais.

E necesséario, ainda, despertar nos alunos a consciéncia de que, na
sociedade da informacédo, as atividades desenvolvidas pela biblioteca, tais como,
selecdo, aquisicao, tratamento e disponibilizacdo da informacdo sdo essenciais.
Contudo, se esses mesmos alunos nao se envolverem efetivamente no processo de
producdo do conhecimento possibilitado pela pesquisa escolar, esse esfor¢o tera
sido em vao (FURTADO, 2004).

Deve-se ter em mente que na sociedade atual, pensar na informacdo e na
biblioteconomia é pensar também em cidadania. MORIGI et al (2002) destacam que
“o bibliotecario é o profissional que trabalha como catalisador e disseminador da
informacéo, bem simbdlico e elemento chave na conquista da cidadania (p. 134)”.
Pela perspectiva dos autores, a educacdo € a chave para a promocao da cidadania,
para que o sujeito se torne efetivamente um cidaddo. O bibliotecério, principalmente
aguele atuante no contexto escolar, deve estar disposto a servir como catalisador da
informacdao, de forma dinamica e integrada a atuacéo pedagdgica dos docentes.

Entretanto, a restrita oferta de bibliotecas escolares ndo € o Unico problema
enfrentado pela educacéo brasileira. O direito a educacdo € um dos principios dos
direitos sociais, que, juntamente aos direitos politicos e civis compdem o0 que
MARSHALL (1967) estabelece como cidadania. O cidaddo adulto tem o direito

assegurado a ter sido educado quando era crianga.

Uma possibilidade para tentar minimizar o problema da biblioteca escolar é
apontada por FURTADO (2004):

sugere-se a criacdo de bibliotecas escolares centrais, de ndcleo ou
como também podem ser chamadas, bibliotecas pélo. A biblioteca escolar
central tem como funcdo atender a varios estabelecimentos de ensino, os
quais ndo possuem bibliotecas em seu espaco fisico. Teria também a
funcdo de coordenar o funcionamento de bibliotecas ou salas de leitura
implantadas em escolas em areas vizinhas. (FURTADO, 2004)
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Segundo a referida autora esse modelo apresentaria a vantagem de
economia com recursos humanos e a possibilidade de oferecer um servico melhor a
uma comunidade maior. A idéia é substituir o modelo onde pequenas bibliotecas
atuam precariamente, conjugando forcas para a atuacao exemplar de uma biblioteca

mais ampla e melhor estruturada.

A Prefeitura de Belo Horizonte adota em seu programa de bibliotecas a
perspectiva da atuacao através de bibliotecas-polo. Contudo, todas as escolas estao
providas de bibliotecas proprias, sendo compartihado apenas o papel do
bibliotecario responsavel por coordenar as atividades desenvolvidas pela equipe da
biblioteca. Essa equipe é formada, normalmente, por auxiliares de biblioteca

concursados e/ou professores em desvio de funcéo por problemas de saude.

O profissional atuante na biblioteca escolar deveria dominar ndo apenas as
técnicas biblioteconémicas, como ter no¢des da area de Educacao. Isso se deve ao
fato de que esses bibliotecarios devem atuar também como educadores e essa
premissa deveria acompanhar esses profissionais.

Tendo por base os argumentos acima, acredita-se que a solugéo é
colocar nas bibliotecas escolares, desempenhando a funcdo de auxiliar e,
sob a gestdo de um bibliotecéario, professores com formacdo em nivel de
graduacdo ou estudantes, também em nivel de graduacdo, de areas ligadas
a educacdo, como Biblioteconomia, Pedagogia, Letras, Educacgdo Artistica,

etc. Estes com formacado béasica adicional nas técnicas de Biblioteconomia.
(FURTADO, 2004)

Essa possibilidade de atuacdo conjunta também pode ser percebida na
Prefeitura de Belo Horizonte, uma vez que o bibliotecéario atua coordenando, em
média, cinco bibliotecas. Nessas bibliotecas, conforme explicitado anteriormente,
atuam auxiliares de biblioteca com formacdes variadas e, em alguns casos,
professores em desvio de funcdo, ou seja, que ndao atuam mais em salas de aula.
Essa interacdo vem produzindo os mais diversos resultados, desde uma relacéo

proveitosa até casos de incompatibilidade gerados pela diferenga entre os cargos.

A biblioteca escolar, conforme FURTADO (2004) apresenta seu acervo
precario devido a dificuldade em obter dotacdo orcamentaria 0 que, novamente,
incorre na falta de estabelecimento de politicas publicas que resolvam essa questéao.

Também nesse aspecto a Prefeitura de Belo Horizonte se mostra na vanguarda,
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uma vez que no seu projeto de bibliotecas escolares ja esta prevista a destinacdo de
10% da verba encaminhada & escola para provimento da biblioteca escolar, em
atendimento ao artigo 163, 2° paragrafo da Lei Organica do Municipio de Belo

Horizonte.

Na Sociedade da Informacgéo, onde realmente a informacdo é o centro das
discussbes, a biblioteca escolar pode servir como um centro para disseminacao
cultural, através de atividades como hora do conto, palestras, encontro com
escritores, entre outros. Para tanto, deve apresentar um ambiente fisico adequado e

agradavel, que venha a atrair os estudantes (FURTADO, 2004).

A atuacdo do bibliotecario no ambiente escolar nem sempre é facil. Em
pesquisa de MORAIS (2009) todas as bibliotecarias entrevistadas afirmaram nao
terem sido preparadas na graduacdo para coordenarem bibliotecas escolares.
SILVEIRA (2007) j& delineava a questdo da formacéo do bibliotecario, ao constatar
que,

(...) se nosso objetivo era investigar em que medida os curriculos
das escolas de Biblioteconomia aproximam o universo das praticas culturais
as atividades desenvolvidas em uma biblioteca, penso ja termos levantado
indicios suficientes para apontar que o ensino de Biblioteconomia no Brasil
optou, isto é uma caracteristica histérica, por formar profissionais
capacitados tecnicamente para o processamento e gestdo dos acervos
preservados em uma unidade de informac&o, em detrimento do exercicio de
capacita-los a compreender criticamente a importancia que seu oficio

assume no processo de construcdo das muitas esferas de atuagédo humana.
(SILVEIRA, 2007, p. 194)

Contudo, sob outro prisma, encontramos a visdo de CAMPELLO (2009), que
enfatiza haver por parte dos bibliotecarios a consciéncia de seu papel como
educador, além das funcdes técnicas, que necessitam desempenhar. Entretanto,
enfrentam dificuldades, que vdo desde o numero reduzido de pessoas em sua
equipe até o desconhecimento, por parte do corpo docente das funcdes que o

bibliotecéario deve (ou ndo) desempenhar.

Em sua atuacdo na biblioteca escolar, o bibliotecario necessita, inicialmente
de sensibilizar e conquistar o usuario. Assim, predominam as agdes que atraem a

comunidade escolar para a biblioteca e a leitura.
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FURTADO (2002) destaca a necessidade da interacdo entre corpo docente e
equipe da biblioteca, 0 que nem sempre ocorre. A integracdo entre bibliotecario e
professor melhoraria os trabalhos dos dois segmentos (ALVES, 1992; MOTA, 2004,
MORAIS, 2009).

Em estudo empreendido por ALVES (1992) sobre a questdo da integracéo
entre bibliotecarios e professores, ficou claro que se trata de uma ag&o promissora,
mas até o momento falha, superficial e ainda longe de colaborar efetivamente para

as acdes de ambos.

A integragéo entre os profissionais se mostrou presente mais no discurso da
literatura do que na pratica escolar. Dessa forma, acreditamos que o tema merece
mais reflexdo, ndo apenas da parte da biblioteconomia, mas também da parte da

educacao.

A literatura que relaciona a biblioteca & Educacdo de Jovens e Adultos é
bastante escassa. Nos idos dos anos 80, baseada nas teorias de Paulo Freire, e
diante da possibilidade de participar de uma fala com este, LIMA (1982) propds uma
reflexdo sobre a possibilidade de se criar uma biblioteca popular, nos moldes da

educacao popular.

Segundo LIMA (1982), muitos bibliotecarios ficam frustrados com a baixa
demanda da comunidade pela biblioteca. Diante disso, a autora sugere que, com
criatividade e dinamismo, esses bibliotecarios poderiam procurar pelos sujeitos
oriundos da educacéo popular. Certamente essa nova tipologia de biblioteca teria
seu acervo adequado ao novo publico para qual se voltaria, buscando inserir
documentos vinculados ao grau de desenvolvimento e aos interesses desse grupo

especifico.

Contudo, podemos verificar pela literatura e pela realidade encontrada, que as
reflexdes de LIMA, feitas no comecgo da década de 80, ainda n&o se efetivaram pelo

menos no que se refere a biblioteca escolar.

Assim, em razéo dos elementos apontados anteriormente podemos inferir que

as idéias presentes na literatura dos anos 70, ainda ndo se concretizaram de forma
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satisfatoria na pratica, pois a realidade das bibliotecas escolares € ainda, ou de
espaco inexistente, ou de meros depositos de material impresso.

3.1 A biblioteca escolar na Rede Municipal de Ensino de Belo

Horizonte

A Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte implantou em 1994 o
programa politico-pedagdgico Escola Plural, que trabalha com os alunos a partir da
percepcao destes como uma totalidade humana em formacéo. Nessa perspectiva, a
escola reassume o papel de espaco de interacdo sociocultural e propde um novo

relacionamento entre os alunos e o conhecimento.

Diante dessa proposta de melhoria no processo de ensino-aprendizagem na
RMEBH, todos os espacos da escola foram reavaliados. Inicialmente, a biblioteca
escolar ficou a margem do processo, existindo precariamente em algumas escolas e,

até mesmo inexistindo em outras.

Na busca de conhecer a real situacdo das bibliotecas escolares na RMEBH,
em dezembro de 1994 foi empreendida, por cinco bibliotecarios, uma pesquisa, que
apontou a preocupante realidade: 3,5% das bibliotecas escolares eram consideradas
muito boas, 13% boas, 34,9% regulares; 39,6% fracas, 4,1% muito fracas, e o pior,
4,1% das escolas ndo dispunham desse espaco. Ou seja, mais da metade das
escolas possuiam bibliotecas escolares no maximo regulares (PIMENTA, AIRES e
RIBEIRO, 1998).

A pesquisa apontou dados instigantes, como o fato de muitas bibliotecas
atuarem de forma isolada. De 174 bibliotecas da época, apenas duas contavam com

a atuacao de um bibliotecario em cada.

Esse cenario desolador foi o motivador da realizacdo, em 1996, de concurso
para provimento do cargo de bibliotecario e de auxiliares de biblioteca, ja com vistas

a uma revitalizagcdo das bibliotecas instaladas nas escolas municipais. De acordo
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com o edital da época, esses profissionais deveriam possuir um perfil voltado para a

cultura.

Realmente o programa de revitalizacdo teve inicio no final de 1995, quando
uma equipe (formada por cinco bibliotecarios e dois assessores pedagoégicos) iniciou
a coordenacgao de programas de leitura e de formacao para os professores. Essa
mesma equipe foi responsavel por elaborar o Programa de Revitalizacdo das
Bibliotecas Escolares (1997) e posteriormente o grupo tornou-se o0 nudcleo da

Coordenadoria de Bibliotecas.

O Programa de Revitalizagdo das Bibliotecas Escolares estabeleceu como
objetivo geral:

Revitalizar as Bibliotecas escolares da Rede Municipal de Educacéo

de Belo Horizonte e a Biblioteca do Professor/SMED, mediante melhoria do

acervo, formacdo de pessoal, informatizacdo, programas de leitura e

integracdo da Biblioteca com o0s projetos pedagogicos das escolas, tendo
como norte o Programa Escola Plural (PIMENTA, AIRES e RIBEIRO, 1998).

O programa pretendia integrar o espaco da biblioteca escolar ao projeto
politico pedagogico das escolas. Sua intencdo era partir da situagdo precaria e
desoladora na qual as bibliotecas escolares se encontravam e promover uma

mudanca positiva, de forma a colaborar no processo de formacédo dos alunos.

Diante das propostas da Escola Plural, os professores eram estimulados a
elaborarem material didatico que fosse adequado as experiéncias que se efetivavam,
buscando trabalhar através de projetos multidisciplinares. No apoio a essa proposta,
a biblioteca da escola deveria possuir um acervo diversificado. Portanto, a

revitalizacdo desse espaco se mostrou imperativa (CASTRO, 1998).

Apoés uma década de sua implantacéo, ja € possivel perceber mudancas reais

na situacéo das bibliotecas escolares.

Ap6s 10 anos de implantacdo, o Programa tem mudado o perfil da
biblioteca: de uma relacéo passiva para uma efetiva participacdo na vida
escolar. Transformou depésitos de livros didaticos em lugares abertos e
prazerosos voltados para a busca organizada da informagéo, da construcéo
do conhecimento e da leitura. A biblioteca ganhou importancia na escola,
houve um grande investimento no acervo. Além disso, muitas foram
reinauguradas, outras tantas ganharam mais espaco fisico. Houve um
aumento consideravel do numero de empréstimos e consultas (...)
(SANTOS, 200-)
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Atualmente, o Programa assim define seu objetivo geral:

Formar alunos e professores como leitores e pesquisadores, a partir
da integragdo da biblioteca ao projeto politico pedagogico de cada unidade
escolar (SANTOS, 200-).

Na escola plural, o espa¢co da biblioteca € dimensionado como mais uma
oportunidade do aluno em ter contato com os mais diversos saberes, de forma que
esses mesmos alunos possam elaborar seu préprio conhecimento. A partir dessa
guestdo que os profissionais que elaboram as diretrizes educacionais da Rede
Municipal de Ensino de Belo Horizonte verificaram a necessidade de revitalizar as
bibliotecas escolares. A intencdo era possibilitar um alinhamento entre o trabalho da

biblioteca e as politicas pedagdgicas das escolas.

Importante salientar que a preocupacédo dos profissionais bibliotecarios ndo se
restringe ao aluno, mas se estende ao professor. Para desenvolver melhor seu
trabalho, a biblioteca busca integrar suas atividades ao projeto politico pedagégico

da escola na qual esta inserida.

O programa de revitalizacdo de bibliotecas foi um diferencial na Rede
Municipal de Belo Horizonte. O programa apresenta avancos, principalmente na
dotacdo de verba direcionada para a expansao do acervo. Assim, conforme o art.
163 da Lei Organica do Municipio de Belo Horizonte, 10% da verba destinada para a
escola é direcionada para a melhoria do acervo da biblioteca. A selecdo desse
acervo se da a partir de uma Comisséo, formada por representantes de todos os
segmentos da comunidade escolar. Em escolas como a EM Padre Edeimar Massote,
uma de nossas escolas pesquisadas, a insercédo dos alunos da EJA nessa comissao
promoveu nédo apenas a ampliacdo do acervo de forma mais direcionada, mas

também a insercdo desses alunos no espaco da biblioteca.

Dentre os pontos negativos que podem ser verificados no Programa de
Bibliotecas Escolares da Prefeitura de Belo Horizonte, podemos citar a configuracéo
das bibliotecas, que atualmente séo diferenciadas entre po6lo e coordenada. Os
bibliotecéarios sao lotados nas bibliotecas-p6lo e atendem até cinco outras bibliotecas
coordenadas. Contudo, percebem-se problemas, como apontados pela pesquisa
desenvolvida por MORAIS (2009),
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Ficou claro que é impossivel um profissional atender da mesma
forma quatro a seis bibliotecas. Sempre havera aquela que sera privada de
um atendimento de qualidade. E mesmo que o bibliotecario consiga visitar
todas as suas coordenadas todas as semanas, ainda assim ndo conseguira,
dentro de sua carga horaria de trabalho, visitar os trés turnos das mesmas.
O turno da noite sempre acaba ficando prejudicado porque as bibliotecarias
geralmente nao visitam as escolas nesse horario. (MORAIS, 2009, p. 94)

A constatacdo de MORAIS (2009) nos importa ainda mais, uma vez que na
maioria absoluta dos casos, o turno da noite € exatamente aquele que atende aos
alunos da EJA. Ou seja, essa € mais uma dificuldade que esses alunos enfrentam: a
falta de um bibliotecario para acompanh&-los no percurso educacional e de uma
biblioteca condizente com suas necessidades.

Apesar das dificuldades encontradas na pesquisa de MORAIS (2009),
apresentam-se pontos que podemos destacar como ganhos a partir do Programa de
Bibliotecas Escolares da Rede Municipal de Belo Horizonte, conforme estruturado a

seqguir:

- O “Programa de Revitalizagdo das Bibliotecas Escolares de Belo Horizonte”
foi de grande valia para o sistema educacional municipal no momento em que

possibilitou acesso aos livros para as classes menos favorecidas;

- 0 artigo 163, da Lei Organica do Municipio de Belo Horizonte, ao dotar a
biblioteca com 10% da verba da escola para a composi¢cdo de seu acervo, fez com
gue esse se expandisse, colocando as bibliotecas escolares da RMEBH em posicao

privilegiada em comparagao com as demais cidades brasileiras;

- a presenca de bibliotecarios nas bibliotecas pd6lo garante um tratamento

profissional das informacdes, 0 que se estende também as bibliotecas coordenadas;
- j& esta em andamento o projeto de automacao dessas bibliotecas;

- entre os bibliotecarios atuantes na RMEBH existem grupos de estudos
(como os de automacdo, politica de acervos, formacdo e classificagcdo) o que

melhora a interlocucao e a busca pela solugéo de questbes comuns a todos;

- a pesquisa apontou o empenho de inuUmeros profissionais para tornar a

biblioteca um espaco de aprendizagem;
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- 0s profissionais atuantes na biblioteca percebem a necessidade de atuarem
de forma integrada com os professores; e

- 0s profissionais tém consciéncia da falha em suas formacdes, o que faz com

gue busquem uma formacgéo complementar.

Portanto, podemos concluir que as dificuldades da biblioteca escolar para
uma atuacado mais efetiva se encontram na raiz de sua criagdo. Apesar de muitos
esforcos ja realizados, o caminho para essa atuacéo ideal ainda é longo e demanda
mais debates. A Rede Municipal de Belo Horizonte certamente esta entre as
melhores situagbes, mas, como vimos anteriormente, existem pontos a serem
melhorados, principalmente no que diz respeito a atuacdo integrada entre

bibliotecéarios e corpo docente da escola.

Apresentada a situacdo da biblioteca escolar, com todas as questbes que
giram em torno desta, chega o momento de analisarmos a Educacdo de Jovens e
Adultos.
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4 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

Quem néo sabe ler ndo vé. Nao vé sua dignidade,
ndo vé sua histdria, ndo vé o futuro, ndo vé o
projeto social no qual esta vivendo, ndo vé toda a
exploragdo que estd sofrendo, ndo vé a
importancia de se converter em um agente de seu
proprio destino, em uma pessoa que deve tomar
uma posigéao ativa na histéria.

Ernesto Cadernal

Para uma melhor compreensdo do presente trabalho, se faz necessario

esclarecer conceitos como o de analfabetismo e as diferentes formas de alfabetismo.

A Acgao Educativa em conjunto com o Instituto Paulo Montenegro (pertencente
ao IBOPE) criaram o Inaf — Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional, objetivando
oferecer a sociedade brasileira informacdes a respeito das condi¢cdes de alfabetismo
de sua populacdo adulta, no intuito de fomentar o debate e subsidiar a formulagéo
de politicas de educacdao e cultura. O Inaf estabeleceu para as analises quatro niveis
de habilidade:

¢ Analfabetismo: ndo dominio das habilidades medidas.

e Alfabetismo — Nivel Rudimentar: localizar uma informacdo simples em
enunciados muito curtos, um anuncio ou chamada de capa de revista,
por exemplo.

e Alfabetismo — Nivel Basico: localizar uma informacao em textos curtos
ou médios (noticia ou manual de instrugdo, por exemplo), mesmo que
seja necessario realizar inferéncias simples.

e Alfabetismo — Nivel Pleno: localizar mais de um item de informac&o em
textos mais longos, comparar informacédo contida em diferentes textos,
estabelecer relacdes entre as informagBes (causal/efeito, regra
geral/caso, opinido/fonte), ater-se a informacao textual quando contraria
aos senso comum. (RIBEIRO, 2007, p. 102)

Aléem dos conceitos anteriormente explicitados, podemos acrescentar mais
uma categoria, que seriam 0s neo-analfabetos, como explica GALVAO e SOARES
(2006):

Séo produto de uma nova exclusdo: mesmo tendo se escolarizado,
ndo conseguem ler e interpretar um simples bilhete ou texto. Esse novo

contingente estara fazendo parte do publico demandatario da Educacéo de
Jovens e Adultos. (GALVAO e SOARES, 2006, p. 50)
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O Brasil convive com uma populacdo adulta sem instrucdo desde sua
colonizacéo e, a partir do século XX, experimentamos Vvarias tentativas de erradicar
essa situacdo. Na década de 60, a UNESCO disseminou o conceito de alfabetismo
funcional, ampliando a visdo da leitura e da escrita como habilidades a serem
utilizadas para responder as demandas do contexto. Acreditava-se que, dessa forma,

evitar-se-ia a “regressao ao anafalbetismo”, ou seja, evitariamos os neo-analfabetos.

Assim, nas décadas de 60 e 70, esse novo conceito animou campanhas de
alfabetizacdo que, inicialmente, focavam a produtividade e, paulatinamente,
passaram a visar, entre outros, a participacdo cidada e o desenvolvimento cultural
(RIBEIRO, 2007). Atualmente, a area da educacdo que trata dessas questbes € a
EJA — Educacdo de Jovens e Adultos, que, com todas as dificuldades ja inerentes
do plano educacional, se ocupa com a escolarizacdo de jovens e adultos, com
histérias educacionais repletas de lacunas e dificuldades. Além das dificuldades no
campo escolar, normalmente esses individuos sdo provenientes das camadas mais

pobres e excluidas da populacéo.

De acordo com OLIVEIRA (2001) os sujeitos da EJA sdo aqueles que estédo
na condi¢cdo de “nado-criangas”, individuos que pela faixa etaria estdo excluidos da
escola e na condicdo de membros de determinados grupos culturais. O adulto nesse
contexto ndo € aquele frequentador das classes universitarias ou de cursos de
aperfeicoamento, mas, geralmente;

0 migrante que chega as grandes metrépoles proveniente de areas
rurais empobrecidas, filho de trabalhadores rurais ndo-qualificados e com
baixo nivel de instrugdo escolar (muitos freqiientemente analfabetos), ele
proprio com uma passagem curta e ndo-qualificadas, apés experiéncia no
trabalho rural na infancia e na adolescéncia, que busca a escola

tardiamente para alfabetizar-se ou cursar algumas séries do ensino
supletivo. (OLIVEIRA, 2001, p. 16)

Assim o0 adulto da EJA corresponde a alguém com o perfil distinto daquele
gue poderiamos considerar o ideal para o0 adulto, ou seja, um individuo ja
escolarizado buscando apenas o aperfeicoamento de seus conhecimentos. Destaca-
se também que o jovem participante dessa modalidade de ensino, ndo corresponde
normalmente ao frequentador de cursinho pré-vestibular, ou de idiomas. O jovem

pertencente a EJA é também um excluido da escola, porém, mais participante da
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cultura urbana do que os adultos desta modalidade de ensino. Esses jovens estao
atentos as novas tecnologias e ao que acontece na sociedade, em contraste a
maioria dos adultos que sdo mais resistentes as mudancas e aos avancos

tecnoldgicos.

Portanto, tratam-se de sujeitos excluidos e destituidos de muitos de seus
direitos como cidad&os. Além de serem alijados do direito & educacao, junto a esse
tem negado o direito ao acesso aos bens culturais, destacando-se dentre esses a

leitura.

Diante dessa situacdo de sujeitos ndo pertencentes a educacéo tradicional e
com histérias de vida marcadas pelas negativas, a situacdo destes identifica-se com
a situacdo de ndo-publico apresentado por FLUSSER (1980), que ao retratar a
evolucdo da relacdo do homem com a cultura, relata que o desenvolvimento do
espirito burgués transformou o povo em publico. Desde a Idade Média, temos a
diferenciacdo entre o publico, que pode ser o consumidor efetivo ou potencial da
cultura, e o ndo-publico, aquele que ndo tem sequer a possibilidade de acessar essa
cultura. O ndo-publico é esquecido e ignorado pelo sistema vigente e, infelizmente,
de forma geral representa a grande maioria da populacdo. Essa analogia também
pode ser aplicada em relacdo ao publico da EJA.

FURTADO (2004) levanta a necessidade de maiores reflexdes sobre esse

nao-publico inserido na sociedade da informacéo, a saber:

Uma vez que um dos novos paradigmas da educacéo é aprender a
aprender; isto €, adquirir habilidade para aprender, saber obter, utilizar e
gerar nova informacao; os sistemas de informacédo tornam-se extremamente
importantes, pois podem contribuir para a sua democratizacdo, ou seja,
facilitar e aumentar o seu acesso e, mais ainda, contribuir para que a
informacdo recebida transforme-se em conhecimento, melhorando a
gualidade de vida dos cidadaos. (FURTADO, 2004)

s

Contudo, é também necessario pensar que vivemos em uma sociedade
contraditoria, onde o paradigma do aprender a aprender se depara com uma
situacdo de dificuldade de sobrevivéncia de uma grande parcela da populacdo. Esse
paradigma lanca sobre o sujeito a responsabilidade por seu aprendizado, sem se

preocupar com o contexto no qual o sujeito se insere. MORIN (2006) a pedido da
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UNESCO tece reflexdes sobre o que ele chama de sete saberes necessarios a
educacao do futuro.

Segundo MORIN (2006), a educacao necessita estar atenta as cegueiras do
conhecimento, de modo consciente da necessidade de se conhecer o
funcionamento cerebral, para que possa aceitar as possibilidades de erro e iluséo;
deve-se também ater ao principio do conhecimento pertinente, buscando o ensino
contextualizado e o pensamento complexo. O autor aponta ainda que é necessario
se ensinar sobre a condicdo humana buscando tratar da identidade terrena, ensinar
a enfrentar as incertezas, além de trabalhar para a compreensao e a ética do género
humano. Através desses “novos” ensinamentos, ou seja, mudando o foco da forma
tradicional de se ensinar, estariamos buscando formar sujeitos aptos ndo apenas

para viverem nesse mundo, mas também a atuarem nele.

Portanto, com base nas reflexdes de MORIN (2006), pensar a educacgao
desse século € ir além do que estava posto até entdo. E mais que pensar no aluno
como repositério do saber transmitido pelo professor. E pensar na formacéo de
cidaddos terrestres, complexos e vivendo em uma sociedade também complexa.
Solugbes simplistas, que visualizem apenas um ou outro aspecto do problema,

podem ndo obter resultados satisfatorios.

Estamos diante de uma situacdo paradoxal, tendo por um lado uma
Sociedade da Informacdo, onde a informagcdo esta no centro das atencdes,
contrastando com a realidade de um pais que ainda possui sujeitos analfabetos,
somados a milhdes de sujeitos considerados analfabetos funcionais. Nesse contexto
vale destacar o disposto na Constituicdo Federal de 1988, que em seu artigo 5°,
paragrafo XIV garante o direito a informacdo. Ou seja, o cidaddo tem o direito
garantido a informacgdo. Contudo, a populacdo de analfabetos e analfabetos
funcionais, que somam 32% da populacdo brasileira, ja foi privada do direito a
educacdo quando criangas, o0 que colabora para que esses mesmos sujeitos nao
usufruam também do direito a informacéo. Pensando na educacdo e na biblioteca
escolar, torna-se relevante analisar a situagcéo dessas esferas como contribuintes na
formacao de cidadaos através da modalidade de ensino EJA — Educacao de Jovens

e Adultos, prevista na Lei 9394/96.
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A negacdao de direitos aos sujeitos da EJA é ressaltada por SOARES (2002)

a educacao de jovens e adultos (EJA) representa uma divida social
ndo reparada para com os que ndo tiveram acesso a e nem dominio da
escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenha sido a
forca de trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevacéo de
obras publicas. Ser privado deste acesso é, de fato, a perda de um
instrumento imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia
social contemporénea. (SOARES, 2002, p. 32)

A Educacédo de Jovens e Adultos se constitui como a reparacao de um direito
negado ainda na infancia, ou seja, o direito da criangca em usufruir do espaco da
escola e seu ambiente de aprendizagem no seu tempo escolar. Contudo, essas
criancas, quando atingem a idade adulta se preocupam mais em exigir o direito a
educacao para seus filhos do que para si préprios (PAIVA, 2006). Assim,

Da visdo ainda muito corrente de que a educacdo de jovens e
adultos se faz para recuperar o tempo perdido daqueles que néo
aprenderam a ler e a escrever; passando pelo resgate da divida social; até
chegar a concepgéo de direito & educacéo para todos e do aprender por
toda a vida, as enunciagfes variaram, deixando, no imaginario social, a sua

marca mais forte, ligada a volta a escola, para fazer, no tempo presente, 0
gue néo foi feito no tempo da infancia. (PAIVA, 2006, p. 3)

Portanto, diante de uma forma de educagcdo que ainda carrega consigo a
marca de sua luta, buscamos conceituar a EJA. Nessa busca pelo conceito de
educacao de adultos, GADOTTI (2007) ressalta que normalmente essa modalidade
é definida pelo que ela ndo é, da mesma forma que OLIVEIRA (2001) havia
concluido que o sujeito da EJA também é aquele que ndo é. Incorre-se muitas vezes
no erro de considerar os termos educacao de adultos, educacéo popular, educacéo
nao-formal e educacdo comunitaria como sindnimos, o que ndo sao. Novamente,
partimos do que ndo é. Na tentativa de se verificar o que realmente é cada termo,
GADOTTI (2007) recorre a Carlos Brandao:

A maneira de Carlos Rodrigues Branddo (1984: 181), sem separar
mecanicamente:

1° a educacédo de classe, entendida como o0s processos néo-
formais de reproducdo dos diferentes modos de saber das classes
populares;

2° a educacgao popular como processo sistematico de participacéo
na formacdo, fortalecimento e instrumentalizacdo das praticas e dos
movimentos populares, com o objetivo de apoiar a passagem do saber
popular ao saber organico, ou seja, do saber da comunidade ao saber de
classe na comunidade; e
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3° a educacdo do sistema (oficial), isto é, os programas de
capacitacao de pessoas e grupos populares, sob o controle externo visando
produzir a passagem dos modos populares de saber tradicional para
modelos de saber modernizado, segundo os valores dos pélos dominantes
da sociedade. (GADOTTI, 2007)

Para compreendermos a atual situacdo da EJA, nesse contexto da Sociedade
da Informacédo, buscaremos elementos na historia. A historia da Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA no Brasil €, assim como a histéria da educacédo de forma
geral, marcada por tensédo e atravessada por interesses nem sempre consensuais
(VIEIRA, 2008). Desde a chegada da educacdo no pais com o0s jesuitas, que
podemos perceber momentos de avancgos e retrocessos, marcando esse processo

por contradi¢des e pelo privilégio concedido as elites.

Em termos de lei, a educacéo no Brasil € questao de legislacdo desde 1824,

O tema educacéo esta mencionado em todas as Constituicbes do
Brasil, da primeira, outorgada em 1824, até a atual, promulgada em 1988.
Isso nos permite acompanhar os avangos e/ou recuos a partir do enfoque
de cada uma, que variara de acordo com a evolugéo historica, a ideologia
predominante e a situagdo politica do pais em cada uma delas. (CARLI,
2004, p. 43)

Em 1854, no Maranhdo se tem conhecimento do surgimento da primeira
escola noturna, apesar da idéia da criacdo de escolas noturnas terem surgido um
pouco antes disso. Apds esse ano, a escola noturna se disseminou para varias
outras cidades. Essas escolas, geralmente, tinham como objetivo dar instrucdo aos
escravos, além de contribuir para que o homem do povo tomasse conhecimento dos
seus direitos e deveres (CARLI, 2004).

Se a educacdao basica para a maioria da populacéo ja enfrentava dificuldades,
a educacéo de adultos era ainda mais marginalizada. No século XIX, a educagéo de
adultos era vista por muitos como uma missao, funcionando muitas vezes de forma
informal (GALVAO e SOARES, 2006).

O final do Império € marcado pela Lei Saraiva (1881) que vetava o voto dos
analfabetos. Esses eram considerados ignorantes e incapazes de pensar por si

proprios, o que justificava o veto.

O advento da Republica e sua perspectiva ideologica trataram o

analfabetismo como uma vergonha nacional que deveria ser extirpada. A partir
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desse momento, inicia-se um movimento intenso de busca pela alfabetizagdo. A
ignorancia era tratada como “calamidade publica”, contudo, encontramos intelectuais
gue se preocupavam com o teor da educacdo que seria dada aos adultos, visando
um controle social. E certo que a educacdo realmente encerra em si a contradi¢&o:
tanto ela pode manter os sujeitos dentro da ordem estabelecida quanto suscitar
nestes o questionamento. Diante dessa possibilidade de ruptura com a ordem
vigente, era possivel encontrar intelectuais que defendiam uma educacao controlada,

apoiada na moral, de forma a manter os individuos “sob controle” do estado.

Como nos apresenta GALVAO e SOARES (2006)

Assim, podemos ver que, nesse periodo [comeco do século XX], o
analfabeto, agora identificado ao “povo”, continuou a ser considerado
improdutivo, degenerado, viciado, servil e incapaz, necessitando da ajuda
das elites intelectuais para sair da situacdo doentia em que se encontrava.
Ao mesmo tempo, a alfabetizacdo em massa era referida em parte dos
discursos como potencialmente perigosa, uma arma sobre a qual ndo se
teria controle. Por isso a necessidade de, ao lado da alfabetizar, fornecer
uma formagdo moral, que transformasse o analfabeto em alguém produtivo,
livre dos vicios. (GALVAO e SOARES, 2006, p. 39)

A Carta de 1934 traz um capitulo especifico para educacéao e cultura. Avanca
guando cria uma vinculacdo de verba, a partir dos impostos, para educacdo primaria
gratuita e obrigatdria para todos, inclusive adultos. E a primeira a mencionar e a
estender a educacao aos adultos. “Mantém-se [na Constituicdo de 34] a pratica da
exclusdo em relacdo aos analfabetos, por falha do Estado em ndo democratizar a
educacado, assim como priva de um direito politico os cidaddos que ndo exercem
funcdo remunerada”. (CARLI, 2004, p. 54)

Pode-se considerar, conforme PAIVA (1987) a década de 40 como o periodo
aureo da educacdo de adultos, uma vez que, foi nessa época que ocorreram
iniciativas cruciais, como a regulamentacdo do FNEP (Fundo Nacional de Ensino
Primério), a criacdo do INEP, que incentivava estudos na area, surgimento de obras
especificas ao ensino supletivo e o lancamento do CEAA (Campanha de Educacgao
de Adolescentes e Adultos), que se preocupou também em elaborar material didatico
para esse publico. O CEAA também promoveu dois importantes eventos para a area,
0 1° Congresso Nacional de Educagdo de Adultos, em 1947, e o Seminario

Interamericano de Educacao de Adultos, em 1949.
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Apesar desse avanco, a Campanha possuia ainda um carater missionario,
redentor, convocando a populacao a contribuir para a erradicacao do analfabetismo.
Como destaca GALVAO e SOARES (2006), havia uma visdo de que era “simples” e
“facil” alfabetizar o adulto, 0 que se expressou na pouca preocupacao em elaborar
materiais especificos, em contratar ou formar profissionais especificos e, até mesmo,

em renumerar adequadamente esses profissionais.

Do final da década de 50 até meados da década de 60, presencia-se uma
efervescéncia na area da educacédo de adultos e alfabetizacdo. Podemos considerar
o Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos como um marco historico dessa
area. Nesse congresso, Paulo Freire, que ainda ndo estava tdo envolvido com as
guestbes do analfabetismo de adultos, participa como lider dos educadores
pernambucanos e defende a educacdo de adultos com vistas a colaboracédo, a
decisdo, a participacdo e a responsabilidade politica e social. A maior critica a
Campanha era no sentido de educar “com” o homem e n&o “para” o homem, como

vinha sendo feito até o momento.

A década de 50 apresentou novas campanhas, mas com poucas realizacfes

concretas.

Na década de 60, Paulo Freire com seu método, sistematizado a partir de
1962, torna-se referéncia para educadores de adultos. Freire propunha uma
mudanca radical na educacédo, partindo da compreensédo de que o aluno domina o
conhecimento da realidade em que vive, participando também da sua transformacao.
Dos seguidores do Método Paulo Freire os maiores destaques eram o0s intelectuais e
estudantes catolicos, ambos engajados em acdes politicas junto aos grupos

populares.

No comeco da década de 60, o analfabetismo representava cerca de 50% da
populacdo brasileira daquela época. Nesse contexto, a educacdo de adultos
juntamente com as reformas de base passam a serem vistas como forte instrumento

de acdo politica. Assim, “o analfabeto € visto ndo como causa da situacdo de

pobreza, mas como efeito de uma sociedade injusta e néo-igualitaria. Por isso, a
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alfabetizacdo de adultos deveria contribuir para a transformacao da realidade social
(GALVAO e SOARES, 2006)”.

Em 1963, a Campanha Nacional de Alfabetizacdo é encerrada. Os grupos
seguidores das idéias de Paulo Freire se articularam com o objetivo de pressionar o
Governo federal, o que culminou, em janeiro de 1964, com a aprovagao do Plano
Nacional de Alfabetizacdo. O Plano propunha a disseminagéo da proposta de Paulo
Freire por todo o Brasil. Segundo esse pensamento, o analfabetismo néo era a
causa da pobreza e sim o contrario, a pobreza é a causadora do analfabetismo.
Dessa forma, a prética educativa de adultos deveria partir, sempre, da realidade dos
educandos, buscando a origem dos seus problemas e também as maneiras pelas

quais se poderiam supera-los.

Com o Golpe de 1964 e o inicio do periodo militar, o Plano foi interrompido.
Nesse contexto a educacao de adultos passou a ser concebida por outras iniciativas
governamentais. Assim, pouco se alfabetizou nesse periodo, sendo a educacéo de
adultos levada a uma estagnacdo, diante das diretrizes politicas que passam a

vigorar nesta nova ordem social.

Para o atendimento a educacao de jovens e adultos, a ditadura criou em 1967
o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), mas este s6 entrou em vigor
em 1969. Era uma iniciativa paralela e autbnoma ao Ministério da Educacao.
Possuia recursos proprios e reeditou a Campanha de 1947, ao convocar a
populacdo para contribuir para a alfabetizacdo dos sujeitos. Novamente,
percebemos caracteristicas das idéias anteriores, como destaca GALVAO e
SOARES (2006)

O MOBRAL surge com forca e muitos recursos. Recruta
alfabetizadores sem muita exigéncia: repete-se, assim, a despreocupacao
com o fazer e o saber docentes — qualquer um que saiba ler e escrever
pode também ensinar. Qualquer um, de qualquer forma e ganhando
qualquer coisa. (GALVAO e SOARES, 2006, p. 46)

Em termos de direitos, a Constituicdo promulgada em 1967 mantém o veto ao
voto dos analfabetos. E nela que se estende o ensino primario dos 7 aos 14 anos.
Apesar de parecer um avanco, o estabelecimento da faixa etaria reduz o direito,

limitando o dever do Estado. Essa limitagdo atinge, principalmente, a educacéo de
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adultos evidenciando o afastamento da nocao de cidadania, ou seja, de que cidadao
€ aquele detentor de direitos civis, politicos e sociais. Dessa forma, podemos inferir
que a Constituicdo de 1967, deixava de fora uma grande camada da populacdo da

cidadania plena.

A década de 80 trouxe a redemocratizagcédo e, em 1985, o MOBRAL foi extinto
em meio a CPI (Comissao Parlamentar de Inquérito) e corrup¢do. Terminou também
sob forte critica dos educadores, que alegavam que, a partir do momento em que o
MOBRAL ndao previa a continuidade dos estudos, para além da alfabetizacéo, muitos

sujeitos “desaprenderam” a ler e escrever.

Com a extingcdo do MOBRAL, temos a criagdo da Fundagcao Educar, ainda em
1985. Essa, ao contrario da anterior, estava ligada ao Ministério da Educacdo, mas
funcionava apenas com a funcdo de supervisionar e acompanhar 0s recursos
destinados para entidades que se propusesse a executar programas de
alfabetizacdo. Ironicamente, foi extinta em 1990, no Ano Internacional da
Alfabetizacdo. Desse momento em diante, o governo deixa de ser um articulador

nacional e indutor de politicas para a EJA.

Retomando o final da década de 1980, a Constituicdo de 1988 é reconhecida

como a “Constituicdo Cidada”. Essa traz como avango um capitulo préprio para a

Educacédo. Conforme ressaltado por CURY (2000 citado por CARLI, 2004) o direito a

educacdo aos maiores de 14 anos é garantido mediante exigéncia, ou seja, a
pessoa teria que ter consciéncia de seu direito para exigi-lo.

Mesmo considerando questionavel essa posicdo posta pela lei, em

relacdo ao jovem e ao adulto que, para usufruir de um direito, necessitam

exigi-lo, é através deste art. 208, §1° e do inciso | do art. 205 que a EJA se

beneficia com a positivagdo de um direito negado, ao longo da histéria da
educacéo no Brasil. (CARLI, 2004, p. 62-63)

A Lei 9394/96 inclui a EJA como modalidade da educacéo basica, enquanto a
Lei 9424/96 regulamenta o FUNDEF. Contudo, esse Fundo exclui a EJA e a
educagéao infantil de seus beneficios. Dessa forma, uma vez que a EJA néo foi
priorizada, houve uma retracdo de oferta de matriculas para essa modalidade.
Houve, além disso, uma reagdo de alguns Estados, que acabaram por incluir os

jovens e adultos nas matriculas do ensino fundamental regular, contudo, sob a forma
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de classes de aceleragdo. A época, a justificativa para essas acbes era a falta de
dados indicadores sobre a EJA. Atualmente, o FUNDEF foi substituido pelo
FUNDEB, que, mesmo ainda diferenciando a EJA das demais modalidades de

ensino, ja prevé orcamento para esses alunos.

Dessa forma, diante de uma histéria da educacdo escassa e restrita,
chegamos ao inicio do século XX com uma imensidade de pessoas analfabetas.
Como salienta PAIVA (1987) os sistemas educacionais refletem a sociedade nas
quais estdo inseridas. Os movimentos educativos brasileiros acompanham a
situacdo politica e as disputas de poderes, nas diferentes épocas. Portanto, as
conquistas e 0s retrocessos da &rea estdo sujeitos aos grupos que assumem O

poder.

DI PIERRO, JOIA & RIBEIRO (2001) esclarecem que a Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA) em sua trajetoria histérica vem deixando de lado seu carater de
educacdo compensatdria e assumindo o papel de uma educacdo continuada. O
homem tem o direito a educacdo em qualquer idade. A esse direito se soma a
necessidade imposta pela Sociedade da Informacéo, caracterizada por mudancas
rapidas e que requer sujeitos capazes de buscar e assimilar novos conhecimentos.
Nesse ponto, o pleno dominio da capacidade de leitura € primordial, como também
assinala SOARES (2002).

Diante desse contexto, a Lei 9394/96, na secdo V — Da Educacéo de Jovens
e Adultos, no artigo 37, estabelece que a “educacdo de jovens e adultos sera
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria”. Esse artigo vem reafirmar o direito a

educacédo a todos os brasileiros, independente da idade, e em carater publico.

A Lei 9394/96 representa um marco para a EJA, uma vez que amplia seu
conceito (SOARES, 2002). A Educacao de Jovens e Adultos deixa de ser uma mera

“‘instrugdo” e torna-se realmente uma formacao para esses sujeitos.

Ainda dentro das questbes legais da EJA, temos o Parecer 11/2000, que
regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e

Adultos. Esse parecer estabelece trés funcdes essenciais para essa modalidade:
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1. Funcao reparadora, ou seja, que se refere & conquista de um direito social,
negado na infancia.

2. Funcao equalizadora, que se propde a garantir uma redistribuicdo do
conhecimento, a fim de proporcionar mais chance de acesso e permanéncia
na escola.

3. Funcéao qualificadora, que se propde a adequar a educacgéo aos preceitos da

UNESCO de educacao continuada.

A atual sociedade traz para a EJA a necessidade de um aprendizado que va
além da simples alfabetizacéo.

Frente &s demandas do mundo contemporéneo, 0 novo paradigma
da Educacdo de Jovens e Adultos sugere que a aprendizagem ao longo da
vida ndo s6é é um fator de desenvolvimento pessoal e um direito de
cidadania, mas também uma condi¢cdo de participacdo dos individuos na

construcdo de sociedades mais tolerantes, solidarias, justas, democraticas,
pacificas, présperas e sustentaveis. (PEDROSO, 2008, p. 69)

Conforme GADOTTI (2007), na atualidade, é possivel perceber que o Estado
retraiu sua atuagdo na EJA, ampliando os setores da sociedade civil. Assim, se
presencia uma ampliacéao e diferenciacédo de programas. Continuam as experiéncias
de educacédo popular por setores vanguardistas da Igreja, assim como houve um
aumento de agéncias civis de trabalho pedagodgico, bem como, de iniciativas

populares (educacéo sindical, educacao politica, etc.).

Apés a conferéncia de Hamburgo, em 1997, a educacdo de adultos se
consolidou em duas vertentes principais: a escolarizacdo, onde o direito a educacao
basica é garantido a todos e a educacado continuada, que garante o aprendizado por
toda vida, bem como o direito ao educador de se manter em constante formacéo
(PAIVA, 2006). A educacdo continuada estd alinhada com a Sociedade da
Informacdo, onde o grande fluxo informacional traz mudangas e transformacdes

constantes na vida de todos.

Através de uma analise do percurso historico da EJA, percebemos que tracos
marcantes da nossa cultura estdo arraigados em todos 0s conceitos e acdes: o

analfabeto é visto como um coitado, cego, necessitado de ajuda, com o qual

campanhas de cunho voluntdrio podem contribuir. Mesmo o Governo Lula, que
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ampliou o debate e atencao sobre a EJA, ainda traz consigo esses ran¢os, conforme
sinaliza RUMMERT e VENTURA (2007) ao analisarem os programas Brasil
Alfabetizado e Fazendo Escola.

Observa-se que os baixos niveis de escolaridade da populacao
continuam sendo tratados de forma secundarizada, com acdes
descontinuas e, predominantemente, resumidas as iniciativas de
alfabetizacdo. Pode-se afirmar, nesta fase ainda preliminar dos estudos
[sobre os referidos programas], que a logica que preside ambos os
programas reedita 0 mesmo viés discriminatério que tem orientado essa

modalidade de ensino ao longo da sua histéria. (RUMMERT e VENTURA,
2007, p. 40)

Sendo a EJA uma modalidade de ensino estabelecida e com caracteristicas
tdo peculiares, os professores atuantes nessa modalidade devem refletir sobre sua
pratica profissional. A questdo do analfabetismo ndo pode ser analisada apenas
como uma questdo pedagodgica e sim, uma questdo de negacdo de direitos
(PEDROSO, 2008; GADOTTI, 2007). Portanto, o educador da EJA tem que ter essa
realidade em mente, respeitando as condi¢des culturais dos alunos.

Eles [os educadores da EJA] precisam fazer o diagnéstico historico-
econdmico do grupo ou comunidade onde irdo trabalhar e estabelecer um

canal de comunicacdo entre o saber técnico (erudito) e o saber popular.
(GADOTTI, 2007, p. 32)

Os resultados de avaliagcbes como Saeb e Prova Brasil comprovam que 0s
avancos educacionais dos individuos séo influenciados por todo contexto no qual o
aluno esté inserido (RIBEIRO, 2007). Essa constatacdo remonta as reflexdes de
Morin (2006) ao constatar que a realidade é complexa e a educacdo deve estar

preparada para lidar com essa complexidade.

Analisando a EJA na Rede Municipal de Belo Horizonte, constatamos que ela
estd assegurada pelo Decreto Municipal n°® 12.428, de 18 de julho de 2006, mas
essa modalidade é encontrada na Rede antes disso. O decreto segue a Legislacao
Federal na fixacdo da idade para atendimento a Educacéo de Jovens e Adultos:

Art. 8° - As escolas da Rede Municipal de Educacdo, quando

ofertarem o ensino fundamental ou médio na modalidade de educacéo de
jovens e adultos, devem observar os seguintes parametros:

| — para conclusdo do ensino fundamental, idade minima de quinze
anos;
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Il — para concluséo do ensino médio, idade minima de dezoito anos.
(BELO HORIZONTE, 2006)

A questao da idade € muito importante de se registrar, uma vez que podemos
perceber diferengas entre o perfil de jovens e adultos. Como destaca RUMMERT e
VENTURA (2007), a nova LDB, ao reduzir a idade minima da EJA, trouxe novas
contradices para essa modalidade de ensino.

A reducdo das idades minimas para a realizacdo de exames
supletivos, de 18 para 15 anos no Ensino Fundamental e de 21 para 18
anos no Ensino Médio, constituiu uma mudanga significativa que corroborou
para a desqualificacdo desta modalidade de ensino e da prépria escola,
uma vez que se privilegiou a idade minima para a certificacgdo em

detrimento dos processos pedagdgicos sistematicos. (RUMMERT e
VENTURA, 2007, p. 32)

Na Rede Municipal de Belo Horizonte, a EJA objetiva assegurar o direito a
educacao escolar a jovens e adultos que, seja por qual for o motivo, ndo tiveram a
oportunidade de freqlentar ou de concluir a educacdo basica. Essa oferta esta de
acordo com o cumprimento do dever do poder publico, que, desde a Constituicdo de
1988 deve prover educacao basica a todos. O cumprimento desse direito assegura a
uma camada ja desprivilegiada da sociedade sua insercdo e participacdo em um dos

direitos a cidadania.

Podemos considerar que o Municipio de Belo Horizonte se preocupa com a
escolarizagdo dos adultos desde 1971, ano da instalagdo do primeiro curso regular
de supléncia no ambito municipal. Juntamente com o alargamento dos direitos
presenciados na década de 90, o ensino destinado a jovens e adultos na RMEBH

também se expandiu.

A implantacdo, a partir de 1995, da Escola Plural colaborou para se
estabelecer um olhar mais atento as multiplas dimensfes da formacéo dos sujeitos

da Educacgéo de Jovens e Adultos.

Os eixos norteadores do programa foram objeto de discussdes nas
escolas e se constituiram em referéncias também para se repensar a pratica
pedagodgica no interior da EJA. Nesse mesmo ano foi realizado pela SMED
um Semindrio de Educacdo de Jovens e Adultos, envolvendo
representantes das escolas, que efetivou reflexes sobre as dimenstes
formadoras da vida adulta. (BELO HORIZONTE, 2002)
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A regulamentacdo da maioria das escolas da RMEBH para atendimento a
modalidade da EJA se deu a partir de 2000.

Podemos verificar que a trajetéria da EJA se mostra repleta de avancos e
retrocessos. As dificuldades que essa modalidade enfrenta vao além da escassez de
recursos. E preciso ter em mente que se trata de um perfil de aluno diverso da
educacgédo infanto-juvenil, o que requer adequacfes em varios aspectos, desde a

formacao do professor ao material didatico a ser utilizado.

Nesse contexto, também a biblioteca escolar deveria repensar sua atuacao.
PEDROSO (2008) conclui em seu trabalho a necessidade de interlocugéo da Ciéncia
da Informacdo com a Educacdo, de forma a colaborar para que os docentes
lidassem melhor com as informacbes disponiveis, atingindo a competéncia
informacional, buscada atualmente pelas bibliotecas escolares. Essa mesma
interlocugéo seria importante com a Biblioteconomia, de modo que ambos os
profissionais adquirissem consciéncia do potencial da biblioteca escolar para a

formacao dos discentes.

Ainda face a esta realidade, podemos retomar Flusser, que defende que a
biblioteca realmente publica deveria voltar-se para o nao-publico, para o0s
marginalizados e desprovidos de condicbes de escolha e de consumo. Para se
aproximar do nao-publico, a biblioteca verdadeiramente publica deve buscar igualar
a sua linguagem com a linguagem dos seus novos usuarios. Ou seja, para atender
ao publico da EJA, a biblioteca, seja ela publica ou escolar, deveria se ater ao perfil

dos alunos, diante de todas as suas especificidades.

A realidade das bibliotecas escolares no contexto da EJA € o que

verificaremos através da pesquisa, apresentada posteriormente no trabalho.
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5 METODOLOGIA

A partir de um certo ponto, nao ha retorno.

Este é o ponto que é preciso alcancar.

Franz Kafka

A producdo do conhecimento, conforme SILVA e PINTO (1986), passa por
trés “atos epistemoldgicos”, sendo eles: (a) a ruptura com o chamado senso comum,
(b) a construcdo de seu objeto e suas teorias e (c) a verificagédo, preferencialmente
pelo método empirico, das teses e teorias elaboradas. As ciéncias sociais iniciam
com a ruptura ao que é familiar, ao que é aceito pelo senso comum. Porém, a
construcdo do objeto das ciéncias sociais coloca-se ainda mais peculiar, pois, como
nos lembra MINAYO (2004), “o objeto das Ciéncias Sociais € complexo, contraditorio,

inacabado, e em permanente transformacao (p. 22)”.

A pesquisa € a pratica primordial para a constru¢cdo do conhecimento. GIL
(2006) ressalta que a pesquisa € necessaria para a busca de informacdes a fim de

resolver algum tipo de problema.

MINAYO (2004) conceitua a pesquisa como “atividade basica das Ciéncias”.
“E uma atividade de aproximacdo sucessiva da realidade que nunca se esgota,

fazendo uma combinacao particular entre teoria e dados”. (p. 23)

Aprofundando no processo de conceituagdo, a autora destaca que a Pesquisa
Social, tal como as Ciéncias Sociais, ainda € jovem, 0 que causa certos problemas

em relacdo a delimitacdo de seu campo e de suas teorias.

Parece claro que as Ciéncias Sociais tém, em geral, um desafio extra ao
elaborar o conhecimento por meio de pesquisas. O investigador se depara com uma
ciéncia jovem, na qual as teorias e os métodos estdo sendo definidos e re-definidos,

com um objeto em constante mutacao.
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Na busca por se reconhecer como Ciéncia propriamente dita fez com que
muitas pesquisas em Ciéncias Sociais ndo obtivessem éxito devido ao fato de
acreditar ser possivel a perfeita adaptacdo de teorias e meéetodos das Ciéncias
Naturais. Realmente, a separacao objetiva entre pesquisador e objeto € necessaria,

mas nao totalmente livre das influéncias subijetivas.

Diante dessa questdo, BOURDIEU; CHAMBOREDON; PASSERON (1999)
apresentam a nogao de “vigilancia epistemoldgica” que deve acompanhar o
pesquisador em todo momento. Lidar com um objeto mutante e inacabado se torna
ainda mais complexo ao se acrescentar a questdo da linguagem. E preciso estar
atento para que as pré-nogdes do pesquisador ndo influam de maneira negativa nas

nocdes apreendidas com o trabalho e nas conclusées finais.

A pesquisa emprega teorias e métodos a fim de responder seus problemas e

colaborar na formacédo do conhecimento cientifico.

A pesquisa em Ciéncias Sociais tem caracteristicas préprias, uma vez que
seu objeto pode se confundir com o proprio pesquisador. Diferente das Ciéncias
Naturais, as Ciéncias Humanas e Sociais ndo tém a possibilidade de isolar seu
objeto e analisa-lo friamente. Essa questao perpassa o desenvolvimento histérico
das Ciéncias Sociais, desde o paradigma positivista até as correntes marxistas.

LAVILLE e DIONNE (1999) conceituam a teoria como generalizagdes das
generalizacles. A teoria € a “explicacéo geral de um conjunto de fenémenos” (p. 93).
As teorias possuem valores explicativos e analiticos, podendo se constituir em

teorias cientificas e teorias do social ideal.

Com relagédo ao método, como bem salienta MARCONI e LAKATOS (2007)

todas as ciéncias caracterizam-se pela utlizacdo de métodos
cientificos; em contrapartida, nem todos os ramos de estudo que
empregam esses métodos sao ciéncias. Dessas afirmagbes, podemos
concluir que a utilizacdo de métodos cientificos ndo é da al¢cada exclusiva
da ciéncia, mas ndo hé ciéncia sem o emprego de métodos cientificos.

(p. 44)

LAVILLE e DIONNE (1999) salientam que trabalhar com método e rigor

implica em assegurar confianca a pesquisa. Partindo da etimologia, explicam que o
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método € um caminho para se chegar a alguma resposta. O método propde
procedimentos, regras, para a orientacdo da pesquisa a fim da realizagdo do
trabalho de forma eficaz. A metodologia é o estudo dos principios e dos métodos de
pesquisa. E importante no momento de se estudar o quadro de referéncia utilizado,
pois este vai estabelecer a teoria e a metodologia empregadas. As Ciéncias Sociais
tém métodos tradicionalmente utilizados, de acordo com a teoria empregada.

Diante dessas perspectivas e partindo da afirmacdo de MINAYO (2001), de
gue o objeto das Ciéncias Sociais € essencialmente qualitativo, o presente trabalho

caminhou por esse percurso no intuito de atingir seu objetivo.

Em virtude de seu objeto,

Ela [pesquisa qualitativa] trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espa¢o mais profundo das relagbes, dos processos e dos fendmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis. (MINAYO, 2001,
p. 22)

Ainda apoiado nas reflexdes de MINAYO (2004), a pesquisa qualitativa possui
no trabalho de campo uma etapa essencial, bem como a necessidade de se
relacionar com as pessoas, que compdem o0 universo da pesquisa. Dessa, forma,
“na pesquisa qualitativa a interacdo entre o pesquisador e 0s sujeitos pesquisados é
essencial” (MINAYO, 2004, p. 105).

O presente trabalho se propds a verificar a situacdo da biblioteca escolar no
contexto da EJA. Assim, era necessario estudar a inter-relacdo que se pode
estabelecer entre dois contextos que possuem histérias complexas, e que sao
muitas vezes deixados a margem do processo. Essa perspectiva torna o trabalho

ainda mais instigante.

A Prefeitura de Belo Horizonte se mostrou preocupada em regulamentar
muitas acdes voltadas a educacdo como um todo. Dessa forma, pesquisar em um
contexto no qual, tanto a Educacéo de Jovens e Adultos, quanto a biblioteca escolar,
estdo amparadas legalmente, possibilitaria um campo fértil para a compreenséo

desses processos na concretude da pratica.
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Dentro do universo pesquisado, se optou por escolher trés escolas
municipais nas quais se desenvolveu a pesquisa. As escolas selecionadas foram:
Escola Municipal Caio Libano Soares, Escola Municipal Padre Edeimar Massote e
Escola Municipal Carmelita Carvalho Garcia. Dessa forma, € importante conhecer os

universos pesquisados.

5.1 Escola Municipal Caio Libano Soares

A Escola Municipal Caio Libano Soares — EMCLS - localiza-se no bairro
Santo Antonio, regional Centro-Sul de Belo Horizonte. Foi fundada em setembro de
1991, na gestdo do entdo prefeito Eduardo Azeredo, atendendo a uma demanda
interna da propria PBH, onde muitos funcionarios reivindicavam uma escola para

que estes pudessem retomar os estudos.

Inicialmente a escola recebeu o nome de Escola Municipal Caio Libano
Soares de Estudos Supletivos e atendia 10 (dez) turmas de ensino fundamental
noturno, na modalidade de supléncia e supletivo. Posteriormente passou a atender

também o ensino médio e ampliou seus horarios para manha e tarde.

A escola busca atuar em coeréncia com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB. Atualmente outras escolas de Belo Horizonte atendem no ensino
noturno com a modalidade da EJA, contudo a EMCLS foi a primeira instituicao
escolar criada pela RMEBH para atendimento exclusivo a esse publico, composto
por trabalhadores do mercado formal e informal, desempregados, sujeitos que se
afastaram ou interromperam seus estudos por varios anos. Muitos séo jovens que
nao interromperam seus estudos, mas que foram excluidos de varias outras escolas

por diferentes motivos.

Com relacdo ao publico atendido pela EMCLS, o mesmo se caracteriza por
receber sujeitos dispersos por toda regido metropolitana de Belo Horizonte, ou seja,

a escola ndo se preocupa em atender apenas a comunidade de seu bairro
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especifico. Essa peculiaridade se deve, principalmente, pela localizacdo da escola
na regional centro-sul. Assim, muitos alunos saem direto do servi¢co para a escola e
somente depois da aula retornam para suas casas nos mais diversos pontos da

regido metropolitana.

Atualmente a escola atende cerca de 1.400 alunos em trés turnos: manha,
tarde e noite.

A escola ocupa dois andares do prédio da R. Carangola, 288, no Bairro Santo
Antdnio. No 5° andar possui 21 salas de aula, com area média de 36m2, sala de
coordenacao pedagdgica, sala de auxiliares de servicos gerais e porteiros, banheiro
masculino, banheiro feminino, laboratério de ciéncias e aulas praticas, sala de artes
e cozinha. No 6° andar encontram-se a sala de secretaria escolar, sala de
mecanografia, sala de video, laboratério de informatica, sala de direcdo, biblioteca
escolar, sala de professores e sala de informatica para professores e funcionarios.
Além dessas instalacfes, a escola compartilha com as demais escolas do Centro
Educacional Professor Arthur Versiani Velloso (CEPAV) o refeitério dos alunos, o

ginasio coberto e quadra externa para praticas educativas, esportivas e recreativas.

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico da escola, apesar da infra-estrutura
hoje existente, admitem a necessidade de construgcéo e de preservagao da estrutura
atual. Essas alteracdes visam adequar o espago a seus alunos, principalmente aos

gue possuem necessidades especiais.

A formacdo do corpo docente, coordenacdo e direcdo da escola séo
determinadas por critérios normativos da Secretaria Municipal de Educacéo de Belo
Horizonte (SMED-BH), contudo, € necessario refletir sobre o perfil desses
profissionais que atuardo com uma modalidade de ensino especifica, ou seja, a

Educacao de Jovens e Adultos.

Conforme dados coletados na escola, e também presentes no PPP da mesma,
todos os professores possuem nivel superior completo e uma grande parcela possui

pos-graduacéo, tanto lato sensu (especializa¢do) quanto stricto sensu (mestrado).
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A EMCLS estabelece em seu PPP que seus alunos séo vistos como cidadaos
portadores de direitos e sujeitos sociais concretos, com histérias de vida, cultura,
valores, competéncias, ou seja, sd0 sujeitos que trazem consigo uma bagagem de
conhecimentos anteriores que ndo podem ser ignoradas. A escola se preocupa em
atender da melhor maneira possivel esse publico que carrega consigo uma carga de
negacdo e empecilhos relacionados ao direito a educagdo. A escola reconhece as

especificidades do publico da EJA e busca atuar dentro desta perspectiva.

O PPP da escola, quando trata da concepc¢édo do trabalho a ser desenvolvido,
destaca em um dos itens a preocupacdo em preparar os alunos para o uso de
diferentes fontes de informacédo e de recursos tecnoldgicos, de forma a contribuir
tanto para a sua formacdo quanto para a ampliacdo de seu conhecimento. Na
perspectiva da escola, a biblioteca € um dos locais privilegiados para que essas

acOes se desenvolvam.

Tendo a EMCLS a especificidade de ser a uUnica no municipio de Belo
Horizonte a se dedicar exclusivamente a EJA, sua participacdo na pesquisa se

mostrou importante e esclarecedora.

5.2 Escola Municipal Padre Edeimar Massote

A Escola Municipal Padre Edeimar Massote se situa no bairro Coqueiros,

regional Noroeste de Belo Horizonte.

O bairro Coqueiros originou-se de uma fazenda — a Fazenda dos Coqueiros -,
que englobava os atuais bairros Pindorama, Novo Progresso, Gloria, Novo Gloria,
Sdo Salvador, Coqueiros e Padre Eustaquio. Com a morte do proprietario da
fazenda, senhor José Soares Costa, em 1906, esta foi dividida entre seus 12 filhos,
que acabaram por contribuir para 0 povoamento da regido, loteando a fazenda e

revendendo os terrenos herdados.

Dentre as muitas caréncias do bairro Coqueiros na década de 80, a falta de

escolas publicas era bastante clara, o que forgou que a Prefeitura de Belo Horizonte
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alugasse o espaco fisico do Colégio Palmeiras (particular), localizado neste bairro,
para a implantacdo da EMPEM. Posteriormente, a PBH optou por comprar o colégio,
de forma a manter a EMPEM. Nesse momento o bairro também possuia, a Escola
Municipal Luigi Toniolo, fundada no final da década de 70, que atendia aos alunos

de 12 a 42 séries.

Dessa forma, o local onde se situa a EMPEM era um colégio particular
chamado, entéo, de Colégio Palmeiras. O colégio foi fundado em 31 de marco de
1964, e aquela época atendia somente o pré-escolar e o entdo primeiro grau. A
partir de 1974, passou a atuar no ensino do 2° grau, com 0s cursos de Magistério,
Auxiliar de Contabilidade e Auxiliar de Laboratério Quimico. Funcionou por 16

(dezesseis) anos, com esse nome e como instituicdo de ensino privada.

Em 1982, a caréncia de escolas no bairro Coqueiros era um dos problemas
enfrentados pelos moradores da regido. Nesse mesmo ano, o entao prefeito Julio
Laender celebrou um contrato de aluguel do Colégio Palmeiras. Apesar do contrato
ter sido assinado em 9 de novembro de 1982, somente em 24 de fevereiro de 1985,
o jornal “Minas Gerais” publicou o decreto n° 4423 (datado de 22 de fevereiro do
referido ano) que criava a nova escola que recebeu o nome de Padre Edeimar Pinto
Massote.

A escola foi criada a fim de atender a demanda de alunos de 52 a 82 séries.

Conforme dados obtidos na escola, a época de sua fundacgéo, ainda em meio
a ditadura, sua proposta pedagodgica refletia as bases autoritarias vigentes no
cenario politico da época. Desde sua fundag¢do, manteve a fama de boa escola na
regido, contudo, o desempenho de seus alunos, refletido pelo alto indice de
reprovacdo, demonstrava que a metodologia empregada pela escola ndo surtia o

efeito esperado.

A redemocratizacdo da sociedade brasileira, no final da década de 90, trouxe
mudancas na situacdo da escola. As eleicbes diretas para diretor da escola
representaram um avango em todos os sentidos para a comunidade. Desde entéo, a

EMPEM vem se empenhando em adequar seu sistema de ensino aos alunos
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atendidos, de forma a buscar a manutencdo da disciplina, porém aliada a um
aprendizado real dos discentes.

A EMPEM é caracterizada, em sua histéria, como uma conquista dos
moradores e um local de reivindicacdo de direitos. E bem avaliada no bairro, um dos
mais carentes da regional Noroeste, pelo fato de se preocupar com a qualidade do
ensino. Um ponto que se destacou no momento da op¢ao por realizar a pesquisa
nessa escola, foi o fato da mesma ter se tornado, recentemente, uma escola
possuidora de biblioteca-polo. Essa mudanca, vista por muitos como uma certa
“promocgaon”, trouxe alteragdes no funcionamento da biblioteca, inclusive, passando a

possuir em seu quadro de funcionarios uma bibliotecaria.

5.3 A Escola Municipal Carmelita Carvalho Garcia

A Escola Municipal Carmelita Carvalho Garcia se localiza na periferia do
bairro Ouro Preto. Funciona em trés turnos e atende da educacao infantil ao ensino

fundamental. O 3° turno da escola é dedicado a Educacéo de Jovens e Adultos.

Atendendo a publicos tdo distintos, a escola optou por elaborar um Projeto
Politico Pedagdgico especifico para a EJA. Essa atitude demonstra o
reconhecimento por parte da escola de que a EJA possui caracteristicas préprias,

gue demandam acdes especificas.

Conforme o PPP da escola, a meta é a formacdo do individuo, com
habilidades para conviver em uma sociedade a cada dia mais competitiva. Para
atingir essa meta, a comunidade escolar acredita ser necessaria a adequacédo do
ensino, de modo que os alunos utilizem sua vivéncia pessoal no avanco dos
conhecimentos, sempre de maneira gradual e consciente. Para tanto, estabelece um
tempo escolar diferenciado, buscando uma melhor metodologia, estimulando sempre

os alunos e trabalhando, inclusive, sua auto-estima.

Os objetivos da escola giram em torno da promoc¢édo da educacdo e da

reconquista do espaco escolar pelo aluno da EJA, possibilitando que esse aluno
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trabalhe com informacBes e conhecimentos que o auxiliardo em sua vida prética e
no mercado de trabalho. Além do conhecimento considerado académico, a escola se
preocupa em passar valores como ética, solidariedade, paz e conhecimento dos

direitos humanos para seus alunos.

Buscando se adaptar ao modo de vida de seus alunos, a escola mantém as
matriculas abertas durante todo o ano. Essa prética se deve ao fato de ser habitual
aos alunos dessa modalidade uma série de idas e vindas ao mundo escolar. Para
gue esses sejam enturmados, respeita-se o0 nivel escolar apresentado ou se faz um

teste de sondagem que indicara a melhor turma a recebé-lo.

A escola tem consciéncia de que o aluno da EJA € um individuo trabalhador e
fora da faixa etaria prevista para a escolarizacdo. Esse aluno, apesar da trajetoria
escolar complexa e problematica na maioria dos casos, traz consigo uma bagagem
de conhecimentos. Assim, a escola tem a responsabilidade de ampliar essa gama de

informacgoes.

No momento de elaboracdo do Projeto Politico Pedagodgico da escola em
2008, foi realizada uma pesquisa para caracterizar os alunos atendidos aquela
época. A pesquisa realizada naquele mesmo ano apontou que a maioria dos alunos
(70%) possui mais de 21 anos, e sdo do sexo feminino (69%). A maioria € solteira,
mas aproximadamente a metade tem filhos. Mais da metade (58%) esta
desempregado ou em emprego temporario. Verificou-se também o local de moradia
desses alunos, sendo que 49% residem no bairro Jardim Alvorada, 29% no Ouro
Preto, 12% no Engenho Nogueira e 10% no S&o José. As atividades desses alunos
fora da escola, que mais ocupam seu tempo livre, € freqlentar o culto e assistir
televisdo. Os alunos relataram ainda que suas maiores dificuldades estdo nas
disciplinas de Portugués e Mateméatica. A pesquisa demonstra a preocupacao da

escola em adequar suas propostas pedagogicas ao publico que sera atendido.

Com relacdo aos professores, o PPP da escola destaca que este deve
exercer seu papel como catalisador no processo de sistematizacdo do conhecimento

por parte do aluno. A escola acredita que o educador deve ter a sensibilidade
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necessaria para lidar com esses alunos, de modo a melhorar sua auto-estima,

envolvendo-o no processo de ensino-aprendizagem.

Um fato marcante determinou a opcao por realizar o trabalho nessa escola: a
atuacao da biblioteca no turno da EJA. Em sondagens preliminares, percebemos o
potencial do trabalho desenvolvido com os alunos, sendo, inclusive divulgados em
um blog. Essa movimentac¢do da biblioteca nos fez acreditar que teriamos um campo
fértil para a pesquisa, o que nos fez selecionar a EMCCG como parte de nosso

universo.

5.4 Preparando para arealidade

A interacdo ressaltada anteriormente por MINAYO (2004) foi iniciada no
momento de se conhecer as escolas e suas bibliotecas, no momento de aplicacao
dos questionarios com os professores e aprofundada no momento da realizacdo das

entrevistas.

A entrevista, como bem ressalta CHIZZOTTI (2005), pode ser entendida como
um dialogo preparado para responder aos objetivos pretendidos. Diante dessa
perspectiva, preparamos 3 (trés) roteiros distintos de entrevista, sendo um
direcionado especificamente para os docentes, outro para os bibliotecarios e um
terceiro para os profissionais atuantes na biblioteca escolar (independente de serem

professores em readaptacao funcional ou auxiliares de biblioteca concursados).

As entrevistas foram agendadas e realizadas conforme a disponibilidade dos
entrevistados, de forma a contar com a maior cooperacdo possivel. Todos o0s
segmentos receberam muito bem a proposta da pesquisa e buscaram colaborar

dentro de suas perspectivas.

A partir das entrevistas realizadas, buscamos estabelecer algumas categorias
que pudessem elucidar o pensamento dos sujeitos pesquisados e que, naquele
momento, representavam, de certa forma, seus pares profissionais. As questdes e

as categorias pretendiam elucidar qual a visdo que esses profissionais expressam



82

da biblioteca escolar, quais as potencialidades, dificuldades e caminhos a percorrer
dentro desse espaco e pelos sujeitos que nelas atuam. Lembramos que todos esses

aspectos sao relacionados, nessa pesquisa, ao contexto da EJA.

Estabelecemos como categorias a serem verificadas o perfil dos alunos da
EJA, as praticas pedagogicas para esses alunos, a questdo do material e a do
trabalho realizado pelos profissionais. Dentro dessas categorias, buscamos verificar
a visdo dos docentes, a visdo dos profissionais atuantes na biblioteca, seus pontos
de convergéncias, pontos de dissensfes, além das possibilidades de avancos e

desafios.

5.5 O universo da pesquisa em numeros

Como dito anteriormente, o presente trabalho foi realizado em 3 (trés) escolas
municipais de Belo Horizonte. A Escola Municipal Caio Libano Soares, localizada na
regional Centro-Sul da capital tem um caracteristica marcante: atende somente ao
publico da EJA. Séo cerca de 60 docentes, atuantes em 3 (turnos): manha, tarde e
noite. Sdo 5 (cinco) coordenadores: uma pela manha, duas pela tarde e dois no
turno da noite. A equipe da biblioteca, nos trés turnos, é composta por 3 (trés)
professores em readaptacdo funcional e 2 (dois) auxiliares de biblioteca. Nessa
escola sdo atendidos em torno de 1.300 alunos, devendo destacar-se que a
flutuacdo, ou seja, as constantes entradas e saidas destes, € muito grande. No
primeiro turno temos 10 turmas, no segundo turno, séo 7 (sete) turmas e o terceiro
turno, € o maior, com 19 turmas. A especificidade nessa disposi¢cao é que, nos 2
(dois) primeiros turnos os alunos de inclusdo estdo mais presentes, enquanto o
noturno é formado basicamente por alunos trabalhadores. Em virtude desse
panorama optamos por trabalhar nessa escola, somente com o terceiro turno, de

modo que seja uma realidade mais proxima das demais escolas.

JA a Escola Municipal Padre Edeimar Massote localiza-se na regional
Noroeste e conta com 12 professores atuantes na EJA e atende a aproximadamente

1.000 alunos nessa modalidade, que é oferecida pela escola no turno da noite. A
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equipe da biblioteca nesse turno é composta por 2 (dois) pessoas, sendo, uma
auxiliar de biblioteca e uma professora de readaptacdo funcional. Essa escola

também possui 2 (dois) coordenadores para a EJA.

A Escola Municipal Carmelita Carvalho Garcia esta na periferia do bairro Ouro
Preto. Das escolas pesquisadas é a menor. Sdo apenas 6 (seis) docentes e uma
coordenacao para a EJA, que também é ofertada no turno da noite. A escola possui
uma auxiliar de biblioteca nesse turno e atende aproximadamente 130 alunos,

destacando, novamente, a alta taxa de “flutuagdo” dos mesmos.
Diante desse contexto, iniciamos o trabalho com o seguinte universo:
- 3 escolas;
- 3 bibliotecarios;

- 4 pessoas atuando na biblioteca, sendo 2 professores em readaptacao

funcional e 2 auxiliares de biblioteca;
- 42 professores atuantes na EJAS.

Inicialmente, foi aplicado um questionario com os professores para
identificacdo e caracterizacdo dos mesmos, a fim de se estabelecer aqueles que
participariam da segunda fase, ou seja, da entrevista. A analise dos dados coletados
mostrou que dos 42 professores, apenas 7 (sete) afirmaram possuir o0 habito de levar
seus alunos a biblioteca da escola. Diante dessa constatacdo, concluimos ser
necessario estudar, também, aqueles que ndo se enquadravam no perfil de

sistematicamente levar os alunos a bhiblioteca.

De modo geral, foi possivel perceber que os professores, atuantes na Rede
Municipal, ttm uma boa formagdo académica. Dentre os docentes identificamos

muitos com poés-graduacao (Especializacdo e Mestrado).

® Na Escola Municipal Caio Libano Soares, foram considerados apenas os 24 professores

atuantes no turno da noite.
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A partir desse panorama, definiu-se o parametro para participagdo na
pesquisa. Dos 7 (sete) professores que afirmavam possuir o habito de freqlentar a
biblioteca, eram assim distribuidos: em duas escolas um professor em cada uma
delas afirmaram utilizar a biblioteca, e na outra escola, 5 (cinco) professores se
manifestaram. Para compor a amostra, optamos por realizar um sorteio,
estabelecendo 2(dois) docentes na escola onde 5 (cinco) frequentavam a biblioteca,

acrescidos de 1 (um) de cada outra escola.

Diante dos demais docentes (35) que afirmaram ndo possuir o habito de
frequentar a biblioteca com seus alunos, realizamos também um sorteio,

estabelecendo um representante por escola.

Com relacdo a equipe atuante nas bibliotecas, optamos por entrevistar as 3
(trés) bibliotecérias responsaveis por estas escolas, bem como todos os que
trabalham neste espaco no turno da noite, indiferente se eram auxiliares de

biblioteca concursados ou professores em readaptacao funcional.

A partir dos parametros definidos ficou a amostra constituida da seguinte

forma:
- 3 bibliotecarias;

- 4 profissionais atuantes na biblioteca escolar, sendo 2 professores em

readaptacédo funcional e 2 auxiliares de biblioteca,;

- 7 professores, sendo 4 que disseram serem freqlentadores da biblioteca

com os alunos e 3 que informaram nao ter esse habito.

A seguir, apresentamos uma tabela para caracterizar os sujeitos participantes

da entrevista.



TABELA 1 — Caracterizag&o dos participantes da pesquisa
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N° Ent. Idade Sexo Graduagao Tempo de Possui P6s Qual/Nivel Freqlenta a
formado biblioteca

1 55 Supervisao e 18 N S

Administracdo
2 65 Biblioteconomia 35 S Mestrado -
3 45 Letras 20 S | Especializagéo -
e Mestrado
4 54 Ciéncias 25 S | Especializagéo S
Bioldgicas e
Biblioteconomia
5 48 Quimica 23 N N
6 56 Letras 35 S | Especializacdo S
e Mestrado

7 48 Biblioteconomia 6 N -
8 50 Biblioteconomia 28 N -
9 49 Letras 19 S | Especializagdo -
10 47 Letras 26 S | Especializacdo S
11 49 Letras 18 S | Especializacdo N
12 37 Biblioteconomia| 10 meses N -
13 55 Letras 34 N N
14 28 Biologia 1 N -

Estabelecidos o campo da pesquisa, 0s métodos a serem empregados e 0s

sujeitos participantes, chegamos ao momento de verificar o que foi apurado na

pratica dos profissionais atuantes no contexto da EJA.
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6 A ATUACAO DA BIBLIOTECA ESCOLAR NA EJA: A
REALIDADE PESQUISADA

Apenas quando somos instruidos pela
realidade é que podemos muda-la.
(Bertolt Brecht)

Entre o infinito do ideal e o concreto do

real hd um abismo. (G. W. F. Hegel)

Apesar do reconhecimento da importancia da biblioteca escolar no processo
de ensino-aprendizagem, sua atuacdo ainda demonstra ser timida. Muitas sdo as
possiveis razbes para esse fato, sendo a falta de integracé@o entre o bibliotecario e o

professor um dos pontos a ser refletido.

Diante do reconhecimento dessa importancia, a Prefeitura Municipal de Belo
Horizonte, apds a implantacdo do Programa da Escola Plural, iniciou um Programa
de Revitalizagdo das Bibliotecas Escolares na rede de ensino municipal. O referido

programa parece indicar a importancia dada a biblioteca escolar por parte dos

profissionais da educacédo, atuantes na Secretaria Municipal de Belo Horizonte.

A realidade das escolas municipais de Belo Horizonte, onde todas sé&o
dotadas de wuma biblioteca escolar, estando nesse espaco profissionais
(bibliotecarios e auxiliares de bibliotecas) nomeados através de concurso publico,

tornou esse um lécus interessante a ser investigado.

Com relacéo a Educacgéo de Jovens e Adultos, conforme visto no decorrer da
historia dessa modalidade de ensino, as dificuldades enfrentadas foram grandes,
marcando sua trajetoria por avancos, e ainda, por muitos retrocessos. Também
nesse ponto a Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte possui sua atuacao
definida em Lei, de forma a garantir a continuidade do processo, contribuindo para

gue esse fosse um local propicio para o desenvolvimento da pesquisa.
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A partir das informagdes coletadas na realidade, estabelecemos categorias de
andlise, a fim de buscar uma melhor compreensédo das questdes levantadas. Essa

analise é nosso préximo ponto.

Para uma melhor compreenséao, estabelecemos a seguinte legenda para os

entrevistados:
Numero da entrevista + P — Professor
Numero da entrevista + B — Bibliotecario
Numero da entrevista + A — Auxiliar de biblioteca
Numero da entrevista + R — Professor em readaptacéo funcional.

Dessa forma, passaremos a analise dos dados obtidos, dentro das

respectivas categorias de analise.

6.1 O perfil dos alunos da EJA

Para se chegar a conclusdes a respeito da atuacdo da biblioteca escolar no
contexto da educacédo de jovens e adultos € necessario verificar qual a imagem que
os profissionais elaboram para esses alunos. Esse perfil foi delineado no decorrer
das entrevistas e mostra semelhancas, tanto entre os docentes quanto entre 0s
profissionais atuantes na biblioteca. Pode-se verificar, também, conceitos similares

aos encontrados na literatura da EJA.

6.1.1 A perspectiva docente

Conforme as falas dos docentes pesquisados, o publico da EJA é formado por
alunos adultos e trabalhadores. A questéo do trabalho acaba por interferir no tempo
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gue os alunos dispdem para se dedicarem aos estudos, conforme se comprova pela
seguinte fala

Porque quando vocé fala “Vocés vao ler um livro”, eles ja falam “ah...
nao tenho tempo”, que nao vai dar pra fazer. (Entrevistado 13P)

Os docentes apontam, também, para caracterizar o aluno da EJA, a diferenca
na forma de aprendizagem destes alunos, o que demanda a adequacdo da
metodologia apresentada, bem como, a necessidade de se empregar um ritmo
moderado as atividades escolares, conforme se comprova pela fala;

Ah... todos os alunos da noite... eu fazia era esse tempo

diferenciado... eu usava com eles... buscava adequar ao ritmo deles... mais
moderado... (Entrevistado 06P)

Uma informacéo interessante apurada nas entrevistas foi relativa a idéia que
os alunos da EJA possuem da escola. Alguns docentes relatam que a maioria dos
alunos ainda acredita que a escola é feita pelo professor, detentor do saber,

cabendo aos alunos prestarem atencéo e copiarem o que for escrito no quadro.

Aula pra eles é cuspe e giz... (Entrevistado 06P)

Eles acham que vocé estd dando aula se estiver escrevendo no
guadro e dando matéria, mesmo que eles ndo compreendam aquilo.
(Entrevistado 13P)

Os alunos também ainda se prendem ao livro didatico.

Parece que é bobo isso, mas tem muito aluno que ndo sabe
consultar indice de livro. Mas ndo sabe mesmo! Eles acham que é
obrigacao do professor dar a pagina. (Entrevistado 04P)

Apesar da caracteristica marcante da EJA ser a de alunos muitas vezes
adulto, trabalhador, disposto a recuperar o tempo perdido, ficou claro nas falas dos
docentes que esta ocorrendo uma mudanca nesse perfil tradicional. Como muitos
ressaltam, estd aumentando o nimero de alunos mais jovens, ainda adolescentes,
nessa modalidade de ensino.

O publico do noturno também ja esta ficando novinho. (Entrevistado
04P)

E a cada vez quem procura a EJA sdo 0s mais novos...
(Entrevistado 06P)
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Entdo eu acho que a tendéncia € de mais velhos é acabar. E a
gente ficar s6 com os novos aqui... os jovens... (Entrevistado 10P)

Essa mudanca no perfil traz consigo, além de uma mudanca nos modos de
atuacdo, uma certa dificuldade de relacionamento entre alunos com histérias e
vivéncias bastante distintas. Essa situagcdo jA ocorre nas escolas, como se pode
verificar:

Nés ndo estamos gostando, que estdo vindo alunos muito jovens...
e nao é o perfil... da escola a noite. Eu acredito que a escola a noite é do
aluno trabalhador mesmo... e ndo aquele que tem quase idade do ensino

médio... ai € pixagdo, querem baguncar, o recreio é chamando atencao o
tempo todo... (Entrevistado 06P)

E... o perfil € diferente. O perfil € bem diferenciado... os alunos s&o
outros... (Entrevistado 10P)

Portanto, podemos crer que, sob a perspectiva dos docentes, os alunos da
EJA s&o adultos trabalhadores, ainda em sua maioria, contudo, esta ocorrendo um
processo de “rejuvenescimento”, uma vez que a Lei 9394/96, que rege a Educagao
no pais, permite ao jovem de 15 anos a realizagdo dos exames para conclusao do
Ensino Fundamental. Essa mudanca no perfil dos alunos vem causando alguns
transtornos, inclusive de convivéncia entre os proprios alunos. Entre os alunos mais
velhos nota-se a preocupacdo em recuperar o tempo perdido. Essa dificuldade
decorrente da diminuicdo da idade minima para EJA foi apontada também por
RUMMER e VENTURA (2007) que afirmam que a LDB privilegiou o certificado as

praticas pedagdgicas.

Percebe-se, ainda, que esses alunos trazem consigo uma visao de escola nos
moldes tradicionais, onde o professor, detentor do saber, se posta em frente a sala
de aula para transmitir ao aluno, preferencialmente pelo livro didatico ou por
anotacdes no quadro negro, todo o saber de que necessitam. Assim, para esses
alunos, atividades que se diferem desse modelo é encarada como perda de tempo

ou falta de compromisso do professor.

Uma vez tragcado o perfil dos alunos através da visdo dos docentes, é
oportuno apresentar esse mesmo perfil, mas através da Otica dos profissionais

atuantes na biblioteca escolar.
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6.1.2 A perspectiva dos profissionais atuantes na biblioteca

Anteriormente apontamos uma visao do perfil dos alunos da EJA a partir da
perspectiva dos docentes. Prosseguindo, se faz necessario apresentar o perfil
desses mesmos alunos, contudo, a partir da otica dos profissionais atuantes na

biblioteca escolar dessas instituigdes.

Conforme as falas dos entrevistados, percebemos que se trata de alunos
adultos, maduros e trabalhadores, conforme se pode comprovar pelas falas:

Sdo0 o0s mais adultos, os mais maduros, a gente percebe isso...
(Entrevistado 03R)

O facilitador é que os alunos sdo mais maduros... (Entrevistado
14A)

[O aluno da EJA] que é adulto, que trabalha... (Entrevistado 07B)

Outra caracteristica marcante, segundo esses profissionais € a timidez, o

comportamento envergonhado desses alunos:

Porque o aluno da EJA ele ja é timido... (Entrevistado 08B)

E a EJA ja tem as dificuldades dela mesmao... porque o adulto, ele é
muito envergonhado... eles sentem que tem limitagcfes. (Entrevistado 12A)

Esse aluno se mostra também muito interessado em aprender, em recuperar

o tempo perdido, e, segundo os profissionais, fica até mesmo agradecido pela

oportunidade de ter acesso ao livro. Contudo, esses alunos necessitam encontrar
um sentido prético para as informacdes e atividades da escola:

Vendo os alunos da EJA a gente percebe que eles ficam muito

satisfeitos de terem acesso ao livro. Mas, infelizmente, alguns, ndo todos.
Eles valorizam o acesso. (Entrevistado 03R)

Eles querem aproveitar ao maximo o tempo perdido... (Entrevistado
14A)

Eles que estdo fazendo EJA, eles sentem que precisam. Eles tém
mais paciéncia. E um esforco esperado, eles querem mesmo, eles se
interessam... (Entrevistado 02B)

Pro adulto o sentido pratico... tem que ter o sentido pratico
(Entrevistado 12A)
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Apesar dessa vontade de aprender e de alguns valorizarem 0 acesso ao
material bibliografico, os profissionais também ressaltam a dificuldade dos alunos
com o tempo, o0 que, muitas vezes os faz ndo utilizarem a biblioteca da escola.

A maioria [dos alunos] trabalha, ja chega aqui em cima da hora né...
(Entrevistado 07B)

Eu acho que a noite, os meninos da noite, eles nao procuram muito
a biblioteca... e eles ndo procuram. (Entrevistado 09R)

Somado a esses aspectos, se salienta também que esses alunos sao
considerados mais tranquilos, demonstrando uma melhor nocdo de respeito, 0 que
implica em menos problemas de disciplina. Contudo, esses alunos adultos também
sao considerados como mais autbnomos, tanto no sentido de poder utilizar o espaco
da biblioteca com o devido respeito as normas, quanto no momento de expressarem
0 que querem e, principalmente, o que nao querem.

Porque é adulto ele teria condi¢cdo de entrar aqui e fazer por conta

propria sem fazer bagunca né (sic)... (...) Ele deixa claro que ele tem
autonomia pra falar: ndo vou e pronto, acabou! (Entrevistado 08B)

O contato com o aluno aqui é tranqgdilo... bem tranqdilo. (...) Os
problemas se a gente for contar s&o minimos, eles tem mais nogédo de
respeito... (Entrevistado 03R)

Com esse perfil, mais velho, eu acho que a disciplina com eles é
melhor... (Entrevistado 14A)

Apesar de viver um momento de conquista de um direito, o direito a educacéo,
os alunos mais maduros da EJA também convivem com a questao da entrada nessa
modalidade de alunos mais jovens. Esse convivio, como ja mencionado nem sempre
€ bem aceito pelos profissionais e pelos alunos.

Porque o aluno da EJA é um aluno especial. (...) Ele vem de um

momento diferente da vida dele, que ele num conseguiu, as vezes, teve
vontade de estudar e ndo conseguiu... (Entrevistado 08B)

Eu acho que o problema da EJA maior é a questdo do adolescente
com a pessoa mais velha, do trabalhador com o menino que néo trabalha
(...) essa mistura, eu acho que atrapalha muito de desenvolver trabalho com
a EJA, dos meninos se desenvolverem. (Entrevistado 09R)

A convivéncia entre alunos de idades bastante distintas se complica ainda
mais quando outras questdes estdo envolvidas, no caso de alunos que vao para a

escola para cumprir medidas socio-educativas. Ou seja, aléem de perfis bastante
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distintos esses alunos possuem motivacdes bastante diferentes para estarem no
ambiente escolar.

Anteriormente o perfil dos alunos da EJA eram pessoas mais velhas,

gue nédo tinham estudado. Agora, & ndo, tem muito aluno adolescente,

aluno que a justica obrigou a ir para a escola, que estdo em medida sécio-

educativa. Ent&o, assim, [sdo] muitos [fatores] complicadores, bem mais que
facilitadores... (Entrevistado 14A)

Assim, podemos concluir que, segundo a equipe atuante na biblioteca, os
alunos da EJA, em sua maioria, sdo adultos, maduros, respeitosos e que valorizam o
acesso aos livros. Contudo, a questdo do tempo e por se tratarem de trabalhadores,
muitas vezes 0 uso da biblioteca é restrito. Conforme esses profissionais, a entrada
de alunos mais jovens, por vezes mesmo adolescentes, contrasta com o perfil de
alunos mais velhos, trabalhadores e preocupados em recuperar o tempo perdido.
Como OLIVEIRA (2001) destaca, o sujeito adulto da EJA se difere do jovem, ja que

este, na maioria dos casos, esta inserido na cultura urbana.

Em alguns casos, fica-se diante do contraponto entre individuos que lutaram
pelo direito ao acesso a escola e outros que estdo nestas por imposicéo da justica
(no caso dos menores infratores em medida cautelar). Essa configuracdo torna o

ambiente, por vezes, complexo.

6.2 As praticas pedagogicas: exigéncias

Apresentadas as caracteristicas dos alunos da EJA, sob o prisma dos
profissionais que atuam com esse publico, deve-se verificar quais as praticas
pedagogicas utilizadas para uma atuacdo mais eficaz. Sabe-se que, diante de um
perfil especifico como o anteriormente descrito, as exigéncias dessas praticas sao
muitas e distintas. Dessa forma, procederemos a andlise das informacdes coletadas

no decorrer das entrevistas.
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6.2.1 A perspectiva docente

Inicialmente, € importante registrar que os docentes atribuem a biblioteca
papel nas praticas pedagogicas desenvolvidas com os alunos da EJA, apesar da
maioria desses mesmos docentes declararem nao possuirem o habito de frequentar
a biblioteca com seus alunos. Encontramos professores que acreditam que é
necessario utilizar todos os demais espacos oferecidos pela escola além da sala de
aula. A biblioteca, nessa perspectiva é vista como o local propicio para o incentivo e
o trabalho com a leitura.

Faco uso da biblioteca como recurso de pesquisa (Entrevistado
04P)

Ah... o trabalho né (sic)... que eu fagco de leitura né (sic)... da
aproximacdo que as mesinhas facilita, € um clima silencioso, € um contato
com os livros, um ambiente fora da sala... (...) temos que tomar 0s espagos
gue a escola tem. Tem biblioteca, computador, na sala de informatica... e
dos lugares onde os meninos podem ir, também a prioridade é a biblioteca...
(Entrevistado 10P)

Encontramos, também, professores que acreditam ser possivel utilizar a
biblioteca como uma verdadeira sala de aula.

A gente tentou transformar a biblioteca em sala de aula as vezes,

como a gente estudou na biblioteconomia mesmo. Quantas salas ali a gente

nao usava como sala de aula mesmo na hora da pratica. Entdo a gente tem

tentado isso. Como trazer, como usar a biblioteca mais como parte de aula,
além de ser parte da pesquisa em si. (Entrevistado 04P)

Contudo, apesar dos professores atribuirem importancia a biblioteca para sua
pratica pedagogica, os mesmos encontram dificuldades com os alunos, que, como ja
apontado na descri¢do de seu perfil, ttm uma visdo de escola como sendo a sala de
aula, o professor e o quadro negro. Assim, muitos se mostram resistentes a
atividades fora da sala de aula, inclusive na biblioteca.

E muito dificil, levar num teatro, num cinema, eles acham que estdo
matando aula... (Entrevistado 06P)

E que, os alunos do noturno, a grande parte deles, eles tém uma
resisténcia as coisas, eles tm uma resisténcia... (Entrevistado 11P)

Contraditoriamente, encontramos professores que afirmam que o trabalho

fora de sala de aula se mostra como um diferencial, e, inclusive, existem turmas que



94

aceitam e participam com entusiasmo dessas praticas. Diante dessa divergéncia
entre os docentes, conclui-se que, apesar dos alunos chegarem a escola com uma
idéia do que seja esse espaco, a forma de aproveitar as atividades oferecidas

dependera da maneira como essas atividades forem conduzidas pelos professores.

Eu trabalho mais saindo da sala de aula, que é um diferencial que a
gente utiliza... ai facilita. (Entrevistado 10P)

Trabalhamos aqui com muita atividade extra-classe nés fazemos
guase que mensal visitas a cidades historicas, cinemas, feiras, teatros.
(...) Participam e a gente faz sempre até no domingo pra que nao atrapalhe
pra ninguém. (...) Quando vocé faz atividades com eles na biblioteca, sair do
espaco da sala de aula, gostam. Esse ano eles mesmo falaram: “ndo vamos
na biblioteca esse ano nao?” (Entrevistado 01P)

Os professores buscam, através do trabalho de pesquisa e orientacao, formar
alunos mais autbnomos para a selecao e interpretacédo de informacdes. Essa pratica
poderia contribuir para que esses alunos ultrapassassem varias barreiras com

relacdo ao mundo Informacional.

Se o aluno sabe usar o suporte da informacdo, e interpretar a
informacdo que ele encontra, (...). O aluno que vai fazer vestibular, por
exemplo, se ele ficasse dependendo de orientador, ele tava (sic) perdido.
(Entrevistado 04P)

As vezes eu peco um trabalho de pesquisa, as vezes eu oriento. (...)
E, trabalho com eles a pesquisa... basicamente isso. (...) Eles véo
independentes uns dos outros, vdo atrds. Marco para eles entregarem.
(Entrevistado 05P)

Os professores tém ciéncia de que seus alunos possuem uma necessidade e
uma visdo de que estdo na escola para recuperar o tempo perdido. Diante disso e
tendo em mente que se tratam de alunos jovens e adultos, os docentes buscam

adequar o contetdo a ser ministrado as questdes praticas e cotidianas.

Eu vou ficar ensinando, por exemplo, pra (sic) ele o que é célula, o
que €é isso ou 0 que é aquilo? Ndo. Eu estou muito mais preocupada em
corpo humano e saude. Como é o seu dia-a-dia, como é o seu cotidiano?
Como é que a biologia pode estar contribuindo para esse sujeito. Entdo o
programa é voltado para aquele adulto. Tem que ser mais pratico pra (sic)
ele. Entdo o nosso programa difere muito. (Entrevistado 04P)

Entdo a gente da (sic) aquilo mesmo que eles vao usar na vida
deles. (...) As vezes vocé se pergunta, “porque eu to (sic) dando isso
mesmo? Eles vao usar?” Eles ja perderam tanto tempo... Ai eu volto outra
vez, revejo tudo que eu estou fazendo; pra ver se eu nado estou dando nada
além do que ele va usar. (Entrevistado 13P)
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Os docentes partem do pressuposto que a realidade vivida deve ser motivo
de debate por parte desses alunos. Nao basta apenas focar o trabalho naquilo que
efetivamente esses alunos utilizardo, mas € necessario promover um processo de

reflexdo neles.

E a realidade mesmo. Porque eu acho que o papel da EJA é esse
mesmo: discutir... (Entrevista 11P)

Os docentes buscam as mais variadas formas de atender a esses alunos,
desde o uso de noticias de jornais e revistas, uso de contos seguidos de juri
simulado, uso de imagens, ou seja, 0s professores buscam adaptar estratégias para

melhor trabalhar com seus alunos.

Entdo eu fazia com eles o seguinte, vamos escolher um livro, uma
revista e tal e vamos explorar o que vocés acham que pode vir, 0 que o
texto pode tratar a partir dessa ilustracéo. (...) [Pede para os alunos] trazer
(sic) noticia de hoje. A gente faz um trabalho na sala de aula. (...) Uma
mesma noticia veiculada nesse jornal, num outro jornal, na revista, pra ver
como ela esta sendo tratada. (Entrevistado 06P)

Eu participo daquelas resenhas [feitas pela auxiliar de biblioteca da
escola]. Sempre pergunto: “qual foi o ultimo livro que vocé leu?”, “traz sua
resenha pra gente divulgar Ia [na biblioteca]”... (...) Entdo, o que a gente faz
na verdade é um trabalho com contos. Todo mundo trabalha com contos do
Machado de Assis, como 0s contos sdo pequenos né (sic), e ja assim, ja
estimula alguns pontos. A gente faz juari simulado com diversos contos do
Machado de Assis, sempre tem um adultério né (sic) (Entrevistado 11P)

Trabalhando especificamente com a literatura, encontramos professores que
ainda se pautam no modelo de leitura literaria escolarizada, ou seja, o professor
escolhe o livro e propde uma atividade Unica para a turma inteira.

E a gente faz um trabalho com livro do mesmo autor, 0 mesmo titulo
pra turma inteira. (Entrevistado 13P)

Os professores também buscam trabalhar em parceria, além de adaptar as

estratégias utilizadas em outras modalidades.

O (ltimo trabalho que nés fizemos, eu [professora de Biologia] e a
professora de Portugués, nds tentamos montar (sic), eu estava trabalhando
em torno de medicdo. Ai eu tentei com o professor de Matematica (...). Ai
juntei com a de Portugués, pra gente trabalhar a pesquisa e montagem de
painéis, em cima de nutricdo. Entao é isso; vocé vai se organizando assim,
em cima dos mais variados temas. (Entrevistado 04P)

Todo ano eu trabalho com literatura com eles, sempre com suporte
de um professor. Esse ano tenho uma professora de Portugués. (...) [O
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trabalho com a EJA] E diferente em nivel de contetdo e pratica. (...) Entéo
trabalho fazendo adaptagdes. (Entrevistado 01P)

Encontramos docentes que afirmam que, na EJA, se busca mais o acumulo
que a compreensao dos conteudos, o que contradiz a maior parte das praticas
docentes atuais e remonta a educacgao bancéria.

Porque se usar as mesmas estratégias que uso no ensino regular,

nao os [alunos da EJA] atinge de jeito nenhum. (...) A gente trabalha mais
com acumulo que compreensédo de dados... (Entrevistado 11P)

Dentre as acdes sugeridas para um melhor uso da biblioteca, seria o
estabelecimento de horarios fixos ou a introdu¢cdo no curriculo da escola uma
disciplina “biblioteca”. Dentre as acdes ja realizadas, uma que surtiu um bom retorno
foi a insercdo dos alunos da EJA na comissdo de selecdo de acervo para a
biblioteca.

Talvez se tivesse um trabalho da biblioteca, propria, dentro da
matéria deles [da grade curricular], se eles tivessem um horéario de
biblioteca... Eu acho que isso ia mudar um pouco. (...) Mas eu acho que,
talvez, se tivesse dentro do ciclo deles, aula de biblioteca, igual era

antigamente, acho que eles veriam aqui com um outro olhar. Eu penso
assim, que ajudaria. (Entrevistado 13P)

Agora tem uma comisséo ai de acervo. (...) E essa comissao no ano
passado [2008] incentivou os alunos do noturno a participar também, como
interlocutor entre a biblioteca e os colegas, entdo temos [no] ano passado
algumas compras voltadas para o publico da EJA. (Entrevistado 11P)

Podemos perceber pelas falas anteriores que os professores da EJA
necessitam adaptar suas praticas pedagdégicas ao perfil de seus alunos. Isso inclui o
uso da biblioteca de variadas formas, o uso de materiais atuais como jornais e
revistas, o uso de contos, por se tratarem de textos mais curtos. Pode-se verificar
também, a busca pelo trabalho em conjunto, visando dar sentido aos conteudos, de
forma a minimizar a sensagdo de perda de tempo que muitas vezes angustia 0s
alunos dessa modalidade. Certamente, as praticas desenvolvidas refletem o perfil

dos alunos.

Porém, no que se refere as atividades desenvolvidas fora de sala de aula,
percebemos que ndo ha um consenso entre os docentes. Enquanto a maioria dos
professores relatou que os alunos apresentam uma certa resisténcia em participar

de atividades variadas, como a ida a biblioteca, alegando que sentem que estéao
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perdendo tempo na escola, encontramos docentes que relatam que os alunos se
dispdem até nos finais de semana para essas atividades. Diante desse impasse, fica
a impressao de que o desenvolvimento das atividades depende, em muito, do perfil
do préprio professor. Portanto, essa € uma questdo que poderia ser aprofundada

através de novas pesquisas.

As formas de uso do espaco da biblioteca também séo variados, uma vez que
encontramos professores que, pelas praticas descritas, utilizam a biblioteca
juntamente com seus alunos. Ja outros professores indicam a biblioteca como uma
possibilidade, mas ndo a usam diretamente. Ainda assim, todos os docentes
afirmam que a biblioteca escolar € (ou poderia ser) uma ferramenta a ser utilizada

para a pratica pedagogica dos alunos da EJA.

6.2.2 A perspectiva dos profissionais atuantes na biblioteca

As préticas pedagdgicas podem ser consideradas como atividades e reflexdes
basicas para a atuacdo como docente. Mas essas atividades e reflexdes também se
impdem aos profissionais atuantes na biblioteca a partir do momento que esta se
encontra no contexto escolar. Dessa forma, verificaremos alguns pontos dessas

praticas de acordo com esses profissionais.

Estando esses profissionais atuando na biblioteca escolar, o mundo da leitura
assume uma importancia vital. As atividades desenvolvidas muitas vezes tém como
objetivo central o desenvolvimento do gosto e do habito da leitura. Assim, pode-se
mostrar tanto as possibilidades que o aluno encontra na biblioteca quanto o prazer
que a biblioteca pode proporcionar com 0 uso de seu acervo.

Da a oportunidade de descobrir, 0 que ele sozinho pode descobrir
(sic). (Entrevistado 08B)

Tenho [trabalhado] no sentindo de mostrar a eles 0 ambiente, para
eles se sentirem a vontade, mostrar as possibilidades, mostrar que a leitura
pode ser boa, pode ser prazerosa. (Entrevistado 03R)

Entéo, ela [a biblioteca] é extremamente importante para o aluno
desenvolver habilidade de leitura (Entrevistado 14A)
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Ainda com relacdo a biblioteca e a leitura, esses profissionais atribuem a
estas variadas funcdes, como: a possibilidade dos alunos se tornarem autodidatas,
além da constatacdo de que, o aluno que |é mais, se sai melhor em todas as

disciplinas.

Eu considero a biblioteca um ambiente importante para o
desenvolvimento do aluno autodidata, que prepara, [para] procurar o
conhecimento por si préprio. (Entrevistado 14A)

Eu vejo que os meninos que mais vem aqui, que mais procuram,
vocé pode ir olhar na sala, sdo os melhores alunos. Porque eles ganham
essa autonomia na leitura, ai (sic) eles entendem Geografia, Histéria, eles
tém uma compreensédo melhor. (Entrevistado 02B)

As estratégias utilizadas por esses profissionais também variam bastante,
mas a questdo da sensibilidade se mostrou como determinante. Os profissionais ja
perceberam que é através da emocao, da amizade, da conquista que esses alunos

passarao a frequentar e gostar tanto da biblioteca quanto da leitura.

E ter uma sensibilidade de lidar com esse aluno, porque ele ja vem
com uma certa dificuldade e, se o profissional da biblioteca ndo tiver uma
sensibilidade e pontuar também na hora que ele vem na biblioteca,
principalmente na hora da escolha dos livros, ele tem que ter essa
sensibilidade para ndo espantar e, principalmente conseguir auxiliar no
objetivo dele. (Entrevistado 08B)

Entdo, por exemplo, na hora de indicar livros tem que olhar o nivel
do aluno, o que ele vai dar conta, o que ele vai ser capaz de ler, o qué que
ele vai gostar, vai interessar. Entdo eu pergunto o qué que ele gosta. Se ele
falar que ndo gosta de nada, eu vou oferecendo né (sic). Se ele tender a
algum tema, ai eu busco aquela, eu pego aquela linha. (Entrevistado 09R)

Os alunos criam vinculos com os profissionais, o que colabora para uma
aproximacdo com o universo da leitura.

[A gente] incentiva muito a amizade. Ai (sic) eles vém pra ca me ver,

acabam sentando, lendo alguma coisa e a gente tenta cativar os meninos

primeiro. Outra estratégia que a gente ja usou foi trazer os meninos para ler
alguma coisa. (Entrevistado 12A)

Dentre as estratégias citadas pelos profissionais, as que mais se destacam
sao a contacdo de historias, as rodas de “causos”, os saraus e os trabalhos com
poesia.

Eu j& levei contador de histéria. Fiz a rodinha e tudo, quando a

gente inaugurou o espaco. (...) Eu queria fazer assim uma roda de conversa,
uma roda de casos, casos de roca né (sic)... (Entrevistado 02B)
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Ai depois [de trabalhos na biblioteca] a gente fez uma assim (sic),
contacdo de causos. (Entrevistado 12A)

Ainda encontramos profissionais que se baseiam na escolarizacéo da leitura,
ou seja, acreditam na necessidade de se cobrar algum produto da leitura desses
alunos, no caso, uma resenha. Ainda nesse caso, as estratégias anteriores sao
defendidas também.

Ali, depois que eles faziam a leitura, eu pedia pra eles fazerem uma
resenha pra mim. Ai, eu direcionava essa resenha. (...) [Poderia] promover
mais eventos diferentes. Por exemplo, a noite, poderia ter mais contagéo de
historia, uma noite de poesia, uma recitacao, um recital e tal. Eu acho que a
verba da escola e da biblioteca poderia estar ajudando a fazer um trabalho
diferenciado. (...) Entdo, agora eu montei um projeto que eu queria trabalhar

com poesia, porque o ano passado eu ja fiz essas resenhas, pra fazer uma
coisa diferenciada. (Entrevistado 09R)

Outro item que é frequentemente citado é a questdo de projetos. Percebe-se
que na escola, o trabalho por projetos € bastante disseminado, o que reflete na
pratica dos profissionais da biblioteca.

Assim, s6 se eu ficar mais [na biblioteca], mas eu ndo tenho tempo

de fazer projeto, acompanhando projeto. Entdo o maximo que eu fazia era
avisar, assim, comemorando data. (Entrevistado 02B)

E como se fosse educador, me sinto mais professora do que
bibliotecaria. Sempre pro lado da educacgdo, de corrigir, de ensinar a
pesquisar, de fazer projetos para chamar a atencéo, revitalizar. E muito
diferente. (...) S6 funciona na base de projeto. (Entrevistado 12A)

Dentro das possibilidades pedagdgicas da biblioteca, foi citada a importancia
do acesso aos livros como forma de melhorar a qualidade da educacao. A biblioteca
também é apontada como uma extensao da sala de aula.

Pro cara (sic) ter uma educacdo de qualidade, ter acesso a livros
didaticos, literatura (sic). (Entrevistado 03R)

Entdo a biblioteca € o lugar, extensdo da sala de aula, que da
possibilidade desse aluno (...) de aplicar aquilo que ele aprendeu em sala
de aula também. (Entrevistado 14A)

Os profissionais atuantes na biblioteca procuram adequar sua atuacao ao
perfil dos alunos da EJA, uma vez que enfrentam uma série de dificuldades, como,
por exemplo, a resisténcia dos alunos em atividades fora da sala de aula, a pouca

frequéncia destes a biblioteca e a sua “flutuagcéo” no decorrer do ano.
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[Tentamos] oferecer outra literatura [outros titulos de obras literarias]
sempre assim igual, apresentar alguns livros, quando da. [Fala com o aluno]
“olha, vocé gostou desse?” Se ele gostou, oferecer um outro (sic) [livro
semelhante]. (Entrevistado 14A)

Vou procurando adequar, conhecendo [os alunos]. (Entrevistado
02B)

Entdo, pra tirar eles pra teatro, pra cinema, pra outros tipos de
cultura, é sempre mais dificil. A adaptacéo é mais dificil (...) E a EJA tem a
situacao de “Ah... eu fiqguei um més sem vim porque eu fiquei trabalhando
até mais tarde...” Ai tem um monte de coisas pra recuperar e a biblioteca
fica por ultimo né (sic)... Ai depois “ah... eu fiquei doente, minha m&e num
sei 0 que...” Ai some, aparece. Os meninos ndo tém uma frequéncia regular
como as criancas. Tem meninos que somem aqui por 6 meses.
(Entrevistado 12A)

Diante de tantas dificuldades, os profissionais buscam alternativas como o
dialogo com os professores e alunos, a adaptacdo do ambiente e das possibilidades
para esse publico.

Tira os livros da tarde e coloca os livros mais voltados pro EJA. Mas
a biblioteca assim, os murais sdo mais pra educacéo infantil. (...) A gente
procura, por exemplo, o aluno vai devolver o livro, sdo poucos alunos que
pegam livro emprestado, apresentar assim [outro livro]. (...) E, com eles,

outra coisa também que a gente experimentou foi ir nas salas (sic) falar dos
interesses deles. (Entrevistado 14A)

Converso com algumas professoras. (Entrevistado 02B)

Outra acdo desempenhada por esses profissionais da biblioteca escolar é na
busca por inserir esses estudantes ao ambiente da biblioteca, mostrando o sentido
pratico para do uso deste espaco.

Todo projeto que eu desenvolvo tem um sentindo préatico. (...) Olha,
a [atividade] que mais deu certo, foi com a alfabetizac&o. A gente trabalhou
livros de imagem e a partir de livros de imagens, producéo de textos oral, e
interpretacao utilizando quebra-cabeca, cruzadinhas e aprimoramento da
escrita, reconhecimento de letras, de palavras simples. (...) Foi o [projeto] do
carnaval, que foi muito legal, a gente juntou todo mundo. Pelo menos houve

uma interacdo assim, entre a biblioteca, a escola e 0s meninos.
(Entrevistado 12A)

Assim, o0s profissionais da biblioteca exercitam em determinadas
circunstancias o papel de educadores. Buscam atuar com praticas pedagodgicas,
diante de um perfil de alunos bem especifico e heterogéneo que € o publico da EJA.
Com a finalidade de desempenharem de maneira mais adequada esse papel de

educadores, atuam com sensibilidade, adaptam suas estratégias e buscam apoio
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junto aos docentes. As dificuldades aparecem, principalmente, no que diz respeito a
complexidade de se inserir esses alunos no ambiente da biblioteca.

Os alunos da EJA, como verificamos por seu perfil, ttm uma atitude ainda
timida diante do espaco da biblioteca. E necesséario que os profissionais desse
ambiente conquistem o0s alunos, através de atividades e atitudes flexiveis e

adaptadas aos mesmos.

Dessa forma, verificamos o empenho dos profissionais na utilizagcdo dos
meios a sua disposicéo, desde livros de imagens até os jornais diarios. Para atingir
esse publico, a elaboracdo de projetos se mostra uma ferramenta importante. Mas,
esses projetos necessitam de uma relagcdo pratica com a realidade, para que todo o
trabalho desenvolvido faca sentido para esses jovens e adultos e os estimulem a
realmente participar das acdes propostas pela escola. A questdo da acdo através de
projetos deve ainda ser refletida, uma vez que os profissionais atuantes na biblioteca
expressam dificuldades variadas com relagdo a estes projetos, desde a falta de

parceria com os professores até a falta de treinamento para desenvolver tal atividade.

6.3 Material pedagodgico

Como dito anteriormente, para se desenvolver praticas pedagogicas €
necessario possuir (ou buscar) o material pedagogico adequado. Lembramos que,
para a atuacao na EJA, os profissionais ja expressaram suas idéias e acfes sobre o

perfil desses alunos, que influem diretamente nas praticas pedagogicas adotadas.

Veremos a seguir a perspectiva desses dois segmentos com relagcdo ao

material pedagogico utilizado.



102

6.3.1 Perspectiva docente

Alguns professores acreditam que € importante levar os alunos a biblioteca.
Nesse ambiente os alunos tém a possibilidade de manusear livros, jornais, revistas,
entre outros. Os professores valorizam o contato com a leitura e sua diversidade,
sendo a biblioteca um espaco adequado para essas acoes.

Trazé-los a biblioteca, para eles manusearem ou fazerem
empréstimo de livros, principalmente se é ligado a literatura, de contexto

histérico, de época e tal (sic), ou para manusearem jornal e revista.
(Entrevistado 06P)

[Podemos trabalhar] Leitura, interpretacdo, dramatizacdo. Porque eu
acho que por causa dessa diversidade, o contato com o livro, a literatura, o
ambiente de leitura, a oportunidade de estar ali, de estar naguele momento
ali, fazendo uma leitura oral naquele espago né (sic). (Entrevistado 10P)

Conforme visto anteriormente, o publico da EJA tem um perfil bem especifico,
que demanda praticas pedagdgicas adequadas. E recomendavel que também o

material pedagdgico esteja de acordo com o perfil dos alunos atendidos.

Contudo, o que os docentes expressam € a falta desse material especifico
para atender a EJA. Inclusive reclamam do material enviado pelo MEC, destinado a
esses alunos, mas que estdo em um nivel além daquele que os alunos conseguem
utilizar nesse momento. Lembramos que a adequacao se refere ndo somente ao
conteudo, direcionado para jovens e adultos, mas também relacionadas a linguagem
e estrutura, que atenda a sujeitos que estdo, em muitos casos, na fase de
alfabetizacdo e letramento. Os professores informam, ainda, que o0s acervos
literarios das bibliotecas se apresentam melhores e mais adequados do que os
materiais didaticos e para-didaticos.
O acervo me parece razoavel, embora (sic)... De razoavel a bom,
mas depende da area. Eu gosto muito do acervo literario que tem la, mas o

acervo didéatico, o acervo das disciplinas, eu acho que deixa um pouquinho
a desejar. (Entrevistado 04P)

Porque € um publico de adolescente adulto, entdo aqui ndo tem
livros que atendam eles. (...) Falta material especifico pra eles [alunos da
EJA] vocé ndo encontra. O acervo que tem ndo atende nossos alunos daqui
ndo. Vieram até uns materiais do MEC, mas eles nao atendem. O contetddo
vai muito além do que eles conseguem assimilar. (...) Ele [o mercado] nao
tem impresso especifico pra EJA sabe, nem a parte burocratica especifica,
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nem titulos que seja destinado pra esse alunos, nem acervo nenhum sabe.
(Entrevistado 01P)

Quando a gente vai estudar um texto, nés nao temos livro didatico.
(Entrevistado 11P)

Diante da escassez e pouca adequacdo dos materiais disponiveis, 0s
professores buscam soluc¢des diversas. A primeira é a selecdo e adaptacdo dos

materiais disponiveis.

Em muitos casos 0s jornais e revistas servem como suporte ideal para
trabalhos, principalmente de analise de entrevistas. Inicialmente, poderiamos
inclusive explorar como 0s jornais e as revistas se compdem, como estéo divididos,
tal atitude contribuiria para a formacao geral dos alunos. Hoje em dia j& encontramos
professores que exploram também imagens e alguns professores que informam usar
a biblioteca de maneira independente buscando sem auxilio do bibliotecario ou
funcionéario responséavel pela biblioteca 0 material necessario para o seu trabalho
nas prateleiras.

Ai (sic) vocé mostra pra ele como estd montado um jornal, como
séo os cadernos do jornal. Como séo revistas, como elas se estruturam. (...)

Ai vocé vai mostrando pra ele, o suporte de informacdo ta (sic) ali.
(Entrevistado 04P)

Um livro na méo, um texto, uma figura, uma fotografia. (...) A
exploracdo da pictérica. (Entrevistado 06P)

Eu mesma tiro, eu mesma vou, tiro tudo das prateleiras. (...) Mas eu
trabalho com o que tem la. (...) Entdo é a professora que tem que estar
procurando material pra eles estarem trabalhando, porque ndo tem isso.
(Entrevistado 10P)

A gente pega sempre um texto atual, por exemplo, essa gripe suina,
da dengue, estatistica do trabalho, sobre o salario minimo, enfim, tudo o
gue eles estéo [vivenciando]. (Entrevistado 11P)

Mesmo na EJA, a internet j& se mostra como uma possibilidade de material a
ser usado. Diante dessa realidade, houve professor reclamando da falta de
computadores, enquanto outros alertam para o fato dos alunos ja demandarem as
informacgdes por meio eletrénico. Inclusive, um professor sinaliza que os alunos ja
realizam suas pesquisas através da internet, o que, segundo ele, facilita, ja que esse
aluno ndo precisa se deslocar até a biblioteca, pela possibilidade de acesso as
informacdes no préprio ambiente de trabalho. Certamente se mostra um contra-

senso, que em um ambiente onde se vé a dificuldade de material adequado a esse
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publico o uso da Internet se faz tdo presente. Podemos inferir, pelo que foi relatado
na pesquisa, que esses alunos contam com o auxilio de terceiros, principalmente no

ambiente de trabalho, para localizar o que necessitam naquele momento.

Gostaria que tivesse mais computadores. (Entrevistado 01P)

Mas na cabeca deles [0s alunos] esta a internet para pesquisa, vocé
tem acesso a informacdo muito na tela. (Entrevistado 06P)

Tem a internet também que facilita hoje, eles usam bastante
também né (sic). Entdo muitos eu acho que nem vém pesquisar na
biblioteca né (sic), usa mais a internet do servico. (Entrevistado 05P)

As falas anteriores demonstram que o material voltado especificamente para
os alunos da EJA é escasso, 0 que leva os docentes a ter a necessidade de adaptar,

selecionar e buscar alternativas para trabalhar com esses alunos.

Conforme visto no perfil e nas préaticas pedagoégicas desenvolvidas com esses
alunos, é necesséario que eles visualizem uma utilidade préatica no que estao fazendo.
Assim, a busca por materiais atuais, como jornais e revistas, € importante e auxilia
bastante o trabalho do docente. Normalmente os textos informativos sdo bem

recebidos pelos alunos.

Se a questdo da insercdo da leitura no mundo desses alunos pode ser
solucionada com essas ferramentas, os textos didaticos de disciplinas tais como
Matematica, Quimica, Fisica, se mostram de mais dificil acesso para o professor. O
gue chega através de envio de materiais pelo governo, nem sempre esta adequado

com o perfil dos alunos atendidos.

Mesmo a EJA sendo formada por uma parcela grande de alunos de baixa
renda, o computador e a internet ja fazem parte do universo de muitos desses
alunos, principalmente no ambiente de trabalho. Conforme foi apontado pelos
docentes informantes desta pesquisa, muitos alunos preferem buscar as
informagdes na internet, uma vez que alguns tém acesso em casa ou no local de
trabalho, do que se deslocar até a biblioteca da escola. Destacamos que a relacéo
entre o0 aluno da EJA e a Internet € um tema que necessita de um estudo especifico

para que possamos chegar a conclusdes mais claras. Contudo, € necessario
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também lembrar que, conforme OLIVEIRA (2001), os jovens estdo inseridos na

cultura urbana, onde, atualmente, o computador e a internet sao valorizados.

Veremos agora as percepcdes da equipe da biblioteca sobre essa mesma

guestao.

6.3.2 Perspectiva dos profissionais atuantes na biblioteca

Partimos da idéia de que, assim como as praticas pedagogicas foram
adequadas ao perfil dos alunos da EJA, possivelmente os materiais utilizados

também o serao.

Inicialmente temos as constantes reclamacdes da falta de material especifico
para os alunos da EJA. Essa dificuldade é ainda mais acentuada nas séries iniciais
(alfabetizacdo) e se expressa também no que se refere ao mercado editorial.

Acervo, ndo tem acervo. Tem muito aluno que esta na alfabetizacao
do EJA que se vocé chegar la, com livro infantil (sic)... Ndo tem como dar

Cinderela pro (sic) aluno do EJA. S6 que nao tem literatura voltada para o
aluno que esta sendo alfabetizado no EJA. (Entrevistado 14A)

E a gente num tem [acervo para a EJA] e num é s nessa biblioteca,
a gente num tem no mercado. (Entrevistado 12A)

Olha o que eu sinto, assim, é que os professores tém dificuldades
no material pra EJA, assim (sic), material didatico mesmo. Eles acham que
os livros as vezes néo estdo dentro da realidade né (sic), do aluno (...) Mas
eles acham que é muito puxado [os livros enviados e comprados] para 0s
alunos, sabe (sic) (Entrevistado 07B)

Na tentativa de contornar essas faltas, os profissionais buscam adaptar os
materiais disponiveis, baseados na situacdo de possuirem uma diversidade de
suportes na biblioteca. Os jornais e revistas sdo apontados como uma possibilidade
de vérios trabalhos, inclusive foi reclamado que poderiam ser melhores explorados
pelos docentes. Os profissionais chegam a produzir materiais. Ressaltam que as
obras devem ser chamativas para os alunos e ir de encontro com suas demandas.

Se eles téo (sic) vendo novidades assim, as vezes revistas mesmo.

Entdo tem muita revista de fofoca mesmo, que alguém compra. Gostam
disso também e assim, até dei idéia de fazer caderno de receitas com elas.
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(...) O acervo que é bom. E que ta (sic) ficando melhor, ta (sic) melhorando,
a gente vai adaptando. (Entrevistado 02B)

Aqui na biblioteca, ela tem um acervo muito diversificado, pra te
falar a verdade, o acervo é muito bom. (...) A gente tem que batalhar com
eles, a ponto de produzir, a ponto de produzir material, usar livro de
imagens com outra perspectiva. E o tempo inteiro adaptando. (Entrevistado
12A)

Quer dizer, a gente tem que adaptar aos meninos, ao nivel da turma
que vier. (Entrevistado 09R)

Apesar dessas dificuldades, alguns profissionais lembram também que muitas
vezes a biblioteca da escola € a Unica possibilidade que muitos alunos tém de
acessar um livro. Como o préprio perfil da EJA demonstra, muitos sdo de classes
menos privilegiadas e o liviro no nosso pais ainda € um artigo caro. Assim, a
biblioteca € o lugar onde esses alunos podem utilizar livros sem custo.

Porque justamente a biblioteca, que dentro do ensino da EJA, que

vai permitir que muitos alunos tenham acesso aos livros que ele, no dia-a-
dia ndo tem como acessar esse livro. (Entrevistado 08B)

O livro é um artigo muito caro. Entdo principalmente aqui, que a
comunidade é carente, ter acesso ao livro gratuitamente. (Entrevistado 12A)

Portanto, verificamos que a dificuldade com um material pedagdgico
adequado aos alunos da EJA é percebida, ndo s6 no contexto da biblioteca, bem
como no que se refere ao mercado editorial. Porém, os profissionais da biblioteca
nao se restringem a lamentar, mas buscam driblar essa situacdo, através da
adaptacdo dos itens disponiveis na biblioteca. Assim, buscam desenvolver
atividades com jornais, revistas, livros de imagem, de modo que o mundo da leitura
possa chegar até esses alunos. Esses profissionais também percebem o valor do

acesso ao livro para alunos com dificuldades econémicas.

6.4 Trabalho: problemas de articulacéo e acao

Recapitulando, estamos diante da EJA, uma modalidade de ensino cujos
alunos tém um perfil bem especifico, 0 que obriga uma adequacao tanto das préticas

pedagogicas quanto do material a ser utilizado. Com relagdo ao material utilizado, os
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problemas no momento sdo grandes, mas o trabalho engajado dos profissionais
busca uma superacao dessa realidade.

Dessa forma, verificaremos a situacdo do trabalho desses profissionais da
EJA.

6.4.1 Perspectiva docente

Considerando que os docentes ja conhecem o perfil dos alunos atendidos
pela EJA, suas especificidades e necessidades, verificamos que as praticas e 0s
materiais pedagodgicos sdo normalmente adaptados a esses alunos. Da mesma
forma, fica claro nas falas que o trabalho desenvolvido também considera a

especificidade do publico.

Dessa forma, chamam a atencédo para o desafio de se atuar com adultos.
Apontam que a metodologia e o programa devem estar voltados para esses alunos
jovens e adultos. Conforme os docentes, as estratégias de ensino devem ser
adaptadas aos alunos da EJA, levando em consideracdo, inclusive, que esses
alunos chegam a escola ja cansados, ou seja, sua disposicdo para o estudo é
diferente de uma crianca do diurno.

A gente tava (sic) acostumada com a escola regular, com
adolescente. De repente a gente encarou um publico de 40-50 anos. Como
€ que era trabalhar com isso? Entdo era um desafio. (...) A EJA tem que ta

(sic) voltado, com um programa e a metodologia tem que ta (sic) voltado pro
aluno adulto. (Entrevistado 04P)

Porque eu sempre dava aula: 50 minutos de manh&, 50 minutos de
noite. Era uma diferenca enorme, justamente pelo cansaco. Entdo as vezes
[os alunos] ndo tinham disposicdo para a aula. (Entrevistado 06P)

O trabalho com esses alunos traz, ainda, situacdes complexas devido ao
tempo. Pelas falas dos professores, o tempo — ou a falta dele — afeta tanto nos
estudos extraclasse dos alunos, quanto as atividades a serem desenvolvidas pelo
docente. As atividades na biblioteca também ficam restritas por essa dificuldade.

Reclama [0 aluno da EJA] muito de trabalho, que ndo tem tempo, e
uns copiam dos outros. (Entrevistado 05P)
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Olha, primeiro o tempo que a gente tem: 2 aulas de 45 minutos por
semana. Num da pra gente. As vezes se essa aula cai no primeiro horario, o
horario € morto. A aula que comeca 18:50h, o aluno chega 19:15h, 19:20h,
19:30h, né (sic). (...) Duas aulas de 45 minutos por semana, hdo da nem pra
vocé deslocar. E assim que o aluno (sic), primeiro horério e depois do
intervalo ndo desce até na hora que chegar la [na biblioteca]. (Entrevistado
11P)

Uma possibilidade apontada para auxiliar o problema de falta de tempo dos
alunos € o uso da internet.

Fazem [os alunos] mais os trabalhos pela internet. Entdo isso
também eu acho que falta aqui na biblioteca. O tempo faz falta. No servi¢o
eles acessam. (...) Entdo eu acho que se for no servigo para eles fica mais
facil, né (sic). Ele ja ta (sic) ali. Pra ter que vir a escola, no horario fora do

horario de aula pra pesquisar na biblioteca, a internet ndo precisa disso.
(Entrevistado 05P)

Os professores demonstram valorizar o habito de leitura. Portanto, buscam
incentivar os alunos a lerem e utilizarem a biblioteca. Porém, encontram alguns
pontos que dificultam esse uso pleno. Um deles € a falta de materiais para a compra.
Outra questao € o espaco fisico que, se em certo ponto facilitam pela proximidade

das mesas e pelo siléncio, dificulta pelo pouco espaco.

Relatam ainda que, se por um lado os livros causam admiracdo, por outro, 0s
alunos sao resistentes a realizar os empréstimos, alegando, novamente, a falta de
tempo para ler. Uma sugestédo dada foi abrir a biblioteca para a comunidade, de

forma que a freqtiéncia de outros moradores estimule a freqiéncia dos alunos.

Contudo, mesmo as bibliotecas pesquisadas que eram polo, ou seja, atendem
também a comunidade, essa freqUiéncia ainda é baixa e a sua viabilidade de
atendimento ao publico externo, relacionado com a infra-estrutura, seguranca,

acesso, ainda estdo em processo de instauragao.

Primeiro é o fato de os livros causarem muita admiragéo. (...) Sim [a
leitura € importante], s6 que eu acho o seguinte, que a gente, nos
professores mesmo que deveriamos pedir mais leitura. (Entrevistado 06P)

Ah, o trabalho que eu faco de leitura né (sic), da aproximacao que
as mesinhas facilitam, € um clima silencioso, € um contato com os livros, um
ambiente fora da sala. J4 traz pra eles um diferencial. (...) Eu acho a
biblioteca meio timida para o aluno do noturno, pra EJA. (...) [Acho] que
talvez a comunidade também tinha que ter um acesso melhor né (sic). A
biblioteca ficaria mais cheia. Eu acho que poderia ser bem mais utilizado [0
espaco da biblioteca], mas a gente tem problema de infra-estrutura, de
entrada de pessoas estranhas. (Entrevistado 10P)
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A importancia dada a leitura se apresenta e o uso da biblioteca como o
ambiente propicio a essa pratica também. Os docentes sinalizaram problemas com a
infra-estrutura (espaco pequeno) e com o acervo (falta de material especifico para a
EJA), mas outro ponto que causa dificuldade no pleno uso da biblioteca é a questéo

do profissional.

Os docentes afirmam que seria necesséario desenvolver um trabalho em
parceria com a biblioteca. Em contrapartida, verificamos situacées como a de um
entrevistado que acredita que a timidez da bibliotecéaria se deve ao fato dela ndo ser

professora registrando uma viséo na qual se faz presente certa hierarquia.

[O relacionamento bibliotecario-professor é] meio timido, talvez um
pouco assim (sic) distante, porque € bibliotecéria, ndo é professor. Como
secretario né (sic) que parece uma certa hierarquia. (Entrevistado 10P)

Encontramos professores que acreditam que os funcionarios da biblioteca sao
poucos, o que demandaria uma reorganizacdo. Outros docentes reclamam da falta

de dialogo, inclusive da falta da participacdo da equipe da biblioteca nas reunides

by

realizadas todas as sextas-feiras a noite, na escola. Assim, percebemos que a
questdo da integracdo entre os profissionais ainda € um ponto a ser refletido e,
preferencialmente, debatido por ambos.

Agora, o que da problema pra nés (sic) aqui, que machuca um
pouco, que fere um pouco a nossa imagem, é a questdo do funcionério. (...)
Isso t& (sic) machucando a gente no sentido de que tanto a biblioteca
guanto a (...) nés precisariamos de mais funcionérios; apesar de ter. Eu
acho que precisaria de uma reorganizacao. (Entrevistado 04P)

S6 que tinha que ser um trabalho mesmo nas reunides nossas de
sexta-feira seria o tempo ideal pra gente discutir alguns pontos, mas a
biblioteca nem participa da nossa reunido e deveriam participar. (...) Depois
que nds recebemos ai a coordenadora... € coordenadora? [Bibliotecéria] E a
[bibliotecaria], o trabalho melhorou muito. Ela tem uma visdo mais técnica.
(Entrevistado 11P)

Encontramos docentes que utilizam a biblioteca com seus alunos, mas sem

qualquer parceria com os profissionais que la atuam.

Entdo é uma meninada que esta voltando e que a gente tinha que
trabalhar com os funcionarios da biblioteca pra ver se estimula (sic), de
alguma forma, esse pessoal que ndo gosta de estudar, arrumar um meio de
fazer com que ele entenda que além da importancia, existe prazer.
(Entrevistado 04P)
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Eu mesma tiro [livros, revistas, jornais], eu mesma vou [a biblioteca],
tiro tudo das prateleiras. (Entrevistado 10)

Agora, a reclamacdo mais recorrente foi com relacdo ao horario de trabalho
dos bibliotecarios. Geralmente esses profissionais sdo lotados no diurno, muitos
destes no turno da manh&, o que faz com que a EJA ndo tenha um contato direto
com o bibliotecéario. Essa situacédo foi detectada também nos estudo de MORAIS
(2009), onde se constata que em geral, o terceiro turno termina por ser prejudicado
pela falta de tempo da bibliotecaria para acompanhar o andamento das atividades.
Muitos professores afirmam, inclusive, desconhecer o bibliotecario de sua escola,
por atuarem em horério diferente.

Porque ela [a bibliotecaria] ndo faz os mesmos horarios que a gente.

Ela é bibliotecaria fora e aparece aqui de vez em quando. (Entrevistado
04P)

Oh (sic), a [bibliotecaria] ndo vem muito aqui [na escola a noite],
porque ela trabalha a tarde. (...) Eu ndo a conheco [a bibliotecaria] ainda.
(Entrevistado 06P)

Eu ndo tenho muito contato com a [bibliotecaria] ndo. Eu nem
conheco ela pessoalmente. Pr4 te falar a verdade, eu ndo conheco.
(Entrevistado 13P)

Assim, percebemos que o trabalho desenvolvido pelos docentes necessita de
constantes adaptacoes e esbarra em dificuldades as mais diversas. A interacdo com
a biblioteca ainda ndo é a ideal. E significativo verificar que alguns professores

sequer conhecem os bibliotecérios que atuam em suas escolas.

Portanto, analisaremos como é o trabalho dos profissionais atuantes na

biblioteca.

6.4.2 Perspectiva dos profissionais atuantes na biblioteca

A anadlise feita pelos profissionais atuantes na biblioteca demonstra que os
problemas enfrentados no dia-a-dia da escola séo muitos, mas, sempre estdo em
busca de solucdes. A leitura se mostra como importante, e o papel desses

profissionais para a inser¢ao dos alunos no mundo da leitura € destacado.
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Os alunos também tém papel de destaque para esses profissionais. Contudo,
esses alunos ainda n&o utilizam plenamente a biblioteca por diferentes fatores: eles
nao sentem que pertencem a esse ambiente, sua idéia de escola esta presa ao
modelo: professor-quadro negro-livro didatico, ou seja, ir para a biblioteca é visto
como uma perda de tempo por esses alunos. Muitos vao a biblioteca, por exigéncia
dos docentes para realizar trabalhos de pesquisa. Diante deste contexto, 0s
profissionais necessitam conquistar mesmo o0s alunos. Dessa forma, somente o

trabalho técnico nao é suficiente.

7

A organizacdo da biblioteca & importante, mas somente ela ndo garante a
frequéncia dos alunos a esse espaco. Conforme dito anteriormente, a equipe da
biblioteca necessita de sensibilidade e flexibilidade para mostrar aos alunos as
possibilidades que o espaco da biblioteca pode oferecer para sua formacdo. Uma

forma de atuar com esses alunos é a elaboragéo de projetos.

E a grande maioria dos alunos vem por necessidade, por obrigacao.
Os trabalhos de pesquisa, a gente percebe que é por obrigacdo. Eles ndo
sabem pesquisar, ndo sabem muito bem o que é uma pesquisa, como faz

uma pesquisa, e a grande maioria dos que vem aqui é nessa situacgao.
(Entrevistado 03R)

Se vocé leva na biblioteca, o préprio aluno tem uma nog¢éo como se
ele estivesse perdendo tempo. (...) Biblioteca escolar pra mim esta ali para
atender o aluno, entdo, se ndo esta dando certo, tem que entrar num acordo,
entrar num consenso entre professores, direcdo e biblioteca. (Entrevistado
14A)

Eu chego 14 [na biblioteca] é so trabalho técnico, é arrumar. Acaba
gue as coisas la [na biblioteca] acabam que nao déo certo. (Entrevistado
02B)

Eu e a [outra auxiliar de biblioteca] “garimpamos” os meninos,
porque eles ndo tém esse habito de ir muito a biblioteca. Existem aqueles
raros casos que gostam, que vém. (...) Eu ja ofereci de fazer projetos com
eles [professores], eu corrigindo os exercicios que eles [professores] fossem
dar (sic), igual eu ja fiz aqui. (...) (Entrevistado 09R)

Além dessas dificuldades, os profissionais reclamam também da falta de
treinamento e da dificuldade de compreensao dos professores, que, segundo alguns,
ainda tém um conceito defasado do que seja biblioteca. A biblioteca enfrenta a
dificuldade de compreenséo por parte da escola de sua real funcdo e possibilidade.
Prova disso € a problematica enfrentada em varias escolas com a questéo dos livros

didaticos, utilizados pelos alunos no decorrer do ano, que muitos docentes insistem
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em manter na biblioteca, pois acreditam que lugar de livro é na biblioteca,
independente do tipo.

De modo geral, o profissional na Rede Municipal, ele ainda nao
entendeu o Programa de Recuperacao de Bibliotecas. Entéo ele [professor]
ainda atua, de modo geral, com aquilo que, aquele conceito de 20 anos
atras, geralmente muito passado pelo MEC: que a biblioteca é um espago
da escola, e vamos ali chamar alguém que gosta de ler e que gosta de
menino e que vai ficar ali para tomar conta dos livros. “Entao aquele ali, vai
ter aula de biblioteca.” “Entdo vamos pegar os alunos e levar pra la, sentar
todo mundo, quem quiser pegar livro bonito pega.” Entdo ainda é esse
conceito. (Entrevistado 08B)

Mas a EJA, num (sic) fazem tanto [trabalhos], fica um pouquinho de
lado, é meio largado. (...) Outro ponto negativo sdo os livros didaticos na
biblioteca né (sic), que, quando eu cheguei aqui, jA estavam aqui. Mas o
ano passado veio um oficio, da Secretaria de Educacéo, o proprio secretério
falando que toda escola deve ter um depdsito de livro didatico, que néo
deve ficar na biblioteca. (Entrevistado 07B)

Segundo esses profissionais, a EJA é vista como uma modalidade a margem
do processo, e 0 uso da biblioteca pelos alunos nédo é incentivado pelos docentes,

nao tendo, inclusive, horarios fixos para esses discentes.

A Unica coisa que falta € um treinamento. A quest&o de projetos (...)
nado tém planejamento, treinamento. Entdo como planejar, como fazer?
Entdo falha nesse sentido. (...) Ndo [é adequado pra EJA], até mesmo a
disposi¢do da biblioteca ndo € uma disposicao para aluno do EJA. (...) Nao
vé esse incentivo, dos alunos da EJA pra ir a biblioteca. (Entrevistado 14A)

Os profissionais da biblioteca acreditam que o trabalho em parceria e o
didlogo com os professores auxiliam em seu trabalho. Contudo, esse contato é
dificultado por fatores como a falta de horario para conversar com os professores.
Ainda assim, os profissionais reconhecem a importancia de trazer os docentes para

um trabalho em conjunto.

O que eu tenho pedido, em primeiro lugar, pras (sic) meninas
entrarem em contato com o corpo pedagdégico e ver quais sao 0s objetivos e
guais sdo as propostas curriculares que eles vdo desenvolver no ano. (...)
Eu falo que o bibliotecario entdo, é ligeiramente o coordenador, que vai
fazer essa ponte [biblioteca-professor-aluno]. (Entrevistado 08B)

A gente da suporte aos professores. Por exemplo, uma época que
se falou muito do Machado de Assis, a gente se voltou para isso. A gente
criou muitas coisas, colocou cartazes. (Entrevistado 03R)

Vou conversando com os professores sabe (sic). Porque eu acho
gue o termbmetro é eles, é o professor mesmo e aluno né (sic) (...) Tem que
chegar, conversar, ir no recreio na sala dos professores, mostrar o que tem,
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chamar pra biblioteca. Porque, se vocé ficar quieta dentro da biblioteca,
ninguém vem. (Entrevistado 02B)

Além das dificuldades normais de parceria entre o0s profissionais,
encontramos ainda o problema da diferenga entre o horario de trabalho dos
bibliotecarios e dos professores da EJA. Retomando o trabalho de MORAIS (2009),
os bibliotecarios da RMEBH, além dos 3 (trés) turnos da biblioteca-pélo, coordenam
em média, outras 3 (trés) ou 4 (quatro) escolas, que também possuem 2 (dois) ou 3
(trés) turnos.

E como eu te falei, eu venho pouco aqui a noite. Na verdade, o foco
mesmo é no primeiro ciclo e segundo. (Entrevistado 07B)

A andlise das informacdes passadas pelos profissionais da biblioteca mostra
que as dificuldades ndo se restringem ao perfil especifico dos alunos da EJA. A falta
de uma interacdo maior com o corpo docente também colabora para tornar o
trabalho ainda mais complicado. Esses profissionais demonstram uma abertura ao
dialogo, a flexibilidade e a adaptacéo, procurando, de alguma forma, agirem como
educadores. Alguns profissionais jA reconhecem que o trabalho técnico, a
organizacao da biblioteca, é importante, mas ndo € a Unica nem a mais importante

faceta do trabalho que uma biblioteca escolar pode desempenhar.

Relacionadas as opinides dos profissionais atuantes na EJA (seja eles
docentes ou equipe da biblioteca), verificaremos os elementos de convergéncia para

as questdes propostas.

6.5 Elementos de convergéncia

Dos vérios aspectos apontados pelos entrevistados, podemos verificar que

alguns pontos sao comuns.

Com relacdo ao perfil dos alunos, ambos concordam que se tratam, de
maneira dominante, de alunos adultos e trabalhadores. Esse ponto de vista
corrobora a afirmativa de OLIVEIRA (2001), que caracteriza os sujeitos da EJA como

aqueles na condig¢ao de “ndo-crianca”.
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Ha concordancia também quanto ao fato de serem alunos dispostos a
recuperar o tempo que ja perderam, buscando sentido pratico para o aprendizado.
Séao alunos também dispostos e preocupados com o tempo. A questdo do trabalho
também se mostra como um fator essencial, uma vez que, novamente, 0S

profissionais esbarram na questéo tempo.

Outra caracteristica que foi ressaltada pelos dois grupos é a questdo da
entrada, a cada dia maior, de alunos mais jovens na EJA. Essa nova configuracao,
para esses profissionais, até 0 momento tem trazido mais conflitos que contribuicées.
RUMMERT e VENTURA (2007), ressalta que esse ponto da atual LDB merece ser
refletido, uma vez que se privilegiou a questdo da certificagdo em detrimento da

guestao pedagogica.

Os alunos mais jovens sdo0 mais imaturos e ndo se comprometem tanto
quanto os alunos mais velhos. Dessa forma, o trabalho n&o se torna tdo produtivo
para ninguém. Os alunos mais jovens também apresentam problemas de disciplina,
0 que ndo ocorre com os mais velhos. Os mais velhos, ao contrario, tém na

disciplina e no respeito uma marca considerada positiva por todos.

Ambos 0s segmentos concordam também no que tange a pouca frequéncia
desses alunos a biblioteca, justificado, principalmente pela falta de tempo.

Com relacdo as praticas pedagdgicas, tanto os professores assumem que a
biblioteca é importante para sua pratica pedagdgica, quanto os profissionais da
biblioteca assumem a necessidade de trabalhar como educador. Ou seja, ambos 0s
profissionais reconhecem sua importancia mutua, o que poderia facilitar um trabalho
mais integrado. Essa integracdo das praticas enriqueceria muito o trabalho e o

desenvolvimento dos alunos.

Também se encontra entre 0s pontos convergentes a questdo da visao dos
alunos sobre a escola. Os professores sinalizam que para muitos alunos a escola
ainda se restringe ao professor, ao quadro negro e ao livro didatico. Também os
profissionais da biblioteca relatam a dificuldade em trabalhar com os alunos fora da

sala de aula. Esses alunos tém uma necessidade muito grande de recuperar o



115

tempo que perderam, e temem que, na biblioteca, por exemplo, isso pode né&o

acontecer.

Encontramos pontos em comum ainda como a necessidade de adaptar suas
praticas ao perfil do publico da EJA. Nesse caso, buscam materiais como livros de
imagem, revistas e jornais. O trabalho geralmente tem que fazer sentido para o
aluno, pois é caracteristica também do aluno jovem e adulto a necessidade de ver

um sentido pratico para o que € aprendido.

Fica claro pelas andlises que a falta de material especifico para a EJA é
sentida por ambos 0s segmentos. Tanto professores quanto profissionais atuantes
na biblioteca identificam que o material que chega para a EJA, além de escasso é
muitas vezes inadequado. Essa inadequacdo se refere ndo apenas ao perfil de

jovens e adultos como ao nivel de alfabetizacdo dos alunos.

Percebemos também que os profissionais reconhecem que o acervo da
biblioteca é diversificado, o que possibilita a esses adaptar o que encontram
disponivel. Demonstram que utilizam, bastante, jornais e revistas, de diversas

formas, para atender a esses alunos.

Com relacdo a falta de material para a EJA, os profissionais concordam
também que essa deficiéncia € do mercado editorial. Ou seja, apesar dos esfor¢os
da biblioteca, o acervo é ainda deficiente.

Dos pontos levantados anteriormente, percebemos que tanto professores
guanto equipe da biblioteca enfrentam algumas dificuldades mdudtuas. Assim, a
questdao do tempo do aluno esta presente em ambos os segmentos. Como ja
verificamos, o aluno da EJA tem sempre a impressdo de que necessita recuperar o
tempo perdido. E para esses alunos, isso significa ter aulas como no modelo
tradicional da escola: a sala de aula, o professor, o quadro negro totalmente
preenchido com a matéria. Sair dessa rotina para ir a biblioteca causa
estranhamento e resisténcia a esses alunos. A questdo tempo, ou melhor, a falta

deste, também se reflete no pouco uso da biblioteca para o empréstimo domiciliar.
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Tanto professores quanto profissionais da biblioteca admitem que a
integracdo e o didlogo colaborariam para um melhor desempenho de ambos.
Também concordam com o fato de que, esse dialogo nem sempre vem ocorrendo,
por varios fatores. Os professores alegam a falta de tempo para ir a biblioteca e os
bibliotecarios a falta de tempo de se reunirem com os professores. Nesse momento,
encontramos outro ponto em comum. Os bibliotecarios, de forma diferente dos
auxiliares de biblioteca e professores em readaptacao funcional que trabalham na
biblioteca, geralmente cumprem seus horarios no turno da manha, ou alternando
manha e tarde. Considerando que a EJA em sua maioria se encontra no turno da
noite, bibliotecarios e professores ndo se encontram, muitas vezes sequer se
conhecem. Este fato, negativo por sinal, € de conhecimento de ambos o0s

profissionais.

Apesar da dificuldade no didlogo, tanto professores quanto equipe da
biblioteca buscam a parceria entre ambos para um melhor desenvolvimento do
trabalho. Apesar dessas falas, a integracédo na biblioteca ainda é um processo a ser
conquistado. Como demonstra a propria literatura, a integracdo entre docentes e

bibliotecarios ainda se encontra mais no discurso que na pratica.

7

Outro ponto em comum entre os dois segmentos é a importancia dada a

leitura; ambos buscam formas de estimular e incorporam em seu trabalho diario.

Sinalizadas as convergéncias, partiremos para as dissensoées.

6.6 Pontos de dissensao

A dissensédo encontrada no aspecto do perfil dos alunos diz respeito a leitura,
uma vez que, segundo os profissionais da biblioteca, os alunos reconhecem o valor
de ter acesso aos livros, enquanto os docentes afirmam que os alunos ndo gostam

de ler. Ou seja, se nao apreciam a leitura, como poderiam valorizar a mesma?
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Dessa forma, a questao da leitura ainda ndo se tornou um consenso entre 0s
profissionais que atuam nessa modalidade de ensino e interferem diretamente na

formacao do gosto por essa nos alunos.

Possuindo muitos pontos convergentes, a dissensdo que podemos notar se
inicia dentro do proprio grupo dos docentes. Enquanto Vvarios professores e
profissionais da biblioteca citaram que os alunos eram resistentes a trabalhos fora da
sala de aula, tivemos um entrevistado (docente) que descreveu como seus alunos
gostam dessas atividades extraclasse, se dispondo, inclusive, a participar fora do

horério de aula.

Percebemos ainda que, enquanto a equipe da biblioteca valoriza o incentivo a
leitura e privilegia a biblioteca como o0 espaco mais propicio para este fim, os

docentes valorizam a pesquisa escolar, também indicando a biblioteca para tal.

Outro ponto a ser destacado diz respeito ao trabalho em parceria. Nas falas
dos professores, a todo o momento, percebemos que o trabalho interdisciplinar
ocorre somente entre os docentes excluindo o bibliotecario. Ja a equipe da biblioteca
cita que busca o dialogo com os professores, de forma a melhorar os servigcos € 0

atendimento prestado.

A fala dos professores relacionada a biblioteca ndo transparece a valorizagédo
dos recursos humanos que atuam nesse espago. Geralmente os professores se
referem a infra-estrutura (as mesas préximas, por exemplo), ao acervo (uso de livros
de imagem, jornais, revistas), mas nao citam a parceria com os profissionais que la

atuam.

Dentre as possibilidades de melhorar a atuacéo da biblioteca, os profissionais
desse espaco falam em sensibilidade, didlogo (com professores e alunos) e
flexibilidade. J& os professores sugerem a criacao de horarios fixos, ou até mesmo, a

criagdo de uma aula de biblioteca.

Concluimos que as divergéncias refletem a falta de entrosamento entre os
profissionais e a dificuldade que ambos ainda apresentam sobre a forma de utilizar a

biblioteca no contexto da EJA. Essa constatag&o corrobora as realizadas por ALVES
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(1992) que, mesmo representando uma possibilidade de melhoria na atuagéo de
ambos os profissionais, a integracédo entre bibliotecario e professor ainda € falha e

superficial.

Alguns pontos levantados muitas vezes nao chegam a representar
dissensdes, mas pontos de vista distintos, uma vez que cada segmento analisado

avalia a situacao sob o foco de sua atuacao.

Dessa forma, enquanto muitos professores avaliam a pouca existéncia de
materiais didaticos (ou paradidaticos), os profissionais da biblioteca avaliam a

necessidade do material disponivel ser atrativo para os alunos.

Enquanto temos professores preocupados com a internet e informando que
seus alunos ja estdo utilizando essa ferramenta, na biblioteca observamos que o0s
profissionais tém consciéncia de que, somente nesse espaco, muitos alunos com
dificuldades econdmicas terdo acesso ao livro, material ainda considerado caro em

NOsso pais.

Dos pontos que encontramos em dissensdo, uma observacdo deve ficar em
destaque: encontramos um docente que acredita que a falta de interacdo entre o
bibliotecario e o corpo docente € devido a timidez desse profissional, que, ndo sendo
professor, ndo pertence a hierarquia. Essa posi¢do pode revelar que a profissao de

bibliotecéario precisa ainda ganhar status dentro da area da educacéao.

Em contrapartida foi possivel perceber na fala dos profissionais da biblioteca,
gue os professores ainda apresentam uma visao ultrapassada de biblioteca. Ou seja,
esse espaco nao € visto para aléem de um espaco onde encontramos uma pessoa
gue goste de livros (quer dizer, a profissdo de bibliotecario € desmerecida) e é onde
as criangas vao para manusearem os livros bonitos. Outra prova disso é a questédo
do livro didatico. Na escola, a idéia que se tem € que, se for livro, tem que ficar na
biblioteca. Contudo, esses livros didaticos sdo os de uso continuo pelos alunos
durante o ano letivo, acrescidos dos exemplares de reserva. Esse material deveria
ter um local apropriado para armazenamento, uma vez que ndo compde o0 acervo da

biblioteca.
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Podemos questionar diante desses conceitos expressos pelos docentes, qual
a acao empreendida pelos bibliotecarios a fim de mudar essas perspectivas. Essas
indagacdes remetem ao que ocorreu ha década de 80, nos Estados Unidos, onde a
biblioteca foi ignorada como uma preocupacao pelo documento A Nation at Risk: the
imperative for education reform. Essa questao originou protestos e acdes por parte
dos bibliotecarios americanos daquela época, de modo a inserir a biblioteca escolar

no contexto da educacéao.

Talvez ainda falte nos bibliotecarios brasileiros essa movimentacdo, de modo
a esclarecer a importancia e as possibilidades da biblioteca no contexto escolar.
Como ressaltam DIAS e SANTOS (2004) sdo necessarias mudancas de atuacdo do

bibliotecario para que a biblioteca deixe de ser um mero apéndice da escola.

Outro ponto divergente é justamente na situacdo de didlogo e parceria entre
docentes e biblioteca. Os professores reclamam da falta de interlocucéo e chegam a
citar que a equipe da biblioteca poderia participar da reunido que se realiza toda
sexta-feira a noite para os professores da EJA. Contudo, alguns profissionais da
biblioteca, por sua vez, alegam que ndo sdo bem-vindos nesse espaco de debate.
Ou seja, a integracdo da biblioteca ao projeto politico pedagdgico da escola ainda
ndo é uma realidade clara. Como dito por um docente, muitos aspectos da biblioteca
escolar melhoraram com a incorporacdo dos bibliotecarios, contudo, um longo

caminho para a integracao dos profissionais ainda deve ser trilhado.

Podemos constatar que a integracdo do bibliotecario e do professor esta
presente na literatura (ALVES, 1992; MOTA, 2004; MORAIS, 2009), mas ainda nao
chegou a realidade. Apesar dos profissionais destacarem a importancia desse

processo, o “como fazer” ainda € uma questao nebulosa.
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6.7 Avancos e desafios

Analisando o perfil delineado pelos dois segmentos atuantes na escola, no
contexto da EJA, percebemos que 0s pontos convergentes superam as dissensoes,

mostrando que o perfil desses alunos néo difere entre os profissionais.

Em levantamento feito na literatura especifica e nos documentos oficiais
sobre a EJA, percebemos também a convergéncia de conceitos sobre os alunos da
EJA. Assim, fica claro que ndo séao criancas (OLIVEIRA, 2001), e, portanto, as

praticas devem estar adaptadas a essa realidade.

Uma vez que ambos os segmentos encaram os alunos de forma parecida, o
trabalho em parceria pode se tornar mais simples, oferecendo beneficios para todos:

alunos, docentes e equipe da biblioteca.

Portanto, podemos concluir que, na perspectiva dos profissionais atuantes na
EJA (seja na docéncia ou na biblioteca), os alunos s&o adultos, trabalhadores,
interessados em aprender, contudo, com uma visdo ainda tradicional da escola.
Atualmente, a escola vem enfrentando a dificuldade em lidar com o aumento da
matricula de alunos mais jovens, cujo perfil é diferente dos demais. Essa nova

configuracéo trouxe novas questdes para a escola, que ainda busca solugdes.

A partir do perfil tracado, verificamos as praticas pedagdgicas adotadas por
docentes e profissionais da biblioteca, na atuacdo com os alunos da EJA, na qual se
destaca a preocupacdo dos profissionais em se adaptar para um melhor
atendimento e desenvolvimento destes alunos. A necessidade de se conhecer os
educandos para melhor estabelecer o dialogo foi apontada por GADOTTI (2007)
como uma das demandas dos educadores de jovens e adultos. Como ressalta

MORIN (2006), é necessario estar preparado para atuar em uma realidade complexa.

A partir do momento que os profissionais delimitam bem o perfil dos alunos a
serem atendidos, as préaticas pedagogicas relatadas confirmam essa adequacéo a

todo o momento.
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Como desafio maior esta a melhoria na integracdo entre professores e
profissionais da biblioteca. O dialogo e o trabalho em parceria tendem a cooperar
com a atuacdo de ambos. Lembramos que a maior parte dos profissionais que
atuam na biblioteca ndo possui formacdo pedagdgica, o que dificulta bastante o
estabelecimento de praticas nesse sentido. O apoio do professor e a troca de

experiéncias e saberes colaborariam bastante para o trabalho de todos.

A partir do perfil definido, os profissionais estabelecem suas praticas
pedagogicas, sendo docente ou equipe da biblioteca. Contudo, para essa pratica

direcionada a esse perfil, sdo necessarios materiais a serem utilizados.

E muito importante ressaltar que, diante da falta de material especifico para a
EJA, exige-se daqueles que atuam nesse contexto a busca de solu¢bes, como a
adaptacao, a selecdo e a producédo de materiais. Condizente com o perfil descrito e
as préticas pedagodgicas relatadas, os materiais buscam aproximar a realidade ao
contexto da escola e do processo de ensino-aprendizagem do aluno. Dai o tao
citado uso de jornais e revistas, portadores de textos atuais e muitas vezes dentro da

experiéncia desses alunos.

Contudo, se o0s jornais e revistas resolvem em muitos casos a falta de
materiais para a alfabetizacdo e letramento, disciplinas especificas como Biologia,
Quimica, Fisica enfrentam o problema da falta de material adequado de forma ainda

mais severa.

O maior desafio nessa categoria € conseguir que o0 mercado se abra para
esse publico formado por jovens e adultos em processo de escolarizagao,
principalmente os alunos das classes iniciais. Isso fica claro no momento em que os
profissionais informam que a biblioteca ndo dispde de materiais adequados por falta

dos mesmos no mercado.

Diante dessas situacfes apresentadas, vimos como transcorre o trabalho

desses profissionais no contexto da EJA.



122

Podemos citar como um avanco a importancia dada a leitura por ambos os
profissionais. Possivelmente, a busca por desenvolver essa habilidade nos

estudantes podera sinalizar a necessidade de um uso mais pleno da biblioteca.

Esse avanco sera viavel quando o desafio da integracdo for superado.
Contudo, na atualidade percebemos que nesse ponto, presenciamos uma lacuna,
gue tanto biblioteca quanto escola ainda necessitam contemplar de uma forma mais

adequada, passando realmente do discurso a pratica.

Para superar esse desafio € necessario um didlogo e uma reflexdo mais
aprofundada sobre o trabalho do professor, o trabalho do bibliotecério e o trabalho
dos auxiliares de biblioteca (sejam esses concursados ou professores em
readaptacdo funcional). Acreditamos que € de suma importancia que ambos o0s
segmentos tenham clareza das competéncias, funcdes e especificidades do trabalho
de cada um. Nas entrevistas percebemos que os docentes, muitas vezes, nao

diferenciam o bibliotecério dos auxiliares.

Com relacdo aos professores entrevistados, muitos sequer conhecem o
bibliotecario de sua escola. Ou seja, se desconhecem esse profissional, ainda que o
trabalho na biblioteca esteja sendo realizado, podemos inferir que este espago e
seus profissionais ndo séo considerados com a devida importancia para o processo

de ensino-aprendizagem.

Nesse momento podemos remontar ao docente que informou que entra
sozinho na biblioteca, pega o que acredita que vai precisar e trabalha com seus
alunos. Percebe-se que esse docente deixa claro que o trabalho de um profissional

dentro da biblioteca n&o € indispensavel.

Portanto, o maior desafio a ser superado € a integragdo entre professores e
bibliotecarios. Para que essa integragdo ocorra, ambos os profissionais tém que ter
clareza sobre as fung¢des que desenvolvem, ou seja, o professor deve conhecer o
fazer do bibliotecario e vice-versa, aléem de haver uma predisposicdo destes
profissionais para o estabelecimento de um didlogo. E importante também que se

pense em conjunto sobre o potencial da biblioteca escolar.
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7 CONCLUSOES

Muitos pensam que sabem; poucos sabem
que ndo sabem; quem sabe, sabe que sabe muito

pouco.

Alexandre Canalini

A inquietagdo que deu origem a esse trabalho partiu da reflexdo sobre como
adultos analfabetos ou analfabetos funcionais vivem em um mundo cercado de
informacBes, numa sociedade grafocéntrica, que hoje se denomina Sociedade da
Informacado, visando compreender como estes respondem a esse contexto. Na
busca por essa compreensdo, as leituras realizadas no decorrer do Mestrado
sinalizavam para dois campos complexos: a Educacdo de Jovens e Adultos e a

Biblioteca e seu papel educativo.

Analisando esses dois campos, percebemos pontos interessantes: apesar de
possuir status legal, na realidade, a EJA e a biblioteca escolar ainda se encontram
em uma situacdo marginal tanto nas praticas biblioteconémicas quanto na propria

educacdo. Com esse contexto para a pesquisa, algumas questdes se delinearam:

- A biblioteca escolar possui determinadas dificuldades em atuar de forma
pedagdgica.

- O perfil do publico da EJA é bastante especifico, o que demandaria

atividades direcionadas a eles por parte da biblioteca.

- O horario de trabalho dos bibliotecarios (geralmente diurno) poderia implicar
em uma falta de acéo direta com o publico da EJA (alunos e professores).

- A falta de interacdo entre bibliotecério e professor pode dificultar as ac¢des.

Das questbes levantadas antes de ir a campo, algumas se comprovaram
totalmente. Dessa forma, podemos concluir que a biblioteca escolar ainda apresenta

alguma dificuldade em atuar na escola. Como explicitado nas entrevistas, 0s
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bibliotecarios ndo encontram em sua formagdo da graduacdo elementos que 0s
habilite a atuar na educacdo. Essa constatacdo pode também evidenciar que a
biblioteca escolar ndo consegue dimensionar seu potencial junto a comunidade

escolar.

A questdo seguinte se referia ao perfil especifico do publico da EJA.
Realmente, pelas entrevistas foi possivel perceber que as especificidades desses
alunos sao percebidas tanto pelos professores quanto pelos profissionais atuantes
na biblioteca escolar. Conscientes dessa especificidade, tanto professores quanto

equipe da biblioteca buscam adaptar, adequar suas atividades a esses alunos.

Outra questao levantada era a de que o horario de trabalho do bibliotecario,
geralmente no diurno, poderia implicar em uma falta de agéo direta junto ao publico
da EJA, fosse aluno ou professor. E realmente, isso se comprovou pelas falas dos
professores. A maioria dos docentes sequer conhecia o bibliotecério de sua escola.
Essa falta de contato impede, ou dificulta ainda mais, a integracéo entre bibliotecério
e professor. Foi perceptivel também, que o papel do bibliotecario ndo é bem claro
para os docentes. Muitos inicialmente se referiam como bibliotecério quem estivesse
trabalhando na biblioteca, ndo diferenciando o profissional graduado para tal, dos
auxiliares de biblioteca e professores em readaptacao funcional. Tal fato nos permite
inferir que ndo ha uma atuacdo marcante do profissional bibliotecério, o que pode

explicar em parte o desconhecimento dos docentes.

Essa falta de clareza transparece também na queixa feita por alguns
bibliotecarios de que os professores ainda carregam um conceito ultrapassado de
biblioteca, ou seja, um local para “depédsito” de livro (no caso, os livros didaticos),
onde ficam pessoas que gostam de leitura e os alunos frequientam para ler alguma

coisa, pegar empréstimos e efetuar devolucgdes.

Neste momento, a questéo da falta de interacéo entre professor e bibliotecario
ficou totalmente comprovada. A situacdo corrobora o que verificamos na reviséo de
literatura: o discurso da importancia do trabalho integrado entre os profissionais
permanece no papel e ndo se reflete na pratica cotidiana. Percebemos que ha um

interesse, pelo menos em termos de discurso dos entrevistados, tanto de
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professores quanto de bibliotecarios, em promover essa integracdo. Contudo, em
termos desta pesquisa, ndo foi possivel detecti-la na pratica. Certamente, o conflito
de horarios é um dos motivos para distanciar ainda mais os profissionais, conforme o

contexto onde se realizou a pesquisa.

Uma vez que as indagacdes preliminares foram verificadas, a analise das
entrevistas apresentou outras questdes, que foram categorizadas para uma melhor

compreensao.

A primeira categoria dizia respeito ao perfil do aluno da EJA. Esse perfil
possui especificidades percebidas por ambos o0s segmentos de atuagcdo e
convergentes com a literatura da area. Nesse quesito, o que devemos destacar € a
dificuldade que vem sendo enfrentada no momento em que na mesma sala
convivem jovens e adultos. Contudo, muitos desses jovens ainda ndo sairam da
adolescéncia. Lembramos que para concluir o ensino fundamental, o jovem deve ter
apenas 15 anos, ou seja, ele pode se matricular mais cedo ainda na escola. Muitos
desses alunos ndo tém maturidade para estar na EJA, causam transtornos,
atrapalham os outros alunos e contribuem para a desmotivacdo dos alunos mais

velhos.

As entrevistas revelaram que os alunos da EJA chegam a escola com uma
idéia de recuperar logo o tempo perdido. A questdo tempo é bem interessante e sera
tratada posteriormente, mas, um fato marcante que foi apontado € de que os alunos
guerem que suas aulas sejam como imaginam (ou como eram quando esses alunos
eram criangas): quadro negro totalmente preenchido com a matéria, professor
falando e livro didatico como apoio. Nessa perspectiva, a biblioteca ndo faz parte da

idéia de escola que o aluno traz consigo.

Héa ainda uma importante divergéncia no que se refere ao valor dado a leitura
pelos alunos. Segundo os professores, 0s alunos ndo gostam de ler. Segundo a
biblioteca, os alunos valorizam o livro e a oportunidade de terem acesso gratuito a
esse item. Acreditamos que nesse caso falte uma interagdo, ndo somente entre
bibliotecario e professor, mas entre corpo docente, profissionais atuantes na

biblioteca escolar e os alunos da EJA. Essa divergéncia € um tema interessante a
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ser aprofundado em outras pesquisas, uma vez que podemos verificar essa

realidade nas escolas pesquisadas.

A categoria seguinte dizia respeito as praticas pedagogicas desenvolvidas por
esses profissionais. A necessidade de adaptacdo ficou clara para ambos. Os
professores descreveram varias téticas, formas de atuar, atividades desenvolvidas,
afinal a questao pedagogica € intrinseca a sua formacéo e atuacao. Os profissionais
atuantes na biblioteca escolar, mesmo aqueles com formacdo pedagdgica (os
professores em readaptacao funcional) trabalham mais na perspectiva de atender e

incentivar o aluno com a leitura.

Foi interessante notar que os professores citam a biblioteca entre as suas
estratégias para a pratica pedagodgica. Contudo, a pratica nao reflete o discurso,
uma vez que, no questionario inicial, para caracterizacdo do corpo docente das
escolas pesquisadas, a maioria absoluta dos professores respondeu nédo utilizar a
biblioteca da escola com seus alunos.

Soma-se a isso o fato de que, os que utilizam a biblioteca escolar,
normalmente ndo estabelecem uma integracdo com a equipe que atua nesse
espaco. Inclusive, geralmente quando citam a biblioteca, citam o espaco fisico e a
materialidade do acervo, ndo mencionando as pessoas que |4 atuam, 0 que nos

permite inferir que a teoria ndo se concretiza na realidade.

Percebemos ainda uma valorizacdo da leitura por parte da equipe da
biblioteca e uma valorizacdo da pesquisa escolar por parte dos professores. Contudo,

dos que afirmam utilizar a biblioteca, eles a usam para fins de leitura com os alunos.

Dentre as praticas pedagogicas citadas pelos profissionais atuantes na
biblioteca, verifica-se que é recorrente 0 uso de contacdo de historias, rodas de
‘causos”, saraus e uso da poesia. Isso pode demonstrar que os profissionais
terminam por reproduzir aquilo que foi feito e deu resultado, ou aquilo que lhes

parece cabivel para o universo adulto.

A categoria seguinte, material pedagdgico, talvez tenha tocado num dos

pontos criticos da EJA: a falta de material apropriado para esses alunos. Essa falta
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foi apontada por todos os profissionais, com a agravante do reconhecimento de que
o problema ndo é da escola e sim do mercado. Verificamos que o acervo das
bibliotecas escolares da RMEBH € bem suprido, possuindo verba especifica, além
de doacdes tanto da Prefeitura quanto do MEC. Dessa forma, os profissionais
sinalizam com a necessidade de constante adaptacdo, busca e producdo de

materiais.

Certamente que nesse quesito os professores reclamaram bastante do acervo
da biblioteca direcionado a Educacdo de Jovens e Adultos, mas eles reconhecem

que essa falha ndo é dos profissionais que atuam la.

A questao do trabalho, analisada pela perspectiva de ambos os profissionais,
apresentou algumas questdes ja previstas, como a dificuldade com o horario de
trabalho dos bibliotecarios. Com relacdo aos profissionais da biblioteca, algumas
dificuldades expressadas, como a falta de didlogo com os professores, ndo se
restringe ao trabalho somente com a EJA.

A questdo do trabalho conjunto, do dialogo, suscitou um comentario, ao
mesmo tempo interessante e triste. Um docente creditou a falta de didlogo, a atitude
considerada timida do bibliotecério pelo fato deste ndo ser um professor, citando,
inclusive, uma questao de hierarquia. Nessas palavras percebemos que a fungéo e o

potencial do bibliotecario e da biblioteca séo desconhecidos, ainda, por muitos.

A questdo da organizacao da biblioteca foi citada, sendo um item importante.
Contudo, os profissionais da biblioteca reconhecem que somente o trabalho técnico
nao representara um diferencial na atuacdo com os alunos. Assim, o tecnicismo tem
gue ser mesclado com a sensibilidade e a busca por formas de atrair e interagir com

os alunos.

Conforme dito anteriormente, o tempo ndo se constituiu como uma categoria
de anélise, mas concluimos ser importante ressaltar esse aspecto. O termo tempo
apareceu de trés formas:

1. a falta de tempo dos alunos fora da escola, por se tratarem de alunos

trabalhadores;



128

2. a falta de tempo dos docentes com esses alunos, devido a pequena carga

horéaria;

3. a idéia que os alunos trazem consigo, de que necessitavam recuperar 0
tempo perdido e que qualquer atividade fora da sala de aula, representa uma

perda de tempo.

Ou seja, o tempo apareceu como fator dificultador em todos os sentidos,

sendo mais uma das situacdes a serem enfrentadas por ambos os profissionais.

Uma vez que partimos da questdo: “Quais séo, sob a otica dos profissionais
atuantes na Educacao de Jovens e Adultos (equipe da biblioteca e professores), as
visbes e 0s papéis atribuidos a biblioteca, bem como as estratégias utilizadas por
estes, de forma a atender a especificidade deste publico?”, podemos concluir que a
biblioteca € vista de maneira distinta entre os docentes e a equipe que atua nesse

espaco.

Para muitos docentes, ela representa um espaco a ser utilizado, mas, mais
fisicamente do que como uma possibilidade intelectual, criativa, etc. Os profissionais
atuantes na biblioteca focam bastante o desenvolvimento da habilidade de leitura,

talvez por ndo possuirem mais conhecimentos sobre a area da educacao.

Portanto, a biblioteca é um espaco fisico para docentes e um acervo rico para
a equipe da biblioteca. As formas de se atenderem a esse publico foram explicitadas
anteriormente, mas sempre considerando a necessidade de adaptacao ao perfil dos
alunos da EJA.

7

Fica claro que a biblioteca escolar ainda ndo é explorada em todo o seu
potencial. Ndo ha culpados nessa arena, uma vez que nem professores nem
bibliotecarios sabem como melhorar essa situacao. Os profissionais acreditam que o
didlogo entre ambos seria um caminho, mas esse ainda nao foi percorrido. Podemos
citar a falta de formacdo de ambos para o uso pedagodgico da biblioteca. Nas

entrevistas com os bibliotecarios essa falta de preparo foi citada nos trés casos.

O trabalho encerra-se com a indicacdo de que seriam necessarias mais

reflexdes sobre a questdo da biblioteca escolar, para além de sua conceituagéo.
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Necessitamos estudar e apreender como essas bibliotecas atuam, quais as ac¢des
que deram certo e as que ndo deram, buscando subsidios para os profissionais que

atuam nesse contexto.

E mister que se promovam mais debates e acdes no sentido de promover
uma integracdo entre professores e bibliotecérios. Essa relacdo necessita sair do
discurso da literatura para a préatica na escola, de forma a melhorar o desempenho

de ambos os profissionais.

O trabalho nos possibilitou atestar questdes que eram apenas aventadas,
podendo destacar a que se refere a diferenca entre o ponto de vista do bibliotecario
e do corpo docente quanto as funcbes e possibilidades da biblioteca. Essa
divergéncia acaba por gerar, em alguns casos, conflitos que nédo colaboram em nada

com a integracdo entre esses profissionais.

Acreditamos que muito se caminhou na Rede Municipal de Ensino de Belo
Horizonte com o estabelecimento do Programa de Revitalizacdo das Bibliotecas
Escolares, mas alguns pontos ainda merecem ser revistos. Isso inclui a necessidade
de ampliar o quadro de bibliotecarios. Como apontou MORAIS (2009), um
bibliotecario ndo consegue atender adequadamente trés turnos de cinco escolas
distintas.

Infelizmente, nesse ponto a EJA, geralmente oferecida no terceiro turno, tém
ficado ainda mais prejudicada, com a falta de um acompanhamento mais incisivo do

bibliotecario.

Encerramos o trabalho, com algumas constatacdes, alguns caminhos
apontados, mas, como toda pesquisa, com novas questbes latentes a serem
verificadas. Como passar do discurso a pratica ndo é uma tarefa simples, mas

necessaria.
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