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RESUMO

Dias, A. S. (2008)Evidéncias de validade de uma prova de compreeas@deitura em
estatistica Dissertacdo de Mestrado, Programa de Poés-Gradu8gémo Sensu em
Psicologia, Universidade S&o Francisco, Itatiba.

O objetivo principal deste estudo foi o de verifiaa evidéncias de validade de uma prova
de compreensdo em leitura de um texto com inforemgstatisticas em estudantes de
Psicologia. Foram participantes 206 estudanteslasgante matriculados no curso de
psicologia, sendo 79,1% do género feminino, condedavariando de 17 a 54 anos
(M=25,9; DP=6,8), dos turnos diurno (17,5%) e noturno (82,5Fgram utilizados um
questionario sobre conceitos estatisticos, e dimsap de compreensdo, uma de um texto
geral, e a outra de um texto especifico que envaiveeitos estatisticos. Os instrumentos
foram aplicados coletivamente pela pesquisadorajraensessao, em horarios regulares de
aula. Os resultados indicaram que houve evidénlgaslidade convergente entre os dois
instrumentos de compreensdo, uma vez que houvelagio significativa rE0,535;
p<0,001) entre a prova de compreensdo de um texe@quolve conceitos estatisticos e a
prova de compreensdo de um texto de leitura garanalise fatorial com informacgao
completa revelou a predominancia unidimensionak pas itens da prova de leitura
especifica, podendo explicar 24,80% da variancieeass itens. A analise pela Teoria de
Resposta ao Item mostrou um melhor ajuste pelo imaldetrés parametros, sendo este, em
gue se observou o menor residuo. O coeficientédddi§nidade avaliado pelo coeficiente

de Kuder-Richardson, indicou que a prova apresentaboa precisadkR-21=0,813).

Palavras-chavecompreensdo em leitura; cloze; educacdo estatiséoria de resposta ao

item; psicometria.



ABSTRACT

Dias, A. S. (2008)validity’s evidence of a reading comprehension irestatistic Masters
Degree Dissertation, Programa de PoOs-GraduacaetdStBensu, Universidade Sao
Francisco, Itatiba.

The main objective of this study was to verify theidences of validity in reading
comprehension test with a text about statisticidrmation on students of psychology.
Test’s participants were 206 students regularlplégd in the course of psychology, which
79.1% were female, with ages ranging from 17 to/&4drs (M = 25.9, SD = 6.8), and the
coursing daytime’s (17.5%) and night's shift (82)5% was used a questionnaire on
statistical concepts, and two tests of comprehensvhich one was a general subject’s text
and the other was a specific text which involvesdistical concepts. The instruments were
applied collectively by the researcher, in a segsab the class’ regular times. The results
indicated that there was evidence of convergeritlityalbetween the two instruments of
comprehension, since there was significant coroglat(r=0.535; p<0.001) in the
comprehension test with a text which involves staal concepts, with a given external
criterion, that was the comprehension test abaereral reading text. A factorial analysis
with complete information revealed the unidimensigoredominance for items of specific
reading test, what may explain 24.80% of the vaedpetween the items. The analysis by
the Item Response Theory showed up a better tindynodel of three parameters, and this,
which it was observed the less resid. The coefiice reliability evaluated by Kuder-

Richardson’s coefficient, stated that the text @nés good accuracy (KR-21 = 0,813).

Keywords reading comprehension; cloze; statistics educatitem response theory;

psychometrics.
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INTRODUCAO

O ato de ler € uma atividade que se desenvolveragnlda vida humana, e, tem
sido ao longo da historia, uma das formas mais iitaptes de que dispde o homem, néo so
para o conhecimento do mundo, mas também pararass§o, criacdo e recriagdo desse
conhecimento. Dessa maneira, esta € uma habilidguetante, por ser um dos meios de
comunicagao e manipulacao de conhecimento (Wit897, 1999).

Nunes e colaboradores (2006) citado por GabricdgR@firmam que a leitura é
uma atividade-meio para que se possam efetivaa®atividades como a comunicagao, o
acesso a informacdes, o devaneio, entre as demaigpadem ser desempenhadas no
mundo contemporaneo. Para que a leitura seja witadexercido por todos os homens e
que esses possam alcancar niveis como o da leiturgpreensiva, critica e criativa
identifica-se a necessidade de pesquisar e atatx aea.

A leitura é uma atividade complexa que envolveeconhecimento de palavras
impressas, 0 acesso a palavra na memoéria permaeeateompreensao da mensagem
escrita (Salles & Parente, 2002). A compreensawépee integracdo de elementos da
memoaria com o texto. E, mesmo que o leitor tenhalii@idade com o codigo escrito, com
0 género textual e conhecimento prévio sobre onéssale deve ter uma atitude ativa de
cooperacao para construir mentalmente a estrututextio, realizar as devidas inferéncias
e aprender por meio da leitura (Gabriel, 2006).

Alguns estudiosos tém enfatizado a compreenséo taiidade fundamental em
todos os niveis do desenvolvimento da leitura. Wteyalo defini-la, preocupando-se em
como medi-la, ou buscando estratégias para desénlal muitas pesquisas tém sido

desenvolvidas com a finalidade de estudar as Had#éis complexas da leitura em
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estudantes (Centofanti, Ferreira & Tedesco, 199ieita, 2003; Santos, 1991; Wolff,

Polimero, Oliveira, Henriques & Socci, 1997). Rétssmlo que, ao averiguarem-se as
dificuldades de compreensao em leitura, abre-ssnmontio para a busca e descobertas de
novas solucdes (Witter, 1997).

E importante destacar ainda, que os estudantesssamn na universidade com
deficiéncias em habilidades béasicas como a leitar@stes déficits sdo especialmente
prejudiciais, pois esta esta relacionada com taaglisciplinas curriculares (Gabriel,
2006). Sendo que, o estudante que esta inseride nésl de ensino, visto como um
sujeito em formacdo deve desenvolver tal habilidguera que adquira padrdoes de
comportamentos que internalize valores Uteis pataraadas de decisdes, argumentacdes e
posicionamentos pessoais e profissionais com un@ seguranca (Witter, 1997).

A partir desta perspectiva, a leitura deveria seraudas preocupacdes mais
importantes na universidade, e embora esta sejaatimidade indispensavel na educacéo
de um individuo, ndo tem recebido a atencdo mexedabde o ensino fundamental, e
principalmente no ensino superior. E evidente quokao/ez mais se percebe a necessidade
de receber os estudantes no nivel superior comotesn leitura e principalmente com o
objetivo de habilita-los na compreenséo e analisetextos indicados, desta forma, nédo se
pode excluir a universidade da tarefa de contimaathorando o nivel de leitura do
estudante (Centofanti, e cols., 1997).

Para o universitario, assim como para toda a pofala disponibilizada na midia
impressa textos com diversos tipos de informacdmuéos deles apresentam em seu
conteudo informacdes resultantes de analises st&tasi de dados, que incluem assim,
medidas estatisticas. Desta forma, no mundo de @&ofandamental que as pessoas

desenvolvam habilidades de leitura ndo s6 de tedgomteresse geral, mas também de
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conceitos estatisticos que tém o objetivo de resasninformacdes em medidas descritivas,
tabulares ou gréficas.

Nesse sentido julgou-se necessario e fundameméalliaacdo desta pesquisa sobre
a leitura e compreenséo de texto que envolvelwdeite um contetdo especifico que inclui
informacdes estatisticas. Na area de alfabetizaslatistica em diferentes niveis de
instrucdo, os resultados tém revelado a importa@aimgéncia em pesquisas nessa area.
Além desta necessidade, o dominio das habilidagldsitdra é crucial para o desempenho
do individuo nas situacbes académicas, constitesedem um instrumento fundamental,
uma vez que, depois de aprender a ler o indivi@ymala aprender. Vale destacar ainda,
gue um dos grandes empecilhos para o bom desempeshoniversitarios ao longo do
curso é a falta de habilidade para compreendesauidio textual.

Assim, o presente trabalho pretende discutir gesstélativas & compreensdo em
leitura de estudantes do curso de psicologia, tir plar um texto de leitura especifica com
informacdes estatisticas. Essa escolha surgiuipaineente da necessidade de realizar
estudos acerca da compreensdo em leitura de utdviess em textos técnicos que
envolvem conceitos especificos, e também pela sieele de pesquisas que comprovem,
com bases cientificas, a validade das técnicassgaeempregadas para este fim. Assim
como, para auxiliar na compreensao de alguns fatpre poderiam dificultar o processo de
aprendizagem de conceitos estatisticos necesgarnas pesquisa e pratica em psicologia.

Isto posto, o presente estudo teve por objetivacjgral verificar evidéncias de
validade de uma prova de compreensédo em leitusandexto com informacdes estatisticas
em estudantes de psicologia. Para introduzir alg@mddtica, inicialmente é apresentada
uma revisdo da literatura, que aborda conceitoteitira, compreensdo em leitura e a
técnica de Cloze, além de relacionar aspectosctedrcom alguns estudos relevantes

identificados no levantamento realizado a respeito tematica. Em sequéncia, é
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apresentado o método, com a descricdo dos partiegados instrumentos empregados e
dos procedimentos utilizados para sua aplicacdn,dmno o procedimento e a analise de
dados. Por ultimo, apresentam-se as referénciasbdima foi disponibilizado, em anexo,

um exemplar dos instrumentos utilizados nesta p&squ



AVALIACAO PSICOLOGICAE PSICOMETRIA

A avaliacdo psicologica ndo é uma atividade recdrderegistros na literatura de
que instrumentos de avaliacdo foram elaborados génulo XIX. Essa atividade pode ser
entendida como um processo de coleta de dados ipae descrever e classificar
comportamentos, obtidos por meio da utilizagcdond&rumentos psicolégicos a fim de se
adquirir um maior conhecimento do individuo e coiemtemente a tomada de decisdes
(Anastasi & Urbina, 2000; Pasquali, 2001). Parait#t§2007) avaliacdo psicolégica € um
processo flexivel cujo objetivo é determinar umanmis questdes psicolégicas por meio
da coleta, avaliacdo e analise de dados coletados instrumentos psicolégicos
apropriados ao objetivo em questéo.

Pasquali (2001) afirma que a avaliacdo € um prodessgrado que utiliza técnicas
mais apropriadas para diagnosticar o problema dedet®rminado caso, objetivando a
intervencdo. Uma das mais tipicas técnicas deagaali psicologica € o teste psicoldgico,
que surgiu com o inicio da ciéncia psicologica e, aguma forma, marcou o
desenvolvimento desta ciéncia. Os testes sdo de$igor Anastasi e Urbina (2000, p. 18)
como “uma medida objetiva e padronizada de uma mande comportamento”. Os testes
vém ganhando espaco em discussdes e eventos pdasi@or universidades, entidades,
orgaos e associacfes de classe. Sao instrumewtasieas do psicélogo e podem fornecer
importantes informacgdes para a elaboracdo de ugndtico, laudos em qualquer processo
de avaliacdo clinica, educacional, organizaciarate outros.

Como qualquer instrumento cientifico ou ferramestgaprecisédo, os instrumentos
precisam ser usados apropriadamente para sereiwogfataso contrario, podem causar

danos. Duas razbes para o controle do uso de fEstedogicos, sdo: a primeira, garantir
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gue o teste seja aplicado por um examinador qeedifi e que 0s seus escores sejam
adequadamente utilizados; e o segundo, evitar amdidridade geral com o contetdo do
teste, o que o invalidaria. Um examinador qualdf@cadeve atender a trés aspectos
principais da situacdo de testagem: a selecaostks te aplicacdo e a pontuacdo (Anastasi
& Urbina, 2000).

Nos ultimos anos a avaliagdo psicologica tem relcebtencdo crescente devido as
dificuldades apresentadas pelos profissionais dase| pois sdo muitos os problemas
encontrados nesta area de conhecimento, tais dostoimentos desatualizados e sem
estudos nacionais, poucos instrumentos para adktarminados construtos, ma utilizacao
do instrumental por parte dos profissionais, corap gxemplo, a falta de dominio e de
conhecimento do instrumento, e avaliacdo incordets resultados obtidos, entre outros,
como alguns dos problemas nesta area (Noronhaj, &uchieri, 2005; Primi,2003).

Nesta perspectiva, alguns estudos foram realizadss Ultimos anos, como a
pesquisa relatada por Almeida, Prieto, Mufiiz e raart(1998), que indicou dentre os
problemas mais freqlientes entre os utilitariosedtes: utilizacdo de testes inadequados
para algumas situacfes; ndo estar em sintonia somodificacdes da area; avaliagbes
incorretas; ndo ter clareza das limitacées dosum&ntos, quanto as normas; aplicacdo de
testes por leigos; ndo adaptar os instrumentosqsadeterminados paises ou regiées; nao
arquivar os instrumentos e ndo dar o devido seguonaos estudos dos testes; e, fazer
interpretacdes que extrapolam o instrumento.

Problemas semelhantes foram detectados por No(@982) quando solicitou aos
psicologos, em uma pesquisa, que determinassenraldemas mais graves e mais
freqientes em relacdo ao uso de testes psicolog@ssresultados indicaram duas
categorias de problemas mais graves presentesatiac@o psicoldgica, uma relativa aos

instrumentos, no que diz respeito a construcamoasas e as caracteristicas, e a outra
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guanto ao seu uso. Os psicologos também justifitayae esses problemas ndo estariam
ocorrendo se os testes nao fossem aplicados irajendiscriminada e mecanicamente; por
pessoal ndo qualificado, sem critérios; com ingescerradas; se ndo houvesse erro de
avaliacdo; supervalorizacdo do quantitativo; imeigzdo generalizada e o uso de um unico
instrumento como resultado definitivo. Os partioigs da pesquisa consideram que ainda
existe preconceito por parte dos profissionais eftacéo aos testes, que ndo estdo
preparados para atuar nessa area e que ndo hadiwilgacdo dos instrumentos pela
comunidade psicoldgica.

Ainda nesta perspectiva, Almeida, Prieto, Muniz artBam (1998) citado por
Noronha (2002) realizaram uma pesquisa consideranddilizacdo de instrumentos
psicoldgicos. Os autores evidenciaram alguns aspecbmo o de ndo existir padroes de
atuacdo na éarea; ndo haver uma avaliacdo da camjefgrofissional dos usuarios de
instrumentos psicologicos; ndo se determinar umawa comum de formacao especifica;
além de ndo se estabelecerem cursos de formacao aparfeicoamento da ciéncia.
Destacaram ainda, que os problemas encontradogrmadado profissional, podem estar
relacionados com os problemas encontrados naagfizdos testes psicoldgicos.

Considerando tais evidéncias e urgéncias, o Cam$adderal de Psicologia (CFP,
2001) publicou uma resolucéo na qual regulameetal@racdo, a comercializacdo e o uso
dos instrumentos psicolégicos. E grande a preod@papm a qualidade das acbes
profissionais. A partir desta problematica, existpablicacfes, como as da Associacdo
Psicolégica Americana (APA) que promove aos prifisss, uma discussao do tema, uma
articulacdo dos contetdos e das préticas profasipmeixando os psicologos melhor
informados e preparados para os diferentes usoeskes. A ciéncia psicolégica dispde de

um cédigo de Etica Profissional que traz orientagdgortantes ao profissional a respeito
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da amplitude das possibilidades e das responsatd&dde sua atuacédo, inclusive no que
diz respeito a pratica de avaliacéo.

De acordo com Anastasi e Urbina (2000), para quéeste cumpra a sua funcao, é
essencial uma avaliacdo de seus méritos técnicogesnos de caracteristicas como
validade, fidedignidade, nivel de dificuldade e mas. Assim, os testes psicologicos
baseiam-se em fundamentos da medida cientificagndeada pela psicologia como
psicometria (Vendramini & Noronha, 2003). SO assom usuarios de testes podem
determinar a adequacao de algum teste para seats/objespecificos e sua conveniéncia
para o tipo de pessoas com as quais planejam sisdaliaa importancia de um profissional
qualificado para o manejo destes instrumentos.

O uso e o conhecimento de estudantes e profissia®ipsicologia acerca dos
instrumentos de avaliacdo psicolégica comerciatigado Brasil foram investigados por
Noronha e Freitas (2005). As autoras verificaram g pequeno namero de profissionais
gue participou da pesquisa conhece e utiliza osumentos de medida. Dos 145
instrumentos, que constavam da lista de consuli@edquisa, 0 nimero maximo de testes
conhecido pelos profissionais foi 84 (57,9%). Atbeas observaram ainda, uma diferenca
significativa do numero meédio de testes conheceluse os entrevistados de diferente
titulacdo. De forma que, os psicélogos mestres exarin mais instrumentoM€28,6) que
doutores M=20,43) e graduadosME16,83) s conhecem mais do que especialista
(M=14,93), sendo este Ultimo possui aproximadamentee®mo conhecimento que um
estudante da ared€14,15). Assim, 0s mestres apresentaram um maidrecimento de
instrumentos, enquanto que o menor foram os edteglde psicologia juntamente com 0s
especialistas.

Os instrumentos psicoldgicos devem apresentar fnedtacao tedrica, informacoes

precisas que evidenciem os estudos de validadeas@o sobre os escores obtidos nos
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testes e, ainda, os procedimentos utilizados restigacdo. E, no que concerne aos dados

estatisticos, os testes psicologicos devem apegsersistema de correcao e interpretacao
dos escores, para uma maior especificacdo da Iqgea fundamenta. Destaca-se o estudo
desenvolvido por Lopes e Vendramini (2007a) quetolgram analisar a leitura realizada
por psicélogos, em informacdes estatisticas e ddiagédo psicologica, bem como suas
dificuldades apresentadas em manuais de testeslqugaows. Os resultados demonstram
gue 100% dos entrevistados Iéem as informacOeseentés a normas de aplicagdo e de
correcao de testes psicologicos, enquanto que¥#6¢ informam sobre evidéncias de
validade e 40% de preciséo, itens detectados cende onenor interesse dos entrevistados.
Dos patrticipantes 8,3% afirmam ndo usarem tesieslpgicos em sua pratica profissional,
a maioria dos participantes informou encontrar ralgudificuldade na correcdo de testes
(65,4%) e interpretacdo dos escores (52,4%), sendodois casos atribuida a falta de
clareza de informac¢des nos manuais.

No que se refere as informacgfes estatisticas édasgnanuais de testes utilizados
por estudantes de Psicologia, Lopes e Vendram®072) observaram dificuldades de
interpretacdo de diferentes topicos associados adiagio psicolégica e a estatistica
relatadas por estudantes de psicologia e por pgiesl Dos entrevistados, 100% Iéem as
informacgbes referentes a normas de aplicagcdo eodecéo de testes psicoldgicos,
enquanto que, 38,1% se interessam por evidéncigdrieas de precisdo e 42,9% de
validade. Dos participantes, 32,4% nao tem difiad&l para corrigir testes psicoldgicos e
26,5% denotam ter dificuldades na interpretacdordsgltados. Quanto ao conhecimento
de termos estatisticos, 78% responderam ser cagazaterpretar o que é meédia e 59,5%
reconhecem a importancia da estatistica para apiatacdo de dados de testes

psicolégicos.
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Segundo as autoras, embora o Conselho Federal idelogga considere a
importancia dos fundamentos tedricos e psicométrams instrumentos psicologicos, 0s
estudos relatados anteriormente revelaram que o@os s usuarios de testes |Iéem todas
as informacfes necessérias para 0 uso seguro iRvandesses instrumentos na pratica
profissional. Esses resultados indicam a necessidagreparar melhor os psicélogos para
uma leitura mais completa e compreensiva das irdodes gerais e estatisticas contidas
nos manuais de testes psicoldgicos.

Também se deve levar em consideracdo o fato dedetggminados testes néo
apresentam em seus manuais 0s dados mais basia@ssgjam, os de identificacdo como
nome, autor, data e editor, bem como defasagesmendés as instru¢des, normas, dados de
identificacdo. Diferentes autores evidenciaram eBuss estudos testes que néo
apresentavam em seus manuais 0s requisitos neossdéaracordo com a literatura, quanto
a elaboragé@o de uma publicagdo cientifica, em edpas de um teste psicoldgico (Adanez,
1999; Alves, 2002; Anastasi & Urbina, 2000; CFPOR20Noronha, Sartori, Freitas &
Ottati, 2001; Noronha, Sartori, Freitas & Otta02; Ottati, Noronha & Salviati, 2003).
Desta maneira, cabe ao profissional adquirir o eoimhento necessario e prudéncia na
utiizacdo de instrumentos, usufruindo apenas dague&ue oferecam qualidades
psicomeétricas que proporcionem dados confidveis,ggrantam uma maior confianga nos
dados obtidos.

A preocupacdo com a construcao dos testes € fumdiasi@eno pressuposto real de
que o instrumento fornecera dados relevantes dsgiomal, e que, portanto, é necessario
que esses dados sejam verdadeiros e confiaveinéadd999; CFP, 2001; Ottati e cols,
2003). Adanéz (1999) relata algumas etapas derogéstde um teste, como a elaboracéo
do manual, considerando que o construtor deverdgiiledde maneira que estejam

especificadas todas as caracteristicas do insttomentre elas, a fundamentacao teorica,
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objetivos, possiveis usos, populagBes a que séna@lesecursos necessarios para sua
administracéo, procedimentos de administracao e¢@w, precisao, validade, referéncias
bibliogréficas e qualquer outra recomendacao nadagsara o uso correto.

A preocupacdo com a qualidade da avaliacdo e diumentos utilizados nesse
processo, como as dos pesquisadores citados négrgfas anteriores, devem estar
presentes tanto na avaliacao psicologica quanavalgacdo educacional. Assim, como € o
caso da presente pesquisa que visa buscar evidédeiavalidade de uma prova de
compreensdo em leitura de um texto especificopqdera contribuir com pesquisadores e
professores que atuam nesta area de conhecimento.

Neste sentido, sdo apresentados a seguir 0s pav@mpsicométricos de
instrumentos de avaliacdo, suas propriedades edogtie analise de itens que compdem

esses instrumentos, como é o caso da Teoria defego Item.

PARAMETROS PSICOMETRICOS DE INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

A partir da importancia da utilizacdo de instrutesnvalidos e confiaveis para
inferir sobre o comportamento de uma pessoa owgfap-se necessario destacar aspectos
importantes para construcdo e utilizacdo de tepsisoldgicos e educacionais. Para
proceder uma avaliagdo psicologica deve-se nacaapestolher um instrumento adequado
para obter informacdes desejadas, como tambémtygaaaronfiabilidade das inferéncias
feitas a partir da aplicacdo de tal instrumentgedsquisa, o qual deve ter propriedades
psicométricas, como fidedignidade e validade (Aasst Urbina, 2000).

Pasquali (2003) afirma que os testes sdo instrumedé medida na ciéncia
psicolégica que devem apresentar certas caratasigjue justifiquem a confianca nos

dados produzidos. Ainda de acordo com o autor,icopetria definiu as caracteristicas
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essenciais de um bom instrumento de medida, ohpidasneio de métodos de avaliacéo
objetiva a qual inclui fundamentalmente, a deteag@o de sua fidedignidade e de sua
validade, em situacdes especificas. Conforme Cobnl§a996), para atribuir ao teste

psicolégico seus parametros fundamentais, preces@alidade, € necessario que se
verifiquem os parametros dos itens que o compde.

A fidedignidade pode ser denominada por algunsresitoomo padronizacdo ou
confiabilidade, é definida por Anastasi e Urbin®0@, p.84) como “consisténcia dos
escores obtidos pelas mesmas pessoas quando @lesegdminadas com 0 mesmo teste
em diferentes ocasides, ou com diferentes conjwiogens equivalentes, ou sob outras
condicdes variaveis de exame”. De acordo com agasjttodos os tipos de fidedignidade
preocupam-se com o grau de consisténcia ou comumedéntre dois conjuntos de escores
independentes, assim, todos eles podem ser expressdermos de um coeficiente de
correlagédon) que indica o grau de correspondéncia ou relamento entre dois conjuntos
de escores.

Normalmente, os métodos que sao utilizados par&terrdinacdo do grau de
fidedignidade de um instrumento de medida séoeeteste, forma-alternada, método das
metades dplit-half), coeficiente Kuder-Richardson e coeficiente ali@ Cronbach. O
método teste-reteste correlaciona as pontuacOétasltipelos mesmos sujeitos, em duas
ocasides com 0 mesmo teste, o coeficiente calcutabica em que medida as pontuacbes
obtidas na primeira ocasido mantém sua estabilidzlesegunda. Porém, o maior
inconveniente técnico é determinar o tempo adeqeatle as duas ocasides para evitar a
recordacao das respostas e a aprendizagem.

O coeficiente de precisdo de um teste obtido pedbodo de forma-alternada
consiste na correlacdo entre os escores produpdas respostas dos sujeitos a duas

formas paralelas de um mesmo teste construidcsptisfiazer as mesmas especificacdes. O
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método das metadeSlit-Half) baseia-se em uma Unica forma do instrumento didae
aplicada em uma Unica vez, cujos resultados sadididd em duas metades e
estabelecendo-se o indice de correlagdo existetreas resultados dessas duas metades.

Dentre outras medidas para obtencdo da consistémeima, ha utilizacdo de
férmulas que visam as correlacdes entre os itenasilumento, em outras palavras, € a
correlagdo do desempenho entre cada item do tédieé, 2007). As duas formulas mais
utilizadas sao &uder-Richardsomue se da pela andlise de cada item individuaéste,
aplicavel somente quando a resposta ao item ébdiicd; e oAlfa de Cronbachgue é a
divisdo racional do teste em subtestes, com aglicaq testes heterogéneos, formada por
uma amostra estratificada de itens (Anatasi & WpR000; Pasquali, 2003).

Essas duas férmulas de obtencdo da fidedignidatgdswsam em sua fungéo, dois
fatores, quais sejam: o numero de itens do testa;razdo entre a variabilidade no
desempenho dos avaliados em todos os itens eémeiaritotal nos escores do teste. Desta
forma, essas duas férmulas determinam estimatieadedignidade que se igualam a
medida de todos os coeficientes das metades pissgiveresultariam de todas as possiveis
formas de se dividir o teste (Urbina, 2007).

Como ja citado anteriormente, a outra caracteaistioportante de um bom
instrumento é aalidade que pode ser compreendida como 0 grau em qustroinmento
mede aquilo que se propde a medir e representavenii@acao direta da possibilidade do
instrumento satisfazer o seu objetivo (Pasquali3205ao diversas as técnicas empregadas
para a determinacdo do indice de validade de utrumento, de forma geral pode-se
agrupéa-las em trés categorias: validade de coostvatidade de contetdo e validade de
critério (Anastasi & Urbina, 2000).

Segundo Anastasi e Urbina (2000) a validade detedaosle um teste é a extensao

em que se pode dizer que o teste mede um consdé@ico ou um traco. Para Pasquali
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(2003), a validade de construto de um teste padeamlhada sob duas formas, (1) andlise
da representacdo comportamental do construto &n@jse por hipétese. Para a analise da
representacdo comportamental sdo utilizadas duasicé& como demonstracdo da
adequacdo da representacdo do construto: andliseorgasténcia interna e a analise
fatorial. A primeira consiste essencialmente enifiear a homogeneidade dos itens que
compfem o teste e a segunda tem como logica \&rifjaantos construtos comuns sao
necessarios para explicar as intercorrelacdestens. iA andlise fatorial também postula
gue um nuamero menor de tracos latentes é suficpar® explicar um nimero maior de
variaveis observadas (os itens).

J& a analise por hipotese se refere ao poder questtumento psicolégico tem em
discriminar um determinado critério externo, emrasitpalavras, discriminar grupos
caracterizados como critérios, que deferiram ngotrgue o teste mede. Esse método é
muito eficaz quando o método e as variaveis sécisafemente diferentes entre si. Um
exemplo muito utilizado como critério externo édade, para a validacdo de construto
quando um teste mede tracos que sdo dependentasddemcas no desenvolvimento do
sujeito (Pasquali, 2003).

De acordo com Anastasi e Urbina (2000), a validieleonteudo é inserida em um
teste desde o inicio, através da escolha de iteropr@ados, também pode se dar pela
participacdo de peritos no assunto. Assim, parajuRdis(2003) este tipo de validade
constitui uma amostra representativa de um univénsito de comportamentos. A
descricdo do conteldo envolve essencialmente oees&stematico do contetdo do teste
para determinar se abrange uma amostra represardatdominio do comportamento a ser
medido.

A validade de critério, de acordo com Pasquali 830 grau de eficacia que o

teste tem para predizer um desempenho especificondedividuo. Podem-se distinguir
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dois tipos de critério, a validade preditiva e hdaale concorrente. A preditiva refere-se ao
grau em que as pontuagdes do teste predizem mettidagério realizadas posteriormente

(comportamentos futuros do individuo no critérigg.a concorrente refere-se ao grau em
que as pontuacdes do teste se correlacionam caolm @#terio, medidas ao mesmo tempo

(comportamentos atuais do individuo no critério).

Os padrdes para testagem psicologica e educagoopdem que 0 processiz
validagdo envolva o acumulo de evidéncias, comjetiob de gerar base cientifica para a
interpretacdo confiaveis. De acordo com estes padedvalidade se refere ao grau de
evidéncia e suporte para as interpretacdes dogesscm teste, vinculados aos usos
propostos pelos testes. As fontes de evidéncianpa@e subsidios para diferentes aspectos
da validade, porém esses dados obtidos ndo s@testémente capazes de representar em
si, os diferentes tipos de validade existentes.

De acordo com os padrdes para testagem psicolégithucacional as evidéncias,
séo baseadas, no conteudo do teste, na relac@&merinteddo do teste e 0 que o construto
pode medir; no processo de resposta que provéemmdese da resposta individual; na
estrutura interna que pode indicar o grau das gelaentre os itens dos testes e 0s seus
componentes; nas relagbes com outras variaveidis@ndos escores dos testes com
variaveis externas, sendo outra fonte importanteatidade; na evidéncia convergente que
consiste nas descricdes entre escores do testéas moedidas pretendidas para avaliar
construtos semelhantes; e, na evidéncia discritenavaliam ligacbes entre escores dos
testes e medidas propostas de diferentes cons(Rasguali, 2003).

Os procedimentos utilizados para verificar se garpatros de um instrumento de
avaliacdo psicolégica ou educacional atendem agripadades psicométricas de um
instrumento de qualidade sdo procedimentos estatisjlue compdem a Teoria Classica

dos Testes (TCT) ou a Teoria de Resposta ao It&1).(Ds métodos utilizados pela TCT,
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por serem mais antigos, ja foram discutidos e aptados em inumeros livros e
documentos cientificos de psicometria. Por essdvmobptou-se por descrever nesse
trabalho apenas os procedimentos mais recentesatiseade instrumentos de medida, os

procedimentos da TRI, e que estédo descritos arsegui

TEORIADE RESPOSTAAOITEM

A Teoria de Resposta ao Item surgiu com os trabgdianeiros de Lord (1952), nos
Estados Unidos, e Rasch (1960) na Holanda. A matiotécada de 80, a TRI, utilizada em
testes de desempenho e aptiddo, vem se tornand¢éamea predominante no campo de
testes, passando a substituir grande parte daal€tassica dos Testes (TCT) aplicada a
avaliacdo educacional (Soares & Pereira, 2001)aédo com Fletcher (1994), a TRI
oferece recursos mais eficazes e flexiveis na coate andlise e apresentacdo dos
resultados de provas, em relagédo a outros recaggogalentes derivados da teoria classica.

Segundo Valle (2000), com a utilizacdo dessa téclicpossivel demonstrar a
relacdo entre a probabilidade de um estudante mdspaorretamente a um item e suas
habilidades na area de conhecimento que sera daaino a matematica e a estatistica. A
TRI trabalha com tracos latentes (aptiddes ou idaliés) e se baseia em duas premissas
primeira, fundamenta-se na funcdo em que o desdrop#um examinando em um item
do teste é funcdo de um conjunto de tracos lateWtesegunda, na relacdo entre o
desempenho e as habilidades e que pode ser degoritama equagdo monotdnica
crescente, ou seja, a Curva Caracteristica do(Rasquali, 2003).

Pode-se citar duas caracteristicas da TRI, a pamefere-se a possibilidade de se
atribuir em uma mesma escala métrica a dificuldbmdeitens, assim como a habilidade dos

sujeitos. O modelo matematico que fundamenta apERhite prever a probabilidade de
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acerto de uma pessoa com determinada habilidadesegptada pelo resultado da prova
(Fletcher, 1994). A segunda é com relacdo a prentssfornecer medidas invariantes do
desempenho cognitivo, ndo dependendo dos itensajupfem a prova, nem das pessoas
investigadas. Assim, esta teoria permite que sepacem o0s resultados de provas de
dificuldade variavel, e ainda relacionar resultad@s mesma escala de desempenho
cognitivo. Esta metodologia vem sendo utilizada paxessos qualitativos da avaliagdo
psicologica e educacional, em instrumentos de ragdidmo as escalas de habilidades,
para avaliar e acompanhar o conhecimento adqupé@os estudantes como também o
desenvolvimento de habilidades béasicas (Vendra2di?).

Os objetivos basicos da TRI sdo a obtencdo de agli@s do nivel dos individuos
no traco, independente da amostra de itens utdizadconstrucdo de testes cujas
propriedades ndo dependam da amostra de indivelesionada para o estudo. A funcao
que representa a probabilidade de um individuo, wormivel de traco conhecido, dar uma
resposta correta ou tipica ao item é denominadaaCQaracteristica do Item (CCl) e é
determinada por meio dos parametros dos itensTRlaa selecdo dos itens que compdem
um instrumento é feita pela fungcdo de informacaadtelm que indica o quanto o item é
preciso e util para aquele instrumento (Pasquali32

Ainda de acordo com o autor, existem modelos mateasague sdo aplicados aos
dados, que visam calibrar os itens de teste emga®@la um ou mais parametros e derivar
estimativas de probabilidade de quantificacdo delidlade ou nivel de traco, necessarias
para responder a cada item de certa maneira. Esiseecte, estes modelos colocam
pessoas e itens de teste em uma escala comum.

A TRI é um método sofisticado para estimar a figediade, bem como o erro de
mensuracdo, que sdo abordados do ponto de visfangado de informacdo de itens

individuais do teste. Como o nivel de dificuldadeo gpoder discriminativo de itens
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individuais, em relacdo ao traco avaliado pelo etesiodem ser calibrados mais
cuidadosamente pelos métodos da TRI, as informagféescidas pela resposta de cada
testando sé&o mais precisas e, por isso, mais fidasi(Urbina, 2007).

Assim, justifica a utilizacdo dessa teoria pardiemcdo da fidedignidade da prova
de compreensdo em leitura especifica, que € uilinaste estudo. E a partir da verificacéo
dos parametros dos itens que compdem a prova gpedseinferir sobre a qualidade do
mesmo, dai a importancia de se verificar a quatidisses parametros.

Para a realizacédo da avaliacdo psicoldgica, come aiémcia, sdo utilizados testes
psicolégicos que como descritos anteriormente teeppssuir qualidades psicométricas.
Porém, existe outras formas de avaliacdo para ancdd de informacles, sobre
conhecimentos, habilidades ou funcdes cognitivestgemesmo o desempenho geral dos
estudantes, sendo estes testes utilizados na sieaeolucacional. Uma breve descricdo

sera realizada no proximo capitulo.
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AVALIACAO PSICO-EDUCACIONAL

Anastasi e Urbina ja apontavam em 2000 que difesdifios de testes de avaliacdo
sdo utilizados na area educacional, como por exgropltestes de habilidades cognitivas e
de personalidade. Contudo, certos tipos de testamfdesenvolvidos especificamente para
uso em contextos educacionais, que incluem insttoaeplanejados para a predicdo e a
classificagdo em ambientes educacionais especEicosa enorme variedade de testes de
realizacdo e desempenho escolar.

Para alguns autores o desempenho é o comportaemittdo como decorréncia do
processo de aprendizagem, podendo ser adversaafetdado por falta de motivacdo ou
ansiedade, de modo que a aprendizagem pode teridogomas ndo ser demonstravel
(Kaplan, Sadock & Grebb, 1997; Witter & Lomdnac884). O desempenho académico
envolve a acdo, sendo apresentado na forma dawentti académico por meio das notas
obtidas em atividades especificas, ou seja, é oltads da realizacdo de atividades
académicas que envolvem as habilidades cognitivasdeminio académico especifico
mostrado pelo rendimento médio do aluno (Munho@420

De acordo com Krutetskii (1976), habilidades saoadaristicas psicologicas
individuais de um sujeito que favorecem um domirdipido e facil de uma atividade
definida, ou seja, sao tracos psicoldgicos dosviddos, que dependem de um dominio
facil das destrezas e habitos em uma atividadep gon exemplo, a atividade matematica
e estatistica. Para avaliar o desempenho acadéd@ee;se considerar a relacdo entre as
habilidades cognitivas e o dominio de conteudosa@fpos como apontado por Flanagan,

Ortiz, Alfonso e Mascolo (2002). Segundo essesrasitpara se obter um bom desempenho
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em qualquer area é preciso que se realize um pmceental, a partir das informacdes
relativamente especificas.

Como relatado por Anastasi e Urbina (2000) os ethres cada vez mais se
preocupam com as dificuldades de aprendizagem uke estudantes. Entre elas, com o
baixo nivel de desempenho em leitura, escrita #ndética, essas habilidades basicas
destacadas por Flanagan e colaboradors (2002) senun as trés areas tradicionais que
envolvem o conceito de desempenho, que podem akadas por testes que certifiguem a
obtencdo de uma competéncia minima.

Destaca-se que ha uma preocupacado crescente doami@stos de avaliacdo, tanto
psicolégicos, quanto os educacionais. Uma vez aqse,testes psicolégicos devem
apresentar qualidades psicométricas de forma acmppesultados confiaveis sobre os
construtos psicoldgicos. Desta forma, avaliacdesdiglo realizadas para a caracterizagédo
dos instrumentos como adequados para a sua Witiz&; no que se refere as avaliacdes
educacionais ndo ha um rigor tdo fundamentado pate realizagdo, porém, a qualidade
se refere na construcdo de itens que condizem ambijetivo principal do teste.

Assim, de acordo com Anastasi e Urbina (2000)ragtees significativas estéo
sendo realizadas em quase todos os tipos de testes,pode-se citar a atualizacdo em um
programa de testagem que foi desenvolvido paraoonasadmissdo, colocacdo e no
aconselhamento de alunos universitarios nos Estddaos. O mais conhecido, e 0 que
mais se destaca, € o Programa de Testes de Awalzmgdlar $cholastic Aptitude Test
SAT) do College Board O SAT é composto por dois subtestes, o SAT-I, ustetele
raciocinio, que consiste em perguntas de multiptalba destinadas a medir habilidades
verbais e matematicas, utilizado na avaliagdo datiglo de um individuo para realizar

um trabalho de nivel universitario; e, o SAT-Il, teste de conhecimento especifico, que
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tem como objetivo avaliar o conhecimento em arspsdficas, como literatura e quimica,
e pode ser usado para colocacgéo, assim como parssao.

No Brasil, também existem algumas formas de avalidesempenho do estudante
em sua vida académica, uma delas é a avaliacdoxameENacional do Ensino Médio
(ENEM), realizado com alunos do Ensino Médio, eqgntuacao € utilizada no processo
seletivo de ingresso a varias instituicdes de ensuperior. Uma outra forma de avaliar o
desempenho do estudante em nivel universitarioxadnE Nacional de Desempenho do
Estudante (ENADE) que tem por objetivo avaliar ofeecimento adquirido no curso
universitario.

O ENADE foi criado com o intuito de obter informa&sde proceder analises sobre a
evolucdo dos processos educativos em cada areanteamento e suas relacbes com a
totalidade, incorporando questfes relacionadasoatnio de aprendizagens e habilidades
dos estudantes. Tem como finalidade principal acoin@r o processo de aprendizagem e o
proprio desempenho do estudante frente aos corgegu compdem os curriculos dos
cursos, bem como suas habilidades e competénsesa@do no final do curso niveis de
habilidade mais elevados que no inicio, indicangithgs para o aluno, para o0 curso e para
a instituicado (Vendramini, 2005).

De acordo com a legislacdo em vigor (Lei n° 10.861.4 de Abril de 2004, art. 5°
e seus respectivos paragrafos), o ENADE tem poetiobj aferir “o desempenho dos
estudantes em relagcdo aos contetdos programatedgstps nas diretrizes curriculares dos
respectivos cursos de graduacdo, suas habilidades @ustamento as exigéncias
decorrentes da evolucdo do conhecimento e suaset@éngias para compreender temas
exteriores ao ambito especificos de sua profisgadds a realidade brasileira e mundial e
a outras areas do conhecimento” (MEC, 2006). O EHADum exame em larga escala,

que também objetiva colher informacfes relativacaracteristicas socio-econdmicas a
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respeito dos estudantes selecionados através dedprentos de amostragem (Limana &
Brito, 2005).

O conjunto de habilidades académicas, competépoiissionais e conhecimentos
que devem ser avaliados pelo ENADE sao aquelesides$i nas diretrizes curriculares de
cada éarea. Portanto, na elaboracéo das provasldewgeso avaliado pelo ENADE, tenta-se
basicamente operacionalizar itens na medida dagtravos que sdo definidos nas diretrizes
de cada curso.

O ENADE, deste modo, é formulado com o objetivoregficar as competéncias e
habilidades basicas das é&reas, 0s conhecimentose sobnteddos basicos e
profissionalizantes e, ainda verificar o desempemmo questbes transdisciplinares,
envolvendo o conhecimento mais geral. O exame iéaalpl trienalmente por grupos de
areas, em amostras estratificadas de estudantpsirdeiro e do Ultimo ano dos cursos
avaliados em cada ano.

Os alunos que participam do exame sao seleciormeamriamente a partir de uma
relacdo completa de ingressantes e concluintesdgwipelas instituicdes de ensino ao
Ministério da Educacdo. A amostragem aleatéria dndes os elementos da populacdo
tém probabilidade conhecida e n&o nula de pertencead amostra e a sua
representatividade permite que sejam feitas inééaénconfidveis de caracteristicas
educacionais da populacdo o que possibilita onientamada de decisdes relacionadas aos
cursos avaliados (Vendramini, 2005).

As provas do ENADE sao compostas por 30 questbewmigecimento especifico
da area e 10 questdes de formacdo geral, idémimas todas as areas, totalizando 40
questbes. As provas especificas de area sdo ddastra partir de uma matriz de
especificagdo elaborada inicialmente por uma c@ui$srmada por especialistas da area

em questdo que descreve detalhadamente os objdavpsova, os conteddos, habilidades
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académicas e competéncias profissionais a sererfiadosm Essa especificacdo é
apresentada a um outro grupo de especialistada@ju@r@ as questdes. Uma versao paralela
€ discutida com a primeira comissao para o ajuiséé das questdes antes da composicao
da prova final, em caréter sigiloso. Do total daes§fes da prova, a maioria € criada em
formato de mdltipla escolha, mas também h& umadratessas que exigem resposta
dissertativa.

Dentre as respostas apresentadas pelos estudassas rquestdes dissertativas, a
banca responsavel pela correcdo avaliou que oslaedas, de uma maneira geral,
apresentam um baixo dominio da Lingua Portuguemagos verificados por meio de
inumeros erros de ortografia e de gramatica quiesaean por comprometer a compreensao
da resposta dada pelo estudante. Outra dificuldpdesentada foi com relacéo a leitura e
compreensdo do enunciado da questdo, apresentardiodiferentes formas. A primeira
dificuldade refere-se a confusdo na compreensaanderoblema de pesquisa, de forma
gue os estudantes elaboraram a sua resposta compmblema a ser solucionado, quando
na verdade deveria apresentar uma proposta deantgo. A segunda forma apresentada
pelos corretores, foi o fato de que os univergsigddompreendiam o problema apresentado
como erro a ser identificado e esclarecido, quameleriam apresentar uma proposta
corretiva a questao abordada pelo item (MEC, 2006).

Uma ultima forma de dificuldade apresentada foi caiacdo a um discurso
produzido pelos universitarios, com respostas estipadas que propunham temas
pertencentes ao senso-comum, ao invés de trazéeemraos investigados pertencentes a
ciéncia psicolégica, devendo apresentar um probldeng@esquisa pertinente e criativo.
Desta forma, os estudantes ndo apresentaram o pErsemesperado, identificando muitas

dificuldades em suas respostas que reflete, ndmaa@efalta de conhecimento da ciéncia,
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mas dificuldades béasicas na leitura e compreenadandormacfes que estdo sendo lidas
(MEC, 2006).

Considerando a importancia da leitura e compreedsatextos impressos, e sua
contribuicdo para o desempenho académico de uitérérs, pretende-se com este estudo,
verificar a compreensao que os universitarios pasem dois textos, um de leitura geral,
e outro texto técnico-cientifico. O proximo capitelxpde sobre leitura e compreensao de

textos e pesquisas desenvolvidas nesta area.
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L EITURA E COMPREENSAO DE TEXTOS

A leitura faz parte do conjunto de atividades ddavidiaria das pessoas, sendo
importante para o desenvolvimento e acdo do homedemo, pois € uma das maneiras de
obtencdo do conhecimento, e, assim, possibilitefi@xfo e a opinido sobre diversos
aspectos da vida (Silva, 1998). Snowling e Hulm@0® afirmam que a leitura é o
processamento da informacdo, de uma forma escrigda pum significado,
consequientemente, sob 0 aspecto cognitivo, esta padvista por meio dos processos
mentais associados a transformacao.

Segundo Braibant (1997) e Martins e cols. (200®jitara pode ser compreendida
como uma habilidade, que visa atribuir um signdwa um simbolo, e, desta forma, néo é
apenas a decodificacdo de registros graficos, masegretacdo das letras de modo a
compreender a mensagem contida no texto.

Baron (1977) citado por Snowling e Hulme (2005)maéi que existem duas
estratégias para a identificacdo de uma palavriasy estratégia fonética, que envolve a
traducéo da palavra de uma representacao fonétecé qtilizada para buscar o significado
da palavra; e, ii) estratégia visual que envolueso da informacao visual para alcancar o

significado, como pode ser visto na Figura 1.
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Figura 1. Esquema de Representacdo da Leitura

Fonte: Snowling e Hulme (2005)

Adicionalmente, a leitura também pode ser compidandomo um processo
dindmico e criativo, com base na relacéo constteittre o escritor e o leitor, que se firma
por meio do texto, bem como das hipéteses elabsnaela préprio leitor. Tais hipoteses
sdo expressas com base na determinacéo de vinesile¢értextuais, ou seja, aquelas que
sdo advindas de conhecimentos adquiridos de Isitamgeriores, permitindo assim, uma
leitura significativa. Esse processo de relaciomdmeentre as informacdes leva a
realizacdo de uma andlise reflexiva do conteddascuwjinculagdes intertextuais sao
relacionadas ao individuo, a sua estrutura cognitigferindo-se tanto ao conhecimento
gue o sujeito possui quanto da disposicdo do queaissr (Barbosa, 1992; Martins e cols.,
2003; Nassri, 2002; Oliveira, Santos & Primi, 2003)

Segundo Texas Reading Initiative (2006) a leitungobse: i) interatividade: a
relacdo de trocas entre o texto, o leitor e o cthotal) estratégia: necessidades e objetivos
de compreensédo fazem com que os leitores utilizéaredtes habilidades para construir o

significado; e, iii) adaptacdo: mudancas na egjiatpara textos diferentes e diferentes
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objetivos de leitura. Para Cappovilla, Joly e Totted (2006), as estratégias de leitura
compreendem a analise da estrutura textual, agiie@ a adequacao do ritmo de leitura a
complexidade do texto e da linguagem. Assim, ogssa de compreensao em leitura pode
ser influenciado pelas caracteristicas do leitos, domo, o saber, 0 conhecimento prévio, o
proposito e as metas do leitor, seu nivel de mgéivasuas crencas e atitudes, e o uso de
estratégias (Oliveira, 2003).

Estes aspectos abordam a dindmica do leitor coexto £ com a sua estrutura
cognitiva, contudo, existem outros aspectos rekegano estudo do desenvolvimento das
habilidades de leitura. Salles e Parente (2008nafh que a leitura pode ser estudada sob
diversos aspectos, tais como, socio-cultural, \adetpedagogico e cognitivo. Diversos
autores ja realizaram estudos sobre estes diferagpectos: Calfee (1977), Gibson e Levin
(1975), Perfetti e Lesgold (1978), Pinheiro (19%ggo (1995) e Smith e Spoehr (1974).

Segundo Salles e Parente (2002) a leitura ndo \enaplenas o reconhecimento de
palavras isoladas, mas a compreensdo do matdonablique requer capacidades cognitivas
e linglisticas, como a elaboracéo de inferénc@si@cimento sobre sintaxe e vocabulario.
Para Kintsch (1998) citado por Gabriel (2006), mpreensao textual é a criacdo de uma
estrutura mental que representa o significado dasagem no texto. Contudo, a estrutura
mental pode ser danificada por falta de conhecimmenévio sobre o assunto e falta de
familiaridade com a escrita (Gabriel, 2006).

Sob perspectiva da teoria cognitiva de compreedaddnformacdes que sédo lidas
em materiais, sdo primeiramente extraidas as igéiasipais do texto, que sdo combinadas
de forma a elaborar uma representacdo estruturadarente, sendo esta uma vinculagéao
do conhecimento ja existente nha memdria com assnowarmacoes adquiridas. Essas
representacdes sao ativadas no momento da Idibunaando-se 0s esquemas necessarios

para o entendimento da compreensao na leituraaDessa, a leitura € um processo ativo,
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no qual o leitor traz todas as suas experiéncies pdexto e as utiliza para interpretar e
elaborar as novas informac¢des adquiridas (EIli8519

Assim, uma das principais metas da leitura € alidlable para compreender a
linguagem escrita, envolvendo assim um processpedsamento que se da por meio da
interacdo entre o leitor, o texto e o contextoaRpre isto ocorra, o leitor deve estabelecer
relacdes entre os seus conhecimentos prévios eaaimormacao cedida pelo texto, assim
como fazer inferéncias, comparacdes e formulagéegquestionamentos relacionados ao
seu contetdo. Deve-se levar em consideracdo odtgue, quando as relacbes sdo
estabelecidas, a compreensao do texto € completanelividual, devido a interpretacao,
que tem um carater unico (Joly, 2001; Alliende &@emarin, 2005).

Além disso, por fazer parte do processo de compé&eem estrutura pode ser ou nao
facilitadora do entendimento da idéia central ddoteEssa estrutura pode ser considerada
em termos denacrg que se refere aos textos expositivos ou nargtmemicro estrutura,
gue avalia os aspectos das sentencas, como ogicosdiaguisticos. (Joly & Paula, 2005;
Oliveira, 2003).

Desta forma, um aspecto importante relacionaddtdrdeé a necessidade de um
aprendizado continuo, pois, a cada leitura o hotoena-se apto no conhecimento de seu
mundo e no reconhecimento de novas palavras (E885), transformando-se em um leitor
habil ou proficiente. Gabriel (2006) afirma que laitor proficiente € aquele para o qual a
traducdo do codigo escrito, ndo é mais um obstéaeulssim, pode dedicar a atengdo ao
sentido, e, para o qual a leitura torna-se umaitlable construida de forma que ndo séo
vistas apenas letras, mas sim, significados.

A cada nova leitura que o leitor habil faz, ele &az de atribuir um sentido
diferente ao que foi lido anteriormente e, dessdanquanto mais se |&, mais significativa

fica a leitura, e essa significacao é resultantdii@mica social, ativa e critica. Além disso,
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como o nivel de escolaridade influencia na hakikdale leitura, um estudante ou

profissional que tem essa habilidade desenvolyidssui um pensamento critico e criativo
com uma maior variedade e qualidade de idéiasrta ga seu préprio contexto e de suas
motivacoes (Witter, 1996, 1999).

Ainda de acordo com esse pressuposto, quandooo ésta no nivel universitario,
espera-se que possua habilidades préprias de iomHébil, sendo capaz de desenvolver as
suas proprias estratégias de compreender as irfdamacaptando assim, a micro, macro e
superestrutura do texto. Outras habilidades nedassao académico, € que possua a
habilidade de sintetizar as informacdes recebidastecto, e que consiga avaliar a
informacado recebida, faca inferéncias e empregoenbecimento adquirido na resolugéo
de problemas (Joly & Paula, 2005; Vicenteli, 1988kter, 1990).

A habilidade de leitura tem uma funcdo importante wida do sujeito,
principalmente no que se refere ao sistema edutci@ qual tem por objetivo a
aprendizagem de conceitos especificos por meidividaales que requerem tal habilidade
(Santos, Primi, Taxa & Vendramini, 2002). Destaga-ainda, que a leitura € um
comportamento essencial para o0 ensino-aprendizagesndiversos niveis de ensino,
principalmente no ensino superior, ja que esse Uti@a oportunidade para tornar o
cidaddo um leitor competente que utilize de forrdegaada as informacfes que sao
adquirias por meio da leitura (Witter, 1999).

A leitura no ambito académico pode ser vista coma das maneiras que levam o
estudante a ter acesso as informacdes textuatacdedo-se os informativos das diversas
areas do conhecimento que o universitario utilizagra formar a base de seu
conhecimento. A leitura neste nivel de escolaridade grande maioria dos cursos, é
basicamente fundamentada por textos técnico-dimgjf que € indispensavel ao

desempenho profissional de qualquer area (Wit890,11997, 1999).
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Sabendo que a leitura se estabelece a partir dpreensdo entre as relacoes
textuais implicitas ou explicitas dos mais diverspgs de textos, existem alguns recursos
utilizados pelos préprios estudantes para obtermpeeensdo em leitura. Podem-se
destacar alguns destes recursos, commteostextuais que sdo informacfes advindas de
fontes presentes no textantertextuais sdo informacgdes presentes em textos lidos
previamente; extratextuais aqueles extraidos de situacdes externas a |¢Bamatos &
Oliveira, 2004).

Assim, para a aquisi¢do do conhecimento do estedamio profissional, a leitura
tem um papel fundamental, seja ela feita a pagtiquhlquer tipo de texto, seja de interesse
geral ou de interesse especifico. A leitura tamls&rmostra como facilitadora para a
participacdo na sociedade e para a integracdo coneio, uma vez que possibilita o
desenvolvimento de posturas argumentativas e agitadém de promover aos futuros
profissionais condi¢cBes para a tomada de decis@esua pratica profissional (Joly &
Paula, 2005).

Desta forma, a compreensao em leitura esta diretenemvolvida ao processo que
implica tanto a apreensdo, quanto a abstracdo giifisado do que se 1€, de forma a
compreender a idéia principal do texto trazida peitwr, promovendo assim, a obtencéo de
uma nova informagdo. No atual contexto de deseimehlto, o universitario deve
pesquisar e acessar informa¢des de uma maneiiawantima vez que, de maneira geral,
0 processo de producdo do conhecimento se da demameira rapida e difusa com o
constante avanco das ciéncias. Porém, segundor3ef2@01), o estudante que ndo tem o
habito de estar atento as inovacbes e as mudaagamformacdes, tem a propenséo a
perder espaco profissional para os que sdo madiesbs e criativos.

Os estudos realizados por Witter (1999) indicam, gubabilidade de leitura dos

académicos, ndo estdo sendo efetivamente desatamhd que resulta em leitores nao
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criticos, com poucas habilidades argumentativagigobrepertério para a resolugédo de
problemas. De acordo com Oliveira (2003), serigess&rio permitir o desenvolvimento da
habilidade em leitura nos universitarios de forma cansentir a obtencdo de
comportamentos e valores para a critica, argum&mntaguestionamento e tomada de
decisodes.

Algumas pesquisas realizadas em estudantes hmasileivelam o habito limitado
de leitura dos universitarios e as deficiénciacompreensdo do que é lido, sendo que
esses indicios estdo diretamente relacionados ctaixeo desempenho académico. Em
contraste, o processo de escolariza¢do no qualveraitario esta inserido, ha uma grande
exigéncia em atividades que envolvam a leitura, @mo um nivel mais alto de
compreensdo e apresentacdo dos conteudos comptprgjo comparados com outras
etapas escolares (Joly & Paula, 2005; Oliveira,32@liveira e colaboradores, 2003;
Pellegrini, 1996; Santos, Vendramini, Suehiro & t8an 2006; Silva & Santos, 2004,
Vicentelli, 1999; entre outros).

Dentre as pesquisas destacadas por Witter (19918 ,Goncalves, Garcia e Pereira
avaliou a compreensao de leitura em 50 estudantesrsitarios do curso de pedagogia, de
uma universidade da cidade de S&ao Paulo. Foi dgliaaécnic&Llozeem dois textos, um
de abrangéncia geral, e 0 outro especifico da preparados de forma tradicional com 40
lacunas. As autoras apresentaram como resultadoipgal as dificuldades dos estudantes
de compreensédo em leitura, mostrando claramenesmreparo dos académicos no que se
refere a leitura técnica, especifica de um asquartinente ao curso.

Dada a importancia da capacidade dos estudantesmpreender o que € lido no
processo de aprendizagem, nota-se a necessidaalaligr o nivel de compreensao do
leitor a fim de identificar como este entende misigado do conteddo que esta sendo lido.

Quando ha compreensdo, o leitor é capaz de judgtcar, integrar, transformar e aplicar,
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com base nos conhecimentos prévios adquiridosiamtemte, juntamente com a abstracdo
do objetivo do texto lido (Joly, 2001). Desta formaena das avaliacdes que tem sido muito
realizada é a aplicagdo da técnica de cloze, quensistente com 0s objetivos das
avaliacbes em compreensdo em leitura, tanto emosertedricos, compreender as
habilidades necessarias, quanto na prética, paso @propriado dos escores obtidos por

um instrumento que possui qualidades psicomét(lasaham & Chapelle, 1992).

A TECNICA DE CLOZE

Destacada a importancia do papel da leitura pastumlante universitario, percebe-
se a necessidade de avaliar o desempenho na cosgoedo material que € lido. Essa
avaliacdo permite verificar como se da o processdedura do estudante de forma a:
estimar o nivel de leitura que possui; determina&is) habilidades especificas devem
aprender; identificar as dificuldades na leiturasehvolver estratégias apropriadas para
lidar com a dificuldade detectada; ajudar o esttegdarconhecer suas proprias limitagdes; e
avaliar o progresso obtido (Alliende & Condema#Q5; Joly, 1999; Santos & Di Nucci,
1984).

Sob esta perspectiva, considera-se fundamentagmdktico da compreensdo em
leitura dos académicos, ja que é principalmentenp®o da leitura que ocorre 0 acesso ao
conteudo técnico-cientifico das diversas disciglindestaca-se a importancia, de
primeiramente se realizar um diagnoéstico nos usit&ios, para que posteriormente, possa
realizar atividades preventivas e corretivas entdonda deficiéncia detectada, a fim de
possibilitar ndo apenas o desenvolvimento cogniticomo também o desejavel
desenvolvimento pessoal e profissional do estudavitter, 1997). O diagnéstico das

dificuldades de compreensdo em leitura é feitoipstrumentos de avaliacdo, como por
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exemplo, o teste de cloze, o qual é comumenteadidi, pois pode ser aplicado em todas as
etapas de escolarizacéo, desde o fundamentah&télsuperior.

A técnica de cloze foi desenvolvida por W. L. Taydon 1953, que consiste em
omitir palavras de um texto, de forma regular, stibsdo-as por espacos em branco (Joly
& Paula, 2005). Diversas formas sdo usadas parsurena compreensao em leitura,
contudo de acordo com Ashby-Davis (1985), podehsdidem duas categorias principais,

o cloze exato e o cloze modificado. O cloze exatdarme a autora designa como sendo o
modelo original desenvolvido por Taylor.

Esse modelo consiste em um texto de 250 palave® guodificado por omissdes
em intervalos regulares, suprimindo-se uma a caxta,c0ito ou dez palavras, as omissfées
sdo substituidas por linhas, todas do mesmo tamaxiimeira e ultima sentencas do
texto permanecem intactas. Somente as palavrasseigais as do autor sdo consideradas
como corretas (Alliende & Condemarin, 2005; Ashiawid, 1985; Bormuth, 1968; Joly &
Paula, 2005; Taylor, 1953). Ja o cloze modificaei@re-se a qualquer outra técnica de
cloze, que pode ser muito diversificada.

Dentre as técnicas modificadas Schoenfeld (198freuwmitir as palavras do texto
de acordo com alguns critérios, como a supressaduagéo de determinadas classes
gramaticais, como substantivos, verbos, adjetivaadeérbios. Nestes casos, da-se ao
estudante a oportunidade de aprender dedutivaraciotecéo de cada classe gramatical, e
de observar o papel significativo que a linguag@&scdtiva desempenha na modificacao
do significado de um trecho. Outros procedimentstatados por Alliende e Condemarin
(2005) podem ser adotados, séo dist@a de palavrasindicios fénicose multipla escolha
que serdo melhores detalhados no proximo paragrafo.

No que se refere lista de palavrasas palavras omitidas sao dispostas de acordo

com a ordem alfabética na margem da folha, e unmeeingade diferenciar esta modalidade
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é modificando-a em fun¢@o de aumentar o nivel dieutiade é a incluséo na lista,
vocabulos inadequados. Para indices fénicosa letra inicial, digrafo ou a letra final
podem apresentadas em cada omissao, porém asagaaer substituidas por uma linha de
extensdo constante. Com relacdo a modalidad#pla escolhasédo oferecidas trés, quatro
ou mais palavras que podem ser colocadas na mgrg@amas ao espaco em branco.
Mesmo quando todas elas pertencem a mesma claasatgal, apenas uma alternativa
serd semantica e sintaticamente correta (Alliendeéofidemarin, 2005). Esta técnica vem
sendo aplicada em alguns instrumentos utilizados@y (2006) em suas pesquisas, tanto
com alunos das séries iniciais do ensino fundarhenianto para os estudantes do ensino
médio.

O teste de Cloze avalia o nivel funcional da coemséo da leitura, como um
instrumento especifico surgido do préprio textovahtagem como meio de avaliacdo da
compreensao da leitura, pode ser definida pelodatteitor contar com o contexto como
anico apoio, e ndo correr o risco de que ele usa@s chaves da pergunta para adivinhar
a resposta, evitando a utilizacdo de perguntas ajgpreensdo pode ser mais dificil do
que a propria leitura. A técnica serve ainda como meio de desenvolvimento da
compreensao da leitura, ao permitir ao estudardeotdeir as palavras que se encontram
omitidas no texto, gracas ao seu dominio das asaisisemantico-sintaticas da linguagem e
de seus conhecimentos anteriores acerca do cordedeato (Joly, 2006).

Assim, somente os bons leitores irdo conseguir nple adequadamente as
omissdes e nao dependerdo da subjetividade daadealem concordar ou ndo com a
interpretacdo do leitor, recomenda-se que se dirpreia a utilizacdo da forma de
correcao literal, para o teste Cloze (Bitar, 1989).

Quanto a forma de correcao, existem dois métodagritmiicdo das pontuagdes as

respostas corretas que sdo empregados. A primewoalé&cida como correcao literal, no
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gual se aceita como resposta exata apenas a paléntiza a que foi suprimida do texto. A

segunda é denominada como correcao sindnima, ensa@eeita uma palavra que dé
sentido equivalente ou uma outra resposta contexémée aceitavel como correta (Brown,
1980; Santos & Oliveira, 2004).

Outras vantagens dessa técnica sdo, a facilidadeanalaboragc&o, administracéo e
interpretacdo, assim, ndo € necessario ser umiaksgtacpara utiliza-la. O teste de Cloze é
uma técnica que pode ser utilizada no diagndsticcodnpreensédo em leitura, em textos de
conteudos diversos, de carater geral ou espedifecaualquer area de conhecimento
(Alliende & Condemarin, 2005; Kletzein, 1991).

Essa técnica vem sendo amplamente utilizada paiagmostico de compreenséo
em leitura de textos técnicos de diveraasas cientificas, como biologia, contabilidade,
fisica, psicologia entre outros (Centofanti e ¢ol997; Castro, Fukuda & Gritti, 1997,
Costa, 2006; Martins & Andrade, 2004; Silva, Mal®z& Leme, 1997). A partir dos
estudos mencionados, percebe-se a necessidadevde pesquisas com estudantes de
psicologia, em temas mais especificos, no que feFera leitura de textos da area
psicolégica, mais precisamente aqueles que envoleenceitos estatisticos. Esses
conceitos estdo presentes em varios textos, sejdeitdra cientifica ou de atuacao pratica
do psicologo, como 0s manuais de testes psicolggtommando-se relevante uma vez que
sdo instrumentos utilizados na pratica e atuacafispional. Assim, faz-se necessario

relatar uma breve explanacgdo sobre conceitos s&tasi.

Os CONCEITOS ESTATISTICOS

O conteudo especifico a ser estudado pela peseguisguestdo, é o de Estatistica.

Assim, pode-se compreender a leitura Estatisticaoca habilidade de um sujeito em
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interpretar criticamente a informagéo estatisticaargumentos estatisticos ou o fenémeno
estocastico, que sdo encontrados em diversos tostepe os dados estatisticos séo
utilizados (Gal, 2002). A compreensdo em estasistica base para muitas das decisdes
tomadas na sociedade atual, os aspectos da IieegdLestatistica (que se refere a aplicacédo
da compreensédo estatistica em um contexto). Destaaf a literatura estatistica ndo se

torna importante apenas para a sociedade em geasl,também para cada sujeito em

particular, como parte da sociedade. Pois, as agssbmam decisdes em suas vidas
pessoais baseadas em andlises de informa¢cfe®e fasuecidos por outros membros da

comunidade (Watson & Callingham, 2003).

A literatura em estatistica pode ser entendida carhabilidade de compreender e
avaliar criticamente os resultados estatisticosegtéo presentes na vida diaria das pessoas,
assim como uma habilidade em apreciar as contfibaigue 0 pensamento estatistico pode
proporcionar nas decisdes da vida, tanto pessoaianto profissionais (Watson &
Callingham, 2003). De acordo com Quintino, Gueddadins (2001) a Estatistica é uma
ciéncia importante para diversas areas do conhatine por isso ela esta presente nos
cursos de graduacdo. A sua importancia se tornarmencipalmente quando se trata de
atividades de pesquisa. A utilizacdo de métodastisstos vem se expandindo entre os
académicos e entre os pesquisadores de todas as deeestudo. Ressaltando que a
compreensao em estatistica pode ser entendida wor@adnterseccdo entre a literatura e a
habilidade para aritmética, sendo essencial palgance dos objetivos das novas grades
curriculares dos cursos de graduacao (Watson &@akm, 2003).

No que se refere a escrita matematica e estatisticaima especificidade, uma
caracteristica propria que envolve uma combinag@aidais, letras e palavras que se
organizam de acordo com regras para expressarsid@iaorganizacdo desta escrita

aritmética € diferenciada, acabando por exigir umcgsso particular de leitura que
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diferencia de outros textos, como por exemplo,io®d de leitura e de interesse geral
(Alliende & Condemarin, 2005; Smole & Diniz, 2001).

O dominio da leitura € um fator importante parsuoesso no estudo em qualquer
area, assim como para a matematica e para a @siatiSonsiderando como parte
importante do vocabulario geral e das comunicaddeatia-a-dia a linguagem matematica e
estatistica, o estudante pode compreendé-las @angde entende a linguagem empregada
pelas mesmas. Além do vocabulario especializadmiwersitario tem que se familiarizar
com alguns procedimentos que o levam a considesaliiigcas dos elementos que
contribuem para a solucéo de problemas (Alliendeo&demarin, 1987).

Ainda segundo os autores, o nivel de compreerdabliéi dos textos utilizados para
0 ensino da aritmética, favorece 0 sucesso na digeggem da disciplina, ja que
frequentemente o texto constitui a fonte mais ingmde para a instrucdo. Geralmente estes
textos exigem uma leitura cuidadosa e exata, posguearacterizam pela abstracao,
concisdo e por estabelecer relagcbes complexasmAssxtos de cada disciplina exigem
tipos especiais de leitura, uma vez que, os tedd¢omatematica e estatistica caracterizam-
se pela grande quantidade de informacdo numénedos conteudos verbais concisos. Ja,
0s textos literarios podem ser considerados commstadores de linguagem, quando
comparadas com os textos de compreensdes texspaisifcas.

Uma forma frequente de representacdo de dados ¢gosarcientificos ou
publicacbes de abrangéncia geral sdo os diagrajmadros, tabelas e graficos estatisticos.
A leitura e compreensdo destas informacdes exigenteitbr habilidades essenciais ao
processo de ler qualquer tipo de textos, além demd®lver habilidades de questionar,
levantar hipéteses, bem como procurar relacdeg @strdados (Smole & Diniz, 2001).
Assim, ndo é suficiente que o individuo desenvalpanas a capacidade de organizacao e

representacao de dados, mas sim uma compreensa@dsagens estatisticas, que requer a
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utilizacdo de diversas habilidades na interpretagéoleitura dos dados, para obter
significado na informacao apresentada ao leitdi, (B006).

Segundo Smole e Diniz (2001), a dificuldade queragestudantes apresentam em
estatistica, pode ser decorréncia do fato de quenme falta de compreensdo de um
conceito envolvido na escrita da matematica e tiistica, no uso de termos especificos
que ndo fazem parte do cotidiano do aluno. Utilizapalavras em que se atribuem
significados diferentes ao cotidiano do individwo,saber, diferenca, impar, média,
probabilidade, entre outras. Além disso, alguns@duapresentam uma barreira inicial
guanto a disciplina Estatistica, conforme relatado Vendramini e Brito (2001), ao
considerar que o desempenho académico apresenfmutle estar relacionado a
experiéncias anteriores de aprendizagem. Segundota®s, estudantes das mais variadas
areas de conhecimento enfrentam problemas paradspré&statistica por esta lidar com
conceitos abstratos, usar notacdes e terminologiaplexas e muitas vezes ambiguas.

Batanero (2001) tém revelado que, mesmo para agdiz das ferramentas de
andlise de dados mais simples, os estudantes mos¢radificuldades. E o caso das
representacdes em tabelas e graficos e manuséiegdéncias relativas, que envolvem as
aplicagcbes matematicas com numeros racionais eeitoscrelacionados a medidas.
Percebe-se que o aluno, durante a sua formacadaradee com algumas situacoes-
problema, uma vez que, a maioria dos livros utliaganos cursos para a aprendizagem dos
estudantes é organizada didaticamente para o d@¥g@mento de um programa, mas nao
necessariamente, adequada a realidade profissjpeals universitarios enfrentardo apos o
término do curso.

Nos cursos de graduacdo em Ciéncias Humanas, dex@atizar a importancia da
disciplina Estatistica na analise e interpretagdolatios, na ajuda de decisdes tomadas na

pratica profissional (Bifi, 2006). Segundo Gal erfigdd (1997) a instituicdo deve
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desenvolver no estudante as capacidades de cordpreen lidar com incerteza,
variabilidade e informacao estatistica; assim caroafribuir ou tomar parte na producéo,
interpretacdo e comunicacéo de dados pertencemiedkEmas que ele deve encontrar na
sua vida profissional.

O ensino da Estatistica ocorre desde o inicio @merfundamental até o superior,
neste caso, presente como disciplina na maiorixcde®s de graduacdo. Na Psicologia, a
Estatistica € uma ferramenta de analise de dadosigaimente no que se refere a
avaliacdo psicoldgica que necessita de instrumelg@s/aliacéo validos e fidedignos. Para
a construcdo, avaliacdo ou utilizacdo desses mstitos € necessario saber alguns
conceitos e técnicas estatisticas.

Alguns dos conceitos estatisticos, que sdo amplametilizados no contexto
cientifico, estdo presentes também, em manuaisstiest psicolégicos muito utilizados na
pratica da avaliacdo psicologica por estudantesofispionais da area, quais sejam 0s
conceitos de média, desvio padrao, percentil, enth®s. Como destaca Anastasi e Urbina
(2000), € necessario que um examinador qualificzadba utilizar um teste psicolégico
considerando trés aspectos principais da situagidestagem, a selecdo do teste, a
aplicacdo e pontuacdo e a interpretacdo dos escaspectos estes que incluem
informagbes estatisticas também presentes nacagdd e apresentacdo das qualidades
psicométricas dos instrumentos.

A Associacao Psicoldgica Americana (APA) vem edatsndo padrbes, principios
para a utilizacdo de testes educacionais e destpara o uso competente e ético dos testes
psicolégicos (Noronha & Vendramini, 2003). Destatage desta maneira, a importancia
dos conhecimentos de tais conceitos, pois 0s pgios] desde a graduacdo estdo em
contato com informacdes estatisticas presentedinassas fontes de informacgéo, para

atualizacdo e obtencdo de conhecimentos especifieos como para a aprendizagem dos
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conhecimentos cientificos para a sua atuacéo piafial. Dada a importancia, observou-se
a necessidade de destacar as pesquisas e estlifElos nesta area, que serdo melhores

descritas a seguir.
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PESQUISAS RELACIONADAS A COMPREENSAO EM L EITURA

O estudo de Santos e colaboradores (2006) compandvel de compreensao em
leitura percebido por alunos de Psicologia, asatggtas de aprendizagem utilizadas na
superacdo dos problemas encontrados, além deceaerdireal dificuldade de compreenséo
dos alunos para responder um teste de Cloze, emariv&sitarios, sendo 113 do 1° ano e
65 do 4°. O instrumento foi aplicado numa Unicas&es consistiu na seguinte forma,
primeiramente foi realizada a leitura de um tex@ntifico da area, em seguida, questbes
sobre as dificuldades percebidas e sobre as gsamidtilizadas para a sua superacao e por
fim, a aplicacdo de um teste de Cleza texto similar ao primeiro, para a avaliacdo da
compreensdo em leitura. Os resultados indicaragnetti€a estatisticamente significativa no
nivel de compreensdo em leitura com superioridadeatlinos do 4° ano em relacdo aos do
1°. Contudo os alunos do 4° ano perceberam-se @or dificuldade na compreenséo do
primeiro texto, embora a diferenca entre as tunda@stenha sido significativa. Os tipos de
dificuldades de compreensdo apontadas e as e@gtégilizadas pelos alunos
apresentaram diferencas qualitativas entre as surma

Marini (2006) objetivou buscar evidéncias de valelapara uma escala de
estratégias metacognitivas de leitura. Participadamestudo 641 estudantes do ensino
médio de escolas particulares e publicas, com igatle 14 e 17 anos. Os instrumentos
utilizados foram a Escala de Estratégias Metacivgside Leitura — Ensino Médio e Prova
de Compreensdo em Leitura elaborada pela técni€ode. Como medida de rendimento
académico, foi utilizada a média escolar do padicie em Lingua Portuguesa. Os
resultados revelaram maior uso das estratégiasldeds de problemas. Com relacédo ao

momento no qual, os estudantes revelaram usar esaiatégias, foi durante a leitura.
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Verificou-se que ha diferencas quanto ao géngyo,de escola, série e turno freqientado.
Foi realizada também uma analise dos itens dazesoah a Prova de Compreensao em
Leitura, identificando-se correlagdo significatipmra 48,72% dos itens. Quanto ao
rendimento académico, a correlacéo foi positivigeificativa para 18% dos itens.

Joly e Paula (2005) realizaram um estudo com 2@idastes, com o objetivo de
verificar o rendimento em compreensdo em leitura uéversitarios ingressantes,
identificar a freqUéncia de uso das estratégiaapdendizagem e analisar a existéncia de
relacdo entre as estratégias de aprendizagenadtbze o rendimento em compreensao em
leitura. Os resultados indicaram que o rendimemo @mpreensdao de 69% dos
universitarios da amostra ficou no nivel de frugima Os resultados ndo evidenciaram
correlagbes entre 0 uso de estratégias de aprgediza a compreensado em leitura.

Silva e Santos (2004) avaliaram a compreensédo gumalele universitarios e sua
relacdo com o rendimento no vestibular na provdirguia portuguesa e o rendimento
médio dos estudantes no primeiro ano. Foi aplieaddeste elaborado a partir da Técnica
de Cloze em 782 ingressantes de oito cursos deunimarsidade particular do interior do
estado de Sdo Paulo. As comparacdes realizadasrenttimento médio e os escores do
Cloze apontaram um indice de correlacdo positigggeificativa entre as duas variaveis.
Dentre os principais resultados destacaram-sexa pantuacgéo obtida no Cloze, indicando
gue os estudantes apresentam um nivel de compoeaqgé@m do esperado para essa etapa
de escolaridade. Assim, foi possivel concluir queeste de Cloze mostrou-se um
instrumento adequado para avaliar a compreensdeitma e que apresentava evidéncias
de validade concorrente, tendo como critério oireadto académico.

O estudo de Saito (2003) objetivou avaliar a vakdde construto do teste de Cloze
no Exame para obter o Certificado de Proficiénaia leglés (ECPE), avaliado pelo

Instituto de Lingua Inglesa na Universidade de hgiah. Por meio de uma rigorosa
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investigacao utilizando o Modelo de Equagéo Estalit(tSEM) como um procedimento
estatistico primario, o modelo composto por doisrés, sendo estes, a habilidade |éxico-
gramatical e habilidade em leitura, que foram carddas e assumiu-se como a melhor
representacdo dos dados. Além disso, este estaaund&rou que o teste de cloze na prova
do ECPE como medida de gramatica. Em outras palawsaitens do Cloze apresentam-se
como uma medida do conhecimento da gramatica misngas e niveis de sentencas da
proficiéncia na lingua. Este estudo também demamstrutilidade do modelo de equacao
estrutural como medida de validade de construto.

Oliveira (2003) realizou uma pesquisa com 270 esttes universitarios
ingressantes dos cursos de Administracdo, DireitBsieologia de uma universidade
particular. Teve como objetivo verificar a relacéntre compreensdo em leitura, o
rendimento académico e a avaliagdo da aprendizagemam utilizados dois textos
elaborados com a técnica de Cloze, as notas ess@anm questionario para caracterizar
0s meios de avaliagdo mais freqientemente utilgada opinido dos estudantes. Os
resultados demonstraram correlacéo significatiieeem escore do Cloze e o rendimento
académico, confirmando pesquisas anteriores. Quamttipo de avaliacdo mais usada
pelos professores, os resultados evidenciaramva liesertativa individual como sendo a
mais utilizada e os trabalhos dissertativos em@g@no a melhor estratégia a ser usada
sob o ponto de vista do estudante.

Com o objetivo de verificar a relacdo entre compsée em leitura e rendimento
académico, Oliveira e colaboradores (2003) reaimaruma pesquisa com 412
universitarios do primeiro ano dos cursos de LefPagologia, Matemética e Odontologia.
O instrumento utilizado foi o Teste de Cloze, genetos escores correlacionados com as

notas médias das disciplinas cursadas pelos estsdam primeiro semestre. A excecéo do
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curso de mateméatica, em todos os demais cursossoftados obtidos revelaram uma
associacgao significativa entre compreensao e deguendimento académico.

No intuito de avaliar a aplicacdo de um programaindervencdo em leitura e
redacdo, Sampaio e Santos (2002) realizaram ocestud 42 estudantes ingressantes de
dois cursos na area de negocios de uma universitieular, do periodo noturno. Os
resultados indicaram que as diferencas de desempedb foram estatisticamente
significativas entre o pré e pés-teste, mas queecwdancas qualitativas nas atitudes dos
universitarios em relacdo aos temas.

Santos e colaboradores (2002) conduziram um estan 612 estudantes
ingressantes nos cursos de Medicina, Odontologimiristracdo e Psicologia de uma
universidade particular, tendo como objetivo ing@sta aplicacdo da Teoria de Resposta
ao Item na andlise de um instrumento construido aascnica de Cloze para avaliar a
compreensao em leitura. Os resultados demonstrareara habilidade de compreenséao de
textos da maneira como € exigida no teste de Cegende de inUmeras variaveis como
recuperacao da palavra a partir da estrutura siatdas frases nas quais a palavra omitida
€ inserida, da competéncia do leitor em estabeletagdes entre os elementos do texto e
de sua capacidade em desenvolver associacOesiagagpentre o conhecimento prévio e a
informacédo trazida pelo texto. A analise estatispor meio da TRI demonstrou que a
escala atingiu um alto indice de consisténcia mateembora algumas lacunas ndo tenham
apresentado parametros psicométricos aceitaveentifidou-se que algumas lacunas
apresentaram grau de dificuldade muito elevadadxa lascriminacédo. O estudo reafirmou
a boa qualidade do Cloze como instrumento da &&alida compreensado em leitura.

Com o objetivo de identificar o uso das estratégescompreensdo m leitura de
textos em espanhol e comprar, mediante a TécnazeCtom o rendimento em leitura em

espanhol basico, Santos (2001) avaliou estudamtesiso de Turismo. Os dados foram
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coletados em dois momentos, um pré-teste, em quapfitado um questionario para

levantamento das estratégias de leitura utilizaglasm teste de Cloze para medir o
rendimento académico de compreensédo de leituricio do semestre; e um pos-teste,
sendo aplicado um novo questionario e um segurste tie cloze no final do semestre
letivo. Com base nos resultados, no pré-teste toslages indicaram satisfatoriamente o
uso das estratégias de compreensdo em leituraydmnapresentaram um nivel de
rendimento baixo no conhecimento do idioma espaimlpds-teste, verificou-se que os
estudantes ndo sabem que léem com estratégias ndgreemsdo e ndo mudaram as
estratégias utilizadas. Quanto ao teste de Cloaeyen uma melhora significativa no

rendimento superior aos estudantes do diurno. Riddes obtidos, verificou-se que a
técnica de Cloze mostrou-se um instrumento efieaa pvaliar o rendimento em leitura de
uma lingua estrangeira.

Vicentelli (1999) aponta a deficiéncia na compréerda leitura pelos estudantes do
ensino superior. Assim, o objetivo do estudo faalaw o nivel de compreensédo de 115
universitarios dos cursos de educacéo fisica, n#iesm espanhol e filosofia, pertencentes
a uma universidade publica da Venezuela. Foi atlizum instrumento, no qual foi
aplicada a técnica de Cloze (modelo original) kzatla classificacdo da compreensdo dos
sujeitos em funcdo da Escala de Bormuth (1968).ré3sltados indicam deficiéncias
importantes na compreensao da leitura, dos sujewafiados: 80% dos estudantes de
educacao fisica e 75,9% dos alunos de castelhanensentraram em um nivel de
frustracdo, enquanto que os estudantes de filognfiatraram melhor desempenho na
classificacdo somente neste nivel com 52,5%.

Em seu estudo, Pellegrini (1996) identificou o hide compreenséo e as atitudes
frente a leitura em estudantes de 3° grau, por meioomparacdes entre 100 estudantes

iniciantes e concluintes de dois cursos de umaeusidade do interior do estado de Sao
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Paulo, a saber, Engenharia Industrial (MecanicB¥ieologia. Os instrumentos utilizados

para a coleta de dados foram, Questionario Infovmatexto programado em Cloze e
Escala de Atitudes em Leitura. Com relacdo a coemm@> em leitura, os resultados
indicaram que a maioria dos sujeitos (76%) apressatias dificuldades, ndo havendo
diferencas significantes entre as séries e cuf3os relacdo as atitudes frente a leitura,
observou-se que os estudantes de Psicologia afaesema media significativamente
superior nas atitudes positivas, do que os sujeitosurso de Engenharia Industrial, ndo
havendo diferencas entre as séries do mesmo curso.

Dada a necessidade de se utilizar instrumentadogat fidedignos para inferir com
seguranca sobre os construtos estudados, esteo edtjetivou verificar as qualidades
psicométricas da prova de compreensdo em leitwa)nd texto de leitura especifica.
Assim, pretende-se utilizar a validade de constarntye as provas de compreensdo em
leitura, de um texto de leitura geral, com um tadadeitura especifica. Com essas analises,
além de se obter as evidéncias de validade da pleveompreensdo em leitura, sera
verificado, se o estudante que apresenta boa cengite em leitura de um texto de
interesse geral, também apresenta um bom desempeniprova do texto de leitura
especifica. Espera-se que este estudo possa amsli@lucidacdo sobre possiveis fatores
gue interferem no processo de aprendizagem de itom@statisticos necessarios para a

pesquisa e pratica em psicologia.
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OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

Esta pesquisa teve como objetivo verificar evid@hde validade de uma prova de
compreensdo em leitura de um texto com informagsatisticas em estudantes de

Psicologia.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Verificar evidéncias de validade de construto @ipda analise fatorial com informacéo
completa baseada na Teoria de Resposta ao Item.

v Buscar evidéncias de validade convergente entmgp@ensao em leitura de um texto
com informacdes estatisticas e um texto de intergssal.

v Buscar evidéncias de validade convergente entrg@ensao em leitura de um texto
com informag0fes estatisticas com o questionarestiistica.

v/ Examinar a precisdo da prova de compreensao amal@specifica.

v Analisar o desempenho nas provas em compreensaeitema, com as variaveis de

interesse, como ano de graduacao, sexo, idadace tur



48

METODO

PARTICIPANTES

Foram participantes desta pesquisa 206 estudaoteardo de Psicologia de uma
universidade do interior do Estado de Sdo PaulmaAstra foi composta por conveniéncia,
por universitarios regularmente matriculados noseude Psicologia, sendo 79,1% do
género feminino, dos turnos diurno (17,5%) e nayB2,5%). As idades variaram de 17 a
54 anos, com uma média de 25,92 ami’3=6,80). Optou-se por organizar as idades por
faixa etéria devido a sua grande variabilidademéordo-se quatro grupos de idade. A
primeira faixa etaria corresponde aos participadée$7 a 22 anos, a segunda de 23 a 28, a

terceira de 29 a 34, e a quarta por estudanteS ded® ou mais, conforme a Tabela 1.

Tabela 1. Distribuicdo do numero de estudantesskgas faixas etarias

Faixas etdrias Numero de estudantes Porcentagem
N % Valida Acumulada
17-22 77 37,4 37,6 37,6
23-28 79 38,3 38,5 76,1
29-34 24 11,7 11,7 87,8
35 ou mais 25 12,1 12,2 100,0
Sub-total 205 99,5 100,0
Omisséao 1 0,5
Total 206 100,0

Amostra também foi composta pelos estudantes #os einos da graduacao, tanto
agueles que ja cursaram as disciplinas de EstatistPsicometria, como aqueles que nao
as cumpriram, de modo a analisar a hipétese dé@ukferenca entre a compreenséo dos

universitarios que cursaram ou nao tais disciplidesim, a quantidade de estudantes
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distribuidos entre os cinco anos da graduacaonesitibem descrita na Tabela 2. Apenas

23,3% dos universitarios néo realizaram as dis@plde estatistica e psicometria.

Tabela 2. Distribuicdo do numero de estudantessiga ano de graduacao

Ano da Numero de estudantes
graduacgédo N %
1° 48 23,3
20 44 21,4
3° 34 16,5
4° 37 18,0
5° 43 20,9
Total 206 100,0

M ATERIAL
Questionario
Para a avaliagdo do conhecimento que o estudassuipde alguns conceitos
estatisticos, elaborou-se um questionario (Anexo gB8f contém alguns itens de
identificacdo, para a caracterizacdo do sujeitytes itens que correspondem a percepgao
do universitario frente a disciplina estatisticainrbcomo itens que envolvem diretamente
alguns conceitos estatisticos, como probabilidade;entagem, média, mediana e moda.
Assim, os primeiros itens do questionério envolvensaracterizacdo do sujeito, como
semestre da graduacdao, periodo, idade, géneroovyaggo em disciplinas do curso.
Também comp&em o questiondrio itens como: concegttaisticos que o estudante
julga capaz de interpretar; significado, importanei utilizacdo da Estatistica; em seu
cotidiano; leitura de materiais que envolvem cadoseestatisticos; e, a porcentagem de

professores que incluem a Estatistica em suas aulas
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O questionario inclui ainda, questdes e problede<Estatistica distribuidos em
duas partes, a primeira com quatro itens de maléptolha, que envolvem conceitos como
média e probabilidade e a segunda com cinco questdertas envolvendo conceitos de
porcentagem, percentil, moda, mediana, média ehiidade. Os problemas da questéo
treze deste questionario, referentes aos itensll|, 1V, foram elaborados a partir de um
instrumento utilizado por Roca (2002) em sua teseddutorado, sendo traduzidos e
adaptados para a amostra brasileira. No que seerafaplicacdo, pode ser realizada de
forma coletiva. O tempo de aplicacao foi de apr@adamente 20 minutos por turma.

E importante destacar que, este questionarioldboeado para a realizacdo de uma
pesquisa maior. Porém, para este estudo utilizaperas as questdes que se referem aos
conceitos estatisticos, permitindo assim, avalidesempenho geral do universitario sobre

0 conhecimento estatistico.

Provas de Compreensao em Leitura

Para a avaliacdo da compreensdo em leitura, fotdimados dois textos, um de
leitura geral e outro de leitura especifica, quuirconceitos estatisticos. O texto de leitura
geral é composto por um texto editorial j& utilizagin outras pesquisas, como pode ser
citado o estudo realizado por Marini em 2006. Qaespecifico foi elaborado a partir do
manual de teste psicoldgico, sendo este a Escalatel@éncia Wechsler para Adultos
(WAIS-III, Nascimento, 2004), buscando incluir abgudos conceitos basicos de Estatistica
que freqlentemente estdo presentes nos manuassts psicoldgicos. Em ambos os
textos foram aplicados o Sistema Orientado de QI8@<C) de Joly (2006).

O Sistema Orientado de Cloze (Joly, 2006) € baseadiécnica de Cloze descrita
por Taylor (1953), porém com alternativas de mlatipscolha. As omissbes foram

substituidas por lacunas, sendo todas do mesmatamastas séo identificadas por um
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namero, e cada lacuna enumerada possui cinco atitexrs de respostas, que sao dispostas
em um quadro ao lado direito do texto (Anexo 4.e 5)

O primeiro paragrafo foi mantido em sua forma orddji € 0 apagamento iniciou-se
a partir do quinto vocabulo do paragrafo seguiAds a quadragésima lacuna, o texto
manteve sua forma original, com aproximadamente [@08vras. Assim, foram deixadas
40 lacunas, passiveis de preenchimento.

Os sujeitos escolhem entre as cinco alternativasu#pla escolha, a palavra que
preenche corretamente cada lacuna, dando sentidas@& As alternativas de mudltipla
escolha possuem uma Unica resposta correta, umarpala mesma classe gramatical da
palavra que foi omitida, duas palavras relacionadaksse gramatical e uma palavra de
classe gramatical diferente da omitida. S&o cormilds corretas as palavras que
completam a lacuna de forma exatamente igual &o teiginal. As respostas em branco
sdo computadas como erro, para cada acerto € idtribum ponto. O rendimento dos
sujeitos é registrado considerando acertos e eksrientacdes para o participante estao
descritas no instrumento, antecedendo o texto.ndpdede aplicacdo médio foi de 40

minutos.

Prova de compreensdo em leitura gefaly, 2005 — pesquisa em desenvolvimento)

Foi realizado um estudo de validade do instrumemm estudantes do Ensino
Médio (Joly, 2005), sendo 704 estudantes regulaemematriculados, 53,8% do sexo
feminino e 46,2% do sexo masculino de escolas gailie particulares, com idades
variando de 14 a 23 anos. O estudo revelou umdmiididedignidade global de= 0,90.
Outros estudos com este instrumento ainda esté@lo sealizados.

Uma segunda andlise realizada por Joly e Dias @@07b), evidenciou um bom

coeficiente de Kuder-Richardson com um valor iguél91. Para a validade da prova, foi
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realizada a analise fatorial, que indicou uma pmadancia unidimensional, com uma

correlacdo tetracérica moderadg; € 0,44) e cargas fatoriais superiores a 0,395.

Prova de compreensdo em leitura especifica

Esta prova de compreensdo foi construida espmciénote para este estudo e
pretendeu-se buscar as qualidades psicométricda gesva de leitura especifica. A
escolha do texto foi em funcdo de um material q@stadante tem contato, e que inclui
dados estatisticos que é o objetivo do trabalho.

Desta forma, a prova € composta por uma selec@gdeas partes do manual do
teste WAIS (Nascimento, 2004), formando um textesco As partes do manual foram
escolhidas de forma a criar um texto que permitastiodante o entendimento do objetivo
do instrumento selecionado, para aqueles que ménltecem. Assim, o texto € composto
por um paragrafo de esclarecimentos gerais sohrstmumento para dar seqiéncia ao
paragrafo que contém informacdes estatisticas gue& do trabalho, destacando a forma

de avaliacdo do teste.

PROCEDIMENTO

Apoés a aprovacdo do projeto pelo Comité de EticaPesquisa da Universidade
Sao Francisco, foi feito o contato com a univeid#dpara a aplicacdo dos instrumentos.
Com a autorizacdo dos professores para a realizéggmesquisa em todas as turmas ja
selecionadas e autorizadas, foram aplicadas aagesu horéarios pré-estabelecidos.

Aplicou-se coletivamente em uma Unica sessao &s phaaas de compreensao em
leitura, na prépria universidade, nas salas desauden no maximo 40 estudantes. O tempo

de aplicacdo total dos trés instrumentos foi deapradamente uma hora e quarenta
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minutos. Primeiramente, os participantes foram wados a lerem e assinarem o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Foramlufttos no grupo de participantes
apenas aqueles que aceitaram participar da pesquisa

A aplicacédo foi realizada em duas ordens de disg@o dos instrumentos de forma
que fossem distribuidas quantidades iguais das dudens. A primeira obedeceu a
seguinte ordem de aplicagdo, Termo de Consentimdite e Esclarecido (TCLE) e o
guestionario de estatistica, a prova de compreees@ideitura do texto de leitura geral
(Cloze 1), seguida da prova de compreensao emdealtutexto de leitura especifica (Cloze
2). A segunda ordem de aplicacédo iniciou-se constaltlicdo do TCLE, do questionario,
seguido do Cloze 2 e do Cloze 1.

As instrugcfes de preenchimento das provas de cemgiie em leitura foram lidas
pelo aplicador para os sujeitos (Anexo 3 e 4). &gahs que ocorreram foram esclarecidas
e apos, iniciou-se a aplicacdo das provas. Foimendado que primeiramente o
participante realizasse uma leitura silenciosaedtot e apos retornasse ao inicio do texto e

comecasse o preenchimento das lacunas.
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PROCEDIMENTO DE ANALISE DE DADOS

A evidéncia de validade de construto foi obtidar poeio da andlise da
dimensionalidade da prova de compreensdo em lajugaenvolve conceitos estatisticos,
sendo verificada pela andlise fatorial com inforamagompleta, que € baseada na Teoria de
Resposta ao Item. Também foram verificadas evidérag validade convergente por meio
de correlagcbes entre os resultados obtidos naspme compreensdo em leitura e com o
desempenho no questionario de conteudo estatistcdicou-se a fidedignidade da prova
por meio do coeficiente de Kuder-Richardson. Umalis@ exploratoria das variaveis de
interesse, abordadas pelas questdes de identdicigarealizada, com o auxilio da

estatistica descritiva.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente foi realizada uma analise descritivarap os desempenhos no
questionario de conceitos estatisticos e nas pral&scompreensdo em leitura.
Posteriormente, foi realizada uma analise dos iterfsn de buscar as evidéncias de
validade da prova de compreenséo em leitura eggediém da confiabilidade da mesma,
bem como, evidéncias de validade para os estuddatessino superior para a prova de
compreensdo de um texto geral. As andlises dessiforam realizadas com o auxilio do
programa estatistico SPSS fdfindows(versdo 13) e as evidéncias de validade foram
verificadas pela Teoria Classica dos Testes (camxdio do programa SPSS fdfindow3
e pela Teoria de Resposta ao Item (com o auxilis pdagramas XCALIBRE e

WINSTEPS).

ANALISE DESCRITIVA DOS RESULTADOS

Questionario de conceitos de estatistica

Com a finalidade de verificar se o conhecimentecal®&eitos basicos de estatistica
contribui para uma melhor compreenséao de textogpgeguem esses conceitos, examinou-
se apenas a parte do questiondrio geral de inégpasa a presente pesquisa.

As questdes selecionadas para analise do questioiAnexo 3) foram
apresentadas sob duas formas diferentes, quatrouttgpla escolha e seis abertas. As
questbes de multipla escolha referem-se aos cosceié média (questdes | e V),
porcentagem (questao Il) e probabilidade (questidé as questbes abertas correspondem
aos conceitos de média (1), variabilidade (Il), mddl), porcentagem (IV), mediana (V) e

percentil (VI). Nos paragrafos seguintes sera ewposdesempenho dos estudantes em
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cada questdo individualmente, e ap6s uma breveicsado desempenho geral em todas

as questdes conjuntamente.

Tabela 3. Estatisticas descritivas dos itens déiptaiescolha do questionario

Porcentagem de estudantes

Alternativas

ltem 1 Item 2 Item 3 Iltem 4
a 25,0 8,8 33,5 8,6
b 2,6 15 7,6 5,6
c 40,8 7,4 11,2 36,0
d 25,5 66,7 42,1 4,6
e 6,1 15,7 5,6 37,6
Total 100,0 100,0 100,0 100,0

A primeira questdo refere-se a presenca de erranetiida sobre os efeitos de
valores atipicos no célculo da média do peso deesmeno objeto, bem como, a confuséo
estabelecida entre média e moda. Apesar da méd@assiderada um conceito estatistico
elementar, mais da metade dos universitarios enraxaquestdo, e apenas 25,5% dos
participantes acertaram o item, como pode ser vigtdabela 3. Porém, deve-se destacar
que houve uma porcentagem importante de univaecst§66,3% — somando-se as
alternativasc e d) que reconhecem a média como a solucdo ao proldenestimacao de
uma quantidade equitativa na presenca de erros ethdan Um erro importante é a
confusdo entre dois conceitos de medida de teral@eaitral, a saber, média e moda, que
se torna um problema estabelecido em 25,0% doensitérios, que optaram pela escolha
da alternativa.

A segunda questdo envolve a interpretacdo codatprobabilidade e frequéncia
relativa, por meio da interpretacdo de uma advedérescrita em um frasco de

medicamento. Como mostra a Tabela 3, nesse item graade porcentagem dos
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universitarios (66,7%) acertou o item. Embora, pseleconsiderar como parcialmente
correta a alternativa, sendo esta a segunda com maior porcentagem uaetds que
assinalaram tal opcao de resposta (15,7%), deeersgderar que tal alternativa € menos
precisa que a anterior, por ter uma conclusdo m@nte qualitativa e ndo quantitativa da
probabilidade.

Para o terceiro item, buscou-se avaliar a compé&eetss conceitos de freqiéncia e
probabilidade, bem como a sua relagdo em um itesrequolvia um problema com relagéo
a previsdo da probabilidade do tempo. Quase a meatad estudantes acertou o item
(42,1%), e a outra metade cometeu o erro de atriboa estimacdo diferente da
frequéncia, em que os estudantes optaram, pelar mi@giéncia da probabilidade,
destacando-se o primeiro intervalo (95-100), conéa Tabela 3.

Quanto ao quarto item, objetivou-se avaliar a cempsdo dos conceitos de média,
por meio de um problema que se refere o nimero omum de filhos nas familias
existentes em uma pequena cidade. Como indica alar& os resultados ndo séo téo
favoraveis, pois apenas 36,0% da amostra acertaraitem. E, uma porcentagem
consideravel assinalou a moda (37,6%), o que podear uma confusdo da posicao
relativa da média, mediana e moda em distribuig8sgnétricas, assim como o efeito dos
valores atipicos sobre o valor da média. Isso peda representacdo de um conhecimento
estatistico puramente algoritmico, apresentandosadderma, uma dificuldade na
interpretacao e aplicacdo desses conhecimentabbkepras reais.

Resultados similares s@o encontrados na segunda gar questionario, que
referem-se as questdes abertas, sobre média, illdadb, moda, porcentagem, mediana e
percentil. Essas questfes sao referentes a dgegde idades de 10 profissionais e de 10

estudantes, onde foram elaboradas questdes quanawakconhecimento do estudante em
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cada um dos conceitos citados. Sendo que, na Tdheddo mostrados os resultados

corrigidos dos estudantes que responderam ao oist.

Tabela 4. Estatisticas descritivas das questfetaalt questionario

tens Porcentagem
Correta Errada N&o respondentes
5 87,9 4,4 7,7
6 62,3 29,0 8,7
7 (profissionais) 93,7 2,4 3,9
7 (estudantes) 91,3 53 3,4
8 53,1 314 15,5
9 70,4 3,4 26,2
10 60,7 19,4 19,9

Na quinta questdo avaliou-se o0 conceito de métiajue a maioria dos estudantes
(87,9%) acertou o item, sendo esta uma questapldmgio do algoritmo de calculo da
média. Vale ressaltar que, 7,7% dos participaries@sponderam tal questao.

Referente a sexta questdo, procurou-se analisanceito de variabilidade, desta
forma, 62,3% dos universitarios acertaram tal itporém, 19,8% destacaram que ambos
0s grupos (profissionais e estudantes) possuiamesmen variabilidade, respondendo
erroneamente. Neste item, 8,7% dos estudantesraeide responder a questao.

Na sétima questdo, analisou-se o conceito de npadla,0 grupo de profissionais,
com 93,7% das respostas da amostra estudada aoedttu, dentre as outras idades que
foram citadas as que tiveram 0,5% de respondeot@snf 30 e 33 anos. Quando se
analisou a resposta da moda referente ao grupstddamtes, 91,3% acertaram o item,
porém, outras idades foram citadas, a saber, 27,328e 35 anos, com 0,5% de

respondentes para cada idade.
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No que se refere ao conceito de porcentagem avatiacitava questéo, 53,1% da
amostra acertou o item, porém houve uma varialdiéidentre as respostas erradas dadas
pelos estudantes, variou de 0% a 98%. Assim, pevesd uma dificuldade quanto ao
conceito de porcentagem. Também, deve-se destaed>)5% nao responderam tal item.

Quanto a mediana, analisada na questado nove, Mh4%studantes acertaram tal
item, embora, uma porcentagem consideravel de rsii&aos (26,2%) ndo respondeu tal
item. O conceito analisado na questao 10 é refemmipercentil, percebeu-se que muitos
nao responderam tal item (19,9%) e 60,7% respoooieatamente o item.

Quanto ao desempenho geral dos estudantes queigzaeim da amostra, as
pontuacdes poderiam variar de zero a dez pontodpsesta variabilidade alcancada pelos
participantes da pesquisa. Apenas 0,5% dos esaglaoértaram todas as questdes, e 1,0%
erraram todos os itens do questionario. Cerca d@%22obtiveram seis pontos no
guestionario. Porém, cabe destacar que a mai@jé%)j dos estudantes teve notas entre 5
e 9. A média obtida pela amostra foi de 5,89, camdesvio padrao igual a 1,99 pontos. Os
resultados indicam que, apesar das dificuldadegsaptadas pelos estudantes, eles
possuem algum conhecimento a respeito dos concestatisticos abordados pelo
questionario, que estéo inseridos no texto em gawalia a compreensdo em leitura de tais
estudantes.

Algumas das questdes elaboradas para este questitoram baseadas na tese de
Roca (2002). Nestes itens, os resultados encomstradsta pesquisa, sdo similares aos
relatados por Roca, quando avaliou o conhecimefdigicth da estatistica tanto em
professores em formacdo, quanto aqueles que j&@esmea profissdo. Assim, percebe-se
que, os estudantes de psicologia avaliados nesiguiga, apresentam as mesmas

dificuldades que professores das séries primarias.
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Prova de Compreensdo em leitura

A analise descritiva inicial dos itens fornecidesla amostra dos participantes,
indicou que, no que se refere a pontuacao totptalza de compreenséo, a soma de acertos
nas 40 lacunas do texto, foi superior a metadeeQsdtados obtidos pelos universitarios na
prova de leitura geral atingiu uma média de 32,Zdrtas, e desvio padrdo de 5,44,
representando a variabilidade destes escores em ttessa media. Observou-se uma
tendéncia de pontuacao total acima da metade de.pEssa tendéncia ocorreu para as
pontuacdes 35 (15,5%), 36 (15,0%), 37 (12,6%) &3B%0), representando 49,9% do total
da amostra, evidenciando que quase a metade daspaautes obteve notas entre 35 a 38
pontos.

J& para a prova de compreensdo em leitura espegc#fienédia foi um pouco
inferior, igual a 28,74 acertos, com um desvio gadte 5,53. Desta forma, a compreensao
dos estudantes de psicologia neste texto, emlgwimaimente acima da metade do total de
lacunas disponiveis para preenchimento, esta alslmixaimero médio de acertos obtido
pelos universitarios na prova de compreensdo déewto de leitura geral. As maiores
frequéncias de participantes foram obtidas pappatiacdes, acima da metade da prova, a
saber, 29 (8,7%), 30 (9,7%), 31 (7,8%), 32 (8,3%3, (7,8%) e 34 (8,7%) pontos,
representando 51% dos estudantes.

Assim, mais da metade dos estudantes, possui umpreensdo das informacoes
gue estado sendo lidas, porém, deve-se levar endeoagio que € exigido do universitario,
uma grande demanda de atividades que envolventuaalesendo importante atentar para
as dificuldades da outra metade de estudantes engajvefere a compreensédo do material
lido. Outro aspecto importante a se destacar,akoode que, nenhum estudante, em ambas

as provas, apresentou a pontuagdo maxima, difaredaise da amostra de estudantes do
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ensino médio, em que foi aplicada a mesma proveodgreensao em leitura geral, onde

5% dos sujeitos acertaram todas as alternativesspesta (Marini, 2006).

Assim, esses resultados evidenciam a necessidadendemaior atencdo para a
compreensdo dos universitarios em relacdo as iafgdes que estdo sendo adquiridas. Os
resultados obtidos nesta pesquisa, com relacda@aldade de compreensédo em leitura dos
universitarios, foram reveladas em pesquisas amnésricomo a de Santos e cols. (2006),

Silva e Santos (2004), Oliveira (2003), Vicent&B99), entre outros.

ANALISE DE DIFERENCAS DE COMPREENSAO EM LEITURA ENTR E GRUPOS DE
ESTUDANTES

Foi verificada a existéncia de possiveis diferengigsificativas entre género e
turno, quanto & compreensdo em leitura de um tgdal dos universitarios, pelo testege
student O agrupamento dos participantes de acordo coénerg revelou que ndo houve
diferenca significativa entre a compreensao enurkeitdos estudantes entre o género
masculino e feminino (Tabela 5). Esses resultadossemelhantes as pesquisas realizadas
anteriormente, como a de Oliveira (2003). Da medarena, ndo foram encontradas
diferencas significativas de pontuacdo meédia nagpde compreensao entre estudantes dos

turnos matutino e noturno.
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Tabela 5. Estatisticas referentes a comparacdmmtaggdo total média de compreensao

em leitura geral por género e turno

Variaveis Grupo Pontuagéo Estatistica Significancia

média de Student p
. Masculino 33,02
Género . 0,380 0,705
Feminino 32,67
Matutino 32,14
Turno -0,661 0,510
Noturno 32,81

Também foi realizada a verificacdo de possiveisréifcas entre género e turno,
quanto a compreensdo em leitura de um texto egmegior meio do teste de student
Novamente, 0 agrupamento dos participantes de @oowch 0 género e com o turno
revelou n&o haver diferenca significativa de compséo em leitura entre os grupos

(Tabela 6).

Tabela 6. Estatisticas referentes a comparaca®mmagrao total média de compreensdo

em leitura especifica por género e turno

Variaveis Grupo Pontuacdo Estatistica Significancia

média de Student p
Masculino 29,33
Género 0,776 0,438
Feminino 28,59
Matutino 29,56
Turno 0,954 0,342
Noturno 28,58

A sequir foi utilizada a analise de variancia (AN@&\para verificar a existéncia de
diferencas significativas da compreenséao entrelastas de diferentes grupos de variaveis,

como faixa etaria e ano de matricula na graduagfoestdo apresentadas na Tabela 7.
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Tabela 7. Estatisticas referentes a comparacdmmtaggdo total média de compreensao

em leitura geral por faixa etaria e ano do curso

Teste F (ANOVA)

Variaveis Graus de liberdade o
F Significanciap
entre Dentro
Faixa Etaria 0,259 3 201 0,855
Ano do curso 4,645 4 201 0,001

Os resultados indicaram n&o haver diferencas gigtifas na compreensdo em
leitura tanto no texto geral como no especificdb€las 7 e 8) no que se refere as faixas
etarias, tais resultados sdo semelhantes aos esmosmtpor Oliveira em 2003. Deve-se
levar em consideracdo o fato de que as faixasastaconsideradas para este estudo,
correspondem ao agrupamentos, 17 a 22 anos, d2&arws, de 29 a 34 e de 35 ou mais.
Assim, a hipotese de que conforme aumenta a idageenta o nivel de compreenséo do

universitario, ndo foi confirmada a partir da amm$¢stada.

Tabela 8. Estatisticas referentes a comparacammaggdo total média de compreenséo

em leitura especifica por faixa etéria e ano deaur

Teste F (ANOVA)

Variaveis Graus de liberdade o
F Significanciap
entre Dentro
Faixa Etaria 1,773 3 201 0,154
Ano do curso 5,527 4 201 0,000

Porém, quando a compreensdo em leitura dos tegtat @ especifico € comparada
pelo ano do curso de graduacdo em que o estudstdtematriculado, verificou-se uma

diferenca significativa de médias entre os cinamsate graduacédo (com uma tendéncia das
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médias menores nos primeiros e mais elevadas tio®s). O teste de Tukeyost hoc
(HSD), conforme Tabela 9, revelou diferencas na pesnsao em leitura entre 0s
universitarios do primeiro ano de graduacdo emcéslaaos demais. Desta forma, sao
necessarios somente dois grupos referentes aoeagmaduacdo para explicar a variancia
do escore total na prova de leitura geral na amdstal. Nesses termos, foram necessarios
um grupo para o primeiroM=30,13), quarto NI=32,81) e segundo an®1€32,84) da
graduacéo; e outro para o quarto, segundo, quiitB4,28) e terceiro andvi=34,29).
Embora os do segundo e terceiro ano tenham ficadgregados a dois grupos, as médias
aumentaram com o decorrer do curso, demonstran@o egsa prova identificou o
desenvolvimento da compreensdo em leitura do wsii@ep, uma vez que diferenciou os
universitarios do primeiro em relagdo aos demass dan graduacdo. Esses resultados sao
similares aos encontrados por Santos e colabo{@896), Marini (2006) entre outros,
embora outras pesquisas ndo tenham apontado a@ndiéerentre as séries do curso

(Pellegrini, 1996).

Tabela 9. Prova de Tukey para a prova de leitura ge

Ano de Subgrupo para alfa=0,05
graduacao N 1 >
1 48 30,13
4 37 32,81 32,81
2 44 32,84 32,84
5 43 34,28
3 34 34,29
Sig. 0,140 0,709

O mesmo principio ocorre para as diferencas saatifias apresentadas pela

amostra entre as médias na prova de compreensacifesp De forma que, o do teste de
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Tukey, novamente revelou a formag&o de dois grppiosipais para explicar a variancia
do escore total na prova de leitura especificagumpo engloba o primeiro anM€25,94),
e 0 segundo andw=28,43); o grupo dois contém o segundo, quawns29,19), quinto
(M=30,21) e terceiro andvi=30,76), conforme melhor visualizado na Tabela Bfses
resultados indicam que h& diferencas entre os a&steesl do primeiro e do quinto ano da
graduacdo, o que é esperado, de forma que h& urferenena compreensdo das

informacdes que sao lidas, na medida em que oagriddquire novos conhecimentos.

Tabela 10. Prova de Tukey para a prova de leitspadfica

Ano de N Subgrupo para alfa=0,05
graduacao 1 2
1 48 25,94
2 44 28,43 28,43
4 37 29,19
5 43 30,21
3 34 30,76
Sig. 0,216 0,278

Para a investigacdo de possiveis diferencas sigtvfas entre o desempenho na
prova de compreensdo em leitura de um texto egpeodhtre os universitarios que
realizaram ou nao as disciplinas de estatisticsicmmetria, a analise de variancia indicou
haver diferencas entre os estudanteg!,(201]=155,212;p<0,001). O teste de Tukey
revelou a formacdo de dois grupos principais, omaor média, que compreende o
primeiro e segundo ano, e o de maiores médiashgdmdo o terceiro, quarto e quinto ano.
Porém, deve-se levar em consideracdo o fato dehguee um aumento da compreensao
no decorrer dos anos da graduacéo, por este moptay-se por realizar uma nova andlise,

por meio do testede studentseparando a amostra nos dois grupos principais.



66

Com o intuito de verificar se 0 estudante qualjdau as disciplinas de Estatistica e
Psicometria possui diferencas nas médias da pmeampreensao em leitura, foi realizado
um agrupamento dos sujeitos, segundo aos anosadeagéo. De acordo com 0 seguinte
critério, grupo um refere-se aos universitariogpdmeiro ano que nao concluiu nenhuma
das duas disciplinas; grupo dois, formado por a&gpugqle estdo matriculados no segundo
ano, que concluiram a disciplina de estatistidadaando concluiram a de psicometria; e, 0
grupo trés, que sao aqueles que ja concluiram saplihas citadas. Os resultados
revelaram que novamente houve diferencas entre adiasm dos trés grupos
(F[2,203]=287,488p<0,001). Ao analisar o teste de Tukey, pode-sereaseconforme a
Tabela 11, que s&o necessarios apenas dois graosxplicar a variancia do escore total.
Assim, o primeiro grupo é formado apenas pelosdastiés que ndo concluiram as
disciplinas, que obtiveram a menor média; jA& os gbBveram as maiores medias,
compreendem os grupos dois, que sao aqueles goaghuiram a disciplina de estatistica,
mas nao a psicometria, e pelo grupo trés, que géeles que ja concluiram as duas

disciplinas.

Tabela 11. Prova de Tukey para a prova de leitgpadcfica

Ano de Subgrupo para alfa=0,05
graduagédo N 1 2
1 48 25,94
2 44 28,43
3 114 30,04

Sig. 1,000 0,235
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ANALISE DE CORRELAGCAO DA PROVA DE COMPREENSAO EM LEI TURA DE UM

TEXTO ESPECIFICO COM OUTRAS VARIAVEIS

As evidéncias de validade convergente foram ingads com base na relagao
entre variaveis, de forma que o desempenho na pi@eampreensdo em leitura especifica
foi relacionado ao desempenho na prova de com@eam leitura geral. Observou-se que
existe uma correlacdo positiva significativameriterdnte de zero entre as duas provas de
compreensdo em leitura=0,535; p<0,001). Esses valores indicam que quanto maior a
compreensao em um texto de leitura geral, maialet@nser a compreensao em um texto de
leitura que envolve conceitos especificos, sugerimia associacdo entre a compreensao

de ambos os textos, como mostra a Figura 2.
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Figura 2. Diagrama de disperséo e reta de regreks@@sempenho em leitura especifica

em func&o do desempenho em leitura geral
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Uma nova analise foi realizada para verificar astéxicia de possiveis efeitos nos
desempenhos nas provas de compreensao em leituealiaada, quando considera uma
terceira variavel, no caso a realizacdo das direpl Estatistica e Psicometria nos
desempenhos em leitura. Assim, pode-se percebengiorda correlacdo obtida que, ainda
permanece moderada e significativamente difereateeto. Pode-se notar também, na
Figura 3, que os estudantes que ndo concluiramunenldas duas disciplinas (grupo 1)
apresentam um relacionamento condicional, de foyma ndo apresentam uma relagéo
forte entre os desempenhos. O mesmo nao ocorreEALPO 2 € 3, que apresentam uma

associacao mais evidente entre 0s mesmos e erdesesipenhos em leitura.
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Figura 3. Diagrama de dispersdo do desempenho #uanaleespecifica em funcdo do

desempenho em leitura geral pela realizacéo dtstista e psicometria
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Buscou-se também evidéncias de validade com lmasseoutro critério externo,

o desempenho do estudante no questionario quencgmtdlemas estatisticos. Procedeu-se
a analise correlacional entre as notas dos eseglantquestionario com as notas na prova
de compreensao em leitura especifica. Com basesnéatlos, verificou-se uma correlagcéo
positiva e significativamente diferente de zeroreert prova de compreensdo especifica
com o desempenho no questionarie0(257;p<0,001), assim, pode-se compreender que,

guanto mais o sujeito conhece os conceitos egtaismelhor sera a sua compreensao.

ANALISE DA DIMENSIONALIDADE DA PROVA

Para obter a evidéncia de validade de construt® @arova de leitura especifica,
foi realizada uma analise fatorial. Conforme PeswiGageiro (2003) para poder aplicar o
modelo fatorial deve-se observar correlacdo erstreadaveis, para a verificacdo de fatores
comuns entre as mesmas. Assim, faz-se necessadliareuma analise de adequacao da
amostra para a andlise fatorial. Os resultadosanain que, para a amostra dos 40 itens de
cada uma das duas provas foram adequadas para avetimpreensédo em leitura, tanto de
um texto geral, quanto a do texto de leitura e$ipaciconferindo validade aos resultados
encontrados. O valor encontrado para a medida eguagao da amostra de Kaiser-Meyer-
Olkin foi igual a 0,826 indicando um resultado Satiorio para a prova de leitura geral. O
mesmo resultado satisfatério foi encontrado papaosa de leitura especifica 0 KMO foi
igual a 0,721.

O teste de esfericidade de Bartlett que permitli@va hipotese de igualdade de
variancia-covariancia no grupo estudado, isto &, aumatriz de correlacdo € uma matriz

identidade, mostrando, portanto, que existe cay@eleentre as variaveis estudadas. Os

valores para a prova de leitura geral gg@80)=3345,539, com um indice de significancia
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de p<0,001, e para a prova de leitura especificg(880)=1694,160, com o nivel de

significancia dep<0,001 (Hair, Anderson, Tatham & Black, 2005; Pest& Gageiro,
2003). A partir desses dados, realizou-se a arfalisgal, considerando o valor satisfatorio
do KMO e do teste de esfericidade de Bartlett,fguerecem a possibilidade de se realizar
a analise de dimensionalidade das provas de congiee

Para a andlise de itens, é essencial que toddenssadvaliem o0 mesmo construto,
tanto para a Teoria Classica dos Testes (TCT) quaaria a Teoria de Resposta ao Item
(TRI). Na TCT, esta é uma propriedade necesséaria,uez que trabalha com o escore total
e cada item é avaliado em funcdo deste escore Agaim, ha a necessidade de que os
itens sejam somaveis e isto somente faz sentid@ssiéens do instrumento medem o
mesmo construto. Ja, no caso da TRI, todos os demem se referir a um Unico trago
latente, de forma que esses sdo avaliados apenafirg@o desse traco latente. A
unidimensionalidade de um teste € uma condicdoseada para analisar qualquer
caracteristica subsequente de um item, tais codificaldade e discriminacdo do mesmo
(Pasquali, 2003).

Ainda de acordo com o autor, uma analise que vewhoseuito utilizada é a analise
fatorial full information que pode ser realizada pelo programa TESTFACS$e E®VO
método de andlise de itens é baseado na TRI, &steequer o célculo das intercorrelacbes
entre os itens, porém, trabalha com as informagéewpletas substituindo a utilizacdo dos
métodos de informagéo sumarizada, como as coredacd

Partindo desse pressuposto, a andlise classicdethissde um teste baseia-se nos
parametros descritivos dos itens, que auxiliamteapretacao da distribuicdo das respostas
em cada alternativa do item. Realizou-se entaoatisenfatorialfull information para as

provas de compreensao em leitura, tanto de legaral, como de leitura especifica; de
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forma que seréo apresentados os resultados dagededura geral, conjuntamente com os
resultados encontrados na prova de leitura especifi

Primeiramente, os resultados indicaram as proptesiasicométricas dos itens da
prova (Tabela 12 e 13) apresentados por meio dpsndées parametros: (ihédia do total
de acertosdos participantes que acertaram um determinado (igeanas); (ii)indice de
facilidade referindo-se a proporcdo de participantes quporegeram corretamente ao
item; (iii) indice de dificuldadeque corresponde ao indice de facilidade calcutsama
escaladeltaque possui uma média 13 e desvio padrao 4; edivilacdo ponto bisserial
gue mede o poder de discriminacdo dos itens. Caddas quatro parametros descritos €
apresentado nos proximos paragrafos em funcacedakados obtidos.

O numero meédio de acertos para cada um dos iterrad@ de leitura geral
apresentado na Tabela 12, na segunda coluna, ponces & média do namero total de
acertos dos estudantes que acertaram cada unedss@bserva-se nesta tabela que, para o
item 12 a pontuacao total na prova, 0s universgague acertaram este item, é superior a
todas as outras médias, indicando que este iteirneasite os mais dificeis na prova. Esse
mesmo resultado também pode ser verificado pelcdrde facilidade, que € o menor de
todos para o item 12 (0,549).

Ainda com relacdo a média de acertos que os patites tiveram na prova de
compreensao em leitura geral, pode-se observangjestudantes acertaram mais que 50%
dos itens 1=34,63;DP=5,65). Dos quarenta itens dessa prova, a médi@eltos para 0s
participantes que acertaram um determinado itemowale 35,02 a 36,68. Para a prova de
compreensao de leitura especifica, a média deoaceovamente, foi superior a 50% das
questbesNI=28,74;DP=5,53), variando de 29,12 a 31,31, contudo esdesegaobtidos na

prova de compreenséo especifica, foram inferiaesla prova de leitura geral.
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O indice de facilidade indica a proporcdo de asegm cada item. Assim, 0s

valores podem variar em um intervalo de 0 (nenhamigpante acerta) a 1 (todos os
participantes acertam). Quanto mais o indice esfiu@imo de 1 maior a facilidade dos
estudantes para resolver a questao (Cronbach,.1994)

Os resultados apresentados na Tabela 12 revelana queva de leitura geral
apresentam em sua maioria itens muito faceis (caloras acima de 80% de acerto —
como, por exemplo, os itens 1, 2, 3, entre outiten)s faceis (com valores entre 60% e
80% — itens 6, 8, 26, 27 e 35) e um item de nivedion (com valores entre 40% e 60% —
item 12). Pode-se destacar que nenhuma questdouit dificil, uma vez que, nédo se
observa nenhum valor abaixo de 20%. Porém, pod#servar apenas um item dificil
(com valores entre 20% e 40% — item 33), esse$ftadss acabam por evidenciar que nao

h& uma distribuicdo equilibrada dos itens em relacéua facilidade.



Tabela 12. Parametros descritivos dos itens deapieveitura geral
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Item Média de acertos indice de facilidade Difiadd Correlagio Ponto-bisserial
1 35,24 0,947 6,55 0,458
2 35,20 0,951 6,37 0,449
3 35,21 0,966 5,72 0,552
4 35,13 0,942 6,73 0,358
5 35,44 0,898 7,92 0,426
6 36,25 0,757 10,21 0,507
7 35,27 0,961 5,96 0,569
8 35,80 0,791 9,76 0,406
9 35,60 0,835 9,10 0,387

10 35,10 0,956 6,17 0,393
11 35,18 0,976 5,14 0,620
12 36,68 0,549 12,51 0,401
13 35,92 0,806 9,55 0,465
14 35,95 0,864 8,60 0,590
15 35,23 0,922 7,32 0,369
16 35,90 0,840 9,03 0,517
17 35,43 0,917 7,45 0,473
18 35,92 0,845 8,94 0,534
19 35,54 0,932 7,04 0,596
20 35,19 0,961 5,96 0,498
21 35,65 0,898 7,92 0,540
22 35,21 0,956 6,17 0,486
23 35,58 0,893 8,02 0,489
24 35,29 0,951 6,37 0,517
25 35,29 0,937 6,89 0,453
26 36,25 0,772 10,02 0,529
27 36,21 0,660 11,35 0,391
28 35,16 0,932 7,04 0,351
29 35,75 0,874 8,42 0,523
30 35,45 0,942 6,73 0,589
31 35,80 0,845 8,94 0,486
32 35,41 0,951 6,37 0,612
33 36,33 0,364 14,39 0,229
34 35,94 0,748 10,33 0,400
35 36,25 0,612 11,84 0,361
36 35,02 0,966 5,72 0,367
37 35,60 0,908 7,69 0,543
38 35,23 0,937 6,89 0,615
39 35,40 0,937 6,89 0,530
40 35,52 0,927 7,18 0,563
Total 34,63
DP 5,65
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Os resultados revelados na Tabela 13 mostram queva de leitura especifica,
guase gue em sua maioria itens muito faceis (casritens 2, 5, 6, 10, 13, 16, 17, 18, 21,
24, 26, 27, 28, 31, 32, 36, 38, 39 e 40), itensif@tens 1, 3, 7, 11, 12, 14, 15, 19, 25, 33 e
35) e itens de nivel médio (itens 4, 8, 20, 30,e337). Pode ser observado ainda, que
apenas uma questdo foi considerada muito difiteh(i22), e também, apenas trés itens
foram dificeis (itens 9, 23 e 29), e, novamentsiaiprova esses resultados indicaram que
ndo houve uma distribuicdo equilibrada dos itensr&latdo a sua facilidade. Ainda com
relacdo ao numero médio de acertos para cada untedssda prova de leitura especifica
apresentado na Tabela 13, observa-se que, paeanddita pontuacao total na prova, os
universitarios que acertaram este item, é supariodas as outras médias, indicando que
este item esta entre os mais dificeis na prova.

O indice de dificuldade dos itens € apresentado uema escala DeltaAj,
representado por uma escala intervalar que varfaa@5, com média 13 e desvio padrdo
igual a 4. Esta escala é uma transformagédo daaedoalescorezda curva normal com a
utilizacdo da formulaq = 13 + 4z), facilitando desta forma, a sua leituraa vez que para
a escala z os valores variam em uma escala quie w800 (item mais facil) a +3,00 (item
mais dificil) (Pasquali, 2003).

Assim, os resultados da Tabela 12 revelam queeos ila prova de leitura geral
variam de 5,14 a 14,39. A prova apresentou cinmesit(12,5%) quase sem dificuldade
(com valores entre 1 a 5) como, por exemplo, 3,07 entre outros. Também possui itens
com pouca dificuldade (com valores entre 6 e Hprasentando 77,5% de toda a prova (31
itens), citando o 1, 2, 4, entre outros; além destrg itens (10%) com dificuldade média
(valores entre 11 e 15), séo eles, 12, 27, 33 e 35.

J4, para a prova de leitura especifica (Tabelads3fiveis de dificuldade variam

entre 5,96 a 16,74. Desta forma, possui apenagaimmdguase sem dificuldade (item 10 —
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indice igual a 5,96), itens pouco dificeis, repnésedo 62,5% da prova (25 itens), como
pode-se citar os itens 2, 3, 5, entre outros. Tamhéd, itens com dificuldade média
correspondendo a 32,5% (13 itens) do total de,i@mo0 0 1, 4, 8, 9, entre outros. Possui
ainda, apenas um item com certa dificuldade, sexsi® o item 22, com um indice de
dificuldade igual a 16,74. Vale ressaltar aindege @ ambas as provas, ndo possuiram

itens muito dificeis com indices de dificuldadererl a 25.
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Item Média de acertos indice de facilidade Difiadd Correlagio Ponto-bisserial
1 30,28 0,617 11,81 0,352
2 29,20 0,942 6,73 0,333
3 29,66 0,748 10,33 0,286
4 30,76 0,500 13,00 0,364
5 29,69 0,864 8,60 0,432
6 29,27 0,942 6,73 0,386
7 30,04 0,743 10,39 0,398
8 30,16 0,456 13,44 0,235
9 31,31 0,359 14,44 0,348

10 29,12 0,961 5,96 0,341
11 29,57 0,743 10,39 0,254
12 29,96 0,786 9,82 0,424
13 29,51 0,917 7,45 0,465
14 30,43 0,757 10,21 0,539
15 30,92 0,607 11,92 0,489
16 29,57 0,806 9,55 0,303
17 29,51 0,859 8,69 0,345
18 29,78 0,883 8,23 0,517
19 30,44 0,602 11,97 0,378
20 29,76 0,432 13,68 0,161
21 29,19 0,937 6,89 0,313
22 31,11 0,175 16,74 0,197
23 29,44 0,301 15,09 0,082
24 30,34 0,806 9,55 0,588
25 29,90 0,660 11,35 0,293
26 29,47 0,874 8,42 0,345
27 29,46 0,879 8,33 0,351
28 30,16 0,835 9,10 0,575
29 31,24 0,267 15,49 0,272
30 30,40 0,553 12,46 0,334
31 29,35 0,922 7,32 0,380
32 29,34 0,942 6,73 0,431
33 30,15 0,791 9,76 0,497
34 30,50 0,510 12,90 0,325
35 30,08 0,743 10,39 0,411
36 29,24 0,917 7,45 0,299
37 31,17 0,500 13,00 0,438
38 29,61 0,806 9,55 0,319
39 29,38 0,942 6,73 0,461
40 29,12 0,859 8,69 0,171

Total 28,74

DP 5,53




I

No que se refere ao indice de discriminacdo, edbmzela correlagdo ponto-
bisserial, que mensura o grau com que um item goresdiferenciar participantes com
pontuacdes altas dos que obtiveram pontuacOesshaaxdauacdes nas provas. Desta forma,
itens que séo classificados como muito faceis (egqugue a maioria dos participantes
acerta) ou muito dificeis (a maioria dos participanerram), apresentam baixo indice de
discriminacao (Pasquali, 2003).

Novamente na Tabela 12, observa-se que 77,5% alus dia prova de leitura geral
sdo classificados como tendo indice de discrimmag@ito bom (correlacdo ponto
bisserial acima de 0,40) e oito itens classificasmgo tendo indice de discriminacdo bom
(correlacéo ponto bisserial entre 0,30 e 0,40nsitg 9, 10, 15, 27, 28,35 e 36), indicando
que 39 itens (97,5% da prova) foram capazes deraepa estudantes com melhor
pontuacdo daqueles com piores pontuacdes. Apenatermnapresentou um indice meédio
(correlacdo ponto bisserial entre 0,20 e 0,30 m iB3), mas ainda sim, este é um item
capaz de diferenciar os participantes, aqueles ommiores daqueles com menores
pontuacdes na prova, mesmo sendo facil.

Para os itens da prova de leitura especifica (@ab#) os resultados revelaram que
32,5% dos itens possuem indices de discriminacat ibans (itens 5, 12, 13, 14, 15, 18,
24, 28, 32, 33, 35, 37 e 39), cerca de 42,5% deapmpresentou um bom indice (itens 1, 2,
4, 6, 7,9, 10, 16, 17, 19, 21, 26, 27, 30, 31e338), 15% dos itens possuem indices
médios (itens 3, 8, 11, 25, 29 e 36) e 10% indieens (correlacdo ponto bisserial menor
que 0,20 — itens 20, 22, 23, e 40). Desta form&p @bs itens da prova, 30 dos 40 itens,
foram capazes de separar os participantes quegrosselhores pontuacdes daqueles que
possuem menores pontos na prova, sendo neces®&enas itens que apresentaram um

fraco indice de discriminacdo. Pois, os itens 2B epresentaram-se como sendo muito
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dificil e dificil respectivamente, e os itens 2@@& como de dificuldade mediana e facil,
respectivamente.

No que se refere a consisténcia interna, a arré&tou um bom indice na prova de
compreensdo em leitura geral, sendo constatadagiorda utilizacdo da técnica Heder-
Richardson que permite verificar a fidedignidade do te&&{20= 0,897). Para os itens
da prova de leitura especifica apresentaram umsisténcia interna boa, obtida por meio
da técnica deKuder-Richardson(KR-20=0,814). A partir desses resultados pode-se
verificar que a prova de leitura geral apresentoundice ligeiramente superior a prova de
leitura especifica, bem como melhores indices deridiinacdo, isso pode ser explicado
pelo fato da prova de leitura especifica englolbaicantetdo especifico, no caso conceitos
estatisticos, ja a prova de leitura geral abramgeanhecimento mais diversificado.

Para a analise pela TRI, é necessario que se cumpds seus pressupostos, o de
gue a prova seja unidimensional, ou que, se pcssar@r um fator predominante para a
utiizacdo de modelos unidimensionais. A analiseorfal com informacdo completa
realizada neste estudo, por meio do TESTFACT, iriollices que indicam a contribuicdo
de um fator para a explicacédo das correlagbes estitens, possibilitando fazer previsdes
das respostas dos participantes aos itens a gastcurvas dos itens.

Por meio da analise com informacdo completa podeeseeber ainda que,
diferentes padrdes de resposta podem ser espajadodo os itens sdo completamente
independentes mediando mais de um fator ou quaedem um Unico fator. A verificacdo
da adequacdo de um modelo ser unidimensional otidimgnsional aos padrdoes de
respostas dos participantes € por meio do teste@@drado (Pasquali, 2003). Nas Tabelas
14 e 15 estédo apresentadas as cargas fatoriaiedsos trés fatores considerados para a
analise fatorial dos dados, bem como as comuna&glagie se referem a porcentagem de

variancia explicada de cada item em rela¢do a prone um todo.
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Foi realizada a rotagcdo PROMAX para os itens dagde compreensdo em leitura
geral, por meio da andlise fatorial com informacampleta, os resultados evidenciaram
que, considerando o modelo unidimensional, 43,4&%adi&ncia total pode ser explicada
por esse modelo. Incluindo-se um segundo fator, etoothidimensional, a variancia
explicada aumenta para 49,9%.

Pode-se observar, na Tabela 14, que ndo houve meitbon com carga fatorial
menor que 0,30. A andlise fatorial com informac@mpgleta pelo método de rotagéo
PROMAX, considerando-se 3 fatores na analise indiogue 0sS mesmos sao
correlacionados entre sr1£4=0,711; r15=0,551; r,3=0,506). A andlise efetuada também
indicou uma correlagcdo média tetracorica moderagda(,448) entre os 774 pares de
combinagdes, dois a dois, dos itens. Porém, omaoues realizar uma segunda extracao
para a verificagdo da predominancia unidimensidagbrova, observando-se assim, que os
itens apresentam cargas fatoriais maiores que €x@8to o item 33, em que foi observada
uma tendéncia de escolha da opcéo errada pelasigmrtes que obtiveram os escores
mais altos no teste. Desta