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MOTIVADO PARA VENCER
(Luis A. Martins Filho)

O homem é dotado de inteligéncia e vontade.
A inteligéncia é muito importante. Dd-nos a capacidade de discernir, de distinguir.
Mas é a vontade que nos faz caminhar, que nos faz vencer.
Inteligéncia sem vontade ndao faz o0 menor sentido pritico.
E preciso que voltemos a querer, desejar, para que possamos vencer os desafios de hoje.
E preciso que a cada dia, queiramos mais ardentemente estar a par das coisas.
E pela vontade que iremos vencer a preguica e o comodismo.

E pela vontade que iremos voltar a estudar, a ler, a nos interessar pelas coisas novas.
Ndo se deixe morrer nesta época que é a mais bela da histéria da humanidade.
Volte a querer. Volte a fazer. Volte a sentir a emogdo de tentar, errar e acertar.

Volte a lutar para conseguir. Volte a ter vontade de vencer. Seja motivado.
86 assim, conseguiremos vencer os desafios desta década.

Ela vale a pena!



Aos alunos, sujeitos desta pesquisa, que tantas
vezes me desestruturaram; que me fizeram



pensar em desistir, sentindo-me impotente
diante de tantas formas de exclusdo.

Aos professores, na certeza de que, muitas
vezes, como eu, sentem-se impotentes e, por
isso, fizeram-me continuar, acreditando que na
diversidade ensinamos e aprendemos,
proporcionando, também, a aprendizagem e o
desenvolvimento das dimensées afetivas e
sociais de todos os alunos da classe regular,
fazendo deste, um caminho para a inclusdo.
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RESUMO

Este trabalho tem como objeto de estudo o educar e aprender na diversidade como um dos
caminhos para a inclusdo e a promog¢ao de uma educacdo de qualidade para todos os alunos de
classes regulares de escolas publicas da cidade de Jequié-BA, objetivando, especificamente,
proporcionar a inclusao de alunos com necessidades especiais em tais classes regulares, por
processo de atendimento competente, de/para todos os alunos, possibilitando-lhes
aprendizagem significativa, atentos a diversidade da sala de aula, representada pela
multiplicidade de aprendizes, suas multiformas de aprender e de expressar as suas



aprendizagens. Trata-se de uma pesquisa do tipo descritiva quase-experimental com
intervengdo e avaliacdo quali-quantitativa antes e depois, que investiga a concepcao de
professores e alunos sobre: aprendizagem; aprendizagem de alunos deficientes; deficiéncia;
inclusdo e insercdo social do deficiente, bem como, as competéncias do professor em
organizar e dirigir o processo de ensino-aprendizagem, que considerem a diversidade e a
convivéncia na sala de aula como caminhos para a inclusdo. Participaram da pesquisa 50
professores, 55 alunos e 02 diretoras de duas escolas publicas da cidade de Jequié—BA. Os
procedimentos utilizados para a coleta de dados foram: observagdes sistematizadas; aplicagao
de questionarios/formularios, aplicagdo de pré e pos-teste e intervengdo nas classes,
utilizando-se atividades diversificadas, objetivando aprendizagem significativa por meio do
contato do sujeito com o objeto em estudo, bem como, na perspectiva do desenvolvimento de
competéncias afetivas e sociais tais como: socializa¢do, solidariedade, ajuda mutua e respeito
as diferencas individuais. Os resultados alcangados confirmam a hip6otese de que a concepgao
tradicional de aprendizagem; a concep¢do negativa sobre a aprendizagem dos alunos
portadores de necessidades especiais e sua inser¢do social; a falta de conhecimento sobre o
processo de inclusdo; a falta de competéncia do professor em organizar e dirigir atividades
que levem em consideracdo a diversidade, bem como, a dificuldade, tanto de professores
como dos alunos, de conviverem com a diversidade e aceitarem/respeitarem as diferencas
individuais, sdo fatores que estdo dificultando o processo de inclusdo e a aprendizagem
significativa de todos os alunos da classe regular e ndo apenas dos portadores de necessidades
especiais. Diante do exposto, ¢ evidente a necessidade urgente de politicas publicas e
programas de formacdo inicial e continuada que apdiem professores, diretores e alunos nesta
caminhada em busca de uma educacdo de qualidade para todos e que atenda a diversidade das
salas de aula, na perspectiva da inclusdo de todos os alunos na classe regular.

Palavras-chave:

Diversidade — aprendizagem — inclusdo — competéncia - convivéncia.

ABSTRACT

The objective of this study is a education of quality for all the pupils of regulars classes of
public schools of the city from Jequié-BA, objectiving, especially give yhe inclusion of pupils
wiyh epecial necessity in all the regular class. For process of serving competent of class room,



represented for crouwd of apprentice, their multi form of learning and to Express own
learning take care of a search of kind descriptive and almost — experimental with interving
and assessment quali-amounting before and after, that investigate the conception of teachers
and pupils about: learning; learning of deficient pupils; deficiency inclusion and social
integration of deficient, as well the competences of the teacher about organize and to lead
process of teaching-learning, that consider the difference and the living in the class room, like
ways to the indusion participate of search 50 teachers and 55 pupils and 02 director of 02
public schools of the city of Jequié-BA. The procedures used for the collection of datas was:
observation system; aplication of questionaire/forms, aplication of pré and pos-tests and
intervaction in the classes, using them activities differences having the best of learning
significant through the contact of subject with the object in studying, as well in the perspetive
of developing of emotional competences and socials as well: association, solidarity mutual
help and respect the individuals differences. The results got confirm the possibility of that the
traditional conception (out dated) of learning; the negative conception about the learning of
pupils who have specials necessity and their social introduction; the unknowledge about the
process of inclusion; the miss of competence of teacher about organizing and to lead activities
which take some consideration the differences, as well, the difficulty, as teachers as pupils, of
living with the differences and accept/respect the individuals differences they are factors
which are difficulting the process of inclusion and the significant learning for all the pupils of
regular class and not only about people who have specials nescessity, in front of present, is
obvious the necessity urgent, of publics politics and programs os formation curried that lean
teachers, principals and pupils in this walk in getting na educationa of quality for all and deal
the difference of class room, in the perspective of inclusion of all the pupils in the regular
class.

Key words:

Different — learning — inclusion — competence — live together
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INTRODUCAO

As dificuldades sdo um desafio para todos: a
esperanga é um imperativo

Joao Paulo II

Nos vérios setores da sociedade, nos dias atuais, existe uma forte pressdo para que
mudangas acontegam. Isso porque, estamos vivendo uma situacdo de insatisfacdo e
instabilidade geral, seja no ambito profissional ou no ambito pessoal. A marca da atualidade ¢
a incerteza, a instabilidade e a inseguranca. Vivemos um tempo de rapidas transformagdes e
as pessoas buscam novas dimensdes, formas alternativas e pouco convencionais de ser e de

agir. Nos varios contextos deve haver lugar para a diversidade.

No ambito educacional, ¢ dificil imaginar qual o melhor caminho a seguir, quando
pretendemos formar individuos, ou decidir se ensinar por este ou aquele contetido disciplinar,
ou escolher dentre as varias estratégias e recursos didaticos, quais sdo os mais adequados a
situacdes de aprendizagens tdo diversas. Mais dificil ainda, ¢, decidir quanto aos valores,
atitudes e comportamentos que devem ser estimulados para permitirem o convivio

harmonioso com a diversidade.

Tentar aglutinar todas as nossas preocupacdes em um processo educativo, que
pretende formar, concomitantemente, o cidaddo capaz de dominar contetidos curriculares,
realizar-se profissionalmente e como pessoa, ser capaz de se estabelecer socialmente em um
dado contexto historico e cultural, ¢ um desafio para os que sdo educadores e se véem
atordoados diante de tantas dificuldades e contradi¢des, inclusive a do paradigma da inclusao,
que ¢, sem duvida, a palavra de ordem hoje e o grande desafio da educagdo. Podemos afirmar
que estamos vivendo a era da inclusdo, considerando-se inclusdo como um movimento social

que tem como principios basicos oportunidades e direitos iguais para todos e respeito as

diferencas.
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Assim, o professor encontra-se em uma situacdo de desconforto, sentindo-se
despreparado para enfrentar, por si sO, tantos desafios. Embora reconhecendo a necessidade
de redimensionar a pratica pedagogica e buscar bases tedricas para a constru¢cdo de uma nova

escola, de uma escola inclusiva.

O sistema de ensino procura adaptar-se aos novos tempos, introduzindo mudangas de
todos os tipos e em todos os niveis, desde alteracdes estruturais até reformas curriculares, na
pretensdo de que os professores aceitem e incorporem na pratica pedagogica processos/acdes
que proporcionem aprendizagens significativas. Mas, ¢ preciso compreender que mudancgas s
acontecerdo, efetivamente, quando todos os membros da comunidade escolar forem
envolvidos diretamente neste processo, desenvolvendo habilidades e competéncias requeridas

para este contexto educacional de inclusdo e aprendizagem significativa para todos.

Transformar o ensino, mudar a escola, conseguir adesdo dos alunos, professores e pais,
qualificar professores e dar-lhes o apoio necessario, tudo isso encontra-se na base das
propostas de reforma do ensino divulgadas em documentos oficiais (Constituicdo Federal,
1988, Lei 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases, Parametros Curriculares Nacionais, 1998 etc.).
Todavia, tais propostas para serem transformadas em agdes efetivas requerem a coeréncia

necessaria entre elas, politicas publicas e agdes sociais que as tornem exeqiiiveis.

A Constituicdo Federal de 1988 em seu art. 205, afirma que a educacao ¢ direito de
todos, dever do Estado e da familia e visa ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para a cidadania, sua qualificacdo para o trabalho e, também defende o direito e o respeito as

diferencas.

A Conferéncia Mundial sobre Educagdao para Todos, que aconteceu em 1990 em
Jomtien na Tailandia, foi fundamental para o estabelecimento de caminhos para a educagdo

do século XXI.

Além disso, no item 29 da Declaragdo de Salamanca (1994), consta que as criangas
com necessidades educativas especiais, em vez de seguirem um programa diferente, recebam

apoio adicional em programa regular de ensino.

A Conferéncia Mundial de 1994, da UNESCO, sobre Necessidades Educacionais

Especiais, divulgou claramente a seguinte mensagem:
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A educagdo ¢é uma questdo de direitos humanos, ¢ os individuos com deficiéncias
devem fazer parte das escolas, as quais devem modificar seu funcionamento para
incluir todos os alunos [..]. Nas salas de aula integradas, todas as criangas
enriquecem-se e conquistam atitudes, habilidade e os valores necessarios para a vida
em comunidade (STAINBACK, W. e STAINBACK, S., 1999, p. 21).

Também a LDB - Lei 9394/96, em seus artigos 58 a 60, trata da Educagdo Especial

nos seguintes termos:

- Define Educacdo Especial como aquela destinada a alunos com necessidades

especiais e prioriza seu atendimento em escola regular de ensino.

- Assegura aos educandos o direito a métodos, técnicas, recursos educativos,

professores especializados, bem como professores do ensino regular capacitados.

Os PCNs (1998), ao reconhecerem a diversidade cultural, étnica e discutir as
diferengas sdcio-econdmicas como meio de exclusdo social, ressaltam que a exclusdo ¢ uma
afronta a dignidade da pessoa humana e que o respeito as diferengas ¢ principio basico para o
exercicio da cidadania, sinalizando para o dever social e educacional, também, para com o0s

10% da populacdo brasileira que apresenta alguma deficiéncia.

Pois, segundo as estatisticas da Organizacdo Mundial de Saude (OMS), 10% da

populacao brasileira ¢ portadora de alguma deficiéncia, apresentando os seguintes indices:
- Deficiéncia mental — 5%
- Deficiéncia fisica — 2%
- Deficiéncia sensorial:
. auditiva — 1,5%
. visual — 0,5%
- Deficiéncia multipla — 1%

Assim, o ensino inclusivo pretende ocorrer na classe regular, com atendimento
adequado e satisfatério a todos os alunos, respeitando-se seus talentos, limites, deficiéncias,

origem socioecondmica ou cultural.



27

Um dado importante ¢ o crescimento consideravel de alunos com necessidades
especiais no ensino regular. O Jornal do Brasil Educagao 2000 divulgou que de 1996 a 1999 o
nimero de deficientes matriculados em escola regular aumentou em 86%. E Costa informa

que,

[...] de acordo com o censo escolar de 1999, 374.129 alunos nessa categoria estavam
matriculados. O niimero ainda € pequeno mas ¢ inegavel o aumento. Em 1996, eles
eram 201.142. De 14 para ca, as matriculas cresceram 86% [...] (COSTA, 2000, p.
62).

Segundo Macedo (2000, p. 169), com a legislagdo pretende-se que a escola seja para
todos e que nela as criancas possam construir valores, normas, atitudes favoraveis a sua

cidadania e dominem competéncias e habilidades para o mundo do trabalho e da vida social.

Teoricamente, os beneficios da inclusdo sdo muitos, tanto para os alunos quanto para
os professores e para a sociedade em geral. Aponta-se com a educacdo inclusiva, a
oportunidade de educar todos os alunos juntos e prepara-los para a vida na comunidade; visa
melhorar as habilidades profissionais dos professores e pretende que a sociedade passe a

funcionar de acordo com o valor social da igualdade de direitos para todas as pessoas.

No entanto, o simples ato de receber alunos com necessidades especiais nas classes
regulares, ou seja, apenas colocar estes alunos nas classes regulares e ndo desenvolver agoes
de socializagdo, de participacdo ativa e de interagao com outros alunos € com as atividades
desenvolvidas na escola, ndo garante os beneficios da inclusio. E preciso que existam
programas adequados, recursos especializados e professores qualificados para que possam
desenvolver em si e nos outros a sensibilidade, a compreensdo e o respeito pelas diferencgas na

sala de aula.

Segundo Gentile e Bencine (2000), at¢ 1990, quando aconteceu a Conferéncia em
Jomtien, na Tailandia, onde foi elaborada a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos, os

processos educacionais estavam como um agrupamento de conteudos transmitidos pelos
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professores aos alunos que deveriam memoriza-los e repeti-los como verdade absoluta. Além
disso, a escola utilizava apenas o sentido da visao e da audicdo como vias sensoriais de
aprendizagem, o que propiciava apenas a memorizagdo de contetidos, sem levar em
consideracdo as muitas formas de aprender, pois ndo ha ensino se ndo houver aprendizagem e
esta, ¢ resultado da interacdo do sujeito com o objeto, podendo assim modificé-lo, transforma-
lo construindo seu proprio conhecimento. Ainda durante esse encontro, concluiu-se que havia

necessidade de mudangas estruturais na educacao, pois,

[...] As competéncias seriam o unico meio para oferecer, de fato, uma educagao para
todos [...]. Tudo havia mudado: a sociedade, o mercado de trabalho, as rela¢des
humanas, s6 a educacdo continuava a mesma (MORETTO apud GENTILE e
BENCINI, 2000, p. 12).

Neste contexto, surge outro grande desafio para o professor, no que diz respeito a seus
saberes e competéncias, que devem ser repensadas e direcionadas para elaboracao e execugdo
de processos estimuladores/facilitadores da aprendizagem e que atendam a diversidade da sala

de aula.

Assim, o processo ensino-aprendizagem voltado para o aluno, resultado da interagao
com o objeto, implica na utilizacao de jogos, brinquedos, experimentos, excursoes, atividades
de campo e demais processos que ajudem ao aluno, qualquer que seja sua idade, seu
desenvolvimento cognitivo, inclusive aqueles considerados como portadores de necessidades
especiais, a desenvolverem diferentes niveis de experiéncia pessoal e social, bem como
(re)construir seu proprio conhecimento, fruto do seu cotidiano que, em contato com o saber

escolar ganhard novos sentidos e encontrard/determinaré sentidos.

Piaget buscou investigar e explicar a constru¢cdo do conhecimento pela crianga, suas
possibilidades de agir sobre o mundo e seu modo particular de compreender e intervir na
realidade. Nessas condigdes, “conhecer e agir sobre o objeto ¢ transforma-lo, modifica-lo,
desloca-lo, dividi-lo em partes ou reunir as partes de um todo, aquecé-lo e deforma-lo”

(GOULART, 2001, p. 69).

Goulart (2001, p. 94) acrescenta que a aprendizagem organiza-se, estrutura-se em um

processo dialético de interlocugdo. Portanto, uma aprendizagem significativa exige, além da
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interlocu¢do e da experimentagdo, o movimento do corpo no espago ¢ a utilizagdo das

estruturas mentais para relacionar os estimulos recebidos pelas vias sensoriais.

Nesta perspectiva de que a inclusdo caracteriza-se como uma educacdo de qualidade
para todos, busca-se um processo educacional que leve em consideragdo os limites e
potencialidades de cada aluno, utilizando-se as vias multisensoriais no processo de
aprendizagem, formando observadores e leitores do mundo, ndo s6 pela visdo, mas pela
interagdo de todos os sentidos, proporcionando aprendizagens significativas e a (re)constru¢ao
de valores/conceitos (entre professores, alunos e dirigentes de escola), que dizem respeito a
diversidade, ao processo ensino-aprendizagem e sua estreita relagdo com o sensorio, € como

fazer para todos os alunos aprenderem, inclusive os alunos com necessidades especiais.

Isto, porque consideramos que um passo decisivo para o processo de inclusdo € tornar
professores e alunos sujeitos competentes no reconhecimento e respeito pelo outro, que se
caracteriza pela compreensdo e aceitagdo da diversidade e multiplicidade de ser, suas
multiformas de aprender e de expressar as suas aprendizagens, bem como pelo
reconhecimento de que a aprendizagem depende dos esquemas mentais construidos e estes
por sua vez, dependem do contato/interacdo com o objeto em estudo pelas vias sensoriais

possiveis.

A escola ¢é, pois, um espaco, por exceléncia, onde os sujeitos aprendem a dar conta da
diversidade humana e acreditamos ser a sala de aula um local privilegiado para ndo apenas se
conviver, mas, além disso, aprender com a diversidade. Todos t€ém o direito de participar da
escola regular, convictos de que é na diversidade que as pessoas se educam melhor ¢ se

enriquecem.

Todavia, o que se tem, na maioria das escolas, sdo classes tidas como homogéneas,
onde prepondera a memorizacdo do ouvir falar sobre o objeto a ser aprendido, que ¢ apenas
registro, esta aprendizagem nao ¢ significativa, ¢ mecanica, sem relagdes com o cotidiano,

com a realidade e carece de sentido para que resulte em um esquema mental do objeto.

Na perspectiva de favorecer aprendizagens significativas por descoberta,
principalmente, a todos os alunos e, convictos de que um dos caminhos para a inclusdo ¢
saber educar na diversidade, intervimos na realidade/cotidiano de duas classes regulares (que
tinham alunos deficientes e ndo deficientes), propiciando o contato de todos os alunos com os

objetos a serem aprendidos, diretamente ou utilizando-se modelos destes objetos. Este contato
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visou proporcionar a constru¢do de esquemas mentais do objeto, pois, segundo Piaget, “é por
intermédio desses esquemas que a crianca compreende as propriedades dos objetos, a
regularidade da natureza e o alcance e os limites de suas agdes” (PIAGET apud DOLLE e

BELLANO, 1998, p. 58).

1.1. QUANTO AO TITULO: UMA BREVE EXPLICACAO

Tentar esclarecer e definir as multiplas concepcdes do que se entende por educagio e,
mais ainda, como EDUCAR NA DIVERSIDADE apresenta-se como um grande desafio, uma

vez que esta diretamente relacionado a questdes sdcioculturais.

O século passado (século XX) foi marcado por inimeras conquistas e intensos debates
na luta das minorias, dos discriminados e excluidos socialmente, pelo reconhecimento e
legitimagdo de sua existéncia e conquista de direitos iguais aos demais tidos como incluidos
no padrao exigido e aceito socialmente. E sem duvida, uma das maiores conquistas foi o
direito de todos a escolarizagdo, condicao fundamental para a existéncia humana e social, bem
como para o exercicio da cidadania, estando previsto na Constitui¢do Federal (1988) que “a

educacdo é direito de todos”.

Nesse sentido ¢ que hoje, no século XXI, e mediante o reconhecimento da
multiplicidade de diferencas humanas (fisicas, sexuais, raciais, religiosas, sociais,
econdmicas, culturais etc.), a palavra de ordem, nas muitas institui¢des civis e particularmente
na escola, ¢ inclusdo, sem a qual toda a legitimidade dos principios democraticos esta

irremediavelmente comprometida.

E claro que a idéia de educacio foi mudando ao longo dos anos em fungéo do tipo de
sociedade a que serve e interessa sendo, portanto, influenciada pelos momentos histéricos e
politicos. Assim, os processos de ensino—aprendizagem desenvolvem-se no &mbito dos muitos
contextos socioculturais. Segundo Gomes (apud GONZALEZ, 2002, p. 16), “a educagdo num
sentido amplo cumpre a funcdo de socializacdo e busca os vinculos entre o homem e a

sociedade”.
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Os diversos contextos e grupos sociais foram produzindo culturas diferenciadas ao
longo das suas historias na organizacao da vida social e politica, nas suas relagdes com o meio
e com outros grupos, na produ¢do do conhecimento. Os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), tratando sobre a Pluralidade Cultural, dizem que a diferenga entre culturas ¢ fruto da
singularidade desse processo de cada grupo social, marcado pelas desigualdades e aponta a

necessidade de se valorizar e respeitar a diversidade.

A influéncia de aspectos sOcioculturais sobre a educacdo reflete-se no papel do
docente e do discente, bem como nas atividades educativas, nas fungdes da escola e nas

relagdes que se estabelecem em cada tempo social.

Segundo Gonzalez (2002), ¢ necessario situar os diferentes contextos condicionantes
da a¢do educativa em cada tempo social, assim como as relagdes que se estabelecem entre
elas. Hoje, um dos desafios da escola, ¢ “delimitar as caracteristicas que irdo configurar uma
nova escola que ofereca respostas a diversidade dos alunos” (p. 40). Isto porque a
contemporaneidade requer escolas inclusivas, que atendam as necessidades de todos os

alunos.

Portanto, partindo da complexidade e das varidveis que se configuram no ambito
educativo e, concretamente, na perspectiva da inclusdo, parece-nos necessario abordar o
problema da diversidade de sujeitos, o que requer redefinicdo ou elaboracdo de agdes

educacionais para o processo adaptar-se as caracteristicas proprias de cada pessoa.

Assim, diante dos objetivos da educacdo e das exigéncias do mundo globalizado, em
constante transformagao, ¢ necessario criar um perfil diferente para o professor poder tracar

novos caminhos para o processo ensino-aprendizagem.

Isto implica no desenvolvimento de competéncias pelo profissional da educacio além
da formagdo especifica, de suas possibilidades de ser e estar no mundo, “esmerando-se na
formagdo da inteireza do seu aluno, por meio da orientacdo e da conscientizagdo de direitos e
deveres, como componente de suas possibilidades de ser e estar no mundo [...]” (WEBER,

1999, p. 74).

A escola ndo ¢ mais a Unica instancia detentora do saber e nem o professor ¢ mais
entendido como transmissor de conhecimento. O professor ¢ educador, é aquele que orienta,

que indica os caminhos, que aponta possibilidades. Os novos paradigmas da educagdo
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apontam para a valorizagdo do aluno como homem e mulher inteiros, em seus aspectos bio-
psico e sociais, tanto quanto “para o potencial do ser humano voltado para a aprendizagem”
(WEBER, 1999, p. 74). O mais importante, hoje, ¢ formar profissionais da educacdo
interessados e voltados, sobretudo, para a aprendizagem, e ndo mais preocupados e ocupados,

exclusivamente, com o ensino.

Piaget (1990) diz que a aprendizagem ocorre pela diferenciacdo e generalizacdo das
estruturas prévias, dos conhecimentos ja acumulados, dependendo da organizacao do sujeito e
das possibilidades de reajustar estas construcdes feitas. Diz ainda, que podemos falar de

aprendizagem a medida em que o resultado ¢ adquirido em fung¢@o da experiéncia.

Os PCNs (1999) admitem que a diversidade (raca, género, cultura, religido, fisico...) é
uma realidade nas instituicdes escolares, e que esta condi¢do requer medidas de flexibilizacao
e dinamizagdo, para viabilizar a aprendizagem dos alunos, destacando o respeito pelo outro, a

socializacdo e a construgao coletiva do conhecimento.

Portanto, o processo de educacdo requer estratégias de aprendizagens tdo diversas e
variadas quanto os sujeitos e o mundo onde estdo inseridos, vivendo historico-temporalmente,
de acordo com o conhecimento disponivel no mundo, bem como de acordo com as exigéncias
a que os sujeitos sdo submetidos. Assim, em cada momento historico-temporal, os varios
sujeitos, passaram e passam por exigéncias especificas de aprendizagens, embora o ideal, em
cada momento deste tenha sido, e permanece sendo, educar o sujeito. Isto porque aprender
significativamente implica interiorizar os muitos objetos para intera¢do e/ou desenvolvimento
de modelos mentais que permitam o exercicio das capacidades de pensa-los (conceito) e

expressa-los (linguagem).

Assim, o conhecimento que se tem produzido sobre os muitos objetos, de acordo com
o estagio de cada grupo social, influencia as idéias que se possa ter sobre eles, bem como os
nexos que se possa fazer, entre a variedade de conhecimento que se constroi sobre os objetos,
e isto também determinara o tipo de possibilidade da aprendizagem, em um certo momento

historico-temporal.

A exemplo, temos agora o que ndo estava disponivel nos momentos anteriores, a
quantidade de conhecimento disponivel e necessario para a educagdo do século XXI que se
refere a: aprender a ser, aprender a fazer, aprender a conhecer e aprender a conviver com o

outro, conforme propde Delors (2000).
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Para Delors (2000), € preciso repensar nosso posicionamento e rever nossas verdades
diante da diversidade. Reconhecer e valorizar a diversidade € atuar sobre os mecanismos de

discriminacado e exclusdo, que sdo entraves a plenitude da cidadania.

A educacdo ¢ sempre o processo buscado, e a aprendizagem sera tdo multipla quanto
possa ser propiciada pelo ambiente em que se insere o sujeito. Isto significa uma certa

dimensao humana, que se constroi no contato do sujeito com o objeto.

Educar na diversidade ¢ considerar a todos, portanto € incluir. A educag¢do ¢ uma so,
em que pese ter de adaptar-se, adequar-se aos educandos, debrugando-se sobre a diversidade
de acordo as necessidades especificas de cada um e, assim, atendendo ao conjunto dos

individuos.

Considerando o exposto, o titulo deste estudo: "Educar e aprender na diversidade: um
caminho para a inclusdo", que diz respeito ao professor e ao aluno, pois ambos precisam,
aprender a aprender na e com a diversidade existente na sala de aula, pois assim ¢ o mundo
dos homens: diverso [grifos nossos]. Acreditamos que o titulo proposto para este estudo
expressa o que pretendemos como resultado da pesquisa, ou seja, demonstrar que a inclusdao
de alunos com necessidades especiais na classe regular ¢ possivel e garantird aprendizagem
significativa por descoberta, principalmente para todos os alunos da classe, conquanto que
seja propiciado o contato dos alunos com os muitos objetos de estudo, por todas as vias

sensoriais € nao apenas pelos sentidos da visdo e da audi¢do, como vem sendo feito.

1.2. PRESSUPOSTOS NORTEADORES DA PESQUISA

O objeto deste estudo ¢ a inclusdo na escola regular de todos os alunos, considerando-
se a propria diversidade da sala de aula e as necessidades especiais dos alunos que se deseja

incluir nas classes regulares.

Em torno deste objeto temos observado, um problema, bem delineado, uma vez que o
processo de educacdo escolar tem sido orientado por padrdes de atitudes e operacdes, que nao
levam em consideragdo o processo de aprendizagem significativa, nem a diversidade da sala

de aula, representada pela multiplicidade de aprendizes, ¢ pelas suas multiformas de aprender
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e de expressar as suas aprendizagens. A escola tem utilizado apenas os sentidos da visdo e da
audi¢ao como vias de aprendizagem, e, além disso, ndo tem se preocupando em colocar o
aluno em contato com os objetos a serem apreendidos, permitindo que seja percebido por
todas as vias sensoriais, limitando, pois, a aprendizagem dos alunos ditos normais, e
dificultando (sendo impossibilitando) a inclusdo dos alunos com necessidades especiais na
classe regular. Portanto, nao tem sido dado a devida atengdo ao significado de “educacao de
qualidade para todos”, que pretende a formagdo dos alunos como competentes observadores

do mundo [grifo nosso], obviamente, pelas vias multisensoriais.

A partir desta situagdo-problema, construimos a hipétese que norteia esta pesquisa, €

assim a expressamos:

Um caminho de fundamental importancia para a inclusdo de alunos com necessidades
especiais na classe regular ¢ o atendimento competente e requerido de todos [grifo nosso] os

alunos da classe, medida que esta diretamente relacionada e depende da:
1. Concepgao dos professores, alunos e dirigentes da escola quanto a:

- Aprendizagem; - aprendizagem de alunos deficientes — possibilidades e “limites”;
- deficiéncia (estar e aprender com o deficiente); inclusdo; - inser¢do social do

deficiente.

2. Competéncia do professor em organizar e dirigir processo de ensino-aprendizagem
tal que permita a interagdo dos alunos com os objetos em estudo, formando-os
observadores do mundo pelas vias multisensoriais, levando em consideragdo a
diversidade da sala de aula e, assim, as muitas formas de aprender e de expressar a

aprendizagem,;

3. Convivéncia na classe baseada no reconhecimento da importancia do outro no

processo de aprendizagem e construcio pessoal de cada um.

Os objetivos deste trabalho foram os seguintes:

= QGeral
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Proporcionar a inclusdo de alunos com necessidades especiais em classe regular, a
partir do atendimento competente e requerido de/para todos os alunos, possibilitando-lhes
aprendizagem significativa, considerando a diversidade da sala de aula, representada pela
multiplicidade de aprendizes, suas multiformas de aprender e de expressar as suas

aprendizagens.

= Especificos

- Verificar a concepgdo dos professores, alunos e dirigentes da escola quanto a:
- Aprendizagem (aprendizagem de alunos deficientes — possibilidades e “limites”).
- Deficiéncia e estar e aprender com o deficiente.
- Inclusdo (inser¢ao social do deficiente).

- Propiciar o aprimoramento e/ou desenvolvimento de competéncia do professor em
organizar e dirigir processos de aprendizagem, que permitam a interacdo dos alunos
com os objetos em estudo, formando-os observadores do mundo pelas vias
multisensoriais, levando em consideracdo a diversidade da sala de aula e as muitas

formas de aprender e de expressar a aprendizagem.

- Propiciar o convivio na classe, baseado no reconhecimento do outro, que ¢ diferente,
como alguém importante no processo de aprendizagem e construgao pessoal de todos,

desenvolvendo na convivéncia o conceito de alteridade.

Assim, com base no reconhecimento da diversidade existente na populagdo escolar e
na necessidade de respeitar e atender a essa diversidade, este trabalho focaliza o Ensino de
Ciéncias em atencao as necessidades especiais do Deficiente Visual (D.V.), tanto quanto aos

alunos considerados videntes.

1.3. RELEVANCIA SOCIO-EDUCACIONAL DO ESTUDO
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A relevancia e a atualidade do tema evidenciam-se, visto que a inclusdo dos alunos
portadores de deficiéncia na classe regular de ensino tem sido questionada e, ofertada em
situacdes marcadas pela imprecisdo/equivocos de comportamentos, de clareza e pré-
concepgdes quase sempre negativas, moldadas nas representacdes sociais de deficiéncia e

deficiente.

A abordagem pratica deste trabalho de pesquisa contribuird, no minimo, com um
“olhar” e “escuta” sensiveis sobre a educacdo escolar dos alunos portadores de necessidades
especiais — PNE (portadores de altas habilidades, portadores de deficiéncia, portadores de
condutas tipicas e de dificuldades de aprendizagem), além de enriquecer a produgdo cientifica

na area de interface entre educagao regular e educacgdo especial.

Nao temos duavida de que esta pesquisa tem e tera extensdes significativas,
principalmente, para a reflexdo sobre a pratica docente dos professores responsaveis, hoje,
pelo processo de inclusdo e podera abrir caminhos para outras pesquisas e avangos teorico-

praticos na perspectiva da inclusao.

1.4. ORGANIZACAO DO ESTUDO

Organizamos o trabalho em trés capitulos, além da introdugdo, das consideragdes

finais e dos anexos.

Como visto, na introdugdo apresentamos uma justificativa para a realizagdo do
trabalho, baseando-nos na legislacdo e em pesquisadores que apontam a inclusdo educacional
como o processo de ruptura com a exclusao social. Ainda na parte introdutoria, justificamos a
escolha do titulo do trabalho e apresentamos o objeto de estudo, a problematica, a hipdtese e

0s objetivos que nortearam as nossas agoes.

No Capitulo II, buscando respaldo em teéricos que atuam nas diversas areas da
Educagao, da Psicologia, da Sociologia, da Neurologia e outras, recolhemos informagoes,
propostas e orientagdes, principalmente sobre exclusdo social, aprendizagem, deficiéncia e
inclusdo, a fim de fundamentar e dar sentido aos dados coletados, testando, validando e

sustentando a nossa hipdtese.
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No Capitulo III, indicamos o caminho metodolégico percorrido, testando com rigor a
nossa hipdtese e trabalhando os nossos objetivos, segundo os procedimentos exigidos para

uma pesquisa, respeitando nao so o rigor, mas, sobretudo, a ética cientifica.

No Capitulo IV, apresentamos os dados coletados por meio de observagdes (aplicagdo
de formularios e intervencao), acumulando os dados em tabelas e graficos, bem como uma
analise dos dados, confrontando-os com as idéias dos tedricos mencionados no referencial

tedrico.

Nas consideragdes finais, retomamos e ressaltamos os resultados mais significativos

do estudo, aqueles que demonstram a verificagdo da nossa hipotese e o alcance dos objetivos.

A seguir, indicamos a Referéncia Bibliografia basica que contribuiu para aprimorar as
idéias, propostas e teorias apresentadas neste trabalho, que certamente, contribuird com o

leitor, na medida em que a ela recorrer, podendo surgir dai outras idéias e novas pesquisas.

Em apéndice, apresentamos as atividades desenvolvidas durante o trabalho de
intervengdo, que poderdo servir a outras pesquisas e/ou de apoio para o professor que aceitar o

desafio de contribuir para a construcdo de uma escola inclusiva.

REVISAO DE LITERATURA

A coragem é a expressdo exterior de trés mundos em
que o homem vive: o mundo fisico, o0 mundo mental e o
mundo espiritual.

Maxwell Maltz
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Falar de diversidade e de inclusdo significa falar de assuntos polémicos e complexos,
equivalentes a estigmas, preconceitos, discriminagdes e todas as concepgdes e representagoes
sociais, na maioria das vezes negativas, que circulam sobre e em torno dos Portadores de
Necessidades Especiais. Todavia, entendendo que inclusdo ndo ¢ um processo isolado e,
portanto, ndo acontece independentemente de fatores e ambientes sociais, conferindo-lhe uma
ampla dimensdo, fizemos um recorte em nosso campo de investigacdo e, assim, nos
deteremos na dimensdo educacional da inclusdo, mesmo que diretamente relacionado as

outras dimensdes.

Para orientar o caminho tedrico desta investigacdo tomamos como base a hipotese
referida, optamos por principios tedricos em consondncia com 0S NOSSOS Pressupostos.
Entretanto, além das leituras indicadas/determinadas pela propria hipotese, outras foram
requeridas ao longo da pesquisa, inclusive como necessarias para analise dos dados e melhor

compreensao dos resultados.

Apresentamos neste capitulo, o caminho teérico percorrido, que consideramos, conduz
a uma melhor compreensdo do tema. Todavia, sem a pretensdo de esgotar a discussao
ressaltando que, por certo, ndo mencionando todos os tedricos que se ocupam e ocuparam dos

temas e sub-temas aqui apresentados, sendo eles:
- Exclusdo social;
- Deficiéncia e déficit;
- Integracdo e inclusdo: uma diferenciacdo necessaria;
- Aprendizagem;

- Parametros Curriculares Nacionais: O ensino de Ciéncias Naturais ¢ a Educacao

Especial;
- Competéncias necessarias para o educar na diversidade;

- Desafios e perspectivas para a inclusao.
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2.1. EXCLUSAO SOCIAL

Como j4 referido, vivemos um momento em que a tematica da inclusdo vem sendo
muito discutida, estando presente como preocupagdo nos mais diversos setores sociais, como
na familia, igreja, escola, empresas, instituicdo de saude etc. Este ¢ um debate complexo e
polémico, pois suscita e requer mudangas institucionais urgentes, que dizem respeito as
possibilidades de verdadeiramente garantir-se a dignidade humana e o respeito a diversidade,
o que implica em trazer a tona a questdo da exclusdo social, ja que esta ¢ a pratica que

socialmente vem sendo a constante.

Se hoje a sociedade fala e requer a inclusdo de pessoas que carregam junto com suas
necessidades especiais a marca do preconceito e da discriminagdo, ¢ porque ao longo da sua
historia a sociedade excluiu e estigmatizou aquelas que ndo sdo classificadas nos padrdes de

normalidade, considerados e impostos pela propria sociedade.

Portanto, a inclusdo na escola requer que as pessoas Portadoras de Necessidades
Especiais sejam atendidas adequadamente na classe regular e no sentido mais amplo da
palavra, que o ensino e a educa¢do atendam a diversidade e as necessidades de todos os
alunos. Assim, ¢ preciso refletir sobre a exclusdo social, que come¢a muito cedo, mesmo
antes do nascimento dos bebés, uma vez que as maes estdo inseridas nesta sociedade
excludente, cujas idéias de ndo aceitacdo de pessoas fora dos padrdes existem desde o inicio

das organizacdes humanas.

Segundo Mittler (2003), a exclusdo social tem se mostrado como intolerancia a
pobreza, a moradia inadequada, a doenga cronica, ao longo periodo de desemprego..., sdo
negados as criangas nascidas nestes contextos os recursos e as oportunidades necessarias para
crescerem com dignidade e como cidaddos que, por lei, tém direito a educagdo, saude e
moradia, ou seja, a uma vida de qualidade. Além destas dificuldades, muitas criancas
enfrentam obstaculos adicionais por causa do género, da raga, da religido, da deficiéncia fisica
ou fisiologica, da prostituicdo, das drogas, da violéncia, da falta de vinculos afetivos e de

perspectiva de vida.

Infelizmente, de uma forma geral, estas criangas nascem, crescem e se desenvolvem

em ambientes de desvantagem social, vivem em um estado permanente de exclusao social, de



40

conseqiiente falta de amor proprio, do outro e ao outro, de baixa estima, de revolta, de

agressividade e de violéncia.

Por certo, ndo podemos desconsiderar que muitas destas criancas sdo criadas em
ambientes de carinho, de amor e preocupacdo dos pais por uma vida melhor, mas as
evidencias indicam que a baixa renda familiar afeta outros aspectos da vida como a nutri¢ao, a
saude, o comportamento, a convivéncia, a afetividade, o amor proprio etc., fatores que
interferem diretamente na educagdo, seja ela formal ou informal, resultando em baixo
rendimento escolar, apesar de muitas destas criangas superarem as adversidades, pelo menos
em parte. Por outro lado, estamos cientes de que, também criangas que vivem em boas
condigdes sociais podem apresentar baixo desempenho escolar e fracasso escolar, por outros
tantos fatores, mas, certamente, também pela impropriedade do processo de ensino-

aprendizagem.

Segundo Mittler (2003, p. 86), “um dos primeiros sinais de angustia que as criangas
demonstram quando, por qualquer razdo, estdo infelizes ou sob tensdo ¢ a ocorréncia da
deterioragdo no trabalho escolar ou no comportamento”. Todavia, dificilmente os problemas
familiares tornam-se visiveis aos professores ou, ainda que se déem conta disso, esperam que
seja passageiro, que possam ser deixados de lado, pois os professores também vivem em

situagdo de pressao e estresse.

Assim, neste contexto de exclusdo social com desajuste familiar, falta de teto, de
alimentacdo, de saude, de baixo auto-estima, em que vive a maior parte da sociedade
brasileira e, em particular, a maioria dos alunos que freqlientam escolas publicas de bairros da
periferia das cidades (como € o caso da amostra em estudo) e experimentam uma situacao
desfavordvel a aprendizagem, verificamos que os professores continuam sendo formados
quase que apenas para “ensinar” os conteudos da(s) sua(s) disciplina(s), para o dominio das
competéncias cognitivas da sua area de conhecimento, objetivando aprendizagem mecéanica e

memorizagao, sem referéncia ao contexto social, nem ao atendimento a diversidade.

O debate sobre a inclusdo de Portadores de Necessidades Especiais na classe regular
de ensino vem afetando as escolas e diz respeito a todo trabalho do professor. Sobretudo, as
discussodes sobre educacdo inclusiva, que exige uma reforma educacional profunda, parece
estar acontecendo no vazio, tanto em termos administrativos, estruturais, pedagogicos, quanto

nas politicas publicas ndo comprometidas efetivamente com a questao.
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Nao ha duvida de que as barreiras enfrentadas pela escola e particularmente pelo
professor em sala de aula sdo grandes, ainda havendo lacunas enormes, no que diz respeito a
formagdo do professor (inicial e continuada), pois este atendimento requer servigos de equipe
multidisciplinar, atuagdo e entrosamento entre as escolas regulares e os servigos de apoio,
dependendo, portanto, de politicas publicas que levem em consideragdo as necessidades de

todos os alunos da classe regular, gerais e especificas.

Todavia, aceitar e trabalhar com a inclusdo de todos os alunos na classe regular ¢ o
grande desafio e tarefa fundamental para esta década. A inclusdo necessita e opera na
destrui¢do das barreiras entre a escola e os problemas sociais/familiares/afetivos. O que requer

que a escola se organize de modo a tornar possivel o atendimento adequado a diversidade.

Parece tarefa dificil substituir exclusdo por inclusdo, duelo constante que caracteriza a
histéria da sociedade brasileira na luta pela igualdade de direitos para todos. Portanto, ndo
podemos pensar em inclusdo, ignorando as tantas facetas da exclusdo. A falta de afetividade,
respeito pelo outro, de amor proprio, a baixa auto-estima, o desafeto, sdo apenas algumas
formas de exclusdo dentre tantas expressadas pela sociedade e que afetam diretamente o
processo educacional, conduzindo ao insucesso na aprendizagem e prejudicando a construgao
de alteridade e aprego ao outro. Acreditamos que o preconceito construido historicamente
contra as pessoas deficientes constitui-se em um dos maiores entraves para a aceitacdo da

inclusdo e conseqiientemente para a manutenc¢ao da exclusao.

Segundo os PCNs (1998, p. 20), a sociedade brasileira carrega a marca do
autoritarismo, da escraviddo, de relagdes politicas paternalistas, responsaveis pela
desigualdade, injustica e exclusdo social. A maior parte da populacdo brasileira ndo tem
acesso a condi¢cdes minimas de vida digna, estando excluida das decisdes que definem os

rumos da vida social.

As desigualdades socioecondmicas e as relacdes sociais discriminatdrias e
excludentes, que permeiam a sociedade brasileira desde os seus primdrdios, demonstram que

existem varias formas de exclusdo: social, politica, educacional, familiar e outras.

Entretanto, apesar da discriminagdo, da injustica e do preconceito que contradizem os
principios da dignidade, do respeito mutuo e da justiga, apesar de, paradoxalmente, o Brasil

ser rico em diversidade cultural, religiosa, étnica, politica e, sobretudo humana, e proferir
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discursos em favor desta diversidade, ainda ndo se faz, verdadeiramente a inclusido na

sociedade como um todo e, em particular, na escola.

Os PCNs (1998) afirmam que o respeito a diversidade representa uma esperanca de
superacao de fronteiras e de construcdo da relacdo de confianca na humanidade. Ressalta
ainda que, reconhecer e valorizar a diversidade ¢ atuar sobre os mecanismos de discriminagao

e exclusao.

2.1.1. Da exclusao a inclusdo: um breve historico da educacio especial

Historicamente, as pessoas consideradas deficientes (fisicos, mentais, visuais,
auditivos e multiplos) sofreram discriminagdo, exclusdo total e/ou segregacdo da sociedade,
da escola e até da familia sendo submetidos aos internamentos, ao encarceramento nos
manicOmios ¢ instituicdes correlatas, ao abandono ou ao confinamento. Foi-se construindo
culturalmente, ao longo do tempo, uma concep¢ao negativa da pessoa humana que tivesse
qualquer tipo de deficiéncia, o que responde, pelo menos em parte, pela segregacdo e a
estigmatiza¢do das pessoas socialmente diferentes, mesmo quando teoricamente se deseja

inclui-las.

Segundo Goffman (1982), o individuo rotulado como portador de um determinado
estigma desenvolve sua identidade de acordo com o papel que lhe ¢ atribuido, passando a agir

segundo os padrdes comportamentais esperados, o que reforca ainda mais tais padrdes.

Segundo Mazzotta (1996), a defesa da cidadania e do direito a educagdo das pessoas
portadoras de deficiéncia ¢ atitude relativamente recente em nossa sociedade. Apesar de
algumas medidas isoladas, a conquista e o reconhecimento de direitos das pessoas com
necessidades especiais, no Brasil, s6 aparecem como politicas publicas em meados do século
XX, a partir de um movimento de luta pela igualdade de direitos e respeito as diferengas.

Portanto, tem em torno de apenas 50 anos.

A falta de conhecimento sobre as deficiéncias e sobre o papel social que o deficiente

pode desempenhar, provavelmente, tem contribuido para que as pessoas com necessidades
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especiais, ainda hoje, sejam marginalizadas, estigmatizadas, ignoradas, discriminadas e

excluidas por serem ‘diferentes’.
A Educacao Especial ¢ marcada, nitidamente, por trés momentos bésicos:
1. Comportamentos sociais de negligéncia e maus tratos aos deficientes.
2. Comportamentos de protecdo e de filantropia.

3. Idéias de respeito as diferencas individuais e de igualdade de direito (ainda

insuficiente, pelo menos na escola).

Esses momentos representam mudangas de paradigmas de avaliacdo e consideragdo,
que as pessoas com necessidades especiais sofreram e que ainda estdo sofrendo no contexto

atual.

Atualmente, em muitos paises e também no Brasil as escolas publicas tém
experimentado a incorpora¢do de um grande numero de alunos com necessidades especiais
nas classes regulares. Muitos aprendizes, anteriormente segregados, beneficiaram-se do
movimento social rumo a educagao inclusiva. Esse movimento tem sido lento ¢ hesitante, mas

esperamos que o resultado positivo seja progressivo.

Tomando como exemplo os Estados Unidos cujos avangos nestas conquistas t€ém sido
consideraveis. Verifica-se, segundo Mazzotta (1986), que até¢ 1800 a grande maioria dos
alunos com alguma deficiéncia ndo tinha direito a educa¢ao formal. Eram atendidos em
instituicdes filantropicas, cuja principal preocupacdo era garantir o bem estar da Republica e
os valores norte-americanos da época. A maior parte dos individuos colocados em instituigdes
de reabilitacdo era considerada como indigente e estas eram pessoas com comportamento fora
dos padrdes, pessoas com deficiéncia visivel, que caracterizavam uma ameaga para a

sociedade.

Ainda nos Estados Unidos, durante os séculos XIX e XX houve um periodo
prolongado de educacdo especial para pessoas com deficiéncia. Asilos e escolas
experimentais foram criados para o ensino e treinamento de pessoas deficientes. As
instituicdes para pessoas com deficiéncia continuaram a surgir durante o final do século XIX

até a década de 1950.
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Ainda segundo Mazzotta (1996), na primeira metade do século XX foram criadas
escolas comuns publicas, onde a maioria das criangas era educada. No entanto, muitas
criancas foram excluidas das escolas publicas. Assim, os alunos com deficiéncia visivel
(cegos, surdos, deficientes fisicos) continuaram segregados em escolas especiais. Portanto, a
rejeicdo das criangas deficientes na sala de aula da escola publica regular fez com que

aumentassem as salas especiais dentro da escola regular.

Os alunos com deficiéncia ¢ os professores especializados estavam em uma escola
regular, mas de muitas maneiras ndo eram parte dela (...) Enquanto as classes
especiais aumentavam em numero, as atitudes entre professores regulares e
especializados e os modelos administrativos desenvolvidos para a educagdo especial
asseguravam que a educacdo regular e especial se desenvolvessem mais como linhas
paralelas do que convergentes (STAINBACK, S. e STAINBACK, W., 1999, p. 38).

Durante as décadas de 1950 e 1960, ainda nos Estados Unidos, de acordo com estes
autores, os pais de alunos com deficiéncia fundaram Organizacdes ¢ Associagdes a fim de
defenderem os direitos de seus filhos considerados “deficientes” e iniciaram agdes legais para
reivindicar a educac¢ao destes filhos. No final da década de 1970 e inicio da década de 1980,
muitos alunos com deficiéncia comecaram a ser integrados em classes regulares, ao menos

por meio turno.

Em 1986, a Divisao de Educacdo Especial e Servigos de Reabilitacio do
Departamento de Educacdo dos Estados Unidos langa a iniciativa de educagdo regular que
tentava fundir educacgdo especial e educacgao regular. O propoésito era desenvolver maneiras de
atender alunos com deficiéncia em classe regular, encorajando os programas de educagao

especial a desenvolverem uma parceria com a educacao regular.

No final da década de 80, ainda conforme Stainback, S. e Stainback, W. (1999), nos
Estados Unidos, intensificou-se a atenc¢ao a necessidade de educar os alunos com deficiéncia
no ensino regular. Em 1988, uma resolucdo adotada pela Associagdo para Pessoas com
Deficiéncias Graves, reivindicando a integracao da educagdo especial e regular, aumentou o
debate concernente a um sistema unificado de educacdo. Apesar da tendéncia a inclusdo,
houve muita rejeicdo e tentativas de reverter o ensino inclusivo. Tais tentativas ainda sao

evidentes nos dias atuais.
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O movimento da inclusdo ganhou impulso no inicio da década de 1990 e estd
crescendo por todos os Estados Unidos e em vdrios paises, inclusive no Brasil. O desafio ¢
claramente baseado nas leis e nos regulamentos que consideram ilegal a segrega¢do nas

escolas.

Segundo Mazzotta (1996, p. 27), inspirado em experiéncias dos Estados Unidos,
principalmente, no século XIX, comec¢a no Brasil a organizacao de servigos para atendimento
de pessoas com deficiéncias. No entanto, somente no século XX, entre os anos cinqiienta e
sessenta, ¢ que surge no Brasil uma politica publica educacional para “educacdo especial”,
primeiro como iniciativas particulares e isoladas (1854-1956), depois como iniciativas

oficiais de ambito nacional (1957-1993).

Mazzotta (1996) acrescenta que a trajetoria historica da Educagdo Especial no Brasil
ndo ¢ muito diferente da trajetoria dos Estados Unidos. Com a marca do preconceito e da
discriminagdo, na segunda metade do século XIX, surge no Brasil, especificamente no Rio de
Janeiro, as primeiras Instituicdes Especializadas, por iniciativa do governo Imperial.
Destinava-se aos deficientes visuais (o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, fundado em
12/09/1854, atualmente Instituto Benjamim Constant, no Rio de Janeiro) e aos deficientes
auditivos (o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, fundado em 26/09/1857, hoje conhecido
como Instituto Nacional de Educacao de Surdos, também no Rio de Janeiro). Em ambas as
Institui¢des, algum tempo depois foram instaladas oficinas para a aprendizagem de oficios

como: encadernagdo, trico, sapataria etc.

Em 1874, o Hospital Estadual de Salvador, hoje denominado Hospital Juliano
Moreira, iniciou a assisténcia aos deficientes mentais, com o objetivo de desenvolver agdes
médico-pedagodgicas. O autor, diz que ndo ha registros de atividades pedagogicas e

atendimento educacional, apenas o atendimento médico foi desenvolvido.

Outras instituicdes foram surgindo em todo o pais e, assim, a educagdo especial no
Brasil foi se expandindo, através de entidades assistencialistas. Na primeira metade do século
XX, em 1950, havia 54 estabelecimentos de ensino regular mantidos pelo poder publico, que
prestavam atendimento escolar especial aos alunos deficientes, sendo que 40 destes
estabelecimentos atendiam deficientes mentais e apenas 14 atendiam alunos com outras
deficiéncias. Ainda em 1950, teve inicio o ensino integrado para cegos no colégio comum, no

Rio de Janeiro (MAZZOTTA, 1996).
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Em 1957, o atendimento educacional aos deficientes foi assumido em nivel Nacional
pelo Governo Federal com a criagdo de campanhas voltadas para promover medidas
necessarias a educacao e assisténcia ao deficiente. Desde entdo, a educacgdo especial “tem sido
objeto de atencdo do MEC e do Conselho Federal de Educagdo no sentido de cerca-la de
garantias que respondam por seu €xito [...]” (MAZZOTTA, 1996, p. 54). Destacamos as Leis
de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 4.024/61, Lei 5.692/71 e Lei 9.394/96), que dedicam
uma atencdo especial a educacdo de alunos deficientes e colocam a necessidade do

atendimento a estes alunos na classe regular.

Entdo, na década de 70, o governo brasileiro insere um projeto sobre Educacio
Especial, no Plano Setorial de Educagao e Cultura (1972—-1974), “procurando desse modo,
garantir a tdo desejada igualdade de oportunidades de acesso a educa¢do a todos os
excepcionais [...]” (MIRANDA, 1999, p. 74). Surgem, entdo, as classes especiais em escolas
regulares, que se constituiria como um espago adequado do processo ensino-aprendizagem,

contando com professores especializados e recursos necessarios.

Todavia, as classes especiais passaram, também, a ser utilizadas por alunos com
dificuldades de aprendizagem, fugindo do objetivo inicial, tornando-se um espago para onde
eram encaminhados os alunos “diferentes”, aqueles que fugiam do padrdo de normalidade
estabelecido pela sociedade, passando-se a referendar a separacdo entre “alunos normais” e

“alunos anormais”.

Segundo Drouet (2001, p. 93), o individuo que apresenta um modo de agir comum a
maioria dos outros de seu grupo social ¢ considerado “normal” e aquele que se afasta das
regras ou normas sociais preestabelecidas, isto €, dos padrdes dos grupos que sao socialmente
aceitos, ¢ considerado “anormal”. Um conceito estatistico de normalidade pode ser
demonstrado por uma Curva de Gauss (Fig. 01). Os individuos que ocupam a faixa média sao
considerados normais e aqueles que se encontram de um lado ou do outro da Curva sdo
classificados como anormais, para mais (excepcionais) ou para menos (deficientes), isto &,

aqueles que fogem da faixa de normalidade, os que se desviam da tendéncia central.
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Figura 01 — Curva da “normalidade” dos individuos
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Fonte: Drouet, 2001, p. 94.

Ainda para Drouet, esse conceito de normalidade sera relativo ao ambiente cultural,
social e historico que cerca o individuo. Dentro de uma mesma sociedade, essa definigao
ainda sofre variagdes, quando se consideram grupos diferentes: de idade, sexo, cultura,

religido etc.

Guenther (2000) também langa mao da Curva de Gauss para definir a capacidade de

aprendizagem dos individuos,

A definicdo de capacidade comumente mais aceita, ¢ abalizada no conceito de
desempenho médio, derivado da Lei das Probabilidades, a qual indica que a
distribui¢do das caracteristicas humanas pela popula¢ao acontece de acordo com a
Curva normal: em uma determinada caracteristica, qualquer que seja ela, a maioria
da populacido estara localizada na faixa média, seja em qualidade ou em quantidade;
a média ¢ um valor que representa a apreciagdo da soma geral dos valores, se fossem
distribuidos igualmente por toda a populagdo. Mas essa distribui¢do ndo ¢ igual, ou
seja, as pessoas individualmente se afastam desse valor médio, para mais ou para
menos, ¢ esse afastamento é também calculado estatisticamente, em termos de
desvio levando ao estabelecimento de faixas provaveis (GUENTHER, 2000, p. 29).

Figura 02 — Curva da capacidade/probabilidade de aprendizagem humana.
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CURVA DAS PROBABILIDADES

-3 -2 -lo X +lo +2 +3

X: - la+ 1: Média - 66 a 70% da populagdo

- 1 a - 2: Abaixo da média - 9 a 13% da populagdo

+ 1 a +2: Acima da média - 9 a 13% da populagao

- 2 a - 3: Excepcional inferior - 3 a 5% da populagao
+ 2 a + 3: Excepcional superior - 3 a 5% da populagdo

Fonte: Guenther, 2000, p. 30.

Considerando a escala de valores estabelecida pela sociedade e segundo a Curva das
Probabilidades (Fig. 02), 66 a 70% das pessoas estdo na média de capacidade. Calcula-se que
9 a 13% da populacdo estd um pouco abaixo ou um pouco acima da média. E 3 a 5% da
populacdo encontra-se muito abaixo ou muito acima da média e estd localizada nas
extremidades da Curva (+ ou -) sdo pessoas geralmente discriminadas, ignoradas, & margem

da sociedade.

Também para Guenther (2000), a Educagdo Especial ¢ considerada uma sub area que
se desenvolveu dentro da area da educacdo, com o objetivo de cuidar especificamente desses
3 a 5% da populagdo que, por estarem nas extremidades da Curva das Probabilidades,
necessitam cuidados e medidas especiais, ou pelo menos diferenciadas, para desenvolverem

caracteristicas relevantes ao processo educativo.

No entanto, equivocadamente, a escola tem procurado desenvolver mais o potencial
daqueles alunos, que a principio ja apresentam sinais de capacidade para desempenho igual ou

superior o da média comparavel. Ao contrario, o potencial daqueles alunos, que a principio se
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encontram abaixo da média estabelecida e aceita socialmente, ndo é estimulado e acaba se

atrofiando cada vez mais.

No final da década de 80, surge o movimento de inclusdo em defesa da igualdade de
direitos. Este movimento se expandiu na década de 90 e vem crescendo nos ultimos anos,

embora lentamente.

Conforme Sartoretto (2000), a cada dia aumenta a compreensao de que a luta pela
inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular, contribuird decisivamente para a
melhoria da qualidade de todo o sistema escolar e o surgimento de um espaco escolar que
possibilite acesso ao conhecimento, as relagdes sociais ¢ as experiéncias culturais variadas.
Entendendo-se Inclusdao Escolar, segundo a mesma autora, como um movimento de reforma
abrangente e profunda do sistema escolar para atender bem a todos os alunos, este processo
implica na implementagdo de praticas educacionais eficazes, competentes e validas para todas
as pessoas “[...] ndo tem como fracassar porque ndo se espera que a pessoa esteja preparada
para ter o ‘direito’ de conviver na escola e na sociedade [...] é a escola que precisa mudar”

(p. 122).

As praticas segregacionistas do passado, a énfase na incapacidade, na anormalidade,
na improdutividade, na limitagdo, fortaleceram os estigmas sociais e a rejei¢ao das pessoas
com deficiéncia. Contudo, acreditamos que o fim das praticas excludentes, a énfase na
potencialidade e nas possibilidades do individuo, pode proporcionar a todos os alunos a
oportunidade igual para terem suas necessidades educacionais atendidas e respeitadas no

sistema regular de ensino.

Apesar dos obstaculos, a expansdo do movimento da inclusdo em dire¢do a uma
reforma educacional mais ampla ¢ sinal de que as escolas e a sociedade caminham rumo a

praticas cada vez mais inclusivas.

2.1.2. Preconceito e alteridade

Tomando como base os conceitos de preconceito e alteridade, bem como a relacao

entre estes aspectos, podemos afirmar que a relagdo entre alteridade e preconceito ¢
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inversamente proporcional, ou seja, quanto maior a alteridade menor sera o preconceito e as

praticas discriminatorias.

Segundo Michaells (1998), Diciondrio da Lingua Portuguesa, preconceito tem como

significado “pré-conceito”, um conceito antecipado, uma opinido formada sem reflexdo a
respeito de determinada coisa ou pessoa, a partir de imagens construidas em nosso imaginario,

em um ideario presente no imaginario social, de uma sociedade que se pensa homogénea.

O preconceito faz parte do nosso comportamento cotidiano. Freqlientemente
defrontamo-nos com expressoes ¢ atitudes preconceituosas, sejam gestos, atos ou palavras, as
vezes inconscientes. A vivéncia do preconceito expressa-se pela pratica da intolerancia a
diferenca, discriminando, rejeitando o outro, enfim, operando o processo de exclusdo, que €

muito presente na historia do povo brasileiro.

O preconceito ndo existe em si, mas como parte de nossa atitude de relacdo ao outro
ou a alguma coisa, revelando algum aspecto do imaginario social, apoiado num conjunto

referencial de representacdes, que foram estabelecidas socialmente.

Assim, uma explicagdo para tanta atencdo a diferenca, a desigualdade e ao
preconceito, ¢ o dominio e a aceitacdo da “norma”, dos padrdes estabelecidos socialmente. O
novo, o diferente ¢ sempre visto/sentido como um fator de desequilibrio, de medo, de duvida
quanto ao ainda ndo dito, ndo visto, ndo vivido, ndo sentido, que ameaca e que pensamos ser,

ter € querer.

A norma ¢ um codigo comum que vale para toda a sociedade e, quando alguém foge
desta norma, deste padrao preestabelecido pela sociedade, ¢ considerado diferente, um

desviante.

Segundo Drouet (2001), o individuo que apresenta um modo de ser e agir igual a
maioria dos outros do seu grupo social, ¢ considerado “normal” e aqueles que se afastam da
norma, da regra, do padrio preestabelecido socialmente, ¢ considerado “anormal”,
“diferente”, ai entdo se instala o preconceito, pois o diferente foge dos limites das nossas

expectativas e o entendemos como ameaga ao estabelecido.

Assim, se a nossa conduta ¢ apoiada em um conjunto de representagdes, em
concepgdes preconceituosas, estas idéias vao estar presentes em nosso cotidiano, no trabalho,

na familia, na escola etc.



51

Portanto, as praticas preconceituosas e atitudes discriminatorias contra as diferencas
fazem parte do cotidiano escolar, pois a escola absorve e legitima as praticas sociais vividas

fora da escola e que as pessoas levam para o interior do espaco escolar.

Afirmamos que o preconceito em relacdo a pessoa deficiente (cega, surda, muda etc)
no minimo, dificulta a concretizagdo dos programas de educacdo inclusiva, pois o
preconceito, o estigma, a representacao negativa, de incapacidade e improdutividade do aluno
deficiente, enraizado no interior das pessoas, presidird os seus atos, seus discursos, sua

postura frente ao outro que considera, preconceituosamente, inferior, incapaz, dependente.

Entdo, faz-se necessario incluir na pauta do processo de educacdo inclusiva a alteracao
desta representacao, desta concepcao em relagdo ao aluno deficiente, consciente de que sua
inser¢do na classe/escola é o passo primeiro e decisivo para a sua insergdo na sociedade. E
necessario educar, para que seja construido o conceito de alteridade, o reconhecimento da

importancia do outro e das suas muitas possibilidades.

A vivéncia da diferenca, pois, ndo ¢ apenas uma questao de tolerancia, de aceitagdo, de

respeito, de valores, ¢ uma questao de alteridade, ética e cidadania.

Alteridade ¢ um termo de origem latina, “alter + dade”, que quer dizer estado ou

qualidade do que ¢ outro, distinto, diferente.

Entender alteridade como o reconhecimento do outro, na sua diferenca ¢ no seu valor
¢, pois, condi¢cdo necessaria para a aprendizagem do conviver com a diferenga, superando o

preconceito.

Segundo Jovchelovitch (1998), a consciéncia do outro como alteridade, ou seja, a
relagdo que o eu desenvolve com o outro ndo ¢ um problema novo, pelo contrario, ao longo

da evolucao historica do homem tem provocado a segregacao e a exclusao.

Para Jovchelovitch, sem o reconhecimento do outro, a producao de sentido, a
linguagem, a forma simbolica e a identidade, seriam inexistentes. Portanto, ¢ a positividade da
alteridade que precisa ser discutida, pois ¢ na visdo positiva do eu e do outro que residem os
elementos fundamentais para uma vida plena e de qualidade e também para que a inclusdo de

alunos com necessidades especiais se efetive nas classes regulares de ensino.

Diz ainda Jovchelovitch que,



52

[...] o outro ndo esta simplesmente 14, esperando para ser reconhecido pelo sujeito do
saber. Ao contrario, o outro estad 14, ele proprio, enquanto eu, com projetos que lhe
sdo proprios, desejos que lhe sdo proprios, perspectivas que lhes sdo proprias. Ele
ndo ¢ redutivel ao que o eu pensa ou sabe sobre ele, mas é precisamente “outro”,
irredutivel na sua alteridade. [...] Existem muitas formas de envolvimento com o
outro, ¢ essa diversidade de formas conduz nd3o s6 a diferentes concepgdes do
proprio eu, mas também a diferentes relagdes entre o eu e o outro
(JOVCHELOVITCH apud ARRUDA, 1998, p. 74).

Alteridade supde o reconhecimento do outro, na sua diferenga, na sua forma de ser,
pensar e agir na relagdo com uma outra pessoa, 0 outro (grifo nosso). Pensar em alteridade ¢
abrir mao do nosso orgulho, da nossa arrogancia e intolerancia, ¢ pensar que o outro ¢ alguém
importante para o meu desenvolvimento, aquele que me completa e me faz inteiro. Assim, o
desenvolvimento do vinculo social e das capacidades intelectuais e afetivas comega quando se

percebe que cada individuo tem uma significacdo na vida do outro.

A escola tem o compromisso de desenvolver nos alunos de forma igualitdria uma
escala de valores e sentimentos capazes de conduzirem o processo de aprendizagem por
competéncias (inclusive de viver com o outro), educar para a alteridade, respeitando o outro e
suas diferen¢as, que venham garantir as qualidades e habilidades necessarias para o melhor
viver e conviver com a diversidade na sala de aula. Nao perdendo de vista que a condicao de
convivéncia com a diferenga ¢ o reconhecimento da propria diferenca nas relagdes cotidianas,

da alteridade.

2.2. DEFICIENCIA E DEFICIT

Verificando em Michaells (1998), Dicionario da Lingua Portuguesa, o significado da

palavra “deficiéncia”, observamos que ¢ uma palavra de origem latina, deficientia, que quer
dizer: falta, lacuna, imperfeicdo, insuficiéncia. Refere-se a uma perda ou anormalidade de

estrutura ou fun¢do. Relativo a toda alteracdo do corpo ou da aparéncia fisica, de um 6rgdo ou
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de uma fun¢do qualquer que seja a causa. A palavra deficiente, também vem do latim,

deficiente, que significa: deficiéncia, falho, imperfeito, incompleto, escasso.

Conforme a etimologia da palavra, as pessoas deficientes sdo consideradas como
aquelas que apresentam uma impossibilidade, um impedimento sensorial, fisico ou
fisioldgico, apresentado certo tipo de dificuldade sensorial, fisica, mental (organica-anatomica

e/ou fisioldgica).

Historicamente, estabeleceu-se uma ordem temporal “ideal” de aquisi¢do de
determinados conhecimentos, possiveis de serem construidos pelos sujeitos, em determinado
momento do seu desenvolvimento. Entretanto, por influéncia, principalmente de fatores bio-
psico-sociais os sujeitos ndo se desenvolvem de forma homogénea/padronizada, pelo
contrario, apresentam formas e ritmos diferentes (para mais ou para menos). Quando ocorre

uma defasagem, pode-se identificar um déficit de natureza cognitiva, afetiva ou motora.

Segundo Correia (1999), a sociedade tem recorrido a praticas reguladoras face a
desvantagem, ao déficit, a pessoa deficiente, ao diferente que era considerado como uma
maldi¢do para as civilizagdes primitivas, por isso era completamente excluido do convivio

social.

O inicio do século XIX ¢ marcado pela tentativa mundial de recuperar e ajustar as

criancas deficientes

[...] num processo de socializagdo concebido para eliminar alguns atributos
negativos, reais ou imagindrios. [...] Médicos e outros homens das Ciéncias
dedicaram-se decididamente ao estudo desses seres diferentes/deficientes — como na
época eram chamados (CORREIA, 1999, p. 13).

No século XX, com a Teoria Psicanalitica e os avangos nos estudos da Psicologia e as
possibilidades das criangas consideradas deficientes beneficiarem-se de uma situagdo
educativa, surgem as instituicdes especiais, onde as criangas eram segregadas em funcdo de
suas deficiéncias. Nelas recebiam atendimento especializado e educacional conforme as suas

necessidades (visual, auditiva e mental).
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Ainda segundo Correia, mesmo quando as escolas publicas comegaram a assumir uma
certa responsabilidade na educagdo de algumas destas criangas, prevalecia uma pratica
segregacionista, que se manteve durante décadas e/ou ainda se mantém. Estas criancas eram
“classificadas de deficientes e rotuladas de atrasadas, marginalizadas nas classes regulares e

colocadas em classes especiais separadas das outras criangas da escola” (CORREIA, 1999,

p.14).

Nos anos 60, sob a influéncia das transformacgdes sociais e dos conceitos de igualdade
e justica, assistiu-se uma fase de empenho social de atender aos deficientes e de esperanca
para essas pessoas deficientes, até entdo, totalmente excluidas, discriminadas, rotuladas,

estigmatizadas de improdutivas e incapazes.

Assim, a educagdo especial, como era chamada a educagdo oferecida as criangas
“diferentes”, destinava-se as pessoas com necessidades especiais no campo da aprendizagem,
originadas quer de deficiéncia fisica, mental, sensorial (visual e auditiva) ou multipla, quer de
caracteristicas como altas habilidades, superdotacdo ou talentos, passando assim por grandes
transformagoes, resultantes da mudanca de mentalidades, de atitudes/comportamentos sociais;

de decisoes legais e da revisdo das praticas educativas. Segundo Correia,

a medida que a qualidade e quantidade dos programas aumentavam, foi necessario
proceder-se um conjunto de mudangas, legislativas e educacionais, que permitissem
que esse aluno com NEE pudesse usufruir o mesmo tipo de educagdo que o seu
companheiro dito ‘normal’, ou seja, sempre que possivel, o aluno com NEE deveria
ser educado na classe regular (1999, p. 19).

Segundo Gonzalez (2002), os sujeitos aos quais se dirigiu e se dirige a educagdo
especial foram denominados e classificados segundo o critério dominante, a partir de uma
perspectiva socio-historica. Garcia apud Gonzéalez (2002) estabelece os seguintes critérios,

com base nos termos ‘“normal” e “anormal”.

- Critério estatistico — considera-se anormal uma pessoa que se distancia do valor

médio da populagao de referencia.

- Critério clinico — identifica-se anormalidade como doenga. Centrado nas deficiéncias

de carater biologico, organico e funcional, de carater definitivo ou temporério.
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- Critério séciocultural — defini-se a normalidade como adaptacdo ao meio social.

Considera-se que os obstaculos sao de indole social.

- Critério normativo — quando nos referimos a maior ou menor proximidade a um

prototipo de homem.

- Critério subjetivo — uma pessoa sente-se normal ou anormal conforme seus proprios
critérios. A idéia central ¢ a consideracdo da desvantagem como uma constru¢cdo

social, cuja finalidade ¢ a melhoria das relagdes interpessoais.

- Critério legal — um sujeito ¢ incompetente quando nao for capaz de administrar sua

vida.

Amaral (1998, p. 13) também afirma que existem critérios ou parametros para
classificar o aluno da educacdo especial e estabelece trés critérios: estatistico,

estrutural/funcional e psico-social (o tipo ideal).

Estatistico — que esta baseado na curva de Gauss. S3o os que fogem do padrio, os
individuos que se afastam da média padrao, e assim sdao considerados

diferentes/desviante/anormais.

Estrutural funcional — é o que foge dos padrdes estruturais e funcionais. E o deficiente

fisico, mental e sensorial.

Tipo ideal — ¢ o espelho virtual, aquilo que deseja ser com base nos padrdes

estabelecidos.

Segundo a mesma autora, deve-se pensar na anormalidade ndo de forma patologica,
mas sim como expressdo da diversidade da natureza e da condigdo humana, seja qual for o
critério utilizado e afirma que, mais complexo do que estabelecer critérios sao as relagdes
humanas que se estabelecem a partir de uma dada caracteristica que sinaliza para o
significativamente diferente, que para ela sdo os deficientes fisicos, visuais, mentais auditivos

e outros, cuja diferenca ¢ nitida.
Balbas apud Gonzales (2002, p. 73), estabelece os seguintes critérios:

- Séciocultural e ideologico — a ordem social estabelecida classificard a concepgao do

individuo e as diferengas humanas.
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- Politica socio-educativa — mediante o marco legislativo, estabelecem-se mecanismos

para identificar os sujeitos da educagdo especial.

A propria instituigdo escolar influenciada pelos aspectos sociais, culturais e

legislativos redefine o sujeito da educagdo especial.

Assim, baseando-se nos critérios estabelecidos e adotados socialmente, as pessoas
consideradas deficientes sofreram e sofrem ainda hoje, um processo de rotulagdo e
estigmatiza¢do, sdo vitimas do preconceito e da discrimina¢do, que produzem efeitos

negativos em suas vidas.

Hegarty assim considera os sujeitos da educacao especial:

[...] os que tém impedimentos fisicos ou sensoriais, aqueles que, comparados com os
pares de sua idade, apresentam dificuldades em sua aprendizagem, ou ao se
comunicarem, como também aqueles cuja conduta ndo pode ser aceita sem
problemas nas aulas ou escolas regulares [...] (HEGARTY apud GONZALEZ, 2002,
p. 74).

Machado, Souza e Sayao (1997, p. 109) afirmam que as concepgdes de deficiéncia em
relacdo a crianga de classe especial manifestam-se em uma série de praticas de psicohigiene,
separando-as das “normais” com a intengdo de protegé-las de transtornos e provagdes. Com

isso, amplia-se a distancia entre essas criangas e a realidade da escola.

Segundo Michaells (1998), a palavra déficit tem origem latina déficit e significa: saldo
negativo, limitagdo, abaixo do esperado. Ou seja, o déficit ¢ uma limitagdo daquilo que
potencialmente poderia ser desenvolvido, mas ndo foi possivel acontecer; situacdo

potencialmente possivel de ser revertida.

Gonzalez (2002, p. 76) diz que tem aumentado as classificacdes que distinguem entre

deficiéncia e déficit e elenca cinco categorias de déficits:
- De conduta — distirbios emocionais e/ou inadaptacao social.
- De comunicacao — transtornos de linguagem, de fala e de aprendizagem.

- Intelectuais — dificuldades de aprendizagem.
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- Fisicos — dificuldades musculares.

Esse enfoque centrado no déficit do sujeito, enfatizando as caracteristicas negativas

em detrimento de suas potencialidades foi aceito por muito tempo.

J& foram utilizados vérios termos para se referir ao aluno da educacdo especial, com
déficits, que foram sendo substituidos na tentativa de diminuir a conotagdo pejorativa, a
medida que a sociedade vai se conscientizando da necessidade de se resgatar a cidadania por
meio da inclusdo social. Os termos mais comumente utilizados sdo: idiota
(débil/retardado/imbecil/excepcional); anormal; incapacitado; invalido; deficiente; diferente

etc.

Atualmente tem sido utilizado o termo Portador de Necessidades Educativas
Especiais, que responde mais adequadamente aos principios de normalizacdo e integracao
socio-escolar e traz consigo implicagdes para a pratica educativa, para a formacgdo do
professor, para os alunos, para a aprendizagem, para o curriculo, enfim, o termo portador de
Necessidades Educativas Especiais, mais aceito atualmente, incorpora uma perspectiva

didatico-pedagogica.

Para Gonzalez (2002, p.79),

A expressdo ‘necessidades educativas especiais’ supera a concepgdo classica da
educagdo especial como a educagdo de alunos com déficits e, portanto, exclusiva de
alguns poucos, para avangar at¢é um novo conceito de educacio especial como
resposta educativa a diversidade humana que procura condigdes normalizadoras e
favorecedoras do desenvolvimento de todos os cidaddos, enfim, trata-se de uma
educag@o para todos, sejam quais forem suas caracteristicas individuais e do meio.

Bueno (1997, p. 40) reconhece que foi um avancgo histdrico a substitui¢do de termos
por outros menos pejorativos e, mais recentemente, portadores de necessidades especiais.
Todavia, afirma ser uma situacdo extremamente preocupante, apontando basicamente dois

motivos:

1. Se por um lado adotam-se termos menos pejorativos, por outro se perdem na

precisao. Ou seja,
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O termo portador de necessidades especiais ndo substitui o termo deficiente, assim
como ndo substitui o termo cego. Em outras palavras, como o conceito portador de
necessidades educativas especiais abrange uma diversidade de sujeitos, ao ganhar na
amplitude e na quebra da estigmatizacdo, perde na precisdo (BUENO, 1997, p. 41).

2. O alargamento do termo pode significar ampliacdo de oportunidade educacionais,
mas pode também significar a incorporacao de criangas sem a certeza, efetiva, de

algum tipo de necessidade especial. Afirma Bueno (1997, p. 42):

Do meu ponto de vista, termos como deficiente, surdo, cego sdo muito mais precisos
do que alunos com necessidades especiais, e assim a inclusdo deste ultimo termo,
por exemplo, na nova Lei de Diretrizes e Bases, se ndo for discutida politicamente,
pode significar, na verdade, a reiteragdo, ou mais, a ampliagdo dos processos de
segregacdo, de separacdo, de afastamento de a escola regular de um ntiimero
extremamente grande de criangas [...].

Contudo, a superacao do déficit seja estrutural ou funcional deve ocorrer no contexto
escolar, na sala de aula, por meio de atividades que favore¢am e promovam o respeito a
diversidade do corpo, do pensamento, das acdes e dos sentimentos, bem como a partir do uso
de metodologias que promovam trocas sociais € interpessoais. Assim, o aluno podera

construir uma personalidade equilibrada que lhe permitira atingir a autonomia e a cidadania.

Ainda com relagdo a superagdo do déficit, Montoya apud Araujo (1998, p. 43), afirma

que:

O caminho da superacdo do déficit encontra-se na reconstrucdo ao nivel da
representacdo, o que supde, por sua vez, a insercdo da crianga, como sujeito do
conhecimento, num sistema de trocas simbolicas onde a organizagdo do real, nas
expressdes imagéticas e na narrativa, torna-se a mola propulsora da construtividade
cognitiva [grifo nosso].

E, assim acreditando, construimos nossa proposta de intervengdo e a levamos a teste.

2.3. INTEGRACAO E INCLUSAO: UMA DIFERENCIACAO NECESSARIA
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Parece que estamos vivendo um estagio de transicao entre a integragdo e a inclusdo.
Os dois termos sdao falados e escritos com diversos sentidos, inclusive como sindnimos.
Algumas pessoas defendem radicalmente a integragdo ou a inclusdo, outras ainda, acreditam
na complementaridade entre os dois ¢ que a inclusdo ¢ uma conseqiiéncia do processo de

integracdo. Atualmente, o termo INCLUSAO ¢ mais aceito socialmente.

Segundo Mittler (2002, p. 34), “a mudanga da integrag¢do para a inclusdo ¢ muito mais
que mudanca de moda. Embora os termos sejam usados como se fossem sindnimos, hd uma

diferenca real de valores e de pratica entre eles”.

Apesar de verdadeiramente ndo haver um consenso sobre a pratica da inclusdo e
havendo ainda muita polémica sobre o processo da inclusdo, de uma forma geral, podemos

diferencié-los pois:

Integracdo — refere-se ao processo em que os alunos com necessidades especiais
devem adaptar-se a escola, ou seja, devem se preparar, estarem prontos para ser colocados nas
escolas regulares e ndo a escola mudar para acomodar uma diversidade cada vez maior de

alunos; enquanto,

Inclusdo — refere-se ao processo que exige reformas radicais nas escolas, em termos
curriculares, pedagogicos, avaliativos e, sobretudo mudangas no sistema de valores que

celebrem a diversidade, para receber o aluno com necessidades especiais e todos os outros.

Segundo Carvalho (1998, p.158),

a integracdo tem sido conceituada como um processo de educar/ensinar juntos,
criangas normais com criangas portadoras de deficiéncias, durante uma parte ou na
totalidade do tempo de permanéncia na escola. Trata-se de um processo gradual, que
assume distintas formas, segundo as necessidades e caracteristicas.

A integracdo estd baseada no principio de normalizag¢do, que trata de oferecer, aos
portadores de necessidades especiais, modos e condi¢cdes de vida e educacdo o mais
semelhante possivel a dos outros alunos, mas mantendo o atendimento especifico. Neste

processo, € o aluno que deve ser preparado para a sua integragdo na escola, ou seja, os alunos



60

com necessidades especiais devem receber educacdo, no que for possivel, na classe regular,
mantendo-se as condi¢cdes e¢ modelos de educagdo disponiveis, mas sendo mantido o

atendimento das suas especificidades em ambientes proprios, com profissionais especialistas.

A integrag¢do temporaria ou permanente do aluno deficiente na classe regular requer
participagdo e responsabilidade ndo sé do sistema regular de ensino, mas também dos setores
que se ocupam das orientagcdes para a educagdo especial, que devem disponibilizar salas de
recursos/apoio e/ou de professores itinerantes, ou seja, professores de educagdo especial que
visitam as escolas que recebem alunos com necessidades especiais, periodicamente, para
apoio ao professor da classe e acompanhamento do desenvolvimento e necessidades do aluno
portador de deficiéncia. Este processo cumpre-se por uma gama de servigos que vao desde o

ensino em classe regular até os especificos ensinamentos da educacdo especializada.

As propostas de integracdo tém sido comparadas a uma “cascata”, que simboliza a
passagem dos alunos portadores de deficiéncia, dos servicos educacionais escolares mais
segregativos para aqueles mais inclusivos, sendo mantido em paralelo os dois tratamentos da
educacao destes alunos, preponderando, na maioria dos casos, os servicos especializados, pois

o procedimento ¢:

1- O aluno com necessidades especiais vai estar na classe regular junto com colegas

considerados normais apenas em algumas atividades ou

2- O aluno com necessidades especiais vai estar em outro ambiente, em sala de apoio
ou sala de recursos, junto com colegas, também com necessidades especiais, sendo

atendido por professores especialistas e/ou técnicos em educagdo especial.

Segundo Sartoletto (2000), inclusdo ¢ o ingresso e permanéncia do aluno com
deficiéncia no ensino comum. Para ela, a inclusdo ndo ¢ apenas uma mudanga de

metodologia, ¢ também ideologica e filosofica.

Ainda para Sartoletto, educacdo inclusiva ¢ uma atitude de aceitagdo das diferengas

[grifo nosso], ndo uma simples colocagdo do aluno deficiente na sala de aula. Ela representa

um passo concreto para assegurar que os estudantes aprendam que pertencer é um direito, nao
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um status privilegiado que deva ser conquistado. Portanto, inclusdo educacional é o processo
pelo qual a escola adapta-se para poder receber e manter, em seu sistema de ensino, nas
classes regulares os alunos com necessidades especiais. Trata-se de um processo, em que se
busca coletivamente resolver os problemas e as dificuldades, com base no direito de

oportunidades para todos.

As propostas de inclusdo estdo baseadas no modelo de um caleidoscopio, para
simbolizar a riqueza que se obtém na figura composta por suas diferentes pecinhas coloridas,

que comparadas a uma sala de aula, significam o valor das diferencas individuais.

Portanto, a dimensdo educacional da inclusdo, vai exigir escolas adaptadas e
organizadas para atender adequadamente o aluno com necessidades especiais e,

conseqiientemente, todos os outros se beneficiardo, direta ou indiretamente, pois,

escolas inclusivas sdo escolas para todos, o que implica num sistema educacional
que reconhega e se prepare para atender as diferencas individuais, respeitando as
necessidades de todos os alunos. Sob essa oOtica, ndo apenas portadores de
deficiéncia seriam ajudados e sim todos os alunos que, por inumeras causas,
endogenas ou exdgenas, temporarias ou permanentes, apresentem dificuldades de
aprendizagem. Na escola inclusiva o professor deve ser especialista no aprendiz,
genericamente considerado (CARVALHO, 1998, p. 170).

Booth afirma que a inclusdo vincula-se basicamente a dois processos: “o processo de
aumentar a participagdo dos aprendizes na escola e de reduzir a sua exclusdo com relagdo ao
curriculo, a cultura e as comunidades das institui¢des educacionais regulares existentes na

vizinhanga” (apud MITTLER, 2003, p. 33).

Esta afirmacao refor¢a a idéia de que a inclusdo traz beneficios para todos, inclusive

para a comunidade externa.
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Ainscow (1999, p. 218) refere-se a educacdo inclusiva e ao processo de inclusdo da

seguinte forma:

A ajuda da educacdo inclusiva refere-se a superacdo de barreiras, a participagdo que
pode ser experimentada por quaisquer alunos [...] em contrapartida, eu vejo
inclusdo como um processo que nunca termina, pois ¢ mais do que um simples
estado de mudanca, e como dependente de um desenvolvimento organizacional e
pedagogico continuo no sistema regular de ensino (apud MITTLLER, 2003, p.
35).

A educagdo inclusiva representa, sem davida, um ideal. Um ideal que pressupde um
mundo diferente, pressupde mudangas conceituais e comportamentais. Todavia, ndo importa a
terminologia utilizada, seja no processo de integragdo ou no processo de inclusdo, corre-se o
risco de apenas inserir o portador de deficiéncia no convivio com outras criangas, sem que se
efetive, entre todos, trocas interativas enriquecedoras e que a aprendizagem continue sendo

mecanica e nao significativa.

A educagdo inclusiva faz parte dos planos nacionais que visam atingir a educagdo para
todos, tendo como principios basicos da educacao inclusiva a igualdade de oportunidades e a
plena participacdo na comunidade, que trard como beneficios o desenvolvimento da
solidariedade, a aceitagdo das diferencas individuais e a valorizacdo de cada pessoa. A
Declara¢do de Salamanca (UNESCO, 1994), afirma que, nas escolas inclusivas, os alunos
com necessidades educativas especiais devem receber o apoio suplementar de que precisam
para assegurar uma educacdo eficaz, em escolas especiais e/ou em unidades especiais dentro

das escolas inclusivas.

A inclusdo ¢ vista como um processo direcionado e centrado nas pessoas consideradas
“deficientes”, ndo levando em consideragdo o aluno considerado normal, que também
necessita de apoio e atendimento adequado para que aprenda significativamente, e isto, ao
nosso ver, sO sera possivel, quando a escola educar todos os alunos juntos, utilizando no
trabalho pedagogico as vias multisensoriais, a interagcao dos sentidos a partir do contato com o
objeto em estudo, promovendo, assim a formagdo de observadores do mundo por todos os

sentidos.
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Segundo Mittler (2003), a educacao inclusiva ¢é oferecida na sala de aula regular, mas
ndo ¢ incompativel com a nog¢do de apoio, que pode ser planejado e oferecido por um
assistente de apoio a aprendizagem ou por um outro professor na sala de aula. Uma outra
alternativa seria o planejamento comum do professor e do coordenador, para orientar a
escolha de melhores abordagens a serem usadas pelo docente na sala de aula, seja coletiva ou
individual, a natureza e a intensidade do apoio, variando de aluno para aluno e sendo diferente
para todos e para cada aluno. Assim, inclusdo implica em que todos os professores devem
receber preparacdo apropriada na sua formacdo inicial em educacdo e desenvolvimento
profissional continuo durante sua vida profissional, entendendo que atender as diferengas é

uma constante, € nao apenas casos especiais, pois as classes nao sao homogeéneas.

Portanto, ndo se deve limitar a inclusdo apenas aos alunos com necessidades especiais,
aqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem, mas se expande a todos os alunos da
classe regular, que também nao estdo sendo atendidos de forma conveniente, pois ndo se leva
em conta suas especificidades. Assim, a inclusdo de todos os alunos na classe regular, ao
nosso ver, deve estar baseada em teorias de aprendizagem que preconizam o contato do

sujeito com o objeto em estudo e a formacao de observadores de mundo por todos os sentidos

[grifo nosso] e tendo por base o conhecimento ja construido, o que nos remete ao fato de que
o acervo de conhecimento de cada aluno ¢ uma singularidade e, portanto, aprendera do seu

modo, conforme suas possibilidades.

2.4. APRENDIZAGEM

Segundo Derval (2001), a educacao ¢ a maior inven¢dao da humanidade. Para ele, “os
humanos constituem a Unica espécie que ensina, ou ensina sistematicamente, e que foi capaz

de fazer da educagdo um dos pilares da sobrevivéncia da espécie” (p.15).
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Ainda para o mesmo autor, seguindo a linha de pensamento de Piaget, os seres
humanos ndo nascem prontos, com o tempo vao se formando, seguindo um longo processo de
aprendizagem, adquirindo condutas necessarias que serdo influenciadas pelo meio social e

naturalmente, também pelo meio escolar. Portanto, para Derval, educagao

¢ o conjunto de conhecimentos, de normas, de valores, de ritos, de condutas, de
tradigdes etc. Trata-se, pois, de uma situacdo complexa, que implica uma inter-
relagdo de ensino e aprendizagem, em que se deve levar em consideracdo os estados
mentais, ou seja, as representacdes mentais do outro (2001, p. 16.)

Assim, o autor aponta a necessidade de que, para entendermos como ocorre a
aquisi¢do de novos conhecimentos, ¢ preciso entender o processo de desenvolvimento dos

seres humanos e suas representacdes mentais.

Ao nascer, a crianga traz consigo informagdes programadas geneticamente e outras
que serdo adquiridas ao longo das experiéncias vivenciadas. O recém-nascido possui
capacidades para receber informacdes do meio exterior através dos orgaos dos sentidos, que
tornam possivel a percepcdo exterior. Possui também capacidade para transmitir informagdes,
ainda que inconscientemente. Possui, ainda, ao nascer, um sistema de acdes programadas
(reflexos, succdo, movimento, marcha etc.) essenciais para a realizagdo de outros
comportamentos, inclusive o desenvolvimento psicologico e a constru¢do de conhecimentos.

Segundo Derval (2001, p.28),

ao nascer, a crianca ndo tem consciéncia de si mesma nem da existéncia do mundo e
dos objetos. Limita-se a ter algumas preferéncias para a recepgdo de estimulag@o,
que s6 procura em uma medida limitada, e algumas respostas quando se produz
variagdes nas condi¢cdes ambientais ou em situagdo interna. As caracteristicas desse
mundo sdo o que a crianga vai construindo durante a etapa de desenvolvimento.

As caracteristicas do mundo a crianca vai construindo nas suas etapas de
desenvolvimento, ao longo da vida, com a experiéncia do dia-a-dia, por meio de condutas

sucessivas. Piaget chamou de esquemas o que, para ele “¢ uma sucessdo de agcdes (materiais
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ou mentais) que tém uma organizacdo e que sdo suscetiveis de repetir-se em situagdes

semelhantes” (DERVAL, 2001, p. 29).

Segundo Piaget “esquema ¢ aquilo que ¢ generalizdvel numa acdo [...]. Os esquemas
sdo as condi¢des da agdo do individuo no meio e, ¢ gracas a eles que a crianga organiza ou
estrutura sua experiéncia, atribuindo-lhe significado” (apud RAMOZZI-CHIAROTTINO,
1988, p. 11).

Por seus estudos, Piaget mostrou que a crianca exerce agdes sobre os objetos do
mundo exterior (agarra, cheira, empurra, joga, explora com as maos etc.), como atividades
necessarias a organizagdo desta sua experiéncia como aprendizagem. Essas agdes integram,
gradativamente, esquemas psiquicos ou modelos que vao sendo elaborados pela crianga. Os
esquemas mais simples, como a suc¢do e as atividades motoras instintivas organizam-se €

integram-se formando esquemas mais complexos.

Os seres vivos, para sobreviverem e preservarem a espécie adaptaram-se e continuam
buscando formas de adaptagdo ao meio, o que implica tanto em modificagdo do meio quanto
em modificacdo do proprio organismo. Segundo Piaget, no processo adaptativo do homem,
distinguem-se dois aspectos: a assimilacdo e a acomodagdo, que apesar de serem

indissociaveis, distinguem-se entre si:

A assimilagdo é conservadora e tende a submeter o meio ao orgénico tal qual ele €,
ao passo que a acomodacdo ¢ fonte de mudancas e sujeita o organismo as coacdes
sucessivas do meio. [...] A assimilagdo e a acomodagdo sdo, portanto, os dois polos
de uma interagdo entre o organismo e o meio que ¢ a condicdo para qualquer
funcionamento bioldgico e intelectual e uma tal interagdo supde, ja de inicio, um
equilibrio entre as duas tendéncias dos pdlos contrarios (PIAGET, 2001, p. 359).

Piaget utiliza conceitos da Biologia para explicar o processo de adaptagao, que de
uma forma mais complexa ¢ explicada pelos processos sucessivos de assimilagido e

acomodacio [grifos nossos]:

Assimila¢do — ¢ o processo de ampliagdo da estrutura cognitiva e a incorporacdo de
um novo objeto ou idéia ao que ja ¢ conhecido. Assim, toda estrutura organizada assimila, em

virtude do sistema de significacdo ja estabelecido, permitindo que novas experiéncias sejam
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incorporadas. Conforme Ramozzi-Chiarottino (1988), a assimilagdo consiste em uma

incorporagdo dos objetos aos esquemas de agao do sujeito.

Acomodacgio — implica na transformacdo que o organismo sofre para lidar com o
ambiente. Diante de um objeto novo ou de uma idéia, a crianga modifica seus esquemas

adquiridos anteriormente, tentando adaptar-se a nova situagao.

Adaptacio — ¢ o equilibrio entre a assimilacdo e a acomodacao. Piaget estabelece uma
relacdo de interdependéncia entre o organismo e o meio, entre a experiéncia e a razao, entre o
sujeito e o objeto, conduzindo a uma adaptagdo que ¢ o equilibrio entre a assimilacdo e a
acomodacao. Desta forma, o conceito de equilibrio esta relacionado ao conceito de estruturas
mentais que sdo estruturas bioldgicas e se diferenciam progressivamente no processo de

aprendizagem.

Para Piaget (2001), a crianga na presenca de um objeto novo tenta assimild-lo,
aplicando-lhe sucessivamente todos os esquemas dos quais dispde, como se tentasse defini-lo
pelo uso. Assim, uma crianga que se depara com novas situagdes ou quando lhe ¢ oferecido
um objeto novo, por exemplo, ela pega, apalpa, cheira, balanca, leva-o a boca, ou seja, langa
mao de todos os esquemas de acdo sensorial disponiveis, que se relacionam entre si, a fim de

conhecer o objeto.

No entanto, esses esquemas sdo passiveis de modificagdo por sofrerem influéncias
externas e internas, provocando um processo de acomodac¢do, ou seja, reorganizacdo de um
estdgio para outro, que se reequilibra a cada variagdo do meio. Este processo ¢ também

chamado por Piaget de periodo de equilibragao.

Desta forma, gragas as assimilagdes e acomodagdes, a crianca vai multiplicando e
diferenciando seus esquemas agindo sobre a realidade que a cerca. Entdo, podemos afirmar
que o sujeito aprende quando ¢ capaz de assimilar/incorporar conhecimentos € ao mesmo
tempo acomoda-los aos esquemas ja existentes e/ou produzindo novos esquemas. Vale
ressaltar que, enquanto um novo esquema esta se formando, o sujeito experimenta uma
condi¢do de desequilibrio até chegar o momento em que os novos esquemas se acomodam e

se restabelece o equilibrio.

A crianga organiza e estrutura seu pensamento a partir da agdo que exerce sobre o

mundo e, assim, vai ocorrendo a constru¢do das estruturas mentais, gracas a atividade motora.
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Estrutura, segundo Piaget, ¢ um conjunto de elementos relacionados entre si de tal
forma que ndo se pode definir ou caracterizar os elementos independentemente
destas relacdes [...]. Estruturas mentais sfo estruturas organicas especificas para o
ato de conhecer, responsaveis pela nossa capacidade de estabelecer relagdes logicas.
A possibilidade de estabelecer relagdes 16gicas ndo ¢ dada a priori, ao contrario,
surge em funcdo da construgdo das estruturas que ocorrem na interagdo do
organismo com o meio ¢ €, portanto, uma conquista do ser humano (RAMOZZI-
CHIAROTTINO, 1988, p. 13).

Piaget estabeleceu estagios para identificar a construg¢do da inteligéncia humana, que
sao fruto desta construcdo gradativa de esquemas resultantes da experiéncia de cada
individuo, o que equivale a dizer que a constru¢do do conhecimento ¢ explicada por fatores
bioldgicos e sociais e ¢ dividida em estagios que marcam periodos de desequilibrio e
equilibragdo das estruturas mentais. Esses estagios obedecem a uma seqiiéncia determinada,
sendo que cada uma delas apresenta caracteristicas especificas e cada estagio

hierarquicamente superior, incorpora o estagio anterior.

Assim, os esquemas ndo tém as mesmas caracteristicas ao longo da vida, vao
combinando-se entre si e dando lugar a a¢cdes mais complexas. Os primeiros esquemas sao
sensoriais, perceptivos e motores. Este estdgio ¢ chamado sensério-motor [grifo nosso].
Segundo Piaget (2001), a inteligéncia sensorio-motora, que coordena os dois primeiros anos
da vida da crianga, as percepcdes € os movimentos até culminar na constru¢do mental do
objeto, conserva igualmente um papel fundamental durante o resto do desenvolvimento
mental e até no proprio adulto. Assim, a inteligéncia sensorio-motora, perdura por toda a
existéncia da vida humana e continua sendo, através dos 6rgaos dos sentidos, essencial para a
atividade perceptiva e constru¢do de imagens mentais (imagens construidas no cortex cerebral
provenientes, principalmente de estimulos sensoriais), que se constituem na constru¢do do
conhecimento. O final deste periodo ¢ marcado pelo aparecimento da linguagem que implica

em mudangas significativas na vida do sujeito.

A seguir, a crianga aprende a simbolizar e fazer representacdes através de gestos,
palavras, desenhos etc., caracterizando o estagio pré-operatorio [grifo nosso].
Posteriormente, a crianga vai sendo capaz de realizar operagdes reversiveis (sentido inverso),
€ 0 que caracteriza o estagio das operacdes concretas [grifo nosso], quando a crianca € capaz

de construir uma logica das coisas, entretanto, faz-se necessario o contato com o objeto, a
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manipulagdo e exploracdo de situacdes concretas. No periodo das operagdes concretas a
crianca deve ter aproximadamente entre 7-11 anos e estar freqiientando o ensino fundamental
de 1* a 5 série, o que significa dizer, que neste nivel de escolarizac¢do, principalmente, o
aluno necessita de atividades concretas: pegar, tocar, manipular, experimentar, descobrir e
aprender sobre o objeto, a fim de promover a assimilagdo e acomodacdo dos esquemas
mentais, apoiando-se nas estruturas ja existentes e/ou criando outras, se necessario. Por fim,
no estagio denominado operag¢des formais [grifo nosso], o sujeito deve ser capaz de abstrair,
pensar sobre o possivel e ndo apenas sobre o real. Gradativamente, o sujeito vai adquirindo

habilidades de pensamento e ampliando seus conhecimentos.

Portanto, ¢ de fundamental importancia que o professor tenha conhecimento destes
estagios de desenvolvimento cognitivo, identificados por Piaget, a fim de que possa planejar,
elaborar e aplicar atividades em sala de aula, compativeis com os presumiveis/provaveis
estagios mentais dos alunos, possibilitando aprendizagens significativas (que faz sentido e/ou

esta relacionada a vida do aluno).

A partir das interagdes com o mundo, cada individuo vai se desenvolvendo e
construindo o seu proprio modelo de mundo e sua forma particular de interpretar e agir na
realidade. E essa forma particular de cada individuo que deve ser respeitada e levada em

consideragdo, principalmente pela escola, no processo de aprendizagem.

Entdo, para Piaget, no processo de constru¢do do conhecimento os sujeitos quando
entram em contato com o objeto de estudo, explorando-o, experimentando-o, diferenciando-o,
modificam seus esquemas para acomodar informagdes novas sobre o objeto, estdo

construindo, assim, conhecimentos sobre o mundo.

Piaget desenvolveu um modelo de processo de constru¢do do conhecimento baseando-
se na interacdo entre os individuos e seu meio (socio-educacional), que inclui o
desenvolvimento cognitivo através de sucessivos estadgios de equilibragdo, cada um deles
associado a determinadas capacidades ¢ modos de pensar da crianca. Por outro lado,
Vygotsky (1984) também ressalta, em suas obras, a importancia dos processos de

aprendizagem, enfatizando o contato do individuo com o ambiente socio-historico-cultural.

Segundo Vygotsky, para desenvolver-se plenamente como ser humano, o homem
necessita de mecanismos de aprendizado que promoverdo o seu desenvolvimento bio-psico-

social. Para ele, a inser¢do do individuo num determinado ambiente cultural ¢ parte essencial
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de sua propria constitui¢do como pessoa, que colocada em contato com um grupo cultural terd
instrumentos e signos que possibilitardo o desenvolvimento das atividades psicologicas

mediadas, e que sdo tipicamente humanas.

Segundo Pollard (1995, p. 254), no final da década de 70 com as idéias de Vygotsky
surge a énfase da crianca como ser social, que constrdi suas aprendizagens a partir da

interagao social em determinados ambientes socioculturais.

Haste apud Pollard (1995, p. 255) diz que trés fatores influenciam fundamentalmente

na aprendizagem.

1 — O intra-individual — que ¢ a forma como os individuos assimilam experiéncias e

constroem a compreensﬁo.

2 - O inter-pessoal — que ¢ o campo da intera¢do social, por meio da qual as normas

culturais e as convengdes sociais sao aprendidas.

3 — O soécio-histérico — que € o campo da experiéncia culturalmente definidas e

historicamente acumuladas.

Estes fatores apresentados por Haste evidenciam claramente que a aprendizagem nao
ocorre de forma isolada e que ndo depende apenas de fatores sociais e afetivos, uma vez que
na escola deparamos com uma diversidade de sujeitos, determinada por classes, raga, sexo,

bem como pela histéria cultural e econdmica de suas familias.

2.4.1. Representacoes da realidade

Segundo Derval (2001, p. 41), os seres humanos formam na mente representagdes ou
modelos da realidade que os cerca. Esses modelos podem se referir ao mundo fisico,
bioldgico ou social e vao se tornando cada vez mais complexos e perfeitos. Para Piaget
(1990), as representagdes sao formadas pela imitagdo, afirmando que “na medida que a
representacao constitui uma imagem do objeto, devera ser entdo concebida como uma espécie

de imitacdo interiorizada, quer dizer, um prolongamento da acomodacao” (p. 18).



70

Piaget (1990) apresenta uma explicacdo sobre como as representagdes vao sendo

formadas na mente:

Na medida em que uma crianga acomoda a seu ouvido e a sua formag¢do um novo
som que diferencia aos seus, ela passa a ser capaz de reproduzi-los. Logo bastara
que o sujeito ouga o som em questdo, para que o som ouvido seja assimilado ao
esquema correspondente e a acomodagdo do esquema a esse dado se prolongue em
imitacdo (p. 22).

A elaboragdo dessas representagdes tem inicio ao nascer e dura a vida inteira. “Elas
ndo sé ajudam na explicagdo do mundo como atuamos a partir delas [...] ndo de como ¢ a

realidade, mas sim de como a representamos” (PIAGET, 1990, p. 42).

Vygotsky também enfatiza que a crianca, ao longo do processo de desenvolvimento,
deixa de necessitar de marcas externas e passa a utilizar signos internos, isto €, representagdes
mentais que substituem os objetos do mundo real. Os signos internalizados sdo, como as
marcas exteriores, elementos que representam objetos, eventos, situagdes, pois, “assim como
um ndé num lengo pode representar um compromisso que, nao quero esquecer, minha idéia de
‘mae’ representa a pessoa real da minha mae e me permite lidar mentalmente com ela, mesmo

na sua auséncia” (OLIVEIRA, 1995, p. 35).

Essa capacidade de lidar com representagdes que substituem o proprio real € que
possibilita ao homem fazer relagdes mentais, pensar o objeto, as pessoas, os fatos, na auséncia

destas coisas e imaginar, fazer planos e ter intencdes.

Esta idéia ¢ interessante quando se fala de alunos quaisquer e também daqueles com
necessidades especiais, deficientes visuais, por exemplo, que na auséncia do sentido da visdo
criam imagem metal dos objetos por percep¢ao dos outros sentidos disponiveis. A idéia de
que o homem ¢ capaz de operar mentalmente sobre o mundo, isto €, fazer relagdes, planejar,
comparar, lembrar etc., supde um processo de representagdo mental. Temos contetidos
mentais que tomam o lugar dos objetos, das situagdes e dos eventos do mundo real. Mas ¢
preciso que se tenha a oportunidade de entrar em contato com os objetos e situagdes, para que

se possa deles construir imagens mentais.

Segundo Oliveira (1995, p. 29-30),
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o instrumento ¢ um elemento interposto entre o trabalho e o objeto de seu trabalho,
ampliando as possibilidades de transformagdo da natureza [...]. E, pois um objeto
social e mediador da relagdo entre o individuo e o mundo. Os signos podem ser
definidos como elementos que representam ou expressam outros objetos, eventos,
situacoes.

Para explicar a origem dessas representagdes, Vygotsky (1984) nos remete a criagao e
ao uso de instrumentos e de signos externos como mediadores da atividade humana. Ele

afirma que,

a invencdo e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar um dado
problema psicologico (lembrar, comparar, relatar, escolher, etc.), é analoga a
invencdo e uso de instrumentos, s6 que agora no campo psicologico. O signo age
como um instrumento da atividade psicologica de maneira analoga ao papel de um
instrumento no trabalho (p. 30).

Assim, os instrumentos agem como elementos externos ao individuo e os signos
(instrumentos psicoldgicos) agem como elementos internos, no interior do individuo. Os
instrumentos e signos sdo, portanto, mediadores do funcionamento psicoldgico, fazendo surgir
o conceito de mediacdo que, segundo Oliveira (1995, p. 26) “é o processo de intervengdo de

um elemento intermediario numa relagao”.

O conceito de mediacdo aplica-se perfeitamente no processo de aprendizagem de
pessoas com necessidades especiais, uma vez que estes apresentam déficits sensoriais, fisicos
ou mentais, necessitando, portanto, de mediadores como recursos didaticos mais adequados a
cada tipo de dificuldade apresentada pelos alunos, a fim de intermediar, auxiliar, promover a

aprendizagem.

Segundo Oliveira (1995), ¢ o grupo cultural onde o individuo se desenvolve que lhe
oferece formas de perceber e organizar o real, as quais vao constituir os instrumentos

psicologicos “[...] que fazem a mediacdo entre o individuo e o mundo” (p. 36).

Vygotsky desenvolveu, também, o conceito de zona de desenvolvimento proximal

para explicar este processo, considerando que “A zona de desenvolvimento proximal define
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aquelas fun¢des que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturagdo,
fungdes que amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionario”

(VYGOTSKY, 1984, p. 97).

Para este estudioso, o individuo apresenta basicamente dois niveis de

desenvolvimento:

1. O desenvolvimento real, que se refere a etapas ja alcangadas, ja conquistadas, ja
estabelecidas. Sao resultados de processos de desenvolvimento ja completados, ja

concluidos.

2. O desenvolvimento potencial, que se refere a capacidade de desempenhar tarefas

somente se for com a ajuda de adulto ou de companheiros mais capacitados.

Portanto, para compreender adequadamente o desenvolvimento dos individuos
devemos considerar ndo apenas o nivel de desenvolvimento real da crianca, mas também o

nivel de desenvolvimento potencial.

Segundo Oliveira (1995, p. 61), a concepcao de Vygotsky de zona de desenvolvimento
proximal estabelece ligacdo entre o processo de desenvolvimento e a relacdo do individuo
com seu ambiente sociocultural e com sua situacdo de organismo que ndo se desenvolve
plenamente sem o suporte de outros individuos de sua espécie, como ¢ o caso de todos os

alunos e também dos deficientes visuais.

A implicagdo dessa concepgao de Vygotsky para o ensino escolar ¢ imediata, pois a
escola tem um papel essencial na construgdo do ser humano, como individuo bio-psico-social.
Mas o desempenho desse papel s6 se dara adequadamente quando a escola levar em
consideracdo o nivel de desenvolvimento potencial dos alunos e dirigir o processo ensino-
aprendizagem ndo para etapas intelectuais ja alcancadas, mas sim para estagios de

desenvolvimento ainda ndo incorporados pelos alunos.
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O professor tem o papel fundamental e explicito de interferir na zona de
desenvolvimento proximal dos alunos, provocando avangos e conquistas que ndo ocorreriam

ou ocorreriam com mais dificuldade e/ou em um espaco maior de tempo.

Ainda falando sobre aprendizagem, para Ausubel (1968), aprendizagem significa a
organiza¢do ¢ integracdo do material estudado as estruturas cognitivas ja existentes. Masine

(1999) falando sobre os estudos de Ausubel, afirma que:

Quando se fala em aprendizagem segundo o construto construtivista, esta se falando
de um processo de armazenamento de informagdes, condensagcdo em classes mais
genéricas de conhecimentos, que sdo incorporadas a uma estrutura no cérebro do
individuo, de modo que esta possa ser manipulada e utilizada no futuro (p. 10).

Para Jardim (2001, p. 66), a aprendizagem ndo ¢ apenas o fato que se da naturalmente,
¢ também um acontecimento que ocorre sob determinadas condi¢cdes que podem ser

observadas, alteradas e controladas.

E acrescenta:

O tipo de modificacdo a que se d4 o nome de aprendizagem manifesta-se como uma
alteragdo no comportamento, e infere-se que a aprendizagem ocorreu comparando-se
o comportamento possivel antes de o individuo ser posto em uma situacdo de
aprendizagem e o comportamento apresentado apds essa circunstancia (p. 66).

O processo de aprendizagem se realiza, pois, quando a situagdo estimuladora afeta de
tal maneira o aprendiz, que a estrutura por ele apresentada antes de entrar em contato com

essa situacdo se modifica, depois de ser nela colocada.

Segundo Evans (1995, p. 69), nenhum livro que refletisse sobre a obra de Vygotsky no
atual cendrio da educacao estaria completo se ndo tentasse destacar algumas de suas maiores

contribuicdes a educagdo especial.
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Segundo Evans (1995), Vygotsky defendia a idéia de que as leis de desenvolvimento

€ram as mesSmas para todas as crian(;as c,

destacou, em especial, a importancia dos aspectos sociais da aprendizagem e, dessa
forma, preparou terreno para uma abordagem educacional que enfatizasse ndo
apenas a pedagogia, mas também o meio para desenvolver e aperfeigoar as
habilidades pedagodgicas (p. 71).

A educacdo especial tem passado por mudangas consideraveis nos ultimos 20 anos,
tanto no que diz respeito ao desenvolvimento e as adaptagdes curriculares quanto a
compreensao dos beneficios da inclusdo da crianga com necessidades educativas especiais.
Segundo Evans (1995, p. 70) “um desenvolvimento como esse cria um contexto em que todos
os professores necessitam receber algum treinamento em assuntos educacionais relacionados

a todas as criangas, € um primeiro ¢ importante passo para a integragao”.

2.4.2. Relacio entre aprendizagem e sensorio

Evidentemente, sdo inumeras e variadas as coisas que se aprende, assim como as
situagdes nas quais se aprende. Assim, a aprendizagem humana nao pode se reduzir a um so
tipo de procedimento. Vale lembrar que a aprendizagem escolar constitui apenas um tipo de
aprendizagem, de fundamental importancia, mas ndo se pode desconsiderar o valor das coisas
que se aprende fora da escola. Segundo Derval (2001), coisas elementares, mas necessarias

para a sobrevivéncia, pois

0 que se aprende na escola constitui uma parte minima de sua aprendizagem, que,
talvez superestimamos. Possivelmente, a importancia da aprendizagem escolar deva-
se, sobretudo, a seu valor como forma de seleg@o social, mais do que a sua utilidade
para a vida (p. 53).
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Os individuos aprendem de maneira muito diferente em funcao dos seus interesses, de
suas possibilidades e das situacdes em que se encontram. Este mecanismo origina-se de um
desequilibrio, da necessidade de alcancar novos conhecimentos e resolver situagdes que sejam

problematicas, com mais seguranca e eficacia.

Para Piaget (1990), o desenvolvimento cognitivo ¢ marcado por etapas caracterizadas
por estruturas mentais diferenciadas, que tém o seu momento proprio de aparecer, € que
naturalmente varia de pessoa para pessoa. O surgimento ou desenvolvimento de cada estrutura
cognitiva vai depender da interagdo com o ambiente. Como resultado da interagdo com o meio
ambiente, o0 homem vai se desenvolvendo, construindo seu conhecimento e elaborando suas
aprendizagens. Para Vygotsky (1984), este processo vai depender, também, da influéncia do

meio historico-cultural.

Para entender melhor este processo, citaremos o exemplo de Hellen Keller (cega e

surda), descrito por Ramozzi-Chiarottino (1988, p. 6).

Antes de sua reeducagdo, aos trés anos de idade, realizada pela professora Anne
Sullivan, ela ndo havia conseguido estabelecer, em razdo de seu déficit, trocas
significativas com o meio: ndo organizou seu mundo, ndo construiu suas estruturas
mentais, ndo teve possibilidade de conhecer. Até o momento da reeducacdo. Quando
sua professora conseguiu fazer com que entrasse em contato com o ambiente
(usando o tato), iniciou-se o fendmeno a que Piaget denominou troca do organismo
com o meio, que permitiu a construgdo da capacidade de conhecer. Adulta, Hellen
Keller transformou-se em mulher inteligente, escritora e conferencista.

O principio piagetiano, considera o homem como agente do seu proprio
desenvolvimento intelectual e aprendizagem, que ¢ construida a partir de um processo ativo,
em que as estruturas cognitivas resultam da interacdo dinamica entre o organismo € o
ambiente. Esta interacdo deve ser estimulada e exercitada em todos os momentos da vida de

cada individuo.

Nessa perspectiva, o professor tem um papel fundamental, de orientador dos alunos na
busca do conhecimento pela propria experiéncia, observando o que deve ser aprendido em
contato com os objetos € ndo apenas pelo que lhes ¢ dito dos objetos em linguagem escrita ou
falada, pois estas, embora expressem pensamentos, ndo substituem a experi€ncia pessoal.

Assim, para que uma crianca aprenda € necessario entrar em contato com o objeto a ser
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aprendido para haver estimulagdo, construcdo e a compreensdo de conceitos necessarios e
expressar por resolucdo de problemas; a expressdao de suas proprias descobertas, por palavras

faladas ou escritas, desenhos e outras formas de representacao.

Normalmente, o professor em classe restringe, limita a ag@o ativa do aluno, por nao ter
ainda se desvinculado da educagdo tradicional, centrada no professor e no ensino por discurso,
oral e escrito, sob sua responsabilidade. A teoria piagetiana atribui uma importancia
fundamental a acdo do sujeito sobre o meio no processo de construcdo do seu proprio

conhecimento. Assim,

o ideal seria que os professores adaptassem o material escolar em fun¢do do
caminho intelectual do aluno. Para tanto seria necessario compreender a crianga, sua
atividade, seu desenvolvimento, em outras palavras, seria preciso observar o aluno
[...] a observacdo atenta do professor constitui o Unico recurso para se oferecer a
crianga o tipo de ensino do qual ela realmente necessita (GOULART, 2000, p. 18).

Ainda segundo Goulart, a origem das maiores dificuldades de aprendizagem esta
situada nos primeiros anos escolares, pois € o periodo em que a crianga esta na fase pré-
operacional ou operacional concreto, estando as estruturas mentais no momento proprio para
serem exercitadas e utilizadas em toda sua plenitude. Ela afirma que, “[...] a perda deste
momento parece desastrosa, pois uma estrutura mental, se ndo for exercitada no momento
proprio, ird requerer, em etapa posterior, maior esforco tanto do sujeito em desenvolvimento

quanto de quem pretende facilitar-lhe este processo” (p. 19).

Possuimos esquemas mentais que vao se construindo ao longo do tempo na relacio
sujeito-objeto, através das informagdes do objeto/do meio, captadas pelos sentidos, até chegar
ao equilibrio. Assim, a aprendizagem dos alunos com necessidades especiais vai-se
desenvolver por captagdo de informacdes sobre os muitos objetos a serem aprendidos,
requerendo, portanto que ocorra o contato do aprendiz com necessidades especiais com o
objeto em estudo e lhes seja permitido utilizar os esquemas de agdo sensorial disponiveis, ou

seja, os sentidos disponiveis, a fim de observar/conhecer o objeto em estudo.

Damasio (2001), ao se referir a estas imagens mentais, afirma:
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Refiro-me ao termo imagem como padrdes mentais com uma estrutura construida
com os sinais provenientes de cada uma das modalidades sensoriais — visual,
auditiva, olfativa, gustativa e somato-sensitiva [...]. A palavra imagem nao se refere
apenas a imagem ‘visual’, e também ndo ha nada de estatico nas imagens. A palavra
também se refere a imagens sonoras, tateis [...] (p. 402).

Segundo Damasio (2000), as imagens sdo provenientes da atividade do cérebro (Fig.
03) e este ¢ parte do homem que, como organismo vivo, interage com os meios fisicos, sociais
e biologicos. Para ele, o cérebro ¢ muito criativo, em vez de reproduzir fielmente o ambiente
que o circunda, cada cérebro, a partir de circuitos e redes neuronais, constroi seus proprios
mapas, suas proprias imagens do ambiente, usando parametros ja existentes em sua estrutura

interna, criando, assim um mundo Unico para cada individuo.

Figura 03 — Areas de registros sensoriais do cortex cerebral

~ AUDICAO

VISAO

FALA

GUSTACAO 3

Fonte: site www.cérebro.com.br em novembro, 2002.
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As imagens que cada um de nds vé na mente nao sdo copias reais do objeto, mas sim
imagens das interacdes entre cada um de noés com o objeto que mobilizou esta intengao
através dos movimentos musculares, da pele, da retina etc., quando interagimos com a
estrutura fisica do objeto. Para cada sistema sensorial (tatil, visual, olfativo, gustativo,
auditivo e também do sistema de equilibrio), existe um centro nervoso especifico, localizado
no cérebro, especificamente no cortex cerebral. As imagens que registramos em nossa mente
sdo produto do estimulo sensorial recebido, o que vale dizer, da nossa percep¢do. Por
exemplo, se recebemos estimulos visuais os registros visuais serdo feitos no cortex visual

(centro nervoso da visao).

Para Damasio (2001), as imagens podem ser conscientes ou inconscientes. Nem todas

as imagens se tornam conscientes. Segundo ele,

ha imagens demais sendo geradas e competicdo demais para a janela da mente,
relativamente pequena, na qual as imagens podem se tornar conscientes - ou seja, a
janela na qual as imagens sdo acompanhadas da percep¢do de que as estamos
aprendendo e, em conseqiiéncia, de que estamos atentando devidamente para elas (p.
404).

Assim, a partir do contato com os objetos, com o mundo que nos cerca, das interagdes
e das percepgdes dos nossos sentidos, vamos construindo e produzindo nosso conhecimento,
nossos esquemas mentais, que sao proprios e diferentes para cada individuo, pois sdo
influenciados por fatores genéticos, por estimulos do meio em que vivemos e por experiéncias

sociais, afetivas e sensoriais que tivemos desde o nascimento.

O cortex também vai se constituindo como tal, a medida que as informagdes do meio
externo vao sendo captadas pelos orgaos dos sentidos e levadas para as areas especificas do
cortex cerebral, pelos neur6nios. No cortex, as informagdes serdo interpretadas e
armazenadas. Assim, os orgdos dos sentidos vao captando e levando informagdes do meio
externo para o cortex da crianga, fazendo-a perceber e operar suas possibilidades de interagao
com o meio, com pessoas € com objetos, possibilitando gradativamente diversas e mais

amplas/complexas leituras do mundo.

Piaget, em seus estudos, procurou explicar o desenvolvimento cognitivo da crianca e

os processos que ela utilizava para conhecer a sua realidade. A teoria de Piaget tem um
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enfoque interacionista, baseando-se na idéia de que a crianga vai descobrindo e sentindo o
mundo através da interacgdo ativa com as pessoas, com os objetos, enfim com o mundo ao seu
redor. Ou seja, a crianca descobre o mundo fazendo experiéncias concretas: pegando,
tocando, cheirando, levando a boca, conhecendo e interagindo com o objeto. Piaget estudou
0s processos mentais que a crianga utilizava no seu processo de aprendizagem, que sao

influenciados por fatores biologicos - sociais e psicoldgicos.

Segundo Wajnsztejn (2000),

O sistema nervoso central ¢ uma intrincada maquina de aprender, que permite a
coleta e a armazenagem de dados e seu uso subseqiiente na alteragdo do
comportamento. Ele permite que o individuo construa ‘um pequeno modelo de
universo’ em sua propria cabega ¢ forme seu comportamento baseado em modelos

(. 17).

Piaget falou de esquemas mentais, que sdo construidos a partir das a¢des do individuo
ao meio. Esses esquemas sdo representagdes ou imagens mentais que o individuo tem do

mundo, as coisas, pessoas € sobre si mesmo.

Conquanto o processo de aprendizagem ocorra, desde o nascimento até a morte, vai
depender da interacdo das percepgdes captadas do meio externo pelos 6rgaos dos sentidos e
encaminhadas para o cérebro pelas células nervosas. Assim, o processo de aprendizagem, em
geral, depende de uma complexa interacdo das fungdes neuroldgicas, que precisam ser
exercitadas e estimuladas pelo ambiente (cores, sons, formas, cheiro etc.), através dos

sentidos.

Por exemplo, o filme “A primeira Vista” conta a histéria veridica de um sujeito que
nasceu cego e que construiu seu mundo, suas representagdes, seus esquemas mentais por meio
dos sentidos remanescentes. Ele ndo tinha registros visuais em seu cortex visual, todos os seus
registros do mundo eram tateis, auditivos, olfativos e/ou gustativos. Ja adulto, tendo passado
pelo processo de formacao superior e exercendo uma profissdo (apesar do seu cortex nao ter
registros visuais), foi-lhe concedida a oportunidade de uma intervengdo cirurgica, bem
sucedida e ele assim pdde ver o mundo com os olhos. Todavia, os olhos viam, mas o cérebro

ndo respondia, o cortex ndo reconhecia a imagem vista, pois ndo havia registros visuais, pois

seus esquemas foram construidos, suas aprendizagens ocorreram pelas outras vias sensoriais.
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Para identificar os objetos ou pessoas, precisava recorrer aos outros centros nervosos para
identificar e interpretar, o que agora via com os olhos. E isto lhe causava desconforto, ele

constatava que nao sabia ver.

Todavia, normalmente, no processo ensino-aprendizagem formal, a visdo e a audi¢io
sdo os sentidos mais utilizados e explorados pela escola. Segundo Silva (1997), 70% da
aprendizagem da maioria das criangas normais se da pela visdo, 25% pela audi¢do e apenas
5% pelas outras vias sensoriais. No entanto, Piaget (2001) diz que os sentidos sdo solidarios

uns com os outros, ¢ que todos os sentidos sdo fundamentais no processo de aprendizagem.

O ser humano ¢ um animal predominantemente visual. Nenhum outro, nem mesmo os
outros primatas tém seu sentido de visdo tdo desenvolvido e tdo versatil, por outro lado os
outros sentidos do ser humano, como o olfato, a gustacdo e a audi¢do sdo relativamente menos

desenvolvidos que a visdo, mas isso ndo significa que pelos outros sentidos ndo se aprenda.

Para Piaget (2001), existem estruturas mentais especificas para a aprendizagem, mas
sua constru¢do dura a vida inteira e vai depender das interacdes do sujeito com o meio. As
estruturas mentais sdo responsaveis pela capacidade de estabelecer relagcdes logicas e
representacdes mentais. Ainda para Piaget, a capacidade de representar ¢ condi¢do necessaria
para a aquisicao da linguagem e quando esta acontece, o sistema de significagdo da crianga ¢
ampliado, pois representagdo supde imagem mental e a partir do momento que ha

representacdo em imagens, a crianga pode referir-se a objetos e situacdes ausentes.

r

Segundo Ramozzi-Chiarottino (1988, p. 29), “adquirir a capacidade de representar ¢
tornar-se capaz de evocar e prever. Os conteudos das representacdes sao aqueles ja
organizados nos sistemas mais concretos de significacdo”. Afirma ainda que, ao se tornar
capaz de construir sistemas de significagdo ao nivel de representacdo, a crianga passa a

assimilar o meio, ndo s6 através dos niveis de significacdo como também de representacao.

Com base na teoria de Piaget, podemos dizer que a interagdo do individuo com o meio
e como conseqiiéncia a aprendizagem, ocorre a partir da percep¢do sensorial e interagdo dos
sentidos, pois estes sdo responsaveis por captar as informag¢des do mundo ao nosso redor e

conduzi-las ao cortex cerebral para serem transformadas em conhecimentos.
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Fica claro, portanto, a importancia da percepgdo, pelos sentidos, para o processo de

aprendizagem. Por isso, tomamos o conceito de percepgao de varios autores.

Hebb apud Penna, (1999) define percep¢do como sendo “a atividade dos processos de
mediacdo diretamente desencadeada pela sensagdo”, ou seja, ¢ a resposta controlada
diretamente pelos sentidos, caracterizando-se pela constancia, rapidez e por revelar processos
mediadores. Entendendo processos mediadores como “atividades do cérebro que podem
manter a excitacao iniciada por um evento sensivel apos este haver cessado e, assim, permitir

que um estimulo tenha seu efeito mais tarde” (PENNA, 1999, p. 101).

(13

Segundo o mesmo autor, 0s processos perceptuais caracterizam-se por, “‘se
subordinarem a movimentos preparatorios ou de facilitagao, revelando-se, por outro lado, por
meio de seqiiéncias temporais ordenadas, para cuja estruturagdo concorrem fatores de

aprendizagem” (p. 101).

Forgus (1971) conceitua a percep¢do como um processo destinado a extracdo de
informacdes. “Trata-se de um processo cognitivo basico a ele subordinado tanto o pensamento
quanto a aprendizagem. A percep¢do seria um superconjunto e a aprendizagem e o
pensamento subconjuntos subordinados ao processo perceptivo” (apud PENNA, 1999, p.

102).

Forgus (1971) admite que o processo perceptivo realiza-se por meio de quatro

estagios, a saber:
A entrada de energia fisica (input), que se submete a um processo seletivo.
A traducdo sensorial, ou seja, a conversdo da energia fisica detectada em informagao.
A atividade mediadora do cérebro (recepgao e selegao).
A resposta do cérebro (out put).

Bruner conceitua a percep¢do como “processo de categorizagdao de estimulos, ou seja,
como processo em funcdo do qual os estimulos sdo incluidos em categorias ou classes” (apud

PENNA, 1999, p. 130).

Assim, a atividade perceptiva possibilita que sejam extraidas informagdes do meio que

serdo armazenadas, aumentando a capacidade do organismo para a obten¢do de novas
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informagdes, favorecendo, inclusive a produgdo de modelos, conforme Bruner, que também
afirma sobre percepgdo: “A percepcao envolve o ultrapassar a informagao, dada como base

em um modelo de universo de eventos que torne possivel interpretar, extrapolar e predizer

[...]” (apud PENNA, 1999, p. 104).

Piaget (1972) definiu percepcdo como sendo “o conhecimento de objetos ou
dos movimentos por eles realizados, mediante contato direto e atual” (apud PENNA, 1999,
p. 107). Perceber para Piaget ¢ também o ato de incluir determinado objeto num certo espaco
conceitual ou pré-conceitual. Supde a mobilizagdo dos mecanismos de assimilagdo e
acomodacdo. A acomodacdo ocorrera na medida em que nenhum dos esquemas disponiveis
admita a inclusao do objeto-estimulo. Conceitua-se, ainda, a percep¢ao como um processo
intimamente vinculado a acdo. A agdo operatdria e transformadora do real dependerd da

motricidade. Perceber ¢ também detectar as possibilidades de uso do objeto.

A percepgao ¢ um dos principais temas da Psicologia Cientifica, tanto do ponto de
vista historico, como da abrangéncia de seu campo de estudos. Constitui-se num campo muito
abrangente da Psicologia, ja4 que sempre ha estimulos externos e internos responsaveis pelo
comportamento dos organismos. Denominamos estimulos aqueles aspectos do ambiente e do
organismo que sdo percebidos pelo sujeito. A percep¢do ¢ a porta de entrada para toda

informacao que a pessoa recebe e processa.

Segundo Caturani e Wajnsztejn (1999), biologicamente os sentidos sdo definidos
como o conjunto das fung¢des organicas que permite ao individuo manter relacdo com o meio

ambiente.

Todos os orgaos dos sentidos tém uma por¢do receptora de estimulos
(proprioceptores), uma porc¢ao condutora (nervos) e uma por¢ao transformadora (situado no
cortex cerebral, onde o potencial de acdo ¢é convertido ou interpretado como uma

manifestagdo de dor, visdo, som, cheiro etc.).

Segundo Dolle (1995), Piaget propde duas defini¢des de aprendizagem:

No sentido estrito, poder-se-ia falar de aprendizagem na medida em que o resultado
quer se trate de um conhecimento ou de um desempenho, é adquirido em fungao da
experiéncia (do tipo fisico ou l6gico-matematico ou de ambos). [...] pode-se afirmar
que hé aquisi¢cdes que a crianga deve aos processos de equilibrio. Por conseguinte, a
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aprendizagem pode ser entendida num sentido amplo que agrupa tanto
aprendizagens stricto sensu quanto os processos de equilibrio (p. 161).

Para Piaget, a aprendizagem ocorre pela diferenciacdo e generalizacao das estruturas
prévias, dos conhecimentos ja acumulados, dependendo da organizagdo do sujeito e das
possibilidades de reajustar as construgdes ja feitas. O importante ¢ que a aprendizagem se
situe no ambito do desenvolvimento natural da crianga. E por isso que, explica Vinh Bang

apud Dolle (1995, p. 161).

a aprendizagem ndo se propde como objetivo um melhor rendimento ou um maior
desempenho, mas visa, por refor¢os internos, provocar uma diferenciagdo das
respostas pela eliminag@o das contradigdes e assegurar a sua coesdo ldgica que tende
para uma estruturag@o mais equilibrada.

A aprendizagem ¢ um processo dinamico, gradual, interativo, constante, continuo,
cumulativo e pessoal. Aprende-se pouco a pouco e por toda a vida. Cada individuo tem suas
proprias experiéncias e seu proprio ritmo de aprendizagem, que ¢ determinado pelas
diferengas individuais. Cada um aprende por si. Ninguém pode aprender pelo outro, embora
um possa e deva ajudar o outro no processo de aprendizagem. Cada nova aprendizagem vai se
juntar aos conhecimentos e experiéncias acumuladas pelo individuo. Este processo ndo ¢
estatico, a cada nova aprendizagem as idéias sdo organizadas e/ou reorganizadas para que haja
equilibrio. A educacgdo ¢, portanto, um meio pelo qual o ser humano pode desenvolver

integralmente suas capacidade psicomotora, cognitiva, afetiva e social.

O preparo de uma crianga para o processo de aprendizagem, em geral, depende de uma
complexa integragdo das func¢des neuroldgicas, que sdo exercitadas pelos estimulos do

ambiente (cores, formas, sons, cheiros etc.), fundamentais para a aprendizagem.

Para Caturani ¢ Wajnsztejn (1999) uma das partes fundamentais da aprendizagem

humana, ¢ sem duvida, a sensibilidade (do latim sensibilitate), que ¢ a faculdade de distinguir
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a natureza de estimulos externos e internos, tornando possivel a diferenciacdo das percepgdes,

como a luz, sons, calor, frio, visao, cheiro, gosto etc.

No entanto, para que cada estimulo ou informacao seja armazenado € necessario que,
antes, a mesma seja captada, conduzida e processada no sistema nervoso central. E devido ao
aparato sensitivo ou a sensibilidade que o organismo consegue interagir com o meio ambiente
e consigo mesmo, pois ¢ capaz de detectar diferentes estimulos e converté-los em sinais

elétricos.
O sistema sensitivo ¢ dividido em:
- Sistema sensitivo geral — que € o somestésico.

- Sistema sensitivo especial — que ¢ constituido pela visao, paladar, audicao, tato e

olfato.

A condugdo do impulso sensitivo da-se de maneira diferente de acordo com a sua
natureza. Apo6s ser formado o potencial de agdo na membrana excitavel do receptor, o impulso
nervoso ¢ conduzido até a medula (por axdnios periféricos). Apds chegarem as suas
respectivas areas na medula, os neurdnios de cada via fazem conexdes com 0s neurdnios
motores, de associacdo e de projecdo. Os neurdnios de proje¢do interligam a medula ao
encéfalo, no qual as informagdes sdo processadas e armazenadas. Logo, estas vias sdo de
grande importancia para o processo de aprendizagem, que naturalmente segue o mesmo

caminho.

Do encéfalo, as informagdes vao para o talamo (que € o local onde a sensibilidade ¢
apenas uma sensagao pouco especifica, ou seja, o individuo ainda ndo tem a capacidade de
diferenciagdo), dai para o cortex cerebral, onde a informacao sera distribuida e interpretada

em 4reas especificas.

Assim, qualquer alteragdo na transmissdo sindptica de um neur6nio para outro, com
caracteristicas sensoriais particulares (visdo, audi¢do ou tato), pensamento, idéias etc,

determina a criacao de novas vias ou adaptacoes das vias sensitivas.

Portanto, durante o processo de aprendizagem a informacdo ¢ capturada no meio
ambiente pelas vias sensoriais (visual, tatil, auditiva etc.), que serdo decodificadas em partes

especificas do cérebro. Estas informagdes serdo armazenadas na memoria de curto, médio e
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longo prazo. Portanto, qualquer alteragdo no processo de recepg¢do e interpretagdo das

informacdes traz conseqiiéncias para a aprendizagem.

Desta forma, o processo descrito ¢ de fundamental importancia para a vida do ser
humano, sobretudo, para o processo de aprendizagem, seja formal ou informal, uma vez que,
as informagdes captadas do meio ambiente, sejam pela linguagem oral, escrita, visual ou tatil
serdo interpretadas conforme a via de percep¢ao da informagao (oral, escrita, visual ou tatil).
Isto torna o processo de aprendizagem bastante diversificado e ao mesmo tempo abre
multiplas possibilidades de conducdo do processo ensino-aprendizagem para uma educacao
de qualidade para todos, considerando que a escola € um lugar privilegiado, e por si s6, lugar

das diferencas.

Perante a lei, todos somos cidaddos com os mesmos direitos e deveres mas, na
dindmica da vida encontramos pessoas com caracteristicas particulares, inclusive com

limitagdes pessoais, o que determina uma sociedade plural como a nossa e qualquer outra.

Vygotsky (1994), em seus estudos de defectologia, considera que uma crianga que ¢
marcada por um defeito ndo ¢ simplesmente uma crianca menos desenvolvida em comparacao
as outras da mesma idade, mas ¢ uma crianga que se desenvolve diferentemente, pois ela
apresenta um desenvolvimento que lhe é proprio. Assim, uma crianga deficiente difere de uma

crianca nao deficiente nao pelo rendimento quantitativo, mas pela estrutura mental especifica.

Ainda para Vygotsky, se por um lado uma deficiéncia é considerada uma fraqueza,
uma limitagdo, por outro, apesar das dificuldades, o déficit estimula um desenvolvimento
reforcado e cria processos de compensagdo no desenvolvimento € no comportamento da
crianga, pois estes processos servem de substitutos e superestruturas. Assim exemplifica: o
que acontece com a pessoa cega ¢ que a capacidade de reconhecimento tatil se desenvolve,
ndo em razdo de uma acentuacdo real das estimulagdes nervosas, mas por uma forga

mobilizadora que impulsiona a capacidade tatil.

Assim a especificidade do desenvolvimento de uma crianca com déficit sensorial
deve-se ao fato de que a perda de fungdes incita a crianga a novas e diferentes representacdes
mentais e sociais. Portanto, quando uma crianga cega ou surda chega aos mesmos resultados
de aprendizagem que as criangas ditas normais, significa que isto foi conseguido por

formas/caminhos/via(s) diferente(s), por outros meios. Entdo, para a escola ¢ muito
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importante conhecer as particularidades das vias pelas quais deve conduzir o processo de

aprendizagem de cada crianca.

Certamente, a mente humana existe dentro de um organismo integrado. Existe uma
interagcdo entre corpo/mente/cérebro/ambiente durante todo o processo de desenvolvimento e

aprendizagem dos individuos.

Segundo Damésio (2000), o cérebro humano e o resto do corpo constituem um
organismo indissociavel, formando um conjunto integrado por meio de circuitos reguladores
bioquimicos e neuroldgicos. Desse conjunto estrutural e funcional derivam os fendmenos
mentais que s6 podem ser compreendidos no contexto de um organismo em interagdo com o

ambiente que o rodeia, formando imagens em varios locais do cérebro.

As imagens sobre as quais nos raciocinamos (imagem de objetos, de palavras, de
esquemas etc.) sdo obtidas pela atencdo e interagdo com o meio ambiente e sdo mantidas na
mente, na memoria, para que o conhecimento reunido na forma de imagens possa ser

manipulado ao longo do tempo.

O cérebro e o corpo estdo integrados e se conectam, principalmente por nervos
motores e sensoriais, que transportam sinais de todas as parte do corpo para o cérebro e
também pela corrente sangiiinea, que transporta sinais quimicos como os hormonios e 0s
neurotransmissores. Esses processos geram expressdes conhecidas como comportamentos e

respostas internas, algumas das quais constituem imagens mentais (visuais, auditivas etc.).

Para Damasio (2000), a capacidade de o organismo exibir imagens internamente e de
ordenar essas imagens ¢ um processo chamado pensamento. Essas imagens podem ser visuais,
auditivas, sonoras, olfativas etc., que sao fundamentais para o funcionamento da mente e dos
processos de aprendizagem. “[...] o fato de um dado organismo possuir uma mente significa
que ele forma representagdes neurais que se podem tornar imagens manipulaveis em um

processo chamado pensamento” (p. 116).

Damasio (2000) conceitua como objeto da neurobiologia,

o estudo do processo por meio do qual as representagdes neurais, que sdo
modificagdes bioldgicas criadas por aprendizagem num circuito de neurdnios, se
transformam em imagens nas nossas mentes; 0S processos que permitem que
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modificacdes microestruturas invisiveis nos circuitos de neurénios se tornem uma
representacdo neural, a qual por sua vez se transforma numa imagem que cada um
de nds experiéncia como sendo sua (p. 116).

A fungdo do cérebro €, pois, estar informado sobre o que se passa no corpo € no meio
ambiente que o rodeia, de modo que se obtenha acomodagdes de sobrevivéncia adequadas
entre o organismo e o ambiente através dos movimentos e pelos aparelhos sensoriais,
estimulando a atividade neural dos olhos, dos ouvidos, da pele, das papilas gustativas e da
mucosa nasal, que enviam sinais para pontos no cérebro, os chamados coértices (cortices
visuais, auditivos etc.). Esses sinais chegam a mente em forma de imagens, que podem ser
formadas pela percepcdo direta do ambiente (imagens perceptivas) e/ou por imagens

evocadas, ou seja, quando recordamos coisas passadas, ja registradas.

Sendo assim, as atividades neurais mais relacionadas com as imagens que
experienciamos ocorre nos cortices sensoriais quer sejam desencadeadas pela percepgao ou
pela evocacdo de recordagdes, como € o resultado de processos complexos que operam em
numerosas regides do cortex cerebral. Portanto, sempre que recordamos algo, obtemos uma
interpretagdo, uma versao reconstruida do real, mas ndo se constitui em uma reprodugao
exata. E claro que essas imagens sdo resultados de experiéncias vividas que vdo se aproximar
mais ou menos do real, dependendo das circunstancias em que as imagens foram assimiladas

e estdo sendo lembradas.

Damasio (2000) adverte que ¢ interessante salientar que as imagens sdo,
provavelmente, o principal conteido de nosso pensamento, independente da modalidade
sensorial em que ¢ gerado e de ser sobre uma coisa, um processo, palavras ou outros

simbolos.

2.4.3. Aprendizagem do aluno deficiente

Para entendermos que ¢ perfeitamente possivel a aprendizagem de pessoas com
necessidades especiais € preciso reconhecer a diversidade, a multiplicidade dos sujeitos dentro

e fora da sala de aula. Assim, espera-se que a escola amplie a visdo das possibilidades
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humanas e da valorizagdo da diversidade. Nesta perspectiva, concordamos com Mantoan apud
Mittler (2003), quando afirma que os planos educacionais devem ser definidos com base nos
principios de cidadania voltados para o reconhecimento e valorizacdo das diferengas, da

incompletude e singularidade, idéias essenciais para entender a inclusao.

Neste sentido, ¢ preciso oferecer mais oportunidades educativas para as pessoas
consideradas deficientes, a fim de que possam desenvolver-se e manifestar-se conforme suas

especificidades e potencialidades.

Um dos paradigmas educacionais, atualmente bastante enfatizado nas escolas ¢ a
aprendizagem de forma coletiva, ou seja, aprender juntos, todavia, respeitando os ritmos e

limites de cada um. Segundo Mittler (2003),

os alunos que apresentam dificuldades podem ser bastante beneficiados em grupos
pequenos de aprendizagem, mas os professores devem assegurar que todos os alunos
sejam beneficiados e que o grupo ndo seja forcado a trabalhar no ritmo dos
estudantes mais lentos ou daqueles mais rapidos (p. 169).

Esta citag@o leva-nos a pensar no respeito a diversidade dos sujeitos e das multiformas
de aprender e expressar suas aprendizagens. Neste sentido € que consideramos a sala de aula
um local privilegiado para fazer a inclusdo acontecer. Para tanto, deve-se assegurar que todos
os alunos participem das atividades propostas e desenvolvidas dentro e fora da sala de aula e
que tenham oportunidades para interagir com o professor e com os colegas, no seu processo

de alcangar aprendizagens cognitiva-afetiva-social e psicomotora.

O dizer popular “jovem aprende com jovem e crianca aprende com crianga”, parece
fazer sentido com o que diz Mitller (2003, p. 17) no contexto atual, em que “a inclusdo bem-

sucedida e participada de alunos nas aulas e na vida da escola depende de outras criangas”.

Segundo Mittler, nos paises orientais, a pratica de ajuda mutua entre os alunos no
processo de ensino e aprendizagem estd sendo cada vez mais usada. Inclusive na China, tal
procedimento ¢ considerado como um dever das criancas. Na Inglaterra, o principio de
solidariedade est4 presente nas escolas, inclusive, em 1998, foi langado por Topping, um guia
oferecendo sugestdes para habilitar os estudantes a apoiarem a aprendizagem de outros

estudantes. Temos, também, no Brasil, publicagdo de artigos em revistas cientificas que
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enfatizam os beneficios mutuos que resultam de tal apoio e mostram os ganhos, ndo so
daquele que recebe o apoio, mas também daquele que o oferece, indo além do dominio

cognitivo.

Piaget (1990; 2001), Vygotsky (1984), e outros autores estudiosos da aprendizagem,
enfatizam a importancia da ajuda mutua, da interagdo entre os sujeitos para o
desenvolvimento cognitivo, social e afetivo. Outros estudiosos contemporaneos, como Delors
(2000), Morin (2000), Perrenoud (2000) reafirmam a riqueza da aprendizagem em situacao de
troca quando apontam como competéncias/saberes necessarios para o século XXI o aprender
a conviver/o viver junto/o respeitar o outro, a fim de aprender e valorizar a solidariedade, a

participagdo e cooperagdo com o outro, em todas as atividades humanas.

Segundo Carvalho, (2002, p. 47), “a descoberta do outro, o trabalho cooperativo, a
participagdo em projetos dialogicamente construidos, constituem-se em estratégias a serem
mais estimuladas na sala de aula”. Assim, o processo de aprendizagem estard centrado nos

alunos, nos seus interesses € nas suas necessidades.

Neste contexto, a aprendizagem do aluno deficiente e de todos os outros esta

diretamente ligada a afetividade e a percepgao sensorial. Todavia, segundo Restrepo,

Vemos, portanto, inclusive em nossa propria tradi¢do cultural, uma ambigitiidade no
manejo da sensibilidade, pois ela pode, ao mesmo tempo, ser rechacada ou
valorizada, dependendo do contexto no qual é enunciada, situagdo que torna ainda
mais discutivel a possibilidade de continuar mantendo a diferenga taxativa entre
cognigdo e o afeto (1998, p. 31).

O mesmo autor afirma que a escola ¢ uma auténtica herdeira da tradi¢do audiovisual,
de tal forma que a crianga para assistir aula precisa apenas da visao e da audi¢dao. As aulas sdo
quase sempre preparadas e ministradas enfatizando apenas estes dois sentidos, excluindo os
demais sentidos do processo de aprendizagem e negando a possibilidade da inteligéncia

afetiva.

Afirma ainda, que os outros sentidos: tato, gosto e olfato sdo vistos como ameaga a
dindmica escolar, pois a cognicdo ficou limitada a visdo e a audi¢do, que sdo sentidos que

garantem a manutenc¢ao de uma certa distancia corporal.
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Para acender a fertilidade cognitiva da abducdo, ¢ necessario superar a visdo parcial
que confina o processo de conhecimento a utilizacdo dos exteroceptores — olhos e
ouvidos — desconhecendo a importancia do tato e dos sentidos cinestésicos —
propriocep¢ao e vestibular — no processo de conhecimento (RESTREPO, 1998,
p. 47).

A cultura universal, dicotdmica e apatica, que nao leva em consideragdo a diversidade
de sujeitos, ndo percebe que aprender requer sempre o outro. Esta falta de percepcao da escola
provoca a inexisténcia de atividades diversificadas e a dificuldade de desenvolver
competéncias afetivas. Portanto, a escola resiste em aceitar que sdo as emogdes € niao o
intelecto que atuam como provocadores das redes sinapticas, “impondo-lhes fechamentos
prematuros ou mantendo sua plasticidade resistente a sedimentagdo” (RESTREPO, 1998, p.

33).

Para Restrepo (1998) a tarefa do educador ¢ formar a sensibilidade e, para isso, deve
passar da razao teorica a razdo sensorial, compreendendo o importante papel que a afetividade
desempenha no ambiente educativo. Os pressupostos da utilizagdo de todos os sentidos e da
competéncia afetiva sdo fundamentais no processo de aprendizagem de todos os alunos,
principalmente daqueles com necessidades especiais, pois os sentidos estdo relacionados com
a capacidade de entender e interagir com o mundo que nos cerca, agindo e reagindo com ele,
desenvolvendo o senso critico, um olhar mais agucado e conseqlientemente competéncias

para agirmos como cidadados plenos.

Aristoteles afirmava que nada estd impresso na mente que ndo passe primeiro pelos
cinco sentidos. Piaget (2001) refor¢a dizendo que os sentidos sdo solidarios uns com os outros

e sao fundamentais no processo de aprendizagem.

Damasio (2000) reafirma que tudo o que passa pelos cinco sentidos fica registrado no
consciente, que ¢ a drea que nos pde em contato com o meio exterior, através da observagao,
pelas experiéncias que passamos. A partir deste contato, o consciente passa a emitir uma
freqiiéncia ampliada para a area mais profunda de nossa mente, o subconsciente, o qual

encarregar-se-a de transformar a informacao em realidade.

Todavia, segundo Morin (2000, p. 20)
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o conhecimento ndo ¢ um espelho das coisas ou do mundo externo. Todas as
percepgdes sdo, a0 mesmo tempo, tradugdes e reconstrucdes cerebrais com base em
estimulos ou sinais captados e codificados pelos sentidos [...]. O conhecimento sob
forma de palavra, da idéia, de teoria, ¢ o fruto de uma tradugdo/reconstrucdo por
meio da linguagem e do pensamento [...].

Ainda para Morin, devido ao avango dos estudos das caracteristicas cerebrais e das
descobertas e dimensdes educacionais, “é necessario introduzir na educagao o estudo das
caracteristicas cerebrais, mentais, culturais aos conhecimentos humano, e de seus processos e

modalidades, das disposi¢des tanto psiquicas quanto culturais™ (2000, p. 14).

Neste sentido, e considerado que este ¢ um dos caminhos que a escola deve percorrer
para ser inclusiva, ¢ que concordamos com Boechat (2001) quando afirma que a escola deve
emotizar o cérebro, ou seja, criar situagdes que o torne entusiasmado, que provoque prazer,
conseqiientemente a liberacdo de neurotransmissores que possibilitem a operacionalizacdo das

informacdes a serem recebidas. Para esta autora,

[...] Imagens; sons; ritmos; luzes; cores; movimento; odores; poesias; musica,
histérias, dramatizagdes, quando usados, pedagogicamente corretos, t€m o poder de
emotizar o sistema limbico e disparar o cdédigo hormonal correspondente as
inteligéncias que se deseja estimular no computador das emogdes, o hemisfério
direito do cérebro, que abre o sistema para receber as informagdes que julga
interessante e envia para a memoria gravar somente aqueles que julga significantes
(BOECHAT, 2001, p. 42).

Por tal citacdo fica evidente que ¢ perfeitamente possivel a aprendizagem do aluno
com necessidades especiais desde que sejam estimulados todos os sentidos. Para tanto, ¢
necessario oferecer ao aluno possibilidades de estimulos, utilizando-se de recursos e
procedimentos didaticos variados, atendendo a diversidade dos alunos, abrindo assim, um

caminho para a inclusdo de todos os alunos na classe regular.

Por outro lado, todo e qualquer aluno tera dificuldades de aprendizagem se nao utilizar
plenamente o sensorio, se nao for mantido o contato com o objeto em estudo por todas as vias
sensoriais. O aluno que nao faz contato com o objeto nao faz aprendizagem significativa nem
desenvolve competéncia para tantas acdes requeridas (interpretagcdo, resolucdo de problemas,

tomada de decisdo etc.) no processo de formagao e atuacao.
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2.5. PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: O ENSINO DE CIENCIAS
NATURAIS E A EDUCACAO ESPECIAL

Os PCNs (1998), em seu capitulo sobre “Pluralidade Cultural”, diz que o respeito a
diversidade representa uma esperanga de superagdao de fronteiras e de construcao da relagdo
de confianca na humanidade. Ressalta ainda que, reconhecer e valorizar a diversidade ¢ atuar

sobre um dos mecanismos de discriminagao ¢ exclusao.

Sendo o objeto desta pesquisa a inclusdo dos portadores de necessidades especiais nas
classes regulares no ensino fundamental, utilizando-se como situagdo para coleta de dados
uma intervengdo, em classe regular, usando-se aulas de Ciéncias Naturais, consideramos
importante e necessaria uma consulta aos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) do
Ensino de Ciéncias e da Educacdo Especial, objetivando obter informagdes sobre os objetivos,
conteudos e procedimentos previstos nestes documentos, e verificando na pratica escolar a sua

efetividade.

Os PCNs foram publicados pelo Ministério da Educagdo e do Desporto com o objetivo
de contribuir para o desenvolvimento do projeto educativo das escolas, a reflexdo sobre a
pratica pedagogica, o planejamento das aulas, a analise e selecdo de materiais didaticos e de
recursos tecnoldgicos, bem como, contribuir para a formacao e atuacdo profissional, visando
auxiliar no trabalho e na atualizacdo dos professores, compartilhando do processo de

aprendizagem e da formagao de cidadaos.

Os PCNs chamam a tengdo para o papel da educagdo no desenvolvimento da
sociedade, principalmente, neste novo milénio que aponta para a necessidade de se construir

uma escola voltada para a formacao de cidaddos.

Todavia, vivemos em uma sociedade marcada pela relagdo desarmoénica entre o
homem e a Natureza, assim, ndo poderemos formar cidadaos que nao tenham nogdes basicas
de Ciéncias Naturais, necessarias para compreender e (re)estabelecer o equilibrio de relagdes
entre o0 homem e a natureza. Neste sentido, impde-se uma revisdo curricular, a fim de
(re)orientar-se o processo ensino-aprendizagem de Ciéncias Naturais objetivando a constru¢ao

coletiva de conhecimentos significativos e relevantes para a vida do aluno, buscando o
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respeito pela diversidade, seja ela entre seres vivos € ndo vivos que constituem a natureza,
seja entre os homens de caracteristicas e capacidades fisicas, culturais, politicas, regionais,

historicas, tudo isso na perspectiva da escola inclusiva.

O ensino de Ciéncias Naturais, historicamente, baseou-se¢ na transmissao de
informagdes, o professor era o “dono do conhecimento”, tendo como método de ensino a aula
expositiva e como recursos didaticos o quadro de giz e o livro texto, cujo saber cientifico era
tido como neutro e seu contetido verdades inquestionaveis. O que importava era a quantidade
de contetidos transmitidos valorizava-se o ensino: o principal método de estudo era o
“questionario” e o processo de avaliacdo se restringia a prova escrita com énfase na
memorizagdo de conteudos. No entanto, com os avancos cientificos e tecnoldgicos, impdem-
se mudancas educacionais que respondam as demandas da atualidade, tais como: o respeito a
diversidade; participagdo ativa do aluno; métodos e recursos didaticos mais dindmicos;
oportunidade de educagdo para todos, desenvolvimento de competéncias e habilidades, além

dos conteudos.

A proposta de renovagdo do ensino de Ciéncias Naturais abandona o pensamento
puramente logico e passa a valorizar os aspectos bio-psico-sociais de cada aluno, bem como
sua participagdo ativa, sua criatividade, seu raciocinio e desenvolvimento de outras
habilidades que constituem o processo contemporaneo de aprendizagem, com vistas ao

desenvolvimento de competéncias cognitivas, afetivas, sociais € psicomotoras.

O processo ensino-aprendizagem pressupde interacdo entre o sujeito e o meio, € 0s

PCNs assim se expressam, referindo-se as interagdes no processo escolar de aprendizagem:

[...] 0 processo de aprendizagem se da pela interagdo
professor/estudante/conhecimento ao se estabelecer um didlogo entre as idéias
prévias dos estudantes ¢ a visdo cientifica atual, com a mediacdo do professor,
entendendo, que o estudante reelabora sua percepg¢do anterior de mundo ao entrar em
contato com a visdo trazida pelo conhecimento cientifico [...] Propostas inovadoras
tém trazido renovagdo de conteudos e métodos, mas € preciso reconhecer que pouco
alcangam a maior parte das salas de aula, onde, na realidade, persistem velhas
praticas. Mudar tal estado de coisas, portanto, ndo € algo que se possa fazer
unicamente a partir de novas teorias, ainda que exija uma nova compreensdo do
sentido da educagdo [...] (BRASIL, 1997, p. 21).
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Os PCNs do ensino fundamental e médio referem objetivos gerais de cada area de
conhecimento como Matematica, Lingua Portuguesa e Estrangeira, Historia, Geografia, Arte,
Educagdo Fisica e Ciéncias Naturais; definem ainda objetivos para cada ciclo de ensino (1°,

2°, 3° 4° ¢ ensino médio).

Os PCNs da Educagdo Especial trazem uma reflexdo sobre esta temdtica e apontam
algumas adaptacdes curriculares, necessarias para o atendimento adequado aos alunos com
Necessidades Educativas Especiais, considerados aqueles que apresentam superdotacdo,
condutas tipicas, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, deficiéncia mental, deficiéncia fisica

e deficiéncia multipla.

Dentre os objetivos gerais do ensino fundamental e que constam também nos PCNs da

Educacao Especial, podemos destacar:

- Compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como
exercicio de direitos ¢ deveres politicos, civis e sociais, adotando no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperacdo e reptdio as injustigas, respeitando o outro e
exigindo para si mesmo respeito;

- Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situa¢des
sociais;

- Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e
culturais;

- Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem
como aspectos socioculturais de outros povos e nacdes, posicionando-se contra
qualquer discriminagdo baseada em diferengas culturais, de classe social, de crenga,
de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais.

- Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente;

- Desenvolver o conhecimento ajustado a si mesmo e o sentimento de confianga em
suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relagdo pessoal e
de inser¢do social, para agir com perseveranga na busca de conhecimento e no
exercicio da cidadania;

- Conhecer e cuidar do proéprio corpo;

- Utilizar diferentes linguagens — verbal, matematica, grafica, plastica e corporal;

- Saber utilizar diferentes fontes de informacgao e recursos tecnoldgicos;

- Questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los (p.
9-10).
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Com relacdo aos objetivos de Ciéncias Naturais, os PCNs indicam, de forma geral, que
“o aluno desenvolva competéncias que lhes permitam compreender o mundo e atuar como
individuo e como cidaddo, utilizando conhecimentos de natureza cientifica e tecnoldgica”
(BRASIL, 1997, p. 39). Indicam ainda que ao final do ensino fundamental, no que diz

respeito ao ensino de Ciéncias Naturais, os alunos deverao:

- Compreender a natureza como um todo dindmico, sendo o ser humano parte
integrante e agente de transformagdes do mundo em que vive;

- Identificar relagcdes entre o conhecimento cientifico, producdo de tecnologia e
condigdes de vida, no mundo de hoje e em sua evolugao historica;

- Formular questdes, diagnosticar e propor solugdes para problemas reais a partir de
elementos das Ciéncias Naturais;

- Saber utilizar conceitos cientificos basicos;

- Saber combinar leituras, observacdes, experimentagdes registros etc., para coleta,
organizagdo e discussdo de fatos e informagoes;

- Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de aceitar critica e cooperar para a
construgdo coletiva do conhecimento;

- Compreender a saide como bem individual e comum que deve ser promovido pela
acdo coletiva;

- Compreender a tecnologia como meio para suprir necessidades humanas,
distinguindo usos corretos e necessarios daqueles prejudiciais ao equilibrio da
natureza e ao homem (p. 39-40).

Além destes, sdo apontados também, objetivos especificos que estdo em consonancia

com os blocos tematicos e os contetidos previstos para cada ciclo de estudo.

Os conteudos estdo organizados em blocos tematicos e apontam para um trabalho

interdisciplinar, interagindo entre si, assim referindo:

Os blocos tematicos indicam perspectivas de abordagem e ddo organizagdo aos
contetidos sem se configurarem como padrdo rigido, pois possibilitam estabelecer
diferentes seqiiéncias internas aos ciclos, tratar contetidos de importancia local e
fazer conexdo entre contetidos dos diferentes blocos, das densas areas e dos temas
transversais (BRASIL, 1997, p. 41).
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Para a selecdo dos conteudos de Ciéncias a serem trabalhados no ensino fundamental

foram adotadas, basicamente, trés referéncias:

- Os conhecimentos desenvolvidos pelas diferentes Ciéncias e os relacionados as

Tecnologias.

- As relagdes conceituais entre as diferentes Ciéncias, para compreender os

fendmenos naturais e os conhecimentos tecnologicos.
- Explicacdes intuitivas, de senso comum, acerca da natureza e da tecnologia.

Segundo os PCNs “as atitudes em Ciéncias Naturais relacionam-se ao
desenvolvimento de postura e valores humanos na relagido entre o homem, o conhecimento ¢ o

ambiente” (BRASIL, 1997, p. 42).

Sendo as Ciéncias Naturais uma area do conhecimento ampla e que se refere, também
ao ser humano, os PCNs apontam a necessidade de se estabelecerem critérios para a selecao

dos conteudos desta area, de forma que:

- Os conteudos devem se constituir em fatos, conceitos, procedimentos, atividades e
valores compativeis com o nivel de desenvolvimento intelectual do aluno [...].

- Os contetdos devem favorecer a constru¢do de uma visdo de mundo, que se
apresenta como um todo formado por elementos inter-relacionados, entre os quais o
homem, agente de transformagdo. [...], estabelecendo-se relagdes entre o
conhecimento e o desconhecimento, entre as partes e o todo.

- Os contetidos devem ser relevantes do ponto de vista social e ter relevado seus
reflexos na cultura, para permitirem ao aluno compreender, em seu cotidiano, as
relagdes entre o homem e a natureza mediadas pela tecnologia, [...]. Os Temas
Transversais apontam contetidos particularmente apropriados para isso (1997,
p. 42).

Na tentativa de oferecer oportunidades diversas para a organizagdo dos curriculos
regionais ¢ locais, oferecendo flexibilidade ao educador e permitindo a ele criar, inovar e

adequar o planejamento a realidade, os contetidos foram distribuidos em quatro blocos

tematicos: Ambiente; Ser humano e Saude; Recursos Tecnoldgicos; Terra e Universo.

Segundo os PCNs (BRASIL, 1997, p. 83), como a area de Ciéncias propicia varias

formas de expressdo, o professor deve proporcionar ao aluno a aprendizagem por meio de
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observagdes e registros, leituras, andlise, interpretacdo e por diversas formas de
representacao como o desenho, relatos, confec¢ao de maquetes etc., ou seja, o professor deve
oferecer ao aluno diversos instrumentos de aprendizagem, bem como, promover diversas

formas do aluno expressar a aprendizagem.

Considerando os conhecimentos apreendidos no 1° ciclo, os alunos no 2° ciclo (3% e 4*

séries), devem estudar:

Sobre solo, agua, algumas fontes ¢ transformagdo de energia, das interferéncias do
ser humano no ambiente e suas conseqiiéncias, do funcionamento do corpo humano,
integrando aspectos diversos e as condi¢des de saide, bem como das tecnologias
utilizadas para a exploragdo dos Recursos Naturais e a reciclagem de materiais
(BRASIL, 1997, p. 87).

Os conteudos apresentados pelos livros didaticos para a 3* e 4* séries do ensino

fundamental sdo:
- solo;
- agua;
- ar
- seres vivos;
- planetas;
- corpo humano;
- aparelho reprodutor feminino e masculino;
- higiene, satide e alimentos;
- energia;
- luz;

- calor;
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- eletricidade.

Os conteudos apresentados pelos livros didaticos para a 3* e 4* séries do ensino

fundamental sdo:
- universo;
- sistema solar;
- terra;
- solo;
- rochas;
- minerais;
- agua;
- ar
- 0 ambiente.

Comparando-se estes conteudos trazidos pelos livros didaticos e trabalhados pelos

professores com os conteudos previstos pelos PCNs, verifica-se uma certa consonancia.

Além dos objetivos e contetidos, os PCNs trazem algumas orientagdes didaticas “com
a finalidade de subsidiar o educador tanto na confeccdo do planejamento quanto para sua
intervengdo direta no processo de ensino-aprendizagem” (BRASIL, 1997, p. 117), bem como

sugestoes de recursos e formas de avaliar o processo de aprendizagem.

Sugerem-se procedimentos tais como: problematizacdo; busca de informagdes em
fontes variadas com observag¢ado, experimentagao, leitura, entrevista, excursao, estudo do meio
etc.; sistematizacdo de conhecimentos por meio de conversas, registros do conhecimento na
forma de desenhos coletivos e individuais. Textos, dramatizacdo, elaboracdo de relatorios e

maquetes; projetos e outros.

Analisando-se o que foi proposto pelos PCNs, em 1997, verifica-se uma consonancia
com os novos paradigmas educacionais e que sdo incorporados aos discursos oficiais e civis,

principalmente dos proprios educadores, configurando-se como um desejo € uma imposicao
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neste milénio que mudangas acontecam efetivamente na educagdo e que as intengdes de uma
educagdo de qualidade para todos sejam cumpridas em termos tais que o individuo seja visto
em suas dimensdes bio-psico-sociais, cuidando-se do desenvolvimento de seres autonomos e
competentes, da valorizacdo da cultura e da histéria de vida de cada um, para que as
diferengas individuais sejam aceitas e respeitadas, que haja inclusdo, enfim que os individuos

sejam cidadaos plenos, em todas as suas dimensdes.

Todavia, sem ignorar as mudancgas ocorridas na educagdo nas ultimas quatro décadas,
algumas significativas embora a passos muito lentos, h4 de se admitir que o modelo de ensino
que prevalece hoje, na maioria das escolas ¢ nas escolas observadas e pesquisadas, guarda
marcas profundas de décadas passadas e, em pleno século XXI. Verifica-se, ainda, mesmo de
forma disfarcada, prevalece um ensino tradicional, com aulas apenas expositivas, 0s recursos
didaticos mais comuns sdo o quadro de giz e o livro texto; o professor ¢ visto como o
transmissor de conhecimentos; o aluno continua como agente passivo do processo de

aprendizagem, além de se verificarem praticas discriminatdrias e excludentes.

Quanto ao ensino de Ciéncias, as propostas debatidas na década de 70-80 sdo: a
valorizagdo de aspectos psico-afetivos; participagdo ativa do aluno; utilizagdo de atividades
praticas/experimentais; as relagdes sociais entre a educacdo e a sociedade; conteudos
relacionados a realidade do aluno; utilizacdo de trabalhos de grupo; utilizacdo de
procedimentos, recursos e instrumentos de avaliacdo variados; tendéncias construtivistas;
valorizagdo das idéias prévias dos alunos; construcdo coletiva do conhecimento. Estes sdo
aspectos que ainda estdo fortemente presentes nos debates atuais, incorporando-se a estes
tantas outras propostas para a educagdo deste novo milénio, tais como: historizagao,
problematizagdo, contextualizacdo, ensinar e aprender por competéncias e habilidades;

ensinar pela pesquisa; aprender a aprender; temas transversais; inclusdo etc.

Entendemos, portanto, que o Ensino de Ciéncias Naturais é concebido objetivando,
principalmente, desenvolver no aluno competéncias que proporcionem a compreensao €
atuagdo do aluno no mundo como ser natural, inteligente e como cidaddo utilizando
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos. Todavia, sem desmerecer os avangos e beneficios
da tecnologia para a humanidade, ndo podemos esquecer que esta mesma Ciéncia sustenta
uma sociedade consumista, desigual, preconceituosa, excludente, que pde em risco a
sobrevivéncia de varias espécies de vegetais e animais, como também ndo tem possibilitado a

vida digna e de qualidade para todos na nossa espécie.
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Educadores, pais ¢ comunidade em geral acompanham perplexos as modifica¢des
introduzidas também na subjetividade e nas relagdes pessoais e interpessoais. A verdade ¢ que
todo esse quadro de alteracdes por questdes sociais, politicas e econdmicas, produz um
esfacelamento nas familias e conseqlientemente na escola, no processo de ensino-
aprendizagem e que requer uma nova pratica pedagdgica para a escola incorporar e adaptar-se

as descobertas e exigéncias sociais, sobretudo no atendimento a diversidade humana.

Se vivemos no limiar das relagdes familiares, do declinar do papel da escola e da
fragilidade da imagem/funcdo do professor, cabe-nos analisar e buscar interromper e reverter
este processo de deteriorizacdo no seio da familia, da escola, no ambiente social, e sobretudo
nas relacdes intra e inter-pessoais, revendo valores, posturas e certamente, a pratica

pedagogica.

Assim, devemos pensar no professor de Ciéncias Naturais tendo os varios objetivos da
areca ¢ tendo de enfrentar todas essas modificacdes, devendo ver o seu aluno como um todo,
com suas potencialidades e limitagdes, estabelecendo relagdes entre a teoria e a pratica,
tornando a aprendizagem significativa e contextualizada, estimulando e utilizando todos os

sentidos, proporcionando a aprendizagem e inclusdo de todos os alunos na classe regular.

Ha de se considerar também que, segundo Silva (1997), 70% da aprendizagem vem
sendo feita pela visdo e o ensino de Ciéncias, tem se pautado nos padrdes de observagao das
pessoas consideradas normais, através da visdo, no ver como os olhos, esquecendo das

multiplas outras formas de observa¢ao e interpretacdo do mundo.

2.5.1. Parametros Curriculares Nacionais da Educac¢ido Especial

Os Parametros Curriculares Nacionais (1999) da Educacdo Especial tem como

objetivo:
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Focalizar as necessidades educativas especiais, os alunos que as apresentam e
oferecer aos educadores referéncias para a identificagdo dos que podem necessitar de
adaptagoOes curriculares, bem como os tipos de adaptacdes possivelmente necessarias
e o que se pretende obter com a utilizagdo dessas medidas (p. 16).

A defini¢do da Educacdo Especial adotada nos PCNs de forma abrangente ultrapassa a
visdo limitada de atendimento especializado aos portadores de NEE, pois, “trata-se de uma
educacdo escolar voltada para a formacao do individuo com vistas ao exercicio da cidadania”
(1999, p. 21). Esta defini¢do contempla a tendéncia Nacional da Educacdo para Todos, que

requer respeito a diversidade dos alunos e praticas pedagdgicas adequadas a esta diversidade.

Os PCNs da Educagdo Especial (1999) preconizam a atengao a diversidade e baseiam-
se no pressuposto de que as adaptagdes curriculares sdo fundamentais e necessarias para
atender esta diversidade, visando a melhoria da qualidade de aprendizagem para todos os
alunos, considerando além das capacidades intelectuais, os interesses ¢ motivagdes dos

alunos.

Como ja referido os PCNs informam que os termos até entdo utilizados para identificar
as pessoas que recebiam ou necessitavam de educag¢do especial eram: excepcionais,

subnormais, superdotados, incapacitados, deficientes etc., tendo sido substituidos pela

expressao Portadores de Necessidades Educativas Especiais (PNEE), para evitar efeitos
negativos e adquirir significado amplo, que contemple, além das caracteristicas fisicas,
mentais € sensoriais, caracteristicas/situacdes que podem ser decorrentes de condigdes

individuais, econdmicas ou socioculturais dos alunos. Sendo assim,

a expressdo NEE pode ser utilizada para referir-se as criangas e jovens cujas
necessidades decorrem de sua elevada capacidade ou de suas dificuldades para
aprender. Estad associada, portanto, a dificuldade de aprendizagem, ndo
necessariamente vinculada a deficiéncia. [...] E uma forma de reconhecer que muitos
alunos, sejam ou ndo portadores de deficiéncias ou de superdotagdo, apresentam
necessidades educacionais que passam a ser especiais quando exigem respostas
especificas e adequadas (BRASIL, 1999, p. 23).

Neste sentido, as necessidades especiais dos alunos das classes regulares de ensino sao

hoje mais diversas, do que apenas o que era considerado deficiéncia, decorrentes,
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principalmente, de problemas conseqiientes das condi¢des socio-econdmicas a que sdo/estdo

submetidos.

Os PCNs da Educacdo Especial apontam algumas caracteristicas referentes as
necessidades especiais, bem como adaptagdes curriculares necessarias para atender a esta
clientela. Ressaltam que “as adaptagdes curriculares constituem, pois possibilidades
educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. [...] para torna-lo

apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais™ (1999, p. 33).

Algumas caracteristicas curriculares sdo recomendaveis para o atendimento adequado

aos PNEE:
- Flexibilidade — respeitar os limites e ritmos de aprendizagem de cada aluno.

- Acomodacdo — planejar as atividades que levam em consideracdo a presenca do

aluno com NEE.
- Trabalho simultineo, cooperativo e participativo de todos os alunos na classe.

Neste sentido, o curriculo deve ser um instrumento que deve ser alterado para atender
as demandas pessoais e sociais dos alunos, estando previstas e respaldadas no projeto

pedagogico de cada escola. Quanto a isto ¢ dito claramente:

O que se almeja ¢ a busca de solugdes para as necessidades especificas do aluno e,
ndo, o fracasso na viabilidade do processo de ensino-aprendizagem. As demandas
escolares precisam ser ajustadas, para favorecer a inclusdo do aluno. E importante
observar que as adaptagdes focalizam as capacidades, o potencial, a zona de
desenvolvimento proximal e ndo se centralizam nas deficiéncias e limitagdes do
aluno, como tradicionalmente ocorria (BRASIL, 1999, p. 38).

Considerar e promover adaptagdes curriculares no sentido de atender a diversidade
existente na sala de aula requer medidas de flexibilizagdo, dinamizacdo, criatividade,
motivacdo, determinacdo e disposicdo, ndo s6 do professor, mais de toda a comunidade

escolar para viabilizar a todos os alunos aprendizagens significativas.

Além dos PCNs, podemos destacar a relacdo desta pesquisa também com a LDB

9394/96, que assim determinam:
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Art. 58 — a Educagdo Especial, ¢ aquela destinada a alunos com necessidades
especiais e prioriza o atendimento destes alunos em escolas da rede regular de
ensino.

Art. 59 — assegurar aos educandos métodos, técnicas, recursos educativos,
professores especializados, bem como professores do ensino regular capacitados.

Art. 60 — remeter aos 6rgdos normativos dos sistemas de ensino o estabelecimento
de critérios para apoio técnico e financeiro pelo poder publico.

A LDB 9394/96 ressalta o direito que todas as criangas tém a educacdo e traz implicito
o principio da igualdade e o respeito as diferengas individuais (fisica, social, politica,
econdmica, cultural ou historica). Todos, portanto tém direito a oportunidades iguais, bem

como respeito ao ritmo de aprendizagem e seus limites.

A escola tem, portanto, um papel fundamental no processo de reconhecimento e
aceitagdo das diferencgas (sociais, culturais, éticas, fisicas e sensoriais), pois ¢ espaco de

convivéncia entre diferentes pessoas e, portanto, visdes de mundo diferentes.

A LDB 9394/96 e os PCNs enfatizam a preferéncia do atendimento dos alunos com
necessidades especiais na escola regular, devendo-se recorrer a recursos educativos e
professores qualificados, se € quando necessario. Portanto, a proposta de inclusdo ndo se
restringe aos deficientes e sim a todos os alunos da classe regular, pois todos serdo

beneficiados por estes cuidados pedagogicos, que significam conquistas de qualidade.

Entretanto, na escola, a diversidade tem sido ignorada, silenciada ou minimizada por
praticas de homogeneizacao dos alunos. Um quadro perverso que significa desrespeito as
diferengas individuais, bem como expectativas negativas e preconceituosas em relacdo ao

desempenho daqueles considerados diferentes.

Por falta de atengdo as peculiaridades dos diferentes escolares ¢ comum a expectativa
de desempenho baixo em relagdo ao aluno proveniente das camadas economicamente menos
favorecidas, como também, daqueles que apresentam alguma deficiéncia fisica, mental ou
sensorial. E fato de que a escola encontra-se marcada por praticas culturais, algumas

historicamente arraigadas a preconceitos e discriminagdes.
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A contribui¢do da escola na constru¢do da democracia e de cidadaos é de promover e
fazer cumprir os principios de igualdade de direitos, que exigem sensibilidade para a questao
da diversidade/diferencas/deficiéncias e acdes, decidindo-se a escola intencionalmente por

resolver problemas gerados pelo preconceito.

A perspectiva de educacgdo inclusiva, no sentido de atender a adequadamente todos os
alunos, constitui um grande desafio e aponta para possibilidades de escolarizagdo de uma
parcela de excluidos do sistema educacional, embora estando nele, e, portanto, ¢ ainda um

desafio social a ser atingido, apesar dos avangos e conquistas ja alcangados.

Enfrentar e aceitar esse desafio sdo condigdes essenciais para atender a expectativa de
democratizacdo educacional no nosso pais e as aspiracdes de quantos almejam o seu

desenvolvimento e progresso.

A escola que se espera para o século XXI tem compromisso ndo apenas com a
producdo e difusdo do saber, construido culturalmente, mas com a formagao de cidadaos, pois
“[...] a ndo garantia de acesso a escola na idade propria ¢ a forma mais perversa e irremedidvel

de exclusdo social, pois nega o direito elementar de cidadania” (BRASIL, 1999, p. 15).

Assim, reconhece-se a importancia da educacao escolar na constru¢do da cidadania,
cujo exercicio implica a efetiva participacdo da pessoa na vida social, resguardando a sua
dignidade, a igualdade de direitos, a importancia da solidariedade e do respeito, bem como a

recusa categorica de quaisquer formas de discriminagao.

Nao se colocam, portanto, como solugdes remediativas para “males diagnosticados”
nos alunos, nem justificam a cristaliza¢do do ato pedagogico igualmente produzido para todos
na sala de aula. Do mesmo modo, ndo defendem a concepcao de que a escola dispde sempre
de uma estrutura apropriada ou realiza um fazer pedagogico adequado, ao qual o educando
deve se adaptar. Implica, sim, a convic¢ao de que o aluno e a escola devem se aprimorar para

alcangar a eficiéncia da educacdo e partir da interatividade entre esses dois atores.

Os PCNs (1998) preconizam
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a atencdo a diversidade da comunidade escolar e baseiam-se no pressuposto de que a
realizagdo de adaptagdes curriculares pode atender a necessidades particulares de
aprendizagem dos alunos. Consideram que a atengdo a diversidade deve se
caracterizar em medidas que levam em conta ndo sé as capacidades intelectuais e os
conhecimentos dos alunos, mas também seus interesses € motivagdes (p. 17).

\

A atencdo a diversidade esta focalizada no direito de acesso a escola e visa a
melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem para todos, irrestritamente, bem
como as perspectivas de desenvolvimento ¢ socializagdo. A escola, nessa perceptiva,
busca consolidar o respeito as diferengas, conquanto ndo elogie a desigualdade. As
diferencas vistas ndo como obstaculos para o cumprimento da agdo educativa, mas,
podendo e devendo ser fatores de enriquecimento (p. 23).

Este tema propde uma concepgdo que busca explicitar a diversidade étnica e cultural
que compde a sociedade brasileira, compreender suas relagdes, marcadas por
desigualdade socioeconomicas ¢ apontar transformagdes necessarias, oferecendo
elementos para a compreensao de que valorizar as diferengas étnicas e culturais ndo
significa aderir aos valores do outro, mas respeita-los como expressio da
diversidade, respeito que ¢, em si, devido a todo ser humano, por sua dignidade
intrinseca, sem qualquer discriminacdo. A afirmacdo da diversidade ¢ traco
fundamental na constru¢do de uma identidade nacional que se pde e repde
permanentemente, tendo a Etica como elemento definidor das relagdes sociais e
interpessoais (p. 121).

Gonzalez (2002) afirma que:

No ambiente pedagogico, a educagdo se dirige a toda pessoa como globalidade, em
todas as suas dimensdes, entendendo que ndo é possivel considera-la por elementos
isolados. A educacdo ¢ intencional e pressupde uma mudanga na pessoa para
melhorar e se aperfeicoar, e, nesse sentido, o processo educativo pode alcancar
distintos graus, mas ¢ inacabado em sua pretensdo de preparar as pessoas para a vida
em sociedade (p. 27).



106

Segundo Weber (1999), o professor enfrenta o desafio de estar motivado a aprender

para ensinar, pois,

quem ndo ¢ capaz de aprender ndo esta apto a ensinar e vice-versa [...]. SO vale a
pena ensinar e aprender quando as informacgdes se tornam significativas para o
educando [...]. Sdo tantas as responsabilidades do professor do novo século, é
preciso estar em sintonia [...]. SO se consegue ser atualizado sendo mestre e
aprendiz. N#o existem modelos acabados para isso. E preciso adotar
comportamentos e atitudes, além de estimular habilidades que possam gerar o
desenvolvimento necessario para que possa educar os alunos para a autonomia e
para a cooperacdo (p. 74).

Assim, reconhecendo a diversidade existente na sala de aula e na necessidade de
atender adequadamente todas as criangas da classe, a escola deve buscar (re)dimensionar as
adaptagdes curriculares como estratégias e critérios para a atuagao docente, respeitando-se o

ritmo de aprendizagem de cada aluno.

2.6. COMPETENCIAS NECESSARIAS PARA O EDUCAR NA DIVERSIDADE

O papel da escola, fundamentalmente, esteve restrito ao de ensinar a ler, escrever e
fazer contas. Entretanto, nos dias atuais, com os avangos cientificos e tecnoldgicos, com a
globalizacdo, com a competitividade no mercado de trabalho, com a rapidez com que as
informacdes sdo produzidas e transmitidas via internet a missao do educar se expandiu e
requer “novas” competéncias para relacionar saberes e sua operacionalizagdo em situagdes
complexas. Para tanto, deve: utilizar os saberes em situagdes concretas; resolver problemas;
aprender a aprender; inter-relacionar conhecimentos das diversas areas; ler a natureza e o

mundo (criatividade e andlise); situar-se no contexto historico etc.

Para Perrenoud (2000), competéncia ¢ “a capacidade de agir eficazmente em um
determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles. [...] E a
capacidade de mobilizar saberes e recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situagdo e

resolver problemas” (p. 7-15).
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Delors (2000) no Relatério da Comissdo Internacional sobre a Educagdo para o Século

XXI, publicado pela UNESCO, traz importantes consideragdes sobre a educagao do futuro e
estabelece eixos norteadores para a politica educacional, ou seja, estabelece quatro pilares da

educagdo contemporanea, a saber:

1. Aprender a ser — lembrando que, o sistema educativo tende a privilegiar o acesso ao
conhecimento, o desenvolvimento cognitivo, mas o século XXI exige cada vez mais o
desenvolvimento da personalidade e da capacidade humana, do agir com o sentimento e a
emocdo. Aprender a ser incorpora a perspectiva de que a educagdo deve contribuir para o
desenvolvimento total da pessoa, espirito e corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético,

responsabilidade pessoal, espiritual.

2. Aprender a fazer — que diz respeito ndo s6 a capacidade profissional, mas a
competéncia de enfrentar situagdes novas e/ou adversas, trabalhar em equipe e proporcionar
experiéncias sociais aos alunos. O aprender a fazer ndo tem o significado de apenas preparar
alguém para a tarefa técnica, determinada, rotineira, deve evoluir no sentido de outras
competéncias, como a competéncia pessoal. Para Delors, a aprendizagem do saber fazer nao
se destina, apenas, a um so trabalho, mas tem como objetivo mais amplo, preparar para uma
participagdo formal ou informal no desenvolvimento. “Trata-se freqlientemente mais de uma

qualidade social do que de uma qualidade profissional” (p. 96).

3. Aprender a viver juntos — pontuando que em um ambiente tdo heterogéneo quanto ¢
a sala de aula ¢ preciso aceitar, respeitar e conviver com a diversidade. Aprender a viver com
o outro representa, hoje, um dos maiores desafios da educagdo, pois por um lado discute a
diversidade humana e, por outro, deve promover o debate sobre as semelhangas e
interdependéncia entre os seres humanos “a descoberta do outro passa necessariamente pela

descoberta de si mesmo” (p. 98).

4. Aprender a conhecer — que se refere, a saber, aproveitar as oportunidades oferecidas
pela educacdo, no sentido de promover meios para aprendizagens diversas através das
matérias escolares, combinando, naturalmente com os saberes cotidianos e culturais. Aprender
a conhecer diz respeito, ndo tanto a aquisicdo de saberes sistematizados, mas também meio
das criangas e jovens escolares compreenderem e interagirem com o ambiente que os cercam,

sob seus diversos aspectos, resguardando a aten¢ao ao viver dignamente.
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Morin (2000), também na perspectiva de contribuir para o desenvolvimento de
aprendizagens significativas, propde sete saberes necessarios para a educagao do futuro, que

deve levar em consideragdo aspectos tais como:

1. As cegueiras do conhecimento: representadas pelo erro e pela ilusdo ressaltando a
importancia da educagdo entender e fazer entender as [...] caracteristicas cerebrais,
mentais, culturais que facultam o conhecimento humano, seus processos e
modalidades, bem como as disposi¢des tanto psiquicas quanto culturais que
conduzem o sujeito ao erro ou a ilusdo (p. 14).

2. Os principios do conhecimento pertinente — destacando que o conhecimento
produzido deve conduzir a compreensao de objetos e fatos em sua totalidade, em seu
contexto e sua complexidade. “E preciso ensinar os métodos que permitam
estabelecer as relagdes mutuas e as influéncias reciprocas entre as partes e o todo em
um mundo complexo” (p. 14).

3. A condigdo humana — ponto que evidencia o homem ¢ um ser fisico-bio-psico-
cultural-social e histdrico, ¢ uma unidade integrada e complexa. A escola precisa
resgatar e conscientizar-se da diversidade e da complexidade humana reunindo e
organizando conhecimentos das diversas disciplinas.

4. A identidade terrena — fazendo entender que a historia e o reconhecimento da
identidade terrena deve ser ensinado na escola, mostrando que a humanidade deve
enfrentar com unido e esperanca a opressdo ¢ a dominagdo que prevalece até hoje
entre nos.

5. Como enfrentar as incertezas — destacando que as ciéncias com seus avangos €
descobertas nos deram muitas certezas, mas o século XXI tem a marca da incerteza e
¢ preciso aprender a conduzir este novo paradigma.

6. A compreensdo — considerando que este ¢ um valor que parece estar ausente na
humanidade e recupera-la requer mudanga de mentalidade. Todavia “a compreensdo
mutua entre os seres humanos [...], ¢ daqui para frente vital para que as relagdes
humanas saiam de seu estado de incompreensao” (p. 17).

7. A ética do género humano — enfatizando que a educacdo deve levar em conta a
condi¢do humana, que é ser, ao mesmo tempo, individuo/sociedade e espécie.
Portanto, a ética deve formar-se nas mentes com base nesta consciéncia.
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Perrenoud (2000), também na perspectiva de contribuir para a melhoria da
aprendizagem, estabelece 10 dominios de competéncias, reconhecidas como prioritarias, na

formagdo continua dos professores, sendo elas:

1. Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem — significando conhecer os
conteudos a serem ensinados e estabelecer objetivos de aprendizagem, construir
e plangjar atividades didaticas que envolvam os alunos de forma dindmica no
processo de aprendizagem.

2. Administrar a progressdo das aprendizagens — implicando em estabelecer relagdo
entre a teoria e a pratica, administrar situagdes problemas condizente ao nivel e
as possibilidades dos alunos, avaliando-os de forma continua a fim de promover
sua progressao.

3. Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciagdo — isto é: reconhecer a
diversidade da sala de aula e promover a cooperagdo mutua entre os alunos,
desenvolvendo trabalhos integrados para proporcionar a aprendizagem a todos os
alunos, inclusive aqueles com grandes dificuldades.

4. Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho — o que requer
motivagdo, interesse e desejo de aprender, para tanto a escola devera estabelecer
relagdes entre o saber do cotidiano com o saber escolar, oferecendo ao aluno
atividades de seu interesse, favorecendo a defini¢do de um projeto pessoal ¢ de
auto avaliacdo.

5. Trabalhar em equipe — o que significa elaborar um projeto com representagdes
comuns, dirigir os trabalhos e as reunides, enfrentar os conflitos e analisar em
conjunto situagdes complexas, praticas e profissionais.

6. Participar da administracdo da escola — envolvendo a comunidade em geral nos
projetos da escola, principalmente os alunos, que devem participar com tarefas e
responsabilidades. Também ¢é necessario administrar os recursos financeiros.

7. Informar e envolver os pais — isso representa que os pais devem ser envolvidos
nas atividades da escola para sentirem envolvidos e também responsaveis pala
educagdo de seus filhos, para tanto a escola deve promover reunides, debates,
palestras e entrevistas para se inteirar da situacdo familiar.

8. Utilizar novas tecnologias — Isto é: saber utilizar as ferramentas multimidia, os
editores de texto e os programas didaticos como meio de promover a
aprendizagem do aluno, mantendo-o interessado e motivado.

9. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo — a ética na educagdo
corresponde a ética social e o exercicio da cidadania, portanto o professor deve
antes de tudo, incorporar e exercer os principio da cidadania: prevenir a
violéncia; lutar contra a discriminag@o e o preconceito; desenvolver o senso de
responsabilidade, a solidariedade, o respeito pelo outro e a justica social, bem
como analisar e manter com bom nivel a relagdo pedagdgica em sala de aula.

10. Administrar sua propria formagdo continuada — que requer uma auto-avaliagdo e
humildade para identificar e reconhecer suas limitagdes e necessidades. E preciso
envolver-se nas tarefas educativas com amor e compromisso, trabalhar em
equipe ou em rede e acolher a ajuda dos colegas.
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Estes saberes constituem caminhos que se abrem e se desdobram na busca de uma
educacdo de qualidade para todos, conseqiientemente sdo caminhos para a inclusdo e, ndo
diminuindo o valor de todas as competéncias mencionadas, podemos destacar a necessidade

de aperfeicoar e/ou desenvolver competéncias para o viver e conviver com a diversidade.

Baseando-se nos autores anteriormente citados, Chalita (2001) propde apenas trés
competéncias para a educac¢do, que ao nosso ver, englobam todas as outras, de forma

abrangente: competéncia cognitiva; afetiva e social.

Segundo Chalita a competéncia cognitiva [grifo nosso] diz respeito a habilidade de
absorver o conhecimento e de trabalhd-lo de forma eficiente e significativa. Significa
selecionar contetidos adequados para cada nivel escolar e saber o qué trabalhar em sala de
aula na formacao do cidaddo. Para ele, o conhecimento envelhece, o que ndo envelhece ¢ a
habilidade para construir o conhecimento, o que significa aprender, pois, o que foi aprendido
pode ndo ter mais sentido factivel, mas o APRENDER A APRENDER terd sempre um

sentido.

A competéncia afetiva [grifo nosso] diz respeito a emocdo, aos sentimentos e a
constru¢do moral. E a busca de referéncias interiores ¢ exteriores, de uma relagcdo do ser
humano com ele mesmo e com o outro, ¢ 0 passaporte para a conquista da autonomia e da

felicidade, trata-se de um processo continuado, que requer paciéncia e tolerancia.

Ha quem diga que a felicidade ndo existe, que hd apenas momentos de felicidade.
Segundo o mesmo autor a felicidade ¢ relativa, depende do dia, do estado de espirito, do
humor e para encontrar a felicidade € preciso aceitar-se e aceitar os outros como sao, com
suas diferencas e com suas potencialidades, ¢ preciso encontrar a felicidade no momento

atual e ndo no passado nem muito menos no futuro.

A vida em sociedade ¢ necessaria e essencial. O ser humano nio consegue se
desenvolver sem o outro, apesar das relagdes interpessoais serem dificeis e complicadas,
ninguém pode viver sem elas. Portanto, ¢ preciso aceitar e compreender a diversidade e

construir relacionamentos que se ddo em niveis sociais.

E nesta perspectiva Chalita (2001) afirma que a competéncia social [grifo nosso] se

desenvolve na convivéncia em uma sociedade plural, diversa, sob o ponto de vista social. Ele
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chama a ateng¢do para o fato de que vivemos em um mundo de incluidos e excluidos, portanto
ndo € possivel vivermos em redomas, € preciso estar preparados para a vida, para a

convivéncia com as diferencas, pois,

a competéncia social ¢ a preparagdo para a convivéncia em uma sociedade plural. A
preparagdo para o trabalho em grupo, em equipe, cuja aprendizagem pode ser
significativa. O professor que dd4 uma aula tedrica, do tipo tradicional, pouco
colabora para o trabalho em equipe, ndo incentiva a cooperacdo do grupo, ndo langa
desafios. Apenas decide de forma arbitraria o contetido a ser desenvolvido (p. 214).

Desta forma, a escola deve estar preparada para educar para a convivéncia plural,
diversificada, sejam quais forem as diferencas. Assim, a inclusdo dos portadores de
necessidades especiais em classes regulares ¢ perfeitamente pertinente. Todavia ¢ preciso que
sejam consideradas as peculiaridades de cada aluno, suas limita¢des e potencialidades. “Um
aluno com limitagdo auditiva terd necessidade de apoio especial, que sera pelos colegas,
assim também o aluno que tem dificuldade visual, dificuldade de aprendizagem, qualquer
deficiéncia fisica ou outra” (CHALITA, 2001, p. 214). E preciso que o professor e o aluno se
conhecam para que possam favorecer a convivéncia, o respeito e experimentar a dimensao da

solidariedade em um mesmo espaco.

A competéncia social indica a necessidade de amadurecermos socialmente, na
convivéncia com os diferentes grupos sociais, o respeito pelo outro, a disposicao de ajudar e
ser ajudado, a troca de experiéncias, a aceitacdo do sucesso e do fracasso, enfim, sugere uma

reeducacdo, quebrar barreiras, aprender a aprender, transcender.

Os PCNs (1997; 1998; 1999) oferecem as bases filosoficas, conceituais, politicas e
metodologicas, a partir das quais se define um conjunto de habilidades e competéncias, que

configuram uma estruturacao do conhecimento de cada certa area do saber.

Considerando-se que vivemos em uma sociedade globalizada, onde as mudancas estao
cada vez mais aceleradas, ¢ na educacdo inicial e, principalmente na educagdo continuada
que esta a chave para que possamos acompanhar estas transformacdes e, sobretudo, para
inserirmos a educacdo neste novo contexto social que requer atendimento educacional de

qualidade para todos os alunos em classe regular de ensino.
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Embora, muito ja tenha sido escrito nesta perspectiva, ¢ dificil conhecer e avaliar as
iniimeras praticas e atitudes que levam a inclusdo. Evidentemente, algumas escolas estdo
mais bem estruturadas/equipadas enquanto outras sdo consideradas inadequadas e precisam
ser adaptadas/preparadas. Quanto aos professores, cada qual encontrara obstaculos diferentes
na caminhada, que certamente serdo ultrapassados por meio de competéncias e fundamentos

epistemologicos para a pratica pedagogica inclusiva.

Segundo Mittler (2003, p. 166), muitos elementos da pratica inclusiva ja acontecem
nas escolas como expressdo de boa pratica educativa para todos os alunos, mas que ainda
pode ser mais desenvolvida. O mesmo autor oferece alguns pontos para serem discutidos e

aplicados nas classes inclusivas, como ponto de partida para uma boa pratica educacional:

1. Diferencia¢do — € um processo por meio do qual o planejamento e a forma como o
conteudo curricular € trabalhado na sala de aula, levando em conta as diferencas individuais ¢
combinando o que ¢ ensinado, o0 modo como ¢ ensinado com as necessidades de cada aluno.
Busca promover oportunidade para todos participarem das atividades e avangarem na
aprendizagem. Segundo Phillips (apud Mittler, 2003, p.166) para os alunos avangarem com

relagdo a aprendizagem e ao curriculo, trés pontos sdo fundamentais:
- construgdo sobre conhecimentos anteriores.
- apresentacdo de desafios para aquisi¢des futuras.
- oferecer oportunidades para o sucesso.

2. Aprendizagem colaborativa — ¢ o trabalho em grupo, que quando bem conduzido,
constitui-se como uma troca de experiéncia e pode ser bastante benéfico para todos os
componentes do grupo, devendo ser observado e respeitado o ritmo de trabalho de cada grupo

ou componentes do grupo.

3. Apoio na teoria e na pratica — sem davidas um dos caminhos para inclusdo ¢ o
trabalho em sala de aula, onde o professor deve “assegurar que os alunos participem, o
maximo possivel da aula, que tenham oportunidades para interagir com professor e entre si e

que alcance o sucesso” (p. 170).
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Assim, o apoio continuo que se refere ao trabalho docente da sala de aula significa
apoio mutuo entre os professores, apoiando-se mutuamente; por meio de leituras e discussoes;

socializacdo das experiéncias.

Outro apoio fundamental diz respeito a presenca de um coordenador de necessidades
especiais (um especialista) que tem a fungdo de “apoiar aos professores regulares na condugao
de suas responsabilidades para ensinar a todas as criangas e encorajar os professores a
efetuarem quaisquer adaptagdes possiveis a administracdo da sala de aula e do curriculo”

(MITLLER, 2003, p. 174).

Outra forma de apoio diz respeito ao contrato de assistentes para auxiliar o professor

na classe regular, nas atividades e na responsabilidade dentro da sala de aula.

4. Avaliacdo e manutencdo de registros — diz respeito a aquisi¢do de dados pelo
professor, para ajudar na promoc¢do dos alunos e nas experiéncias de aprendizagem a serem
oferecidas aos alunos. Infelizmente a avaliacdo tem sido utilizada como um instrumento de
classificagdo e nao como coleta de dados que devem orientar o planejamento das proximas
acOes. Sugere-se, entdo, a utilizagdo de registros de dados de aquisi¢des dos alunos, como um

instrumento rico para avaliagdo e acompanhamento da aprendizagem.

Além destes tipos de apoio, Mittler (2003) chama a atengdo e apresenta como
necessarios 0s apoios externos, que variam em natureza, qualidade e quantidade vindas das
autoridades educacionais locais, que incluem servicos de psicologia educacional;
aconselhamento; apoio ao comportamento e ao comprometimento sensorial; liberagdo de

recursos humanos, financeiros e pedagogicos etc.

Segundo Mittler (2003), muito do que as escolas precisam na jornada para a inclusao
jé foi alcangado, o professor tem conhecimento necessario e habilidades que as equipam para
tal jornada, o que lhes falta, muitas vezes, ¢ a confianca em sua propria habilidade para

ensinar de modo inclusivo.
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2.7. DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA A INCLUSAO

Escola inclusiva ¢ aquela que educa todos os alunos em classes/salas de aula regulares,
oferecendo oportunidades educacionais adequadas, ajustadas as habilidades e necessidades
dos alunos. Também deve oferecer apoio e ajuda aos professores para que possam alcancar
resultados satisfatorios nas atividades. Segundo Mantoan (1997), a escola inclusiva é para

todos, todos sdo aceitos, todos ajudam e sdo ajudados.

Assim, educagdo inclusiva deve preparar todos os alunos para a vida em sociedade,
melhorar as habilidades profissionais dos professores, conscientizar a sociedade quanto a agir
de acordo com o valor social da igualdade para todos e conseqiientemente melhorar as

relacdes sociais.

As escolas inclusivas trazem beneficios para todos os envolvidos no processo: alunos,
pais, educadores e a comunidade em geral, sendo a organizacao das atividades fator decisivo
no educar na diversidade. Ou seja, a existéncia de programas adequados as necessidades dos
alunos, considerando todos os sentidos disponiveis para a aprendizagem como um dos
caminhos para a inclusdo de todos os alunos da classe com ou sem deficiéncias, em termos

cognitivos, afetivos e sociais.

O ensino inclusivo ndo ¢ algo que deva ser conquistado, porque ¢ direito basico de
todo cidaddo, nem tdo pouco ¢ modelo de prestagdo de servigos, ¢ um novo paradigma de

pensamento e acao.

Segundo Chalita (2001),

Sem duvida, a razdo mais importante para o ensino inclusivo é o valor social da
igualdade. Ensinamos os alunos através do exemplo de que, apesar das diferengas,
todos nds temos direitos iguais. Em contraste com as experiéncias passadas de
segregacdo, a inclusdo reforga a pratica da idéia de que as diferencas sdo aceitas e
respeitadas. Devido ao fato de as nossas sociedades estarem em uma fase critica de
evolugdo, do ambito industrial, ndo podemos cometer os erros do passado.
Precisamos de escolas que promovam aceitagdo social ampla, paz cooperagdo

. 27).
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Para o mesmo autor, o professor ¢ a alma de qualquer instituicdo de ensino, que nao
pode perder a emocgdo, o olhar atento, a gesticulagdo, a fala. O professor tem que ter luz
propria e caminhar com seus proprios pés. Nao € possivel que o professor fale de autonomia
sem ser autonomo, de liberdade sem ter experimentado a conquista da independéncia, que
exija afeto sem dar afeto. E preciso que o professor nio s6 ame o que faz, mas tenha o
dominio do que faz. Por isso, a formac¢do continuada ¢ um caminho para que as propostas e

programas educacionais sejam efetivados e nossos sonhos sejam alcangados.

Assim, entendendo que o grande desafio da educacdo ¢ transformar as escolas em
escolas inclusivas, que garanta o atendimento a diversidade humana, ¢ que desenvolvemos
esta pesquisa e podemos apontar, como um dos caminhos para atingirmos este desafio,
proporcionar em sala de aula atividades que estimulem a utilizagdo e o desenvolvimento de
todos os 6rgdos dos sentidos no processo de aprendizagem, com vantagens, tanto para o aluno

deficiente quanto para aquele considerado normal.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Ndo ha nada mais facil para aceitar
verdadeiramente uma pessoa e seus sentimentos
do que compreendé-la.

C. Rogers

Neste capitulo faremos uma apresentacdo/descricao sistematica do desenvolvimento
deste trabalho, bem como dos procedimentos utilizados para preparar e levar a efeito a
intervencdo, destacando os aspectos cognitivos e afetivos que devem ser levados em
consideragdo como fundamentais no processo de inclusdo de todos os alunos na classe

regular.

3.1. MODELO DO ESTUDO

A intencdo desta pesquisa era identificar, testar e analisar fatores que interferem no
processo de inclusdo de alunos com necessidades especiais nas classes regulares. Para tanto,
fez-se uma intervengdo em classes regulares onde estudavam alunos cegos, observando-se
fatores que segundo a hipdtese interferem no processo de ensino-aprendizagem de todos os

alunos da classe, e também na aprendizagem dos alunos com necessidades especiais, na
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tentativa de produzir efeitos positivos, na perspectiva da inclusdo. Assim, o estudo ganhou

caracteristicas de pesquisa descritiva quase experimental.

Segundo Rudio (1999, p. 71), “a pesquisa descritiva esta interessada em descobrir e
observar fendmenos, procurando descrevé-los, classificd-los e interpretd-los. A pesquisa

experimental pretende dizer de que modo ou por que causas o fendmeno ¢ produzido”.

Segundo Rudio (1999), o experimento ¢ o meio que se utiliza com a finalidade de

verificar hip6tese(s), como ¢ o caso desta pesquisa.

Assim, com a finalidade de verificar e validar a hipotese construida interferimos,

diretamente na realidade, dentro de condigdes que foram preestabelecidas,
manipulando as variaveis independentes para observar o que acontece [...]. Como
pesquisa experimental estudamos, portanto, a relacdo entre fendmenos procurando
saber se um é causa do outro (RUDIO, 1999, p. 72).

Optou-se pela pesquisa descritiva experimental do tipo “antes-depois”, com apenas um
grupo, pois se tratava de um grupo previamente definido quanto as suas caracteristicas
fundamentais (GIL, 1994, p. 45), ou seja, “ser classe regular com aluno(s) cego(s)”. E, como
na cidade onde foi feito o estudo ndo foi encontrada nenhuma escola que possuisse duas
classes regulares de mesma série, ambas com aluno(s) cego(s), ndo foi possivel um grupo de
controle. Desta forma decidiu-se pelo tipo “experimental antes-depois com um s6 grupo”,

estudando-se duas séries do ensino fundamental.

Ainda segundo Gil, a pesquisa experimental “antes-depois” com um tUnico grupo,
permite comparar o grupo pesquisado com ele mesmo, considerando-se as condi¢des do grupo

antes e depois da intervencao.

Portanto, o carater descritivo aparece no primeiro momento, quando buscamos
conhecer e interpretar concepgdes e a realidade educacional onde os sujeitos desta pesquisa
(professores e alunos) estavam inseridos. O segundo momento da pesquisa se caracteriza
como experimental, uma vez que, o pesquisador, por meio de uma interven¢ao, interferiu na
realidade, objetivando mudancas significativas no processo de aprendizagem de todos os

alunos da classe regular, inclusive de alunos Portadores de Necessidades Especiais.
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Interessava-nos investigar as possibilidades de trabalho e de aprendizagem dos varios
alunos e em especial dos alunos cegos que estavam nas classes regulares, antes, durante e
apds uma intervencdo pedagodgica, recorrendo a atividades que utilizavam modelos,
objetivando permitir a todos os alunos, inclusive ao cego, entrar em contato com os objetos de
aprendizagem utilizando os varios sentidos, atendendo, desta forma, também, ao aluno com

limitagdes sensoriais.

3.2. SUJEITOS DA PESQUISA

Considerando-se 0s objetivos e a hipotese desta pesquisa, trabalhamos com 107

sujeitos, agrupados da seguinte forma:
- 50 professores da rede publica do ensino fundamental de 1* a 5% séries;
- 55 alunos de 4" a 5* série do ensino fundamental:
- 53 alunos normais;
- 02 alunas cegas;

- 02 diretores das escolas pesquisadas.

3.2.1. Descricao da amostra

Sendo considerado por Lei que o atendimento de alunos com necessidades especiais
deve acontecer, preferencialmente, na classe regular de ensino e sendo esta uma realidade em
algumas escolas de Jequi¢/BA, buscamos verificar como o professor estava vivenciando esta
situacdo, relativamente nova, bem como suas concepcdes, dificuldades e necessidades para o
atendimento adequado a estes alunos. Inicialmente, seriam incluidos na amostra apenas
professores que recebiam alunos com necessidades especiais na classe regular, todavia, como

o numero destes professores ainda ¢ reduzido na cidade onde a pesquisa foi realizada,
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incluimos outros professores, para obter uma amostra mais satisfatoria, buscando-se dados
sobre suas concepgdes de aprendizagem; de aprendizagem de alunos deficientes; de
deficiéncia; de estar e aprender com o deficiente; de inclusdo e de inser¢do social do
deficiente. Isto porque, na escola publica, todo professor estd sujeito a receber alunos com
necessidades especiais em sua classe e, portanto, todo e qualquer professor deve, pelo menos,
saber o que ¢ e como deve ser uma classe inclusiva para todos e como superar as dificuldades
que, evidentemente, ndo sdo privilégio apenas da escola/classe que ja estd recebendo aluno
com necessidades especiais. Além disso, a escola ¢ um coletivo e as concepgdes fazem parte
também da cultura da comunidade escolar, norteando/presidindo as agdes dos sujeitos e as

relacoes entre eles.

Buscamos, também, verificar a receptividade e o acolhimento aos alunos cegos
inseridos na classe regular, baseando-nos, principalmente nos conhecimentos apresentados
por Restrepo (2001) e Chalita (2001) que afirmam ser a emogdo o foco das relagdes do
homem consigo mesmo e com os outros, bem como, do processo de aprendizagem de todos os
alunos da classe quando submetidos as mesmas oportunidades, utilizando-se recursos
didaticos que propiciam o processo ensino-aprendizagem por todas as vias sensoriais,

tomando Damasio (2000) e Piaget (1996; 1990; 2001) como principais referéncias.

Selecionamos duas classes do ensino fundamental e escolas que tivessem alunos
cegos, para a realizacdo de intervenc¢do pedagdgica, com todos os alunos da classe. Vale
ressaltar também, que um outro critério utilizado para a escolha da classe, além de ter aluno
cego, foi a correspondéncia idade-série do aluno cego, mais proxima da média dos outros
alunos da classe, uma vez que, ordinariamente, a maioria dos alunos com necessidades
especiais vao para a escola ja com idade avancgada, devido a vérios motivos, inclusive a falta
de conhecimento dos pais da possibilidade e direito dos seus filhos freqlientarem uma escola
regular, bem como a prevaléncia do paradigma da classe de integragdo e esta ¢ uma variavel

que queriamos evitar: a diferenca de idade do aluno cego em relagao aos colegas.

Optamos por alunos cegos, por estes serem considerados pelos professores (ouvidos na
fase prospectiva da pesquisa), os portadores de necessidades educativas especiais mais
dificeis de serem atendidos pedagogicamente, principalmente no campo das Ciéncias
Naturais, pois, segundo os professores, 0s recursos necessarios para O processo ensino-
aprendizagem para o cego sdo caros e de dificil acesso. Além disso, requer do professor muita

dedicacdo e atencdo especial, porque historicamente o ensino de Ciéncias ¢ realizado
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utilizando-se 75% de estimulagdo visual, conforme afirma Silva (1997) e requer, também,

nogoes do Braille.

Os diretores que participaram da amostra foram os diretores das duas escolas

escolhidas para a realizagdo da intervengao.

Observa-se que os sujeitos cegos da pesquisa estdo identificados por letras do alfabeto.
Os nomes dos alunos ndo cegos e professores, ndo foram identificados e seus depoimentos
estdo identificados em italico. O pré e pos-testes das alunas cegas que chamaremos pela
inicial dos seus respectivos nomes (K. ¢ a aluna cega da Classe A, e I. ¢ a aluna cega da
Classe B) foi respondido oralmente, ao tempo que os outros alunos respondiam por escrito. O

pesquisador fazia a pergunta e anotava as respostas dadas por elas.

3.3. INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram selecionados de forma
diversificada, com base na exigéncia de testagem das variaveis da hipotese e conforme os

objetivos da pesquisa. Assim, foram escolhidos e usados os seguintes instrumentos:

- Roteiro de observagdo: da dinamica da classe, nas atividades desenvolvidas, no

relacionamento dentro e fora da classe.

- Formulario aplicado a 50 professores do ensino fundamental, de escolas publicas da

cidade de Jequié/BA.

- Pré-teste, teste aplicado aos 55 alunos das classes escolhidas - por terem alunos

cegos.
- Roteiros de atividades, utilizado na intervengdo com os alunos e com os professores.
- Pos-teste, mesmo teste aplicado apos a intervencdo, aos 55 alunos das classes
escolhidas.

O formulario e os roteiros de atividades foram construidos de forma que favorecessem

a coleta das informacdes necessdrias sobre as varidveis e de acordo com a hipotese
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estabelecida. Os formularios e as atividades foram testados com sujeitos escolhidos

aleatoriamente, a fim de se verificar a eficacia do instrumento.

Utilizamos, também, além dos formularios e atividades aplicadas durante a
intervengdo, o processo de observacdo de professores e alunos da amostra em classe, bem
como do espago fisico das escolas, a fim de verificarmos sua adequacdo as necessidades

especiais dos alunos, na perspectiva da inclusao.

O pré-teste e o pos-teste foram aplicados com o objetivo de confrontar o conhecimento
expresso pelos alunos “antes” e o conhecimento expresso por eles “depois” da intervencao,
podendo, assim, indicar a ocorréncia de aprendizagens significativas, de todos os alunos da
classe regular, quando lhes sdo oferecidos recursos e/ou atividades que propiciam um amplo
contato sensorial com o objeto em estudo, permitindo a utilizacdo e a interagdo dos varios

sentidos, conforme a teoria de Piaget.

O periodo da coleta de dados foi de outubro de 2001, quando se iniciou a primeira
etapa da pesquisa com as observacdes das escolas e classes ditas inclusivas, bem como as
entrevistas, estendendo-se até dezembro de 2002, quando foi concluida a segunda etapa da
pesquisa, que foi a intervencdo em classe regular, seguida de uma avaliacdo da aprendizagem

dos alunos, por meio de um questionario.

3.4. CAMPO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Cidade de Jequié-Bahia, em duas instituigdes publicas de
ensino, sendo uma escola de bairro (que chamaremos ESCOLA A) e outra considerada do
centro da cidade (que chamaremos de ESCOLA B), ambas recebendo alunos com
necessidades especiais (cegos). As duas escolas sdo consideradas de Médio Porte pois,

segundo a Diretoria Regional de Educa¢ao (DIREC 13), as escolas sao classificadas como de
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Pequeno Porte quando possuem até 500 alunos, de Médio Porte quando possuem de 501 a
1400 alunos, (como ¢ o caso das escolas pesquisadas). Sdo consideradas de Grande Porte
escolas que possuem de 1401 a 2.500 alunos e quando possuem mais de 2500 alunos sdo

consideradas de Porte Especial.

Optamos pelo ensino fundamental e selecionamos uma classe em cada escola
(CLASSE A e CLASSE B), utilizando o critério de ter aluno cego na classe e este estar na

mesma faixa etaria média dos seus colegas de classe.

Na ESCOLA A, escolhemos uma classe de 4* série do ensino fundamental e na
ESCOLA B, selecionamos uma classe de 5 série do ensino fundamental. Isto porque eram
escolas regulares, ditas inclusivas, ou seja, que recebiam alunos portadores de necessidades
especiais, pois, como ja foi dito, pretendiamos verificar as possibilidades de aprendizagem de
todos os alunos da classe, a partir da utilizagdo de atividades que favorecessem o contato dos

alunos com o objeto em estudo, utilizando as varias vias sensoriais neste processo.

3.5. OPERACIONALIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa foi dividida em duas etapas, visando uma melhor sistematizacdo da

investigacao das varidveis e apresentacao de forma clara e objetiva dos resultados.

= Etapa I — observacao exploratoria

1. Observagdo em escolas do ensino fundamental do universo de escolas da cidade de

Jequié para verificar as condigdes gerais das mesmas.
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2. Coleta de dados do universo de professores do ensino fundamental, que recebiam
ou poderiam receber alunos com necessidades especiais em suas classes, sobre suas
concepgdes de aprendizagem; de aprendizagem de alunos deficientes; de
deficiéncia; de estar e aprender com o deficiente; de inclusdo e de possibilidade de

inser¢do social do deficiente.

3. Testagem do material a ser aplicado na intervengao com professores de escolas de

Itirugu/BA e Salvador/BA.

= Etapa II — intervencao

1. Curso para os professores de rede publica de Jequié;
2. Observagao das escolas isoladas para estudo (intervengao);

3. Coleta de dados dos alunos das classes escolhidas, com aplicagdo de questionario,

sua dinamica e dados da aprendizagem, antes e depois da intervencgao.
4. Avaliacgao.

Coleta de dados dos alunos das classes escolhidas, com aplicacdo de questionario, e

observag¢ao ao longo do processo, sobre pontos positivos € negativos da intervengao.

3.5.1. Descricio da observacdao exploratoria realizada em escolas na cidade de

Jequié/BA.

Para a escolha das classes que deveriam participar da pesquisa no momento da
intervengdo, fizemos uma observacdo ampla das escolas que recebiam alunos com

necessidades especiais, principalmente alunos cegos em suas classes regulares.

Foram feitas observagcdes em 12 escolas publicas que recebiam alunos com

necessidades especiais, objetivando verificar as condigdes gerais das escolas: a estrutura fisica
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e pedagogica; os procedimentos e recursos utilizados pelos professores; o relacionamento

entre os alunos, professores, administracao e funcionarios; a acolhida do aluno com NEE.

Enfim, esta etapa teve a finalidade de observarmos a dindmica da sala de aula, e da escola em

seus aspectos cognitivos, afetivos e sociais, bem como diagnosticar as condigdes fisicas da

escola e sua adequacdo para o recebimento do aluno com necessidades especiais [grifos

nossos]. Os resultados agrupados e descritos a seguir:

Quanto ao aspecto fisico/estrutural das escolas observadas, verificamos uma
estrutura fisica razoavel: salas relativamente grandes e arejadas, apesar do excessivo nimero
de alunos nas classes. Possuiam uma diretoria, uma secretaria, algumas conjugadas com a sala
de professores; uma cozinha e banheiro. Porém, quanto a adequacdo para o recebimento e
acolhimento do aluno com NEE, em geral ndo verificamos, nas escolas observadas,
adaptagdes necessarias para tal, visto que ndo possuiam nem mesmo banheiros adaptados ou

rampas, apenas escadas.

Quanto a dinamica das salas e aspectos pedagogicos, de uma forma geral, observamos
que, ainda, ha predominancia do ensino tradicional, centrado no professor € ndo nas
necessidades dos alunos: os professores utilizavam, quase que na maioria, apenas aula
expositiva, seguindo os esquemas ¢ textos do livro didatico, apesar de que, em uma das
escolas observadas o aluno cego possuia o mesmo livro da classe, em Braille, podendo
acompanhar as explicagdes e fazer as leituras. Além da aula expositiva, algumas vezes,
faziam atividades em grupo na sala de aula, mas restringindo-se a leitura e interpretacdo de
textos e estudo dirigido (pergunta e resposta). Os recursos utilizados eram o quadro de giz; o
livro texto; material datilografado para leitura, exercicio ou pintura. Poucas vezes utilizavam
gravuras ou outros recursos; nao realizaram nenhuma aula pratica nem utilizaram material
natural, ndo fizeram excursdes nem mesmo nas areas da escola. Os alunos, em geral, se
mantinham ou passivos, ouvindo e copiando o que o professor ditava ou escrevia no quadro,
ou inquietos e desatentos; sendo que a passividade dos alunos com necessidades especiais

(cego e surdo) era ainda maior.

Observamos, na maioria das escolas, uma inquietacdo/insatisfacdo dos alunos, um
entra ¢ sai das salas, conversas entre eles (fora do assunto da aula), todavia, os alunos
considerados com necessidades especiais mantinham-se sempre quietos, sentados em suas

carteiras, sem conversar com ninguém e dificilmente saiam para o recreio.
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A forma de avaliacdo que observamos como preponderante foram testes e provas, com
questoes abertas e fechadas. Os professores, as vezes, langavam mao de outros instrumentos
de avaliagdo, como trabalhos em grupos, pesquisas e questionarios. Os alunos com
necessidades especiais faziam a avaliagdo com os outros, todavia, os alunos cegos faziam
prova oral ou em Braille, em sala separada com o “professor itinerante” ou, as vezes, a prova
era enviada e aplicada na Associagdo Jequieense de Cegos — AJECE (Instituigdo
especializada, que atende pessoas deficientes visuais e as alunas cegas, sujeitos da pesquisa,
freqlientam e fazem aula de reforco, no turno oposto ao da escola regular, também oferece
apoio aos professores que recebem alunos cegos em suas classes regulares). Pelo discurso de
um dos professores, percebeu-se que o professor estava perdido, sem saber o que fazer com o

aluno cego na classe regular:

Foi um presente de grego, eu queria mudar para a noite e uma professora disse que
me dava a sala dela, quando cheguei encontrei ela (aluna cega) na sala. Ninguém me
avisou, porque se eu soubesse eu ndo vinha. Eu fago milagre na sala para dar mais
atengdo a ela, a gente perde muito tempo para ditar. Fago prova oral com ela ou
entdo mando para a AJECE. Ela é muito rapida no raciocinio, na oralidade, a
aprendizagem ¢ boa, até melhor que dos outros, mas na leitura ela ¢ fraca, ja falei
com a professora itinerante, que na hora da leitura ela ndo se sai bem, nem na
Matematica. Acho que ela nem vai passar. (PROFESSOR, 2002).

Mas este ndo ¢ um caso isolado, pois em todas as escolas observadas os professores se
queixavam de que ndo estavam preparados para atender alunos com necessidades especiais,
ndo usavam nenhuma metodologia diferenciada nem recursos adequados. Nenhum deles tinha

dominio do Braille (linguagem utilizadas para leitura e escrita dos deficientes visuais).

Os professores davam aulas normalmente, faziam perguntas referentes aos assuntos
abordados, perguntavam se estavam entendendo, chamavam os alunos ao quadro, alguns
alunos participavam, outros ndo, ¢ entre estes os alunos deficientes. Alguns alunos eram mais
participativos que outros. Contudo, todos os professores observados, depois de ditar, corrigir
ou realizar qualquer trabalho iam a carteira do aluno deficiente para ajuda-lo, ditando o que
faltava, corrigindo tarefas ou para dar explica¢des individualmente. Este momento era sempre
dificil, pois enquanto o professor atendia a este aluno os outros levantavam, conversavam,
saiam da sala e até brigavam uns com os outros. Os professores ndo conseguiam integrar

todos os alunos no trabalho proposto, e a maioria era considerada como indisciplinada.
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Todavia, apesar da inexisténcia de metodologias e recursos adequados e das
dificuldades existentes, os alunos portadores de necessidades especiais eram considerados
bons alunos, pois segundo um professor: prestam ateng¢do nas aulas, tiram boas notas,
acompanham o programa da escola, ficam atentos e tém boa percep¢do, mas, qualquer som
se desconcentram, tudo que os outros falam eles se metem, deixando suas tarefas e se perdem

na escrita do Braille (PROFESSOR, 2001).

No que diz respeito aos aspectos afetivos: acolhimento e relacionamento, pudemos
verificar uma variacdo muito grande, dependendo muito do aluno, do jeito de cada um; da
idade; da maturidade; do nivel de escolarizacdo, do seu relacionamento com a familia e da sua
propria auto-estima. Apesar de todos os professores tentarem fazer um trabalho de
sensibilizacdo e acolhida, estimulando e elogiando o aluno com necessidades especiais,
solicitando a ajuda dos outros alunos durante as atividades, solicitando que conversassem e
brincassem com eles, chamando a atenc¢do para o exemplo de vida que sdo, tentando trata-los
igualmente, verificamos que na maioria das vezes isto ndo acontece, pois nem mesmo O
professor estd convicto do que estd fazendo e/ou dizendo e assim ndo consegue convencer 0s

alunos.

Verificamos, ainda, que a acolhida e o relacionamento entre os alunos considerados
normais ¢ aqueles considerados deficientes sdo dificultados, muitas vezes, pela compaixao
e/ou preconceito de que sdo “coitadinhos” e ndo podem exercer determinadas atividades,

segundo o discurso de alguns alunos “normais”:

X ndo se relaciona bem ndo, a gente sai para a merenda e esquece dela. Também a
gente fica com medo de brincar com ela, porque ela ndo pode brincar. A professora
tem muito cuidado e paciéncia com ela. Ajuda ela fazer os deveres e dita para ela.
S6 que a professora ndo sabe como fazer as coisas para ela, como a outra professora
(itinerante) que teve aqui dando aula de Ciéncias e trouxe as coisas dela (material
didatico) (ALUNO, 2001).

X ¢ muito legal. Sou sua melhor amiga na sala. Tem bom desempenho, mas muito
nervosa na hora de ler. Ela é muito quieta, timida, ndo conversa com a gente, tem
poucos amigos (ALUNO, 2001).

O relacionamento entre os colegas ndo cegos ¢ V é um pouco frio. Tem um colega
que senta junto dele e mais duas outras pessoas que conversam com ele. Ele ¢ muito
timido, participa e pergunta muito pouco, se a professora perguntar diretamente, ele
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responde. A professora pede aos colegas para conversarem com ele e ajuda-lo nas
atividades (ALUNO, 2001).

Ele ndo conversa muito com a gente, ndo se levanta. A gente € que conversa com
ele. Fica quieto, com a cabeca baixa, vira o rosto, mas aprende tudo. Ele é muito
inteligente. Vem sempre uma outra professora aqui para dar aula e fazer as coisas
para ele. Tem uma pessoa que traz ele. Quando a pessoa ndo vem, ele ndo vem
(ALUNO, 2001).

Um dos professores nos informa:

Ela estd aqui na escola ha dois anos. No inicio foi muito dificil, ndo sabia como
tratar, devido ao preparo que ndo tive. Depois a professora (itinerante), veio aqui na
escola, conversou com os alunos ¢ foi dizendo como deveria tratar ela. Também vem
dar aula de Ciéncias, de vez em quando, e fazer trabalho com X. Os alunos normais
ndo conversam muito com ela, precisa lembrar, gente olha X. Sempre que posso vou
junto dela, vejo o que esta precisando, converso com ela. As vezos esquego dela e
ndo leio o que estd no quadro. Ela tem um bom rendimento, acompanha bem os
assuntos, tira notas boas. Tudo que fago para os outros fago para ela (PROFESSOR,
2002).

Apesar do esfor¢o dispensado por professores e alunos em alguns momentos, bem
como do bom desempenho (boas notas) dos alunos com NEE, o quadro que verificamos, na
maioria das vezes, foi o de um relacionamento onde preponderava a indiferenca, o descaso e a
rejei¢do. A acolhida e boa convivéncia com os alunos com NEE ¢ praticamente inexistente e
muito dificil de ser trabalhada segundo os professores, ndo mnecessariamente pela
permanéncia deste aluno na classe, mas principalmente pela presen¢a dominante de alunos,
considerados normais, que apresentam tantas outras ‘necessidades especiais’, tanto de
dominio cognitivo como de leitura, de escrita e das operagoes (PROFESSOR, 2001), quanto
sociais e afetivas como a pobreza, a fome, a agressividade, a violéncia a falta de afetos
positivos (como o amor), tornando a convivéncia, também entre os alunos considerados

normais, quase que incontrolavel.

Apos a observacao exploratoria, aplicamos um formulério aos professores das escolas
observadas, que tinham ou ndo alunos deficientes, isto porque, o numero de salas que recebem
alunos com NE ainda ¢ pequeno, mas qualquer sala de aula esta sujeita a receber aluno com

NE.
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A aplicag¢do do formulério teve o objetivo de verificar as concepgdes dos professores
sobre aprendizagem, deficiéncia, deficientes, inclusdo, bem como detectar dificuldades e
necessidades pedagdgicas do professor para atender adequadamente aos alunos, na

perspectiva da inclusao.

Verificadas as concepgdes e as principais dificuldades dos professores, selecionamos
conteudos curriculares de 4* e 5 séries do ensino fundamental para a intervengao nas classes
que seriam pesquisadas, selecionadas segundo o critério de terem aluno cego na classe regular
e estes estarem com a idade em torno da idade média da classe. Elaboramos e/ou adaptamos
atividades a serem trabalhados em sala de aula por todos os alunos, objetivando desenvolver
habilidades e competéncias necessarias para a educagcdo contemporanea, baseando-nos

principalmente em Delors (2000), Perrenoud (2000) e Morin (2000).

O material didatico-pedagogico produzido foi testado em 2002 com professores de 1* a
5% séries do ensino fundamental de escolas publicas da cidade de Itirugu/BA (Fig. 04 e 05)
distante 56 km de Jequié e também com professores de escolas comunitdrias da cidade de
Salvador/BA (Fig. 06), distante 350 km da cidade de Jequié, a fim de verificarmos a

necessidade de possiveis adaptacdes do material.

Figura 04 — Testagem do material com professores, incluindo uma cadeirante.

Itirucu/BA, 2002.



Fonte: Arquivo do pesquisador, Jequié/BA, 2002.

Figura 05 - Testagem do material com os professores - Itirucu/BA, 2002.

Fonte: Arquivo do pesquisador, Jequié¢/BA, 2002.

Figura 06 — Testagem do material com os professores — Salvador/BA, 2002.
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Fonte: Arquivo do pesquisador, Jequi¢/BA, 2002.

3.5.2. Descricdo das escolas que participaram da intervencio: estrutura fisica e

funcionamento

= ESCOLA A

O Grupo Escolar A (Fig. 07) ¢ estadual, considerado de médio porte, estd localizado
em um bairro periférico. Funcionava em trés turnos: matutino e vespertino para alunos do
ensino fundamental, de 1* a 4% ¢ no turno noturno oferecia classes de “aceleracdo I ¢ II”.
Tinha dois pavilhdes com um total de 14 salas de aula. Em 2002 atendia a um total de 1.425

alunos, tendo entre eles 06 alunos surdos e 01 aluna cega em classes regulares. Os alunos
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estavam distribuidos em média de 30 alunos por classe. A escola contava com 26 professores,
01 diretor geral e trés vice-diretores, um por turno. Contava com 11 funcionarios (serventes,
merendeira e vigilantes). Possuia uma cozinha, 04 sanitarios (dois em cada pavilhdo), todavia,
os banheiros ndo eram adaptados para deficientes, como também ndo possuia rampas de
acesso para os deficientes. Nao possuia biblioteca organizada, mas possuia varios livros € um
espaco adaptado para os alunos fazerem suas leituras, mas ndo tinham livros em Braille.
Também havia uma sala onde funcionava a secretaria e outra sala considerada como de
professores. A escola possuia dois televisores e videos e dois computadores para uso
administrativo, com a previsao de chegada de 10 computadores para uso dos alunos. A escola
era ampla, as salas arejadas, com &rea livre para recreacdo ¢ uma quadra de esporte em

construcao.

Figura 07 — Fachada da escola A — Jequi¢/BA, 2002.
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Fonte: Arquivo do pesquisador, Jequié¢/BA, 2002.

= ESCOLA B

O Grupo Escolar B (Fig. 08), localizado em um bairro préoximo ao centro, ¢ estadual,
considerado de médio porte. Funcionava em trés turnos e atendia um alunado de 5% a 8% série.
Dispunha de 09 salas de aula e um total de 993 alunos matriculados em 2002, tendo entre eles
uma aluna cega. Atendia em média 45 alunos por sala. Contava com 31 professores, um
diretor geral e um vice-diretor por turno. Possuia apenas dois funcionarios para fazer toda a
limpeza e ajudar na cozinha. Possuia uma cozinha, dois sanitarios (um feminino e um
masculino), porém ndo eram adaptados para deficientes, nem possuia rampas de acesso para
deficientes. Possuia uma TV e video, dois computadores para uso administrativo, tinha uma
sala onde funcionava a secretaria, outra tida como de professores e ainda outra sala
considerada como biblioteca, mas ndo tinha livros em Braille. Apesar da escola ser grande,

com salas amplas e arejadas, ndo possuia muita area livre para recreacao.
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Figura 08 — Fachada da escola B — Jequié/BA, 2002.

Fonte: Arquivo do pesquisador, Jequié¢/BA, 2002.

3.5.3. Caracterizacao das classes da intervenc¢ao

= CLASSE A

A classe A (Fig. 09) era uma classe de 4° série que funcionava no Grupo Escolar A.
Inicialmente foram matriculados 21 alunos nesta classe e entre eles 01 aluna portadora de
deficiéncia visual (cega). Uma aluna “normal” desistiu, ficando a classe com 20 alunos. A
faixa etaria dos alunos era de 11 a 15 anos. O periodo de acompanhamento das aulas de

Ciéncias ocorreu durante as trés primeiras unidades do ano letivo de 2002.

Os alunos desta classe eram filhos de pais sem escolarizagdo e de baixa renda, na sua
maioria, o que levava muitos dos alunos a trabalhar na rua ou em casa. Eram alunos
interessados e participativos, porém apresentavam muitas dificuldades de aprendizagem,

inclusive de leitura e escrita.
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De uma forma geral, mostravam precisar de carinho, compreensao, estimulos e bons
exemplos, pois, inicialmente, na primeira fase da observagdo, mostravam-se agressivos €
egoistas, pareciam ndo respeitar os colegas nem o professor, levantavam durante a aula e
discutiam entre si na presenga do professor, sendo necessario interromper a aula varias vezes

para acalma-los.

Eram alunos na pré-adolescéncia, os maiores tentavam chamar a atengao com gestos e
palavras grosseiras e/ou obscenas, as vezes palavras ofensivas. Quase sempre havia briga na
chegada, no intervalo e na saida da escola (com os alunos de outras classes também). Quando

faltava a merenda escolar, o horario do recreio era suspenso, para evitar confusdo na escola.

Figura 09 — Classe A — Jequié¢/BA, 2002.

Fonte: Arquivo do pesquisador, Jequi¢/BA, 2002.

A professora da classe disse: ndo tem jeito, é falta de educacdo doméstica. Se a gente
chama os pais para reclamar, a gente fica até com pena do menino, pois as mdes ja vém
batendo neles de casa, por fazerem elas passarem esta vergonha. Os pais, mais atenciosos,
por sua vez, reclamam da falta de seguranca na escola e que deveriam ser tomadas
providéncias contra a agressao dentro e fora dela. Depois que o filho foi agredido, disse uma

mae: se a escola ndo tomar providéncias eu vou denunciar a escola, aqui ndo é lugar para
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marginal [...].Onde ja se viu fazer isso com um menino, ndo se meta com o meu filho, porque

se ndo eu venho aqui e quebro sua cara (falou a mae, apontando para o agressor).

Certa vez ao chegamos a escola para mais um dia de observagdo, os portdes ainda
estavam fechados e os alunos esperavam do lado de fora, os alunos j& estavam brigando, com
pedras nas maos esperando uma oportunidade para atird-las, a aluna K. (aluna portadora de
deficiéncia - cega) ia chegando e nao foi poupada, parecia que queriam descarregar nela sua

raiva, talvez porque ela ndo podia defender-se.

Outra vez, depois de uma discuss@o em sala de aula, um aluno queria bater no outro,
entdo foi perguntado porque eles gostavam tanto de bater uns nos outros, imediatamente

responderam: A/ professor! Se em casa a gente apanha, coitada de X. A mde so falta matar

ela/...].

Ap6s os depoimentos, foi ficando mais claro, pelo menos em parte, a razdo de tanta
agressividade e falta de respeito uns com os outros: a falta de respeito dos adultos para com

eles.

Foi neste contexto, que K. (aluna cega) estava inserida. Ela era timida, ficava isolada
na sala de aula (Fig. 10), ndo tinha amigos, ndo saia para o intervalo, nem fazia uso da
bengala. Tinha seus proprios preconceitos ¢ traumas; era excluida, discriminada, (quem sabe
até na propria familia); era tratada com indiferenga na sala de aula; dizia sofrer porque tinha
um grande desejo que ainda ndo tinha sido realizado: ver o mar, segundo ela, precisava de
siléncio para se concentrar, gravava as aulas e até escrevia em Braille; ndo tinha uma
professora “preparada para recebé-la” (apesar da boa vontade); o iinico material que dispunha
era a “reglete” e a “pung¢do” (instrumentos para a escrita em Braille) e o seu melhor recurso

era a audicao.
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Figura 10 — Aluna cega na sala de aula antes da intervenc¢ao — Jequié/BA, 2002.

Fonte: Arquivo do pesquisador, Jequié¢/BA, 2002.

= CLASSE B

A classe B (Fig. 11) ¢ do Grupo Escolar que descrevemos. Tratava-se de uma 5% série

com 39 alunos matriculados, tendo entre eles 01 aluna portadora de deficiéncia visual (cega).
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A faixa etaria dos alunos variava de 12 a 16 anos. O periodo de acompanhamento das aulas de

Ciéncias ocorreu durante a IV unidade do ano letivo de 2002.

Eram filhos de familia de baixa renda e de pais com baixo grau de escolarizagdo. A
maioria dos alunos da classe ndo estava interessada, nem participava nas aulas, ou porque ja
estavam aprovados ou porque ndo tinham mais chance de serem aprovados, pois esta era a

ultima unidade do ano letivo.

Apesar de ser uma turma de alunos de faixa etaria de 12 a 16 anos, também
precisavam de carinho, compreensdo, estimulos e bons exemplos. Eram mais agressivos e
violentos que os da CLASSE A, talvez pela fase de adolescéncia. Levantavam, entravam,
saiam, discutiam e batiam nos colegas durante a aula, sem o minimo de respeito pelo
professor, sendo necessario interromper a aula varias vezes e até colocar alguns para fora da

sala de aula. A professora desta classe afirmou:

Ndo ligo mais, faco de conta que eles ndo existem, dou minha aula para quem quer
aprender [...] nos temos aqui uma ficha de acompanhamento, que a gente coloca as
observagoes. Olha para isso (mostrando a ficha do aluno), tem gente que ndo tem
mais espaco para colocar mais nada, a gente chama os pais e mostra, eles choram e
dizem que ndo sabem o que fazer com os filhos (PROFESSOR, 2002).

Figura 11 — Classe B — Jequié/BA, 2002.
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Fonte: Arquivo do pesquisador. Jequié/BA, 2002.

Também, quando faltava a merenda escolar, o intervalo era suspenso, para evitar
confusdo na escola. Disse a professora: é até melhor quando nao tem intervalo, pois quando

tem, eles voltam piores e demora tempo para se acomodarem.

Todo ano a escola promove uma Feira de Ciéncia, disse a professora: eles adoram,
fizeram trabalhos maravilhosos, vocé vai ver. Esta afirmativa da professora leva-nos a inferir

que estes alunos sao capazes e podem ser melhores, precisam, portanto, de estimulo.

Em um contexto, semelhante ao que estava inserida a aluna K., estava inserida a aluna
L., que ¢ cega. Ela também era muito timida, ndo tinha amigos, ndo saia para o intervalo, nao
fazia uso da bengala, ficava muito tempo de cabega baixa, todavia era muito vaidosa. Sofria
pela exclusao, discriminagao, preconceito e indiferenca dos colegas na escola, na sociedade e,
quem sabe, também na familia. I. também dizia precisar de siléncio para se concentrar, gravar
as aulas e escrever em Braille. Nao dispunha de professor “capacitado”, os Unicos materiais

que dispunha era a reglete e a pungao (instrumentos para a escrita em Braille).

Nestas classes e no contexto descrito, por meio de um trabalho de insisténcia e
persisténcia, com carinhoso e compreensdo, foi realizada a intervengdo que teve como
principios basicos estimular o trabalho em grupo; a cooperacdo e a ajuda mutua; a

solidariedade; o respeito e aceitagdo do outro e de suas diferengas; ampliando-se a
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competéncia afetiva das criancas, e, sobretudo a certeza de que a aprendizagem depende de
oportunidades, ndo s6 para quem apresenta uma deficiéncia sensorial (cegueira), mas para
todos os alunos, que por diferentes motivos sdo excluidos ou discriminados pela sociedade

e/ou pela familia, que apresentam déficits sdcioculturais e afetivos.

3.6. DESCRICAO DA INTERVENCAO

Romper o paradigma tradicional que enfatiza o individualismo, a passividade e a
memorizagao, aprimorando e/ou desenvolvendo competéncias e habilidades que atendam a
esta diversidade, tem se apresentado como uma alternativa para aqueles que buscam o
aprimoramento do processo de aprendizagem e surge, entdo, um questionamento: Como
trabalhar em salas inclusivas, com alunos portadores de necessidades especiais,
proporcionando aprendizagem significativa para todos os alunos, neste contexto de
precariedade, em termos estruturais e financeiros, em que se encontra, a maioria das escolas

publicas brasileiras?

Todavia, mesmo reconhecendo que as dificuldades existem e merecem mais atengao,
ndo ¢ o objetivo desta pesquisa responder, nem solucionar todos os problemas educacionais.
O nosso objetivo ¢ abrir e apontar caminhos, possiveis de serem percorridos e ou adaptados
por professores que buscam e ainda acreditam em uma escola de qualidade para todos.

Desenvolvemos a intervengao nos seguintes termos:

- Propiciar o aprimoramento e/o desenvolvimento de competéncias do professor em
organizar e dirigir processos de aprendizagem que permitissem a interacdo dos
alunos com os objetos em estudo, formando-os como observadores do mundo pelas
vias multisensoriais, levando em consideracdo a diversidade da sala de aula e as

muitas formas de aprender e de expressar a aprendizagem.

- Propiciar o convivio na classe, baseado no reconhecimento do outro, que ¢
diferente (deficiente e ndo deficiente), como alguém importante no processo de

aprendizagem e construgdo pessoal de todos.

A intervengao foi dividida em dois momentos:
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- No primeiro momento, oferecemos um curso de aperfeicoamento aos professores
(Fig. 12, 13 e 14) de 1* a 5? séries da educacao fundamental de escolas publicas,
com duracdo de 12 horas, uma vez que, a partir dos formularios, detectou-se que a
maioria dos professores pesquisados ndo se sentiam preparados para receber os
alunos com NEE na classe regular. Entre estes professores estavam aqueles das

classes onde haveria a intervencao.

Figura 12 - Atividade de percepcio — curso de aperfeicoamento com os

professores — Jequié/BA, 2002.

Fonte: Arquivo do pesquisador. Jequi¢/BA, 2002.
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- No segundo momento, fizemos a intervengdo nas duas classes regulares, com
acompanhamento e assessoramento ao professor da classe. O periodo de
acompanhamento e assessoramento foi de marco a agosto na Escola A, com
duracdo de trés horas semanais. E na Escola B, o periodo foi de outubro a

dezembro de 2002, também com duragdo de trés horas semanais.

No primeiro momento da intervencdo, com os professores das classes, foram
selecionados conteudos curriculares da area de Ciéncias Naturais e buscados meios ¢ modos
de elaboracdo de atividades desta area, a serem aplicadas em sala de aula e que
possibilitassem o contato do aluno com o objeto em estudo, facilitando assim a aprendizagem
de todos os alunos da classe regular. Solicitamos aos professores que, analogamente,
propusessem atividades e elaborassem materiais também para as outras areas do
conhecimento, preservando o principio de “permitir ao aluno fazer contato com o objeto de
estudo, por todas as vias sensoriais, possibilitando a constru¢do de esquemas mentais

possiveis, pelo aluno™.

Durante o curso de aperfeicoamento (Fig. 12, 13 e 14), buscou-se fazer os professores
vivenciarem as dificuldades da privagdo do sentido e a possibilidade de se provocar um estado
de “empatia”, mesmo que nao espontanea, permitindo que os professores tomassem o lugar do
outro, da condi¢ao do outro, na tentativa de fazé-los, pelo menos de forma experimental,
vivenciar as dificuldades que tem o seu aluno cego, bem como, e quem sabe, principalmente,
as alegrias de viver, de descobrir em si e por si mesmo a possibilidade de superagdo e
ampliagdo das fronteiras da aprendizagem, os caminhos alternativos para observar e sentir o
mundo por todas as vias sensoriais. Trabalhamos, entdo, a competéncia do professor em
organizar e dirigir processos de aprendizagem que proporcionassem a interagdo dos alunos
com os objetos em estudo, formando-os observadores do mundo pelas vias multisensoriais,
levando em consideracdo a diversidade da sala de aula e, por conseguinte, as muitas formas de

aprender e expressar a aprendizagem.
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Figura 13 — Construcio de modelos pelos professores — curso de aperfeicoamento —
Jequié/BA, 2002.

Fonte: Arquivo do pesquisador. Jequié/BA, 2002.

Figura 14 — Construcao de modelos pelos professores — curso de aperfeicoamento

—Jequié/BA
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Fonte: Arquivo do pesquisador. Jequié/BA, 2002

Durante o curso vivenciou-se e/ou discutiu-se:

- Aprimoramento da percepg¢do sensorial (observacdo por todas as vias sensoriais € a
importancia da utilizacdo de todas as vias sensoriais no processo de aprendizagem

e para a formacao de observadores do mundo).
- Aspectos da teoria de Piaget.

- Os processos de integracdo e inclusdo: historico, conceitos, diferencas,

dificuldades e vantagens.

- Competéncias necessarias ao atendimento a diversidade na sala de aula,

proporcionando aprendizagens significativas.

- Produzir/adaptar recursos didaticos para serem utilizados em sala de aula, que

permitam/facilitem a constru¢do de modelos mentais dos objetos pelos alunos.

Apés o curso de aperfeicoamento, selecionamos dois professores para
acompanhamento e intervencao em suas salas de aula. Como ja referido, o critério utilizado
para a escolha da classe/professor era haver na classe regular aluno cego em idade compativel
com a média da classe. Escolhemos classes com alunos cegos por estes serem os alunos
considerados pelos professores como os deficientes de maior dificuldade de aprendizagem e

de relacionamento.

O segundo momento da interveng¢do foi a aplicagdo das atividades desenvolvidas
durante o curso de aperfeicoamento e/ou adaptacdo de outras, na classe regular, a fim de
favorecer o processo ensino-aprendizagem de todos os alunos, objetivando verificar a
receptividade e a eficacia das atividades no processo de aprendizagem de todos os alunos e
entre eles o aluno cego. A intervengao foi realizada pelo pesquisador auxiliado pelo professor

da classe.

Inicialmente, o periodo de acompanhamento estava previsto para o 1° semestre de
2002, todavia se estendeu até o 2° semestre, devido a uma paralisacdo das aulas nas escolas

pesquisadas. Vale ressaltar que o acompanhamento pelo pesquisador so foi feito durante as
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aulas de Ciéncias Naturais, por ser considerada, pelos professores, como ja dissemos, a
disciplina que mais requer a utilizacdo da visao para a observacao dos elementos e fendmenos
naturais. Os contetidos de Ciéncias sdo considerados pelos professores como os mais dificeis

de serem entendidos, sendo apenas memorizados.

Para verificar a aprendizagem do aluno durante o periodo da intervengdo e poder
compara-lo com a aprendizagem apo0s a intervencao, aplicou-se um teste (pré-teste) antes da
intervengdo, contendo elementos que seriam trabalhados, envolvendo aspectos cognitivos e

afetivos e este mesmo teste foi aplicado como pos-teste apds a intervengao.

A intervengdo nas classes regulares foi desenvolvida utilizando-se atividades que
permitissem aos alunos vivenciar diferentes procedimentos de aprendizagem: observacao
direta dos objetos em estudo; trabalho em grupo; construcdo de modelos; leitura e
interpretacdo de texto; participacdo nas discussdes sobre os temas abordados e sobre o que foi
observado e/ou lido. Além de proporcionar aos alunos a oportunidade de aprender e valorizar

a opinido do outro e respeitar as diferengas individuais.

Portanto, em se tratando de uma proposta desenvolvida em classes regulares, com a
presencga de alunos portadores de deficiéncia visual, levamos em consideragdo as diferencas
perceptivas dos varios alunos e em especial daqueles alunos deficientes visuais, para assim
selecionar atividades que envolvessem e estimulassem a utilizagdo de todos os sentidos no

processo de aprendizagem, de todos os alunos.

Como se tratava de procedimentos diferentes dos usuais, os alunos se mostraram,
inicialmente, inquietos/excitados, entusiasmados diante da proposta. A atitude dos alunos
expressa por seus comportamentos, foi se alterando com o decorrer do trabalho. A inquietagao
inicial evoluiu para um comportamento de atencdo, solidariedade e respeito pelo outro. O
envolvimento com o trabalho cresceu a medida que se desenvolviam as atividades em grupo e

a constru¢ao dos modelos.

E importante ressaltar que, inicialmente, ao formarem os grupos para os trabalhos, as
alunas cegas ndo eram convidadas pelos colegas considerados normais, que ja tinham seus
grupinhos formados. Assim, o pesquisador teve que intervir e pedir que deixassem que elas
participassem desse ou daquele grupo. Também elas (alunas cegas) ndo se manifestavam no

momento da formagao dos grupos, esperavam que os colegas viessem a elas. Posteriormente,
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principalmente na CLASSE A, os colegas passaram a se interessar/preocupar com a colega

cega e esta passou a se envolver gradativamente nas atividades.

A intervengdo foi baseada nos principios de uma educagdo para todos, trabalhando
habilidades e competéncias requeridas para a educacdo do século XXI, baseando-nos em
Perrenoud (2000), Morin (2000), bem como nos pilares para a educa¢dao do futuro propostos
por Delors (2000) que sdo: aprender a conhecer, aprender a conviver; aprender a fazer e
aprender a ser. Levamos em consideragdo, também os conhecimentos da neurobiologia
(Damésio, 2001) e de teorias da aprendizagem (Piaget, 1996; 1990; 2001). Buscamos respaldo
em Chalita (2001) e Restrepo (1998) para trabalhar o desenvolvimento da afetividade e da

auto-estima dos alunos.

As alunas deficientes visuais participaram das atividades e com a ajuda do grupo,
pouco-a-pouco, o que era soliddo, isolamento, indiferenca e timidez foi dando lugar ao

respeito mutuo e colaboragao (Fig.15).

Figura 15 — Aluna cega em atividade em grupo — intervencao — Jequié¢/BA, 2002.

Fonte: Arquivo do pesquisador. Jequié¢/BA, 2002.
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3.6.1. Descricao das atividades

Apbs o curso de aperfeicoamento o pesquisador entrou em contato com os 02
professores escolhidos, conforme os critérios descritos anteriormente, para convida-los a
participar diretamente da pesquisa. Selecionamos com eles os conteudos e as atividades a
serem desenvolvidas na classe regular com todos os alunos, conforme as unidades do

curriculo escolar. Os conteudos selecionados foram:
Classe A - Corpo Humano, o Sistema Solar e introdu¢ao ao estudo dos Seres Vivos;
Classe B — Solo, Rochas e minerais.

Inicialmente a reacdo do professor da classe foi negativa, de descrédito quanto a
proposta de trabalho apresentada e um deles disse “esses alunos ndo tem jeito, ndo querem
nada”. Todavia, com o decorrer do tempo ¢ com o entusiasmo dos alunos passou a acreditar e
trabalhar com mais motivagdo. Entretanto, s6 desenvolveu as aulas planejadas na presenga do
pesquisador, alegando que a escola ndo dispunha do material necessario para o trabalho que

estava sendo proposto.

Nao havia horario fixo para as aulas de Ciéncias e por isso estabelecemos com a
professora (da 4* série) duas vezes por semana, segundo ela, para ndo atrapalhar as outras
disciplinas, pois para esta professora, Portugués e Matemdtica sdo as disciplinas mais
importantes para eles. Na 5 série seguimos os horarios ja estabelecidos, isto ¢, duas vezes

por semana (uma hora e meia por dia).

O trabalho proposto utilizava material real ¢ modelos iconicos e analdgicos, em
atividades a serem desenvolvidas em grupo, para permitir melhor integragdo e colaboragdo
entre os alunos. Os modelos utilizados e/ou construidos durante o curso com os professores
foram utilizados durante a intervencdo na classe regular. O material utilizado pelos alunos
para a constru¢do dos seus proprios modelos foi disponibilizado pelo pesquisador. Antes de
cada atividade o pesquisador e o professor discutiam como ia ser conduzido o trabalho.

Utilizando objetos reais ou modelos era proporcionado ao aluno ampla observagao, fazendo-
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se uma explicagdo tedrica e a seguir os alunos, em grupo, montavam seus proprios modelos,

explorando o objeto em estudo, por todas as vias sensorias.

A descricdo das atividades contendo os objetivos, materiais e procedimentos
utilizados, bem como os resultados e a avaliagio encontram-se em apéndice.
Disponibilizando, portanto, os roteiros das atividades apresentadas em apéndice, para que
possam ser utilizados pelos professores que desejam uma proposta alternativa no e para o

educar na diversidade.

APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Ninguém pode ser desprezado por outrem, se ndo se
desprezou antes a si mesmo.

Séneca

Serdo vistos neste capitulo a descri¢do e a analise dos dados obtidos de observacdes
dos sujeitos, documentos, respostas a formularios, dindmica das classes e resultados da

intervencao.

Objetivando fazer emergir novas idéias, que por certo, contribuirdo para novas
pesquisas, andlises de situagdes andlogas as descritas neste trabalho e, principalmente, para
uma melhor compreensdo do processo de inclusdo escolar de todos os alunos na classe
regular, recorremos a alguns teoricos que nos ajudaram a explicar, justificar ou corroboraram

os resultados obtidos.
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Apresentaremos de forma detalhada, os dados obtidos, organizados em Tabelas e
Graficos (conforme normas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, em
vigor), os resultados alcancados em cada uma das etapas da pesquisa, seguidos de uma
analise, que inclui comentarios do pesquisador e/ou afirmativas e propostas de autores
consultados, objetivando oferecer elementos substanciais a elucidagdo das principais questoes

investigadas, conforme professam Liidke e André (1996).

A andlise dos resultados deu-se mediante critérios quantitativos e qualitativos pois,

segundo estas autoras,

¢ preciso ir além da mera apresentacdo e descricdo dos resultados, buscando
realmente acrescentar algo a discussdo ja existente sobre o assunto focalizado. Para
isso tera que se fazer um esforgo de abstracdo, ultrapassando os dados, tentando
estabelecer conexdes e relagdes que possibilitem a proposi¢ao de novas explica¢des
e interpretagdes (p. 49).

Os resultados obtidos durante a pesquisa estdo apresentados e analisados neste

capitulo em trés etapas:

4.1. Apresentacao e analise dos dados coletados da populacdo de professores, por meio

de questionario.

4.2. Apresentacdo e analise dos dados coletados da amostra dos alunos durante a

intervengao, a partir dos pré e pos-teste, divididos em dois grupos:
4.2.1. Aspectos afetivos/sensoriais/perceptivos.
I - Apresentagdo comparativa dos resultados da CLASSE A e CLASSE B.
4.2.2. Aspectos cognitivos.
IT - Apresentacao dos resultados do pré e pods-teste da CLASSE A.
IIT - Apresentagao dos resultados do pré e pos-teste da CLASSE B.

4.3. Apresentacdo e analise dos dados coletados da amostra dos alunos apds a

intervengao, referente a aspectos da aceitacao/apreciagao do trabalho.
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4.1. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS COLETADOS DA AMOSTRA DE
PROFESSORES, POR MEIO DE QUESTIONARIO

Durante a observagdo exploratoria, buscamos verificar a dindmica de um certo nimero
de salas de aula, as condigdes de trabalho, os procedimentos utilizados, os resultados de
aprendizagem, o comportamento/relacionamento dos alunos em classe, bem como algumas
concepgdes dos professores. Para tanto, aplicamos um formulario com questdes semi-
estruturadas a 50 professores (que tinham ou ndo alunos com necessidades educativas
especiais - NEE), da rede publica de ensino do municipio de Jequié-BA, este grupo

chamamos de amostra 1.
Os dados coletados nesta fase estdo apresentados da seguinte forma:
- caracterizagdo da amostra;
- condigoes de trabalho;

- concepgdes do professor sobre:

aprendizagem;

e aprendizagem dos alunos deficientes — possibilidades e “limites”;
e (deficiéncia e deficiente;

e inclusdo;

e preconceito;

e inser¢do social do deficiente.

4.1.1. Caracterizacio da amostra de professores
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Para caracterizar a amostra I dos professores, perguntamos:

o sexo do professor;
e faixa etaria;

e religido;

e escolaridade;

e tempo de servico;

e nivel onde leciona.

Os dados coletados que caracterizam a amostra 01 da pesquisa estdo agrupados nas

Tabelas e Graficos de 01 a 06.

TABELA 01 — SEXO DOS PROFESSORES. JEQUIE/BA, 2002.

SEXO F. Abs. F. Rel.
TOTAL 50 100
- Feminino 45 90
- Masculino 05 10

Fonte: Dados da pesquisa. Jequié¢/BA, 2002.

GRAFICO 01 — SEXO DOS PROFESSORES. JEQUIE/BA, 2002.

10%
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Fonte: Dados da pesquisa. Jequié¢/BA, 2002.

Dos professores entrevistados, 45 (90%) sdo do sexo feminino e apenas 05 (10%) sdo

do sexo masculino. Observa-se, pois uma predominancia de professores do sexo feminino.

Verificamos, também, a faixa etaria dos sujeitos da amostra 01 (Tabela e Grafico 02):

TABELA 02 — FAIXA ETARIA DOS PROFESSORES. JEQUIE/BA, 2002.

FAIXA ETARIA F.Abs.  F.Rel
TOTAL 50 100
-20a 29 anos 18 36
- 30 a 39 anos 17 34
- 40 a 49 anos 13 26
- mais de 50 anos 02 04

Fonte: Dados da pesquisa. Jequié¢/BA, 2002.
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GRAFICO 02 - FAIXA ETARIA DOS PROFESSORES. JEQUIE/BA, 2002.

34%

OEntre 20 - 29 Elentre 30 - 39 Mentre 40 - 49 O mais de 50

Fonte: Dados da pesquisa. Jequié¢/BA, 2002.

18 professores (36%) estdo na faixa etaria entre 20 a 29 anos; 17 (34%) entre 30 a 39
anos; 13 (26%) tinham entre 40 a 49 anos e 02 (4%) professores tinham mais de 50 anos de
idade. Observa-se que a maioria, 70% dos professores pesquisados ainda tinha menos de 40
anos, portanto podemos supor que devem/podem estar abertos a mudancas, ¢ a aceitagdo de
paradigmas educacionais, requeridos pela proposta de inclusdo e, além disso, podem

continuar na docéncia por mais de dez anos.

Perguntamos sobre a religido dos sujeitos, com o objetivo de analisar uma possivel
influéncia da religido sobre o comportamento profissional dos professores. Os dados integram

a Tabela e Grafico 03.



TABELA 03 — RELIGIAO DOS PROFESSORES. JEQUIE/BA, 2002.
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RELIGIAO F.Abs.  F.Rel
TOTAL 50 100
- Catolicos 31 62
- Evangélicos 11 22
- Ateus 05 10
- Espiritas 03 06

Fonte: Dados da pesquisa. Jequié¢/BA, 2002.

GRAFICO 03 - RELIGIAO DOS PROFESSORES. JEQUIE/BA, 2002.
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Fonte: Dados da pesquisa. Jequi¢/BA, 2002.

31 professores (62%) sdo Catolicos; 11 (22%) sdo Evangélicos, 03 (6%) sao Espiritas
e 05 (10%) dos entrevistados disseram nao ter religido. Sendo assim, aproximadamente 90%

dos entrevistados possuem principios religiosos.

Outro fator que pode interferir no processo de trabalho na classe inclusiva é o grau de

escolaridade dos professores. A Tabela e Grafico 04 concentram estes dados.

TABELA 04 - ESCOLARIDADE DOS PROFESSORES. JEQUIE/BA, 2002.

ESCOLARIDADE F. Abs. F. Rel
TOTAL 50 100
- Nivel médio 39 78
- Nivel superior 11 22

Fonte: Dados da pesquisa. Jequi¢/BA, 2002.

GRAFICO 04 - ESCOLARIDADE DOS PROFESSORES. JEQUIE/BA, 2002.

78%
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Fonte: Dados da pesquisa. Jequi¢/BA, 2002.

Verifica-se que 39 professores (78%) tém formagdo de nivel médio com formagao de
magistério e apenas 11 professores (22%) tém formagdo de nivel superior, com curso de

Letras, Biologia ou Pedagogia.

» Quanto ao tempo de servigo em educagao, os professores assim responderam

(Tabela e Grafico 5).

TABELA 05 — TEMPO DE SERVICO DOS PROFESSORES. JEQUIE/BA,

2002.
TEMPO DE SERVICO F. Abs. F. Rel
TOTAL 50 100
-0a 5 anos 18 36
-6 a 10 anos 13 26
- 11 a20 anos 17 34
- mais de 20 anos 02 04

Fonte: Dados da pesquisa. Jequié¢/BA, 2002.

GRAFICO 05 - TEMPO DE SERVICO DOS PROFESSORES. JEQUIE/BA,
2002.
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Fonte: Dados da pesquisa. Jequié¢/BA, 2002.

18 (36%) professores tém entre 0-5 anos de servigo na educacdo; 13 (26%) tém entre
6-10 anos; 17 (34%) professores t€ém entre 11 a 20 anos e apenas 02 (4%) dos professores

dissera ter mais de 20 anos de servigo na educagao.

Portanto, a maioria dos professores da amostra 01, além de ser um grupo relativamente
jovem, conforme demonstrado na Tabela e Grafico 02, tem apenas formagdo de magistério
(nivel médio — 78%), ndo tem muita experiéncia na educacdo, pois mais de 60% deles tém

menos de 10 anos de trabalho docente.

Destes 50 professores, a maioria leciona apenas no ensino fundamental de 1% a 4* série,

conforme Tabela e Grafico 06 a seguir:
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TABELA 06 — NIVEL DE ENSINO ONDE OS PROFESSORES LECIONAM.
JEQUIE/BA, 2002.

NIVEIS F.Abs.  F.Rel
TOTAL 50 100
- 1* a 4" série 35 70
- 5% a 8" série 10 20
- Pré-escola 05 10
- mais de 20 anos 02 04

Fonte: Dados da pesquisa. Jequié¢/BA, 2002.

GRAFICO 06 - NIVEL DE ENSINO ONDE OS PROFESSORES LECIONAM.
JEQUIE/BA, 2002.
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Fonte: Dados da pesquisa. Jequié¢/BA, 2002.

35 (70%) dos professores entrevistados lecionam no ensino fundamental de 1* a 4*
série; 10 (20%) lecionam no ensino fundamental de 5* a 8* série; e 05 (10%) professores
lecionam na pré-escola. A atuagdo da maioria dos professores no ensino fundamental de 1* a
4* série estd de acordo com o nivel de escolaridade dos mesmos, pois conforme Tabela e
Grafico 05, 78% dos entrevistados tém formag¢ao de nivel médio com formag¢ao de magistério.

Portanto, verifica-se coeréncia entre o grau de escolaridade e o nivel de ensino onde lecionam.

Por estes dados, podemos descrever os sujeitos da amostra 01 nos seguintes termos: a
maioria dos profissionais entrevistados sdo do sexo feminino (90%); encontra-se na faixa
etaria entre 20 a 39 anos de idade (70%), sdo catolicos (62%) tem formagdo magistério —
nivelo médio (78%) e tem pouco tempo de servigo/experiéncia profissional entre 0 a 10 anos

(62%) e lecionam no ensino fundamental de 1* a 4* série (70%).

Como a maioria dos sujeitos pesquisados tem formagdo de nivel médio e pouca
experiéncia na educacao, este fato pode justificar, pelo menos em parte, o medo demonstrado
pelos professores em relagdo a inclusdo dos portadores de necessidades especiais na sua
classe, pois ¢ algo novo, que precisa ser incorporado ao seu fazer pedagogico. Entretanto,
podemos pensar que por ser uma populacdo jovem e de pouco tempo de servico podem
estar/ser mais dispostos as mudangas paradigmaticas, bem como a reflexao sobre a sua pratica
pedagoégica, a fim de atenderem a diversidade e favorecer a inclusdo de todos os alunos nas

classes regulares.

Todavia, ¢ necessario reconhecer que inclusdo ndo se faz apenas com boa vontade e

precondicdo pessoal, € necessario que haja, também, condi¢des de trabalho, tanto no que diz
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respeito ao espago fisico quanto ao respeito e valorizacdo do profissional da educacdo. Assim,

procuramos também verificar as condi¢des de trabalho do professor.

4.1.2. Condigoes de trabalho do professor

No que diz respeito as condi¢des de trabalho do professor, perguntamos sobre:
e o numero de alunos na sua classe;

e sea escola do informante recebe alunos com necessidades especiais;

e sc na classe do informante ha aluno com necessidades especiais;

e qual o tipo de deficiéncia (fisica, mental ou sensorial) dos alunos PNE da sua

classe;

e sc os professores foram consultados para receber alunos com necessidades

especiais na sua classe;

e qual foi a reagdo dos professores ao encontrar em sua classe alunos com

necessidades especiais;

e se os professores receberam/recebem orientagdo para atender alunos com

necessidades especiais;
e se os professores ja participaram de curso de educacgdo especial;
e sc os pais participam das atividades na escola.

Quanto ao niimero de alunos nas suas salas de aula, os dados estdo apresentados na

Tabela e Grafico 07.

TABELA 07 - NUMERO DE ALUNOS NA CLASSE. JEQUIE/BA, 2002.
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NUMERO DE ALUNOS NA SALA F.Abs.  F.Rel
TOTAL 50 100
- Até 20 alunos 22 44
- 21 a 30 alunos 19 38
- Mais de 30 alunos 09 18

Fonte: Dados da pesquisa. Jequié¢/BA, 2002.

GRAFICO 07 - NUMERO DE ALUNOS NA CLASSE. JEQUIE/BA, 2002.

44%

@ Até 20 alunos
B 21 a 30 alunos
Mais de 30 alunos

Fonte: Dados da pesquisa. Jequi¢/BA, 2002.



161

Verifica-se que 22 (44%) dos entrevistados t€ém até 20 alunos em classe; 19 (38%) tém
entre 21 a 30 alunos e apenas 09 (18%) professores disseram ter em classe mais de 30 alunos.
Observou-se que, no ensino fundamental, as classes de 1* a 4* série tem um menor niimero de
alunos (até 30 alunos) e nas classes de 5* a 8 série hd sempre um niimero maior de alunos,

chegando até 45 alunos por sala.

Verifica-se que na maioria das classes (82%) o niimero de alunos ¢ compativel com o
processo de inclusdo, pois ndo excede a 30 alunos. Entretanto, estes dados dizem respeito as
classes de 1* a 4* série, 0 mesmo ndo podemos afirmar sobre as classes de 5* a 8§ séries do
ensino fundamental. Sendo assim, nas classes pesquisadas, as condi¢des quanto ao ntimero de
alunos na classe regular no ensino fundamental de 5* a 8" série, ndo favorece a inclusdao de
alunos com necessidades especiais, pois a sala ¢ muito cheia, faz muito barulho e o professor

ndo consegue controlar a classe.

Perguntamos se as escolas recebiam alunos com necessidades especiais e agrupamos

os dados na Tabela e Grafico 08.

TABELA 08 - ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS NA ESCOLA
DOS INFORMANTES. JEQUIE/BA, 2002.

RESPOSTAS F. Abs. F. Rel
TOTAL 50 100
- Existe na minha escola 41 81
- Nao existe na minha escola. 05 11
- Nao responderam 04 08

Fonte: Dados da pesquisa. Jequi¢/BA, 2002.
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GRAFICO 08 - ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS NA ESCOLA
DOS INFORMANTES. JEQUIE/BA, 2002.

8%

& SIM
E NAO
NAO RESPONDERAM

Fonte: Dados da pesquisa. Jequi¢/BA, 2002.

41 professores (81%) disseram que as escolas onde lecionam recebem alunos com
necessidades especiais, 05 (11%) disseram que ndo recebem e 04 professores (8%) nao

responderam.

Os dados sobre a presenca de alunos com necessidades especiais na classe do

informante estdo reunidos na Tabela e Grafico 09.
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APENDICE 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA - UFBA

FACULDADE DE EDUCACAO - FACED

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - DOUTORADO
PROF. ORIENTADOR: DR*. ALDA MUNIZ PEPE

DOUTORANDA: ANA CRISTINA SANTOS DUARTE

Prezado(a) Senhor(a)

1



Contamos com a sua colaboragdo, para realizarmos uma pesquisa intitulada “Educar e aprender na
diversidade: um caminho para a inclusdo”, para tanto, vocé devera responder a este instrumento que
servira como pré e pds-teste, que tem como objetivo verificar aspectos cognitivos, que dizem respeito
ao seu conhecimento sobre Orgdos dos sentidos, Planetas e Corpo humano, antes e depois da
intervencao.

PRE E POS-TESTE

1. Quais os 6rgdos dos sentidos que vocé conhece?

2. Para vocé, quais s@o os o6rgaos dos sentidos mais importantes para a aprendizagem?

Por qué?

3. Quais os sentidos mais utilizados na escola durante as aulas?

- Aspecto cognitivo

1. Ja ouviu falar em Planetas? Cite o nome dos planetas dos quais vocé ja ouviu falar:

2. Para nos mantermos vivos precisamos de muitas coisas, umas mais importantes e outras menos
importantes. Cite pelo menos 03 coisas muito importante para a nossa sobrevivéncia, sem as quais
nos morreriamos:

3. Vocé sabe como ocorre o processo de respiragdo? Descreva o caminho que o ar faz até ser
absorvido pelos pulmdes:
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4. Todos nos precisamos nos alimentar, pois é deles que retiramos energia para viver. Vocé poderia
descrever o caminho que os alimentos percorrem no nosso organismo? Agora, cite os Orgdos que
vocé acha que participam da digestao:

5. Vocé sabe como ¢ distribuido o sangue em nosso organismo?

6. Vocé sabe qual é o processo que o organismo utiliza para eliminar as substancias prejudiciais
(tdxicas) para nossa saude?

APENDICE 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA - UFBA



FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - DOUTORADO
PROF. ORIENTADOR: DR*. ALDA MUNIZ PEPE

DOUTORANDA: ANA CRISTINA SANTOS DUARTE

Prezado (a) aluno (a)

Contamos com a sua colaboragdo, para realizarmos uma pesquisa intitulada “Educar e aprender na
diversidade: um caminho para a inclusdo”, para tanto vocé devera responder a este pré e pos-teste que
tem como objetivo verificar seus conhecimentos sobre solo, rochas e minerais, bem como aspectos
afetivos que dizem respeito a percepg¢ao e a inclusao.

PRE E POS-TESTE

1. Quais os 6rgdos dos sentidos que vocé conhece?

2. Para vocé, quais sdo os oOrgdos dos sentidos mais importantes para a aprendizagem?

Por qué?

3 Quais os sentidos mais utilizados na escola durante as aulas?

- Aspecto cognitivo

1. Faga duas frases contendo a palavra solo:

2. Quais os componentes do solo?




3. Vocé ja ouviu falar em rocha? ( ) Sim ( ) Nao

4. Faga duas frases contendo a palavra rocha:

5. Cite trés tipos de rocha que vocé conhece:

6. Vocé ja ouviu falar em mineral? ( ) Sim ( ) Nao

7. Faga duas frases contendo a palavra mineral:

8. De exemplos de minerais que vocé conhece:

vi



APENDICE 3

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA — UFBA
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - DOUTORADO
PROF. ORIENTADOR: DR*. ALDA MUNIZ PEPE

DOUTORANDA: ANA CRISTINA SANTOS DUARTE

Prezado (a) aluno (a)
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Este instrumento pretende verificar o grau de satisfacdo alcangado por vocés no periodo de
intervengdo durante ¢ por meio das atividades desenvolvidas em classe.

Agradecemos a sua colaboragdo, para realizarmos uma pesquisa intitulada “Educar e aprender na
diversidade: um caminho para a inclusao”.

AVALIACAO

1. Vocé gostou das aulas? Por qué?

2. Qual a (s) aula (s) que vocé mais gostou?

3. Que aula vocé ndo gostou?

4. Os tipos de aulas ministradas ajudaram vocé a aprender melhor? Por qué?

5. Vocé acha que o trabalho realizado em sala de aula, ajudou na convivéncia/respeito e trato com o
colega? Por qué?

APENDICE 4

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA - UFBA

FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - DOUTORADO
PROF. ORIENTADOR: DR? ALDA MUNIZ PEPE

DOUTORANDA: ANA CRISTINA SANTOS DUARTE

Prezado (a) aluno (a)

Contamos com a sua colaboragdo, para realizarmos uma pesquisa intitulada “Educar e aprender na
diversidade: um caminho para a inclusdo”, para tanto, vocé devera responder a este questiondrio que
tem como objetivo verificar aspectos que dizem respeito a sua percepcdo e sua concepcao de inclusao.

CLASSE A - 4? série

Aspecto Afetivo

1. Durante uma atividade desenvolvida em sala de aula, se vocé tem dividas, o que vocé faz?

2. Durante uma atividade em sala de aula, se vocé v& que um colega seu estd com duavidas, o que vocé
faz?

3. Durante uma atividade em sala de aula, se um colega seu esta com duvida e lhe pede ajuda, o que
vocé faz?

4. Vocé ja ouviu falar em inclusao?

5. Escreva duas frases contendo a palavra inclusao:

6. Vocé acha que uma pessoa cega aprende tanto quanto os outros alunos da sala, considerados
normais? Por qué?
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7. Vocé acha que sua colega cega atrapalha a aprendizagem dos outros alunos da sala?

Por qué?

8. Na sua opinido, as pessoas cegas devem estudar na classe regular ou na classe especial ?

Por qué?

9. Vocé tem dificuldades em conviver com sua colega cega? Por qué?

10. Vocé encontra alguma vantagem em conviver com uma colega cega? Por qué?

11. Vocé acha que uma pessoa cega pode trabalhar?




APENDICE 5

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA - UFBA

FACULDADE DE EDUCACAO - FACED

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - DOUTORADO
PROF. ORIENTADOR: DR*. ALDA MUNIZ PEPE

DOUTORANDA: ANA CRISTINA SANTOS DUARTE

Prezado (a) aluno (a)

Contamos com a sua colaboragdo, para realizarmos uma pesquisa intitulada “Educar e aprender na
diversidade: um caminho para a inclusdo”, que tem como objetivo verificar as concepcdes de
professores e alunos sobre: aprendizagem; deficiéncia e deficiente e inclusdo, bem como proporcionar
o desenvolvimento e aprimoramento de competéncias do professor em organizar e dirigir processos de
aprendizagem para todos os alunos da classe regular.

CLASSE B - 5% série

Aspecto Afetivo Ciéncias
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1. Durante uma atividade desenvolvida em sala de aula, se vocé tem duvidas, o que vocé faz?

2. Durante uma atividade em sala de aula, se vocé vé que um colega seu esta com davidas, o que vocé
faz?

3. Durante uma atividade em sala de aula, se um colega seu estd com duvida e lhe pede ajuda, o que
voceé faz?

4. Voce ja ouviu falar em inclusdo?

5. Escreva duas frases contendo a palavra incluséo:

6. Vocé acha que uma pessoa cega aprende tanto quanto os outros alunos da sala, considerados
normais? Por qué?

7. Vocé acha que sua colega cega atrapalha a aprendizagem dos outros alunos da sala?

Por qué?

8. Na sua opinifo, as pessoas cegas devem estudar na classe regular ou na classe especial

Por qué?

9. Vocé tem dificuldades em conviver com sua colega cega? Por qué?

10. Vocé encontra alguma vantagem em conviver com uma colega cega? Por qué?

11. Vocé acha que uma pessoa cega pode trabalhar?

xii
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APENDICE 6
A

DESCRICAO DAS ATIVIDADES (Intervencio)

Atividade 01 — Acolhida/identificacao pessoal

= Objetivos

- Construcdo dos conceitos de EU e do OUTRO;
- Discutir alteridade;
- Construgao da relagdo de interdependéncia entre EU e 0 OUTRO;

- Identificar relagdes de interdependéncia no processo formal de aprendizagem entre

colegas, aluno-aluno, professor e conhecimento.

= Materiais

- Texto digitado;
- Roteiro de perguntas;

- Gravura para pintar.
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Figura 22 — Alunos da classe A em atividade na fase de intervencio — Jequié¢/BA, 2002.

Fonte: Arquivo do pesquisador. Jequié/BA, 2002.

= Procedimento

Distribuiu-se para cada grupo um roteiro de perguntas solicitando que os alunos discutissem
os conceitos e as relagdes de interdependéncia entre EU e o OUTRO. Depois cada aluno respondeu o
roteiro individualmente. Fez-se uma discussdo sobre o conceito de alteridade e¢ a relagdo de
interdependéncia entre alunos, entre alunos e professores e o conhecimento. Discutiu-se, também

sobre a diversidade da sala de aula, as diferencas, os limites e as possibilidades de cada um. A seguir

XV



leu-se um texto “Ninguém € igual a ninguém”. Pediu-se aos alunos que fizessem uma do proprio texto.

Por fim, solicitou-se que os alunos fizessem uma reescrita do texto lido.

= Avaliacao

Observamos o grupo durante as discussdes e a reescrita do texto Ninguém é igual a ninguém.

= Resultados

Verificamos durante a atividade muita motivagdo e interesse por parte dos alunos, todos
queriam falar e se expressar verbalmente, todavia, tiveram dificuldade na reescrita do texto, ou
melhor, a maioria, 80%, ndo conseguiu concluir a atividade, pois ndo dominavam, principalmente a

habilidade de interpretagao e escrita.

= Observacao

Esta atividade foi conduzida pelo pesquisador. Para que a aluna cega (passaremos a chama-la
de K) pudesse responder a atividade individual, o professor pesquisador foi perguntando e ela

respondendo oralmente e a pintura foi contornada de cordéo.
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APENDICE 7
A

Atividade 02 — Usando os sentidos

Texto — roteiro que serviu de base para as discussées sobre orgaos dos sentidos:

Os orgdos dos sentidos sdo fundamentais para estabelecer a relagdo entre os seres vivos € o
meio ambiente. S0 responsaveis por captar as informagdes do meio ambiente e enviar estas para o

cérebro onde serdo interpretadas e armazenadas.

= QObjetivos
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- Identificar os 6rgdos dos sentidos;

- Identificar textura, aspereza, forma dos objetos, cheiros e sabores usando os 6rgdos dos

sentidos;

- Reconhecer a importancia da utilizagdo dos sentidos no processo de aprendizagem.

= Materiais

- 01 saco;

- Lixa grossa;

- Lixa fina;

- Papel;

- Esponja (de prato);

- Lapis;

- Bombril;

- Casca de verduras;

- Folhas;

- Flores;

- Pilha (bateria);

- Tampinhas (de garrafa);

- Algodao;

- Pedago de pano.

= Procedimentos
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Solicitamos aos alunos que fechassem os olhos e que tentassem perceber o que estava
acontecendo a sua volta, verificando os sons, o cheiro, a temperatura do ambiente etc, registrando no

caderno e trocando idéias com os colegas.

Fez-se um grande circulo na sala e pedimos aos alunos que identificassem os objetos que
estavam dentro de um saco, utilizando os 6rgdo dos sentidos (tato, ouvido, olho, nariz e lingua). Ao

final da aula fez-se a brincadeira de “cabra cega”.

= Avaliac¢ao

Observamos os erros € acertos dos alunos.

= Resultados

Verificamos que a maioria dos alunos pdde identificar os objetos usando o tato. Apds a
brincadeira da “cabra cega” os alunos deram depoimentos dizendo que era muito ruim ndo poder
enxergar ¢ conversamos sobre a importancia de também utilizar os outros sentidos no processo de

aprendizagem.

= Observacao

Esta atividade foi conduzida pelo pesquisador. O assunto fez parte do programa ja

estabelecido para esta série.
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APENDICE 8

Atividade 03 — Célula

Texto — roteiro que serviu de base para identificacdo das estruturas celulares:

O organismo de todos os seres vivos ¢ formado por estruturas muito pequenas chamadas
células. As células sdo tdo pequenas que s6 podem ser vistas com o auxilio de um aparelho chamado
microscopio, com lentes de aumento. Sdo milhares de células que formam o nosso organismo. No
nosso corpo existem varios tipos de células e elas funcionam em conjunto. S&o estruturas vivas,
capazes de realizar varios processos: digestdo, nutri¢do, reprodugdo, excecdo, etc. Um conjunto de
células forma um tecido, um conjunto de tecido forma um 6rgdo, um conjunto de o6rgdos forma um

sistema e os varios sistemas juntos formam o corpo humano.

= Objetivos

- Identificar as principais partes da célula e suas respectivas fungdes;

- Identificar célula animal e célula vegetal.

= Materiais

- Modelo analdgico de célula animal e de célula vegetal,

- Livro;

- Quadro.
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= Procedimento

Utilizando os modelos (Fig. 23) como recurso ilustrativo, mostrar, nomeando cada estrutura
Apbs a exposicao solicitou-se que os alunos escrevessem no caderno as estruturas caracteristicas da

célula vegetal e da célula animal.

Figura 23 — Modelos de célula utilizados para mostrar estruturas.

Fonte: Arquivo do pesquisador. Jequié/BA, 2002.

= Resultado

Os alunos participaram atentamente da aula. Todos queriam tocar nos modelos ¢ houve um
pouco de tumulto. No momento em que foi solicitado que fizessem atividade no caderno eles voltaram

a se concentrar.

= Observacao
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K participou atentamente da aula. No momento da exposi¢do foi-lhe entregue o modelo para
ela pudesse acompanhar e identificar as partes da célula, enquanto o professor ia dizendo os nomes das
estruturas que estavam sendo mostradas no quadro. A atividade para identificar célula vegetal e célula

animal K participou normalmente da atividade.

APENDICE 9
A

Atividade 04 - Aparelho respiratorio (o caminho do ar)

Texto — roteiro que serviu para mostrar as estruturas e explicar o caminho do ar e o

processo da respiracgio:

Respirar ndo é apenas fazer o ar entrar e sair dos pulmoes, ¢ um processo mais longo. Respirar
¢ importante, pois € por este processo que se consegue 0 oxigénio que nos permite retirar energia dos
alimentos por meio de transformagdes quimicas.

Para haver respiragdo ¢é preciso que o oxigé€nio do ar chegue aos pulmoes e 14 passe para o
sangue. E o sangue que leva o oxigénio a todas as células do nosso corpo. O sangue também transporta
o0 gas carbonico que vem das células até aos pulmdes e ¢ pelo pulmao que o gas carbdnico ¢ mandado
para fora do corpo.

Portanto, os pulmdes tém um papel importante na respiragdo, porque ¢ neles que o sangue
recebe oxigénio e elimina o gas carbonico.

O ar entra no nosso corpo por dois canais que formam a estrutura do nariz, o ar atravessa a
faringe, passa pela laringe e desce por um tubo, a traquéia, depois entra em dois tubos mais finos, os

bréonquios. Um dos bronquios vai para o pulmao direito e o outro para o esquerdo.

Dentro dos pulmdes os bronquios se ramificam como se fossem os galhos de uma arvore. As
pontas dessas ramificagdes se abrem em pequeninas bolsas do pulméo — os alvéolos pulmonares.

Tubos finissimos, por onde o sangue circula, envolvem os alvéolos. E ai que uma parte do
oxigénio do ar que nds inspiramos passa para o sangue. E o géas carbonico que chega pelo sangue
passa para o ar que nds expiramos para fora.

= Objetivos
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- Observar, acompanhando a explicagdo, o modelo analdgico do aparelho respiratério.

- Construir, em equipe, um modelo do aparelho respiratdrio, identificando as estruturas e
suas respectivas fungdes.

= Materiais

- Modelo do aparelho respiratorio;

- Pedagos de mangueira sanfonada fina;
- Massa de modelar;

- Espuma;

- Emborrachado;

- Migangas;

- Tinta alto relevo;

- Modelo impresso para identificar as partes do aparelho respiratorio e pintar.

= Procedimento

Fez-se uma explicacdo do modelo destacando a estrutura e funcionamento do aparelho
respiratorio. A seguir, dividiu-se os alunos em grupos, distribuiu-se o material, pedindo que os alunos
observassem (com os sentidos - tato € o olho) um modelo emborrachado do aparelho respiratorio e que
cada grupo construisse um semelhante (Figura 24). Apos a construgdo do modelo os alunos receberam
um outro modelo impresso para identificar as partes e pintar. O modelo a ser trabalhado pela aluna K,
foi produzido em auto-relevo.

= Avaliacao

Observamos a participacao e interagdo no grupo, ajuda, solidariedade, montagem do modelo e
identificag@o das partes no modelo impresso.
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Figura 24: Modelo de aparelho respiratorio produzido durante a interven¢io na classe A

—Jequié/BA, 2002.

Fonte: Arquivo do pesquisador. Jequi¢/BA, 2002.

= Resultado

Os alunos estavam curiosos e ao mesmo tempo excitados, todos queriam fazer tudo: desenhar,
cortar, colar.

Verificamos um certo individualismo entre os grupos, eles ndo queriam dividir nem emprestar
material para o outro grupo. Criou-se um clima de competitividade. No entanto, no final da aula todos
os grupos construiram seus modelos, alguns usaram a criatividade outros s6 queriam fazer igual ao
modelo trazido pelo pesquisador. Todos conseguiram identificar as partes do aparelho respiratorio.

= Observacao

K participou da atividade, tocando no modelo, identificando as partes ¢ o caminho do ar. O
modelo impresso (desenho) usado por K, foi contornado com cola para ficar em alto relevo.
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APENDICE 10

XXV



Atividade 05 — Aparelho circulatorio

Texto — roteiro que serviu de base para identificar as estruturas e fun¢des do aparelho

circulatorio e o caminho do sangue:

Os nutrientes obtidos pelo processo de digestdo precisam chegar a todas as células do corpo. O
oxigénio que entra nos pulmdes também precisa ser distribuido por todo o corpo. Estes materiais que
chegam e saem das células s@o transportados pelo sangue. Portanto, o sangue é o meio de transporte,
no nosso corpo ¢ dos animais que tem aparelho circulatério.

O sangue circula pelo corpo sempre por dentro de vasos sangiiineos, que sdao as artérias, as
veias e os capilares. A circulagdo nio para, o tempo todo e por toda a vida o coragdo recebe o sangue
das veias e bombeia para as artérias.

As artérias levam o sangue do coragdo para todos os 6rgaos do corpo. Ao longo do caminho,
elas se ramificam e afinam. Os ramos das artérias entram em cada 6rgdo e continuam ramificando e
afinando até formar os vasos capilares. Os vasos capilares sdo muito finos, por eles o sangue leva e
traz materiais das células de cada orgao.

Depois, os vasos capilares voltam a se ajuntar em vasos mais grossos que sdo as veias. Dentro

delas, o sangue retorna para o coragdo. O sangue circula por todo o corpo numa viagem sem comego
nem fim.

= Objetivos

- Em um modelo analdgico do aparelho circulatorio, identificar as estruturas e suas
respectivas funcoes.

- Construir um modelo analdgico do aparelho circulatério

= Materiais

- Modelo emborrachado;
- Mangueira fina e grossa;
- Massa de modelar;

- Tinta alto relevo;

- Emborrachado;
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- Modelo impresso.

= Procedimento

Inicialmente, usando um modelo, fez-se uma identificacdo das estruturas. Distribuiu-se aos
grupos o material. Observando com todos os sentidos (tato, audi¢do, visdo) um modelo analogico
emborrachado do aparelho circulatério, os alunos construiram um semelhante utilizando o material
disponivel. Depois foi entregue um modelo impresso para identificar as estruturas do aparelho
circulatorio.

= Avaliacao

Observamos o entrosamento dos membros no grupo, a constru¢do do modelo e o
reconhecimento das estruturas.

= Resultados

Os alunos mantiveram-se motivados e interessados, porém ainda bastante excitados: brigavam
por causa do material, cada um queria construir seu proprio modelo, pediam para levar o material que
sobrasse para brincar em casa, ficavam aborrecidos quando alguma coisa ndo saia do jeito que
queriam.

Todos os grupos construiram seus modelos ¢ foram capazes de identificar as partes do
aparelho circulatério no modelo impresso.

= Observacao

K participou normalmente da atividade, observando com o tato ¢ o ouvido. O modelo
impresso utilizado por K foi contornado com cola em alto relevo e as estruturas identificadas com
palitos. Ela escrevia os nomes das estruturas em Braille e colava no lugar indicado com o palito.

Os modelos construidos pelos grupos ficavam com o pesquisador, pois todos queiram levar
para casa e na escola ndo tinha lugar para guarda-los.
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APENDICE 11
A

Atividade 06 — Aparelho urinario

Texto — roteiro que serviu de base a identificacdo das estruturas e fun¢g~~ao do

aparelho urinario:

Algumas das transformagdes quimicas que ocorrem dentro das células produzem também
materiais inuteis e toxicos que devem ser excretadas, isto €, eliminados, mandados para fora do nosso
organismo. As substancias que saem das células para o sangue precisam ser eliminadas pelo processo
da excrecéo.

O sangue passa continuamente pelos rins. Sdo os rins que filtram e selecionam o que fica e o
que sai do sangue, regulam a quantidade de d4gua do organismo e produzem a urina.

A urina que sai do corpo ¢ formada por dgua e pelos materiais dissolvidos que estavam no
sangue e que precisam ser eliminadas, mandadas para fora do organismo. Dos rins, ela desce por
canais, os ureteres ¢ chega até a bexiga.

A bexiga ¢ um 6rgao musculoso que funciona feito um reservatorio. Ela armazena a urina até

ficar cheia. Quando isso acontece, nervos enviam sinais para o cérebro e vem a vontade de urinar, isto
¢, de esvaziar a bexiga.

= Objetivos
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- Identificar em um modelo, as partes do aparelho urinario.

- Construir modelo analogico do aparelho urinario.

= Materiais

- Mangueira fina e grossa;

- Massa de modelar e/ou durepox;
- Bexiga (bola de soprar);

- Cartolina;

- Modelo emborrachado;

- Emborrachado;

- Tinta alto relevo;

- Espuma;

- Material impresso.

= Procedimento

Mostrou-se as estruturas do aparelho respiratorio usando um modelo. Depois, dividiu-se a sala
em grupos ¢ distribuiu-se o material. Observando um modelo emborrachado do aparelho urinario, cada
grupo construiu um semelhante, utilizando o material disponivel (Figura 25).

Por fim, distribuiu-se um modelo impresso para que cada aluno identificasse as partes e
pintasse. O modelo de K foi produzido em auto-relevo.

Figura 25: Aluna cega trabalhando em grupo — momento da intervencio na

classe A — Jequié/BA, 2002.
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Fonte: Arquivo do pesquisador. Jequié/BA, 2002.

= Avaliacao

Observamos a interag@o entre os membros dos grupos, o coleguismo demonstrado, o processo
e o resultado da montagem do modelo, bem como a identificagdo das partes do aparelho urinario no
modelo impresso.

= Resultado

Durante esta atividade os alunos estavam motivados, interessados e mais calmos, pareciam
estar aprendendo a trabalhar em grupo ¢ a serem solidarios uns com os outros.

K participou normalmente da atividade observando com o ouvido e com o tato. O grupo
construiu com ela um modelo do aparelho urinario em miniatura, que segundo os colegas era para ela
levar para casa e estudar.

O modelo do aparelho urinario impresso foi contornado com cola em alto relevo e as partes
identificadas com palitos de fosforo.
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APENDICE 12
A

Atividade 07 — Aparelho digestorio

Texto — roteiro que serviu de base para mostrar as estruturas do aparelho digestorio:

O processo de digestdo, ou seja, quebra dos alimentos em particula menores, tem inicio na
boca com a mastigacdo. O alimento ¢ misturado com a saliva ficando mais facil para mastigar e
engolir, iniciando a digestdo. O alimento desce pela faringe ¢ vai para o es6fago, que ¢ um tubo que
desce pelo interior do toérax. Depois do es6fago o tubo digestivo se alarga, formando o estomago. No
estomago, com a ajuda do suco gastrico (liquido fabricado pelo estomago que ajuda na digestdo) o
alimento vai amolecendo. Essa massa amolecida desce para o intestino delgado e transforma os
alimentos com a ajuda de trés liquidos: o suco intestinal, fabricado pelo proprio intestino; o suco
pancreatico, fabricado pelo pancreas e a bile, fabricada pelo figado. No intestino delgado os alimentos
sdo transformados em nutrientes que sdao absorvidos pelo corpo. Do intestino delgado o alimento ¢é
empurrado para o intestino grosso, que absorve a dgua e o restante dos alimentos formam as fezes que
sdo eliminadas pelo anus.

= QObjetivos

- Construir modelo analogico do aparelho digestorio.

- Identificar as partes do aparelho digestorio, usando um modelo analégico.

= Materiais

- Mangueira fina;
- Massa de modelar ou durepox;
- Bexiga;

- Cartolina;
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- Emborrachado;

- Tinta alto relevo;

- Modelo emborrachado;
- L3

- Material impresso;

- Espuma.

= Procedimento

Fez-se uma explanacdo do texto. Dividiu-se a sala em grupos e distribuiu-se o material.
Observando um modelo emborrachado do aparelho digestorio, cada grupo construiu um semelhante,
utilizando o material disponivel (Fig. 26).

Por fim distribuiu-se um modelo impresso para que cada aluno identificasse as estruturas e
pintasse.

Figura 26: Alunos trabalhando em grupo — momento da intervencio na classe A

—Jequié/BA, 2002.

Fonte: Arquivo do pesquisador. Jequié/BA, 2002.
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= Avaliacao

Observamos os grupos na montagem do modelo, suas expressdes de solidariedade e ajuda
mutua, bem como na identificagdo das partes do aparelho digestorio no modelo impresso.

= Resultado

Durante esta atividade os alunos estavam motivados e interessados. Trabalharam bem nos
grupos, apesar de acharem dificil a montagem do modelo devido as varias estruturas.

K participou bem da atividade observando com o ouvido e o tato. O grupo foi solidario com
ela, ajudando-a.

Para a aluna K o modelo do aparelho digestorio impresso foi contornado com cola em alto

relevo e as partes identificadas com paidiiay"

APENDICE 13
A

Atividade 08 — Sistema Solar

Texto — roteiro que serviu de base para a identificacdo dos Planetas do Sistema Solar:

O Sistema Solar representa uma pequena parte da Via Lactea. Ele ¢ formado por nove planetas
distantes uns dos outros ¢ de tamanhos variados. Todos os planetas percorrem uma trajetéria em torno
do sol. Essa trajetoria recebe o nome de érbita.

Em torno de muitos planetas do Sistema Solar, giram astros sem luz propria. Sdo os Satélites
Naturais.

= Objetivos

- Em um modelo anal6gico do Sistema Solar, identificar os planetas que giram em torno do

sol e construir um semelhante com o material disponivel.
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= Materiais

- Bolas de isopor de didmetro diferentes;

- Arame fino;

- Uma placa de isopor grosso;

- Tinta (cores variadas — azul, laranja, marrom, preta, vermelho, amarelo, verde);
- Pincel;

- Cola comum;

- Cola para isopor;

- Tesoura;

- Alicate para arame.

= Procedimento

Usando um modelo, fez-se uma explanagdo tedrica mostrando um modelo do sistema solar.
Dividiu-se a sala em grupos oferecendo o material disponivel. Os alunos construiram um modelo de
sistema solar ¢ colocaram os nomes dos planetas (Fig. 27).

Figura 27 — Modelo de Sistema Solar produzido pelos alunos durante a

intervencio na classe A — Jequié/BA, 2002.
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Fonte: Arquivo do pesquisador. Jequié/BA, 2002.

= Avaliacao

Observamos a dindmica e os resultados da producdo do modelo.

= Resultado

O grupo manteve-se motivado e interessado. Estavam cada vez mais calmos e solidarios com
os colegas. J& dividiam o material e sabiam dividir tarefas. Entretanto pediam todo material que
sobrava para levar para casa.

K participou da atividade normalmente como parte do grupo.
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APENDICE 14

Atividade 09 - Germinacao das sementes de vegetais

Texto — roteiro que serviu de base para as discussoes durante a atividade:

A germinagdo da semente ¢ o comeco do crescimento da planta. E o seu “nascimento”. Depois
de germinar a planta continua crescendo até se tornar adulta. Para germinar as sementes necessitam de
agua, oxigénio e calor. Se encontrarem agua, oxigé€nio e calor e estiverem inteiras e maduras, logo se
transformarao em novas plantas.

A semente € o resultado do 6vulo fecundado e desenvolvido. No seu interior, encontra-se o

embrido que se transforma em planta, e o albimem, que é um reservatorio de substancias nutritivas. A
semente € recoberta por uma casca que lhe serve de protecdo.

= Objetivos

- Observar a germinagdo de sementes e o crescimento de vegetais

= Materiais

- Sementes;

- Algodao;

- Vasilha de margarina;

- Agua;

- Terra.

= Procedimento
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Conversamos sobre o assunto, mostrando varios tipos de sementes. No final da aula, o
professor e os alunos colocaram para germinar sementes de feijdo e de alpiste, no algoddo e na terra, a
fim de verificar a diferenga entre o desenvolvimento das sementes plantadas na terra e plantada no
algoddo. Pediu-se que cada aluno plantasse suas proprias sementes em casa, molhasse, cuidasse e
observasse o desenvolvimento.

= Avaliacao

Observamos o interesse dos alunos durante a aula e no decorrer da semana no cuidado com as
plantinhas.

= Resultado

Esta atividade nao foi feita em grupo. O professor com a ajuda dos alunos fez uma
demonstracdo de como colocar sementes para germinar ¢ pediu que cada aluno plantasse suas proprias
sementes em casa. No dia da demonstragdo todos queriam pegar, ajudar, plantar as sementes, e, a
professora pediu a K que a ajudasse também, a fim de que ela pudesse entender melhor o que tinha
sido explicado. Durante a semana todos queriam molhar a plantinha, era preciso ficar avisando que
alguém ja tinha molhado. A maioria dos alunos fez seu experimento em casa. Todos ficaram muito
entusiasmados quando a planta comegou a brotar e ficaram com muita pena quando algumas
morreram.
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APENDICE 15
A

Atividade 10 — Caracteristicas e diversidade dos animais

Texto - roteiro para trabalhar as caracteristicas e diversidade dos animais:

Os seres vivos, animais e vegetais, possuem caracteristicas comuns que determinam a
condicdo de estarem vivos: possuem ciclo de vida, respiram, reproduzem-se, alimentam-se,
regeneram-se, apresentam sensibilidade e sdo constituidos de células. Embora os seres vivos
apresentem caracteristicas semelhantes, eles ndo sdo todos iguais. Por exemplo, sdo divididos em dois
grupos: os invertebrados (sdo animais que ndo possuem coluna vertebral) e os vertebrados (sdo
animais que possuem coluna vertebral).

= QObjetivos

- Identificar as principais caracteristicas dos seres vivos, diferenciando-os dos seres ndo vivos.

- Identificar e diferenciar animais vertebrados e invertebrados.

= Materiais

- Objetos (pedra, esponja, pilhas etc);

- Plantas;
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- Modelos animais.

= Procedimentos

Os objetos, os modelos de animais e as plantas foram colocados no chao junto dos alunos (Fig.
28). Inicialmente eles pegaram, tocaram, deram risadas, acharam uns modelos mais bonitos e outros
feios. A seguir, analisaram elementos do conjunto, descrevendo as caracteristicas, de cada um e
separando em dois grupos, conforme semelhanga e diferengas (seres vivos e seres ndo vivos). Depois
analisando os seres vivos os separaram em plantas e animais (chamamos a aten¢ao dos alunos para o
fato dos animais estarem representados pelos modelos). Separaram, entdo os modelos de animais em
dois grupos: vertebrados e invertebrados. Por fim, entregamos massa de modelar para os alunos e cada
um escolheu um modelo de animal para modelar. Foi solicitado que os alunos registrassem no caderno
as caracteristicas dos seres vivos.

Figura 28: Alunos classificando seres vivos e seres nao vivos — interven¢iao na

classe A — Jequié/BA, 2002.

"u\:--

Fonte: Arquivo do pesquisador. Jequié¢/BA, 2002.

= Avaliacao

Os alunos foram observados quanto o entusiasmo, interesse, participagdo e acertos.
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= Resultados

Esta atividade foi muito bem recebida por todos os alunos, a comegar pela disposicdo da sala,
pois eles estavam sentados no chio. Outra novidade foram os modelos de animais, inclusive animais
que eles ndo conheciam.

No inicio da atividade os alunos ficaram um pouco excitados, pois todos queriam ver e tocar
em todos os modelos ao mesmo tempo. Depois eles se acomodaram e pode-se fazer o trabalho
proposto com bastante €xito e entusiasmo. Todavia, no momento da modelagem, alguns disseram que
ndo iam fazer, porque ndao sabiam. Supde-se que tiveram medo de errar ¢ os outros colegas rirem
deles.

K participou normalmente da das atividades, inclusive respondendo a perguntas e falando de
suas experiéncias. A atividade solicitada sobre as caracteristicas dos animais ela fez usando a reglete.

= Observacao

Esta atividade foi conduzida pelo pesquisador, deixando que os alunos explorassem bem os

objetos, especialmente os modelos. _ <y

APENDICE 16
A

Atividade 11 — Solo

Texto — roteiro que serviu de base para as discussdes sobre solo:

Ha milhares de anos, s6 existiam rochas compactas sobre a superficie da terra. Com o passar
do tempo, essas rochas foram se quebrando e dando origem a pequenos fragmentos que formaram o
solo.

O solo ¢ a camada rica em substancia nutritivas, muito importante para o desenvolvimento dos
vegetais. Os principais tipos de solo sdo: arenoso, argiloso ¢ humus.

O solo arenoso ¢ muito permeavel a agua, pois ela passa facilmente, porque as particulas que
formam a areia s@o grandes, deixando muitos espagos vazios entre elas.
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O solo argiloso ¢ também chamado de barrento, ¢ impermeavel. As particulas da argila sao
pequenas e unidas entre si.

O humo ¢ formado por restos de vegetais ¢ animais mortos que se misturam no solo. O humo
torna o solo rico em nutrientes, sendo muito bom para as plantas.

= Objetivo

- Observar os tipos de solo;

- Verificar a permeabilidade dos solos.

= Materiais

- Tipos de solo;

- Pratos descartaveis;
- Papel filtro;

- Agua;

- Roteiro.

= Procedimento

Feita uma rapida exposicao, distribuiu-se a classe em grupo cada um com amostras de varios
tipos de solo. Os alunos pegaram, tocaram, verificaram as diferengas entre eles (Figura 29). Depois os
solos e agua foram colocados no papel filtro para verificar a permeabilidade. Por fim, os alunos
preencheram um quadro resumo.

Figura 29: Alunos trabalhando com solo durante a interven¢ido na classe B —

Jequié/BA, 2002.
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Fonte: Arquivo do pesquisador. Jequié/BA, 2002.

= Avaliacao

Observamos a participagdo e o interesse dos alunos, bem como o preenchimento do quadro
resumo.

= Resultados

Esta atividade foi desenvolvida na classe B, 5* série. Estavam presentes 39 alunos. Ficaram
muito excitados com a atividade, dificultando o controle d classe, pois o grupo era grande. Todavia,
foi possivel terminar a atividade com éxito.

I. (aluna cega), pode participar ativamente do grupo, tocando e cheirando as amostras,
1dentificando a consisténcia do solo, umidade, textura, cheiro.
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APENDICE 17

Atividade 12 — Destruicio e preservaciao do solo

Texto — roteiro que serviu de base para as discussdes sobre destrui¢do e preservagao

do solo:

A preservagdo do solo ¢ muito importante para a vida dos seres vivos. Alguns fatores de
destruicao do solo sdo fendmenos naturais como a erosdo, devido, principalmente, a agdo da chuva e
do vento, outros, sdo provocados pelo proprio homem como, desmatamento, queimadas, acumulo de
lixo, etc. Todavia, 0 homem pode tomar medidas de preservagdo do solo, evitando sua destruigdo
como: fazer rotagdo de plantio; adubar o solo; fazer irrigacao; evitar o desmatamento e as queimadas;
fazer aterro sanitario etc.

= Objetivos

- Identificar situagdes de preservagdo e destruicao do solo, por meio de um painel.

= Material

- Revistas;

- Cola;

- Tesouras;

- Hidrocor;

- Papel madeira.

= Procedimento
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Inicialmente, distribuimos revistas aos grupos que e solicitamos que fossem identificadas
paisagens/gravuras que representassem poluicdo do solo e outras que representassem preservagdo do
solo e depois montassem um painel para ser apresentado aos outros grupos (Fig. 30). L. participou
desta atividade dizendo se as caracteristicas das gravuras, descritas pelo grupo, era de solo poluido ou
preservado.

Figura 30: Alunos trabalhando em grupo durante a intervencio na classe B —
Jequié¢/BA, 2002.

Fonte: Arquivo do pesquisador. Jequi¢/BA, 2002.

= Avaliacao

Observamos a participagdo, solidariedade e ajuda mutua dos grupos

= Resultados
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Os alunos ficaram muito motivados com esta atividade, durante a selecdo das gravuras e
montagem do painel. Entretanto, no momento de apresentar e discutir com a classe os painéis, nem
todos se dispuseram.

= Observacao

I. participou da atividade interferindo na selecdo das figuras, ou seja, o grupo descrevia a
gravura e ela ia dizendo se caracterizava uma agdo de preservagdo ou de destruigdo do solo.

4
APENDICE 18

Atividade 13 — Rochas e minerais

Texto — roteiro que serviu de base para as discussdes sobre rocha e minerais:

As rochas s3o elementos naturais muito utilizados como fornecimento de matérias-primas para
a confecgdo de objetos, como as esculturas. O solo em que pisamos, Por exemplo, ¢ o resultado de
transformacgodes ocorridas na terra ao longo do tempo.

Como as rochas sdo resultado de transformagdes ocorridas na terra ao longo, os ambientes
naturais estdo sendo sempre renovados, mesmo que estas transformagdes ndo sejam diretamente
percebidas por nossos sentidos.

Exemplos de rochas: basalto, pedra-pomes e granito.
As rochas podem se juntar e formar um aglomerado. As rochas juntas formam os minerais.

Minerais sdo elementos ou substancias quimicas que, por meio de processos geologicos, se
formam e continuam se formando em varios ambientes naturais.

Exemplos de minerais: quartzo, feldspato e mica.

xlvi



= Objetivos

- Diferenciar rochas e minerais

- Caracterizar rochas e minerais

= Materiais:

Exemplares de rochas e de minerais

= Procedimento

Inicialmente apresentou-se varios exemplares de rochas e minerais e solicitou-se que os alunos
os diferenciassem, caracterizando-os. O trabalho foi realizado em grupo com o auxilio do professor.

= Avaliacao

Observamos o interesse e participacdo dos alunos.

= Observacao

O inicio da atividade foi tumultuado, pois todos os alunos queriam ver e pegar nos exemplares
ao mesmo tempo. Ficaram curiosos e entusiasmados. Com o tempo, ap6s a divisdo dos grupos e com o
auxilio do professor a situagdo normalizou.

L. participou normalmente do grupo, tocando nos exemplares e caracterizando-os.
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