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[...] o tempo da infdncia é o tempo de aprender
e de aprender com as criangas, numa
perspectiva da educagdo em que o outro ¢
Visto como um eu e em que estd em pauta a
solidariedade, o respeito as diferencas e o

combate a indiferenga e a desigualdade.

Kramer, 2006, p. 811.



RESUMO

Visando a conhecer os principios que regem o atendimento a crianca pequena realizado pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Boa Vista/RR, a partir da documentacdo relativa a
Educagdo Infantil e das exigéncias legais em ambito nacional e considerando a formagéo dos
professores que atuam neste nivel de ensino, esta pesquisa caracteriza-se como bibliogréafica e
documental. Para tanto, foram procedimentos da investigacédo a consulta de documentos legais
que tém como tematica a Educacdo Infantil e a formacéo de professores para o atendimento as
criangas de 0 a 5 anos no Brasil; a consulta bibliografica ou exploratéria que fundamenta a
discussdo do objeto e a coleta de dados documentais junto a Secretaria Municipal de
Educacdo de Boa Vista/RR, enfocando os documentos utilizados para direcionar suas agoes
ao atendimento de criancas de 0 a 5 anos, sua proposta para a formacao de professores e 0s
registros dos profissionais que atuam com essas criangas. Buscamos, ainda, compreender e
caracterizar o papel da Universidade Federal de Roraima no processo de formacédo de
professores de Educacgéo Infantil e identificar desafios e possibilidades. A pesquisa constatou
que os documentos da Secretaria Municipal de Educacdo de Boa Vista precisam melhor
definir, fundamentar e explicitar o que pretendem para a Educacdo Infantil da capital de
Roraima, incluindo tanto o atendimento as criangas pequenas quanto uma politica de
formacdo de professores, adequando-se, assim, as determinacdes legais. Verificamos, ainda,
que o curso de Pedagogia da Universidade Federal de Roraima, agora voltado, também, para a
formacdo em educacdo infantil, possui uma formacdo fragmentada e aligeirada, que nao
define o perfil profissional do pedagogo. Em ultima analise, concluimos que é no interior das
universidades que devem se fortalecer as lutas por melhores condi¢bes de trabalho, pela
valorizagdo do profissional e pela formacdo dos profissionais que atendam com qualidade as
criancas brasileiras, em creches e pré-escolas.

PALAVRAS-CHAVE: Formacéo de professores. Infancia. Educacéo Infantil.



ABSTRACT

In order to know the principles governing the care of small child by the Municipal
Departament of Education of Boa Vista/RR, from the documentation relating to early
childhood education and legal requirements at the national level and considering the training
of teachers who work at this level of education, this research is characterized as
bibliographical and documental. To this end, we proceeded with the research and consultation
with legal documents that have as thematic the early childhood education and the teacher’s
formation for the attendance to the children of O to 5 years in Brazil, the bibliographic or
exploratory discussion based on the object and the collection document data at the Municipal
Department of Education of Boa Vista/RR, focusing on the documents used to guide their
actions to care for children aged 0 to 5 years, its proposal for teacher training and records of
the professionals working with these children. We looked for to understand and characterize
the role of the Federal University of Roraima in the process of training teachers in early
childhood education and identify challenges and possibilities. The research detected that the
documents of the Municipal Department of Education of Boa Vista need to better define,
support and explain what they intend to the Early Childhood Education in the capital of
Roraima, including both care for small children as a politics of training teachers, adapting
thus, to the legal requirements. We also observed that the pedagogy course at the Federal
University of Roraima, now returned, also, for training in early childhood education, has a
fragmented and lighter formation, which doesn’t not define the educator’s professional
profile. In last analysis, we conclude that it is inside the universities should strengthen the
struggle for better working conditions, the development of vocational education and training
of professionals that assist with quality the Brazilian children in day care centers and
preschools.

KEY-WORDS: Teacher education. Childhood. Early Childhood Education.
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INTRODUCAO

Sempre tive um encantamento por criancgas. Elas representaram para mim descoberta,
criatividade, uma ingenuidade com um toque de esperteza, uma forca demonstrada na dogura
de suas ac¢Oes e uma curiosidade que as leva aos mais diferentes mundos, o da fantasia e o de
uma realidade nem sempre pacifica e justa. Criangas lindas e especiais passaram pela minha
vida e, no convivio com cada uma delas, aprendi, com certeza, a melhorar como pessoa e a
olhar esse nosso mundo com esperanca.

Como aluna do curso de Psicologia da Universidade Federal do Para, na década de
1980, cursei a disciplina Psicologia do Desenvolvimento e pude conhecer as teorias que
tratam do processo de desenvolvimento humano. Dentre as fases de desenvolvimento
estudadas, a que mais me fascinou, como ndo poderia deixar de ser, foi a da infancia, fase de
fundamental importancia para todo desenvolvimento futuro do individuo.

No periodo de estagio, estagiei na enfermaria infantil da Santa Casa de Misericérdia
de Belém/PA, onde tive a oportunidade de manter contato com criangas de diferentes regides
do Parda, com doencas que levavam muitas a viverem meses naquele ambiente. Nesse periodo,
meu fascinio pela infancia aumentou ainda mais, pois foi desafiador entrar no mundo
daqueles pequenos que ali chegavam assustados, fragilizados e que precisavam ser
conquistados e cuidados. Um sorriso e um olhar confiante transformavam-se na melhor

resposta: a de que me aceitavam naquele delicado momento de suas vidas.
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Em outro momento da minha vida, ao ingressar na Universidade Federal de Roraima —
UFRR como professora substituta do curso de Pedagogia, em 1996, assumi a disciplina de
Psicologia da Educacdo I, que trabalha, especificamente, as fases de desenvolvimento
humano. Minha identificacdo com a infancia se fez mais forte e hoje, como professora do
quadro efetivo da citada universidade e do citado curso, venho trabalhando a mesma
disciplina com todas as turmas de Pedagogia que ingressam na UFRR, desde 2002.

A minha acdo docente me fez perceber, na relagdo com meus alunos, o quanto € pouco
0 conhecimento deles relacionado a infancia e a educacdo infantil. A formacdo dada aos
alunos do curso de Pedagogia, futuros professores, ndo era, até bem pouco tempo atras,
voltada para o atendimento aos pequenos. Formar professores de Educacao Infantil passou a
ser um dos focos na UFRR apenas a partir de 2009. Assim, a pesquisa a ser aqui apresentada,
se originou do meu fascinio pelo tema e da minha necessidade de conhecer mais a respeito da
infancia e da educacédo infantil, considerando a legislacdo e a formacéo de professores para
esse nivel de ensino no Brasil, e buscando, dessa forma, enriquecer meus conhecimentos,
além de contribuir para a ampliacdo dos debates nessa area.

A inclusdo da Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Baésica, nas discussdes
que hoje sdo realizadas na pesquisa educacional e nas politicas publicas, tem sua relevancia
atrelada a consolidacdo de saberes referentes a esse nivel de ensino, possibilitando um olhar
mais atento e critico sobre as questdes relacionadas a ele, especialmente sobre a formacdo de
professores.

Aries (2006) nos relata que, na Idade Média, a crianca ndo tinha respeitadas suas
especificidades. Ndo havia, nessa época, um sentimento de infancia. O cuidado com o0s
pequenos se dava em seu periodo mais fragil, enquanto ainda dependiam dos adultos, sendo
que, assim que adquiriam um maior desembaraco fisico, eram misturadas aos adultos,

partilhando com eles trabalhos e jogos. Na sociedade medieval
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[...] o sentimento de infancia ndo existia — 0 que ndo quer dizer que as criangas
fossem negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O sentimento de infancia ndo
significa 0 mesmo que afeigdo pelas criangas: corresponde a consciéncia da
particularidade infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a crianca
do adulto, mesmo jovem (ARIES, 2006, p. 99).

N&o existia uma consciéncia a respeito das particularidades infantis e as criangas
tinham sua sobrevivéncia ameacada, uma vez que a falta de condigdes adequadas
ocasionavam um alto indice de mortalidade entre os pequenos. As criangas aprendiam a partir
da convivéncia com os adultos, ao ajuda-los na realizacdo de atividades. Dessa forma, a
educacdo das criancas ndo estava vinculada diretamente a familia nuclear, como hoje a
conhecemos. A partir do fim do século XVII, ocorre uma mudanca na forma de perceber a
crianca e a escola passa a substituir a aprendizagem direta pelo convivio social como o
principal meio de educagdo. Assim, a crianga deixa de ser misturada aos adultos e suas
aprendizagens passam a acontecer em locais especificamente voltados para isso (ARIES,
2006).

Desde o seculo XIX, muitas idéias a respeito da crianca vém sendo levantadas e 0s
discursos das Ciéncias da Educagdo, como a Psicologia e a Sociologia, a respeito do tema, em
muito contribuiram para o fortalecimento do pensar sobre a Educacdo Infantil. Nos dias de
hoje, evidencia-se uma preocupacdo com a diversidade humana — o que inclui a diversidade
etaria e, portanto, com as criancas pequenas — € com 0S aspectos socioecondmicos,
desencadeados pelo processo de globalizacdo, que interferem nas condi¢bes de vida das
pessoas e, consequentemente, nas instituicbes sociais, como é o caso da creche e da pré-
escola. Mas, como as leis brasileiras contemplam a crianca pequena e a sua educacao?

A inclusdo da educacdo infantil nas discussdes que hoje sdo realizadas na area da
pesquisa e das politicas inicia, historicamente, um novo momento: é preciso atualizar nossos

conhecimentos sobre essa etapa da Educacdo Basica, o que deve possibilitar 0 exame mais
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atento e critico dos documentos legais que permeiam a educacdo infantil e a formacéo de
professores, assim como as producdes cientificas que versam a respeito do tema.
Pretende-se, dessa maneira, contribuir para que se ampliem os debates sobre essas
questBes no estado de Roraima. Dessa forma, o principal objetivo deste trabalho é:

= Conhecer como se apresentam os principios que regem o atendimento a crianca
pequena realizado pela Secretaria Municipal de Educagéo, a partir da documentacéo por ela
elaborada e das exigéncias legais em ambito nacional, considerando a formacdo de
professores e o papel da Universidade Federal de Roraima nesse processo de formacgao.

Sé&o objetivos especificos:

» Conhecer os documentos legais que direcionam as agdes da Secretaria de Educacao
de Boa Vista voltados a Educacéo Infantil;

» Conhecer qual a formacao dos professores de Educacao Infantil da Secretaria de
Educacdo de Boa Vista;

» Analisar as propostas de formacdo de professores de Educacdo Infantil da
Secretaria Municipal de Boa Vista, debatendo as aproximacdes e distanciamentos
entre elas e a legislacéo;

» Compreender e caracterizar o papel da Universidade Federal de Roraima no
processo de formacéo de professores de Educacéo Infantil;

» Identificar desafios e possibilidades para a formacdo de professores de criancas
pequenas.

Descricdo da metodologia que orienta o trabalho

A metodologia que orienta este trabalho se fundamenta:

* na pesquisa bibliografica e documental, fazendo uso de documentos legais como a

Constituicdo Federal do Brasil, de 1988; o Estatuto da Crianca e do Adolescente —

ECA; a Lei Federal n° 8.969, de 1990; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
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Nacional — LDB n° 9.394, de 1996; o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil; as
Diretrizes Curriculares para a Formacdo de Docentes da Educacgéo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental; as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
graduacdo em Pedagogia, e da literatura corrente e de obras de autores como Philippe
Ariés (2006), Lev Vigotski (2000), Moysés Kuhlmann Janior (1998; 2007), Mary
Del Priore (2007), Alessandra Arce (2001; 2003), Sonia Kramer (1992; 2001; 2005;
2006; 2007), Luciana Ostetto (2000), Maria Malta Campos (2002; 2005), Jodo
Formosinho (2005), Tizuko Kishimoto (2002; 2005), Carmem Maria Craidy (2005),
Suely Amaral Mello (2006; 2007), entre outros, que fundamentam a tematica
proposta. Cabe salientar que o0s documentos que subsidiam a formacdo de
professores da Educacéo Infantil na Universidade Federal de Roraima — UFRR, locus
privilegiado de formacdo docente em Boa Vista — RR, serdo tambem analisados com
0 intuito de perceber como a Universidade tem se posicionado diante das novas
exigéncias legais e das necessidades apresentadas pela Educagdo Infantil neste
municipio. O novo Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia da UFRR
sera utilizado nesta pesquisa, assim como os documentos legais que determinam as
Diretrizes para os cursos de formacéo.

*na busca, junto a Secretaria Municipal de Educacdo de Boa Vista/RR, dos
documentos utilizados para direcionar suas acdes ao atendimento de criancasde 0 a 5
anos, sua proposta para a formacdo de professores, assim como 0s registros dos
profissionais que atuam com essas criancas, visando a conhecer que formacao
possuem e se essa formacdo estd coerente com as exigéncias formais contidas na

LDB n° 9.394/96.
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A pesquisa aqui apresentada € bibliogréafica e documental, pois visa a apresentar linhas
de pensamentos de diversos autores pertinentes ao tema proposto, objetivando, assim,
aprofundar e tornar mais rico o trabalho de pesquisa, além de consultar e analisar documentos
legais do Ministério da Educacdo — MEC e documentos da Secretaria Municipal de Educacgéo
de Boa Vista, buscando empreender uma analise dos dados documentais coletados com o
objetivo de verificar se ha uma coeréncia entre as acGes propostas pela Secretaria Municipal
de Educacgéo de Boa Vista e as determinagdes contidas nos documentos legais do MEC.

Apresentacdo dos capitulos

No primeiro capitulo, faremos uma descricio do processo historico de
desenvolvimento da concep¢do de infancia, de crianca e de educagdo infantil, buscando
demonstrar as diferentes concepcbes de infancia no decorrer dos séculos e 0 processo
historico de construcdo da educacdo infantil como direito da crianca pequena, a partir da
valorizagéo das suas peculiaridades.

O segundo capitulo abordard a formacdo de professores de educagdo infantil,
considerando o significado social e profissional de ser professor de creches e pré-escolas.
Tratard ainda das especificidades da educacdo infantil como primeira etapa da educacao
bésica, discutindo as novas diretrizes para os cursos de pedagogia e os conflitos que dai
advém para a formacéo de professores para a educacéo infantil.

No terceiro capitulo, sera discutida a formacédo de professores para a educacédo infantil,
mais especificamente em Boa Vista , a partir da politica municipal e do papel assumido pela
Universidade Federal de Roraima em relacdo a esta formacdo. Sera feita, ainda, neste
capitulo, a apresentacdo e analise dos dados coletados a partir da discussdo precedente,

seguida pelas considerac@es finais e pelas referéncias que fundamentaram esta pesquisa.



CAPITULO 1

1-O0 PROCESSO HISTORICO DE DESENVOLVIMENTO DA
CONCEPCAO DE INFANCIA, DE CRIANCA E DE EDUCACAO
INFANTIL

1.1 — Concepgdes de Infancia

Os anos da infancia sdo uma preocupacao recente e a fascinacdo pelo tema € algo
novo. Na ldade Média ndo havia muito interesse por essa fase da vida humana, existindo,
hoje, poucos detalhes sobre as experiéncias infantis naquela época. Com o passar dos séculos,
sentimentos, percepcdes e olhares a respeito da infancia se transformaram e uma analise mais
cuidadosa e atenta comecou a ser feita, visando a descrever com mais veracidade a histdria da
infancia e buscando temas que enriquecessem o conhecimento a respeito do assunto, além de
inaugurar uma percepc¢do e um entendimento da infancia como construto social.

Durante muito tempo, as criancgas estiveram ausentes da literatura e eram percebidas
como “[...] uma figura marginal em um mundo adulto” (HEYWOOD, 2004, p. 10). No
periodo medieval, a infancia era entendida como prova da natureza pecadora do homem, ja
que nela a razdo nao se manifestaria. Era, dessa forma, pouco interessante para 0s escritores
medievais.

No Ocidente, desde a antiguidade até o século XVIII, as criangas eram consideradas

adultos imperfeitos, “deficientes”, subordinados aos mais velhos. O conceito de infincia, no
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periodo classico da educacdo grega, dizia respeito “[...] a seres com tendéncias selvagens a
serem dominadas pela razao e pelo ético” (OLIVEIRA, 2002, p. 44).

Na pedagogia do Iluminismo, a imagem que se costumava fazer da crianga era a de um
ser muito fragil, o que é um equivoco, pois a crianca, como atualmente entendemos, € um ser
curioso, ativo, que necessita de espacos dentro e fora do ambiente familiar para que possa
desenvolver relacBes de troca e de afeto. No século XIX, os roméanticos idealizavam a crianca
e a consideravam uma criatura abencoada por Deus, mistica e uma fonte de inspiracéo
(OLIVEIRA, 2002).

E possivel verificar, portanto, que a ideia de crianga e de infancia tem se modificado
no decorrer da historia. Philippe Ariés (2006) relata que a sociedade tradicional, anterior ao
século XVII, via a crianca de maneira completamente diversa daquela pela qual a vemos hoje.
Nessa sociedade, os cuidados com a crianga limitavam-se ao periodo mais fragil, sendo que
assim que adquiria uma melhor condicéo fisica era, entdo, misturada aos adultos, partilhando
trabalhos e jogos. O autor afirma ainda que existia um sentimento que chamou de
“paparica¢do”, reservado pelos adultos a crianca em seus primeiros anos de vida, enquanto
ainda era considerada como uma diversdo, uma distracdo. N&o havia preocupacdo moral ou
educativa com 0s pequenos e existia um sentimento de infancia curta.

Os adultos viam a morte das criancas como natural e aquelas que sobreviviam eram

introduzidas, entdo, no seu mundo. A crianca pequena era

[...] como um animalzinho, um macaquinho impudico. Se ela morresse entdo, como
muitas vezes acontecia, alguns podiam ficar desolados, mas a regra geral era ndo
fazer muito caso, pois outra crianca logo a substituiria. A crian¢a ndo chegava a sair
de uma espécie de anonimato (ARIES, 2006, p. 10).

Aries afirma, ainda, que ndo era a familia quem assegurava a transmissdo de valores,

de conhecimentos e a socializacdo das criancas. A educacdo era garantida pela aprendizagem
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a partir da convivéncia ampla que a crianca estabelecia com os adultos da comunidade onde
vivia. Nessa comunidade a crianga tinha uma fungdo produtiva.

O autor explica que o conceito de crianga, que até o século XVII era o de um “adulto
em miniatura”, foi mudando gradativamente e comecou a se defender a ideia de que a mente
da crianca € diferente da mente do adulto. Ele defende, a partir de suas investigacGes, que o
surgimento da infancia seria fruto da Modernidade.

Apesar da importante contribui¢do dos trabalhos de Aries sobre a histdria da infancia,
Kuhlmann (1998) acredita ser necesséria cautela, pois € atribuido a esse historiador um

pioneirismo pouco provavel no estudo da infancia e, a partir desta reflexao, expde:

Desde a década de 1960, vém sendo publicados varios trabalhos na
historiografia inglesa, francesa, norte-americana e italiana, que representam um
impulso significativo a historia da infancia. Mas a idéia de que a preocupagdo com
esse tema seja derivada da obra de Ariés, ou mais genericamente, de que tenha
surgido apenas naquela década, precisa ser problematizada. [...], ha historias da
infancia desde o século XIX, a0 menos, e é necessaria uma certa cautela para se
caracterizar 0s pioneiros no estudo da crianca € no uso de fontes ou enfoques
inovadores (KUHLMANN, 1998, p. 17).

Ocorre que, ao descrever a infancia como um conceito linear e ascendente, Aries ndo
considera a complexa realidade social e cultural da infancia, além de ndo se transportar para
outros contextos, limitando-se a situar a mudancga do sentimento de infancia na Franca do
século XVII, enquanto que estudos mostram que no Brasil, no século XVI, ja havia sinais de
um sentimento de infancia, que pode ser observado a partir da aplicacdo de estratégias
desenvolvidas pelos jesuitas para educar as criancas indigenas por intermédio da
catequizacdo, além da utilizacdo de criancas Orfas trazidas de Portugal para servirem de
mediadoras entre 0s jesuitas e 0S pequenos nativos, e também das inovacGes nos colégios e
nos programas educacionais aplicados pelos jesuitas. Desta forma, Kuhlmann (1998) alerta

gue o sentimento de infancia ja existia em tempos antigos, pois historiadores como Pierre
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Riché e Daniele Alexandre-Bidon arrolaram diversos testemunhos que comprovam a
existéncia de um sentimento da especificidade da infancia anterior ao século XVII.

Embora existam aspectos discordantes entre os historiadores em relacdo a existéncia
do sentimento de infancia em periodos anteriores ao século XVII, estes concordam que, no
decorrer de toda a ldade Média, era muito alta a taxa de mortalidade infantil, reflexo da falta
de cuidado no trato dos pequenos e das precérias condi¢fes de higiene, salde e conservacdo
dos alimentos a época. E importante ressaltar, ainda, que embora o trabalho desenvolvido por
Ariés ndo deva ser a Unica fonte para a compreensdo da construcao do sentimento de infancia
em contextos ndo-europeus, 0 autor contribui sobremaneira para a percepcdo de que as
relagdes entre adultos e criangas ndo sdo naturais, mas historicamente condicionadas. Disso
decorre 0 espaco que ocupa neste trabalho, quando pretendemos compreender a infancia e a
educacdo infantil como construtos histérico-sociais.

Nesse sentido, os estudos de Aries revelam que, a partir do fim do século XVII,
comega uma revolucdo escolar e sentimental e a escola passa a constituir o principal meio de
educacgdo, uma vez que nos seculos anteriores, a crianca se apropriava dos conhecimentos e
das formas de relagdo social com o adulto, por intermédio das atividades — inclusive de
trabalho — que realizava com ele. A familia comega, entdo, a se organizar em torno da
crianca e movimentos de moralizacdo dos homens, realizados por reformadores catélicos e
protestantes ligados a Igreja, as Leis ou ao Estado, determinam um novo olhar sobre a crianca.

Esse novo olhar se fortalece, gerando uma cumplicidade sentimental das familias, pois:

A familia tornou-se o lugar de uma afeicdo necessaria entre os conjuges e
entre pais e filhos, algo que ela ndo era antes. Essa afeicdo se exprimiu, sobretudo,
através da importancia que se passou a atribuir & educacdo [...]. Tratava-se de um
sentimento inteiramente novo: os pais se interessavam pelos estudos de seus filhos e
0s acompanhavam com uma solicitude habitual nos séculos XIX e XX, mas outrora
desconhecida (ARIES, 1981, p. 11).
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Assim, ainda segundo Aries (2006), a criangca comega a sair de seu antigo anonimato
quando a familia comeca a se organizar em torno dela e a dar importancia as suas
particularidades. Essa revolugdo escolar e sentimental levou, na Europa, a uma redugdo na
natalidade ja que se percebeu que a crianca precisava ser mais bem cuidada e que um ndmero
muito grande de filhos prejudicaria a atencdo e o cuidado.

O sentimento de infancia surge, portanto, com a sociedade capitalista burguesa, para a
qual, ao contrério do que ocorria na sociedade feudal, a crianca é percebida como alguém que
deve receber cuidados e escolarizagdo. Kramer (1992, p. 19) salienta que “[...] o conceito de
infancia é, pois, determinado historicamente pela modificacdo das formas de organizacédo da
sociedade”.

E importante atentar para o fato de que no seio da burguesia criou-se a ideia de crianca
universal, que se desenvolve sem que se leve em conta as condigdes sociais, econdmicas e
culturais que a cercam, como se houvesse uma homogeneidade entre as criangas de diferentes
classes sociais.

Cabe mencionar, entretanto, que os termos crianca e infancia, por sua historicidade,
sdo compreendidos de formas diferentes por sociedades diferentes. Assim, a infancia deve ser
entendida como uma construcdo social e a forma de perceber, de compreender a crian¢ca como
fato da cultura. Entendemos, entdo, que a crianca, como ser social, precisa ser investigada a
partir de sua classe, género e etnicidade.

A ideia de infancia é, em grande parte, resultado das expectativas criadas pelos
adultos. Desta forma, para se compreender a historia social da crianga, isto €, as experiéncias
de seu cotidiano nas épocas passadas, os historiadores precisam ter a compreensdo sobre
como os adultos pensavam a respeito dos pequenos e de como se sentiam em relacdo a eles.
Kuhlmann reflete acerca das pesquisas sobre a crianca e a infancia, a partir de um olhar

adulto:
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O panorama das possibilidades de pesquisa mostra as potencialidades de
uma perspectiva de investigacdo que busca uma maior aproximacdo ao ponto de
vista da crianga. [...]. As fontes, em quase sua totalidade, séo produzidas por adultos.
A crianga ndo escreve sua propria historia. A histéria da crianca é uma historia sobre
a crianga. Ao procurar levar em conta essa fase da vida, caracterizando-a como
realidade distinta do adulto, ndo podemos esquecer de que continuamos adultos
pesquisando e escrevendo sobre elas. Por outro lado, a infancia é um outro mundo,
do qual nés produzimos uma imagem mitica. Por outro lado, ndo h& outro mundo, a
interacdo é o terreno em que a crianga se desenvolve. As criangas participam das
relacdes sociais, e este ndo é exclusivamente um processo psicologico, mas social,
cultural, histérico. As criangas buscam essa participacdo, apropriam-se de valores e
comportamentos proprios de seu tempo e lugar, porque as relagdes sociais sdo parte
integrante de suas vidas, de seu desenvolvimento (1998, p. 30).

Nesse sentido, por estarmos conscientes de nossa posicado de adultos ao pensar sobre a
crianca e sobre a infancia, cabe-nos buscar compreender suas especificidades e, quem sabe,
aprender a vislumbrar o mundo de maneira mais proxima da sua perspectiva. Por isso, é
fundamental que consideremos que a crianga se desenvolve na interagdo que estabelece em
suas relacdes sociais, relagdes estas que envolvem os aspectos: psicoldgico, social, cultural e
historico. Faz-se necessario reconhecer as representacdes que se faz a respeito da infancia,
assim como atentar para o fato de a crianca ser sujeito da histdria e de possuir um conjunto de
vivéncias em diferentes lugares, que vdo além das representacdes feitas pelos adultos em
relacdo a esse periodo da vida.

Nos dias atuais, a crianca passa a ser percebida como especial e com peculiares
caracteristicas, digna de ser estudada cientificamente. Segundo observa Del Priore (2007, p.
9): “O estudo das representagdes ou praticas infantis ¢ considerado tdo importante que a
historiografia internacional ja acumulou consideraveis informacfes sobre a crianca e seu
passado”.

Além da Historia, a Psicologia também trouxe profundas contribuicbes para o
entendimento da crianca. Diferentes correntes dedicaram-se a compreender 0s processos de
aprendizagem e de desenvolvimento na infancia. Contrariando a ideia inicial dos
neobehavioristas, que reduzem as crian¢as a receptores passivos dos ensinamentos dos

adultos, pesquisas mais recentes, no campo das Ciéncias Sociais, mostram que é um erro
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acreditar que elas apenas seguem o0s modelos de papéis sociais. As criancas também
determinam o comportamento dos adultos. Desta forma, as relagfes entre adultos e criangas
caracterizam-se por uma interacdo em que 0s pequenos tém cultura propria e sdo construtores
de cultura.

Vigotski (2000) esclarece que o processo de desenvolvimento infantil ndo é um
processo estereotipado e que as influéncias externas sdo fundamentais para que a crianga
tenha garantido o seu desenvolvimento cultural. 1sso implica entender a crianga como um ser
ativo que, ao vivenciar experiéncias com o outro, aprende e amplia cada vez mais a sua
relagdo com o mundo, desenvolvendo suas capacidades, habilidades, habitos e afetos.

Crer em uma infancia e em uma crianga universal, nos leva a negar, especialmente
dentro da sociedade brasileira, que hd uma rica diversidade racial, social, econémica e cultural
que determina diferentes papéis assumidos pela crianca dentro de um dado contexto e, nesse
bojo, diferentes infancias. Desse entendimento da infancia como categoria social, surgem
algumas questbes essenciais para a nossa reflexdo: como cuidar e educar criangas em
diferentes condi¢bes socioculturais? Como construir um conceito de infancia que ndo a
considere como a-historica? Como o0s documentos legais e a proposta pedagogica para a
Educacdo Infantil em Boa Vista tém considerado a crianca roraimense? Estdo sendo
contempladas as suas especificidades?

Pensar o conceito de infancia neste breve percurso historico nos faz perceber como a
crianca era vista e tratada e 0 quanto é importante a realizacdo de pesquisas que possam, cada
vez mais, motivar, direcionar uma nova Vvisdo a respeito da infancia, do que € ser crian¢a nos
dias de hoje e de como podemos, no contexto escolar, buscar formas de atender
adequadamente as necessidades das diferentes criancas brasileiras.

Na busca de concretizar um melhor atendimento as nossas criangas, precisamos

percorrer a histéria das instituicdes de educacdo da crianca pequena, entendendo que estas
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estdo “[...] em estreita relagdo com as questdes que dizem respeito a historia da infancia, da
familia, da popula¢do, da urbanizagdo, do trabalho e das relagdes de produgdo [...]”

(KUHLMANN, 1998, p. 16). Esse é 0 objetivo da discussdo que empreenderemos a seguir.

1.2 — A Valorizacdo da Educacdo: A Histéria da Educacdo a partir do
Progresso do Sentimento de Infancia

Se houve mudanca no sentimento de infancia ao longo dos séculos, é importante

refletir sobre sua influéncia na forma pela qual a educacao passou a ser vista. Assim,

[...] a escola e o colégio que, na Idade Média, eram reservados a um pequeno
nimero de clérigos e misturavam as diferentes idades dentro de um espirito de
liberdade de costumes, se tornaram no inicio dos tempos modernos um meio de
isolar cada vez mais as criancas durante um periodo de formacéo tanto moral como
intelectual, de adestra-las, gracas a uma disciplina mais autoritaria, e, desse modo,
separa-las da sociedade dos adultos. Essa evolugdo do século XV ao XVIII nédo se
deu sem resisténcias. Os tracos comuns da Idade Média persistiram por longo tempo
[..]. (ARIES, 2006, p. 106).

Na Idade Média ndo havia preocupacdo com a idade dos alunos. Eram misturados
adultos que desejavam aprender com criancas. Considerava-se natural, na escola medieval,
que todas as idades estivessem misturadas em um mesmo auditério, ndo havendo
acomodacdes apropriadas. Existia uma alta consideracdo em relacdo a educacdo dos meninos
enquanto as meninas ficava reservada a aprendizagem doméstica. Ao tornarem-se mulheres,
muitas mal sabiam ler e escrever, sendo que algumas eram enviadas a conventos, onde lhes
eram transmitidos, exclusivamente, ensinamentos religiosos.

A escola na ldade Média ndo tinha a funcdo de formacdo moral e social. Era uma

escola voltada a instrucdo das ordens sacras,

[...] ndo era destinada as criangas, era uma espécie de escola técnica destinada a
instrugdo dos clérigos, “jovens e velhos” [..]. Ela acolhia da mesma forma e
indiferentemente as criangas, 0s jovens e os adultos, precoces ou atrasados, ao pé
das catedras magisteriais (ARIES, 2006, p. 124).
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A mentalidade da época era a de uma escola Unica para todos. Essa mentalidade
perdurou até o século XVIII e esse modo de ver as escolas, com diferentes faixas etarias em
uma mesma classe e sem um periodo “certo” para ingresso, s6 veio a se modificar com o
passar dos séculos, quando a escola passa a ter a sua funcdo essencial direcionada para a
educacdo e para a formacdo da juventude. Além disso, o surgimento de principios
fundamentados na psicologia e na pedagogia interferiu positivamente sobre esse processo.

Nesse contexto, a disciplina passou a ser uma forma de vigiar e controlar as criangas.
A introdugdo da disciplina, segundo Aries (2006, p. 127), € a “[...] diferenca essencial entre a
escola da Idade Média e o colégio dos tempos modernos”. O autor nos esclarece que o
sentimento da infancia encontrou sua expressdo mais moderna entre 0s burgueses

esclarecidos, mas que:

[...] os antigos géneros de vida sobreviveram quase até nossos dias nas classes
populares, submetidas por menos tempo a acdo da escola. Teriamos até mesmo
razdo em perguntar se nesse ponto ndo houve uma regressao durante a primeira
metade do século XIX, sob a influéncia da demanda de m&o-de-obra infantil na
industria téxtil. O trabalho das criancas conservou uma caracteristica da sociedade
medieval: a precocidade da passagem para a idade adulta. Toda a complexidade da
vida foi modificada pelas diferencas do tratamento escolar da crianca burguesa e da
crianca do povo (ARIES, 2006, p. 129).

Percebemos que, apesar da evolucdo do sentimento de infancia, as criangas do povo
tinham uma realidade que ainda as desfavorecia e boa parte delas ndo tinha acesso a escola.
Aquelas que tinham, a frequentavam por pouco tempo. Criancas do povo, condenadas por
uma situacdo social entendida como inferior, eram encaminhadas a um ensino inferior e essa
nova realidade nasceu no meio da burguesia.

Essa constatacdo nos leva a concordar com Kramer (1992), quando postula ser
fundamental conceber a crianca em funcdo da sociedade de classes, uma vez que: “Encarar a

(1]

infancia dentro da sociedade de classes significa que existe ndo “a” crianga, mas sim
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individuos de pouca idade que sdo afetados diferentemente pela sua situacdo de classe social”
(1992, p. 24).

E importante perceber que as diferencas sociais sdo também construcdes historicas e
ndo-naturais. Kuhlmann (1998) afirma que a pobreza, na Idade Média, era considerada como
uma béncédo e que deveria ser suportada como sendo a vontade de Deus. A pobreza seria Util
para que se mantivesse seguro o capital. Aqueles, abencoados pela riqueza, tinham o sagrado
dever da caridade e, portanto, podiam tornar menos ardua a miséria dos outros. A estrutura
social ndo era questionada como responsavel pela miséria de muitos. Assim, compreendia-se
caridade “[...] de um ponto de vista religioso: a Igreja era o instrumento da melhora social e
da salvagdo espiritual, a primeira delas em funcao da segunda” (KUHLMANN, 1998, p. 55).
A Igreja quer catdlica ou protestante, dessa forma, daria sua contribuicdo no controle da
ordem social, sendo fundamental no fortalecimento do capitalismo que produziu e produz
grandes desigualdades sociais.

Com esse espirito, € importante ressaltar que, ja a partir do século XVI, instituices
sdo criadas com o objetivo de ajudar aos pobres. No século XIX, diversas instituicGes
destinadas a atender a populacdo pobre, possibilitando atendimento na area da salde e da
educacdo, foram criadas. Com este objetivo, as instituicdes de educacgéo infantil propagavam-
se “[...] como a sala de asilo e a creche, apresentada como uma solucao para os cuidados da
infdncia, em fungao do trabalho feminino” (KUHLMANN, 1998, p. 58-59).

Podemos dizer que a construcdo do conceito de infancia, a maternidade e o trabalho
feminino sdo aspectos fundamentais e determinantes na historia das instituicGes de educacao
infantil. Esses fatores ligam-se ao processo de formacdo da sociedade capitalista, que

desencadeou transformacdes sociais, a industrializacdo e a urbanizacdo. Portanto,
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[...] a historia das instituicdes pré-escolares ndo € uma sucessdo de fatos que se
somam, mas a interacdo de tempos, influéncias e temas, em que o periodo de
elaboracdo da proposta educacional assistencialista se integra aos tempos da historia
dos homens (KUHLMANN, 1998, p. 77).

A criacdo das instituicbes de educacdo infantil estd diretamente ligada as
transformagdes nas formas de organizacgao social e a uma concepcéo assistencialista, que tem
por trds um carater discriminatorio, que da origem a educacdo compensatéria. Essa educacao
de cunho compensatorio tem por objetivo, como explica Kramer (1992), a criacdo de
programas que possam suprir as deficiéncias de saude, de nutricdo, escolares e culturais das
criancas vindas das classes de baixa renda, marginalizadas, consideradas ‘“carentes”,

“inferiores”, “privadas culturalmente”, fora de um padrao estabelecido para o comportamento

e desempenho infantil.

No Brasil, a criagdo das instituicdes pre-escolares é resultado de interesses juridicos,
politicos, pedagogicos, empresariais, medicos, religiosos, e teve influéncia norte-americana.
No inicio do século XX, foram implantadas as primeiras instituicdes assistencialistas para o
atendimento as criancas pequenas em nosso pais (KUHLMANN, 1998). As instituicdes

educacionais para 0s pobres empregam uma pedagogia

[...] da submissdo, uma educacdo assistencialista marcada pela arrogancia que
humilha para depois oferecer o atendimento como déadiva, como favor aos poucos
selecionados para o receber. Uma educagdo que parte de uma concepcdo
preconceituosa da pobreza e que, por meio de um atendimento de baixa qualidade,
pretende preparar os atendidos para permanecer no lugar social a que estariam
destinados. Uma educacdo bem diferente daquela ligada aos ideais de cidadania, de
liberdade, igualdade e fraternidade. (KUHLMANN, 1998, p. 166-167).

Vemos que os ideais da Revolucdo Francesa — liberdade, igualdade e fraternidade —
levaram a crenca em possibilidades iguais para todos, que na educacdo se refletiria no acesso
ao ensino para todas as classes, favorecendo uma acdo cidadd, a valorizacdo e o respeito ao
proximo. Mas esses ideais estdo bem longe de refletir a realidade brasileira, tendo em vista

que garantir o acesso ndo significa garantir as condicdes de efetivacdo desses ideais. Ademais,
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cabe destacar que nem mesmo 0 acesso as creches e pré-escolas estd garantido a todas as
nossas criangas.

Podemos inferir que a educacédo, nas primeiras instituicdes coletivas, visava, no caso
da educacdo infantil, ao atendimento a criangas menores, reconhecendo sua capacidade de
aprender além do espaco familiar. A validade da educacdo das criancas fora da familia, em
creches e pré-escolas, motivou grandes polémicas, questionando-se se a educacdo em massa
seria mais eficiente do que a educacéao individualizada. Para os que defendiam as instituicdes,
esses espacgos ofereceriam as criancas condi¢des adequadas para seu pleno desenvolvimento e,
para muitas, seria um lugar bem melhor do que a casa, ja que havia uma desconfianca em
relacdo a educacdo dada pelas maes. Escritos do final do século XIX e do século XX
expressam a importancia atribuida as creches, descrevendo-as como espacgos onde as criangas
seriam mais felizes, mais doceis, onde tornar-se-iam mais robustas, melhor educadas, mais
obedientes e onde as maes também seriam educadas (KUHLMANN, 1998).

Em textos do século XIX, encontram-se descri¢cbes do atendimento dado as criangas
nas creches, que valorizam o “[...] desenvolvimento como um processo global de crescimento
fisico, sensorio-motor, psiquico e afetivo [...]” (KUHLMANN, 1998, p. 175). Assim, essa
forma de perceber a crianca, pelo menos em discurso, ndo pode ser atribuida so6 a periodos
mais atuais, uma vez que 0 que se quer para a educacdo das criancas hoje ja era uma
preocupagdo em tempos passados.

E importante que entendamos que as instituicdes de educacdo infantil ndo s6 foram
pensadas como lugar de protecdo das criancas, mas como espaco de educacdo em um
ambiente coletivo. Cabe ressaltar que mesmo as préaticas assistencialistas trazem consigo uma
concepcao de educacdo que, apesar de diferente para as criancas das classes populares quando
comparada a educacdo destinada as criancas das camadas privilegiadas da sociedade, ndo

deixa de representar uma determinada viséo de educacdo (KUHLMANN, 2007).
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Os registros histéricos nos revelam a possibilidade de crescimento da pesquisa
educacional em educacéo infantil. Precisamos trilhar o caminho da pesquisa que nos mostre, a
partir da historia passada e da presente, como podemos construir uma educacdo que valorize
as peculiaridades das criancas, respeitando as suas diferencas sociais, econdmicas, étnicas e
culturais. A pesquisa pode nos auxiliar a compreender como a crianca é concebida hoje e
como nossas expectativas a seu respeito produzem desde as praticas pedagdgicas até a
formacdo de professores, passando pelas politicas publicas destinadas a infancia.

Conjuntamente a uma necessaria constru¢do de um novo conceito de infancia e de
educacdo infantil, desenvolve-se a nocdo de direito a educacéo da crianca pequena, que, no
Brasil, as leis buscam garantir. Mas, muito ainda € preciso avancar para que as politicas
publicas efetivem o que determina a lei. Essa discussdo sera feita, mais detalhadamente, a

partir de agora.

1.3 — O Processo Historico de Construcdo da Educacéo Infantil no Brasil
como Direito da Crianca Pequena

A Constituicdo Federal do Brasil, de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA, Lei Federal n° 8.969, de 1990, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB — Lei n° 9.394, de 1996, preconizam que a educacao infantil € um direito da crianga, e
que a creche faz parte da Educacdo Basica, assim como a pré-escola, o ensino fundamental e
0 ensino médio.

Facamos uma pequena digressao histdrica, para perceber os principais fatos que
condicionaram, em 1996, uma nova forma de considerar a crianca pequena e a Educacéo
Infantil no Brasil: a crianca como portadora de direitos. Trata-se de percorrer, sinteticamente,

0 movimento histérico de consolidacdo da preocupacdo social com as criancas de até cinco
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anos de idade, que subsidia nossa atual compreensdo sobre o cuidado e a educacdo dos
pequenos cidad&os brasileiros.

Segundo Kramer (2006), as politicas educacionais direcionadas a educacdo das
criancas pequenas tinham, na década de 70, um carater compensatorio com relagdo as
caréncias culturais, linguisticas e afetivas das criangas oriundas das camadas populares. A
autora explicita, ainda, que documentos oficiais do Ministério da Educacdo e pareceres do
entdo Conselho Federal de Educagdo, de 1975, influenciados por orientacbes de agéncias
internacionais e por programas desenvolvidos nos Estados Unidos e na Europa, sustentavam a
ideia de que a pré-escola poderia salvar a escola dos problemas relativos ao fracasso escolar.

A época, estabeleceram-se debates criticos em torno de uma educacéo para as criancas
brasileiras, incentivando a busca de alternativas que contemplassem os pequenos. Nos anos de
1980, as politicas publicas estaduais e municipais praticadas foram beneficiadas por
questionamentos procedentes de diferentes teorias relacionadas ao saber; por um processo
politico mais democratico e pela busca de politicas educacionais que se voltassem para a
diversidade cultural e linguistica presentes na realidade educativa.

Estudos realizados pela Antropologia, pela Sociologia e pela Psicologia mostraram
que as criangas possuem uma condicdo desigual e que “[...] combater a desigualdade e
considerar as diferencas € tarefa dificil, embora necessaria, se a perspectiva que se objetiva
consolidar ¢ democratica, contréria a injustiga social e a opressdao” (KRAMER, 2006, p. 800).
E fato que a educacdo infantil é, ainda hoje, tratada de forma desigual, tanto no que diz
respeito as possibilidades de acesso como na qualidade do atendimento oferecido as criancas
de 0 a 5 anos. Garantir que as criancas tenham suas especificidades consideradas e que sejam
respeitadas em seus direitos, como parte de um grupo social e cultural, é imprescindivel para

que se comece a diluir esta desigualdade ja detectada na década de 1970.
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As conquistas legais e os estudos realizados a respeito da infancia e da educacédo
infantil tém fortalecido a visdo de criangca como criadora de cultura, como alguém que se
desenvolve na cultura e que tem saberes construidos em seu meio sociocultural. A partir desta
perspectiva, houve um grande avanco, tanto no campo tedrico como no campo das lutas para
modificar, em nosso pais, a educa¢do das criancas de 0 a 5 anos.

Ao longo da histéria, percebe-se, entretanto, que nunca houve articulacdo entre
assisténcia, salude e educacdo no atendimento as criancas pequenas, € que tanto a esfera
estadual quanto a esfera municipal ndo assumiram a responsabilidade deste atendimento.
Ainda hoje, podemos perceber uma fragmentacdo nas estratégias de acdo das prefeituras no
atendimento a crianca, condicionada por um panorama histérico, cujos efeitos ainda néo
puderam ser totalmente superados.

Segundo Kramer (2006), a atencéo ao pre-escolar no Brasil ganhou impulso em 1974,
quando o governo federal criou a Coordenagdo de Educagdo Pré-Escolar (MEC/COEPRE),
alem de documentos e pareceres do Conselho Federal de Educacdo. Politicamente, a situacao
apresentava-se desta forma. J& na esfera académica, as discussdes e criticas voltavam-se para
a questdo da privacgdo cultural e para a inconsisténcia tedrica que continham as propostas do
governo federal. A situacdo incerta permitiu que se construisse outra visdo de educacgédo preé-
escolar, em que o MEC, através do Programa Nacional de Educacéo Pre-Escolar, em 1981,
defendeu uma pré-escola de baixo custo, com objetivos confusos e desvinculada da escola de
1° grau. Mas, as propostas de baixo custo ndo foram bem recebidas pelas universidades,
centros de pesquisa, sistemas de ensino e pelos movimentos organizados, que as
consideravam desprovidas das condicdes necessarias para oferecer uma educacdo para
criancas pequenas que primasse pela qualidade e que concretizasse a importancia do papel

social das mesmas.
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E importante destacar que o surgimento de creches comunitarias inicia-se, no Brasil, a
partir de 1979, incentivado pelo UNICEF. J& na década de 1980, um grande debate nacional
foi desencadeado pelos movimentos sociais ativos desde o inicio do regime militar. Segundo

Campos, mobilizagGes foram feitas por movimentos sociais, como os de:

[...] grupos de mulheres, que lutavam por creches nos bairros, feministas,
sindicalistas, grupos que organizavam creches e “escolinhas” comunitarias, grupos
de defesa de criancas e adolescentes em situacéo de risco, sendo muitos movimentos
ligados a Igreja Catolica. (2002, p. XIII).

Estes movimentos sociais e a participacdo de associagdes profissionais e académicas
no debate nacional ajudaram a impulsionar as mudancas relacionadas ao atendimento as
criangas pequenas.

Cabe salientar que o atendimento dado as criangas pequenas sempre gerou conflitos e
contradicdes e, atualmente, novos debates e discussdes aparecem para impulsionar as decisdes
politicas para a educacdo infantil, mostrando que reconhecer o carater educativo da creche e
da pré-escola depende de um processo de transformacao critica.

E importante recordar que os avancos legais, os avancos na forma de perceber a
crianca e de pensar sobre ela, estdo diretamente relacionados com a historia coletiva de
intelectuais, militantes e movimentos sociais. No contexto legal, a Constituicdo de 1988, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, de 1990, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, de 1996, “[...] sdo conquistas dos movimentos sociais, movimentos de creches,
movimentos dos foruns permanentes de educagao infantil” (KRAMER, 2007, p. 20), em prol
das criancas brasileiras. Compreender o impacto dessa legislacdo sobre a educacdo infantil é
essencial para as reflexdes que este trabalho objetiva.

Em 1988, a Constituicdo Brasileira inaugura uma nova fase doutrinaria em relacdo a

crianca. Foi a primeira Constituicdo Brasileira que considerou explicitamente a crian¢ca como

sujeito de direitos e que mencionou as creches e pré-escolas. Na letra da lei, homens e
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mulheres trabalhadores tém “[...] direito a assisténcia gratuita aos filhos e dependentes, desde
0 nascimento até seis anos de idade, em creches e pré-escolas” (BRASIL, 1998, inciso XXV —
art. 7).

A Constituicdo de 1988 referendou a figura da crianga como sujeito de direitos, mas,
no que diz respeito a igualdade de oportunidades no plano social, muito falta para se
concretizar (KISHIMOTO, 2005), uma vez que uma grande parte da populacdo de 0 a 5 anos
ndo tem acesso ao atendimento conforme reza a lei. Esse fato nos leva a questionar: que
caminho devemos seguir para superar a utopia legal, uma vez que a realidade da maioria da
populacdo brasileira e das instituicdes de educacdo infantil caminha em um sentido contrario

aos pressupostos legais? Concordamos com Campos quando afirma que:

O divorcio entre a legislacéo e a realidade, no Brasil, ndo é de hoje. Nossa
tradicdo cultural e politica sempre foi marcada por essa distancia e, até mesmo, pela
oposicao entre aquilo que gostamos de colocar no papel e o que de fato fazemos na
realidade. Em todos os aspectos da vida nacional é possivel observar esses contrastes
[...]. (2005, p. 27).

Assim, embora estejamos cientes desse distanciamento entre a legislacéo e as préaticas
efetivas em Educacdo Infantil, salientamos que diversos documentos legais, a partir da
promulgacéo da Constituicdo de 1988, apresentam avancos no que se refere a consideragédo da
crianca, entre eles o Estatuto da Crianca e do Adolescente, que € entendido como a lei da
cidadania da crianca e do adolescente. O documento determina que creches e pré-escolas
facam parte dos direitos da crianca a educacdo (art. 54 inciso 1V), o que representa uma
conquista de grande importancia para as criancas brasileiras: elas tornam-se, legalmente,
sujeitos de direitos.

Resta lutar pela concretizacdo desse ideal e, para tanto, é importante refletir sobre o
fato de que, no Brasil, conforme afirma Kramer (2006), as politicas voltadas a infancia vém
tendo avancos, retrocessos e impasses, mostrando-se fortes no discurso, mas perdendo nas

acOes concretas, haja vista, por exemplo, a distancia entre o ideal de universalizacdo do
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atendimento a crianga pequena e 0 nimero de criangas ainda fora das creches e pré-escolas ou
0 numero de professores leigos atuando na Educacdo Infantil brasileira, seja em espagos
publicos ou privados.

Apesar de a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394, de 1996, configurar-se como uma
transformac&o na forma como a crianga passa a ser vista no Brasil, ndo € a primeira vez que a
crianca menor de seis anos é contemplada numa LDB. A primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo, Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, fez referéncia, em seu Titulo VI — da
Educacdo de grau primario — Capitulo I, a educacdo pré-primaria, definindo em seu arts. 23 e

24 que:

- A educacdo pré-primdria destina-se aos menores até sete anos, e sera ministrada
em escolas maternais ou jardins de infancia.

- As empresas que tenham a seu servico mdes de menores de sete anos serdo
estimuladas a organizar e manter por iniciativa propria ou em cooperagdo com 0s
poderes publicos, instituicdes de educacdo pré-priméria. (REVISTA BRASILEIRA
DE ESTUDOS PEDAGOGICOS, 1963, p. 97).

O que se observa, entretanto, € que a primeira LDB ainda ndo tinha como foco a
crianga como sujeito de direitos, dentre eles o de ser educada e de se desenvolver amplamente
a partir de um atendimento que visasse a crianca e nao ao preparo para os estudos posteriores.
As creches eram, ainda nesse momento, direito das mées trabalhadoras.

Cabe lembrar que em 1968, 1971 e 1982, foram feitas reformas na LDB 4.024/61. Tais
Reformas trataram de niveis especificos de ensino. Em 1968, foi feita a reforma do ensino
superior — Lei n° 5.540. Em 1971, na Lei n° 5.692, a reforma referiu-se ao ensino de 1° e 2°
graus, além de tornar o ensino profissionalizante obrigatorio. No que se refere a Educacao
Infantil, essa lei atribuia ao Estado a tarefa de velar pelas criangcas pequenas, sem indicacdes
especificas sobre o atendimento educacional, como demonstra o paragrafo 2° do Artigo 19:
“Os sistemas de ensino velarao para que as criangas de idade inferior a sete anos recebam

conveniente educacdo em escolas maternais, jardins de infincia e instituigdes equivalentes.”
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Em 1982, a Lei n° 7.044 estabeleceu a profissionalizacdo como ndo obrigatoria. Assim, no
que diz respeito ao atendimento as criancas pequenas, 0S avangos legais se deram,
efetivamente, a partir da Constituicdo de 1988, do Estatuto da Crianca e do Adolescente, de
1990 e da LDB, de 1996.

A LDB n° 9.394/96 normaliza, em esfera nacional para a Educacdo Bésica, a base
comum do curriculo, a carga horéria e as formas de promocao de série, sendo que é obrigacdo
dos estados, municipios e escolas proceder, no sentido de considerar as peculiaridades
regionais e locais, ao elaborar o curriculo e o calendéario escolar.

Com relagdo a educacgdo infantil, a LDB n° 9.394/96 expde que se trata da “q...]
primeira etapa da educacdo basica. Tem por finalidade o desenvolvimento integral da crianca
até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade” (Capitulo II, Secao II, Art. 29).

Nesse sentido, ao tornar a educacdo infantil parte da Educagdo Basica, a LDB n°
9.394/96 traga um caminho nunca antes tomado pela legislacdo brasileira. Da uma nova
direcdo em favor das criangas pequenas de nosso pais, que tém agora uma legislacédo voltada
para elas, mas que ainda precisa aperfeicoar-se para alcangar significativamente as criancas
menores de 6 anos. Estas Diretrizes representam um impulso a valorizacéo, ao respeito, ao
cuidado, a aten¢do com 0s pequenos brasileiros.

Alteracdes feitas na LDB n° 9.394/96 sdo exemplos de um novo olhar que se direciona
as criangas, como a Lei n° 11.114, de 16 de maio de 2005, que altera os artigos 6°, 30, 32 e 87
da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, tornando obrigatorio o inicio do ensino
fundamental aos seis anos de idade. Desta forma, o ensino fundamental, que tinha a duracéo
de oito anos, passa a ter a duracdo de nove anos, conforme dispbe a Lei n° 11.274, de 6 de

fevereiro de 2006. No que diz respeito a essa mudanca, Kramer posiciona-se afirmando que:
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O ensino fundamental, no Brasil, passa agora a ter nove anos de duragdo e
inclui as criancas de seis anos de idade, o que ja é feito em varios paises e em alguns
municipios brasileiros ha muito tempo. Mas muitos professores ainda perguntam: o
melhor é que elas estejam na educagdo infantil ou no ensino fundamental?
Defendemos aqui o ponto de vista de que os direitos sociais precisam ser
assegurados e que o trabalho pedagdgico precisa levar em conta a singularidade das
acoes infantis e o direito a brincadeira, a produgdo cultural tanto na educacao infantil
quanto no ensino fundamental. E preciso garantir que as criancas sejam atendidas
nas suas necessidades (a de aprender e a de brincar), que o trabalho seja planejado e
acompanhado por adultos na educagdo infantil e no ensino fundamental e que
saibamos, em ambos, ver, entender e lidar com as criangcas como crian¢as e néo
apenas como estudantes (2007, p. 20).

Assim, a questdo para a qual devemos voltar nossa atengdo esta na necessidade de um
didlogo entre a educacdo infantil e o ensino fundamental, que envolva as instituicdes em
debates e na elaboracdo de alternativas para a organizagdo curricular, para a formacdo de
professores e demais profissionais que estdo envolvidos no processo educativo da escola,
visando a um atendimento que assegure a crianga, tanto da educacdo infantil como do ensino
fundamental, a apropriagdo do conhecimento e experiéncias significativas para o seu
desenvolvimento amplo, respeitando-a como sujeito social, com cultura e histéria propria. A
antecipacdo do inicio do ensino fundamental para os 6 anos de idade, estabelecida pela
Resolucdo CNE/CEB n° 3/2005, determina que a educacdo infantil se estenda até os 5 (cinco)
anos de idade, sendo a creche destinada ao atendimento das criancas de até 3 (trés) anos de
idade e a pré-escola destinada aquelas com 4 (quatro) e 5 (cinco) anos de idade. Enquadrar a
educacdo infantil como parte da educacdo basica é considerar que a crianca pequena esta
integrada a um processo de escolarizagdo como um direito seu.

Mas, apesar dos avancos da legislacdo, a educacdo infantil tem ainda como desafio
superar a forma como a creche e a pré-escola tém sido tratadas, ja que a primeira foi, durante
muito tempo, de maneira geral, administrada por 6rgdos que cuidavam da assisténcia social,
enquanto a segunda tem sido gerida por 6rgdos educacionais, mas marcadamente vinculada a

uma concepcdo escolarizante/antecipatéria que ndo considera a criangca em suas
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especificidades, mantendo-a em uma condi¢do de passividade, e ndo a percebendo como
sujeito ativo de seu processo de aprendizagem e de desenvolvimento.

A escolarizacdo, explica Kishimoto (2005), € normalmente utilizada por educadores da
pequena infancia para justificar o exagero nas atividades infantis de leitura, escrita e célculo.
Faz-se, desta forma, necessario rever como vem sendo trabalhada a crianca pequena no
processo de escolarizacdo, uma vez que é fundamental que sejam respeitadas as
especificidades do desenvolvimento e da aprendizagem da crianga. Nesta pesquisa, tendo em
vista seu carater documental, buscaremos compreender que concepg¢des subjazem aos
documentos norteadores da Educagdo Infantil no municipio de Boa Vista, ja que
consideramos que as concepcoes de crianca e de Educacdo Infantil neles implicitas medeiam a

forma como creches e pré-escolas atuam no cuidado e na educacdo das criangas pequenas.

De fato, em nosso pais, creche e pré-escola tém fungdes diferentes da escola. A
finalidade da educacao infantil é a de complementar a educagdo da familia, enquanto que a
escola é o local para o dominio dos conhecimentos basicos (ROCHA, 1999). A creche e a pré-
escola devem contribuir efetivamente para o desenvolvimento amplo da crianca, integrando
0s seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social ao processo de aprendizagem,
considerando cada criangca como Unica e respeitando suas especificidades étnica, social e
cultural.

Com base no exposto, podemos afirmar que importantes mudancas, como as reformas
educacionais na década de 90, possibilitaram que as instituicbes de educacdo, que recebem
criancas menores de 6 anos, passassem a ser incluidas em uma acdo educativa. Essas
mudancas estdo ainda em processo e um grande caminho precisa ser percorrido para que uma

politica educacional, voltada para a educacdo infantil, possa chegar, efetiva e
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qualitativamente, as criancas pequenas. Haja vista, inclusive, a necessidade premente de
profissionais com saberes especificos para o cuidado e a educagdo das criangas pequenas.

O Brasil, um pais em desenvolvimento, historicamente demonstra que ainda pouca
atencdo tem sido dada a educacdo infantil. Muitas vezes, esta ainda é praticada em
estabelecimentos particulares, inviabilizando a insercdo de criancas oriundas de familias
menos favorecidas, ainda que a educagdo infantil seja, legalmente, um direito de todas as
criancas. Basta recordar que até a publicacdo da Lei 9.394/96, o atendimento as criangas
pequenas era prestado pelas Secretarias de Agédo Social e tinha uma fungéo assistencialista. A
proposta atual é de uma educagdo infantil com uma dimensdo pedagogica, visando ao
desenvolvimento amplo da crianca.

Consideramos importante destacar que, no Brasil, ainda esta presente a figura da
cuidadora de criangas, que atua em creches domiciliares — caracterizadas por ndo serem
legalizadas, mas legitimadas por grupos da populagédo — principalmente em bairros populares.
Segundo Delgado (2005) tal figura surge como substituta das mées, uma vez que fica
responsavel em transmitir afeto, carinho, cuidado e controle da alimentacdo, da higiene, da
salde, do sono, desenvolvendo, ainda, habitos e valores.

As mées que delegam o cuidado em tempo integral de seus filhos a outra mulher,
também mae, o fazem pela necessidade imposta por suas trajetorias de vida. Sdo mulheres de
meios populares que enfrentam longas jornadas de trabalho, que vivenciam situacdes de vida
muito precérias e que sdo, muitas vezes, mantenedoras da casa, mesmo quando existe a
presenca do marido que ou esta desempregado, ou recebe um baixo salario, insuficiente para
manter a familia, ou tem um emprego instdvel. Essas maes “[...] executam boa parte das
tarefas domésticas e responsabilizam-se pela criagdo dos filhos [...]” (DELGADO, 2005, p. 3).
Assim, segundo a autora, diante da sobrecarga de trabalho que dificulta a conciliacdo da vida

familiar com a vida profissional, considerando neste aspecto o cuidado e a educagdo das
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criancgas, a creche domiciliar e a cuidadora de criangas surgem como um meio de equilibrar a
demanda dessas mées.

Essa realidade caracteriza uma grande, sendo a maior, parcela da populagéo brasileira,
que vive em locais onde o medo e a inseguranga predominam e onde pouco tempo sobra para
a atencdo e o cuidado com os filhos. Entdo se criam formas de compensagdo para que as
criangas recebam de outra pessoa tudo aquilo que as médes gostariam, mas ndo podem
oferecer. A persistente existéncia das creches domiciliares no Brasil atesta a auséncia de
politicas publicas que garantam o atendimento das criangas pequenas, conforme preconizado
pela legislacao.

A partir das questdes comentadas aqui, nessa concisa explanacdo em relacdo as
creches domiciliares, gostariamos de trazer as considera¢es de Delgado, que analisou em

suas pesquisas o tema comentado:

Penso que é necessario considerar 0s contextos sociais, 0S anseios e as
expectativas dos grupos sem acesso aos servi¢os de cuidado/educacdo na elaboracéo
das politicas publicas. As maes preferem espagos menores, com um numero
reduzido de criancas [...]. Elas valorizam o contato mais intimo [...], assim como
desejam um cuidado amoroso, atencdo e contato fisico. Essas questGes merecem
reflexdo, pois constato que os familiares das camadas populares também sdo capazes
de refletir sobre o cuidado/educagdo das criangas (2005, p. 9).

Contemplar as necessidades das camadas mais pobres, no que diz respeito ao cuidado
e a educacdo das criancas pequenas, ainda é um avanco a ser conquistado através de politicas
publicas e de acBes concretas que garantam o acesso a todas as camadas da populacdo a um
atendimento que considere o0s reais anseios dos diferentes contextos socioecondmicos
existentes em nosso pais. Existe uma realidade que ndo pode ser ignorada, realidade de grande
parte da populacdo brasileira que vive em uma situacdo de precariedade e que busca
alternativas de cuidado e educacdo que permitam oferecer aos seus pequenos, através de

espacos ndo-formais, o afeto e a atencdo que os pais ndo podem dar pela necessidade de
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ausentar-se por longos periodos para trabalhar. Ainda, a partir dessa discussdo, Delgado

afirma que:

[...] aquilo que existe e funciona, ainda que na precariedade, ndo pode mais ser
ignorado. O crescimento de espa¢os educativos privados para grupos das camadas
mais pobres é resultado de uma pressdo e uma demanda da populacdo. Talvez seja o
momento de iniciar um levantamento nacional sobre espagos ndo-formais de
cuidado/educagdo, com uma caracterizagdo das trabalhadoras, das familias, das
criancas e das condicdes dos locais. Tal levantamento justifica-se na medida em que
as redes paralelas de educacdo infantil demonstram que ha uma pressdo da
populacdo por esses servicos. (2005, p. 9).

Essa é, portanto, mais uma area na educacdo infantil a ser foco de estudos e pesquisas,
ja que os espacos ndo-formais de cuidado e educacdo de criancas se constituem pratica real
nas comunidades mais pobres, reflexo do nimero insuficiente de creches e pre-escolas
formais para o atendimento as criangas de nosso pais. Dessa forma, politicas publicas,
voltadas a atender as necessidades das camadas populares, precisam ser instituidas e
efetivadas na acdo de cuidar e educar.

Na cidade de Boa Vista, segundo informac6es do Conselho Municipal de Educacdo —
CME?, existem creches domiciliares, ndo existindo, entretanto, um controle sobre as mesmas,
uma vez que nao ha possibilidade de fiscalizacdo pelo nimero insuficiente de profissionais
atuando no citado Conselho e pela falta de dendncia a respeito de creches irregulares. Ainda
segundo informacdes do CME, as creches domiciliares ndo tém cunho educativo, consideram
apenas o cuidar, desta forma o referido Conselho ndo tem ingeréncia sobre as mesmas.

E comum ver em casas dos bairros centrais e periféricos da capital de Roraima placas
dizendo: “Cuida-se de criangas”. Em Boa Vista, as instituicdes publicas municipais atendem
criancas de dois a cinco anos. Assim, criancas com idade inferior a dois anos ndo recebem

atendimento por parte da Secretaria Municipal de Educacdo. Dessa forma, muitas mulheres

! 0 Conselho Municipal de Educacao de Boa Vista - CME/BV foi criado nos termos da Lei Municipal n° 478, de
30 de agosto de 1999. Foi instalado em 02 de maio de 2000. E um 6rgéo de deliberagio coletiva, vinculado &
Secretaria Municipal de Educacdo, com autonomia técnica e funcional, para exercer fun¢des deliberativas,
normativas, fiscalizadoras e consultivas, nos limites do estabelecido pela Lei Federal n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 e legislagdo complementar.
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trabalhadoras se véem, entdo, obrigadas a confiar seus filhos a pessoas que cobram um valor
mensal possivel a elas pagar, uma vez que os valores cobrados por creches particulares e
devidamente regularizadas sdo muitas vezes mais altos que o salario que recebem.

Na convivéncia com mulheres que trabalham em casas de familia como domésticas,
percebemos que a realidade delas é muito parecida com a realidade das mulheres
trabalhadoras da pesquisa realizada por Delgado (2005), ja que confiam o cuidado e educacao
de seus filhos menores de 5 anos, durante o tempo em que estdo trabalhando, a senhoras que
recebem criangas em suas casas por um valor mensal dentro das possibilidades financeiras
dessas mulheres trabalhadoras.

E interessante perceber que o vinculo que algumas criancas estabelecem no s6 com a
cuidadora, mas também com os membros da familia da mesma, € muito significativo,
demonstrando por parte da crianga um afeto que acaba permitindo as maes confiarem com
mais tranquilidade nas pessoas as quais entregam o cuidado de seus filhos. Infelizmente,
sabemos que nem sempre as coisas se dao assim e que maus tratos, abusos e desrespeito com
a crianca também acontecem, e isso ndo sé em creches ndo formais, 0 que aumenta ainda mais
nossa preocupacao e angustia com relacdo ao atendimento, cuidado e educacdo oferecidos as
criancas brasileiras de 0 a 5 anos, especialmente aquelas de familias mais pobres.

E evidenciado, a partir do que foi exposto até aqui, que existe uma desigualdade no
atendimento dado as criancas brasileiras que pertencem as camadas mais pobres da populacéo
e esse € um fato que as politicas publicas precisam considerar.

A Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios, 1995-2001, realizada pelo
IBGE, concluiu que a populacdo de criancas brasileiras de 0 a 6 anos era, nesse periodo, de
22.070.946, e 31,2% estavam matriculadas em creches e pré-escolas. Esse atendimento ainda
é desigual nas camadas mais pobres da populacdo, principalmente quando diz respeito as

criangas de 0 a 3 anos. Os dados mais recentes, referentes aos anos de 2006-2007, mostram
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que a populacdo de criangas brasileiras de 0 a 4 anos é de 13.855.000 e de 5 a 9 anos € de
16.604.000, sendo que 1.878.000 estdo em creches, 4.457.000 em pré-escolas e 1.431.000 em
classes de alfabetizagdo. As criangas que estdo em creches correspondem a 13,55% do total de
criancas brasileiras de 0 a 4 anos, enquanto que as criancas que estdo em pré-escolas e classes
de alfabetizacdo correspondem a 35,46% do total de criancas de 5 a 9 anos.

Em se tratando mais especificamente do objeto deste trabalho, evidenciamos, ent&o, 0s
dados recentes que se referem a realidade das criangas pequenas em Boa Vista. Segundo
dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, no
ano de 2008, no municipio de Boa Vista, na rede municipal de ensino, 673 criangas foram
matriculadas em creches, enquanto que na pré-escola 5.785 criancas tiveram matricula inicial
realizada. Apresentou-se, portanto, um aumento de matriculas em relagdo ao ano de 2007,
quando 581 criangas foram matriculadas em creches e 2.740 em pré-escolas. Mas se ainda
considerarmos os dados relativos ao resultado do censo escolar do ano de 2006, realizado pelo
INEP, perceberemos que nesse ano ocorreu 0 maior nimero de matriculas em creches, quando
762 criangas tiveram matriculas realizadas, enquanto que na pré-escola 2.230 foram
matriculadas. Mais recentemente, no municipio de Boa Vista, de acordo com a Secretaria
Municipal de Educacéo, foram matriculadas, no ano de 2009, 659 criancas de dois e trés anos
de idade em Escolas Municipais de Educacdo Infantil Casas Mae? e 6.320 criancas de quatro e
cinco anos em pré-escolas da rede municipal, num universo de 33.773 criancas nesta faixa
etaria, moradoras deste municipio (RELATORIO ANALITICO PESQUISA CENSITARIA
2003/2004 — SECRETARIA MUNICIPAL DE GESTAO PARTICIPATIVA E
CIDADANIA). E importante frisar que ndo é feito atendimento a criancas menores de dois

anos e que as Escolas Municipais de Educacédo Infantil Casas Mae, que serdo apresentadas no

2 As Escolas Municipais de Educagdo Infantil Casas Mae destinam-se, exclusivamente, ao atendimento integral
de criangas de dois e trés anos de idade.
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capitulo 3, atendem criancgas dentro da faixa etaria que se considera creche, mas sem ter esse
carater.

Os dados apresentados evidenciam a necessidade de trabalharmos, ainda, pela garantia
do direito das criangas pequenas a espacos de cuidado e educagdo em creches e pré-escolas. O
que dizer da qualidade desse atendimento? E com o intuito de refletir sobre essa questdo que
nos propomos, na proxima secao deste trabalho, tratar da organizacdo curricular da Educacédo

Infantil.

1.3.1 — Algumas Reflexdes Sobre a Organizacéo Curricular da Educacéo Infantil

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil — RCNEI, criado
em 1998, para constituir uma referéncia para a organizacdo curricular de creches e pré-

escolas,

Polémicas sobre cuidar e educar, sobre o papel do afeto na relacdo
pedagdgica e sobre educar para o desenvolvimento ou para o conhecimento tém
constituido, portanto, o panorama de fundo sobre o qual se constroem as propostas
em educacéo infantil. (vol. 1, p. 18).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil representa um importante
instrumento para discussdes e pesquisa, uma vez que serve de recurso aos professores e
demais profissionais que atuam na educagdo infantil, “[...] favorecendo a construcao e
reconstrucdo de propostas pedagdgicas na area, tanto nos sistemas de ensino como nas
institui¢des de educacdo infantil” (OLIVEIRA, 2005, p. 39). Entretanto, algumas criticas tém
sido feitas ao referido documento por diferentes profissionais ligados a area da educacéo
infantil, desde que receberam a versdo preliminar dos Referenciais Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil e que tiveram a incumbéncia de emitir pareceres acerca dos mesmos,

quando de sua elaborag&o e divulgacdo na década de 1990. As pessoas envolvidas no processo
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(ligados as Secretarias de Educacdo dos estados e municipios, a0s movimentos sociais e as
universidades), a medida que avancavam nas discussdes e reflexdes, perceberam a grande
diversidade de opinides, revelando diferentes olhares sobre a area da educacdo infantil, que é

recente e que, dependendo da regido do pais, apresenta significativas diferencas. Assim:

Percebia-se que muito havia por ser discutido e debatido, além da gravidade
de que 0 momento se revestia: estavamos diante de um documento que traria
consequéncias inevitaveis para as criancas menores de seis anos frequentadoras de
creches e pré-escolas publicas em todo o territério brasileiro e sentiamos que nés,
pesquisadores, tinhamos, mais uma vez, uma tarefa importante, a de contribuir para
que o documento fosse representativo das concepgdes mais recentes na area e que
viesse a significar um avango e ndo um retrocesso para a qualidade do trabalho a ser
realizado com meninos e meninas [...] em creches e pré-escolas (CERISARA, 2003,
p. 20-21).

A preocupacdo dos pesquisadores era principalmente a de superar os obstaculos
colocados a educacdo infantil, sem ignorar os avancgos ja conquistados. Dentre as questdes
apresentadas pelo RCNEI, que causaram preocupacdo entre os pareceristas, temos: a falta de
clareza e de objetividade do documento, a indefini¢do do leitor a quem o documento se dirige,
a falta de clareza quanto a sua natureza, a predomindncia de uma concepcao abstrata e
reducionista de crianga, uma vez que “[...] apesar de ter uma concep¢do de construcao
historico-social, o0 documento ndo toma a crianga como principio educativo, uma vez que
privilegia mais o “sujeito escolar” que o “sujeito crianga” (CERISARA, 2003, p. 29).

A autora afirma ser de grande importancia o papel dos pesquisadores da educacao
infantil na analise de documentos como o RCNEI, uma vez que o comprometimento com as
criancas brasileiras menores de 6 anos deve se dar a partir do suporte aos sistemas de ensino
municipais e estaduais, especialmente aos professores que atuam com essas criangas nas
instituicbes de educacdo infantil, respeitando as especificidades desse nivel, garantindo as
criancas de 0 a 5 anos seus direitos previstos na legislacéo brasileira.

Para compreender a organizacdo curricular da Educacdo Infantil, a analise da

legislagdo educacional também tem a sua pertinéncia. A Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional (LDB), n° 9.394/96, retrata uma concepcdo ampla de educacgéo, a qual nos
induz a uma reflexdo critica sobre nossas escolas, considerando a distancia entre o0s preceitos
legais e a pratica educacional. A LDB propde que a educagao escolar “[...] devera vincular-se
ao mundo do trabalho ¢ a pratica social” (Art. 1, § 1° e 2°). A educacdo béasica, enquanto
direito de cada individuo e dever do Estado, deve contribuir para a formacdo de pessoas
conscientes de sua importancia na sociedade. A questdo que aqui se coloca é a de como
integrar os niveis da educacdo béasica visando a formacdo de cidaddos criticos e a de que
papéis assumem, nessa formacdo, a creche e a pré-escola.

A integracd@o entre os niveis da educacdo basica, a saber: Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, baseia-se na elaboracdo continua de conhecimentos,
contribuindo para a formacdo de habilidades, capacidades e atitudes fundamentadas em
valores éticos e participativos. Cada um destes niveis tem a sua funcdo social, sua finalidade
educativa e um trabalho politico-pedagdgico proprio, devendo conformar uma continuidade
coerente, tanto vertical quanto horizontal. As orientacbes legais referentes ao nivel da
Educacdo Bésica que nos interessam nesta pesquisa dizem respeito a Educacao Infantil.

Uma das orientagdes legais referentes a educacdo infantil diz respeito a avaliacdo das
criancas pequenas nas creches e pre-escolas. A lei preconiza que a avaliagdo na educacao
infantil se dé pelo acompanhamento do desenvolvimento e do processo de observacao
registrado, considerando individualmente cada crianca (LDB, art. 31). Importante é avaliar o
desenvolvimento evolutivo da aprendizagem, considerando a individualidade da crianca e as
caracteristicas de sua faixa etaria. Para tanto, é fundamental que o trabalho em creches e pré-
escolas se caracterize pela organizacdo intencional de atividades amplas e diversificadas, que
envolvam as diferentes areas do conhecimento e as diversas possibilidades expressivas da

crianca. Nesse contexto, Campos (2002) considera essencial a formacdo do professor, cuja
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base seja uma concepgdo de profissionalidade, que integre a sua pratica saberes, fungdes e
interagcdes com pais, comunidade e demais envolvidos na educacao infantil.

Segundo Kramer (2006), pensar de forma critica sobre as préticas cotidianas da
educacéo infantil desencadeia discussdes e estimula o interesse em ampliar os conhecimentos
sobre o tema, pensar e repensar as préaticas. A valorizacdo do conhecimento e dos saberes da
pratica docente, somada aos estudos, as teorias, permite questionar a propria pratica, podendo,
desta forma, levar a mudancas significativas que, efetivamente, integrem a teoria a prética,
diminuindo a distancia entre aquilo que se aprende e aquilo que de fato é necessario aprender
para lidar com as grandes dificuldades presentes na realidade educacional brasileira. Para a
autora, a formacéo de professores precisa aliar a pratica a reflexdo critica, possibilitando, pela
mediacéo do didlogo, a reflexao, a interacdo e a transformacao.

Cabe questionar: como a recente legislacdo brasileira influencia a forma pela qual as
criancas sdo educadas? Que conceitos de infancia estdo nela presentes? Que exigéncias se
impdem a formacéo de professores da Educacao Infantil, especificamente?

O grande desafio para a educacéo infantil € o da inclusdo das criancas em um projeto
que considere e contemple a diversidade sociocultural das mesmas. No Brasil, hd uma
diversidade étnico-cultural representada pelos negros, pelos indigenas e pelos brancos. No
caso especifico de Boa Vista, uma das capitais da Amazdnia brasileira, a diversidade esta
representada principalmente pela populacdo indigena, que tem aspiracGes, expectativas e
formas de ver a educacdo e demais praticas sociais bastante especificas.

Cabe destacar que estudos especificos a respeito das populacdes indigenas no Brasil
sdo realizados por diferentes agéncias — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
Fundagdo Nacional do indio (FUNAI), Fundacdo Nacional de Saiude (FUNASA), Conselho
Indigenista Missionario (CIMI), Instituto Socioambiental (ISA) — que apontam estimativas

globais da populacéo indigena no Brasil, oscilando entre 450.000 e 700.000 (Povos Indigenas
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no Brasil — Instituto Socioambiental — ISA). Segundo a Fundagéo Nacional do Indio — FUNAI
(2005), no Brasil, a populagdo indigena corresponde a, aproximadamente, 700.000 pessoas
distribuidas em 215 etnias, sendo que 180 dessas etnias estdo na Amazdnia. Na Amazonia
Legal, formada pelos estados do Amazonas, Acre, Amapa, Pard, Rond6nia, Roraima,
Tocantins, Mato Grosso e parte do oeste do Maranhdo, esta presente 60% da populacdo
indigena.

O estado de Roraima, que é o segundo maior em nimero de populacdo indigena —
sendo 0 Amazonas o0 primeiro estado — possui aproximadamente 65.000 pessoas indigenas, do
total de 372.218 habitantes do estado. Na capital Boa Vista, estima-se que vivam mais de
30.000 indigenas (REPETTO, 2006).

Existem em Roraima, em Serra, Lavrado e Floresta, 12 etnias. A mais numerosa, a
partir de dados do Instituto Socioambiental (ISA), é a Macuxi. Estdo presentes também no
estado as etnias Wapichana, Ingariko, Taurepang, Patamona, Wai Wai, Wamiri Atroari,
Yanomami, Ye’kuana, Karafawyana, Pemon, e Sapara. Segundo a Coordenacdo de Educacao
Ambiental e indigena da Secretaria Municipal de Educacdo de Boa Vista, existem, na zona
urbana do municipio, 11 comunidades indigenas: Morcego, Serra da Moca, Truaru da
Cabeceira, Ilha, Vista Alegre, Bom Jesus, Campo Alegre, Dardra, Vista Nova, Lago Grande e
Passardo. Tais comunidades sdo compostas pela etnia Wapichana, em sua maioria, mas
também estdo presentes indigenas da etnia Macuxi.

Tendo em vista que este trabalho enfoca a realidade da Educacgéo Infantil no municipio
de Boa Vista, ndo poderiamos ignorar a presenca da problematica indigena no Brasil. Neste
sentido, faremos algumas consideracdes relacionadas a educacéo infantil e a educacdo escolar
indigena.

O Movimento Interféruns de Educacdo Infantil do Brasil — Mieib tem constatado que

ndo ha, na politica nacional de educagdo infantil, definicbes e orientacbes que visem
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especificamente ao direito das criangas indigenas. De acordo com o movimento, também na
politica de educacdo escolar indigena ndo se faz mencdo a educagdo infantil. A questdo
levantada é que vem ocorrendo imposicdo as comunidades indigenas, por parte do Poder
Publico, sem que haja um diélogo intercultural que possibilite 0 adequado atendimento as
criancas indigenas.

Nas populacGes indigenas, a educacdo se da na prépria comunidade, pois se entende
que cada povo possui seus processos de ensino e aprendizagem. Na comunidade indigena, as
criancas aprendem os contetidos especificos do seu povo, isso de acordo com a idade. A
aprendizagem da crianga indigena se da através das brincadeiras e brinquedos inventados,
assim como na participacdo nos rituais de danca e canto, nas reunides e assembleias do seu
povo, sendo fundamentais estas vivéncias para a aprendizagem do que é ser indio (CENTRO
DE CULTURA LUIZ FREIRE, 2005). Entendemos, dessa forma, que os povos indigenas
utilizam mecanismos proprios e tém sua propria pedagogia, possibilitando as criancas
indigenas a transmissd@o das tradicdes e dos costumes. A partir desse contexto, pensamos ser
necessaria uma ampla discussdo para tratar das vantagens e desvantagens da inclusdo da
crianca indigena no espaco escolar, tal como o entendemos: cheio de regras, com espagos e
tempos delimitados.

No que diz respeito a educacdo infantil e educacdo escolar indigena, destacamos o

posicionamento de Guimaraes, expondo que:

[...] quando discutimos educacdo infantil e povos indigenas, as questdes ganham
outros pontos de partida, outros referenciais, se revestem de outras complexidades.
Complexidade quanto ao desconhecimento do que seja a infancia indigena. Ha um
enorme vazio nessa area de pesquisa por onde podemos conhecer as realidades, as
concepgdes e o tratamento indigena de acordo com cada cultura sobre o tema da
socializacdo e do desenvolvimento cognitivo das criancas indigenas, mergulhados
nas concepgdes sobre formacdo da pessoa humana a partir de um contexto cultural
especifico, sua subjetivacdo e tangéncia com projetos de futuro coletivos. (2005, p.
11).
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As pesquisas nessa area ainda carecem de avango para que, entdo, se ofereca subsidios
as praticas pedagdgicas das escolas indigenas, levando a questdo da diversidade da cultura
indigena para o centro das preocupacdes.

Guimaraes (2005, p. 13) reflete sobre a formacdo de professores indigenas: “Essa
formacdo deve se revestir de um carater mais politico, com foco na autonomia das
comunidades frente as propostas governamentais”. A autonomia a que se refere Guimaraes
esta relacionada ao dialogo com o sistema de ensino, para que este leve em consideracao as
peculiares concepcdes de desenvolvimento que os diferentes povos indigenas tém.

Com o objetivo de contribuir para o avanco dos debates a respeito da educacéo infantil

para criancas indigenas, Rosemberg posiciona-se explicitando que:

* Pode ser culturalmente genocida propor-se expansdo da Educagdo Infantil a
territorios indigenas sem que se atendam as demandas e particularidades locais. Isto
€ mais grave para as crian¢as com menos de 4 anos.

* Qualquer proposta de Educacao Infantil em territério indigena deveria partir de
uma consulta e de debate local, refletindo-se sobre motivagdes e meios.

= Os interesses/necessidades e o bem-estar da crianca pequena deveriam prevalecer
sobre os demais, a ndo ser que respaldados em substratos culturais fundamentados.

= A Educacdo Infantil indigena sé pode ocorrer se a comunidade dispuser de
educadores/as que falem a lingua local e pratiquem usos e costumes locais de
socializacdo priméria e secundaria.

= Os modelos disponiveis para formagdo de educadores/as de creche sio
eurocéntricos.

» E necessario ampliar, sistematizar e socializar o conhecimento sobre crianca
pequena indigena e seus modos de criacdo/cuidado/socializagéo/educacio.

= A Educagio Infantil em terras indigenas ndo pode ser a estratégia para a reducéo
da desnutricdo e taxas de mortalidades (programas de emergéncia).

= Reflexdes, debates e propostas devem ser diferenciadas para a populagdo indigena
urbana e/ou comunidades urbanizadas.

*» Tenho duvidas se, em seu cerne, é possivel que a Educagéo Infantil, & maneira do
ensino  fundamental, possa  ser diferenciada. o] modelo de
socializagdo/educacgdo/cuidado assentado na familia nuclear me parece intrinseco a
Educacéo Infantil enquanto instituicao.

= Creche ndo é escola (2005, p. 23-24).

Nesse sentido, é imprescindivel que estudos sejam realizados a fim de que seja
conhecida a real situacdo da educacdo infantil no Brasil, envolvendo, nesse processo de
conhecimento, os contextos relacionados tanto a educacdo de criancas ndo indias como a

educacédo de criangas indigenas, para que dessa forma seja dado um atendimento que respeite
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e valorize a diversidade existente em nosso pais. Percebemos ser importante que se amplie o
universo de estudos e producgdes acerca da educacédo infantil, considerando as especificidades
das diferentes populagdes brasileiras.

Apesar de ter crescido consideravelmente, desde 1990, o numero de produgdes
voltadas para a educagdo das criancas menores, enfocando o estudo histérico da profisséo
docente na educacdo infantil e a infancia como categoria histérica, ainda ha um namero
considerado pequeno de pesquisas historicas na area, conforme afirma Arce. A autora expde
que:

[...] ainda sdo poucos os trabalhos de pesquisa que tém como foco a pesquisa
historica, diante do boom da produgdo nos mestrados e doutorados destinados a
educacdo de criangas menores de 6 anos. Este fato deve-se a ainda existente crenca
na area de que a historia da educacdo infantil ndo passa de uma sucessao recente de
fatos, ou seja, ainda ndo se reconhece a historicidade das praticas e producdes da
area. O que leva muitos pesquisadores a realizar sinteses generalistas desta historia

como forma de superacdo do passado sem realizar investigacGes adequadas evitando
reducionismo e superficialismos (ARCE, 2003, p. 14).

A tese de doutorado de Eloisa Acires Candal Rocha, intitulada “A Pesquisa em
Educacdo Infantil no Brasil: trajetoria recente e perspectiva de uma consolidacdo de uma
Pedagogia” (ROCHA, 1999), analisa a trajetéria da pesquisa direcionada a educagdo infantil
no Brasil, considerando o periodo de 1990 a 1996. Como base de analise, a pesquisadora
utilizou a producdo cientifica da Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd), no periodo citado, e para complementar, incluiu trabalhos apresentados
em congressos cientificos que abordavam a educacdo da crianga pequena. A autora selecionou
pesquisas nacionais, que se direcionavam as criangas menores de seis anos em espacos

educacionais institucionais coletivos. Sua pesquisa revelou que:
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[...] construgbes tedricas que, sustentando-se em bases empiricas e teorizagdes
anteriores, vém permitindo a identificagdo de um conjunto de “regularidades e
peculiaridades” que suscitam novas frentes de investigacdo. Os constructos ja
identificados pelas pesquisas analisadas permitem afirmar a possibilidade e o
nascimento de uma Pedagogia da Educacdo Infantil que passa a analisar criticamente
o real, a partir de uma reflexdo sistematica que ganha corpo, procedimentos e
conceituacOes proprias (ROCHA, 2001, p. 27).

A Pedagogia da Educacdo Infantil terd a crianga como objeto de preocupacdo e levara
em conta seus processos de constituicdo como ser humano em contextos sociais
diversificados, sua cultura, suas capacidades intelectuais, criativas, estéticas, expressivas e
emocionais (ROCHA, 2001). E, portanto, a base sobre a qual se busca estabelecer a
organizacgdo curricular das creches e pré-escolas, superando, por um lado, o assistencialismo
e, por outro, a antecipacdo dos conteudos préprios da escola de Ensino Fundamental.

A pesquisadora nos informa, ainda, que no periodo de 1994 a 1996 houve uma
elevacdo significativa, nos cursos de mestrado, de pesquisas em educacdo infantil e que ha
uma grande diversidade de temas nas pesquisas, tais como: o carater historico das instituicdes
de educacdo infantil; o curriculo; a brincadeira; o desenvolvimento infantil; a préatica
pedagdgica e a formacao de professores.

Os estudos referentes a crianca, a infancia e a educacédo infantil precisam relacionar o
mundo infantil que se quer ao mundo infantil que se tem. Portanto, € preciso nos colocar em
defesa da crianca como sujeito de suas aprendizagens e desenvolvimento, como alguém que
tem voz e importancia social. 1sso nos leva a defender, em relacdo a educacdo dos pequenos, o
posicionamento de que creches e pré-escolas considerem a cultura, a linguagem, a cognicdo, a
afetividade, a criatividade e a sociabilidade, aproximando todos esses elementos que sao
fundamentais e constituintes do desenvolvimento humano, conforme discute Oliveira (2002).

A partir dessa nova visdo da crianca e de como precisam atuar as creches e pré-escolas
€ que nos questionamos a respeito da qualidade no atendimento dos pequenos. Sabemos que

foi em busca de expandir essa qualidade na educacao das criangas menores de 6 anos, que se
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tornou necesséria a formulacdo de politicas de formacéo prévia e continuada dos professores
que atuam na educacao infantil, além da instituicdo de alternativas curriculares para esse nivel
de ensino, que pudessem garantir uma maior humanizagdo dos envolvidos no processo
educativo.

Mas, como ja afirmamos anteriormente, mesmo com as inovacdes legais, ainda
percebemos a distancia entre a legislacdo e a realidade, que sempre marcou nossa tradicéo
cultural e politica. Na legislacdo educacional, ndo poderia ser diferente e muitas das
exigéncias contidas nas leis sdo descumpridas e estdo longe da realidade vivida pela maioria
da populacdo. O grande desafio, portanto, é conciliar a legislacdo com a confusa e penosa
realidade brasileira e, neste aspecto, as pesquisas representam um forte aliado em busca de
acOes que efetivem na préatica o que determina a lei.

A partir da valorizacdo hoje atribuida a crianca e da inclusdo da educacdo infantil na
educacéo bésica, conforme determina a LDB 9.394/96, é estabelecida uma nova exigéncia de

formacdo para os professores da educacéo infantil, segundo a qual:

[...] a nova dimensdo da educacéo infantil, como primeira etapa da educacéo bésica,
gerou uma valorizacdo do papel do professor [..], com um novo patamar de
habilitacdo, derivado das responsabilidades sociais e educativas que se espera dele.
Sabemos, entretanto, que embora o nivel de formacéo dos profissionais que atuam
nas pré-escolas venha aumentando, ainda temos um percentual significativo de
professores que ndo tem o 2° grau completo e, mesmo néo existindo levantamentos
abrangentes sobre o assunto, a formacéo daqueles que atuam nas creches — podemos
afirmar — é bastante precaria. Esse quadro exige medidas sistematicas e continuas
que visem a ampliacdo de suas competéncias tanto em relagdo as acles de
“educacdo” como em relagdo as de “cuidado” (OLIVEIRA, 2005, p. 39).

Dessa forma, ao abordar a legislacéo brasileira para a educacéo infantil, nos deteremos
nas politicas de formacdo de professores em educacdo infantil. Esta pesquisa pretende
contribuir com a ampliacdo de discussbes que favorecam a valorizacdo desse profissional,
considerando sua importancia no processo de desenvolvimento cognitivo, criativo e afetivo da

crianca.



CAPITULO 2

2 - FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL NO
BRASIL

2.1 — O Significado Social e Profissional de Ser Professor das Creches e Pré-
Escolas

As mudancas ocorridas nas ultimas décadas do século XX, nas quais 0S avangos
tecnoldgicos na comunicacao e, principalmente, nas relacdes comerciais estabelecidas entre
0s paises desenvolvidos acentuaram a agressiva atuacdo da ordem econdmica, acarretaram a
intensificacdo das desigualdades sociais, aumentando a exclusdo dos paises mais pobres. Tal
situacdo provocou reacOes diversas por parte de organismos internacionais, que consideram o
homem como parte intrinseca desse processo de grandes mudangas que estdo ocorrendo no
mundo. Nesse contexto, € de primordial importancia a reflexdo sobre o educar e o aprender.

A educacdo é um direito inalienavel do homem, sendo a familia o cerne de toda e
qualquer educacdo e a responsavel pela transmissdo dos valores e das normas, aléem de
contribuir para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da crianca em conjuncdo com o
trabalho das escolas. E na infancia que grande parte das informacdes adquiridas se processa e
a escola pode promover ou ndo a aquisi¢cdo do conhecimento mais elaborado pelo individuo

— 0 conhecimento de base cientifica em oposi¢do aos conhecimentos espontaneos, proprios
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do senso comum — o0 que depende diretamente da intencionalidade e sistematicidade do
trabalho pedagdgico nela desenvolvido.

Considerando as caracteristicas peculiares da crianca, faz-se necessaria uma estrutura
educacional apropriada e direcionada a mesma. Nesse sentido, a educacdo infantil necessita
pautar-se em propostas pedagogicas que promovam o pleno desenvolvimento das criancas.
Assim, a creche e a pré-escola devem oferecer a crianca subsidios para que construa
significados e cultura, em colabora¢do continua com a familia. E tudo isso demanda novos
enfoques a formacdo de professores, essencialmente daqueles que trabalham com as criancas
menores, cuja profissionalidade encontra-se, ainda, em processo de consolidacdo (CAMPOS,
2002).

Nas ultimas décadas, no Brasil e no mundo, a demanda relacionada a educagéo infantil
tem crescido como consequéncia da urbanizacdo e da participacdo da mulher no mercado de
trabalho, o que levou a uma profunda modificacdo na organizagdo e na estrutura da familia.
Devido a importancia que hoje se da a infancia, existe uma maior exigéncia social para uma
educacdo institucional que atenda adequadamente as criangas de 0 a 5 anos.

De acordo com os estudos da Teoria Historico-Cultural (DUARTE, 2001; MELLO,
2006), o trabalho pedagdgico na idade infantil visa a possibilitar a criangca avancar em seu
desenvolvimento. Neste processo, a intervencdo intencional do adulto que cuida e educa a
crianca na educacdo infantil tem uma importancia fundamental: cabe a ele organizar espacos,
tempos, relacbes pessoais e atividades que possam contribuir para que os pequenos aprendam
aqueles conhecimentos construidos pelo homem ao longo da historia. Para isso, € preciso
reconhecer que a aprendizagem da crianca se inicia bem antes da aprendizagem escolar, pois
existe uma historia anterior a ser considerada. A partir das ideias de Vigotski, Mello

esclarece:
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O que move de fato o desenvolvimento é a atividade do sujeito, atividade
esta que é coletiva, mediada por um parceiro mais experiente — que, na escola, é o
professor — que ndo substitui a crianga em sua necessaria atividade, mas propde
intencionalmente a atividade, amplia e qualifica a atividade iniciada pela crianca,
interfere sempre que necessario para garantir, com atividades propostas, que cada
crianga se aproprie das maximas capacidades humanas dadas naquele momento da
histéria. Desse ponto de vista, tendo a educacdo um carater essencialmente
humanizador — pois para Vigotski, a educacdo deve, em primeiro lugar, garantir o
desenvolvimento da personalidade humana — o papel do professor assume carater
igualmente essencial (2006, p. 197).

A Teoria Histérico-Cultural considera o homem um ser historico-social, que tem seu
desenvolvimento atrelado as experiéncias socio-histéricas e que se faz humano apropriando-
se da humanidade produzida historicamente. Assim, ao estuda-la, podemos modificar nossa
forma de perceber o processo educativo e compreendé-lo como intencional, visando ao
desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade da crianca.

E importante conceber a crianga como sujeito historico e concreto, percebendo-a para
alem da uniformidade bio/psiquica a qual esteve ligada durante muito tempo (BISSOLI,
2008). Ao compreender a crianga como um sujeito historico e concreto, modificamos nossa
forma de entender o trabalho do professor, que passa a atuar “[...] como co-construtor do
curriculo para a Educacédo Infantil, protagonizando, com a crianga, um processo que envolve,
também como atores, os pais ¢ a comunidade” (BISSOLI, 2008, p. 5).

Nessa mudanca de concepcdo a respeito do processo educativo, entendemos ser
necessaria a humanizacdo e a valorizacdo da crianca. Isso implica entendé-la como um ser
ativo que, ao vivenciar experiéncias com o outro, amplia cada vez mais sua relagdo com o
mundo, desenvolvendo suas qualidades especificamente humanas (VYGOTSKI, 2000).

O educador tem um papel essencial no desenvolvimento e na aprendizagem da crianca
e sua acdo como mediador impulsiona esse desenvolvimento e essa aprendizagem, dirigindo
sua pratica educativa a partir das caracteristicas e experiéncias infantis. E fundamental que ele

reconheca que a crianca ja possui uma historia quando comeca a frequentar a escola.
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Faz-se necessario que 0s conhecimentos que a crianga ja possui, a partir de seu
cotidiano, de suas experiéncias pessoais, sejam valorizados. Afinal, como sabemos, a familia
também a educa. E a proximidade entre escola da infancia e familia é condicéo essencial para
0 cuidado e a educagdo de que a crianga necessita para ter um desenvolvimento amplo e
harmdnico. Uma questéo se coloca: que tipo de formacéo inicial e continuada os profissionais
da Educacdo devem ter para garantir o maximo desenvolvimento das criangas?

A supervalorizacdo do conhecimento advindo da prética do professor, do seu
cotidiano, em detrimento de uma formacéo inicial fortemente fundamentada é preocupante.
N&o se valoriza a formacdo de um profissional intelectualizado, que possua uma base teorica e
pratica solida e fundamentada em principios filosoficos, histéricos e metodoldgicos. Dessa
forma, os documentos oficiais precisam definir os critérios para a formagdo inicial com
propostas que atendam as especificidades das diferentes modalidades de ensino, respeitando e
valorizando o papel do professor como fundamental no processo educativo. A respeito do

processo de formacédo de professores Arce posiciona-se afirmando:

N&o acreditamos que o professor possa ser formado apenas refletindo sobre
a sua acdo; acreditar neste discurso e apoia-lo é decretar o fim de nossa profissdo, é
aceitar que nos tornamos cada vez mais dispensaveis diante do aparato tecnol6gico
que hoje possuimos para transmisséo de informacdo. Também néo acreditamos que
a formacdo inicial do professor possa se dar em servi¢o, ndo vemos nenhum outro
profissional ser formado assim. Por que nés deveriamos admitir que para ser
professor qualquer tipo de formacdo possa ser feita? Por isso, reafirmamos que a
formagdo de professores ndo pode se eximir de uma bagagem filoséfica, historica,
social e politica, além de uma sélida formagdo didatico-metodoldgica, visando
formar um profissional capaz de teorizar sobre as relacBes entre educagdo e
sociedade e, ai sim, como parte dessa analise tedrica, refletir sobre sua prética,
propor mudangas significativas na educacdo e contribuir para que os alunos tenham
acesso & cultura resultante do processo de acumulacdo socio-historica pelo qual a
humanidade tem passado (2001, p. 267).

E fundamental, portanto, que a formacdo de profissionais para a educacdo infantil
possibilite a ampliacdo cada vez mais intensa dos conhecimentos a respeito da educacdo de
criancas de 0 a 5 anos e, para tanto, é imperativo que a bagagem filosofica, histérica, social e

politica faca parte do processo de formagdo docente. Neste sentido, a partir de uma formagéo
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consolidada e bem fundamentada, sdo conferidas, aos profissionais da educagdo, melhores
condicdes para a realizacdo de praticas pedagogicas permeadas por relagdes/interacdes que
impulsionem o desenvolvimento humano na infancia. Tal formacdo permite ao profissional
perceber a criangca como um ser historico-cultural que estabelece relacbes, que explora
espacos e objetos e que elabora explicagdes acerca de suas vivéncias (MELLO, 2007).

Sabemos que a crianga, em seus primeiros anos de vida, aprende de forma diferente,
especifica. Disso decorre a necessidade de uma formacdo de professores que a contemple ndo
como um sujeito universal, Unico e a-histérico, mas como alguém que aprende nas relacdes
significativas que estabelece com as outras pessoas (adultos e outras criangas) nas atividades
que realiza. De acordo com Vigotski (MELLO, 2006), o meio social é fundamental para o
processo de aprendizagem e o papel do adulto educador assume grande relevancia na
humanizagdo da crianca.

O acesso a um ambiente educativo rico e estimulante permite a crianga pequena

aprender e essa condi¢do ndo pode ser organizada de forma disciplinar. Segundo Kishimoto:

O poder constituido dos campos disciplinares tem efeitos catastroficos, por
exemplo, na formulagéo de curriculos para a educacéo infantil. [...]. A linguagem é
desenvolvida em situagBes do cotidiano, quando a crianca desenha, pinta ou observa
uma flor, assiste a um video, brinca de faz-de-conta, manipula um brinquedo,
explora areia, coleciona pedrinhas, sementes, conversa com amigos ou com o
professor. Concordamos em que a crianga aprende quando brinca, mas os cursos de
formagéo ndo incluem o brincar entre os objetos de estudo, e quando o fazem, nédo
ultrapassam concepcOes tedricas que ndo sdo suficientes para a construcdo de
competéncias que possibilitem criar ambientes de aprendizagem em que o brincar
seja estimulado (2005, p. 108-109).

Por tudo isso, a partir da valorizacdo da infancia e da compreensdo da importancia de
um acompanhamento apropriado as reais necessidades infantis, é fundamental repensar a
formacdo profissional daqueles que trabalham em creches e pré-escolas. As novas concepcdes
propostas sobre o desenvolvimento infantil e a construcdo do saber sobre a crianga acabam

por exigir mudancas na pratica pedagogica e, consequentemente, despertam para uma urgente
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modificacdo na formacdo dos profissionais que trabalham com criancas de até cinco anos.
Sendo assim, a funcdo docente e a preparacdo de professores com perfis que estejam
adequados as caracteristicas e particularidades da educacdo infantil sdo temas que
necessariamente precisam estar presentes nas discussdes de reformulacdo dos cursos de
formacdo de professores, bem como nos processos de formagdo continuada.

Segundo Bissoli (2008, p. 3): “A formagdo de profissionais preparados para 0 trabalho
pedagogico especifico exigido pela crianca pequena [...] ainda estd aquém do que requerem 0s
critérios de qualidade para o atendimento na primeira infancia”. Percebemos, entdo, que
apesar dos avancos na legislacdo vigente, no que diz respeito a formacgdo do profissional de
educacdo infantil, muito ainda precisa ser feito para que se atinja um nivel de qualidade que
responda adequadamente as necessidades de cuidado e de educagdo das criancas de 0 a 5
anos.

A Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura, resolve que o
curso de Pedagogia se destinara essencialmente a formacgdo de professores para a educagédo
infantil e os anos iniciais do ensino fundamental, contemplando areas ou modalidades de
ensino que proporcionem aprofundamento de estudos, inclusive na formacdo para a
administracao, planejamento, inspecao, supervisao e orientacdo educacional para a Educacédo
Basica. Foi determinado que as Instituicbes de Ensino Superior (IES) tivessem o prazo de (1)
um ano, contados a partir da data de publicacdo da citada Resolucdo, para adaptarem 0s
projetos pedagogicos dos cursos de Pedagogia e Normal Superior as novas Diretrizes
Curriculares (DIARIO OFICIAL, Ano CXLII N° 130, Secéo |, P4gina 08, Julho de 2006).

Ocorre que as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
apresentam uma imprecisdo conceitual, uma vez que direcionam para a atividade docente

todas as outras atividades profissionais ligadas ao campo da educagéo, ndo diferenciando as
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diferentes areas de atuacdo que existem dentro da Pedagogia. Dessa forma, ndo garantem uma
necessaria identidade do curso. Esta falta de identidade reflete-se na auséncia de
especificidade na formacdo, ja que o texto da Resolucdo expressa uma polivaléncia de atuacao
do profissional, o que acaba por dificultar sobremaneira um direcionamento profissional mais
aprofundado para a atuacdo nos diferentes niveis de ensino, assim como nas diferentes areas

nas quais pode atuar o Pedagogo. A Resolucdo CNE/CP N° 1,

[...] expressa uma concepcdo simplista, reducionista, da Pedagogia e do exercicio
profissional do pedagogo, decorrente de precaria fundamentacdo tedrica, de
imprecisOes conceituais, de desconsideracdo dos varios ambitos de atuacao cientifica
e profissional do campo educativo. [...] a resolugdo ndo contribui para a unidade do
sistema de formacdo, ndo avanca no modo necessario de formacédo de educadores
para a escola atual, ndo ajuda a elevar a qualidade dessa formacéo [...] (FRANCO;
LIBANEO; PIMENTA, 2007, p. 94).

Uma formacdo com qualidade, que atenda a realidade atual das escolas brasileiras
depende de um processo de reflexdo, de discussdo e de debates onde as questdes referentes a
pratica profissional do pedagogo se apresentem de forma clara, auxiliando, desta forma, na
adequacao das acOes deste profissional no ambito educacional.

E fato que as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia ndo
atendem as especificidades dos diferentes niveis de ensino e que ainda impdem uma
indefinicdo do perfil do profissional que se forma no curso de Pedagogia, além de continuar
fragmentando esta formacdo. Percebemos que melhorias precisam se dar nas reformulacdes
dos cursos de formacéo e que discussdes e debates entre os profissionais que atuam na area da
educacdo se fazem imprescindiveis para buscar mudancas e requerer “[...] uma legislaciao
clara, consistente e, aberta a complexidade e diversidade da realidade, para além das
divergéncias académicas e politicas. A educag@o brasileira continua carente dessa legislagdo”
(FRANCO; LIBANEO; PIMENTA, 2007, p. 95).

As mudancas que hoje sdo postas em relacdo as necessidades sociais e pedagdgicas

exigem que o0s cursos de Pedagogia e de formagéo respondam adequadamente a complexidade
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do mundo contemporéneo. E, neste contexto, pensamos o quanto é importante definir as
especificidades de formacdo para que se possa construir um trabalho que seja eminentemente
educativo, seja através da acdo docente, seja em relacdo a atuacao do pedagogo em outra area
educativa.

Angotti (2002, p. 141), em estudo acerca do trabalho docente no &mbito da pré-escola,
observou que, no cotidiano das salas de aula, existe “[...] uma relacao fria, distante, por vezes,
agressiva e rispida, fortemente determinada por coercGes da professora sobre os alunos,
dificultando a possibilidade de uma relagdao de interacdo, de agdao conjunta”. Esta realidade,
descrita pela autora, € muito comum na maioria das instituicGes que atendem aos pequenos e é
essa realidade que precisa ser modificada, comecgando pela busca de um maior conhecimento
a respeito da crianga e de suas particularidades.

E imprescindivel que a formacdo de professores de educacdo infantil garanta a
apropriacdo de conhecimentos a respeito da crianca e de seu desenvolvimento, da funcéo da
creche e da pré-escola, além do desenvolvimento de habilidades que possibilitem ao professor
organizar atividades variadas e ter uma boa interacdo com a crianca. Os professores de
educacdo infantil tém a responsabilidade de imprimir uma base sélida a vida escolar das
criancas. Portanto, a formacéo inicial e continuada precisam garantir a capacidade de prover
as condicbes adequadas ao desenvolvimento de propostas pedagogicas de qualidade.

Propostas essas que permitam:

[...] que nunca mais encontremos, dentro das instituicBes de educacdo infantil, a
humilhacgdo, o descaso, o abandono, os castigos, a tristeza, a desvalorizacdo do
conhecimento e da brincadeira, o despreparo dos adultos, 0 nUmero excessivo de
criancas, a discriminacgdo, o preconceito, a falta de carinho, de curiosidade e de
iniciativa de criangas e adultos, a falta de espaco, de natureza, de brinquedos e das
mais variadas formas de expressao artistica e cultural que fazem de nds, criancas e
adultos de quaisquer idades, humanos (KRAMER, 2006. p. 402).

Para que tais propostas se efetivem, faz-se necessario que os professores de criancas

pequenas recebam uma formacdo que aproxime o discurso académico da realidade prética,
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para que esse profissional possa, desde o principio da sua formacdo, compreender que tem
responsabilidades sociais e educativas. Cabe refletir sobre o fato de que: “A tradi¢do
verbalista dos cursos de formacao de professores coloca o aluno em formagdo em contato com
livros, no interior da universidade ou cursos de formagdo, mas pouco se vai a realidade, as
escolas [...]” (KISHIMOTO, 2005, p. 109).

No que diz respeito a realidade concreta da formacdo de professores para a educagédo
infantil, percebe-se que ha uma falta de definicdo do perfil desse profissional nos cursos de
formacdo, uma vez que o curriculo destes cursos é fragmentado, apontando para diferentes
diregdes (educagdo infantil, séries iniciais do ensino fundamental, educagdo de jovens e
adultos, educacdo especial, gestdo, coordenacdo pedagdgica), com um carater de
generalidade, como se ao terminar o curso o profissional estivesse apto a atuar em qualquer

nivel educacional. Desta forma Kishimoto afirma que:

E preciso considerar o saber educativo como area de saber especifico, ndo
genérico. Enquanto a pedagogia privilegiar um conglomerado de disciplinas, havera
pouca diferenciacdo nos planos curriculares de seus cursos que servem para todos o0s
niveis de educacdo. (2005, p. 110).

A estrutura curricular dos cursos de formacdo precisa garantir acesso a
conhecimentos a respeito das especificidades infantis em consonancia com a pratica
pedagdgica, valorizando a investigacao dessa pratica, colocando o professor em formacdo em
contato com a realidade das creches, pré-escolas e escolas que, na maioria das vezes, esta bem
distante dos discursos de sala de aula e da redacdo, por vezes confusa e utdpica, dos
documentos oficiais.

Considerando a importancia da pratica nos cursos de formacdo de professores,
aproveitamos para relatar um pouco da nossa experiéncia com alunos do curso de Pedagogia

da Universidade Federal de Roraima. E comum ouvir deles relatos assustados e preocupados
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de situagbes vivenciadas nas escolas onde realizam estdgio, que na matriz anterior estava
presente nos oito semestres do curso.

Relatos de comportamentos agressivos de criangas em relagdo a outras criangas, para
com a professora e outras pessoas sdo comuns. Lembramos bem de uma aluna, em um misto
de indignacdo, revolta e preocupacao, mostrando a turma, em uma das aulas de Psicologia da
Aprendizagem, uma tampinha de refrigerante transformada em um instrumento cortante,
levado a escola por uma crianca de sete anos com a intengdo de machucar um coleguinha. Ela
percebeu a situacdo e conseguiu tirar do menino o objeto e conversou com ele, tentando
conhecer um pouco da sua histdria e o porqué daquele ato. Conseguiu reverter a situagdo, mas
saiu dali triste e angustiada por toda a problematica apresentada pela crianca e por sentir que
pouco pbde fazer.

Esses momentos de troca de experiéncia sdo de extrema importancia e sé sdo possiveis
pela vivéncia da pratica durante o curso de formacéo, dolorosa e muitas vezes cruel, mas real.
A aluna se comoveu ao contar sua experiéncia e questionou: “Como trabalhar na escola com
criangcas que vivem, em suas casas, relacdes de violéncia, de falta de cuidado, de falta de
amor? Como ajuda-las em seu processo de aprendizagem?”” Como professora, a nosso ver, ela
ja em sua atitude de atencdo e preocupacdo, ao perceber aquela crianga, ao olhar para ela,
havia lhe ensinado algo muito significativo que, talvez naguele momento, nem ela nem o
menino tenham se dado conta. Ali existiu afeto, respeito e cuidado que podem, em algum
momento, fazer a diferenca na vida daquele menino, vindo de uma familia, de uma realidade
que &, infelizmente, a da maioria das criancas brasileiras.

N&o temos como resolver todos os problemas a nos apresentados, situacdes que
independem de nds, mas quando estamos em nosso dia-a-dia com as criancas, com nossos
alunos, na nossa pratica pedagogica, temos, precisamos, devemos fazer o nosso melhor e a

busca deste melhor passa, indubitavelmente, pela formagdo, que permite olhar para a
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realidade a partir de conhecimentos elaborados sobre o contexto em que acontece a situagéo
educativa, sobre o que e sobre o como fazer: conhecimentos pedagdgico-didaticos essenciais a
pratica docente.

Ao entrarmos em contato com a realidade, muitas vezes distante da nossa propria,
distante do que lemos nos livros, distante do que vivenciamos nas salas de aula dos cursos de
formacdo, aprendemos a olhar e ver, a perceber e sentir, a questionar e a nos indignar;
aprendemos a nos tornar mais humanos, e quem sabe assim aprendemos a buscar formas de
acdo que nos permitam contribuir efetivamente para a transformacdo dessa realidade,
humanizando-a. Tarefa ardua, dificil, mas possivel. Tarefa que depende da acdo conjunta dos
diferentes setores da populacdo, que depende de politicas publicas que possibilitem
oportunidades para todos, independente de cor, raca, situacdo econdmica, cultural e social.

O contato com o real nos ajuda a compreender que temos uma importante fungédo
social: a de sermos professores, que aprendem ensinando, que aprendem com seus medos e
com os medos dos outros, que entendem que assim, como para sempre, fardo parte da vida de
seus alunos, seus alunos serdo parte da sua vida e que com eles podem desenvolver afeto,
atencdo, cuidado, respeito, dignidade, perseveranca e criatividade. Ser professores significa
assumir, também, a responsabilidade de avancar nos conhecimentos, buscando além do que
lhes é oferecido. E por intermédio do estudar e do questionar que os professores assumem
uma consciéncia reflexiva e critica sobre a sua formacéo e, principalmente, sobre a sua acédo

pedagdgica. Concordamos com Campos quando afirma que o professor deve desenvolver:

A capacidade de leitura e escrita, a autonomia pessoal e intelectual que
possibilite a busca de informagbes ou a escolha de materiais, a identidade
profissional bem definida, condi¢cdo para um bom contato com as familias e a
comunidade, a abertura para incorporar novos conhecimentos e praticas no trabalho
com criancas, [Estas] sdo condic¢Bes adquiridas ao longo da escolaridade bésica
obrigatéria, de uma formacédo profissional prévia e em servico, de uma educacao
continuada e de uma experiéncia de trabalho refletida e constantemente revista
(2002, p. 21).
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Uma parceria entre 0s cursos de formacdo e as escolas que trabalham com a educacéo
infantil é fundamental para que seja estimulada a formagdo das capacidades necessarias ao
cuidado e a educacdo das criangas em creches e pré-escolas. O didlogo com os profissionais
pode contribuir para possiveis (e necessarias) reformulacdes nos curriculos dos cursos de
formacdo de professores, permitindo a preparacdo de profissionais com fundamentagéo e
experiéncia para um trabalho educativo que ofereca qualidade no atendimento a crianca
pequena.

Atuar como professores dos pequenos € muito mais do que desenvolver atividades que
impulsionem o desenvolvimento e o aprendizado destes. E participar ativamente da
elaboracdo do curriculo que direciona as acdes pertinentes ao cuidado e a educacdo das
criangas, compreendendo que suas acles visam a atingir qualitativamente a crianca,
contribuindo efetivamente para seu desenvolvimento e, neste contexto, faz-se de fundamental
importancia a reflex&o sobre a sua formacéo (BISSOLI, 2008).

A formacdo dos professores e gestores exige, pois, a acdo conjunta das instancias
municipais, estaduais e federal (KRAMER, 2006). O desafio esta principalmente em se
considerar a maneira como vem sendo dada a formacao inicial e a formacéo continuada.

Ocorre que as instituicdes e instancias que atendem a educacéo infantil tém objetivos
diferentes no que diz respeito a formacdo dos profissionais. As resolucdes e deliberacdes dos
estados e dos municipios acabam por confrontar-se com a LDB e com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, provocando ddvidas e inquietacGes nos
profissionais da educacao infantil em relacdo a formacdo inicial e continuada. Com relacao

aos processos de formacdo, Kramer expoe:

Os processos de formagdo configuram-se como pratica social continua e
coerente com a pratica que se pretende implementar. Cursos esporédicos e
emergenciais ndo resultam em mudancas significativas, nem do ponto de vista
pedagdgico, nem do ponto de vista da carreira (2006, p. 806).
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Existe uma precariedade, segundo Kramer (2006), nos sistemas municipais, no que diz
respeito a formacao continuada, ocorrendo por meio de atividades eventuais o que ndo garante
a qualificacdo necesséria ao trabalho com criancas.

Considerando 0s novos parametros legais, ainda & preciso criar ou adequar as
condicBes para o desenvolvimento institucional de creches e pré-escolas. Para Campos
(2002), a construcdo de uma pedagogia da educacdo infantil em instituicdes que atendem
criancas de 0 a 5 anos podera fortalecer as bases necessarias para a criacdo e desenvolvimento
de programas de formacdo que possibilitem o amadurecimento dos professores que atuam
nesse nivel de ensino, tanto no plano pessoal como no especializado. A partir desse aspecto,
Kramer (2001, p. 110) discute: “Uma proposta de educagdo infantil em que as criangas
desenvolvam, construam/adquiram conhecimentos e se tornem autbnomas e cooperativas
implica pensar a formagao permanente dos profissionais que nela atuam”.

Ao considerar a posicdo de Kramer (2001) acerca de uma proposta para a educagéo
infantil, assim como para a formacéo de professores para o atendimento das criancas de 0 a 5
anos, frisamos que o curso de Pedagogia da Universidade Federal de Roraima, principal
responsavel pela formacdo de professores no estado de Roraima e na cidade de Boa Vista,
estd passando por um processo de reformulacédo e que seu novo Projeto Politico Pedagdgico
sera apresentado e discutido no capitulo 3 deste trabalho. Buscaremos, neste sentido, refletir
sobre o papel que a UFRR assume diante da responsabilidade de formar professores de
Educacéo Infantil.

Em sintese, a formacéo dos profissionais que atuam em creches e pré-escolas precisa
integrar saberes tedricos e praticos, visando a avancar na compreensdo da complexa atuacao
do profissional de educacdo infantil, respeitando as especificidades da educacdo das criancas
0 a 5 anos e compreendendo que essa formacdo, como explicitou Kramer (2001), é

permanente. Compreender as especificidades do trabalho com criancas pequenas é tarefa
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primordial da formag&o do professor. Assim, faz-se necessario explicitar as especificidades da

educacdo infantil, visando a melhor entendé-las.

2.2 — Especificidades da Educacdo Infantil como Primeira Etapa da
Educacéo Bésica

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n° 9.394/96, em seu art.
29, a Educacgdo Infantil constitui a primeira etapa da Educacdo Bésica e “[...] tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis® anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicologico, intelectual e social, completando a acdo da familia e da comunidade”.

Uma nova concep¢do de crianca e de educagdo infantil leva a um novo fazer
pedagdgico, que considera as caracteristicas peculiares da crianca, determinando, desta forma,
a luta por uma estrutura educacional apropriada e direcionada & mesma, para que as propostas
pedagdgicas possam favorecer o pleno desenvolvimento dos pequenos.

Propostas pedagogicas devem, nesse sentido, visar ndo s6 ao desenvolvimento
cognitivo, mas considerar também a funcéo do afeto nesse processo, a vivéncia cotidiana da
crianca, aquilo que tenha significado e que faca sentido para ela. Isso se faz necessario, uma
vez que a crianga aprende a fazer uso de objetos culturais, constituindo um sistema de signos
que favorecem o desenvolvimento de suas funcGes psicoldgicas, como salienta Oliveira
(2002). Neste sentido, ao aprender 0s usos dos objetos, 0s costumes sociais, a linguagem, 0s
valores, os afetos, a crianca desenvolve a sua inteligéncia e a sua personalidade.

A proposta é que se ampliem as acdes pedagdgicas voltadas a crianca pequena, saindo

de um modelo escolarizante que, segundo Campos (2002), é centrado no professor, na

® A Lei n° 11.114, de 16 de maio de 2005, altera os artigos 6°, 30, 32 e 87, da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, tornando obrigatdrio o inicio do ensino fundamental aos seis anos, alterando a idade de atendimento
pela educagdo infantil.
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transmissdo de contetdos e tem critérios preestabelecidos para avaliagdo e progressdo dos

alunos, o que na educacdo infantil é inadequado. A autora explica que:

Do lado das posicOes contra a escolarizacdo, [...] defende-se a continuidade
das creches — entre as quais muitas ainda recebem criangas até 6 anos e ndo apenas
até os 3 — exatamente nos moldes do que sempre foram, quando estavam fora do
ambito da educacdo, ou seja: empregando pessoal leigo, com praticas cotidianas
baseadas largamente em cuidados de higiene e alimentagdo das criangas, quase
sempre sem proposta pedagégica formulada, em que as pesquisas constatam longos
periodos de espera, rotinas rigidas de contencédo da atividade das criancas, falta de
oportunidades para brincadeiras e atividades de livre expressdo, pobreza de
estimulos, e assim por diante. Muitas vezes, com criangas maiores, sdo observadas
praticas que imitam uma escola priméria tradicional, com alunos sentados,
enfileirados, trabalhando com lapis e papel. Sendo os adultos, eles préprios, pouco
escolarizados, essas praticas mais diretivas acabam por ser bastante limitadoras em
seus contetidos, como as pesquisas tém mostrado (CAMPQOS, 2002, p. 18).

Contrariamente a essa realidade, a proposta é de que creches e pré-escolas nédo
substituam a familia e nem antecipem praticas tradicionais de escolarizacao, préaticas estas que
se prendem a atividades pré-fixadas que, na maioria das vezes, estdo distantes das reais
necessidades dos pequenos, nao respeitando e nem valorizando as potencialidades dos
mesmos, nem as suas possibilidades de aprender. O que a lei indica € que creches e pré-
escolas se encarreguem de cuidar e de educar criangas oriundas de diferentes realidades e
culturas, visando a articulacdo dos diversos contextos de vivéncias e de desenvolvimento.

Dessa forma, a formacdo de professores para atuar na Educacéo Infantil torna-se foco
de discussOes e debates necessarios e as pesquisas nesta area ainda necessitam de avangos, ja
evidenciados nas leis, para uma transformacdo efetiva e consistente no que diz respeito ao
papel do adulto educador, a formacdo do perfil que necessita ter o profissional da educacao
infantil. E preciso que a formagc&o busque transformar o olhar sobre a infancia, modificando a
concepcao de crianga passiva, limitada e inconsistente.

Segundo a Teoria Historico-Cultural, as ideias e conhecimentos que a crianca ja

possui, a partir de seu cotidiano, de suas experiéncias pessoais, devem ser valorizados, ja que
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contribuem “[...] com o processo de apropriacdo pelos alunos de conceitos cientificos,
producao social acumulada historicamente” (MARTINS, 2006, p. 40).

Ao entendermos que o homem, ao apropriar-se dos objetos da cultura histérica e
social, se apropria, entdo, das qualidades humanas, que sdo “[...] expressas pelas habilidades,
capacidades e aptiddes que foram se formando ao longo da historia por meio da prépria
atividade humana” (MELLO, 2007, p. 86), percebemos ser necessario modificar a forma de
pensar e agir com nossas criangas nos espagos das creches e pré-escolas, pensando 0 processo
educativo como um processo de humanizagéo.

Por esse motivo, € importante que as instituicdes de educacdo infantil elaborem uma
proposta pedagogica que contribua com o fortalecimento das redes de significados da crianca.
Torna-se indispensavel, portanto, que creches e pré-escolas tenham um maior planejamento
das tarefas que véo ser realizadas pela crianca, possibilitando a esta uma melhor compreenséo
da realidade que a envolve, das pessoas e de si mesma.

Oliveira (2002) discute que é de fundamental importancia que a proposta pedagogica
de creches e pré-escolas considere que a atitude educativa visa a ampliar o universo cultural
da crianca, oferecendo as condicdes para que esta desenvolva habilidades que lhe permitam
atuar na realidade de forma significativa, transformando-a. Enfim, o trabalho educativo da
creche e da pré-escola deve, fundamentalmente, garantir o direito a infancia que toda crianca
tem, respeitando o que determina a legislacdo brasileira. Para tanto, a formacdo de
professores, inicial e continuada, apresenta-se como elemento primordial, tendo em vista que
representa, para os profissionais da educacdo, também uma ampliacdo de referéncias e uma
oportunidade de desenvolvimento cultural.

Hoffmann e Silva (1995) consideram que uma instituicdo de educacdo infantil
contemple aspectos relacionados a liberdade, a espontaneidade e ao desenvolvimento moral e

intelectual da crianca e que respeité-la é:
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[...] ndo limitar suas oportunidades de descoberta, € conhecé-la verdadeiramente
para proporcionar-lhe experiéncias de vida ricas e desafiadoras, é procurar nao fazer
por ela, auxiliando-a a encontrar meios de fazer o que quer, é deixa-la ser crianca.
Respeité-la é oferecer-lhe um ambiente livre de tensdes, de pressdes, de limites as
suas manifestacOes, deixando-a expressar da maneira que Ihe convém e buscando
entender o significado de todas as suas a¢des (1995, p. 14).

A acdo educativa das creches e pré-escolas, ao fundamentar-se em uma concepcao de
respeito, atencdo e cuidado a crianca, visa ao seu desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo,
social e moral, a partir da interagdo da crianca com o0 adulto e com outras criancas. As
atividades devem proporcionar a crianga uma agdo mais autbnoma em relacdo aos adultos;
permitindo o desenvolvimento de uma independéncia e iniciativa propria e de uma interacdo

entre as criancas que permita a elas a resolucéo de conflitos.

Assim, em lugar de encurtar a infancia por meio de praticas educativas que
antecipam a escolarizacdo, é preciso aperfeicoar o contelido e os métodos educativos
para assegurar em cada idade da crianca as vivéncias necessdrias para O
desenvolvimento da personalidade e da inteligéncia em formacdo ja na infancia pre-
escolar. A compreensdo de que a crianca é capaz, desde que nasce, de estabelecer
relacbes com o entorno e o entendimento de que o acesso rico e diversificado a
cultura permite a reproducdo das maximas qualidades humanas devem estimular o
enriquecimento maximo das vivéncias propostas as criancas (MELLO, 2007, p. 91).

Faz-se fundamental, portanto, compreender como a criangca constroi seu
conhecimento, percebendo suas formas diferentes de manifestar-se. E preciso entender,
também, que a infancia é uma etapa da vida rica em atividades e em descobertas, percebendo
e compreendendo, enfim, as especificidades infantis. Ao criar intencionalmente as atividades
infantis, o professor “[...] deve considerar as formas por meio das quais as criangas — a partir
de sua condicdo bioldgica e das formacgdes psiquicas que se formam por meio de sua atividade
— se relacionam com o mundo da cultura em cada idade” (MELLO, 2007, p. 91). Lima (2007)
considera a atividade pedagdgica intencional como sendo capaz de deflagrar aprendizagens
que levam a um amplo desenvolvimento cultural da crianca, permitindo que se rompam 0s
limites da sua natureza biologica, e possibilitando, entdo, que se promova a formacao da sua

natureza social.
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A partir da compreensdo das especificidades infantis, espacos amplos, que permitam a
crianga “[...] engatinhar, treinar seus primeiros passos, correr, pular, explorar objetos, criar
seus “proprios cantinhos” e brincadeiras de faz-de-conta” (HOFFMANN; SILVA, 1995, p.
15) séo condicdo essencial de trabalho, muito embora ainda ndo constituam a realidade da
maior parte das creches e pré-escolas. A oferta desses espacos esta condicionada a concepgédo
de infancia e de Educacdo Infantil presentes nos documentos que norteiam o trabalho em
creches e pré-escolas em cada municipio e a condi¢des concretas de financiamento, de
politicas publicas para a infancia. No terceiro capitulo, buscaremos apresentar a analise dos
documentos elaborados pela Secretaria Municipal de Educagdo de Boa Vista, com a intencéao
de perceber qual o entendimento da crianca e do seu atendimento pelo poder publico neste
municipio, com o objetivo de buscar refletir sobre as possibilidades de atuacdo positiva no
interior das condi¢cfes concretas que se apresentam.

E importante mencionar que os estudos sobre a crianca pequena tém demonstrado a
importancia de que, ao organizar as atividades infantis, o professor evite o estabelecimento de
rotinas rigidas e de atitudes disciplinares que acabem por limitar a expressividade e a
curiosidade das criancas. Ao respeitar o tempo e espaco das criancas, o professor e a
professora podem organizar experiéncias desafiadoras que permitam o acompanhamento do
desenvolvimento das criancas, possibilitando uma atuagdo intencional que promova o
envolvimento coletivo em atividades significativas. Estamos de acordo com Mello quando

afirma que:

[...] o bom ensino deve sempre se adiantar ao que a crian¢a j& sabe, e, assim,
promover novas aprendizagens e desenvolvimento. Em outras palavras, o bom
ensino é sempre colaborativo, ou seja, envolve o fazer independente da crianca
mediado pelo educador e pela educadora — ou mesmo por criangas mais experientes
— que provém niveis de ajuda necessarios (2007, p. 98).

Na relacdo com o outro, a criangca amplia seu conhecimento a respeito do mundo e,

neste processo, tem estimuladas a sua percepgdo, a sua memdria, a sua habilidade motora, a
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sua comunicac¢do e a sua atencdo. A teoria Historico-Cultural nos explica que, ao considerar o
desenvolvimento da crianca, faz-se necessario compreender o amadurecimento organico e a
historia cultural da mesma como processos que se fundem, ja que existe uma base organica,
que sozinha ndo determina o desenvolvimento humano mas que cria as necessarias condicdes
para que ele se dé. Dessa forma, é necessario que os profissionais de educacdo infantil criem
um ambiente pedagdgico que possa colocar em acdo 0s conhecimentos das criancas e aqueles
que elas ainda ndo dominam, contribuindo para um desenvolvimento amplo e harménico.

Mello reflete que apesar:

[...] do muito que temos feito com a educacdo das criancas pequenas, [ela ainda]
carece de uma base cientifica e que, diante dos novos conhecimentos que temos
hoje, podemos perceber os rumos equivocados que a relagdo dos adultos com as
criancas tem tomado em muitas de nossas creches e pré-escolas, quando se confunde
educacdo com instrucdo, crianca com aluno, escola da infancia com escola e se
antecipa de forma sistematica a escolarizacdo pertinente ao Ensino Fundamental
como se, com isso, se pudesse garantir a aceleracdo do progresso tecnoldgico da
sociedade ou o desenvolvimento da inteligéncia individual. Diante disso, a luta de
todos nds que nos preocupamos com a cidadania dos pequenos se torna uma luta
pelo direito & infancia. Superar esses equivocos e buscar as formas adequadas pelas
quais deve se dar o trabalho pedagdgico podem ser a condicdo para a maior
conquista que a educacao pode permitir: a formacdo e o desenvolvimento maximo
da inteligéncia e da personalidade das criancas (2007, p. 100).

Diante dessas reflexdes, € importante dizer que para nos fazermos sujeitos ativos do
processo de luta em prol das criancas brasileiras de 0 a 5 anos, precisamos ter garantido o
direito a uma formacéo digna, bem fundamentada tedrica e metodologicamente, que nos dé a
base necessaria para uma acdo pedagogica humanizadora, e que nos permita avancar em
estudos e pesquisas referentes a educacao infantil e aos temas que a permeiam. Passamos,
adiante, a discutir como as diretrizes curriculares para a formacdo de professores podem

conflitar com a necessidade formativa dos professores das criancas pequenas.
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2.3 — A formacao de Professores para o Trabalho com Criangas Pequenas —
Novas Diretrizes para os Cursos de Formacéao e os Conflitos Existentes

A partir da publicacdo da nova LDB, outros documentos oficiais foram apresentados a
sociedade, como o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI), o
Plano Nacional de Educacdo (PNE), entre outros, que atestam a necessidade de adequacéo dos
sistemas de ensino estadual e municipal a nova politica educacional. Neste sentido, os cursos
de formacéo de professores devem estar atentos ao desenvolvimento profissional de docentes
que possam compreender 0 que a letra da lei apresenta, buscando formas de implementar
praticas que garantam o direito da crianca a educacéo.

A LDB n° 9.394/96, ao versar sobre a formagdo de professores para a educacéo
infantil, define como exigéncia minima, a formacdo em nivel médio, modalidade normal,
tendo como meta a formacdo em nivel superior. Caracteriza as duas modalidades, creche e
pré-escola, em funcdo da faixa etaria das criancas que, conforme a nova nomenclatura
determinada através da Resolucdo CNE/CEB n° 3/2005, é: creche, de 0 a 3 anos; pré-escola,
de 4 a5 anos.

A partir da LDB 9.394/96, o Conselho Nacional de Educacdo, em seus Pareceres e
Diretrizes, fixa as normas educacionais. Documentos normativos instituem as Diretrizes para
0 Curriculo da Educacéo Infantil e para a formacéao de professores.

O Parecer CNE/CEB 22/1998 apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil, sendo as mesmas instituidas pela resolucdo da Camara de Educacdo Béasica
do Conselho Nacional de Educacdo — CEB n° 1, de 7 de abril de 1999, publicada no Diario
Oficial da Unido, de 13 de abril de 1999, Secdo 1, art. 3°, p. 18. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil sdo mandatdrias para todas as instituicdes de cuidado e
educacdo das criancas brasileiras de 0 a 5 anos e definem que as propostas pedagdgicas das

instituicOes de educagdo infantil respeitem os seguintes fundamentos norteadores:
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«  Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do
Respeito ao Bem Comum;

» Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do Exercicio da
Criticidade e do Respeito a Ordem Democratica;

« Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da Ludicidade e da
Diversidade de Manifestacdes Artisticas e Culturais.

Esses principios indicam que as creches e pré-escolas possuam um ambiente fisico e
humano, uma estrutura, que possibilite a organizacdo de agdes que “[...] propiciem
experiéncias e situagOes planejadas intencionalmente, de modo a democratizar o acesso de
todos, aos bens culturais e educacionais, que proporcionam uma qualidade de vida mais justa,
equanime ¢ feliz” (PARECER CEB 022/98), favorecendo uma maior interacdo das
instituicOes de educacdo infantil com as familias das criancas e possibilitando a criacdo de um
ambiente seguro, estimulante, onde se vivencie a saude, o amor e a confianca.

Diante de principios tdo humanizados, questionamos: como agir diante da realidade da
maioria das creches e pré-escolas, onde ndo se vé efetivado o que institui a Resolu¢cdo CEB n°
1/99, uma vez que ndo existe uma unido entre os Conselhos de Educacdo, Secretarias
Municipais e Estaduais de Educacdo, educadores e as familias das criancas, buscando garantir
os direitos sociais a educacdo, a protecdo a infancia, a seguranca, a saude que todo brasileiro
tem, conforme reza a Constituicdo do Brasil de 1988 em seu Capitulo 11, Art. 6°?

Em Boa Vista, percebe-se que ndo ha uma acdo conjunta entre os diferentes setores da
populacdo em prol da educacdo das criancas de 0 a 5 anos. Assim, cada qual faz o que
acredita ser a sua parte, sem dividir, discutir questfes que sdo comuns e que caso houvesse
uma atuacdo conjunta seriam possiveis de resolver.

O Conselho Municipal de Educacdo de Boa Vista atua, conforme explicita em seu
Regimento — Sec¢do I, das Finalidades, Paragrafo unico — em estreita articulagdo com os
demais dérgdos integrantes do Sistema Municipal de Educacdo. Ainda, conforme o Regimento
Interno do Conselho Municipal de Educacdo de Boa Vista, compete ao Conselho, no ambito

do Municipio de Boa Vista: manter intercambio com os Conselhos Nacional, Estaduais e
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Municipais de Educacdo, além de outros Orgaos, associacfes ou entidades ligados as
atividades educacionais (CAPITULO V, ART. 8°). Existem duas Resolugbes conjuntas do
Conselho Municipal de Educagdo de Boa Vista com o Conselho Estadual de Educacéo:
Resolucdo 01/2002 CEE-RR/CME/BV - Estabelece diretrizes gerais para a agdo conjunta dos
Conselhos de Educacdo do Estado de Roraima e do Municipio de Boa Vista, no que diz
respeito a emissdo e interpretacdo de normas para Educacdo Infantil e Ensino Fundamental no
Municipio de Boa Vista; Resolugdo 02/2002 CEE-RR/CME/BV - Fixa normas para
transferéncia matua entre os Conselhos de Educacdo do Estado de Roraima e do Municipio de
Boa Vista, da responsabilidade de autorizar as Instituicdes de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, criadas e mantidas pela iniciativa privada.

Esporadicamente, séo realizados eventos promovidos, conjuntamente, pelos Conselhos
de Educacdo, Municipal e Estadual. O Conselho Municipal de Educacdo de Boa Vista, uma
Vez ao ano, promove encontros com as escolas particulares e, duas vezes a cada ano, com as
escolas municipais. Nesses encontros, sdo discutidos os aspectos legais relacionados a
educacdo, conferindo as devidas atualizagdes.

Atuacdes conjuntas dos diferentes setores da sociedade voltadas para a educacéo
infantil necessitam acontecer efetivamente, permitindo, assim, uma transformacao mais rapida
no processo de resolucdo de questdes pertinentes a este nivel de ensino, questdes essas
apresentadas e discutidas neste trabalho.

A partir da necessaria discussdo e efetivacdo de acGes voltadas a educacgdo infantil, é
correto afirmar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil representam
importante instrumento a ser utilizado pelos educadores ao elaborarem as propostas
pedagdgicas a serem direcionadas aos pequenos. Como 0s principios apontados por este

documento se apresentam nas propostas da Secretaria Municipal, de Educacdo de Boa Vista,
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direcionando a organizacdo do trabalho pedagdgico em creches e pré-escolas? Trata-se de
uma questdo fundamental, a ser enfocada no terceiro capitulo deste trabalho.

Importante é perceber que o documento discute que se faz necessaria uma mobilizacdo
nacional visando a priorizar a educacdo infantil. Assim, é fundamental que recursos sejam
destinados a educacdo das criangas na primeira etapa da Educacdo Baésica, provendo, dessa
forma, os direitos garantidos por lei. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil destacam que o problema or¢camentério dificulta as politicas publicas para a educacdo
infantil e que existe um descaso e despreparo dos cursos de formacdo de professores que néo
qualificam especificamente profissionais para o trabalho com criancas de 0 a 5 anos. E esta
preocupacao é real e consistente uma vez que, como ja enfatizamos anteriormente, 0S cursos
de formacdo de professores tém uma tendéncia a ser generalistas, ensinando um pouco de
tudo.

E importante destacar que a preocupacdo com os cursos de formagdo de professores
considere, também, toda uma mudanca na realidade social, econdmica e cultural da atual
populacdo brasileira. Essa formacdo necessita, portanto, conhecer e entrar nesse novo
contexto.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil representam um avancgo
nas propostas voltadas para o atendimento das criancas de 0 a 5 anos, uma vez que
reconhecem as novas caracteristicas de identidade das criancas brasileiras, oriundas de
familias transformadas socialmente pela mudancas de papéis dentro da estrutura familiar
(atualmente muitas familias tém a mde como a Unica responsavel pela sobrevivéncia dos
filhos), a auséncia dos pais, 0 abandono de muitas criancas que passam a ser cuidadas por um
outro membro da familia — avd, avd, tio, um irmdo mais velho — ou por vizinhos, isso quando

ndo sdo abandonados a prépria sorte.
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Dentro deste contexto, entendemos que 0s cursos de formacdo de professores precisam
analisar com mais detalhe e cuidado a realidade das criangas brasileiras, entendendo que
pesquisas e estudos voltados para esses pequenos cidaddos sdo imprescindiveis para se
avancar na construcdo de propostas pedagogicas que levem em consideracdo a vida real das
criancas do nosso pais. Acreditamos que o novo Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Roraima, que sera apresentado no capitulo 3, vem
contribuir efetivamente para o avanco de pesquisas e estudos a respeito das criancas
brasileiras e mais especificamente das criancas do estado de Roraima, uma vez que tal tema é
objeto de interesse e preocupacao por parte do citado curso, que tem a compreensao de que
um longo caminho ainda precisa ser percorrido.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil preconizam que as
instituicOes de educacao infantil, a partir de suas propostas pedagogicas, busquem promover
praticas de educacdo e cuidados que integrem os aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivo/linguistico e sociais da crianga, entendendo-a como indivisivel, total e completa.
Resolvem que as atividades devem integrar as diversas areas de conhecimento e aspectos da
vida cidada, favorecendo o provimento de conteddos basicos para a formacdo de
conhecimentos e valores. Determinam, ainda, que as propostas pedagogicas para a educagédo
infantil organizem suas estratégias de avaliacdo, através do acompanhamento e dos registros
de etapas alcancadas nos cuidados e na educacdo para criancgas de até 5 anos.

As propostas pedagdgicas das instituicdes de educacdo infantil, segundo explicita o
citado documento, devem ser criadas, coordenadas, supervisionadas e avaliadas por
educadores que tenham, pelo menos, o diploma de curso de formacdo de professores, assim
como requerem, na dire¢do das instituicbes de educacdo infantil, um educador com curso de

formacdo de professores. Expdem que o ambiente de gestdo democratica deve garantir
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direitos basicos de criancas e familias & educacdo e cuidados, num contexto de atencéo
multidisciplinar, com profissionais necessarios e em nimero suficiente para o atendimento.
Para regular a atuacdo profissional na Educagdo Infantil, a Resolugdo da Camara de
Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacdo — CEB n° 2, de 19 de abril de 1999,
institui as Diretrizes Curriculares para a Formacdo de Docentes da Educacdo Infantil e dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, modalidade Normal. Em seu art. 1°

resolve:

O curso Normal em nivel Médio, previsto no artigo 62 da Lei 9.394/96,
aberto aos concluintes do Ensino Fundamental, deve prover, em atendimento ao
dispositivo na Carta Magna e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
LDBEN, a formagao de professores para atuar como docentes na Educacdo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, acrescendo-se as especificidades de cada
um desses grupos [...]. (RESOLUCAO N° 2).

Entretanto, o parecer do Conselho Nacional de Educacéo n° 5/2006, aprovado em 4 de
abril de 2006, propde novas normas referentes a Formacdo de Professores para toda a
Educagao Basica e estabelece, entre outras coisas, que “[...] a formacao de professores de
educacdo infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental sera desenvolvida em curso de
Pedagogia ou Curso Normal Superior” (Parecer CNE n°5/2006, p. 2). Desta forma, uma nova
proposta de formacao de professores para a educacdo infantil se apresenta, demonstrando uma
real preocupacdo com uma formacao que amplie 0s horizontes de exigéncias necessarias para
a adequada atencdo a crianca.

A exigéncia de formacéo de professores de Educacdo Infantil em curso de Pedagogia
ou Normal Superior confirma um novo olhar sobre infancia e a crianca, representando mais
um avango em direcdo a busca de um atendimento que prime pelo compromisso, cuidado,

atencdo e educacao de qualidade das criancas de 0 a 5 anos. A luta continua, entretanto, para

que os cursos de formacdo tenham uma estrutura curricular que propicie o acesso a conteddos
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tedricos pertinentes a infancia, a crianca e a educacdo infantil, relacionando esses
conhecimentos teoricos a pratica pedagogica.

Temos, ainda, um longo caminho a percorrer, mas os avancos na legislagdo, nas
pesquisas, as mudancas na exigéncia de formacdo do profissional para atuar com as criangas
de 0 a 5 anos, a ampliacdo das discussdes e debates a respeito da necessaria valorizacdo da
Educacéo Infantil estdo contribuindo para que o respeito, o cuidado, a educagdo possam, num
futuro que esperamos ser proximo, fazer parte da realidade de todas as criancas, cidadds como
sdo, do nosso pais.

Segundo Oliveira (2002), o aprimoramento da formacdo docente requer, hoje, muita
ousadia e criatividade. Novas exigéncias sdo postas pelas conquistas legais: 0 que significa
ser, hoje, um professor de Educacdo Infantil? Como deve ser a sua formacdo? Como esta
formacdo o capacita para o trabalho com criangas pequenas frente as continuas modificacdes
do mundo do trabalho e das relac6es entre as pessoas?

Essas questdes exigem reflex6es que situem esse profissional em uma realidade
concreta. E preciso que haja uma compreenséo de que, ao se dedicar ao trabalho com criangas
pequenas, o profissional precisard se empenhar em conhecé-las para além dos livros,
buscando sua historia e de sua familia, procurando conhecer o que a crianca ja traz ao chegar
a escola e como responde as situacdes que lhe sdo apresentadas.

Ser professor de educacdo infantil ndo é tarefa facil, assim como ndo é facil ser
professor de qualquer nivel de ensino no Brasil, onde ndo temos uma remuneracao digna, nao
temos creches, pré-escolas e escolas em condi¢cdes adequadas (estrutura fisica precaria, falta
de material, auséncia de profissionais qualificados, por exemplo), onde ndo somos
valorizados, respeitados e motivados.

No ano de 2005, foi lancado pelo MEC o Programa de Formacdo Inicial para

Professores em Exercicio na Educacdo Infantil (PROINFANTIL), tendo por objetivo a
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habilitacdo em magistério, especificamente para a educacgdo infantil, de 40 mil professores
que atendem criancas pequenas, sem que tenham uma formacao especifica para esse trabalho.
Considerando a formagdo como direito, Kramer (2006) acredita que o programa representa
um esforco consideravel para a formagdo dos professores e considera ainda que, com relagao
a formacado inicial, uma grande conquista foi obtida na educacdo infantil, com a aprovacéao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia, conforme Parecer

CNE/CP 5/2005 e Resolugdo CNE/CP 1/2006. Em seu artigo 2° a Resolugéo institui que:

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacgdo inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar,
bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

Entretanto, segundo Franco, Libaneo e Pimenta, o texto da citada resolugéo

[...] falha substancialmente por néo ter considerado a articulacdo entre as dimensoes
epistemoldgica, disciplinar e pratica da Pedagogia. Mais que isso, desprezou a
epistemologia desse campo cientifico; desconsiderou as possibilidades e
necessidades da formacdo do profissional pedagogo para atender as complexas
demandas da escola brasileira e, ainda, ndo se apropriou dos saberes da pratica
pedagdgica, construidos no seu caminhar historico (2007, p. 91).

De acordo com as reflex6es empreendidas pelos mesmos pesquisadores, a Resolucao

do CNE

[...] expressa uma concepcdo simplista, reducionista, da Pedagogia e do exercicio
profissional do pedagogo, decorrente de precéria fundamentacdo teérica, de
imprecisdes conceituais, de desconsideracdo dos varios ambitos de atuacdo cientifica
e profissional do campo educacional. [...] a resolu¢do ndo contribui para a unidade
do sistema de formacéo, ndo avancga no modo necessario de formagdo de educadores
para a escola atual, ndo ajuda a elevar a qualidade dessa formagéo e, assim, afeta
aspiracbes de elevacdo do nivel cientifico e cultural dos alunos do ensino
fundamental (2007, p. 94).

Segundo os autores, ndo ha no texto da Resolucdo uma clara conceituacdo

epistemoldgica de Pedagogia. O texto ndo define o que é a Pedagogia, sua natureza e seu
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objeto. Conceitua a docéncia, explicita a que se destina o curso, quais suas modalidades de
formacdo e competéncias dos egressos, mas ndo conceitua o que é ser pedagogo e acaba por
identificar a docéncia como sendo a prdpria Pedagogia (2007, p. 91). Segundo seu ponto de
vista, a legislacdo requer mais clareza e consisténcia, necessitando de adequagdes as
complexas e diversas realidades presentes em nosso pais. Assim, continuamos buscando uma
legislagao que atenda efetivamente “[...] as necessidades sociais e pedagogicas de formacao
de educadores postas por um mundo em mudanga” (FRANCO; LIBANEO; PIMENTA, 2007,
p. 95).

E certo que a legislacdo referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Graduacdo em Pedagogia ainda precisa de uma maior articulacdo com as reais necessidades
educacionais brasileiras, mas possibilitar que o curso de pedagogia seja um espaco para a
formacdo de professores da educacdo infantil permite que sejam colocadas as questfes
referentes a esse nivel de ensino no centro das discussdes. Permite, ainda, como expde
Kramer (2006), que o curso de pedagogia seja um espaco de formacdo cientifica, cultural e
ético-politica, o que é inegavelmente um avanco.

No Brasil, diferentes instituicdes e as instancias federal, estadual e municipal oferecem
atendimento as criancas de 0 a 5 anos e esta realidade leva a diferentes exigéncias no que diz
respeito a formacéo inicial e ao processo de formacdo continuada dos professores de educagédo
infantil. Ocorre que, em muitas cidades e 6rgaos oficiais, ha divergentes interpretacfes da
legislacdo, buscando-se justificar a conservacdo de profissionais leigos nas instituicGes de
educacdo infantil, dando continuidade a praticas cotidianas de trabalho que nem sempre
consideram as necessidades de desenvolvimento das criancas. Concordamos com Cavalcante

quando alerta:
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Professores e professoras, precisamos entender que 0 ato pedagdgico é
complexo, multideterminado, nele ndo cabendo, respostas simplistas, solugdes-
padrdo; que as solucdes precisam ser criadas, na concretude de cada situacdo, o que
nos exige aprender a conviver com a incerteza e a imprevisibilidade e a compreender
que as respostas nem sempre estao evidentes ao primeiro olhar; dai a necessidade da
pesquisa, como exigéncia mesmo de nossa atuacdo como professores(as), a0 nosso
processo de formagdo e de trans-formacdo de n6s mesmos, de nossas praticas e de
nossas institui¢des (2007, p. 62).

O professor necessita agugar constantemente seu olhar para as situagcdes vivenciadas,
ja que, a cada dia, nos deparamos, no nosso cotidiano de trabalho, com as mais diferentes
realidades, situacfes que fogem a tudo que pensdvamos compreender, pois estamos lidando
com pensamentos, condigcdes sociais, econdmicas e culturais diversas que nos exigem uma
constante reflexdo sobre o nosso fazer pedagogico. Como transformador da pratica
pedagdgica — a partir da aprendizagem que retira da mesma — a pesquisa das questdes
relativas a sua pratica, a infancia e a educagédo infantil sdo principios para uma agdo mais
responsavel e renovada no atendimento aos pequenos. Frisamos, novamente, que para que
se possa atingir um nivel de reflexdo-acdo € de fundamental importancia que o professor
tenha uma base, uma formacéo inicial que Ihe dé fundamentacdo teorica consistente e que lhe
possibilite a aprendizagem de conceitos, técnicas, instrumentos e metodologias indispensaveis
para sua acdo educativa. Para chegarmos a uma pedagogia da infancia, & necessario incorporar
as teorias da aprendizagem e do desenvolvimento humano, além das metas educacionais que
possam, de forma democrética, atingir diferentes espacos sociais, assim como estimular
debates que se voltem para os programas de formacdo de professores, diminuindo o
distanciamento que existe entre a formacdo destes profissionais e as reais necessidades da
educacdo infantil.

Kramer (2006) defende que politicas de educacdo infantil e de formacdo de seus
profissionais precisam ser assumidas ndo s6 pelos 6rgdos publicos, mas também pelos

profissionais de educacdo infantil e por movimentos sociais, visando a atingir um nivel de
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qualidade que leve a uma acdo humanizada em relacdo a crianca e ao profissional que trabalha

com ela.



CAPITULO 3

3-A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO
INFANTIL EM BOA VISTA-A POLITICA MUNICIPAL E O
PAPEL DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA

Neste capitulo, sera discutida a formacéo de professores para a educacgéo infantil, em
Boa Vista, considerando a politica municipal e o papel assumido pela Universidade Federal
de Roraima em relacdo a essa formacdo. A apresentacao e analise dos dados coletados seréo
realizadas tendo como fundamento as discussdes empreendidas nos capitulos precedentes.
Inicialmente, serdo enfocados os documentos que tém direcionado as acOes da Secretaria
Municipal de Educacdo, com o objetivo de compreender em que medida se coadunam com 0sS
preceitos legais sobre a formacdo de professores para a Educacédo Infantil, estabelecidos pelos
documentos que passaram a nortear a formacao de professores a partir da promulgacéo da
Constituicdo Federal de 1988. Num segundo momento, o curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Roraima é colocado em foco, com o objetivo de perceber que contribuices tém
dado para a formacdo dos professores de Educacdo Infantil em Boa Vista, ja que constitui o

principal locus da formacao de pedagogos no municipio.
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3.1 — Documentos que Direcionam as Acdes da Secretaria Municipal de
Educacéo para a Educacéo Infantil

Desde 2008, mantemos contato com o setor de ensino e com a Coordenacdo da
Educacdo Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo de Boa Vista. A principio, esse
contato foi com a diretora do setor de ensino da citada Secretaria, que nos encaminhou a
coordenadora de educacdo infantil, a qual se mostrou, assim como a diretora do setor de
ensino, muito receptiva, disposta a contribuir com a pesquisadora no que esta necessitasse
para a pesquisa.

Aqui vale ressaltar que em todos 0s momentos em que estivemos na Secretaria
Municipal de Educagdo de Boa Vista tivemos uma excelente receptividade. As pessoas
realmente ndo mediam esforcos para oferecer a pesquisadora as informacbes que esta
necessitava, sendo sempre muito atenciosas e demonstrando interesse em contribuir.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Boa Vista, podemos dizer, € um local de
velhos conhecidos, ja que muitos dos profissionais que |4 atuam sdo egressos do curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Roraima, tendo sido, portanto, nossos alunos. Da
entrada até a saida da Secretaria Municipal de Educacdo encontramos esses velhos e queridos
conhecidos que nos receberam com uma calorosa recepcdo, 0 que representou uma abertura
da Secretaria a pesquisa que vinhamos desenvolvendo.

Os contatos realizados junto a Secretaria Municipal de Educacdo para obter
autorizacdo para o0 acesso aos documentos que direcionam as acbes da referida Secretaria
quanto a educacdo infantil, assim como o efetivo acesso aos documentos, nos fizeram
perceber que o sentimento plantado nos ex-alunos, e agora colegas, € de respeito e
consideracdo. Dessa forma, ao nos ajudar tdo comprometidamente na realizacdo desta
pesquisa, 0s colegas, outrora alunos, nos motivam imensamente a seguir em frente na sempre

desafiadora missdo de contribuir com a formacéo de profissionais que valorizem o respeito ao
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préximo e que sejam de fato compromissados com a educagdo e, em especial, com a educacao
infantil.

Em margo de 2009, devidamente orientada pela diretora do setor de ensino, foi
encaminhado um oficio a Secretaria de Educacdo do Municipio de Boa Vista, assinado pela
coordenadora local do Mestrado Interinstitucional UFAM/UFRR/ITRR, solicitando
autorizacao para que a pesquisadora tivesse acesso a documentos relacionados ao cadastro de
professores que atuam na educagdo infantil, assim como a documentos que direcionam as
acOes da mencionada secretaria para este nivel de ensino. O processo foi rapido e logo
estavamos tendo acesso aos documentos solicitados.

Considerando que ndo havia, por parte da Coordenacdo de Educacdo Infantil da
Secretaria Municipal de Educacdo, dados relativos ao quantitativo de criangas no Municipio
na faixa etéria de 0 a 5 anos, fez-se necessario buscar tais dados junto a Secretaria Municipal
de Gestdo Participativa e Cidadania. Entdo, foi encaminhado, em julho de 2009, oficio a
aludida Secretaria, solicitando acesso a documentos que oferecessem informacoes a respeito
do numero de criangas menores de 6 anos no municipio de Boa Vista. Diante da autorizacao,
foi realizada, na propria sala de documentacdo da Secretaria Municipal de Gestdo
Participativa e Cidadania, consulta a sete extensos volumes de relatorios que incluiam, em seu
conteddo, dados relativos ao nimero de criancas de 0 a 6 anos, moradoras do municipio.

Com excecdo dos relatorios citados acima, foram entregues a pesquisadora todas as
cépias de documentos da Secretaria Municipal de Educacdo consultados e sdo esses
documentos que serdo apresentados e analisados a partir de agora.

A Secretaria Municipal de Educacdo, por intermédio da coordenacdo da educacdo
infantil, baseia suas acfes para o atendimento as criancas de 0 a 5 anos na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacéo Infantil e no Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil.
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A Proposta Curricular para a Educagdo Infantil do Municipio de Boa Vista vem sendo
elaborada pelo Departamento de Ensino da Secretaria Municipal de Educacdo e pela
Coordenacdo de Educacdo Infantil do Municipio desde 2007 e ainda ndo foi aprovada pelo
Conselho Municipal de Educacdo de Boa Vista (CME-BV), pois, a partir de observacoes
feitas pelo proprio CME, pela Secretaria Municipal de Educacdo e pela diretora do
departamento de ensino, solicitou-se a realizagdo de ajustes e adequagdes, como no que diz
respeito ao atendimento as criangas com necessidades especiais. Mas a expectativa é que a
equipe da Coordenacdo da Educacdo Infantil, responsavel por realizar as adequagdes no
documento, conclua-o até novembro de 2009 para que seja, entdo, encaminhado para o CME
para aprovacao, no ano de 2010.

Além da Proposta Curricular para a Educacdo Infantil, o Departamento de Ensino
elaborou, por intermédio da coordenacdo da educacdo infantil, outros documentos que
direcionam as agdes da Secretaria Municipal de Educacdo para esse nivel de ensino, quais
sejam: Texto de Caracterizacdo da Educacdo Infantil Municipal (2008); Plano Anual de Acao
(2009); Diagnostico Motor (2008); Projeto de Letramento e Cidadania para a Educacédo
Infantil (2007). A equipe que compde a Coordenacdo de Educacdo Infantil, responsavel pela
elaboracdo dos documentos, é formada por trés pedagogas e por profissionais da area da
assisténcia social, da satde (um técnico de enfermagem) e um professor com formacdo em
Educacdo Fisica, considerando as especificidades de cada documento.

Atualmente, sdo 72 as escolas municipais existentes. Destas, 50 atendem criancas de
quatro e cinco anos e este atendimento estd assim distribuido: 47 na area urbana, que
oferecem turmas de pré-escola (1° e 2° periodo), atendendo criancas de quatro e cinco anos;
22 Escolas Municipais de Educacdo Infantil Casas Méae, que atendem criancas de dois e trés
anos e 3 escolas rurais, realizando atendimento a criangas de quatro e cinco anos. Segundo

dados da Secretaria Municipal de Educagdo, por meio do Departamento de Informagdes
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Educacionais, 659 criancas de dois e trés anos foram matriculadas nas Escolas Municipais de
Educacgdo Infantil Casas Méde e 6.320 criancas de quatro e cinco anos tiveram a matricula
efetivada em Escolas Municipais.

As 50 Escolas Municipais de Educacédo Infantil, que oferecem atendimento as criangas
de 4 e 5 anos em turmas de 1° e 2° periodo, funcionam em espagos onde também é oferecido
0 ensino fundamental. Nessas escolas, existe oferta de turmas para a educagdo infantil nos
periodos da manha e da tarde.

No municipio de Boa Vista, existem 25 escolas particulares de educacdo infantil
devidamente regulamentadas, com funcionamento autorizado pelo Conselho Municipal de
Educagdo de Boa Vista — CME/BV. Existem, também, escolas ndo regularizadas/autorizadas
que realizam esse tipo de atendimento, o que se configura como um problema, pois ndo ha,
por parte do CME/BV, meios de fiscalizar essas escolas, uma vez que ndo possuem
funcionarios para realizar tal acdo. Das 25 escolas particulares que estdo autorizadas a
realizar atendimento a educacdo infantil, 13 contemplam a educagdo infantil e ensino
fundamental e 12 realizam atendimento exclusivamente a educacdo infantil. As 25 escolas
particulares autorizadas pelo CME/BV atendem, aproximadamente, 2.800 criancas.

A partir de dados informados pelo Departamento de Recursos Humanos da Secretaria
Municipal de Educacdo e Cultura, o quantitativo atual de professores do municipio, que atuam
na educacdo infantil, é de 555 professores. No que diz respeito a formacéao desses professores,
225 tém formacao em nivel superior — professores esses com contratacdo temporaria e tempo
de contrato de um ano, renovavel por mais um ano, conforme necessidade da Secretaria
Municipal de Educacéo e avaliacdo da atuacdo do professor. Ja os professores estatutarios séo
330, com nivel médio. Muitos desses professores estatutarios estdo em processo de formacéo

em nivel superior, mas ndo existe, por parte do Departamento de Recursos Humanos da
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Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura e nem da coordenacdo da Educagéo Infantil, um
levantamento da situacéo real desse processo.

E importante frisar que, na esfera municipal, nfo ¢ realizado o atendimento a criangas
menores de dois anos. Efetivamente, o que se da na pratica é o atendimento a criangas de dois
a cinco anos e esse atendimento ainda nos parece alheio as atuais exigéncias pedagdgicas para
a educacédo infantil. Entendemos que é um grande desafio para os profissionais que atuam
com criangas bem pequenas, assim como para 0s pesquisadores e estudiosos da educacédo
infantil, a acdo educativa para criancas de 0 a 3 anos, existindo, ainda, uma concepcao
assistencialista que ndo considera a importancia dessa agdo educativa (HOFFMANN; SILVA,
2007).

“[...] a sociedade de modo geral ainda precisa se convencer da importancia da
educagdo infantil para o desenvolvimento da crianca, desde bebé” (CONSULTA SOBRE A
QUALIDADE DA EDUCACAO INFANTIL, 2006, p. 44), e na busca desse convencimento,
as politicas puablicas e as instancias ou 0Orgdos responsaveis em concretiza-las tém a
responsabilidade de oferecer e ampliar o atendimento em creches, possibilitando a um maior
namero de criancas 0 acesso a essas instituicdes, sobretudo aquelas criancas provenientes de
familias economicamente desfavorecidas, que ndo tém a opcéo de buscar o atendimento em
instituicOes particulares.

As politicas da Secretaria de Educacdo de Boa Vista para a educagdo infantil,
necessitam, urgentemente, desenvolver propostas de atuacdo em prol do atendimento as
criangas menores de dois anos, contribuindo, assim, com o processo de valorizacdo que tanto
se busca e que tanto se quer para as criancas brasileiras, desde o nascimento.

Aqui gostariamos de nos posicionar a respeito do que representa a creche em nossa
concepcdo. A creche é direito da crianca e deve oferecer, a crianca, cuidado e alimentacdo,

pois sdo imprescindiveis para o bom desenvolvimento da mesma; subsidiar o
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desenvolvimento integral da crianca (personalidade, socializacdo, aspectos cognitivos, fisicos,
afetivos); fortalecé-la visando a uma escolaridade futura, enriquecendo-a enquanto individuo
cidaddo. A creche, se entendida a partir de todos os aspectos relacionados acima e
considerando que sua acdo pedagdgica precisa ser intencionalmente organizada, € um espaco

13

rico “[...] onde as experiéncias educativas sdo construidas coletivamente e continuamente
negociadas entre criancas e adultos no seu cotidiano, numa interacdo intensa com as familias e
os espacos coletivos do entorno [...]” (CONSULTA SOBRE A QUALIDADE DA
EDUCACAO INFANTIL, 20086, p. 114).

Esperamos que, em futuro muito proximo, faca parte das propostas de acdes da
Secretaria Municipal de Educacdo de Boa Vista para a educacdo infantil o atendimento as
criancas menores de dois anos, democraticamente construido e de qualidade.

Iniciaremos, a partir de agora, a apresentacdo e analise dos documentos que

direcionam as acOes da Secretaria Municipal de Educacdo de Boa Vista para a educagédo

infantil.

3.1.1 — Texto de Caracterizacdo da Educacao Infantil Municipal

O primeiro documento a ser apresentado e analisado € o Texto de Caracterizacdo da
Educacdo Infantil Municipal (2008), que se divide nos seguintes itens: “Breve Historico”;
“Atendimento e Oferta”, “Como Ocorre o Atendimento a Educag¢ao Infantil”,
“Acompanhamento/Monitoramento/Avalia¢gio”, “Avancos Educacionais”. E importante
destacar que, embora conhecamos a necessidade de um referencial tedrico claro que subsidie
os documentos norteadores das propostas educativas das escolas de modo geral e, aqui, de
modo particular, das instituicdes de Educacdo Infantil, o documento apreciado ndo apresenta
as referéncias utilizadas em sua fundamentacdo. Trata-se de um indicio de que ainda

prevalece, entre os responsaveis pela educacdo da crianca pequena, uma desvalorizagdo da
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teoria, como se estivesse dissociada das praticas dos professores. Consideramos que a clareza
tedrica é condicdo da consolidagdo de préticas cujos objetivos se posicionem a favor do
desenvolvimento da crianca, do respeito a sua cultura e as suas especificidades e da
construcdo de um projeto politico-social que tenha nela o seu foco.

Ao fazer um “Breve Historico” acerca do atendimento e da educagdo oferecidos pelo
municipio as criancas de dois a cinco anos, o documento expde que se fundamenta em duas
estruturas da Prefeitura Municipal de Boa Vista: uma que esta ligada a assisténcia e outra que
estd ligada a educacdo. As acbes desenvolvidas pela prefeitura se entrelacam nessas duas
instancias.

O texto informa que no ano de 2001, a Secretaria Municipal de Educacéo apresentou a
comunidade o Projeto Casa Mée, visando a atender criancas de 2 (dois) e 3 (trés) anos. Na
época, essas Casas tinham carater de creches, sendo o assistencialismo a principal
caracteristica do projeto, realizando atendimento médico e social as criancas e suas familias.
Ao buscarem vagas nas Casas Mae, as familias passavam por um processo de selecéo, a partir
de visitas e triagens, sob a responsabilidade da Secretaria Municipal de Gestao Participativa e
Cidadania, parceira da Secretaria Municipal de Educacdo em acdes como essa.

Inicialmente, existiam 14 Casas M&e. Professoras, com nivel médio, foram
contratadas, assumindo a responsabilidade pelas Casas. Assim, as Casas Mée, na época em
que foram criadas, tinham, cada uma delas, uma responsavel, que contava com uma equipe
de, no maximo, duas pessoas, também com nivel médio, para realizar os trabalhos com as
criancas. Aqui cabe informar que em 2007 essas Casas Mae foram transformadas em Escolas
Municipais de Educacdo Infantil Casas Mée, conforme Decreto n° 130/E, de 11 de maio de
2007, passando, dessa forma, a atuar como escola. A partir dai a equipe, por Casa, passou a
ser composta por quatro professoras, quadro que se mantém atualmente, sendo que a

responsavel pela Casa possui, obrigatoriamente, formacéo em Pedagogia e as demais possuem
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0 nivel médio (e estdo cursando o Proinfantil) ou estdo em processo de formacgdo em nivel
superior, sendo importante ressaltar que algumas professoras, que ja estdo em processo de
formacdo superior, também cursam o Proinfantil.

O texto em analise explicita, ainda, que devido ao crescente aumento populacional da
sociedade local (que recebe familias oriundas de outros estados do pais, especialmente estados
do nordeste), novos bairros foram formando-se na periferia da cidade, sendo que o
atendimento a educacéo infantil concentrava-se em regiées mais centrais. Assim, apenas uma
pequena parcela da populacdo infantil recebia atendimento pré-escolar. Desse modo, houve
uma exigéncia de ampliacdo do atendimento as criangas em idade pre-escolar nas Escolas de
Educacdo Infantil do Municipio, além da necessidade de que novas Escolas Municipais de
Educacdo Infantil Casas Mae fossem construidas com o objetivo de atender criancas de dois e
trés anos de idade, oriundas de familias com dificuldades socioeconémicas, possibilitando,
assim, as mées, disponibilidade para o trabalho.

A rede municipal, devido ao aumento da demanda e em decorréncia das
responsabilidades constitucionais atribuidas aos municipios em relacdo a educacdo infantil,
ampliou gradativamente o nimero de escolas para o atendimento as criancas de 2 e 3 anos,
nas Casas Mée, e para as criancas de 4 e 5 anos nas demais Escolas de Educacéo Infantil. E
interessante notar que, no documento, é expresso gque, anteriormente, a Educacdo Infantil era
entendida como preparatéria para 0 Ensino Fundamental, abalizada em atividades ludicas, no
desenvolvimento de habilidades de coordenacdo motora e na aprendizagem de atitudes e
habitos. Entretanto, ndo avanca nessa discussao e nem expde fundamentos a respeito dessa
visdo da educacdo infantil enquanto preparatéria para o ensino fundamental.

De acordo com o documento, o Departamento de Educacédo da Prefeitura Municipal de
Boa Vista, a partir da transformacdo das Casas Mae em Escolas Municipais de Educacédo

Infantil, definiu critérios e parametros que possibilitassem a expansdo do atendimento para
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criancas de dois e trés anos de idade. Nesse processo, buscaram-se novas estratégias de
atuacdo e capacitacdo para os profissionais, com nivel médio, que atendem as criangas. No
entanto, o texto ndo explicita como se ddo, na pratica, essas estratégias de atuacdo e
capacitacdo. Mas, na convivéncia e na troca de idéias realizadas com a coordenadora da
Educacdo Infantil, tomamos conhecimento de que todas as professoras*, que hoje atuam nas
Escolas de Educacdo Infantil Casas Mée e que possuem formacdo em nivel médio, estdo,
desde agosto de 2009, participando do Proinfantil, o qual darad a elas formacdo especifica
durante dois anos, ainda que em nivel médio, para o atendimento as criancas pequenas.
Salientamos que, professoras que atuam nas Escolas Municipais de Educacdo Infantil, que
oferecem atendimento a criancas em idade pré-escolar e que ainda ndo possuem formacéo em
nivel superior, também participam do Proinfantil.

No que diz respeito ao Proinfantil, acreditamos tratar-se de um paliativo, pois ainda
ndo atende, em nossa opinido, a uma base mais solida de formacéo, que deve acontecer e ser
dada fundamentalmente nas universidades. De qualquer forma, considerando que um ndmero
significativo de profissionais que atuam na educacdo ndo possui nenhuma fundamentacao
tedrica e pratica, muitas, inclusive, iniciaram o trabalho com criancas pequenas sem nenhuma
experiéncia anterior, o programa atende emergencialmente a essa realidade. Mas oferecer a
esses profissionais a efetiva oportunidade de formacdo em universidades € o ideal esperado.
Entendemos que deva ser fortalecida e exigida uma formacéo inicial para os profissionais da
educacdo infantil em nivel superior e que esta possa oferecer uma base mais solida e mais
fundamentada, atrelada a um plano de carreira, permitindo a valorizacdo desse profissional,
garantindo a sua permanéncia na educacao infantil.

Ao tratar do atendimento e oferta a educacdo infantil, o0 Texto de Caracterizacdo da

Educacdo Infantil Municipal salienta, com base na LDB, n° 9.394/96, nas Diretrizes

* Usaremos em partes do texto o género feminino professora, pois, especialmente nas Casas Mée, atuam somente
mulheres.
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Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil e no Referencial Curricular para a Educagéo
Infantil, que o municipio, buscando seguir os principios legais para a educacdo infantil,
realiza a passagem gradativa das Casas Mé&e para Escolas Municipais, determinando o
atendimento em periodo integral, passando a constituir-se etapa inicial da educacdo bésica.

Atualmente existem 22 Escolas Municipais de Educacdo Infantil Casas Mae, que tém
a responsabilidade administrativo-pedagdgica assumida pela Coordenagcdo de Educacédo
Infantil/Departamento de Ensino da Secretaria Municipal de Educacdo de Boa Vista-RR.
Cada uma dessas escolas, através do trabalho de quatro professoras, realiza atendimento
integral (de 07h30min as 17h30min) a uma média de 25 a 32 criangas por Casa €, ao contrario
da maior parte dos prédios alugados que atendem criangas no municipio, as Casas Mae
funcionam em prédios pertencentes a prefeitura.

Entretanto, esses prédios ndo foram construidos considerando as especificidades de
atendimento a educacdo infantil. Foram, sim, pensados visando ao atendimento de um maior
namero possivel de criancas. Mas mesmo tendo essa intencdo, 0 espaco & pequeno para
atender ao numero de criancas que recebe. Inicialmente, a intencdo era a de realizar
atendimento a, no maximo, 25 criancas, mas devido a demanda, esse nimero é ampliado para
30, 32 criancas.

Os prédios constituem-se de um saldo, onde € integrada uma cozinha e o0 que seria uma
sala, onde as criancas desenvolvem atividades e dormem; um banheiro pequeno com um box,
duas pias, uma ao lado da outra (uma na altura e tamanho para atender as criangas e outra na
altura e tamanho para adulto), mais dois vasos sanitarios em tamanhos para crianca e adulto;
um patio em forma de L, onde fica uma mesa de madeira grande com bancos, em altura
adequada para atender as criancas e onde as mesmas fazem as refei¢6es; possuindo, ainda,
uma area externa ampla e, em algumas das Casas, bem arborizada. Porém ndo existem

brinquedos, nem parquinho, onde as criangas possam realizar atividades, onde possam
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brincar. Considerando a estrutura fisica que caracteriza as Casas Mé&e, entendemos que ha
uma preocupacdo em manter o maior niamero possivel de criangas no espago, sem, no entanto,
apresentar as devidas condigdes (de espaco, de material adequado e suficiente para a
realizacdo de atividades, e de pessoal) para o atendimento infantil.

As Escolas Municipais de Educacdo Infantil Casas Mée ndo possuem Projeto Politico
Pedagdgico — PPP. Existe, porém, um Regimento Escolar que as designa Escolas Municipais
de Educacdo Infantil Casas Mae e que determina seus fins e objetivos, sua organizacéo
didatica, seu regime escolar, sua organizacdo administrativa, gestdo escolar e disposicdes
gerais.

A elaboracdo do Regimento das Escolas Municipais de Educacdo Infantil Casas Mée
fundamentou-se na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9394/96, na Declaragdo Universal dos Direitos da
Crianca e do Adolescente e na Resolugcdo do Conselho Municipal de Educacdo de Boa Vista —
CME/BV, n° 02/2000°.

O Texto de Caracterizacdo da Educacdo Infantil Municipal, ao discorrer a respeito de
como ocorre o atendimento a educacédo infantil no municipio, aponta que, com a implantacéo
do Projeto de Letramento e Cidadania (que sera apresentado posteriormente), sao “[...]
incluidas na rotina das Escolas de Educacdo Infantil, aulas de artes visuais, musica, jogo e
recreacdo” (2008, p. 3), e que nas Escolas de Educacdo Infantil Casas Mae, o atendimento
integral ¢ mantido para que a crianca continue recebendo alimentacdo, cuidados de higiene,
atendimento médico e odontologico, assim como orientacdes aos professores a respeito de
atividades que possibilitem a crianca um amplo e integral desenvolvimento.

O projeto afirma entender o papel do educador como referéncia para a crianca e a

organizacdo do espaco fisico como importante no processo educacional, mas ndo se detém em

® A Resolucdo do Conselho Municipal de Educacéo n° 02, aprovada em 15 de dezembro de 2000, fixa normas
para a Educacéo Infantil no sistema municipal de ensino.
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principios fundamentados teorica e legalmente que determinem como se espera que seja 0
papel a ser desempenhado pelo educador que atua na educacao infantil e de como deve se dar
a organizacao dos espacos, visando a melhor atender as criangas. Em nenhum momento sdo
relacionados instrumentos a serem utilizados na elaboracdo de propostas pedagdgicas para a
educacdo infantil — estudo dos documentos que sdo pertinentes a esse nivel de ensino, como
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil ou o RCNEI, por exemplo.

O documento salienta, ainda, que para se efetivar o Projeto de Letramento e
Cidadania, foram estabelecidos convénios de cooperacdo entre a Secretaria Municipal de
Educacdo e a Secretaria de Gestéo Participativa e Cidadania. Entretanto, ndo se elucida como
se da essa cooperacao.

O Texto de Caracterizagdo da Educagdo Infantil Municipal acena para uma
compreensdo do processo educativo a ser consolidado, a partir da trocas e interacfes entre 0s
individuos. Considera que sdo as interagdes sociais fundamentais para o desenvolvimento e
aprendizagem humana, buscando em Vigotski a base para tal compreensdo, mas sem o
apropriado aprofundamento, ja que o tedrico é apenas citado. O texto afirma que o trabalho
com criancas pequenas deve estar desprendido de uma fragmentacdo de contetdos ou do
estabelecimento de aprendizagens em um tempo especifico. A acdo educativa é entendida
como em permanente construcdo e as interacdes entre os envolvidos nessa agdo (0S
professores e demais profissionais que atuam na educacdo infantil, familias e comunidade)
sdo consideradas fundamentais para a obtencdo de qualidade no atendimento as criangas.

Apesar de fazer referéncia a questdes bastantes significativas relacionadas a educacao
infantil, o documento nédo se aprofunda em nenhuma delas, tornando a discussao superficial.
Vemos que um discurso bastante difundido no Brasil sobre as necessidades educativas da

crianca pequena esta na base do documento, o0 que, entretanto, ndo evidencia a compreensao
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efetiva dessas necessidades e a concretizagdo de medidas que qualifiquem melhor a formacéo
das professoras e 0 préprio atendimento as criancas.

No que diz respeito a0 acompanhamento, a0 monitoramento e avaliagdo das praticas
pedagogicas desenvolvidas nas Escolas Municipais de Educacdo Infantil, o documento expde
que sdo de responsabilidade do Departamento de Ensino, com realizacdo por parte da
Coordenacéo de Educacdo Infantil. A equipe, para essa acdo, compde-se de dois pedagogos,
uma arte-educadora, um profissional de educacdo fisica, um profissional de saide (o
documento ndo especifica qual, mas a coordenadora da Educacao Infantil nos informou tratar-
se de um técnico em enfermagem), uma assistente social e uma psicopedagoga. Segundo o

documento:

A avaliacdo do trabalho educativo na Educacgéo Infantil consiste em um
processo continuo, fundamentado na crianca como referéncia dela prépria. A
avaliacdo dispensa niveis comparativos entre as criancas e tem como objetivo
principal a orientacdo do profissional de Educacéo Infantil no realinhamento de suas
intervencdes. [...]. A Avaliacdo focaliza as necessidades e experiéncias infantis,
considerando os diferentes momentos do desenvolvimento, bem como os aspectos
referentes ao seu universo cultural e, nessa perspectiva, é necessario ressignificar a
avaliacdo na Educacdo Infantil. Dessa forma, a avaliacdo deve avancar de um carater
constatativo para uma postura investigativa, na busca de entendimento do processo
de desenvolvimento infantil compreendido de forma integrada. Assim, o profissional
que atua na Educacdo Infantil necessita de um olhar sensivel e abrangente sobre a
crianca, para superar concepcdes classificatorias, comportamentalistas e praticas
descontextualizadas que impedem a percepcdo do significado da aprendizagem e do
desenvolvimento da crianga como processos em permanente construcdo. (TEXTO
DE CARACTERIZACAO DA EDUCACAO INFANTIL MUNICIPAL, 2008, p. 4).

O texto considera a avaliacdo a partir de uma concepcdo formadora, segundo a qual o
sujeito deve ser percebido em sua integralidade, ja que o que deve ser considerado é o carater
gradativo do processo de desenvolvimento da crianca, levando em conta suas necessidades e
as do grupo. Dessa forma, e fundamentado no art. 31 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n° 9.394/96, o documento explicita ser importante 0 acompanhamento
gradativo do desenvolvimento da crianca, respeitando suas especificidades e necessidades e

que esses aspectos devem ser considerados na elaboracdo dos projetos pedagdgicos para a
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educacédo infantil. Entretanto, ndo define de que forma se dar& a preparacdo dos professores
para efetivar uma prética avaliativa que considere e respeite as experiéncias infantis e os
diferentes momentos do processo de desenvolvimento.

No ultimo item do Texto de Caracterizagdo da Educacdo Infantil Municipal nos séo
apresentados os avangos educacionais que, segundo a Secretaria Municipal de Educacdo,
foram obtidos para a educacdo infantil no municipio. O documento expde que tais avancos
permitem perceber a crianga enquanto um ser historico e social, entendendo que a educacgéo
infantil deve garantir a crianca desenvolvimento integral em complementacdo a acdo da
familia e que discussoes e reflexdes acerca das Diretrizes Curriculares na rede municipal de
ensino de Boa Vista estdo acontecendo, objetivando a uma educacao infantil de qualidade,
porém ndo ha uma explanacdo de como, quando e de que forma isso se processa. Porém, a
partir de nossa convivéncia com os profissionais responsaveis pela educagdo infantil no
municipio, tomamos conhecimento de que isso se processa durante o planejamento realizado
uma vez ao més, durante o periodo da manha, pela coordenacdo da educagdo infantil e as
professoras.

Nesse contexto, sdo considerados, no documento, como importantes conquistas para a

educacdo infantil na rede municipal de ensino:

= A criagdo do Projeto de Letramento e Cidadania;

= Concurso publico para professores com formacdo em Pedagogia e Normal
Superior;

* A incorporagdo das creches Casas Mae no sistema de ensino da Secretaria
Municipal de Educacéo;

= Oferta de cursos de formagao especifica para a educagio infantil;

= Processo de formagdo dos educadores em nivel superior, com especializa¢cdo em
educagdo infantil;

» Ampliagdo da equipe de profissionais na coordenacdo de Educagdo Infantil;

= A abertura de turmas de Educacio Infantil nas escolas, aumentando o acesso das
criancas a esse nivel de ensino;

= A construgdo de novas escolas;

» A realizagdo de estudos pedagodgicos envolvendo todos os coordenadores das
Escolas Municipais de Educacdo Infantil Casas Mae;

= A realizagdo semanal de planejamento com professores de artes/musica e jogos e
recreacao;

= A inclusdo dos professores de artes/musica no Polo Arte na Escola, em convénio
com a Universidade Federal de Roraima;
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* Criagdo do Clube de Pais das Escolas Municipais de Educago Infantil Casas Mae;
= Visitas domiciliares pela assistente social e profissional de saude;

= Avaliacdo e encaminhamento de criangas com problemas de aprendizagem
(TEXTO DE CARACTERIZACAO DA EDUCACAO INFANTIL MUNICIPAL,
2008, p. 5).

Apesar de listar os pontos acima como conquistas, em nenhum momento o documento
aponta como essas acdes se processam e como se da acompanhamento dessas préaticas e por
quem. O documento apresentado considera como desafio futuro a formacdo inicial do
educador para o atendimento de criangas pequenas, uma vez que esse processo de formagao
inicial voltado ao atendimento de criangas de 0 a 5 anos esté se iniciando agora em Roraima.
E importante mencionar que essa formacéo especifica para a Educagio Infantil precisa estar
atrelada a um plano de carreira, que possa valorizar esse profissional, garantindo a
permanéncia do mesmo nas creches e pré-escolas. O documento destaca ainda que uma gestéo
democratica nas escolas de educagdo infantil, assim como a elaboracdo de projetos
pedagdgicos, regimentos e implantacdo de conselhos nas escolas de educacdo infantil
possibilitardo uma aproximacao das escolas de educacdo infantil com as escolas de ensino
fundamental.

O Texto de Caracterizacdo da Educacdo Infantil Municipal apresenta temaéticas
significativas para a discussdo a respeito da educacao infantil — o desenvolvimento integral da
crianca a partir de praticas pedagogicas apropriadas, o papel do professor como fundamental
para esse processo de desenvolvimento, a formacdo inicial e continuada dos profissionais,
considerando a valorizacdo desse profissional. Porém, ao fazer referéncia a formacdo do
profissional para o atendimento as criancas de 0 a 5 anos, o texto se limita a questdo da
formacdo atrelada a um plano de carreira — que deixamos claro aqui acreditarmos ser
importante e necessario — , ndo sendo, entretanto, o Unico aspecto a ser considerado, pois
entendemos, também, que se o profissional para a educacdo infantil ndo tiver uma formacao

consolidada em bases teoricas e praticas que valorizem e considerem as especificidades
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infantis, pouco vamos conseguir avangar enquanto profissionais em busca de uma educacao
infantil de qualidade.

Percebemos, na analise do Texto de Caracterizagdo da Educacdo Infantil Municipal,
que as acOes da Secretaria Municipal de Educacdo de Boa Vista distanciam-se de uma efetiva
transformacdo no atendimento a educagdo infantil, quando excluem desse atendimento
criancas menores de dois anos em creches, o que demonstra que ainda ndo hd uma
preocupagdo, uma compreensao “[...] sobre o papel verdadeiramente educativo das creches e
de sua importancia em rela¢do ao futuro de muitas criangas” (HOFFMANN; SILVA, 2007, p.
15).

Outra questdo, também importante, diz respeito aos espacos destinados as Casas Mée,
onde se percebe inadequacdes para o acolhimento as criangas ali recebidas. A relacéo, a
sequir, das inadequacOes percebidas por nos formou-se a partir da consulta e analise dos
documentos da Secretaria Municipal de Educacdo e das observacdes feitas durante visitas
realizadas em cinco das Casas Mae, indicadas pela Secretaria Municipal de Educacéo, atraves
da Coordenagdo de Educacdo Infantil, para estdgio dos alunos do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Roraima, no segundo semestre de 2009. Informamos que parte dos
alunos matriculados na disciplina de Estagio | realizara o estagio nas Escolas Municipais de
Educacdo Infantil, que também foram indicadas pela Coordenacgédo de Educacdo Infantil, e que
atendem criancas em idade pré-escolar, assim como em Escolas de Educacao Infantil da rede
particular. As visitas foram feitas conjuntamente com a professora responsavel pela disciplina
de Estagio I, presente na nova matriz curricular do curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Roraima e que se direciona a educacao infantil. As inadequacdes percebidas nas

Casas Mae relacionam-se:
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1. & ndo existéncia de Projeto Politico Pedagdgico — PPP;

2. a falta de formagdo das profissionais que atendem as criangas, uma vez que parte

delas ndo possui formagdo em nivel superior, e as que possuem nao tem formacao

especifica para a educacéo infantil;

3. a0 espaco limitado para receber de 25 a 32 criancas;

4. a ndo utilizacdo da area externa — que em algumas das Casas é bastante arborizada,

mas sem brinquedos, nem atividades programadas para a exploragéo desse espaco;

5. a quantidade insuficiente de material para as atividades pedagdgicas — 0s materiais

limitam-se a papel, lapis de cera, lapis de cor, tinta;

6. a falta de mobiliario especifico para as criangas — existem apenas colchonetes, que

sdo utilizados tanto para realizacdo de algumas atividades como para 0 momento do
sono, além de uma mesa de madeira grande, com bancos de altura compativel as

criancgas, que € utilizada para as refeicdes e para a realizacédo de atividades;

7. ao tipo de vestimenta utilizada pelas responsaveis pelas Casas. As quatro mulheres

que atendem as criancas em cada uma das Casas Made, nos dias em que la
estivemos, vestiam-se como se estivessem de fato em casa, descalcas e com roupas
que normalmente utilizamos no espaco do nosso lar, 0 que evidencia com o préprio
nome, “Casas Mae”, que o atendimento a crianca estd baseado na compreensao de
que a Educacdo Infantil prescinde de uma organizacdo sistematica e intencional e

de uma postura profissional de seus professores;

8. as atividades de responsabilidade das trabalhadoras das Casas. Das quatro mulheres

que trabalham nas Casas, uma é a coordenadora — que se Ndo possui curso superior
em Pedagogia esta em processo de formacgédo — dividindo com as demais, que estdo

cursando Pedagogia ou participando do Proinfantil, todas as tarefas da Casa
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(limpeza do espago, preparo das refeicdes, cuidado com as criancgas,
desenvolvimento de atividades com as criangas);

9. ao numero insuficiente de profissionais para o atendimento as criancas;

10. ao horério do banho, quando, ja perto do final do dia, as criancas sdo despidas,
banhadas e arrumadas em um misto de confusdo e desorganizacdo e, nesses
momentos, fica claro o cansaco das responsaveis pela Casa, a falta de estrutura
fisica e 0 nimero insuficiente de profissionais para atender as criancas.

Mas gostariamos de listar, também, aspectos que consideramos positivos no que diz
respeito as Casas Mées, a partir das analises documentais, dos contatos estabelecidos com a
Coordenacéo da Educacao Infantil do Municipio, das visitas realizadas e do contato mantido
com as professoras das Casas:

1. séo realizados encontros bimestrais entre a Coordenacdo da Educacdo Infantil e as

professoras, para discutir temas pertinentes a educacgéo infantil;

2. as profissionais que atuam liderando a Coordenacdo da Educacdo Infantil
Municipal e as Casas Mé&e demonstram interesse e preocupacdo em ampliar os
estudos na area e atender qualitativamente a educacdo infantil, mesmo tendo que
lidar com as limitacBes de recursos e de pessoal. Inclusive, cobram uma atuagéo
efetiva da Universidade Federal de Roraima junto a elas;

3. existe a compreensao da necessidade de qualificar os profissionais que atuam nas
Casas, e isso € confirmado pela participacdo de todas as professoras que ainda nédo
possuem formacdo média no Proinfantil que, mesmo sendo uma formacéo ainda em
nivel médio, ja representa a possibilidade de acesso a essas profissionais a
conhecimentos relacionados as especificidades infantis;

4. as Casas visitadas estavam limpas e as criangas apresentavam-se asseadas e bem

cuidadas;
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5. as criangas demonstravam carinho pelas professoras;

6. a positiva acolhida que foi dada as professoras da Universidade Federal de
Roraima, pelas profissionais que trabalham nas cinco Casas Mé&e visitadas, onde foi
possivel perceber a expectativa de contribui¢do que esperam de nés, o que aumenta
ainda mais a nossa responsabilidade e compromisso em contribuir.

As condicdes de atendimento realizado pelas Casas Mé&e ainda carece, a nosso ver, de
muitas adequagdes e do cumprimento de efetivas propostas que valorizem as profissionais que
ali atuam, assim como as criangas, organizando adequadamente os espagos para atendé-las e
as atividades direcionadas a elas. E isso passa, fundamentalmente, pela formacéo inicial e
continua das professoras que realizam o atendimento.

Entendemos que o professor é o responsavel pela apresentacdo de atividades,
intencionalmente planejadas, que desafiem a crianca e que permitam a ela se expressar, ser
curiosa, ser ativa, assim: “As atividades organizadas para criangas [...] precisam respeita-las
em seu tempo e espaco, oportunizando-lhes experiéncias desafiadoras, acompanhando-as em
suas descobertas [...]” (HOFFMANN; SILVA, 2007, p. 15).

Os estudos sobre a organizacdo curricular na Educacao Infantil demonstram que nédo
devemos ser intransigentes no estabelecimento de rotinas — rigidas e desmotivadoras — e em
relacdo a atitudes direcionadas a criangca. Respeitando o tempo e espaco das criancas, as
auxiliamos em seu desenvolvimento, permitindo-lhes que se envolvam em atividades
efetivamente significativas, entendendo que possuem uma heranca social e cultural a ser

considerada. Assim:

As criancas assimilam esse mundo, a cultura humana, assimilam pouco a
pouco as experiéncias sociais que essa cultura contém, os conhecimentos, as
aptiddes e as qualidades psiquicas do homem. E essa a heranga social. Sem duvida, a
crianca ndo pode se integrar na cultura humana de forma espontanea. Consegue-o0
com a ajuda continua e a orientagdo do adulto — no processo de educagao e de ensino
(MUKHINA, 1995, p. 40).
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E fundamental que o professor compreenda o quanto ¢ importante o papel que tem no
processo de desenvolvimento da crianga e, dessa forma, ao agir criativamente, respeitando as
peculiares caracteristicas infantis, oferecendo acompanhamento, atividades estimulantes e que
motivem as criangas, contribui para sua formacéo humana e social.

Infelizmente, percebemos que é preocupante a forma como atuam as Casas Mée, pois,
ainda estdo atreladas a uma concepc¢do assistencialista, ja que ndo possuem 0s instrumentos
necessarios, como o PPP, por exemplo, para que concretizem acles verdadeiramente
educativas.

Esses espacos, mesmo que exista um esforco por parte das profissionais que ali
trabalnam de realizar o melhor atendimento possivel as criangas, diante de condigcdes
limitadas e limitantes, nos parecem “depodsitos” de pequenos seres, que por sua desfavoravel
condicdo social sdo a opgdo que possuem para receber alimentacdo e cuidados, durante o
tempo que as mées/pais precisam ausentar-se para trabalhar, para ir a busca da subsisténcia da
familia.

Ha de se comecar a pensar como a Universidade Federal de Roraima pode contribuir
com os trabalhos realizados pelas Casas Mae — que apresentam, como ja vimos, falta de
recursos, falta de instrumentos que possibilitem concretizar suas acdes, falta de um espaco
mais amplo e adequado e numero insuficiente de profissionais para desenvolvimento das
atividades e sem formacao adequada para atendimento infantil, assim como com as Escolas
Municipais de Educacdo Infantil que recebem criancas de 4 e 5 anos, que ainda serdo, em
pesquisa futura, objeto de maior investigacao e estudo.

Talvez a partir de agora que a Universidade Federal de Roraima, por intermédio do
seu curso de Pedagogia, inicia a formacdo, também para a educacdo infantil, e que nossos
alunos terdo um espaco para estagio nessas instituicGes, possamos estruturar um projeto de

intervencgdo, a partir das experiéncias vividas pelos proprios alunos e por n6s mesmos, que va
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além do periodo de estdgio, e que possa se fazer presente nas Casas Mae, efetiva e
regularmente, contribuindo, dessa forma, para um atendimento de melhor qualidade as
criangas e para a formacao dos profissionais que trabalham nesses espacos.

Ja entendemos que ¢é: “[...] com o adulto como mediador, que a crianga recebe o
material com que serdo construidas as qualidades psiquicas e as propriedades de sua
personalidade” (MUKHINA, 1995, 43). Atuar de forma a contribuir para a formagao
continuada desses educadores € um compromisso com o seu desenvolvimento profissional e,
sobretudo, com as criangas pequenas, portadoras de direitos de cidadania.

Pensamos que uma proposta de intervencdo se daria por meio de acompanhamento e
participacdo, realizada por nds e nossos alunos, das atividades desenvolvidas pelas
professoras com as criancas, propondo alternativas para transformar as rotinas em momentos
que valorizem a criatividade e a interacdo das mesmas; de palestras/seminarios acerca de
temas relacionados a infancia e a educacgéo infantil (durante, por exemplo, 0s encontros com
as professoras e Coordenacdo da Educacdo Infantil); do incentivo e auxilio na elaboragéo de
documentos, como o PPP, que permitam instrumentalizar as acbes das Casas Mae.
Acreditamos que podemos contribuir de forma efetiva, até porque sentimos que ha, por parte
da Secretaria Municipal de Educacdo, uma abertura e receptividade, com a melhoria de
qualidade da educacéo infantil que é oferecida pela rede municipal as criancas de Boa Vista.
Entendemos ser esse o papel que deve ser assumido pela Universidade Federal de Roraima e
por nos enquanto pesquisadores.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, em seus principios,
determinam que as creches e pré-escolas possuam um ambiente fisico e humano que seja
seguro e estimulante e onde se vivencie a salude, a confianca e 0 amor; uma estrutura, que
possibilite a organizacdo de acGes que favorecam as experiéncias infantis e que sejam

planejadas de forma intencional, democratizando o acesso de todos aos bens culturais e
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educacionais, e que proporcionem uma qualidade de vida mais justa, equanime e feliz
(PARECER CEB 022/98), permitindo, ainda, uma real interacdo das instituicdes de educacédo
infantil com as familias das criancas.

Esses principios expressos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil sdo humanizados e humanizadores, mas, infelizmente, ndo se efetivam, até onde foi
possivel perceber, nas instituicdes de educacdo infantil da rede municipal de educacdo e no
documento Texto de Caracterizacdo da Educacdo Infantil Municipal que trata a respeito das
Casas Mée. O documento trata da necessidade de ampliacdo do atendimento nesses espagos,
mas ndo apresenta nenhuma proposta de adequacao das Casas, nem o0 aumento no niamero de
professoras para realizar o trabalho, eximindo-se do tema de sua formacao.

Nesse sentido, percebemos que os principios defendidos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil precisam ser compreendidos e internalizados pelos
responsaveis, diretos e indiretos, pela educacdo infantil que é oferecida pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Boa Vista.

Os documentos até aqui analisados e as acOes da citada secretaria ainda estdo distantes
de atender e efetivar o que rezam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Infantil, apesar dos textos da Secretaria Municipal de Educacdo afirmarem fundamentar-se na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n° 9.394/96, nas proprias Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e no Referencial Curricular para a Educacéo
Infantil. Mas, ainda € preciso que a referida Secretaria garanta, através de propostas mais
pertinentes a realidade local, os direitos a educacdo e a infancia que toda crianca tem,
conforme a Constituicdo Brasileira expde, assim como para a formacéao de seus professores.

Acreditamos que a participacdo da Universidade Federal de Roraima, por meio de seus
professores, pesquisadores e alunos do curso de Pedagogia, pode contribuir com 0s avancos

que ainda se fazem necessarios, possibilitando, quem sabe, também contribuir para uma maior
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aproximacao entre o que determinam os documentos legais para a educagdo infantil e os
documentos e ac¢des da Secretaria Municipal de Educacgéo voltados para esse nivel de ensino.
Passemos a tratar, a partir de agora, da anélise de um outro documento coletado na

Pesquisa junto a Secretaria Municipal de Educacdo de Boa Vista.

3.1.2 — Plano de Ac¢éo do Ano de 2009

Prosseguindo na apresentacdo e analise dos documentos da Secretaria Municipal de
Boa Vista voltados para a educacéo infantil, trazemos agora o Plano de a¢do do ano de 2009
para a educacdo infantil, que define as acdes da Secretaria Municipal de Educacdo para esse

nivel de ensino e visa a;

- proporcionar formacdes para professores;

- acompanhar as programacdes das escolas;

- promover evento municipal de artes da educacéo infantil;

- promocao e participacdo em encontros pedagégicos;

- planejamento mensal com os professores (jogos, artes);

- realizacdo de oficinas no clube de pais;

- executar e avaliar o diagnéstico motor;

- realizar oficinas a partir do resultado do diagnéstico motor;

- desenvolver atividades interdisciplinares entre os professores.

O Plano ndo deixa claro como se desenvolvem, na pratica pedagogica, as agdes
propostas. Ha nele um periodo consideravel para 0 acompanhamento e avaliacdo dos estagios
motores da crianca e esse foi um ponto que muito nos chamou a atengéo.

A partir da valorizacdo dada pela Secretaria Municipal de Educacdo aos estagios
motores da crianca, constatada no documento acima apresentado, um Diagnostico Motor
(2008) foi estruturado pela coordenacdo de educacdo infantil da citada secretaria municipal e
tem a intengcdo de descrever de forma “clara” e “concisa” os estagios evolutivos das criangas,

especialmente no que diz respeito ao seu desenvolvimento motor.
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O objetivo do diagndstico é a verificacdo do desempenho motor das criangas, para que
assim sejam coletados dados que direcionem o trabalho para superar as possiveis caréncias
existentes, o que é feito através de testes. A proposta visa a classificar a idade motora em
relacdo a idade cronoldgica da crianca.

Sdo realizados testes motores em motricidade fina, motricidade ampla, equilibrio,
esquema corporal, organizacdo espacial, linguagem e lateralidade. As etapas dessa proposta

estdo assim organizadas e descritas no documento:

| etapa — Capacitacdo para aplicagdo do diagnostico motor e fabricacdo do material
para a aplicacdo dos testes motores.

Il etapa — Levantamento da idade cronoldgica dos alunos das escolas de educacédo
infantil da rede municipal; aplicagdo dos testes, tabulacdo dos resultados — com
levantamento dos déficits motores encontrados.

Il etapa — Repasse as professoras dos resultados obtidos para que trabalhem
baseando-se neles; planejamento das aulas de educacdo fisica a partir dos déficits
motores encontrados.

IV etapa — Avaliacdo e confrontacdo de resultados (DIAGNOSTICO MOTOR,
2008, p. 1).

Percebemos que ha uma valorizagédo de atividades relacionadas a jogos e artes, mas o
foco é o desenvolvimento motor, como se esse estivesse desvinculado do desenvolvimento
cognitivo. Aqui vale ressaltar que, de acordo com a visdo de crianca, desenvolvimento e
educacdo a que nos alinhamos neste trabalho, entendemos que, ao realizar atividades como
brincadeiras, jogos e atividades construtivas (como o desenho, a modelagem, a construcédo), o
professor tem plenas condi¢des para acompanhar o desenvolvimento motor das criancas, sem
que seja necessaria a aplicacdo de testes especificos para esse fim. Acreditamos que, ao inserir
a crianca em atividades que possibilitem seu envolvimento em a¢6es em que atue de forma
ativa e dindmica — e 0s jogos e brincadeiras incitam a crianca a acdo — 0s professores terdo
as condicdes necessarias para avaliar como vem se dando o desenvolvimento completo da
crianca, evitando préaticas fragmentadoras que visam a um ou outro aspecto desse

desenvolvimento de forma isolada. Dessa forma, esse profissional estara contribuindo com a
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mudanca de concepgao a respeito do processo educativo, compreendendo-o como importante
a humanizacdo e a valorizacdo da crianca, conforme é discutido no capitulo dois desse
trabalho.

Ainda a respeito da questdo apresentada acima, compreendemos que a
sobrevalorizacdo dada pela Secretaria Municipal de Educacdo ao desenvolvimento motor
desconsidera a necessidade de organizar adequadamente a pratica pedagdgica, objetivando o
desenvolvimento de atividades que considerem as peculiaridades infantis e que respeitem a
dimensdo cultural da crianca. Trata-se de uma postura medicalizante, que busca encontrar
déficits a serem superados no desenvolvimento infantil, percebendo a crianga muito mais pelo
que lhe falta em relacéo ao adulto do que pelas suas possibilidades.

A valorizacdo da criangca como sujeito histérico, social e cultural permite percebé-la
como capaz de criar, imaginar, agir ativamente e se humanizar a partir das relacdes que
estabelece com outras pessoas. Se ndo se considera a crianga como sujeito que percebe e sente
0s espacos, relacbes e objetos de uma forma diferente de um adulto, se ndo hd uma
compreensdo de que as criangas brasileiras, e em especial as da capital de Roraima, possuem
uma realidade de vida nem sempre favoravel e justa, que possuem culturas diferentes — o que
acaba por se refletir nos espacos de creches e pré-escolas — ndo seremos capazes de entender
que respostas diferentes serdo dadas pelas criangas e que um padrdo psico-cognitivo-motor
pode levar a uma visdo limitada de crianca e que ndo tem consideradas nem valorizadas suas
reais condicdes de vida. A partir dessa analise, destacamos 0 posicionamento de Kramer
(1992, p. 45), afirmando que: “O trabalho pedagodgico desenvolvido na pré-escola deveria,
pois, partir daquilo que a crianca conhece e domina, ndo dos contetdos e habilidades que Ihe
faltam: a partir do que ela é, e ndo do que ela nao ¢&”.

Compreendemos que as ac¢Oes educativas voltadas para criancas de 0 a 5 anos exigem

considerar a realidade social, econdmica e cultural das mesmas, o que permite que escolas de
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educacdo infantil adéquem-se para que possam impulsionar o seu desenvolvimento e a sua
aprendizagem, pois:

A crianga se desenvolve assimilando a experiéncia social, aprendendo o
comportamento do homem. Essa experiéncia, assim como o aprendizado do
comportamento, é transmitida a ela pelo ensino. Portanto, o ensino ndo tem de se
adaptar ao desenvolvimento, ndo deve ir a reboque do desenvolvimento. O ensino
leva em conta o nivel de desenvolvimento alcancado, ndo para se deter nele, mas

para compreender até onde impulsionar esse desenvolvimento e dar 0 passo seguinte
(MUKHINA, 1995, p. 50).

No que diz respeito ao documento da Secretaria Municipal de Educacdo aqui
apresentado, percebemos que ha uma contradicdo, pois ao mesmo tempo em que descreve ser
necessario considerar o amplo desenvolvimento da crianga, limita-a, como no caso do teste
motor, a uma condicao de sujeito universal, como se todas as criancas fossem iguais, como se
todas as criangas fossem oriundas do mesmo contexto social, indo contra ao que hoje se
propde para a educacdo infantil, ficando a reboque das propostas e transformacdes que se
buscam para esse nivel de ensino.

Percebemos, nesse sentido, que o aprofundamento das discussdes teoricas sobre as
criancas, aliado a observacdo de seu brincar, de suas acbes e de seus comportamentos em
espacos coletivos, € a base sobre a qual é preciso investir na formacao inicial e continuada das
professoras da Educacdo Infantil. E a partir da compreensdo da crianca concreta que podemos
superar posturas que contradizem os objetivos proclamados pelos documentos oficiais em
relacdo ao atendimento das criancas pequenas. E a Universidade Federal de Roraima assume,
mais uma vez, um papel protagonista nesta tarefa de formacao e desenvolvimento profissional

docente.
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3.1.3 — Projeto de Letramento e Cidadania para a Educacéo Infantil

O Projeto de Letramento e Cidadania para a Educagdo Infantil (2007), citado ao
tratarmos a respeito do Texto de Caracterizacdo da Educacdo Infantil Municipal, é outro
documento utilizado pela Secretaria Municipal de Educagdo para a educacdo infantil. O

projeto tem por objetivo:

Promover a melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem nas
escolas de Educacdo Infantil, implementando uma metodologia inovadora, onde a
escola deixa de ser local apenas de conhecimento formal, para constituir-se em um
lugar onde as atividades sociais, culturais, educativas e formativas ocorram com o
efetivo envolvimento da familia e comunidade, visando ao desenvolvimento integral
da crianca (PROJETO DE LETRAMENTO E CIDADANIA PARA A
EDUCACAO INFANTIL, 2007, p. 1).

Segundo descreve o documento, para o0 desenvolvimento desse projeto existe uma
equipe itinerante de saude, servico social e psicopedagogia. Esses profissionais sdo
contratados por meio de contratos temporarios. A intencdo é a de atender as familias das
criancas em seus locais de moradia, pois percebe-se que had essa necessidade para melhor
conhecer e entender a realidade de vida das mesmas.

A assistente social cabe analisar a situacdo socioecondmica e familiar, visando, assim,
a perceber como tal situacdo interfere no desenvolvimento das criancas, e contribuindo, entéo,
com a pratica dos professores e com a da equipe escolar. Ao profissional de salde compete
acompanhar o desenvolvimento infantil e orientacdo aos professores com relacdo a prevengédo
e cuidados de salde, visando a melhorar a aprendizagem das criancas. Analisar o processo de
aprendizagem, considerando a crianca e a instituicdo que ensina, dando orientacdes aos
educadores no que diz respeito a dificuldades sentidas na efetivacdo do ensino, sdo
responsabilidades da psicopedagoga.

As visitas as familias acontecem aos sabados, sendo, entdo, feito um relatério que

descreve a situacdo encontrada, que é entregue, no caso das Casas Mae, a professora
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responsavel pela Casa. Pela proposta se pretende contribuir, tanto com as familias como com
as professoras, a partir de uma maior integracdo entre escola e familia.

Essa acdo integradora que € realizada pela equipe acontece a partir de encontros
sistematicos com os pais/responsaveis pelas criangas atendidas nas Casas Méae (onde séo
realizadas oficinas e palestras, tratando de temas como violéncia doméstica e
desenvolvimento infantil); pela participacdo em reunides de pais das Escolas de Educacédo
Infantil (realizando palestras); pela participacdo em encontros com as professoras nos dias de
retorno (no caso das demais Escolas de Educagdo Infantil do municipio); do atendimento e
visitas domiciliares; de encaminhamentos para instituicdes parceiras (Conselho Tutelar,
Hospital Infantil Santo Antonio, Centro Municipal Integrado de Educacao Especial, Unidade
Integrada de Satde Mental).

A proposta apresentada pelo Projeto de Letramento e Cidadania para a Educacédo
Infantil € muito rica e na verdade, apesar do titulo nos levar a pensar em um processo de
letramento, tanto para as criangas como para seus familiares, o que de fato ele propde é uma
atuacdo junto as familias e professores visando a crianca, no sentido mais de uma agao cidadd,
de direitos essenciais. A intencdo é a de oferecer atendimento, acompanhamento e
encaminhamento as familias das criangas atendidas na educagdo infantil, considerando a
desfavoravel condicdo social e econdbmica que muitas possuem, e oferecendo, também,
espacos para a apresentacdo e discussdo de temas relacionados a infancia e a questdes
presentes em nossa realidade.

No que diz respeito aos professores, segundo o documento, estes passam por formacéo
em cursos de Arte (artes visuais e masica), através de convénio firmado com a Universidade
Federal de Roraima, por meio do Po6lo Arte na Escola; recebem formacdo em jogos e

recreacdo. S&o realizadas, também, oficinas direcionadas aos supervisores pedagogicos.
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Trata-se, pois, de uma iniciativa importante da Secretaria Municipal de Educacdo, que
d& indicios da construgdo de uma politica de atendimento a crianca pequena que se coaduna

com o que apregoam os documentos oficiais, em nivel nacional, para a Educacéo Infantil.

Em sintese:

Os textos dos documentos aqui apresentados sao bastante sucintos e ndo especificam,
com excecdo do Projeto de Letramento e Cidadania para a Educacdo Infantil, que faz uma
apresentacdo de suas acgdes e resultados, como efetivamente realizam o que propdem e muitas
das questdes aqui apresentadas precisaram ser complementadas com informacg6es obtidas a
partir dos contatos estabelecidos com a Coordenacdo da Educacdo Infantil do Municipio e
com professoras que atuam na educacao infantil da rede municipal.

S&0 necessarias pesquisas futuras, visando a uma concreta constatacdo das praticas
pedagdgicas realizadas pelas escolas municipais de educacdo infantil de Boa Vista, assim
como um levantamento junto as escolas para conhecer a formacao inicial dos professores de
educacdo infantil, ja que ndo existe, ainda, por parte da Secretaria Municipal de Educacdo,
informacOes a esse respeito, e de como se da a formacao continuada, comparando-a com 0
que é proposto nos documentos.

Apesar de os documentos da Secretaria Municipal de Educacdo de Boa Vista
afirmarem representar o pensamento dos profissionais que atuam com criancas de dois a cinco
anos e o que esta disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, é
necessario definir e fundamentar melhor o que pretendem para a educacao das criancas da
capital de Roraima, valorizando principios que explicitem adequadamente suas intengdes,
relacionando-as com reais necessidades de acompanhamento das criancas de Boa Vista,
atendendo ao que determinam os documentos legais. Faz-se importante, também, que

especifiquem como se dara a prética pedagdgica nas escolas de educagdo infantil da rede
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municipal, partindo das novas concepcdes propostas para o atendimento das criangas de 0 a 5
anos, ja apresentadas nesse trabalho, e a partir da Proposta Curricular para a Educacdo
Infantil, que ainda estd, como foi dito no decorrer dessa explanacdo, em processo de
adequac0es para futura aprovacao.

Outra questdo que precisa ser pensada e estruturada é a ampliacdo do atendimento da
rede publica municipal de educacdo as criancas menores de dois anos, ainda ndo realizado.

Pensamos ser necessaria a urgente conclusdo da Proposta Curricular Municipal para a
Educacdo Infantil, e que esse documento possa direcionar acfes concretas e pertinentes as
necessidades de atendimento as criancas do municipio de Boa Vista, possibilitando, as escolas
municipais, que realizam esse atendimento, uma orientagdo a respeito desse nivel de ensino,
permitindo que se concretizem, a partir de uma politica de formacéo inicial e continuada de
professores, incentivada e possibilitada pela propria Secretaria Municipal de Educacao, agdes
que respeitem e considerem o que € ser crianga e como atuar na educacdo dos pequenos.

A partir da realidade aqui apresentada, percebemos que se faz urgente, por parte da
Secretaria Municipal de Educacdo, uma politica de formacdo de professores que de fato
atenda a atual demanda da educacéo infantil em Boa Vista. Quem sabe um novo contrato com
a Universidade Federal de Roraima, considerando os significativos resultados de contratos
firmados anteriormente — onde um novo grupo de professores ainda sem formacéo inicial,
possa receber uma base mais bem fundamentada para atuar no atendimento as criancas
pequenas, considerando, aqui, a atual matriz curricular do curso de pedagogia, que agora
também contempla formacao para a educacgdo infantil — possa ser firmado e atender a ainda
expressiva demanda de professores sem formacdo em nivel superior. A abertura de concursos
para contratacdo de profissionais com formacdo em Pedagogia para atender as criangas

menores de seis anos, ampliando, dessa forma, o quadro de profissionais para a educacédo
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infantil, € outra possibilidade que deve ser considerada pela Secretaria Municipal de
Educacéo.

Os professores de educacdo infantil da rede municipal de ensino, ja graduados,
participam de formacdo em servico, por meio de encontros bimestrais, com carga horaria de
quatro horas, abordando temas como: relatorio descritivo, avaliacdo, desenvolvimento
infantil, planejamento, estudo de teorias acerca da infancia e da educacdo infantil, contagéo de
historias, jogos pedagdgicos, arte e masica. Os temas sdo sugeridos pelos préprios professores
e pela equipe da Coordenacdo da Educagdo Infantil, responsavel pela organizacdo e por
ministrar 0s cursos. Profissionais de areas pertinentes aos temas propostos tambem s&o
convidados.

E feita convocagio a todos os professores, mas a frequéncia nem sempre ¢ total, pois
muitos desses profissionais atuam em outras instituicdes no horario que é marcado (a noite),
porém, ha por parte da equipe responsavel pelo trabalho uma sensibilizacéo a respeito dessa
realidade, e, na medida do possivel, procuram organizar com os professores nessa condicéo
acertos no sentido de negociarem esses dias e horarios com seus chefes na outra instituicdo
(com substituicdo por outro colega, por exemplo), até porque 0s encontros sdo bimestrais.
Enfim, existem as dificuldades, as limitagdes, mas existe, e € 0 que percebemos, um grande
esforco para que tudo possa melhorar.

Enquanto professores e considerando nossa complexa atuacdo, estamos sempre
envolvidos em atividades formadoras, e essa formagdo ndo pode ser aprisionada em tempos e

espacos, pois ela acontece durante toda nossa vida (CAVALCANTE, 2007). E preciso:

Reconhecer a complexidade e amplitude do processo de formacdo do
profissional docente, entretanto, ndo implica desnaturd-lo, colocando o(a)
professor(a) como alguém despreparado, nunca apto a bem desenvolver o seu oficio.
Ao contrério, reconhecer a complexidade e o carater permanente do processo
formador, longe de descaracteriza-lo, exige encara-lo com seriedade e compromisso.
(CAVALCANTE, 2007, p. 55).



116

Nesse constante processo de formagdo, a reflexdo sobre nossa pratica faz-se
importante. Essa reflexdo deve articular-se com o contexto social, econdmico, cultural e
politico do qual fazemos parte e onde possamos critica e conscientemente nos situar.
Acreditamos que a formag&o continuada, inserida no processo de formacéo do professor, deva
partir da sua pratica, a partir de uma reflexao critica sobre ela, permitindo, assim, uma analise
mais detalhada de sua atuacao, construindo novas possibilidades.

Nos momentos de encontros entre as partes envolvidas no processo educativo, durante
0 que chamamos de formacdo continuada, precisam ser oferecidas as condigdes para que se
possa expressar e discutir os problemas, dificuldades, limitacbes, medos, temores, as
angustias que vivenciamos na pratica pedagogica, e ir além, sugerindo alternativas de acédo e
redimensionando os problemas.

Como ja afirmamos anteriormente, em agosto de 2009 setenta professores que atuam
em Escolas de Educacdo Infantil do municipio e que possuem apenas o nivel médio
comecgaram a participar do Programa de Formacéo Inicial para Professores em Exercicio na
Educacdo Infantil — Proinfantil, programa do governo federal que é destinado a professores
sem formacdo minima necessaria e que atuam em instituicbes de educacdo infantil da rede
publica e rede privada sem fins lucrativos (filantrépicas, comunitarias), com o intuito de
habilitar esses professores para 0 exercicio pleno do magistério, em consonancia com o que
determina a legislacdo vigente. Trata-se de uma iniciativa que pode e deve ser acompanhada
por outras, no sentido de permitir que o direito dos professores ao desenvolvimento
profissional continuo seja garantido. Valorizar o professor, sua formacdo, o trabalho que
desenvolve, sdo condicdes de melhor qualificacdo do atendimento aos direitos da crianca
pequena.

Avancar no processo de fortalecimento da educacdo infantil no municipio de Boa

Vista passa, necessariamente, pelo papel que assume a Universidade Federal de Roraima
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frente as necessidades prementes desse nivel de ensino, assunto que iremos explorar a partir

de agora.

3.2 — A Universidade Federal de Roraima e seu Curso de Pedagogia

A Universidade Federal de Roraima — UFRR, com apenas 20 anos de existéncia,
completados no més de setembro de 2009, € uma das universidades mais novas do pais. Foi
autorizada pela Lei n° 7.364/85 e vem, ao longo desses anos, proporcionando a populagcéo do
estado de Roraima acesso a 33 cursos de graduacdo, em diferentes areas do conhecimento.
Sua estrutura comporta, também, a Escola de Aplicacdo e a Escola Agrotécnica. Seu trabalho
visa a garantir padrdes de exceléncia e de relevancia no ensino, pesquisa e extensao.

Oferece, também, cinco cursos de mestrado e mais de 40 cursos de especializag&o.
Possui sete nacleos/unidades de pesquisa e foi a primeira universidade brasileira a oferecer,
atravées do Nucleo Insikiran de Educacdo Superior Indigena, curso de graduacdo
exclusivamente para indigenas. A primeira turma de professores indios, com formacéo
intercultural, foi diplomada no primeiro semestre de 20009.

A missdo da UFRR ¢ a de contribuir efetivamente com o desenvolvimento do estado,
sugerindo caminhos para solucionar os desafios amazonicos, oferecendo meios que permitam
a melhoria da qualidade de vida da populacdo de Roraima e incentivando relacdes entre as
populacdes das areas de fronteira, uma vez que o estado faz fronteira com a Venezuela e a
Guiana Inglesa.

Dentre os 33 cursos de graduacdo oferecidos pela UFRR, temos o curso de Pedagogia,
que deu inicio a suas atividades no ano 1994, oferecendo licenciatura com habilitacdes em
formacdo de professores da 12 a 8?2 séries e ensino inter-étnico. Posteriormente, a estrutura
curricular do curso foi modificada, passando a formar professores para as séries iniciais do

ensino fundamental.
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No ano de 2003, nova modificacdo foi feita na matriz curricular, que passou a agregar
a formacéo para séries iniciais do ensino fundamental e a habilitacdo em Coordenagéo
Pedagdgica.

Até 2003, o Curso de Pedagogia pertencia ao Departamento de Educacdo (DEDUC)
que fazia parte, juntamente com outros Departamentos, do Centro de Comunicagdo, Educacéo
e Letras (CENCEL). Na busca do fortalecimento da Escola de Aplicacdo e do curso de
Pedagogia, foi criado em 2004 o Centro de Educacdo (CEDUC). A ideia de unir as duas
unidades em um mesmo Centro teve como base a possibilidade de um espaco integrador que
favorecesse a formagdo por meio da pesquisa e da pratica pedagogica. No ano de 2006, foi
criado o curso de Psicologia da UFRR, tendo sido, entdo, integrado ao CEDUC, que se
constitui, desta forma, de dois cursos de graduacdo e da Educacdo Basica.

Como sabemos, mudancas significativas na formacdo de professores foram
introduzidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei 9.394/96).
Nesse processo de mudancga, a efetivacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 curso
de Pedagogia (Pareceres CNE/CP N° 5/2005 e 3/2006) gerou controvérsias e embates em
torno das exigéncias legais para a formacao e uma dificuldade de compreenséo a respeito do
exercicio profissional. Percebemos, entretanto, que apesar de as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Pedagogia apresentarem a necessidade de uma formacao inicial e
continuada com qualidade, existe uma fragilidade nos mecanismos propostos para essa
formacdo, pois ha uma fragmentacdo nessa formacéo e os profissionais nao tem, ainda, uma
identidade prépria.

A partir das exigéncias contidas na Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006,
do que é definido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia —
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em 21 de fevereiro de 2006 — dos

debates e discussOes acerca dos cursos de formagdo de professores e da necessidade de
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fortalecimento de uma politica para a educagéo publica, é que o curso de Pedagogia da UFRR
reformulou sua matriz curricular, que entrou em vigor no segundo semestre de 2009, ja com
um consideravel atraso, uma vez que segundo a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1/2006 as unidades de
ensino teriam um ano para adequar os cursos de formacdo de professores as novas exigéncias.

O Projeto Politico Pedagogico de Curso é o documento que norteia e articula as acdes
dos diferentes profissionais envolvidos com o processo de efetivagcdo do mesmo. As
diretrizes aprovadas pelo MEC determinam que os cursos de formacdo passem por
reformulagbes que possibilitem atender aos anseios e as demandas atuais para a formacéo de
professores, considerando, nesse contexto, as realidades sociais envolvidas no processo
educacional, sem deixar de atender a realidade local, que no caso de Roraima caracteriza-se
por ser multicultural, pois possui consideravel nimero de populagdes indigenas, além de
pessoas oriundas de todas as regides do pais, especialmente da regido nordeste.

E importante que se considere que a atual exigéncia de formacdo do Pedagogo vem
atender areas que, até entdo, ndo estavam sendo contempladas, como é o caso da educagédo
infantil, area bastante fragilizada nessa formacdo. Na reforma curricular do curso de
Pedagogia da UFRR, ha a inclusao de cinco disciplinas especificas de educacdo infantil e uma
disciplina de 60 horas que a contempla e também ao ensino fundamental (ementas Anexo ).
Desse total de disciplinas especificas, quatro disciplinas possuem carga horaria de 60 horas e
uma disciplina com carga horéaria de 72 horas que se integra ao Estagio I, de 100 horas, com
observacao e regéncia em escolas de educacdo infantil.

A nova estrutura curricular do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de

Roraima esta assim organizada:
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AREAS DISCIPLINAS CH
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO »  Psicologia do Desenvolvimento 60
» Psicologia da Aprendizagem 60
» Sociologia da Educacéo | 60
» Sociologia da Educacéo Il 60
+ Histéria da Educagdo 60
« Histéria da Educagcdo Brasileira 60
»  Filosofia da Educacéo | 60
»  Filosofia da Educacéo Il 60
» Antropologia e Educacéo 60
»  Estatistica e Educacdo 60
»  Organizagdo da Educacéo Brasileira 60
FUNDAMENTOS DIDATICO- - Didatical 60
PEDAGOGICOS: EIXO GERAL - Didatica Il 60
¢ Curriculos e Programas 60
+ Tecnologias da Informacéo e 60
Comunicacao aplicadas a Educacéo 60
» Educacéo e Arte 60
»  Fundamentos da Alfabetizacéo
FUNDAMENTOS DIDATICO- »  Fundamentos da Educacdo Infantil 60
PEDAGOGICOS: EIXO DOCENCIA NA +  Pedagogia e Literatura Infantil 60
EDUCACAO INFANTIL e Jogos, brinquedos e movimento na 60
Educacdo Infantil 60
» Psicologia da Infancia
FUNDAMENTOS DIDATICO- «  Conteudos e Fundamentos metodologicos 60
PEDAGOGICOS: EIXO DOCENCIA do Ensino de Ciéncias
NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO +  Conteudos e Fundamentos metodol6gicos 60
FUNDAMENTAL do Ensino de Matematica
»  Conteudos e Fundamentos metodoldgicos 60
do Ensino de Lingua Portuguesa
»  Conteudos e Fundamentos metodoldgicos 60
do Ensino de Histéria e Geografia
EDUCACAO E DIVERSIDADE + Fundamentos da Educacdo Escolar 60
Indigena 60
+  Fundamentos da Educacéo Especial 60
» Fundamentos da Educacdo de Jovens e 60
Adultos
» Introducdo & Libras
FUNDAMENTOS DIDATICO- »  Fundamentos da Gestdo Escolar 60
PEDAGOGICOS: EIXO »  Coordenacéo Pedagdgica e Educacéo 60
GESTAO DE ESPACOS » Fundamentos da Educacdo em contexto 60
EDUCACIONAIS ESCOLARES E NAO- n&o escolar 60

ESCOLARES

Formacdo de Professores e Educacdo
Profissional

TOTAL DO NUCLEO DE CONTEUDOQOS BASICOS 1980
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NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICAGAO DE ESTUDOS

AREAS DISCIPLINAS CH
PRATICAS INVESTIGATIVAS E DE «  Pesquisa Aplicada a Educagdo | 60
DESENVOLVIMENTO DE «  Pesquisa Aplicada a Educagcdo Il 60
CONHECIMENTOS »  Oficina de Escrita Académica 60
»  Trabalho de Concluséo de Curso
180
TOTAL DO NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICAGCAO DE ESTUDOS 360
NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES *
AREAS DISCIPLINAS CH
COMPONENTE TEORICO-PRATICO +  Organizagdo do Trabalho Pedagdgico em 72
Educagdo Infantil
«  Organizacdo do Trabalho Pedagdgico em 72
Ensino Fundamental — séries iniciais
« Organizagdo do trabalho Pedagdgico e
I 72
Diversidade
« Organizacdo do Trabalho Pedagdgico em 72
Gestdo e Coordenagdo
ESTAGIOS SUPERVISIONADOS . Estagiol 188
. Estag!o I 100
« Estagio Il 100
» Estagio IV
ATIVIDADES COMPLEMENTARES » Atividades tebrico-praticas (iniciacdo 200
cientifica, extensdo e monitoria)
TOTAL DO NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES 948

* As disciplinas do Nucleo de Estudos Integradores estdo condicionadas uma a outra, onde a disciplina
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico organiza e estrutura o Estagio. Dividindo a carga horéria de 72 horas
para orientacdo e 100 horas para as atividades préticas.

NUCLEOS CARGA HORARIA
Nucleo de estudos basicos 1980
2. Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos 360
Nucleo de estudos integradores 948
TOTAL PARCIAL 3.228
COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA
4. Disciplinas 2448
5. Estégios Supervisionados 400
6. Trabalho de Conclusdo de Curso 180
7. Atividades Complementares 200
TOTAL PARCIAL 3.228
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Consideramos que as disciplinas destinadas a educacéo infantil na matriz curricular do
Curso de Pedagogia da UFRR ndo se integram ao conteudo das outras disciplinas. No texto do
Projeto Politico Pedagdgico, é contemplada a ideia de integracdo dos niveis e disciplinas,
sendo que no desenho da estrutura curricular ndo percebemos isso.

Nas ementas (Anexo ) das disciplinas especificas para a educacdo infantil, ndo se
determina contedos que reconhecam a crianca enquanto sujeito concreto, cultural, social e
historico e que apresenta formas de processar e de se relacionar com o mundo, diferentes do
adulto. Entretanto, ao observar as bibliografias das disciplinas, percebe-se que as indicacgoes
se direcionam para uma visdo de crianca e de infancia a partir das especificidades infantis,
valorizando sua historia e o processo de construcdo da educacgdo infantil. A nova matriz
apresenta-se fragmentada, dividindo os niveis de ensino e modalidades em periodos
especificos, sem uma articulacdo aparente entre eles.

A partir da experiéncia pratica que comecamos a ter com a efetivacdo da nova matriz
curricular, acreditamos que se fardo necessarias reflexdes, a realizagdo de debates e
discussdes entre o corpo docente e discente do curso de Pedagogia, acerca das necessarias
adequac0es e ajustes, analisando de que forma o atual curriculo contempla as especificidades
locais. Analisar de que forma agimos profissionalmente diante do atual modo diversificado de
ser humanao: ética, cultural, estética, cognitiva e afetivamente, nos desafia a cada dia a pensar
um curriculo que abarque tanta diversidade. Este € 0 compromisso que buscaremos assumir.
Grande e dificil desafio, com toda a certeza, mas nossa meta é vencé-lo.

A responsabilidade de formar pessoas que possam assumir a formacao de muitos mais,
torna o curso de Pedagogia um campo repleto de muitas davidas, conflitos de identidade, em

que o saber assume papel primordial, ja que ao falar em pessoas formadas entendemo-las:
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[...] no sentido de educadas, cultivadas, entendemos no imagindrio social que nos
referimos a pessoas que tém valores ou as virtudes da sabedoria, do juizo, da
serenidade, da prudéncia, da lideranca, da sensatez, da justica, da honestidade, da
conduta intocada (ARROYO, 2005, p. 233).

Quéo distantes estdo os cursos de formagéo de professores de qualidades tdo humanas,
tdo virtuosas, que parecem tdo irreais em uma cultura onde predominam, infelizmente,
preconceitos, desigualdades, e onde apenas uma pequena parcela da populacdo, dos bem-
nascidos, tem acesso a melhores condicfes de educacdo. Assim, apesar de ja ter mudado em
muitos, essa Vvisdo preconceituosa do outro — o menos favorecido — ainda faz parte do
imaginério que predomina na sociedade e na docéncia (ARROYO, 2005).

E contra essa cruel visdo do outro, limitante, que devemos lutar, e a partir dai é que
concordamos com Bissoli (2006, p. 13) quando afirma que: “Educar para um mundo em que
desigualdades se avolumam, em que o0s processos de homogeneizacdo dos homens se impdem
através do consumismo e da forca dos meios de comunicacdo de massa, exige um repensar
das praticas formativas dos(as) professores(as)”.

Transformar, reformular, estruturar os cursos de formacdo pensando em fortalecer a
construcdo de uma profissionalidade docente fundamentada em conhecimentos que
favorecam: o desenvolvimento intelectual desse profissional em formacdo; uma reflexdo
critica de quem é e como é profissional da educacdo e seu importante papel social; uma
atuacdo humanizada é o que se deve buscar para que o processo formativo do profissional da
educacdo possa contribuir com a valorizacéo e defini¢do da sua identidade, colocando-o como
parte essencial da constru¢do de uma sociedade mais humana. E nesse desafiador e instigante
processo esta o curso de Pedagogia da Universidade Federal de Roraima.

Iniciamos, no segundo semestre de 2009, as disciplinas especificas de educacdo
infantil e o processo de construcdo metodoldgica das disciplinas Fundamentos da Educacéo

Infantil, Psicologia da Infancia, Organizacdo do Trabalho Pedag6gico em Educacdo Infantil e
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Estégio | foi discutido pelas professoras que assumiram as disciplinas descritas. Foi, inclusive,
pensada a avaliacdo de forma a integrar as propostas das professoras.

A intencdo das professoras, ao integrar as disciplinas, é a de favorecer a uma melhor
compreensdo por parte do aluno das especificidades da educacdo infantil, considerando e
relacionando a construcdo teorica e pratica desse nivel de ensino. As professoras fardo, juntas,
as visitas as escolas que servirdo de espaco para a efetivacdo da pratica dos alunos e
acompanhardo, conjuntamente, a elaboracdo do relatério descritivo, da proposta de
intervencdo e da intervencdo a ser realizada pelos alunos.

No que diz respeito a pratica pedagogica, a nova matriz curricular do curso de
Pedagogia da UFRR perde, pois as disciplinas de estagio ficaram restritas aos niveis e
modalidades, sendo: Estagio | — direcionado a Educacdo Infantil; Estagio Il — voltado ao
Ensino Fundamental; Estagio 111 — contemplando a Educacédo Indigena, Educacao de Jovens e
Adultos, Educacédo Especial; Estagio VI — abarcando a Gestdo e Coordenacdo. Na  matriz
anterior, a préatica pedagdgica permeava todos 0s 0ito semestres do curso e em nossa opiniao
representava um grande avanco, pois os alunos tinham a oportunidade de vivenciar, desde o
inicio do curso, a realidade das escolas, podendo refletir sobre ela e avaliar a sua identificacdo
ou nao, com a pratica educacional. A partir de nossa experiéncia, podemos afirmar que esse
contato, desde o inicio, com a pratica pedagdgica, levou muitos alunos a desistirem ou
seguirem adiante no curso e isso, com toda certeza, faz a diferenca na formacdo de um
profissional que assuma, de fato, a responsabilidade de uma atuacdo compromissada,
responsavel e consciente.

Aqui, queremos registrar que em breve sera criado um novo espago que servira para
que os alunos do curso de Pedagogia da UFRR possam, também, utilizar para estagio. Existe
uma proposta de um grupo de professoras da UFRR (dos cursos de Pedagogia e Letras) de

criacdo da Creche Escola de Educacgéo Infantil do Centro de Educacdo — CEDUC da referida
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universidade, para atender criangas na faixa etaria de 2 a 5 anos, filhos de funcionarios,
professores, alunas e de pais e mées trabalhadoras residentes no entorno da UFRR.

O objetivo da Creche Escola de Educacdo Infantii CEDUC/UFRR, estd ligado a
criacdo de situagcOes educativas de cuidado, educacdo e aprendizagem, para que seja possivel
atender a crianca em seus aspectos cognitivo, afetivo, emocional, estético e ético. A proposta
pretende, também, atender a necessidade de se criar um espaco de aprendizagem e integracdo
entre graduandos dos cursos de Pedagogia e Psicologia, considerando os Projetos Politicos
Pedagdgicos de cada curso, visando a oferecer um atendimento de qualidade ao publico alvo,
assim como aos graduandos uma rica area de desenvolvimento pessoal e de pesquisas
educacionais. O Projeto de criagdo da Creche Escola de Educagédo Infantii CEDUC/UFRR
encontra-se tramitando na reitoria da citada universidade e o recurso que a financiara sera
oriundo de emenda parlamentar e parceria com a Prefeitura Municipal de Boa Vista. A
criacdo desse espaco sera mais um avanco em direcdo a um atendimento infantil de qualidade,
alem de servir para atender a nova proposta curricular do curso de Pedagogia.

Mesmo com o0s acertos que se fazem necessarios, e isso se da em qualquer situacao
nova, a expectativa, desde a implementacdo do novo curriculo, € de que o Curso de Pedagogia
da UFRR possa, na efetivacdo de sua nova matriz curricular, atentar para questfes
relacionadas a fragmentacdo que ainda existe em sua estrutura curricular e na falta de uma
identidade do profissional que se forma — afinal quem é esse profissional, ja que recebe
formacdo para atuar na educacéo infantil, no ensino fundamental, em gestdo, em coordenacao
etc? Trata-se de um profissional multifacetado, com multiplas possibilidades de atuacdo, mas
gue, a nosso Ver, termina sua formacéo inicial inseguro de que caminho seguir, com incertezas
referentes a sua propria identidade profissional, um profissional que, provavelmente, nao
recebeu uma formagdo que o leve a uma “[...] pratica genuinamente relevante (promotora da

humanizagdo) [...]” (CAVALCANTE, 2007, p. 60).
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Faz-se necessario e imprescindivel envolver toda a comunidade académica do curso de
Pedagogia da UFRR em discussdes, em debates, em reflexdes constantes a respeito do que se
quer e de como deve ser a formacdo dos profissionais que atuam nas diferentes areas
educacionais e em especial na educacgéo infantil. Assim, esperamos que o curso de Pedagogia
da UFRR possa contribuir significativamente, através de uma politica de construcdo, de
reconstrucdo, com a formacéo de profissionais que assumam a atencdo, o cuidado e o respeito
as especificidades da educacdo infantil, ampliando para a prética pedagdgica os ganhos e

avancos ja percebidos nas leis. Compreendemos que, nessa caminhada:

Precisamos da forga da acdo coletiva para “nadar contra a corrente”, numa
sociedade que advoga cada vez mais o individualismo, a aparéncia, a capacidade de
competir, de cuidar s6 de si mesmo, no predatério mundo da vida moderna, de
buscar, a qualquer preco, sucesso, status, poder, dinheiro. Ndo da para ficar
indiferente a enorme crise de valores éticos, morais e espirituais, que estamos
passando (CAVALCANTE, 2007, p. 61-62).

Assumir a responsabilidade pela construcdo de uma proposta de formagdo que
conduza o profissional formado, j& na realidade de sua préatica pedagdgica, a pratica da
liberdade, como se referia Freire (1980), é sem ddvida um grande desafio a ser assumido pelas
instituicoes responsaveis pela formacdo de professores.

Como ja afirmamos no capitulo 2, a legislacdo referente as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Graduacdo em Pedagogia ainda precisa de uma maior articulacdo
com as reais necessidades educacionais brasileiras, ainda necessita de maior clareza, de mais
consisténcia, para que atenda, adequadamente, as complexas e diversas realidades de nosso
pais. Ainda precisamos fortalecer, e garantir, que 0s cursos de Pedagogia sejam espacos de
formacdo de professores de educacdo infantil e que essa formacdo fundamente-se em
conhecimento cientifico, ético, cultural e politico. Carecemos, ainda, de uma legislacdo que

seja eficaz no que diz respeito a formacdo de educadores, que defina o seu perfil enquanto
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profissional em condic¢des de acompanhar e lidar com as mudangas que ocorrem no mundo.

Dessa forma:

O campo da formacdo de professores esta exigindo a definicdo de uma
politica global de formacéo e valorizagdo do magistério, que contemple igualmente
formac&o inicial, condi¢bes de trabalho, salério e carreira e formagéo continuada.
Contudo, esta exigindo também firmeza e clareza quanto aos limites e a
possibilidade das propostas alternativas na sociedade atual, e a impossibilidade de
desenvolvimento de uma formacéo de carater emancipador no interior de um sistema
profundamente desigual e excludente, nos marcos do capitalismo. Entender esses
limites evita que possamos cair na armadilha das solugdes faceis, ageis e de “menor
custo”, que caracterizam, via de regra, as iniciativas no ambito da educacdo e
particularmente da formacdo (FREITAS, 2004, 107-108).

Precisamos, enquanto curso de formacéo de professores, avancar, inovar visando a um
projeto de formacdo que possibilite o atuar diante dos concretos problemas da vida social e a
universidade é o espaco adequado e especifico para o desenvolvimento do profissional com
tal perfil.

E correto afirmar que a nova proposta de formacio de professores para a educacio
infantil amplia os horizontes de exigéncias necessarias para a apropriada atencao a crianga e a
exigéncia de formacao de professores de Educacao Infantil em curso de Pedagogia. Confirma
um novo olhar sobre a infancia e a crianca, e €, com certeza, um avango em direcdo a busca
de um atendimento que ofereca cuidado, atencdo e educacdo de qualidade as criancas
brasileiras de 0 a 5 anos.

Entretanto, a nosso ver, os cursos de formacédo, e em especial o curso de Pedagogia da
UFRR, ainda necessitam avancar na construcdo de uma estrutura curricular mais ampla no
que diz respeito a conhecimentos pertinentes a infancia, a crianca e a educacdo infantil,
relacionando esses conhecimentos a pratica pedagogica e com os demais niveis de ensino, de
uma forma que seja possivel permitir uma continuidade entre os diferentes niveis e ndo uma

ruptura, como € percebida na “passagem” da educag¢ao infantil para o ensino fundamental.
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Precisamos ter condicdes de preparar profissionais para lidar com tensdes vividas fora

e dentro do espaco educativo, ajudando-os a assimilar que:

[...] ndo da para tratar os alunos como criangas vivendo distraidas a margem da vida
e das grandes interrogagcBes humanas. A vida os condena a vivéncias demasiado
draméticas e instigantes. Amadurecem prematuramente, quebram a imagem
infantilizada que deles temos e exigem que 0s escutemos, que respeitemos suas
interrogagBes sobre os grandes questionamentos humanos: a dor, a fome, a
inseguranga, 0 medo ao presente e ao futuro. O sentido e o sem sentido da
existéncia. Ou havera lugar nos curriculos, nas areas, no nosso universo mental,
docente para essas interrogacoes ou nao havera lugar nas escolas para esses sujeitos
concretos e seu direito ao conhecimento e a cultura (ARROYO, 2005, p. 116-117).

Nosso compromisso € grande, bem sabemos, mas cabe a nds, enquanto instituicdo
formadora, integrar ensino, pesquisa e extensdo, e alcancar espacos além universidade,
contribuindo ativamente com a formacdo de professores sensiveis as necessidades sociais

atuais, para facam a diferenca no processo, tdo necessario, de humanizacéo da educacéo.

3.3 — O Curso de Pedagogia da UFRR e sua Efetiva A¢do no Processo de
Formacao de Professores da Rede Municipal de Educacéo

Atualmente, existem duas turmas de professores do municipio cursando Pedagogia,
através de contrato firmado entre a Universidade Federal de Roraima — UFRR e Prefeitura
Municipal de Boa Vista — PMBV e uma turma de Especializacdo em Educacdo Infantil
(disciplinas e ementas Anexo I1) oferecida a professores do municipio e que tem em seu corpo
docente os professores dos cursos de Pedagogia e Psicologia do CEDUC. Esses alunos
concluirdo o curso na matriz anterior, pois se encontram ja no sexto semestre, 0 que
inviabiliza migrarem para a nova matriz curricular.

Vale destacar que 59% dos alunos do curso de especializacdo em educacdo infantil sdo
egressos das primeiras turmas de professores do municipio formados em contrato anterior

(iniciado no ano de 2002 e concluido em 2006), firmado entre UFRR e PMBV. No citado
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contrato, a proposta era a de formar 200 professores, mas, devido a desisténcias, ao final do
curso 152 professores do municipio formaram-se em Pedagogia.

O atual contrato teve inicio em agosto do ano de 2006 e sua conclusdo é para o0 ano de
2010. Neste novo contrato 80 professores estatutarios e da unido, vinculados ao sistema
municipal de ensino, iniciaram o curso em nivel de graduacdo em Pedagogia, visando a
atender as necessidades da Secretaria Municipal de Educacdo. Atualmente, frequentam o
curso 68 alunos, que estdo divididos em duas turmas.

O curso foi organizado em 17 mddulos e é oferecido aos sadbados, nos horarios das
08h00minh as 12h00min e das 14h00min as 18h00min, e nos periodos de recesso dos
professores, que acontecem nos meses de julho, dezembro e janeiro.

Como coordenadora pedagogica do referido contrato, encontramos sérias dificuldades
no que diz respeito a disponibilidade dos professores do municipio para o curso. A grande
maioria € também professor do estado, o que acaba por provocar um acumulo de funcdes e de
atividades que prejudicam o bom desempenho no curso. Alias, esse € um dos motivos para a
desisténcia de muitos. Essa desisténcia se d& mesmo quando, no periodo de preparacdo de
ingresso no curso, se faz um trabalho de apresentacéo e divulgacéo, realizado conjuntamente
com um representante da prefeitura. Nesse momento, busca-se sensibilizar os professores
acerca da necessidade da formacéo para a melhoria da pratica pedagdgica, permitindo também
a progressdo funcional, que para esses professores tem uma grande importancia, pois
representa melhoria salarial, o que acaba sendo um grande estimulo.

Mas, em termos de mercado e de condi¢bes de trabalho, € fato que escolher ser
professor ndo é algo atrativo, e € quando percebemos o quanto uma politica de valorizacdo do
magistério faria toda a diferenca no resgate da carreira docente. Somente assim poderiamos

ampliar as motivacGes para a procura pelos cursos de formacéo de professores.
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E correto afirmar, a partir de relatos feitos pelos proprios alunos, que a progressao
funcional, com aumento salarial, é a principal motivacdo para que se mantenham no curso,
pois no que diz respeito a valorizagdo da formacdo para a melhoria da pratica pedagogica ndo
demonstram compreender essa necessidade. Acreditamos, entretanto, que os estudantes estéo
em processo de amadurecimento e tomada de consciéncia dessa necessaria formag&o, visando
a melhoria da prética profissional.

Notamos que durante as aulas os estudantes demonstram cansaco, desanimo,
dificuldades em cumprir com as obrigacGes académicas. E isso talvez ocorra pela falta de
valorizagédo da profissdo docente, pelos longos periodos de atividades que precisam cumprir
em seus locais de trabalho, pelo longo periodo que estiveram ausentes de uma formacéo
tedrica — que melhor fundamente sua pratica — e da universidade.

E certo que nos dias de hoje a profissio docente esta “presa” & burocratizagio do
trabalho, a uma intensificacdo do trabalho, a feminizacao (em especial na educacgéo infantil),
ao individualismo/isolamento do professor (o professor tem muitas tarefas individuais e
poucas coletivas, pouco tempo de convivio com os colegas em ambientes interativos), a uma
carreira plana (que premia 0s incentivos extrinsecos — cursos realizados, trabalhos publicados,
avancar no nivel de escolaridade), aos riscos psicolégicos — estresse, frustracdo, crise de
identidade profissional, ansiedade, inseguranca, instabilidade (CUNHA, 1999). Existe uma
insatisfacdo na atividade docente e ela esta atrelada, indubitavelmente, as constantes aqui
relacionadas. Podemos situar os professores do municipio em processo de formacdo nesse
contexto e todos os fatores acima descritos podem, de uma certa forma, justificar o
comportamento que apresentam engquanto alunos.

O que se percebe é que a propria Secretaria Municipal de Educacéo, e isso foi possivel
notar ao analisar os documentos da mesma acerca da educacgdo infantil, ndo tem uma politica

de acompanhamento desses professores que os motivem a buscar melhorar sua pratica.
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Dentro do espaco da universidade, buscamos oferecer condi¢cbes para que se
posicionem a respeito de suas acles praticas, isso a partir dos contetdos trabalhados nas
disciplinas, possibilitando-lhes participar das discussdes que se desenvolvem, originadas,
muitas vezes, de fatos, de situagdes vivenciadas por eles em sua pratica profissional. Estes séo
momentos em que esse profissional é levado a refletir sobre o importante papel social que
ocupa, enquanto aluno e enquanto professor.

Os professores que assumem as disciplinas oferecidas ao novo grupo, procuram
organizar seus contetdos de maneira a dinamizar as aulas, apresentam o cronograma de
atividades no inicio de aula, objetivando, com isso, contribuir com a organizacdo dos alunos,
ja que entendemos a dificil realidade em que vivem.

Na coordenacdo desse trabalho, temos, muitas vezes, que contornar situacdes
relacionadas a dificuldades de relacionamento entre alunos e entre alunos e professores, sendo
que, em alguns momentos, professores mostram-se desestimulados, pois formam expectativas,
organizam-se e nem sempre recebem o retorno esperado. Temos procurado reverter tais
situacbes, mas o processo tem sido lento e em alguns momentos muito delicado, mas
acreditamos que estamos avancando.

E interessante notar que muitos dos gestores das escolas municipais onde 0s
professores sdo lotados demonstram ndo valorizar o processo de formacdo pelo qual esses
vém passando, pois dificultam a liberacdo para as atividades académicas quando marcam
reunido ou qualquer outra atividade para os mesmos dias de aula. Isso acontece mesmo
quando fazemos articulacdo com o coordenador pedagogico da prefeitura, que recebe, no
inicio de cada mddulo, a oferta de disciplinas, com os horarios. Essa probleméatica ¢ mais
acentuada durante os mddulos onde sdo ofertadas as Praticas Pedagogicas, ja que o
aluno/professor necessita ser liberado em horario contrario a sua atividade de sala de aula na

escola para cumprir a carga horaria exigida pela disciplina e para receber o devido
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acompanhamento por parte do professor responsavel pela disciplina. Os alunos tém a
possibilidade de realizar as atividades de estdgio em seu préprio local de trabalho, entretanto,
é uma politica dos professores que assumem as disciplinas de estagio organizar a pratica em
instituicGes diferentes das quais os alunos trabalham, visando a acompanhar como se da seu
desempenho em espacos distintos daqueles em que atuam como professores, permitindo, com
iss0, vivenciar praticas diferentes das suas.

E certo que o trabalho realizado pelo Curso de Pedagogia da UFRR é de fundamental
importancia para a formacdo do professor, e agora, também, a partir de sua nova proposta
curricular, para a formacdo do professor de educacdo infantil, precisando, ainda, adequar-se
para oferecer com mais qualidade essa formacdo. Mas o caminho ja foi iniciado. Entendemos
que a Secretaria Municipal de Educacéo de Boa Vista necessita, além de investir em formacéo
inicial, melhor definir suas propostas para a formacdo continuada, considerando as
necessidades e especificidades da educacdo infantil, que este trabalho busca explicitar,
contribuindo, desta forma, com as transformacdes que se buscam para o atendimento das
criancas de 0 a 5 anos de idade.

Considerando que existem turmas do curso de Pedagogia com caracteristicas distintas,
que recebem formacdo regular, e turmas do contrato com a prefeitura, entendemos que
oferecer momentos em que sejam abordados temas referentes a educacdo infantil, discutindo-
0S — eventos como seminarios e encontros de educacdo infantil; criacdo de novas turmas de
especializacdo em educacao infantil; criacdo de grupo de pesquisa em educacao infantil com o
envolvimento de alunos — faz-se necessario, para que se possibilite atender adequadamente as
diferentes realidades dos publicos existentes.

As propostas acima possibilitariam atender, especialmente, os profissionais que ja
atuam com criancas, e que em seu processo de formacao inicial, como ¢é o caso dos alunos do

contrato com a prefeitura que se situam na matriz antiga, ndo tém fundamentagdo tedrica e
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pratica voltadas a educacdo infantil. Sabemos ser importante situar e envolver esses
profissionais em um contexto de formacdo, seja inicial ou continuado, que os levem a
perceber que um maior conhecimento a respeito das peculiaridades da educacdo infantil
permitird, € o que esperamos, 0 melhor desenvolvimento da pratica, para que, entdo, seja
possivel avancar, também na busca de progredir no plano de carreira, que passa,
invariavelmente, pela formacgéo de um profissional conhecedor da obrigacdo em oferecer um
atendimento de qualidade, e de fato voltado as necessidades infantis, e se situe em uma
realidade de valorizacéo e reconhecimento profissional, que é o que todos buscamos alcancar.

Pretendemos, a partir dos levantamentos e das analises feitas nessa pesquisa, colaborar
com a elaboracéo de propostas por parte da Secretaria Municipal de Boa Vista que auxiliem
na realizacdo de agOes voltadas para a educagédo infantil, visando, em Ultima instancia, as
transformacdes, reformulaces e ampliagdes nas propostas de atendimento as criangas de 0 a
5 anos no municipio de Boa Vista, assim como na formacdo de professores realizada pela

Universidade Federal de Roraima.



CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desta pesquisa compreendemos a importancia da reflexdo acerca dos
conceitos de infancia e de crianga, construidos historica e culturalmente, e de como se faz
indispensavel conhecer e perceber que o processo historico de construcéo da educacao infantil
como direito da crianca pequena surge a partir da valorizacdo das peculiaridades infantis.
Assim, passa-se a ampliar e a transformar a forma de entender a crianca, considerando-a a
partir da sua historia, da sua cultura, de seu construto social, entendendo-a enguanto sujeito
que participa ativamente do seu processo de aprendizagem e que, a partir das relacdes e
interacdes que estabelece com o outro, amplia esse aprendizado, humanizando-se.

Essa nova forma de perceber a infancia acaba por exigir uma analise mais cautelosa a
respeito da organizacdo das préaticas pedagogicas direcionadas as criangas pequenas, que
visem a garantir, em ultima instancia, o pleno desenvolvimento das mesmas, a partir de
atividades intencionalmente organizadas e dirigidas. A forma como atualmente entendemos o
gue € ser crianca exige, no contexto escolar, a realizacdo de formas de atendimento que se
adéquem as diferentes necessidades das criangas brasileiras. E, nesse contexto, percebemos
que a formacdo dos profissionais que realizam o atendimento as pequenas criancas brasileiras
ainda carece de reformulacdes, de adequagfes — tanto no que diz respeito a formacao inicial
como a continuada — que permitam tratar da forma apropriada as especificidades que

caracterizam a educacdo infantil.
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Os cursos de formacdo de professores, e em especial o curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Roraima, situam-se em uma realidade que se caracteriza por uma,
ainda, fragmentada formacao, quando em seus curriculos buscam contemplar todos os niveis e
modalidades, sem que, aparentemente, haja uma integracdo, uma articulagéo entre eles. Neste
sentido, ratificamos que os documentos oficiais precisam melhor definir os critérios para a
formacdo inicial, com propostas que atendam as especificidades das diferentes modalidades
de ensino, respeitando e valorizando o papel do professor como essencial no processo
educativo. Entendemos que importa partir das condi¢des concretas em que se da a Educacéo
Infantil, para que as propostas legais e 0os documentos nacionais, estaduais e locais possam ser
elaborados, invertendo a logica atual, bastante legalista, que acaba por ndo se refletir na
formacdo de professores e, consequentemente, na pratica pedagodgica.

O que percebemos é que diante das reais condicbes de formacdo oferecidas aos
professores brasileiros, e mais especificamente aos do estado de Roraima, através do curso de
Pedagogia na Universidade Federal de Roraima, ndo hd ampliacdo de conhecimentos em areas
especificas, pois a passagem pelas areas, niveis ou modalidades €, como acreditamos, bastante
aligeirada, ndo favorecendo uma formacdo devidamente fundamentada e que situe
adequadamente o profissional no contexto educativo, uma vez que, ao concluir o curso, ha a
impressdo de que sai apto a atuar nesse contexto como um todo, como se estivesse preparado
para abarcar todas as funcdes, o que sabemos ndo ser verdade, ja que ndo existe nenhuma
formacdo, seja qual for a profissdo escolhida, que dé a condi¢do de preparacdo para atuar de
forma tdo ampla e diversificada.

Sendo essa ideia de formacdo de um profissional com vasta atuacdo a que predomina
nos cursos de formacdo de professores, necessitamos avaliar criticamente tal condicao,
buscando modificacdes que levem a uma efetiva formacdo que valorize, amplie e melhor

fundamente — considerando toda uma adequada fundamentacdo teérica e prética — as
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especificidades dos diferentes niveis ou modalidades, e em especial no que diz respeito a
educacgdo infantil. Neste sentido, a aproximagdo entre a Universidade e as escolas coloca-se
como um principio a ser implementado, tanto para a formacao inicial quanto para a formacao
continuada de professores.

Cremos que se faz necessario ousar na formacdo docente, pois diante do novo olhar
direcionado a crianca, das novas exigéncias legais impostas a formacdo do professor de
educacdo infantil, esse profissional ainda carece de uma capacitacdo inicial e continuada que
Ihe permita acompanhar as constantes modifica¢des pelas quais passa 0 mundo e as relagdes
que se estabelecem entre as pessoas. Reflexdes e ac¢Oes nelas fundamentadas sdo essenciais
para que esse profissional se situe em uma realidade concreta, que é dificil e muitas vezes
cruel e desumana.

Faz-se, ainda, necessario que o professor de creches e pré-escolas compreenda e
assuma para si a responsabilidade do seu papel social e profissional, participando ativamente
das discussdes e transformacdes pertinentes a educacdo infantil, colocando-se ativamente
como parte desse processo. E os cursos de formacdo, com solida formacgéo tedrica, devem
contribuir para o processo de tomada de consciéncia a respeito das dimensdes politica, ética,
estética, técnica e epistemologica que envolvem a docéncia. A formacdo continuada pode
contribuir para o processo de enriquecimento e fortalecimento do professor da educagédo
infantil, quando se entender que o processo formativo fundamenta-se em uma constante
praxis, acdo e reflexdo, que leva a uma transformacéo da realidade e a uma autotransformacao
(CAVALCANTE, 2007).

Resta dizer, ainda, que a luta por melhores condicdes de trabalho e pela valorizacao
profissional sdo uma militancia que deve comecar no interior das Universidades e se estender
para 0 campo politico, o que se torna possivel a medida que a formacdo estd organicamente

ligada a realidade do trabalho docente no cotidiano das creches e pré-escolas.
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Ao nos dedicarmos ao trabalho com criancas pequenas, faz-se necessario, como ja
afirmamos, ir além dos livros e buscar a histdria da crianca, da sua familia, enfim, sua
realidade, procurando conhecer o que ela traz consigo quando chega a escola, para que
possamos compreender o porqué de suas reacGes no ambiente escolar.

Nessa busca de melhor compreender e atender as reais necessidades das criangas,
conhecemos as propostas da Secretaria Municipal de Educacdo de Boa Vista, que apesar de
ainda precisarem de maior fundamentacdo tedrico-pratica, estdo se ampliando, havendo, por
parte da referida Secretaria, por meio da Coordenagédo de Educacdo Infantil, compreenséo da
necessidade de maior fundamentacdo, detalhamento, ampliacdo e direcionamento das sua
acOes a educacao infantil.

Bem sabemos que ndo é tarefa facil ser professor no Brasil, e no que diz respeito a ser
professor de educacdo infantil estamos ainda dando os primeiros passos na compreensao, na
assimilacdo do é este nivel de ensino e do que é preciso avancar para atender adequadamente
as criangas de 0 a 5 anos.

Sabemos ser indispensaveis mudancas e que estas dependem de cada um de nos. O
professor, especialmente o de educacdo infantil, ao relacionar teoricamente a educacdo e a
sociedade, cria as devidas condicdes para, de forma consciente, refletir sobre sua pratica e a
partir dai sugerir e buscar mudancas significativas para a educacdo, colaborando para que a
crianca tenha acesso a cultura constituida durante todo o processo de acumulacdo socio-
historica da humanidade.

As pesquisas, 0s debates a respeito das questdes relacionadas a educacao infantil estdo
avancando, entretanto um extenso caminho ainda precisa ser percorrido para que os direitos
garantidos por lei as criancas brasileiras sejam efetivados, sendo imprescindivel que haja

vontade politica para que ndo ocorra a separacao entre o legal e o real, permitindo, assim, que
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a Educacéo Infantil possa receber a atencdo e o cuidado que precisa para se expandir e chegar
as criancas brasileiras.

E mister que os profissionais para a educagdo infantil recebam uma formacéo que os
prepare para realizar adequadamente o atendimento aos pequenos, considerando, valorizando
e respeitando suas peculiares caracteristicas. E a Universidade Federal de Roraima, através de
seu curso de Pedagogia, inicia a formacdo, também, em educacdo infantil, enfrentando os
desafios de uma nova estruturacdo curricular, com o intuito de que possa vir a atender as
exigéncias legais de formacdo de professores, assim como as da peculiar populacéo
roraimense.

No Brasil, as politicas de educacdo infantil e de formacdo de seus profissionais
precisam garantir um nivel de qualidade que eleve o atendimento as criangas de 0 a 5 anos,
possibilitando uma acdo humanizada em relacdo a essas criancas e ao profissional que realiza
o trabalho com elas. As mudancas sdo lentas e permeadas de duvidas e contradi¢bes, mas
trazem inquietacBes que S0 necessarias para que nao se calem aqueles que lutam por uma
educacdo infantil que respeite e valorize a crianga em seus aspectos mais fundamentais, que
seja digna e de qualidade, concretizando o direito proclamado.

N&o temos a pretensdo de esgotar essa discusséo e entendemos que ainda ha um longo
caminho a ser percorrido, entretanto esperamos contribuir para que, a partir das questdes
apresentadas e discutidas aqui, o tema “infancia”, “criang¢a”, “educacdo infantil” possa fazer
parte de ricas e consistentes discussdes nos espacos académicos da Universidade Federal de
Roraima e das demais instituicbes de ensino superior do estado de Roraima; que venha a
impulsionar a criacdo de um grupo de pesquisa em educacdo infantil, na Universidade Federal
de Roraima, integrando docentes, discentes, profissionais da Secretaria Municipal de
Educacdo de Boa Vista que atuam na educacdo infantil, visando a contribuir, efetivamente,

com as acgdes da referida secretaria voltadas para o atendimento, de fato, as criancas de 0 a 5
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anos, objetivando maior qualidade neste atendimento, além de também colocar a

Universidade Federal de Roraima numa ativa agéo de transformagéo.
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MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA - CEDUC - UFRR
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SEMESTRE 1
Caodigo Disciplina CH Pré-Requisito
PE 401 Psicologia do Desenvolvimento 60 -
PE 403 Sociologia da Educacéo 60 -
PE 405 Histéria da Educacao 60 -
PE 407 Filosofia da Educacéo | 60 -
PE 413 Antropologia e Educacédo 60 -
TOTAL 300 -
SEMESTRE 2
Codigo Disciplina CH Pré-Requisito
PE 402 Psicologia da Aprendizagem 60 PE 401
PE 404 Sociologia da Educacdo Il 60 PE 403
PE 406 Histéria da Educacdo Brasileira 60 PE 405
PE 408 Filosofia da Educacéo Il 60 PE 407
PE 416 Estatistica e Educacéo 60 -
TOTAL 300 -
SEMESTRE 3
Cadigo Disciplina CH Pré-Requisito
PE 411 Pesquisa em Educacéo | 60
PE 414 Oficina de Escrita Académica 60
PE 417 Organizacdo da Educacédo no Brasil 60
PE 409 Experimentacdo para Ciéncias Agrérias 60
PE 415 Curriculos e Programas
60
TOTAL ! 300 -
SEMESTRE 4
Cadigo Disciplina CH Pré-Requisito
PE 412 Pesquisa em Educagio |1 PE 411
60
PE 419 Tecnologia da Informacéo e Comunicacdo Aplicada a 60
Educacéo
PE 420 Educacdo e Arte 60
PE 410 Didatica Il 60 PE 409
PE 429 Fundamentos da Alfabetizago 60 PE 355

TOTAL

300
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SEMESTRE 5
Cadigo Disciplina CH Pré-Requisito
PE 426 Fundamentos da Educacéo Infantil 60
PE 421 Psicologia da Infancia 60
PE 427 Pedagogia e Literatura Infantil 60
PE 428 Jogos, Brinquedos e Movimento na Educagéo 60
Infantil
PE 422 Organizacao do Trabalho Pedagdgico em 72
Educagéo Infantil
PE 422 A Estagio | 100
TOTAL | 412 -
SEMESTRE 6
Cadigo Disciplina CH Pré-Requisito
PE 434 Conteldos e Fundamentos Metodoldgicos do Ensino PE 410
de Ciéncias 60
PE 430 Conteudos e Fundamentos Metodol6gicos do Ensino 60 PE 410
de Matematica
PE 431 Conteudos e Fundamentos Metodoldgicos do Ensino 60 PE 410
de Lingua Portuguesa
PE 433 Conteudos e Fundamentos Metodoldgicos do Ensino 60 PE 410
de Historia e Geografia
PE 423 Organizacdo do trabalho Pedagdgico em Ensino 72
Fundamental
PE 423 A Estagio Il 100
TOTAL 412 -
SEMESTRE 7
Cadigo Disciplina CH Pré-Requisito
PE 437 Fundamentos da Educacdo Escolar Indigena
60
PE 432 Fundamentos da Educacao Especial 60
LEM 040 Introducéo & Libras 60
PE 436 Fundamentos da Educacédo de Jovens e Adultos 60
PE 424 Organizagdo do Trabalho Pedagogico e 72
Diversidade
PE 4242 Estagio Il 100
TOTAL 412 -
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SEMESTRE 8
Codigo Disciplina CH Pré-Requisito
PE 441 Fundamentos da Gestdo Escolar
60
PE 438 Fundamentos Educacdo em Contexto ndo 60
Escolar
PE 439 Formagéo de Professores e Educagdo 60
Profissional
PE 440 Coordenacédo Pedagoégica e Educacéo 60
PE 425 Organizacédo do Trabalho Pedagogico em 72
Gestdo e Coordenagdo
PE 425 A Estagio IV 100
TOTAL 412 -
SEMESTRE 9
Codigo Disciplina CH Pré-Requisito
PE 443 Trabalho de Concluséo de Curso 180 Cumprimento de 75% da carga
horaria do curso
PE 400 Atividades Complementares 200
TOTAL 380 -
ESTAGIO
DISCIPLINA CH | ESTAGIO CH | CAMPO PROPOSTO
Organizacdo do Trabalho | 72 Estagio 100 | Observacdo e regéncia em
Pedagdgico em Supervisionado | escolas de educacdo infantil
Educacao Infantil
Organizagdo do Trabalho | 72 Estagio 100 | Observacdo e regéncia em
Pedagdgico em Supervisionado Il escolas de ensino fundamental
Ensino Fundamental — séries
iniciais
Organizacgéo do Trabalho | 72 Estagio 100 | Observacdo e regéncia em
Pedagdgico e Diversidade Supervisionado 11 espacos educativos escolares e
ndo escolares com foco na
heterogeneidade dos ambientes
sociais e educativos
Organizacgéo do Trabalho | 72 Estagio 100 | Observacdo e participacdo em

Pedagdgico em

Gestéo Supervisionado 1V

atividades de gestdio e
coordenacdo de escolas e
sistemas escolares, bem como
de espagos extra-escolares.

Fonte: Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia — UFRR/2009.



151

» Disciplinas especificas, com respectivas ementas e bibliografias, para a educacao infantil

presentes no novo projeto politico pedagdgico do curso de pedagogia da UFRR:

» Fundamentos da Educacdo Infantil - Infancia e histéria: concepcbes de crianca e de

educacdo infantil. Processo historico de constituicdo da Educacdo Infantil na sociedade

Brasileira. A legislacdo e as Politicas Nacionais para Educacdo Infantil. O brincar e a

aprendizagem infantil. As propostas curriculares e a pratica pedagdgica no cotidiano da

Educacéo Infantil.

Bibliografia:

ANGOTTI, Maristela. Educacéao Infantil: para que e por qué? Sao Paulo: Alinea.

ARIES, Philippe. Historia social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: LTC, 2006.

DEL PRIORE, M. Historia das Criangas no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

FARIA, ANA Lucia Goulart e PALHARES, Marina Silveira (org) Educacéo Infantil pds-

LDB: rumos e desafios. Campinas: Autores Associados, 1999.

KRAMER, Sonia. A politica do pré-escolar no Brasil. Gestdo e Formacdo. Sao Paulo: Cortez.
. Com a pré-escola nas maos: uma alternativa curricular para a educacéo infantil. 4

ed. S&o Paulo: Atica, 1992.

KUHLMANN JUNIOR, Moysés. Infancia e Educagdo Infantil: uma abordagem histérica.

Porto Alegre: Mediacdo, 1998.

MACHADO, Maria Lucia de A. (org.). Encontros e Desencontros em Educacao Infantil. Sdo

Paulo: Cortez, 2005.

DAHLBERG, Gunilla; MOSS, Peter e PENCE, Alan. Qualidade na educacdo de primeira

infancia: perspectivas pds-modernas. Porto Alegre: ARTMED, 2003.

CERISARA, Ana Beatriz. Professoras da educacao infantil: entre o feminino e o

profissional. S&o Paulo: Cortez, 2002. (Colecio Questdes da Nossa Epoca v. 98).
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FRANCO, Marcia Elizabete Wilke. Compreendendo a infancia como condi¢do da crianca.
Porto Alegre: mediagéo, 2002.
RODRIGUES, Maria Bernadete Castro e AMOEDO, Maria Celina Bastos (org). O espago

pedagdgico na pré-escola. 5 ed. Porto Alegre: Mediagédo, 2002.

= Psicologia da Infancia - Estudo das particularidades do desenvolvimento fisico, cognitivo,
psiquico e social da crianca.

Bibliografia:

MUKHINA, Valéria. Psicologia da idade pré-escolar: um manual completo para
compreender e ensinar a crianca desde o nascimento até os sete anos. S&o Paulo: Martins
Fontes, 1996.

LEONTIEV, Alexis. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Livros Horizonte, 1978.

= Pedagogia e Literatura Infantil - Origem e desenvolvimento da literatura infantil.
Conceituacdo e abrangéncia do magico, recreativo e maravilhoso da literatura infantil.
Relacdes texto-intertexto e ilustracdo. Tendéncias contemporaneas da literatura infantil.
Bibliografia:

ARROYO, Leonardo. Literatura Infantil Brasileira.10 ed. S&o Paulo: Melhoramentos, 1990.
BETTELHEIM, Bruno. A psicanalise dos contos de fadas. 192 ed. Séo Paulo: Paz e Terra,
2005.

BUSTAVO, Cléo. Contar e encantar: 0s pequenos segredos da narrativa. 22 ed. Rio de
Janeiro: VVozes, 2003.

CRAMER, Eugene H. e CASTLE, Marrieta (orgs). Incentivando o amor pela leitura. Porto

Alegre: ARTMED, 2001.
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HELD, Jaqueline. O imaginario no poder: as criancas e a literatura fantastica. Sdo Paulo:
Summus, 1980.
LAJOLO, Marisa. Usos e abusos da literatura na escola. Rio de Janeiro: Globo, 1982.

; ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil brasileira: histéria e histérias. Séo
Paulo: Atica, 1984.
MEIRELES, Cecilia. Problemas da literatura infantil. 32 ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
1984.
SALEM, Nazira. Historia da literatura infantil. Sdo Paulo: Mestre Jou.
ABRAMOVICH, Fanny. Literatura Infantil: gostosuras e bobices. S&o Paulo: Scipione, 1995.
BENJAMIM, Walter. Magia e técnica, arte e poética: ensaios sobre literatura e histéria da
cultura. S&o Paulo: Brasiliese, 1993.
CUNHA, Maroa Antonieta Antunes. Literatura Infantil: teoria e pratica. 16 ed. Sdo Paulo:

Atica, 1997.

= Jogos, Brinquedo e Movimento na Educacdo Infantil - Conceitos e implicacfes
pedagdgicas, relacbes entre esporte, jogo, recreacdo, danca e movimento humano. Relacdo da
pedagogia do movimento humano e a educacédo fisica e suas implicacbes. Educacdo Fisica
para o sistema de escolarizacdo. Planejamento e técnicas de ensino em pedagogia do
movimento humano. Ludicidade: estudo historico. Fundamentos tedrico- metodoldgicos do
ludico, seu papel no desenvolvimento humano e implicacfes para a préatica educativa.
Bibliografia:

ALMEIDA, Geraldo Pecanha. Teoria e pratica em psicomotricidade: jogos, atividades
ludicas, expressdo corporal e brincadeiras infantis. Rio de Janeiro: Editora wak, 2006.
ANTUNES, Celso. Jogos para a estimulacdo das multiplas inteligéncias. Petropolis, RJ:

Vozes, 1998.
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ARRIBAS, Teresa Lieixa. A educacdo fisica de 3 a 8 anos. Porto Alegre: Artmed, 2002.
AZEVEDO, Tonia Cristina Peluso. Brinquedoteca no diagndstico e intervencdo em
dificuldades escolares. Sdo Paulo: Alinea, 2004.
CARVALHO, DJota. A educacéo esta no gibi. Campinas: Papirus, 2006.
DUARTE, Newton e ARCE, Alessandra (org). Brincadeiras de papéis sociais na educacéo
infantil: contribuic6es de Vygotsky, Leontiev e Elkonin. S&o Paulo: Xama, 2006.
KISHIMOTO, Tizuco Morchida. Jogos infantis: o jogo, a criacdo e a educacéo. Petdpolis,
RJ: Vozes, 1993.
KISHIMOTO, Tizuco Morchida. O brincar e suas teorias. Sdo Paulo: Pioneira Thomson
Learing, 2002.

Jogos tradicionais Infantis. S&o Paulo: Vozes, 2003.
OLIVEIRA, Gisele de Campos. Psicomotricidade. 82 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2003.
SANTOS, Santa Marli P.dos S. (org) Brinquedoteca: o ludico em diferentes contextos. 8 ed.

Petropolis: Vozes, 2002.

» Organizacdo do Trabalho Pedagégico em Educacdo Infantil® - Articulada ao Estagio
Supervisionado |, a disciplina constitui-se em espaco de estudos tedrico-metodoldgicos sobre
a atuacdo do professor nas escolas de Educacdo Infantil, tomando como referéncia as
problematicas que envolvem a atuacdo desses profissionais. Bibliografia: Ainda esta sendo

organizada.

= Estagio Supervisionado | - O estdgio como componente curricular mobiliza e integra as
disciplinas contribuindo para a relacdo teoria - pratica. Observacdo, desenvolvimento de

projetos de intervencao e regéncia em escolas de educacao infantil.

® As disciplinas de Organizagdo do Trabalho Pedagdgico articulardo os diferentes focos de formagdo previstos
para o perfil do egresso dos cursos de Pedagogia descritos na Resolugdo CNE/CP 01 de 2006.
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Bibliografia: Ainda em processo de construgéo.

» Disciplina ndo especifica, mas que inclui a educacgéo infantil em sua ementa:

= Coordenacao Pedagégica e Educacédo - A coordenacdo da atividade pratica pedagdgica no
contexto da educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental. Anélise dos
fundamentos do planejamento educacional, abordando os modelos de planejamento e sua
relacdo com o processo de desenvolvimento e participacdo social. Planejamento pedagdgico
nas unidades escolares e nos sistemas educacionais O coordenador pedagodgico face a
organizacdo do trabalho pedagdgico e o cotidiano escolar. Construgdo coletiva do Projeto
Politico-Pedagdgico. Contribuicdes do coordenador pedagdgico para a superagdo do fracasso
escolar e articulacéo das relacdes sociais escola-familia-comunidade.

Bibliografia:

ALMEIDA, Laurinda Ramalho e PLACCO, Vera Maria Nigro de Souza (Org). O
coordenador pedagdgico e a formacao docente. Sdo Paulo: Loyola, 2000.

O coordenador pedagdgico e o espaco de mudanca. 4 ed. Sdo Paulo: Loyola,

2005.
ALVES, Nilda (Org.). Educacéo e supervisdo: o trabalho coletivo na escola. Sdo Paulo:
Cortez: Autores Associados, 1984.

Educacao e Supervisdo: o trabalho coletivo da escola. Séo Paulo: Cortez, 1985.
DIECKEL, Adriana e GARCIA, Regina Leite. O pensar e o fazer dos supervisores e
Orientadores Educacionais. 9 ed. Sdo Paulo: Loyola, 2004.

LUCK, Heloisa. Planejamento em orientagdo educacional. 152 ed. Petropolis: Vozes, 2002.

. Acdo Integrada: Administracdo, Supervisdo e Orientacdo Educacional. 23 ed.
Petropolis: Vozes, 2005.
SEVERINO, A. J, FAZENDA, I. C. A. Formacdo docente: rupturas e possibilidades.

Campinas, SP: Papirus, 2002.



156

VASCONCELOS, C. dos S. Coordenacéo do trabalho pedagogico: do projeto pedagogico

ao cotidiano de sala de aula. Sdo Paulo: Libertad Editora, 2004.
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ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO

INFANTIL — CEDUC - UFRR

| MODULO
ORDEM DISCIPLINAS CARGA HORARIA
01 Metodologia da Pesquisa em Educacao 50 horas
02 Fundamentos Legais da Educacdo Infantil 30 horas
03 Aspectos  Metodoldgicos do  Ensino e 40 horas
Aprendizagem na Educagdo Infantil
04 Fundamentos da Educacdo Infantil a partir do 40 horas
RCNEI
TOTAL 160 horas
11 MODULO — DISCIPLINAS ESPECIFICAS
ORDEM DISCIPLINAS CARGA HORARIA
05 Elementos de Metodologia do Ensino da Musica, 40 horas
Artes Visuais e Literatura na Educagéo Infantil
06 Epistemologia da Constru¢do do Conhecimento 40 horas
07 Desenvolvimento da Linguagem Oral e Escrita 40 horas
08 Teorias do Desenvolvimento e da Aprendizagem 40 horas
da Crianca de 0 a 6 anos
TOTAL 160 horas
111 MODULO — DISCIPLINAS AVANCADAS
ORDEM DISCIPLINAS CARGA HORARIA
09 Pedagogia do Movimento 40 horas
10 Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC 70 horas
TOTAL 110 horas
TOTAL DE HORAS DO CURSO 430 horas

Fonte: Projeto de Especializa¢do em Educagéo Infantil - UFRR/2007.

EMENTAS:
= Disciplina: Metodologia da Pesquisa em Educac¢ido — Leitura, analise de texto e pesquisa

bibliografica. Compreensdo do processo logico e pratico da pesquisa em educacdo. As

diversas abordagens teodrico-metodoldgicos da pesquisa cientifica. Caracteristicas das etapas

de um projeto. Trabalho cientifico: Monografia, Dissertacdo e Tese.

= Disciplina: Fundamentos Legais da Educacdo Infantil — Sistema educacional brasileiro.

Regras, normas e leis aplicaveis ao ensino infantil e fundamental. Analise critica e

comparativa. Aspecto legal e realidade da Educacdo Infantil no Brasil. Atuacdo profissional,

necessidades de formacgdo de profissionais docentes: interacdo entre ensino infantil e
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fundamental. Indicadores de problemas sociais na Educacgdo Infantil. Perspectivas para
Educagdo Infantil e fundamental no Brasil, e em particular no estado de Roraima.

= Disciplina: Aspectos Metodoldgicos do Ensino e da Aprendizagem na Educacao
Infantil — A metodologia de ensino adequada para a Educacdo Infantil. Concepgbes de
Educacdo Infantil. Concepcdo de aprendizagem. Material didatico. Teorias da aprendizagem
da crianca.

» Disciplina: Fundamentos da Educagdo Infantil a partir do RCNEI — Fundamentos
politicos da Educacdo Infantil. Politica econémica para a Educacdo Infantil em Roraima.
Fundamentos sociais da Educacdo Infantil no Brasil. Conceitos de Infancia, familia e
sociedade. Historicidade da Educagéo Infantil no Brasil. Funcdes da Educacdo Infantil.
Politicas de atendimento a infancia. Instituicdes publicas e privadas. Creches e pré-escolas.
Relacdes entre Educacéo Infantil e Ensino Fundamental. Psicologia e Educagéo Infantil.

= Disciplina: Elementos de Metodologia do Ensino da Musica, Artes Visuais e Literatura
na Educacdo Infantil — A leitura como responsabilidade social. A literatura infantil no
Brasil. Sugestdes de leitura para a Educacao Infantil. Projetos de leitura na escola. As artes
visuais no cotidiano e a interface com o processo educativo. A criatividade e a imaginacdo da
crianca. Processos de leitura de imagem. Arte na midia e na escola. Elementos de
expressividade musical. Paisagens sonoras. Expressdo vocal: cangdes infantis, brincadeiras
cantadas e parlendas. Nocoes de leitura e escrita musicais: oficina de criatividade, musicando
texto e imagem.

= Disciplina: Epistemologia da Construcdo do Conhecimento — O processo de construgdo
do conhecimento nas criancas de 0 a 6 anos. A aprendizagem cognitiva e a aprendizagem
afetiva. A influéncia da relacdo materno-infantil na alimentacdo. Como se processa 0

conhecimento segundo Piaget, Vigostski, Emilia Ferreiro e outros.
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= Disciplina: Desenvolvimento da Linguagem Oral e Escrita — A aquisigdo da leitura e da
escrita. Desenvolvimento da linguagem oral e escrita. O papel da pré-escola na aquisi¢do da
leitura e escrita. Dislexia e dislalia. Observacéo, registro e avaliacdo formativa.

= Disciplina: Teorias do Desenvolvimento e da Aprendizagem da Crianca de 0 a 6 anos —
A socializacdo na infancia. Desenvolvimento infantil. Pressupostos teéricos e abordagens
metodolégicas no estudo do desenvolvimento infantil. Comportamento de apego.
Agnosticismos. Interacdo crianca e adulto. Interagdo crianca e crianga. Interagdo crianca e
escola. Interacdo criangca e comunidade.

= Disciplina: Pedagogia do Movimento — Objetivos gerais da Educacdo Infantil. Principios
educacionais para uma boa aula. Psicomotricidade. Atividades ludicas.

= Disciplina: Trabalho de Conclusdo de Curso — Orientacdo e acompanhamento para
elaboracdo de um artigo cientifico, visando a formulacdo de cada uma de suas etapas, de
forma a desenvolver a capacidade de reflexdo e analise dos diversos problemas relacionados a

Educacdo Infantil e seus direcionamentos.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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