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RESUMO

Esta investigacdo aborda a formacgé&o dos académe&direito, tendo por objeto de
estudo a formacdo em Direitos Humanos. O objetestad pesquisa é saber como o0s
alunos de duas Faculdades de Direito de Cuiabqualédade de futuros operadores do
Direito estdo sendo preparados para o enfrentaméaso violagbes dos Direitos
Humanos, no que diz respeito a discriminagéo, oomeeito, a desigualdade social e a
violéncia em todas as sua formas. Diante dissdhesoos saber: Que profissionais as
Faculdades de Direito pesquisadas estdao formando?cusos de direito estdo
atualizados para atender novas demandas em Dik¢itlognos? O futuro profissional
estara preparado para responder as questdes dosr&ireitos Humanos? Com essas
indagacdes, busquei entender como se da a Forndac&wvofissional do Direito, na
perspectiva dos Direitos Humanos. Neste sentidelevancia deste estudo se da na
perspectiva de que séo estes profissionais dot@geke tém a obrigacdo de enfrentar as
questdes oriundas das violacdes dos Direitos Husasto porque sao eles que lidam
diretamente com os conflitos que atingem o cidadé&ogespecial, aquele excluido das
diminutas politicas publicas propostas pelo Estd&fra construir a trajetéria deste
estudo optei pela metodologia de cunho qualitadescritiva de carater indutivo, tendo
por sujeitos cento e quatro alunos do quinto anDidgto e doze professores, de uma
universidade publica e de uma universidade privdia fundamentar a andlise deste
estudo utilizei como referencial tedrico para oellds Humanos, os estudos de Dallari
(2004), Zajac; Brass; Gallego (2005), e Pioves@®§®2 No que tange a metodologia
de pesquisa, baseei-me nos conhecimentos de Ludkelré (1986), Bogdan e Bikle
(1994). Em termo de curriculo e formacédo de profess pautei o referencial em
Sacristan (2000), Lopes e Macedo (2006), GirouxdT)L9Freire (2005) e Ribeiro
(2001) entre outros. Inicialmente deparamos comcurso voltado para a légica do
mercado, extremamente positivista. Andlise do®slandica que o modelo de ensino
adotado pelas Faculdades ndo tem oportunizadoiesuémente aos académicos de
Direito a formacao critico-reflexiva, no tocantesdenémenos juridicos, que a todo o
momento ocorrem em nossa sociedade, uma vez quen pe discute sobre as questdes
dos Direitos Humanos. Dessa forma encontramos sseasbasamento tedrico para o
enfrentamento as violagbes dos Direitos Humanofomaagdo dos profissionais do
Direito.

Palavras chaveDireitos Humanos, Formacao do profissional do BareCurriculo.



ABSTRACT

This investigation addresses the formation of Lawdents, focusing on Human Rights
studies. This research aims at getting to know ti@astudents of two Law Universities
of Cuiabda, as future Law professionals are beirgpamed to face the violations of
Human Rights, regarding discrimination, prejudisecial inequality and all kinds of
violence. Therefore, we must know: What kinds aff@ssionals are being prepared by
these institutions? Are the Law courses updatedttend the new demands about
Human Rights? Will the future professional be pregdao respond to issues on Human
Rights? With these questions, | tried to understeaowl the law professional is prepared,
in the perspective of Human Rights. In this setiserelevance of this study happens in
the perspective that these are the law professahat will have the duty to face the
issues developing from the violations of Human R&glsince they are the ones who
directly deal with the conflicts that affect theaizeéns, mainly those excluded from the
tiny public policies proposed by the State. In ortie construct the trajectory of this
study | opted for the descriptive qualitative kiofl methodology of an inductive
character, having as subjects a hundred and fttbr yfear Law students and twelve
professors, of a public and a private universitg. 8Abasis for this study a theoretical
referential for the Human Rights, the studies byldda(2004), Zajac; Brass; Gallego
(2005), and Piovesan (2006) were used. In relatiothe research methodology, |
referred to Ludke and André (1986), Bogdan andeéB{l994). Regarding curriculum
and teacher formation, | based the referential acriStan (2000), Lopes and Macedo
(2006), Giroux (1997) and Freire (2005), Ribeir®@2) among others. At first we
found a course directed to the market logics, exdtg positivist. The date analysis
indicates that the teaching model adopted by tkgtliions has not given to the Law
students the critical-reflexive education, regagdjaridical phenomena that occur all
the time in our society, since issues on humantgighe not discussed very much. In
this way it is possible to find professionals wilitile theoretical basis, to face the
violations of the Human Rights.

Key words: Human Rights, Law Professional Formation, Curtoul
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INTRODUCAO

A origem da pesquisa

O que me levou a investigar a formacdo do profigdialo direito, na logica dos
direitos humanos, foi a minha identificacdo com gaestdes relativas as desigualdades
sociais. Desde iafancia, como ja tinha nocao a respeito das viola¢gées qagiam contra as
pessoas menos favorecidas, eu ficava a me pergyaiaique uns viviam na situacédo de
serem mandados e outros de mandar? Recordo-me,seofosse hoje, do dia 31 de margo de
1964. Contava com 09 (nove) anos de idade e cometaursar o denominado, na época, de
4°, ano primario, na Escola Modelo Bardo de Melg@szola publica), cujo prédio era o
Palacio das Instrucdes localizado na Praca da Reaubessa época, duas passagens ficaram
em minha memoaria: a primeira, nos corredores dalasprofessoras, inspetores e alunos,
bradaram “caiu 0 comunismo! viva a democracia/$ggunda, na minha casa, ao indagar do
meu pai sobre o que acontecera, no pais, e elalme fa partir de agora viveremos sob a
ditadura”. Diante do acontecido e da informacaardm pai, percebi que algo muito grave
acontecera, no Brasil. Um presidente eleito pelompmya deposto do seu cargo a forca. Com
indignagdo, acompanhei pelos noticiarios radiof@sicuma vez que Cuiabad ndo contava,
ainda, com o sistema televisivo. Estudantes, jovienslectuais, professores universitarios,
cidaddaos comuns e padres, que contrariavam o re@ram perseguidos e presos, alguns
assassinados, outros expulsos do Brasil. Uma nalea em sentido contrario a democracia
era instalada, as violagcoes aos direitos humanas @videntes. Nadolescéncia,esse
sentimento em querer defender os principios dastaér humanos ficara mais agucado. Ao
participar do grupo de jovens da igreja catoliaze e proporcionou incursées nos bairros
mais periféricos de Cuiaba e nos sistemas prisahaiadultos e adolescentes, depararei-me
com a realidade “nua e crua” em que vivia a canmagaular, confirmando os maleficios
produzidos pelo sistema antidemocratico.

Morei, por dois anos, na Capital Federal, no peridel 1972 a 1974, ainda no auge da
ditadura militar e retornei a minha terra natalderintensifiquei os meus trabalhos de

promocdo aos direitos humanos, em especial, a éadiggena. Em 1982, o grande sonho,
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comecei a cursar Direito, o que mais tarde propomi-me conhecimentos tedricos para
melhor colaborar com a causa dos Direitos Humaeos,duas vertentes: a de professor
universitario, lecionando a disciplina Direitos Hamos e Cidadania e a de Defensor Publico,
este ultimo originario da Defensoria Publica, qumsdituicdo essencialmente vocacionada
para a promocao e defesa dos Direitos Humanos.

Tanto no meu cotidiano de professor como no dendefepublico, tenho verificado,
por parte de alunos e profissionais do direito, @wersdo aos principios defendidos pelos
Direitos Humanos, numa viséo totalmente distorcmtayco reflexiva e critica e, em alguns
casos, posicionando-se com argumentos pueris ergiaes.

Por que esses profissionais se posicionam dessza.fagm relacdo aos Direitos
Humanos? Qual a relacdo entre esse posicionamemtsua formacao profissional? De que
forma o curriculo do curso de Direito tem tratadqpuastéo dos Direitos Humanos?

Todos séo chamados a defender valores como adiberd igualdade, a fraternidade,
para que as pessoas, sem excecao, tenham umadgndaste triduo ndo pode ficar apenas
no papel, como letra morta, & exemplo da declardeadireitos do homem e do cidaddo de
1789, ele precisa ser efetivamente concretizadosa Esoncretizacdo diz respeito
especialmente aos profissionais do Direito.

Oriundo do sistema educacional e operador do djreib me deparar com as
incongruéncias, acima mencionadas, e ao buscasmmovihecimentos, por meio do mestrado,
nada mais coerente do que pesquisar a formacagrdéissionais do direito (defensores
publicos, juizes, promotores, delegados, advogatinsno que se diz respeito a questdo dos
Direitos Humanos. Sendo assim, esta pesquisa ecaiporque sao esses profissionais que
estdo atuando mais diretamente junto as pessoasoffeen com as violagbes dos Direitos
Humanos.

Essas constatacdes geraram 0s seguintes questidnam@ue profissionais as
Faculdades de Direito pesquisadas estdo formandofuf3os de direito estdo atualizados
para atender novas demandas em Direitos Humandafu@ profissional estara preparado
para responder as questdes acerca dos Direitosridsha

Com essas indagacdes, busco entender como se ddnacgo do Profissional do
Direito, na perspectiva dos Direitos Humanos desdieculdades de Direito de Cuiaba - Mato
Grosso, sendo uma particular e outra publica.

A relevancia deste estudo se da na perspectivaesdp os profissionais do Direito,
que tém a obrigacdo de enfrentar as questdes asuwtals violacdes dos Direitos Humanos,

como operadores do direito, porque lidam diretamerdm os conflitos que atingem o



20

cidaddao, em especial, aquele excluido das dimimmécas publicas propostas pelos trés
Poderes da Republica.

O percurso do estudo

Optei pela metodologia qualitativa iptetativa de carater indutivo, para construir a
trajetéria deste estudo. Considero ser esta abemiag mais adequada para o estudo dos
dados, pois todos os detalhes e fendbmenos podesigsdicativos para a analise.

Para tanto, busquei referendar-me teoricamenteesostos de Bogdan e Biklen
(1994, p. 49), uma vez que, segundo eles “a abendata investigacdo qualitativa exige que
o mundo seja examinado com a ideia de que nadwigl,ttudo tem potencial para se
constituir em pista que permite estabelecer umapoeensdo mais esclarecedora do objeto
em estudo”.

Segundo esses autores, o investigador, além de sabalhar e recolher os dados,
deve também ter uma boa idéia sobre o que sadados.da

Para Bogdan e Biklen (1994), a primeira caractesaista investigacdo qualitativa € a
utilizacdo do ambiente natural como fonte direta @acoleta de dados, pois, segundo eles, 0s
investigadores qualitativos frequentam os locaisesieido. Essa compreenséo levou-me a
definicdo do l6cus do estudo. Definicdo esta que foé realizada de forma aleatéria, a
escolha ocorreu partindo do entendimento de queleger uma Faculdade Publica e uma
Faculdade Privada poderiamos ter uma amostragemhomefjualificada, sem a
intencionalidade de comparagao. Nao obstante,daporcionado aos professores e alunos
as mesmas questoes.

A pesquisa foi empreendida na cidade de Cuiab&/Mel gtualmente, conta com 06
(seis) Faculdades de Direito.

Por questbes operacionais o estudo foi delimitadodaas faculdades, sendo uma
privada e outra publica, entendendo que as duasreg@@sentativas do universo de
Faculdades de Direito de Cuiaba.

Por entender que os principais protagonistas aaagiio sdo professores e estudantes,
constituem-se sujeitos desta pesquisa 12 (dozé&ggsares que ministram aulas nas turmas
5°. Ano do curso de Direito e 104 (cento e quastlidantes. Entre estes, 50 (cinqlenta) séao
oriundos da Faculdade Publica e 54 (cinquenta &rajuda Faculdade Privada, conforme

quadros abaixo.
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Quadro 1 — Demonstrativo do universo e da amostraad professores pesquisados

Faculdades Total de professores Professores Porcentagem
Pesquisados

Faculdade A 7 5 71,43%

Faculdade B 8 7 87,50%

Total 15 12 80%

Esclarecemos que, inicialmente, a intencdo eraidenas todos os 15 (quinze)
professores como sujeitos dessa pesquisa, no @ntaftive retorno de 12(doze)
questionarios ficando esses sujeitos limitadosa rémero. Ademais, oportuno ressaltar que
as disciplinas oferecidas pelas Faculdades séotdstembora a quantidade de disciplinas
ofertadas no 5°. ano sejam a mesma.

Destacamos, ainda, que a Faculdade A apresentarofesgor lecionando duas
disciplinas diferentes e a Faculdade B para umanaedisciplina ha dois professores, em

virtude de oferecer trés turmas e que a maioriesdekiona tanto no periodo matutino como
no periodo noturno com rarissima excecao.

Quadro 2 — Demonstrativo de alunos matriculados el@nos pesquisados

Faculdades Alunos matriculados | Alunos pesquisados | oRentagem
Faculdade AD 43 30 69,76%
Faculdade AN 39 20 51,28%
Faculdade BD 48 17 35,41%
Faculdade BNA 59 20 33,89%
Faculdade BNB 46 17 36,95%
TOTAL 235 104 44,25%

Para efeitos didaticos estabelecemos as seguiotegerngdes: AD: Faculdade A
Diurno; NA: Faculdade A Noturno; BD: Faculdade Bubio; BNA: Faculdade B Noturno
Turma A e BNB= Faculdade B Noturno - Turma B.

Cabe esclarecer que a escolha do 5°. Ano, oudsej#timo ano do curso, ocorreu em
virtude de acreditar na possibilidade da organzagéricular desse curso ter apresentado,
durante o seu percurso, disciplinas como Direitogfitucional, Direito Civil, Direito Penal,
Sociologia entre outras que, de alguma forma, passibilidades de ter abordado discussdes
acerca da questao dos Direitos Humanos.

A pesquisa qualitativa tem carater de aprofundameriis estimula os sujeitos da
pesquisa a pensar e falar sobre o tema, 0 objetdéomesmo o conceito. Tendo em vista, a
caracteristica do objeto de estudo e as fontesdes¢ tornou-se necessaria a coleta por duas

vias. No que se diz respeito aos dados coletadetadiente com 0s sujeitos da pesquisa foi
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utilizado o questionario, enquanto que para os sladmtidos em normas e propostas foi
empregado o estudo documental.

A analise documental foi um dos procedimentos eggules, haja vista, 0s
documentos se assentarem numa fonte rica e estassim poder se constituir num método
valioso de abordagem de dados qualitativos. (LUDKBNDRE, 1986). Os documentos
usados para tal fim foram as Diretrizes CurricidaMacionais do Curso de Direito e as
ementas do curso de Direito das duas faculdadesmAs conhecimento destes documentos
se transformou em uma boa fonte de dados pornzewias sobre o objeto de estudo.

Reafirmo o que Guba e Lincoln, (apud LUDKE e ANDRI®S86, p. 39) afirmam
sobre as vantagens do uso de documentos como umearépleta de informagdes sobre a
natureza do contexto que ndo devem ser ignoradesnmque haja escolhido outros métodos
de investigacdo. Reiterando a afirmacdo dessesreauttoram utilizados diferentes
procedimentos/instrumentos para alicercar, comptéane relacionar os dados obtidos.

O questionario serviu como instrumento de coleta ddeos para caracterizar
professores e alunos e para que estes sujeitamedgeem a respeito do curriculo trabalhado
ou vivenciado.

Devo ressaltar que, parte dos docentes respondaastionario, imediatamente, apos
o recebimento do mesmo, outros levaram para casi#de® entregando posteriormente e um
terceiro grupo simplesmente nao respondeu. Quandoados, alegavam que trariam no
proximo dia, o que néo ocorreu, ficando claro asiahibilidade em colaborar com este
estudo.

O procedimento da pesquisa foi o de distribuir wsstjonarios para todos os alunos
presentes, em sala de aula, em face de buscar representatividade do pensamento de cada
turma. Dos 104 (cento e quatro) académicos, apdriasndo responderam e devolveram os
questionarios imediatamente. Percebi, tanto pde mirs docentes como dos discentes certa
preocupacdo no que responderiam, melhor dizendo “destonfianca” em relacdo a ma
utilizagéo das suas respostas.

Dessa forma, entreguei a professores e alunogrimeiro semestre de 2008, um
questionario com perguntas semi-estruturadas, a@des em 04 (quatro) blocos de
tematicas. O primeiro bloco contemplou as Carastieais Pessoais; o segundo bloco buscou
informacdes acerca da Formagao Académica desdéssjmaais; o terceiro bloco se referiu a
Formacéo Continuada dos mesmos; e 0 quarto e Uftioto tratou de questdes relacionadas
a Atuacao profissionabu seja, as praticas realizadas por estes proéssso 5°. Ano do

Curso de Direito, em suas respectivas faculdades.
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A respeito do questionario direcionado aos professoas indagacdes foram
elaboradas tendo por objetivo os conhecimentoscacgos Direitos Humanos que estes
podem ter construido durante a sua formacdo piafisls Objetivou, ainda, identificar o
tratamento e a importancia que eles deram a estesecimentos em seu trabalho de
docéncia, em suas respectivas faculdades.

Em relacdo aos 104 (cento e quatro) alunos, utilize questionario com perguntas
abertas e fechadas, num esfor¢co de levantar dadomg dessem elementos para delinear o
perfil do académico do curso de Direito dessas daasldades e a presenca ou nédo da
questédo dos Direitos Humanos em sua formacéo.

Desta feita, também, organizei o questionario eitiré&s) blocos de tematicas. O
primeiro buscou elucidar os dadosspais desses académicos; o segundo focou a formacéo
discente e o terceiro bloco teve como centro eovikBiacadémico sobre o desenvolvimento
do curriculo, no seu curso de Direito, com a foedie de apreender as impressoes,
organizadas a partir do ponto de vista dessest@jegD roteiro para a entrevista foi pré-
elaborado com a preocupacdo em perceber os porita®s; as teorias implicitas, as
hipoteses manifestas, 0s processos contraditoss pndprias crencas, assim como nas
semelhancas, ou ndo, entre 0s pensamentos e aadmeigir.

Para fundamentar a andlise deste estudo util@iocreferencial tedrico para os
Direitos Humanos, os estudos de Dallari (2004)a&aPBrass; Gallego (2005), e Piovesan
(2006). No que tange a metodologia de pesquis&ebase nos conhecimentos de Ludke e
André (1986), Bogdan e Bikle (1994). Em termo dericulo e formacdo de professores,
pautei o referencial em Sacristan (2000), Lopesaeddo (2006), Giroux (1997) e Freire
(2005), Ribeiro (2001) entre outros.



CAPITULO |

CONTEXTUALIZACAO DO CAMPO DE ESTUDO E DE TRABALHO D O DIREITO

Em que pese o surgimento dos Direitos Humanos eafeecao direito positivado,
procuramos entender se o direito é somente norsaa@io, se tem relacdo com outras areas
do conhecimento e para que e para quem o Dirgitostvido. Ndo temos davida quanto a
importancia deste estudo, isto porque os aplicadaréicos terdo que (in) compatibilizar o

Direito positivado com a realidade social vigeet®, busca da justica.

[.1 Conceituacao de Direito: uma possivel compreeés

Como ponto de partida deste estudo, faz-se neaegsésar pela discussao do que se
entende por Direito. Desta forma, encontramos fiaig&o, em Placido e Silva (1982, p.75).
O autor diz que a palavra Direito é originaria dtinh directum do verbodirigere que
significa dirigir, ordenar, endireitar. Ele revejae o vocabulo Direito quer dizer: o que é
reto, 0 que ndo sdesvia,0 que segue uma meswuigecdo“entendendo-se tudo aquilo que é
conforme a razdo, a justica, e a equidade”.

Por fim, o autor define Direito como sendo:

[...] o complexo organico, de que se derivam taasormas e obrigacéo,
para serem cumpridas pelos homens, compondo ortorgie deveres, aos
quais ndo podem fugir, sem que sintam a acado tiwarcia forca social
organizada.

Nesta linha de pensamento, podemos compreendearsgae‘complexo organico” é a
fonte de todas as normas, obrigagdes que deveouisgrridas sem dissociar-se da coercao.
O autor em comento classifica e define o Direito Bimeito Objetivo, Direito Subjetivo e o
Direito em seu sentido Didatico.

O Direito Objetivo, conhecido pofnorma agendi” “apresenta-se como um
complexo organico, cujo contetdo é constituido petaa de preceitos, regras e leis, com as
respectivas sangdes, que regem as relacdes do hemaendo em sociedade”.



25

Dessa forma, temos que o Direito se relacionaatirehte com o ser humano, isto €,
com a sociedade e vice-versa, concluindo que, endentrar um agrupamento de pessoas ha
intrinsecamente o Direito com as suas manifestag@esneio das normas e suas sancoes.

O sentido Subijetivo, a que o autor chamd&faeultas agendi”, trata o direito de:

[...] uma faculdade ou uma prerrogativa outorgagassoa (sujeito ativo do
direito) em virtude da qual a cada um se atribgue é selsumm cuique
tribuere), ndo se permitindo que outrem venha prejudicadseu interesse
(neminem laederg)porque a lei(norma agendi)representando a coacgéo
social protege-o em toda a sua plenitude.

Neste compasso, podemos dizer que o Direito Subjetaduz-se numa faculdade do
cidaddo/a em reivindicar o seu direito por meiondama positivada, quando se sentir
prejudicado ou ameacado em seus interesses, siejghesordem moral ou material.

No que se refere ao Direito, no seu sentido Didatia dicgcdo do autor € entendido

Ccomo a ciéncia:

[...] que estuda as regras obrigatérias, que @asids relacbes dos
homens em sociedade, encaradas ndo somente saticodeovista legal,
como sob o ponto de vista doutrinario, abrangerssomg ndo somente no
seu sentido objetivo como subjetivo.

Do exposto, verificamos que o Direito ndo esta suendigado aos seus aspectos
objetivos e subjetivos, mas também a um conjunidelas.

De acordo com as definicbes do autor, percebemosamrimeira andlise, que o
Direito € norma e sancéo, numa visao “retilinesty g, relaciona um determinado fato com
uma lei ja positivada, a principio ndo verificanelm que contexto ocorreu determinado
acontecimento. Por outro lado, Nogueira (1979, & a importancia do Direito no
cotidiano do cidadao/a, bem como da necessidademiaa para a convivéncia harmoniosa

das pessoas em sociedade, conforme abaixo:

O Direito € elemento necessario a vida em comum &e, a convivéncia
humana pacifica se tornaria inviavel. Desde queecomn a viver com 0s
seus semelhantes o homem sentiu a necessidadendasneguladoras da
conduta da comunidade.

O posicionamento do autor, a principio, ndo trazorea preocupacdes, em face da
premente regulamentacdo da conduta dos membrosctdade ante a complexidade da

forma de convivéncia. Como exemplos dessa comm@dridpodemos falar que, até 20
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(vinte) anos atras, o que € relativamente recentiscussao sobre célula tronco pouco se
fazia na esfera juridica, a unido homoafetiva pareadiscutida, ndo se admitia falar sobre o
aborto, em virtude da ma formacao do feto aliadoaincompatibilidade de sobrevivéncia
extra-uterina, no entanto, nos dias de hoje essmast sGo quase que obrigatérios, nos
congressos, seminarios e encontros sobre Dinditasanos.

Todavia, 0 que nos instiga é saber, em primeirarluge o Direito € tdo somente
norma e coercao, ou se ha outro/s elemento/s quegnalese inserir nos objetivos precipuos
do Direito, a quem o direito serve, e se o Diratorelaciona com as outras areas do
conhecimento tais como: a sociologia, a filosaiantropologia.

Para o primeiro questionamento, encontramos o iposimento do Jurista brasileiro
Miguel Reale (1981, p.64/65) a respeito da Teoridifiensional, que surgiu na Europa e da
qual foi o precursor no Brasil.

Segundo esse autor, ao se analisar os diversosiosemia palavraDireito, estes
podem ser vistos sob trés prismas “em todo e gaalmomento da vida juridica” tais como:
“um aspecto normative- o Direito como ordenamento e sua respectivecidénm aspecto
fatico (o Direito como fato, ou em sua efetividade soeiblstéricae um aspecto axiologico
(o Direito como valor de justica)”.

Depreendemos do posicionamento de Reale (1981), pi6® a Teoria Tridimensional
traz um novo entendimento para o Direito acresoelataagora, além do fato e da norma, o
aspectaxiolégiconuma demonstracéo, sob este ultimo prisma, de dueeito sé coexistira
se for voltado para a Justica.

Mais adiante, o autor é enfatico ao dizer, sobrelementos apresentados, norma,
fato e valor, que estes “ndo existem separadosashoudtros, mas coexistem numa unidade
concreta’”, isto €, sao interdependentes.

E, por fim, Reale define Direito como: “a realizagérdenada e garantida do bem
comum numa estrutura tridimensional bilateral atifa” ou “Direito é a ordenacao
heterbnoma, coercivel e bilateral atributiva de ve@ncia, segundo uma integragcédo
normativa de fatos e valores”. (1981, p. 67)

Desta definicdo, podemos concluir que a Teoriaifedsional da ao operador do
Direito, em especial, ao julgador, a legitimidadediscricionariedade em julgamentos que
deixam de lado o Direito Positivo, para que sejaendidos interesses diferentes aos
apresentados pela Lei. Isto nos leva a dois owjuestionamentos, a saber: primeiro, do

ponto de vista de se fazer a Justica, esses isdésresrao sempre legitimos? Segundo, sobre a
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l6gica da axiologia, serdo levados em conta osdsses reivindicados pela sociedade ou
serdo agqueles em que o julgador acredita serertas?r
Por outro lado, importante trazermos a esta difoygspensamento de Bobbio (2007,

p.349). Segundo a declaracédo deste pensador cantEmep:

Entre os multiplos significados da palavra Direitomais estreitamente
ligado a teoria do Estado ou da politica é o deiircomo ordenamento
normativo. Esse significado ocorre como Direitoifds italiano’ e abrange
0 conjunto de normas de conduta e de organizagiwstimindo uma
unidade e tendo por contetddo a regulamentacaoetigdes fundamentais
para a convivéncia e sobrevivéncia do grupo sotEdi, como as relacdes
familiares, as relag6es econémicas, as relacoesistgs de poder, também
chamadas de relacdes politicas, e ainda a regulagdendos modos e
formas através das quais o grupo social reage lacdim das normas de
primeiro grau ou a institucionalizacéo da sancéao.

Resumidamente, temos nas palavras de Bobbio ddieeito é o conjunto de normas
de conduta e de organiza¢cdo da sociedade e, tanigue, mais adiante ele declara: “Essas
normas tém como escopo minimo o impedimento desagde possam levar a destruicdo da
sociedade, a solucdo de conflitos que a ameacame eognariam impossivel a propria
sobrevivéncia do grupo se néo resolvidos, [..400(7, p.349)

Este posicionamento s6 vem a confirmar que o irgdor meio da norma, €
fundamental para a convivéncia da sociedade, poilagdo € complexa entre 0s seres

humanos. Continuando, Bobbio declara:

Se se juntar a isto, conforme ensina a tendéndiipal da teoria do
Direito, que no caréater especifico do ordenameatmativo do Direito em
relacdo as outras formas de ordenamentos normataisscomo a moral
social, os costumes, 0s jogos, 0s desportos espuinasiste no fato de que
o Direito recorre, em ultima instancia, a for¢cécligpara obter o respeito das
normas para tornar eficaz, como se diz o ordenamemt seu conjunto a
conexdao entre Direito entendido como ordenamerdtivape politica torna-
se téo estreita, que leva a consider&ireito como principal instrumento
através do qual as forcas politicas, que tém nas w& o poder
dominante em uma determinada sociedade, exercem gprio dominio.
(Grifos nossos).

Bobbio demonstra que o carater especifico de rnoicfede do Direito, em relagéo a
outras formas de ordenamento (a moral social, sse®s, 0S jogos, dentre outros), consiste
no fato de que o Direito chega ao ponto de busdarca fisica para obter o respeito as
normas, o que traduz para o entendimento de gue,esea peculiaridade (forca fisica), a

norma néo seria respeitada e, desta forma, ném efecaz sem a coergdo. Portanto, ndo ha
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norma sem coercao, isto é, para cada acdo conwate@ haverd de ter sempre uma
reprimenda, para alcancar os seus proprios fins.

Mais adiante, o autor diz que o Direito, como oaeento juridico, passa a ser um
poderoso instrumento em favor das forgas politigas,exercem o dominio em determinada
sociedade, em virtude do poder dominante que lhesasibuidos. Dessa dic¢cdo, podemos
perceber o0 quanto é perigoso o dominio politictadal somente para os interesses da classe
dominante em detrimento da classe popular, qu@d@ssificiente ndo sé economicamente,
como excluida de todos os seus direitos sociaiscéado, saude, moradia, trabalho, salario
justo etc.).

Neste sentido, Mascaro (2003, p. 36) declara:

Numa sociedade marcadamente injusta, seu direitc@ndutra coisa senao
um dos pilares da injustica. O direito brasilei@onfoge desta regra: a
sociedade dividida, da opuléncia de alguns e dariaidrutal de muitos, é
também a sociedade da civilizacdo e da legalidesta poucos e da
brutalidade da violéncia sem direito para a maid\ieste quadro, em que 0
direito € dos opressores, e ndo dos oprimidos, gedgerguntar: servira o
direito para a transformacédo social? A arma na dtiopressor servira ao
oprimido?
Segundo o autor, na retorica dos aplicadores @italia questdo acima € apresentada
sob outra logica. Assim, “0 senso comum juridicdjreito € elemento de concérdia, € o fim
do conflito e a justica é imparcial’, como se fohsemonico. O direito, no Brasil, ao longo

dos seus 500 anos, segundo Mas(2003, p.36/37)foi 0 meio pelo qual:

[...] o dominador organizou a coldnia para a exjéo, e, depois, a forma
pela qual se organizou a sociedade dos donos oe/esce, depois, a forma
pela qual se organizou a sociedade dos exploradweigis contra 0s
explorados.

Continuando, Mascaro alerta a todos no sentidetddedesdenharem a capacidade dos
explorados motivarem o direito. Muitos desses tliseioram emersos por meio de lutas,
contudo, devemos entender que estas conquistag@orno campo do explorador, “na qual
a cortesia € generosidade do anfitridao”, rematandeguir: “A luta pela transformacao do
direito, pois ndo pode ser a luta pela ampliac& adetesias, mas sim a luta por uma casa
para todos.” (2003, p. 37). Ora, o Direito ndo pseleuma dadiva dada pela classe dominante
aos dominados, ao contrario, a luta pela transfog@imalo direito deve ser vista sob outro
prisma, isto é, o direito como exigéncia para tpdem excluséao.

O posicionamento critico de Mascaro vai encorggpaldo na fala de Correap(d

WOLKMER, 2006, p.18), ao falar sobre a teoria catilo Direito, conforme abaixo:
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[...] a teoria critica torna-se importante na meadem que se atribui
relevancia no sentido sociopolitico do Direito, s®ja, a plena eficacia ao
discurso que conteste o tipo de justica apresentamo determinado

ordenamento juridico. Deve-se revelar uma formwaagieitavel e

satisfatéria como discurso que aponte o sentidolddeo do Direito, na

medida em que for responsavel por prescri¢cdes nivasadistorcidas das
relagcbes sociais.

Nesse mesmo caminho, Wolkmer (2006, p.1), dedaea nos dias de hoje, nos mais
variados campos do saber, notadamente das ciémeoagnas, deparamo-nos com relativa
dificuldade em encontrar um outro parametro, anterise de fundamento que passa a
sociedade atual, isto porque, as teorias teolégmatafisicas e iluministas, “ndo conseguem
responder inteiramente as inquietacbes e as neadssi do presente estagio de
desenvolvimento da modernidade humana”.

Deste modo, os discursos criticos do Direito, axadem de lado o positivismo
juridica', o jusnaturalismo e o realismo sociolégico, almejam, esclarecer peio do
ensinamento “dessas doutrinas idealistas e fortasilisomo eram sonegadas e revigoradas
“as funcdes do Direito e do Estado na reproduc&osdaiedades capitalistas”. (WARRAT,;
PEPEapudWOLKMER, 2006, p. 18).

Apesar da multiplicidade de sentidos que a paldirgito proporciona, utilizamos a
concepcao de direito, segundo Miaille (2005, p.p8Ja a qual este € entendido em primeiro
lugar, como “um conjunto de técnicas para reduz@magonismos sociais, para permitir uma
vida tdo pacifica quanto possivel entre homensgmsgs as paixdes. E dar conta do carater
flutuante e pragmético dessa arte, uma arte de f®ENSatos, como lembra sem humor a
velha palavra jurisprudéncia”.

N&do podemos mais fechar os olhos para os acontetismmeque ocorrem, na
atualidade, e que sdo cada vez mais dinamicoggtarazao mais complexos, conflituosos,
tensos e em permanente transformacdo. “Os modelbsais, normativos e instrumentais
que fundamentaram o mundo da vida, a organizagéial s os critérios de cientificidade
tornaram-se insatisfatorios e limitados”. (WOLKMER)6, p.1).

Por todo o exposto, justifica conceituar “teouddica critica” como a:

'O Positivismo Juridico reconhece que ha um direitestabelecido pelo Estado, cuja validade indepeted
qualquer referéncia a valores éticos. BOBBIO (2007)

2 O Jusnaturalismo é uma doutrina segundo a quateex pode ser conhecido um “direito natural” (ius
naturale), ou seja, um sistema de normas de comtetaubjetiva diverso do sistema constituido p@larmas

fixadas pelo Estado (direito positivo). BOBBIO (200
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[...] formulacdo tedrico-pratica que se revela sobforma do exercicio
reflexivo capaz de questionar e de romper com oegté disciplinarmente
ordenado e oficialmente consagrado (no conhecimermtodiscurso e no
comportamento) em dada formacdo social e a padsittd de conceber e
operacionalizar outras formas diferenciadas, nagressivas e
emancipadoras, de pratica juridicAlQLKMER, 2006, p.18).

O conceito da teoria juridica critica, apresentadoWolkmer, mostra a importancia
do rompimento do discurso oficial de prética jw#lieis que este é revestido de um
positivismo repressivo, ndo emancipatorio.

Nesse sentido, coadunamos com Waegud WOLKMER, 1983, p.20/21), e os
objetivos por ele propostos, quando se pretendetwagédo de uma discussao do fenémeno

juridico, a saber:

a) desvelar as intencionalidades do uso dos magasisdiscursivos para o0
convencimento de um conjunto fetichizado de dis®rs

b) delatar como as agdes politicas e ideoldgicapdecepcdes normativas encontram-
se amparadas na enganosa separacao do Direit®@itiea, na falsa ideia da prioridade da
lei como sustentaculo dos individuos;

C) revisar 0s pontos epistemologicos que dao rummmubivo tradicional da ciéncia do
Direito, deixando claro como as crencas tedricas jdostas,em volta da problematica da
verdade e da objetividade, exercem uma funcéogien@acao epistémicgor meio da qual
se pretendelistorceros embates sociaisgleparando-seomo relac¢des individuais adaptaveis
pelo Direitg

d) suplantar as infundadas discussdes que noamdicDireito a partir de uma logica
irreal, exigindo a enxerga-lo como um conhecimextdusivamente tecnicista, com o intuito
de composicdo de interesses individuais, para aut@agio e para a administracdo de
interesses gerais;

e) instituir uma consciéncia participativa que oaat aos diversos juristas a
integrarem de forma competente, nos variados psosedsle decisdes, como fatores de
negociacéo das demandas da sociedade e ndo contesage Estado (...);

f) alterar os métodos tradicionais de pesquisaliga, a comecar de uma analise
critico-epistemoldgica das teorias dominantes, das sconflitos internos e de suas
consequéncias ideoldgicas, com relacdo aos fen@mpreose pretendem organizar e aclarar;

g) criar, nas faculdades de Direito, um instrumgmedagdgico apropriado para que 0s

académicos possam assumir uma maneira distintatude, aefletir e sentir, a partir da
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problematica discursiva que tente mostrar nao aparanexdo do Direito com as afinidades
de poder, mas também com a fungéo das escolaseite,diomo geradoras de ideias.

De acordo com a teoria critica a qual nos filiaguEsnotamos que o Direito tem por
fim garantir a todas as pessoas 0 minimo de digeidato significa ter o suficiente de bem
estar econdbmico, social e cultural, até a garamdiadireito de participar livremente do
desenvolvimento e destinos do pais. Caso contrariprestigio do Direito e das suas
Instituicbes sera afetado com a falta de efetivedad

Por fim, o atual momento exige por parte de todosgespecial, dos membros dos trés
poderes da republica, um comprometimento com dcdustom as angustias da parcela
hipossuficiente da sociedade, de forma a garactinaretizacao do direito a dignidade.

1.2 Compreendendo a relacao entre Cidadania e Dites Humanos

N&o poderiamos deixar de tratar da compreensaadda&ia, antes de discutirmos a
questdo dos Direitos Humanos, em virtude de gue,osponto de vista aqui assumido, os
temas: Cidadania e Direitos Humanos encontramtsdigados, contudo possuam identidade
prépria. Por esta razdo, a matéria € de extrenexyamtia para o exercicio da cidadania,
ensejando dialogo.

Vale registrar que, no a dia a dia, vamos encordgmpalavrasicidadania” e
“nacionalidade” como sinbnimosem que pesem serem elas distintas juridicamenis, po
passam a ter dois significados, ou seja, em detaduimomento elas se referem ao conjunto
de cidaddos de um Estado e, em outro momentoselaferem a condi¢cao de cidaddos/as de
um Estado, que passam a ter capacidade de exsrdeeibos politicos.

Neste sentido, o nosso entendimento soBidadania e Direitos Humano®
corroborado pelo do jurista Dallari (2004, p.21)agdo diz que essa nocao de cidadania, “por
sua vez é inseparavel de um claro entendimentaidsejam direitos humanos [...]". Assim,
antes de adentrarmos na discussdo sobre os Dirkitmsanos, faz-se necessaria a
compreensao da Cidadania. Importante ressaltaraguistéria da cidadania, em muito se
confunde com as lutas a favor dos Direitos Humamas, que ambos apresentam distingao.

Zajac; Eggers; Gallego (2005, p.17), dizem queingividuo “es ciudadano solo en
referéncia a la comunidad donde ejerce sus dergohosas precisamente, en relacion a un
Estado”. Desta forma, podemos extrair a compreedsaque € no Estado nacional que o
cidadao exerce e desenvolve a sua atividade politidas, afinal o que é ser cidaddo? Quem
nos da a resposta é Covre (2006, p.8/9) quando diz:
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Para muita gente, ser cidaddo confunde-se coneadde votar. Mas quem
ja teve alguma experiéncia politica — no bairrcgjay escola, sindicato etc. —
sabe que o ato de votar ndo garante nenhuma cidadan ndo vier
acompanhada de determinadas condicdes de nivitgotiocial e cultural
Podemos afirmar que ser cidadao significa tertdised deveres, [...]

A Constituicdo Brasileira, em seu artigo 1°. Indikala ao tema Cidadania especial
destaque, declarando qué Republica Federativa do Brasil, formada pela anidissoltvel dos
Estados e Municipios e do Distrito Federal, comssé em Estado Democratico de Direito e tem
como fundamentos: [...] a cidadania [M@QRAES, 2006, p.17).

Quer nos parecer que o legislador brasileiro aerimsna Constituicdo brasileira, o
artigo 1°. e seus incisos quis mostrar ao povdlerasa necessidade da sua participacdo nas
decis@es politicas, ser participante ativo nosimestda nacdo, como cidadédo e ndo sudito.
N&o se realiza a plena cidadania somente com a-deéeéo de votar e ser votado, isto é
muito pouco. A cidadania esta além desse deveitaliter cidadao € ser visivel a todos, é ter
0 minimo necessario para uma vida digna. A cidad@&niexercida no campo juridico e
politico no seu sentido mais amplo. A cidadanianédos mais importantes componentes do
Estado Democratico Social.

Mas a cidadania passa obrigatoriamente pela educ&gm a educacgao torna-se
dificil a sua consecucéo, pois é ela que dara diolsgpara que se busquem outros direitos e,
neste sentido, a Constituicdo do Brasil, no sagaf05, abriu um capitulo sO para tratar das
questbes da educacao, reforcando que esta temnpbddde o preparo do aluno para o

exercicio daidadaniaentre outros, conforme transcrigdo abaixo:

A educacao, direito de todos e dever do Estadofendiéia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, dasaamo pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o@realacidadaniae sua

qualificacéo para o trabalh(MORAES, 2006, p.227).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacior&lnb. 9.394/96, em seu artigo 2°.,
endossa a importancia de preparar os educando® gat@rcicio da cidadania, conforme ja

registrado nos artigos 1°. inciso Il e 205 da Ganeéo do Brasil, em que diz:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspimaa principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humanapternfinalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo pararoiexedacidadaniae
sua qualificacéo para o trabalhBRANDAO, 2007, p.19).
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Verificamos, das transcricbes acima, que a edwcdeve dar ao aluno condi¢des
para que ele possa exercer o seu direito, conheasndeus caminhos reivindicatérios e os
seus respectivos foros de discussdo. Temos queiGEab € o caminho para a abertura dos
demais direitos, concluindo a negacdo ao acesgmermanéncia e a boa qualidade da
educacédo € uma das formas de negar a cidadania.

Retrocedendo ao tempo, vamos encontrar, na Grécimal que a cidadania era
restrita apenas a uma camada social, que era prdpsetarios de escravos. Pois, era esse
extrato social que tinha tempo disponivel paraaedi politica.

Segundo, Zajac; Eggers; Gallego (2005, p.17) “liadarlanos constituian una sexta
parte de la poblacion; el resto, sin derechosipotit eran los menores de edad, las mujeres,
los extranjeros y los esclavos”. Assim, ja podep@seber que naquele periodo (século VI
a.C), ja ocorria a exclusdo de alguns grupos soejainda, contava com a adesao de grandes
pensadores, como, por exemplo Aristételes, quendiseque a cidadania deveria ser dada
para poucos, deixando de lado as mulheres, crianeasravos, numa demonstragéo clara da
“dominacdo masculina” sobre a feminina, superiatddalos gregos sobre os barbaros e
legitimacéo da escravatura. Podemos afirmar queet@@poca havia a compreenséo de que
algumas pessoas nasciam para comandar e outrasepamacomandadas.

Por outro lado, segundo as autoras, em Atenagddi@am ser cidaddos os que tinham
ambos os pais cidadaos”, pois somente eles tinhaapacidade de compartilhar da vida
politica. Os escravos e 0s estrangeiros nao fagaate da sociedade.

Entretanto, Péricles, politico Ateniense do SéedulC, introduziu reformas para que
os cidadaos pobres também pudessem participaddaulitica e assistir as Assembleias, em
gue o povo votava as leis propostas pelo Congresso.

J4, na antiga Roma, segundo Zajac; Eggers; Gal&&§ib, p.18) havia uma divisdo da

populacdo em trés partes, qual seja:

la aristocracia, formada por los patricios; lwabajadores libres o
plebeyos (campesinos, artesanos, mercadores, geaiaa participacion en
el gobierno); y los trabajadores esclavos, queran eonsiderados personas,
sino pertencias de sus duefos.

Também surge em Roma a classe dos chanwidnses,estes originarios dos que se
tornaram libertos e colaboradores servicais, gae gressoas inferiores e quando votavam,

seguiam as instrucdes dos seus chefes.
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O surgimento da Republica aparece quando 0s aashscinsurgiram contra a
monarquia. Com a nova forma de governo, os pasrjfgassaram a ter todos os privilégios em
detrimento aos plebeus que eram miseraveis, masidevservir 0 exercito e pagar impostos.
Diante disto, decidiram fazer a primeira greve gedem noticia na historia, s6 regressando
aos seus afazeres depois de conseguirem algumeditentretanto, somente com a lei das
XIlI Tabuas (abrangia o direito civil, penal e premeal, direito publico e o sacro ou religioso)
€ que os plebeus passaram a ser considerados (gemtque pese o Estado permanecer
absoluto de todos os direitos), com isto “conquistael derecho al matrimonio mixto, entre
patricios y plebeyos, y finalmente obtuvieron laalglad juridica”. (ZAJAC; EGGERS;
GALLEGO, 2005, p.18).

Mas, com a chegada do Cristianismo, no absotopeiio de Roma, é que aparece a
primeira revelacdo, de forma desconexale- cidadania numa ocasido em que, sequer
pensava em liberdades individuais. Vale dizer @@= cristdos obedeciam ao poder do
Estado, mas resistiam até a morte as tentativase deeesmo Estado de invadir suas
convicgdes espirituais” (NOVAES; LOBO, 2006, p.47).

No entanto, podemos asseverar que, a primeira ypagéo do Estado, para com o
individuo, deu-se em 15 de junho 1215, com a assmalaMagna Charta Libertatum,
assinada pelo rei Jodo da Inglaterra, que era cmlthecomo Jodo Sem Terra. Esse
documento foi uma exigéncia dos bardes ingleses, a&dinalidade de restringir os poderes
do rei, ja que este nao respeitava determinadaegimentos legais, pois ele ndo reconhecia
que estava sujeito a lei. Alguns autores elegertfagna Carta como a primeira Constituicao
do mundo.

Em 7 de junho de 1628, é outorgad®etition of Rigthsque tinha dentre os seus
objetivos “o julgamento pelos pares para a privagadiberdade, ou da propriedade, na
proibicdo de detencdes arbitrarias” (SIQUEIRA IRIVEIRA, 2007, p.82).

Outro grande passo, em que melhora a relacdo@mstéado e o individuo ocorre em
1679, quando o rei Carlos Il sanciona a lei do ldab@orpus Act. Este documento até hoje
vige em varios ordenamentos juridicos. Ele visalauta liberdade do cidad&do quando este for
privado ou encontrar-se na iminéncia de ser priwadaa liberdade ou melhor, o seu direito
de ir e vir de forma injusta e arbitraria.

Nove anos apds o aparecimento do Habeas Corpgs, sor 13 de fevereiro de 1688,
a Bill of Rigths. Esta visa a garantir as liberdades pessoais, po@&m “beneficiavam
indistintamente todos os suditos de Sua Majestads, preferencialmente, os dois primeiros

estamentos do reino: o clero e a nobreza”. (COMPRBA2004, p.48).
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Apds quase um século, a Declaragédo de Independéosi&stados Unidos, que foi
publicada em 4 de julho de 1776, trouxe importantéribuicdo para o cidadao, fato este que
ocorreu um més depois da Declaracdo de Direito¥idgnia (16 de junho de 1776).
Mondaini (2006, p.48), declara:

[...] a Declaracao de Direitos de Virginia assinatamomento histérico em
gue as treze colbnias ja haviam dado inicio a @ude Independéncia,
lutando ndo apenas pelo rompimento dos seus lagosacinglaterra, mas
também pela transformacéo do status do individsoida no Novo Mundo
— de sudito a cidadao.

O artigo 2°. da Declaracao de Virginia, entre auingportantes artigos, ja preocupava
em afirmar que o poder ndo so6 deriva do povo comle pertence, o que significa dar a todos
os cidadaos o direito de participar na construgipais, conforme transcri¢do: “ Todo poder
pertence ao povo e, por conseguinte, dele derigam@gistrados sdo seus fiduciarios e
servidores, responsaveis a todo tempo perante ele”.

A Independéncia dos Estados Unidos foi realizadaspieeze colbnias inglesas, que
segundo Siqueira Jr., Oliveira (2007, p.85), fadRda nos ideais iluministas, esta revolugéo
atingiu seu apice apos a guerra dos sete anoskmaimea e Inglaterra, quando a metrépole,
embora vencedora, comecou a impor 6nus altissirnokaia”.

A Declaracao de Independéncia, segundo Mondaifig20.51), representa:

[...] o ato de vontade de tomada de poder da bsiguwm®lonial, por outro

lado, ela traz em si a afirmacédo solene de quéreisod mais basicos a vida,
a liberdade e a felicidade estavam sendo violadlwsrpi da Gra — Bretanha,
0 que so6 reafirmava os motivos da separacdo praaopelo Segundo
Congresso Continental da Filadélfia, em 1775 [...].

Deduzimos, das citacdes transcritas, que a Deélarde Independéncia se apresentou
como uma reacao ao poder ilimitado praticado pelda Inglaterra.

Em que pese, tanto a Declaracdo de Virginia corbedaracdo de Independéncia
declarar que todos os homens sao livres e iguaisealidade, isto ndo ocorria de forma
integral, pois Trindade (2002, p.98) confirma: “Masproprio Thomas Jefferson, um dos
fundadores da nacédo americana e redator da Deitads;Independéncia, continuou — apés
essa Declaracéo — a ser proprietério de quasecdntenas de escravos”.

Inspirada na Declaracdo de Independéncia dos Estanidos da América, treze anos
apos, ocorre a Revolugcdo Francesa, em 14 de juiB6. Homens e mulheres parisienses,

insatisfeitos com o poder dos nobres, do alto aecom o rei Luis XVI, invadem o presidio
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da Bastilha, simbolo exponencial do absolutismoamuico francés. Segundo Siqueira Jr.;
Oliveira (2007, p.88), “... caracterizou-se por 88T processo social e politico que tinha por
objetivo principal a extingdo da monarquia e a lamacao da republica”.

De acordo com autores, as principais causas déugéwoforam:

[...] o absolutismo dos Bourbons; a crise finaregirovocada pelas guerras
externas; a doutrina dos filésofos, economistas neiclepedistas; a
declaracdo de independéncia dos Estados Unidogpagando ideais
democréticos; a desigualdade social e a ascensBordaesia (Que com 0s
camponeses e artesbes fazia parte do Terceiro distadeu desejo de
reformas para abolir os privilégios das classesimlmmes (nobreza e clero),
além de assegurar sua participagcao no governo.

A Revolucao Francesa, nas palavras de Mondaini6(2063), diversa da Revolucéo
Inglesa e da Independéncia dos Estados Unidospdssui um carater decididamente
universal, tendo direcionado a expansao dos seassidevolucionarios para além dos limites
nacionais do Estado francés”.

A Declaracéo dos Direitos do Homem e do Cidadagrfomulgada em 26 de agosto
de 1789, com dezessete artigos, apos a Assembkx@rdl, sendo que os ideais da
revolucdo foram: a liberdade, a igualdade e arfrmtade, contudo, este documento nao
contemplou a universalidade das pessoas, istgémnak pessoas tinham mais privilégio que
outras, conforme demonstra Trindade (2002, p.54b&jxo:

a) A comecar do titulo da Declaracédo dos DireitogdHdmem e do Cidadao, a grafia
“homem” trata-se do género masculino e ndo de fgemeralizada;

b) Os “direitos naturais” elencados no artigo 2&mo a liberdade, propriedade,
seguranca e resisténcia a opressdo, foram insemaldexto de forma desigual, assim, o
direito & liberdade recebeu atencdo especial etigps4°. e 5°. definiram 0s seus contornos
gerais, o 7°., 8°. e 9°, trataram da liberdadevichebl, o artigo 10 tratou da liberdade de
opinido, o artigo 11 cuidou da liberdade de exgiess

c) O direito a propriedade, embora acordado nendltartigo (17), teve tratamento
especial, a Declaracao protege-a de forma conttmaela declara privatista e, ainda mais,
torna-a inviolavel e a transforma em objeto sagrado

d) A guestdo da seguranca é tratada pela decladecémma displicente e de pouco
destaque.

e) O direito de resisténcia a opressdo apenas éoicinado no artigo 2°. , néo

esclarecendo de que forma, o cidadéo pudesse egggrdireito;
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f) O direito a igualdade “ndo figurou entre os doe “naturais e imprescindiveis”
proclamados no artigo 2°., muito menos foi elevadgatamar de “sagrada e inviolavel”,
como fizeram com a propriedade. (TRINDADE, 20084).

Também o autor nos revela que o0s constituintesiramit o sufragio universal;
criticas sobre o colonialismo francés; a discussfiwe a questao da escravatura; o direito ao
trabalho, entre outros. Disto tudo, ficou claro que ideais de igualdade, liberdade e
fraternidade ndo eram para todos.

O cidaddo comum era considerado sem levar em aorgau contexto familiar,
econdmico, coletivo, etc. Os artigos foram cuidadusnte preparados para os interesses dos
constituintes, contrariando os interesses maioaesodiedade em geral, podendo dizer que,
embora a nobreza e o alto clero caissem, uma hasseqrivilegiada apareceu — a burguesia.

Vale registrar, neste momento, que Mondaini e Bdledtrouxeram visdes diferentes
sobre o aspecto universal dos Direitos Humanos.dslion (2006, p.63) coloca a Revolucao
Francesa como marco inquestionavel e como o panpariodo de afirmacdo dos Direitos
Humanos, sem qualquer questionamento. Contudojdae com outro olhar, percebe que os
ideais da Revolucdo Francesa néo tinham o car&@echégar a todas as pessoas. A
intencionalidade dos constituintes franceses ded 18t@& de privilegiar os burgueses em
detrimento as demais classes sociais, numa deragastevidente de apartagcéo social.

Cabivel neste contexto o comentario de HobsbaapudVICENTINO, 2000, p.267),

a respeito da Declaracdo dos Direitos do Homem eCidadéao (Revolucdo Francesa),

conforme abaixo:

Este documento é um manifesto contra a sociedadearbuica de
privilégios nobres, mas ndo um manifesto de um#&édade democrética e
igualitaria. Os homens nascem e vivem livres e iguais peratdg dizia o
seu primeiro artigo; mas ela também prevé a exigté@te distincdes sociais,
ainda quesomente no terreno da utilidade comulnpropriedade privada
era um direito natural, sagrado, inalienavel edldviel.

Os direitos do homem e do cidaddo, proclamadosané&sse historica, tinham,
entretanto, um conteddo absolutamente individ@glsinsagrando a “democracia burguesa”.
(HERKENHOFF, 2002, p.49)

Contrapondo a logica individualista, liberal, praitia pela Declaracdo dos Direitos
dos Homens e do Cidaddo vamos deparar, em meadssgcdt XIX, com a luta pelos
direitos sociais e, aqui, torna-se importante nmaraimos pelo menos dois acontecimentos

que marcaram este século, conforme ensinamenitRIBDADE, 2002, p. 144/146).
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Primeiro, a greve das operarias tecelas de Nov&k,Yem 1827, que lutaram
heroicamente pela reducdo da jornada de trabali,ecp de catorze horas diarias, e por
melhores condi¢cdes de salubridade e salarios cameiz.

Segundo, em 1871, surge em Paris um governo pegdalanado com o apoio do
proletariado. Foi o primeiro governo operario dstdria em que se adotou uma politica de
carater socialista, era conhecido como Comuna ds, Rade resistiu por pouco mais de
sessenta dias. Era formada por oitenta e cincoagssendo seus componentes, pessoas das
mais diversas profissdes, como: artesdes, operamniedectuais e soldados. Foram tomadas
importantes medidas, do ponto de vista socialt&dsram consideradas avancadas para a
época tais como: criagdo de cooperativas de produsgiparacdo da Igreja com o Estado,
reformulacdo da educacgéo, que passou a ser lareacenras.

Trindade (2002, p.145) observa que a Comuna de fri

[...] a primeira experiéncia de construcdo de pgqagular contra o Estado
dominado pela burguesia. Seu estudo tornou-serefier obrigatéria para o
movimento operario e para o0s teodricos do socialismoderno,
principalmente depois que Karl Marx publicou A gaecivil na Franca,
aguda analise daqueles acontecimentos.

A Comuna de Paris permaneceu por pouco mais dergksss e, no dia 27 de maio de
1871, o governo da Franga, que estava retirado enrsalhes com um contingente de cento e
trinta mil soldados, extingui-a de forma sangre(& INDADE, 2002, p.145).

Ja em meados do século XX, apos a 22. Guerra Miyodinundo estava praticamente
dividido em dois blocos: o capitalista lideradogseEstados Unidos e o socialista conduzido
pela Unido Soviética. Essa divisdo foi denominagl&derra Fria e comegou a partir de 1947.

Entretanto, em 12 de dezembro de 1948, a ONU expddeclaracdo Universal dos
Direitos Humanos que trata de um documento recoaténd aos Estados - partes sem forca
de lei, porém os paises signatarios teriam o deweal de adota-la como plataforma de acéo.

Em que pese todas as lutas em prol dos direitdais@ue ocorreram no século XIX,
nao se tinha um instrumento juridico que tratasseke direitos, contudo, somente a partir de
1948, a Declaracao Universal, ainda que, de formad, inseriu no seu texto alguns artigos

relacionados com o social, conforme afirma Trind@@92, p.192):

Apesar do evidente desequilibrio entre os conjuntéosinciados da
Declaragéo — vinte artigos sobre direitos civioktipos e apenas seis sobre
direitos sociais -, foi, certamente, um progresse os direitos econdmicos,
sociais e culturais tivessem sido, finalmente, #dos no solene rol dos
direitos humanos pela “comunidade internacional”.
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Somente, “apds dezoito anos de tensos debatesNDADE, 2002), a Assembleia
Geral das Nag¢Oes Unidas aprovou ao mesmo tempbd6 ela dezembro de 1966, dois pactos:
o Pacto Internacional dos Direitos Civis e Poliidteranca do liberalismo) e o Pacto
Internacional dos Direitos Econbmicos, Sociais eltutais, (legado do socialismo)
contemplando assim os dois blocos: o capitalidierdido pelos Estados Unidos e o socialista
liderado pela Unido Soviética.

Segundo Trindade (2002) esses Pactos detalharampkaram os seus campos de
acdo, entretanto um novo ingrediente surge, qyal sesua exigibilidade. Desta forma,
alguns juristas defendem a tese de que os Dir€itas e Politicos sdo “autoaplicaveis” e 0s
Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais sdo “paagticos”, portanto dependem da
discricionariedade do Estado.

Esta linha de raciocinio leva-nos ao entendimegomboém ndo ao convencimento, de
gue os Estados-partes ndo estdo obrigados a coefieito imediato aos direitos elencados
pelo Pacto, apenas se comprometem a adotar mems) objetivo de alcancar a efetividade
dos direitos nele inseridos.

Todavia, deparamos com o pensamento de Piove8a8,(8.110) que ndo admite os
Direitos Econbmicos, Sociais e Culturais como “pangaticos” e, ainda, se posiciona no
sentido de que é urgente a exigibilidade desse#tadir apresentando varias estratégias, as

guais transcrevemos trés delas:

Ha que se realcar a imperatividade juridica dositds econémicos, sociais
e culturais, com base na doutrina da indivisibdelaos direitos humanos
consagrada pela Declaragcdo Universal em 1948 essada em Viena, em
1993. Ha que se propagar a idéia de que os diretondémicos, sociais e
culturais sdo auténticos e verdadeiros direitogldorentais e, por isso,
devem ser reivindicados como direitos e ndo coraoidade ou
generosidade.

Numa outra estratégia, diz Piovesan (2003, pdl&j)tando os operadores do direto:

No plano nacional, é fundamental deflagrar uma eavia que seja capaz de
submeter ao Poder Judiciario demandas acerca gibikictade dos direitos
sociais, econdbmicos e culturais, recorrendo-seegpemplo, ao instrumento
da acdo civil publica. E importante uma atuacadtipal que possa dar
visibilidade a jurisprudéncia nacional efetivaddesses direitos, realcando a
relevancia de decisGes avancadas, bem como cdtiaecisdes mitigadoras
desses direitos. A implementacdo dos direitos soekige do Judiciario
uma nova logica, que afaste o argumento de quepafacdo dos poderes”
nao permite um controle jurisdicional da atividagievernamental. Essa
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argumentacao traz o perigo de inviabilizar polipablicas, resguardando o
manto da discricionariedade administrativa, quaro dever de acao.

Finalizando, proclama Piovesan (2203, p.114) :

Por fim, para a implementacdo dos direitos econdsnisociais e culturais,
emerge o desafio da construcdo de um novo paradigamado por uma
agenda de inclusdo, que seja capaz de asseguradesemvolvimento

sustentavel, mais igualitario e democrético, na@ng local, regional e
global. A criagdo desta nova ordem ha de celebearcontro dos valores da
democracia e do desenvolvimento, inspirado na ereda absoluta

prevaléncia da dignidade humana.

A negacéao da autoaplicabilidade dos diregiasodmicos, sociais e culturais, ainda é fruto
de um pensamento liberal, hoje, neoliberal, em apigovernantes, a pretexto da falta de recursos
financeiros, ndo viabilizam politicas publicas agradas constitucionalmente. Em razdo disto apdiam
na discricionariedade. E por esta razdo Pioves@@3j2afirma que: “Ha que se consolidar uma
doutrina e uma préatica que afirmem a aplicabilidadacionabilidade dos direitos sociais,... Esses
direitos devem ser levados a sério. Devem ser dbgge reivindicados como direitos legais nas

instancias nacionais e internacionais”.

Na atualidade, o individualismo acentuou-se aindsnO liberalismo esta cada vez
mais presente na vida do cidaddo, de forma injgsteuel, com o discurso da reducédo do
Estado ao minimo necessario, incentivando a cotiyigside desenfreada. Acreditam eles
que somente a a¢ao da iniciativa privada levaldeao estar social.

A opcéo democratica é pela democrag@eesentativa, em detrimento a democracia
participativa, que tem por finalidade permitir goepovo participe das discussdes do seu
municipio, estado e pais, como exemplo: a discugskficorcamento participativo do
municipio, ndo se restringindo ao exercicio dervetaer votado, podendo e devendo influir
nos termos da lei na administracdo publica, meso® apntrarie 0os interesses da classe
oligarquica. Considerar cidaddo aquele que s6 padecer o direito de votar e ser votado €
menosprezar as suas potencialidades.

Precisamos buscar outra légica, porque a atuabtéiae as angustias da sociedade,
em especial da classe popular, pois somente emdpesdleitoral é que as pessoas sao
lembradas como cidadas.

Devemos entender cidadania numa perspectiva makamuniversal — envolvendo
todas as pessoas sem qualquer diferenciacao decraga, posi¢ao social, orientagdo sexual,
etc., porque somente serd cidaddo aquele que uwsddridesenvolvimento do seu Estado,
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suprindo as suas necessidades para viver com ddmice desenvolver as suas
potencialidades.

Esta € a grande questdo. Como efetiva-la? Comartarrtidadania uma realidade?
Quanto a efetivacéo dos deveres, o Estado consaggiedo cidaddo seu cumprimento e, em
alguns casos, até de forma injusta, como é o msxaksso de impostos. Porém, quanto aos
direitos, que j& se encontram formalmente garastjglla Constituicio Federal, estes sao
dificeis de ser implantados pelo préprio Estadoajega sempre falta de recursos.

N&o podemos deixar de reconhecer alguns avanco®) ememplo: a educacao, em
especial, o acesso ao ensino fundamental, contpeoaa a disponibilidade de vagas em
escolas ndo resolve o problema educacional. Hadpsesnais profundas que envolvem a
evasao escolar, a qualidade de ensino que, paegupassa pela valorizagcéo do professor.

Como atender o artigo 205 da Constituicdo Fedevatigo 2°. da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, se os direitos baswus alimentacdo, saude, moradia etc.,
nao sao efetivados?

Assim, temos uma compreensao limitada de cidadedayia, devemos buscar uma
conceituacdo mais abrangente, para deixarmos o®losoformalistas conservadores da
cidadania.

Em verdade, esses modelos sdo oriundos do coribeital de cidadania, originario
da Revolucao Francesa, em especial da DeclaragiDidmtos do Homem e do Cidadéao de
1789, enraizado na cultura juridica brasileira e grecisa ser extirpado, para dar conta de
novas exigéncias da sociedade.

Nesse conceito, a cidadania é entendida apenas cafineito de votar e ser votado,
em detrimento a uma concep¢ao mais ampla, de @mualdle direitos, igualdade de
oportunidades, participacdo nos destinos do paisesh que pese as nossas diferencas.

A respeito do acima exposto, Andrade (2003, p.§6f6¥% esclarece:

A cultura juridica dominante no Brasil é herdeieadlias grandes matrizes
(alienigenas) das quais deriva suas condi¢desatkigiio e possibilidade:
do positivismo normativista, em nivel epistemolagie do liberalismo, em
nivel politico-ideolégico, donde resulta sua camdzadcdo como cultura
juridica positivista de inspiracgéo liberal.

Desta forma, o conceito de cidadania, que € umegltan  constitutivo de
tal cultura, é tributario de suas matrizes e, gpeaal, do liberalismo, razdo
pela qual é concebida (tal como nesta matriz) catireito a representacao
politica e o cidaddo definido como individuo naeiotitular de direitos
eleitorais (votar e ser votado) e do direito de@xecargos publicos.

Continuando, diz a autora:
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Tal conceito vincula-se, por sua vez, a um modsbeeifico de democracia,
fazendo com que a cidadania seja dela dependeimexista fora do seu
interior. Trata-se de democracia representativaindireta, originada da
mesma matriz liberal. O conceito moderno de cidedaparece, assim,
umbilicalmente ligado ao conceito de democraciaresfe moldado.

Na realidade, portanto, estamos diante de um dondeminante ndo apenas
na cultura juridica, mas no imaginario social dtfwal (que, por sua vez, ela
também co-constitui), que pode ser tido como pgradiico na
modernidade ocidental exercendo, inclusive, uma&anpedagogica na
medida em que este mesmo conceito € que nos erdimms emocionar
diante de simbolos nacionais evocativos de um foateiotismo como o
hino nacional, a bandeira ou o0 escudo nacionais.

Por fim, menciona;:

Estamos, pois, diante do conceito que opera, mademnte, Como 0 Senso
comum sobre a cidadania operando, neste senticoo @uténtico (pré)
conceito. O tempo presente parece ser, contudoa altdapassagem e
mudanca deste senso comum, ndo apenas no ambitcCiétzia
(particularmente das Ciéncias sociais e humanaay, ma dimenséo capilar
da Rua, pois parece cada vez mais socializadacegugio de que cidadania
evoca, antes que as nocdes de nacionalidade/diptdicos/elegibilidade,
a nocao (igualitaria) de direitos ou de direiterdireito.

Extraimos, de parte da reflexdo da autora, que reondi@acdo Homem e Cidadéo,
consignados na Declaragdo dos Direitos do Homem €idadao, ainda vigora nos dias
atuais, como se o0 homem fosse dissociado do cidpdé@esta l6gica € que o mundo move,
segundo Aragon (2202, p. 24) “o mundo se move ounirdea em duas velocidades, 20%
avanca no carro da globalizagao do neoliberalisi®@ restante forma o mundo dos pobres,
hoje ‘excluidos’ .

Deparamos do percentual que o distanciamento entre e pobres é muito grande, a
supremacia da forca do poder esta carregada deranoia e arrogancia, o que, sem duavida,
dificulta ainda mais a efetivacdo da cidadania.récipo romper com este paradigma, para
sonhar em comum com um mundo mais justo e fratergoge a realidade econémica esteja a
servigo da cidadania.

Diante do exposto, podemos entender que cidadamdica direitos e deveres que
uma pessoa possui por meio da ordem juridica dal&sPortanto, os direitos do cidadao, do
ponto de vista formal, envolvem direitos individugpoliticos, sociais, econdmicos, culturais
e participacao nos processos decisorios do podicp(para a constru¢do de uma sociedade

mais justa.
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1.3 Uma compreensao sobre a questao dos DireitosHanos

Falar em Direitos Humanos é falar sobre o resgefiessoa humana em sua plenitude.
Assim, devemos compreender Direitos Humanos comdire#tos que todas as pessoas,
homens, mulheres, idosos, criangas e adolescamdependentemente de raga, credo, posi¢cao
social, condicdo financeira, nacionalidade, cultidtaologia entre outros devem ter como: a
vida, a liberdade, a igualdade, a diferenca, aagha; a saude, a moradia, a0 emprego, ao
salario justo, ao lazer, ao descanso, enfim didgteiver com dignidade.

Em que pesem as diferencas identitarias, do pantasth cultural e biolégico, todos,
sem exceg¢ao, sao iguais na dignidade, merecemtrespeo criaturas especiais aptas a (re)
aprender, ensinar, amar e (re) construir, ndo mmleenhuma delas avocar para si, para seu
grupo, género, classe social, religido, naciondéd& etnia, superioridade aos demais.
Devemos perceber ridiferenca” algo enriquecedor culturalmente, homens e mulhsies
diferentes, mas ndo sdo desiguais. A diferenca & refacdo de mesmo status; ja, a
desigualdade é uma relacéo hierarquica; assinredifa social ndo se trata da mesma coisa
que desigualdade social. (SOARES, 2004, p.63).

Inobstante, a universalidade desses seres huntéatzsses incondicionais de direito,
ainda, deparamos com todos os tipos de violacOeosnpraticados pela violéncia oriunda
do capitalismo exarcebado que, com seu poder mciotalidade busca enfraquecer o Estado,
para dele se servir.

Segundo Alencar (2202, p.32), o limiar do século defxou uma amarga heranca a
todos, [...] “o poder politico €, cada vez maisjdz#tério do poder econémico. As tais forcas
de mercado, tdo exaltadas, sédo as velhas forcagesotio capitalismo liberal, que querem
um Estado fraco para que as grandes corporac@esiaconais continuem ditando regras e
rumos”.

Corroborando com o pensamento acima, vamos encona palavras de Korol

(2009, p. 31), as consequéncias gque o capitalisoraqreu:

O capitalismo conseguiu — por meio da violéncia, cdacentracdo de
riquezas, do monopdlio dos avancgos cientifico-tasni- mundializar seu
dominio, transformando em mercadoria e privatizandto que existe. A
cultura hegemdnica impde um patrdo burgués, ragisiiiarcal, belicoso,
naturalizando as diversas opressoées.

Quer nos parecer que as relagdes desiguais de godentém. A burguesia esta mais

viva do que parece e os seus ideais propaladazidds pela Revolucédo de 1789 (Revolucdo
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Francesa) de igualdade, liberdade e fraternidanl@gsiedade, esta inserida na Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, de 10 de dezembr&9d8) encontram-se apenas listados
em documentos.

Desta forma, o direito a igualdade encontra-sespodicdo do povo somente sob o
aspecto formal, pois ela ndo é real. Quanto adtaliagliberdade, este ndo ultrapassa o limite
da formalidade, pois num pais como o Brasil, comdiséibuicdo de rendas, onde poucos
tém quase tudo e muitos pouco tém, ndo ha o qaedal liberdade, quando o cidadao vive
em condicdo de dependéncia econdbmica. Como exemgi@mos citar o periodo eleitoral
em que, ainda se compra voto, doando sacola delaptijolos, telhas e etc.

Devemos admitir que a sua implementacdo cada degganais dificil, porém, essa
dificuldade ndo devera ser motivo para desanimdandono das causas dos Direitos
Humanos, pois 0 sonho por um novo mundo, mais jesh@aterno ndo acabou — a utopia
continua. Os Direitos Humanos estdo sendo (re)tmodes por meio de lutas, sangue e
esperanca.

Bobbio (2004, p.23), ao mencionar sobre o “argumexbtado pelos reacionarios de

todos os paises contra os direitos do homem?”, afirm

Quando se trata de enuncia-los, o acordo é obtido relativa facilidade,
independentemente do maior ou menor poder de awicde seu
fundamento absoluto; quando se trata de passarda, agnda que o
fundamento seja inquestionavel, comegam as reservpgsicoes.

O problema fundamental em relagdo aos direitos atoem, hoje, ndo é
tanto o de justifica-los, mas o de protegé-lostarsg de um problema néo
filosofico, mas politico.

Em pleno século XXI, grande parte da sociedadeassediebate na concepcao errdbnea
de que Direitos Humanos sao direitos de bandidosgeie € mais grave, com 0 incentivo e
patrocinio da imprensa (sensacionalista) naciaaervico desse capitalismo opressor, em
contrapartida praticando um desservi¢co para a pgaal O povo é seduzido por uma falsa
compreensao do que sao Direitos Humanos.

Vale frisarmos que os apenados de determinaddssipkrdem o direito de liberdade;
em caso de servidor publico, o emprego; o diregovdtar e ser votado, com sentenca
transitada em julgado, porém nédo perde o direitdighidade pelo fato de sua conduta
delituosa; assim, os demais direitos devem sentides, como saude, educacao, trabalho etc.

O objetivo desse discurso € impedir os seus avampasulando uma causa de

extraordinaria importancia para todos, em espepaia as pessoas das classes populares e
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grupos de pessoas vulneraveis (criancas, indigexies,descendentes, idosos, mulheres,
homossexuais etc.), que a todo o momento tém @sdéeitos aviltados, confundindo defesa
da dignidade humana com promocéao da criminalidade.

Neste sentido, Dallari (2004, p.21), faz a seguintecacéao:

[...] Em relacéo a estes € preciso dizer que aimddenuitos preconceitos e
muita malicia, sobretudo por parte das pessoas ngee desejam ver
fomentado odinteressepor eles, uma vez que isso estimularia a busca da
eliminacdo de muitos privilégios e das enormessiigas sociais existentes
no mundo contemporaneo e de modo agudo no Bragite€isamente da
parte daqueles que gozam de privilégios decorredéss desigualdades
sociais que encontramos maiores resisténcias asgéo dessa tematica; e
essas resisténcias se manifestam principalmente@iorde uma postura de
desmoralizacéo da prépria expressao direitos husranjo

A declaracdo acima, além da clareza do seu contegdfirma que a promocao e
defesa dos Direitos Humanos passam necessariapeoteompimento de privilégios, fio
condutor das injusticas sociais, que se susten&édas pesigualdades sociais. Quem esclarece
o significado de desigualdade é Soares (2004, ,m6ando diz:

A desigualdade pressup8e uma hierarquia dos seneanos, em termos de
dignidade ou valor, ou seja, define a condicdo mferior e superior;
pressupfe uma valorizag&o positiva ou negativargamto, estabelece quem
nasceu parra mandar e quem nasceu para obedeesrt;@sceu para ser
respeitado e quem nasceu para respeitar.

Denotamos, da transcricdo da fala de Soaredh@uena hierarquia entre as pessoas,
as gue nasceram para mandar e serem respeitatpelaido aqueles que nasceram para
serem subservientes, cumpridores de ordens. A wddage social ndo aparece do nada,
tampouco € encontrada na natureza, como 0 ar, @ @anoite; ela € uma construcao
arquitetada pelo homem, “numa relacdo constanferga, de dominacéo e de exploracao.”
(COMPARATO 2004, p. 68).

Os mandantes entendem ser superiores as demaisapedsuto da ganancia,
arrogancia e intolerancia, e esses adjetivos sé&adges dopreconceito,que deve ser
combatido por agueles que defendem e promovena &iatfavor dos Direitos Humanos.

Em relacéo ao preconceito, Cardoso (2008, p. &8)afseguinte colocacao:

Preconceito ndo é simplesmente um sentimento denbamento diante de
guem parece muito diferente de nés. E possivel sguéenha diante do
diferente uma reacdo de afastamento e até mesmiefdea. O que €
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estranho potencialmente nos ameaca. Assim € progé&eenossa reagao
diante de um imaginario encontro com um grupaltensnao seria hada de
amistoso e cordial.

A n@s, parece-nos ser 0 preconceito um dos mamaéss da sociedade, pois apregoa
sempre um juizo de valor com a intencao de denegrutro ou um grupo social. Como dito
anteriormente, trata-se, também, aqui, de umadelde dominacédo, “Todavia, 0 preconceito
€ muito mais que isso. O preconceito se expressaneijuizo de valor que considera o outro
ou um grupo como inferior a nd6s em algum aspedsicaf, moral, social ou intelectual”.
(CARDOSO, 2008, p. 17).

Concluindo, o preconceito manifesta uma ideia preente formada sem
conhecimento exato dos fatos e dos entes envolwgios relagdo social em que o individuo
preconceituoso € intolerante as outras racas,iGe$ig costumes, linguagem etc. e produz
esteredtipos do tipo: “o indio é preguicoso” miiado, no meio da sociedade;” o brasileiro
s6 gosta de samba e futebol”, numa aluséo de guovm brasileiro ndo é trabalhador, frase
esta pronunciada por jornais europeus e norte eamners.

De todo o exposto, entendemos 0 quanto é importantperacionalizacdo dos
Direitos Humanos, com o intuito de tornar o mundmsnjusto, plural e fraterno, pois os que
mais sdo atingidos pela violéncia, seja ela mateitamal e simbdlica sdo as pessoas
oriundas das classes populares, sem voz, sem s@&n @lireitos. Elas precisam ser inseridas
no processo de se tornarem cidadas, pois o Baasidém |hes pertence.

Mas, afinal, qual a diferenca entre cidadania eitdis humanos? Perguntamos isto
porque, segundo Dallari (2004, p. 21), essa nogioidhdania “é inseparavel de um claro
entendimento acerca do que séo os direitos humanos”

Essa diferenciagédo fomos buscar na fala de Sdz0e4,(p.51/52), conforme abaixo:

Cidadania e direitos da cidadania dizem respeitma determinada ordem
juridico-politica de um Estado, no qual uma Cougtito estabelece os
controles sobre os poderes constituidos e defiamducidadao, que direitos
e deveres ele terda em razdo de uma série de vartai® como a idade, o
estado civil, a condicdo de sanidade fisica e memtiato de estar ou ndo
em divida com a justica penal, etc.

Mais adiante, diz a autora:

Do ponto de vista legal, o contetdo dos direitogidadéo e a prépria idéia
de cidadania ndo séo universais, visto que elegramn uma especifica
ordem juridica. Dai identificamos, por exemplo, acidlos brasileiros,
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cidadaos norte-americanos e cidadéos argentineh@mos que variam 0s
direitos e deveres dos cidadados de um pais pai@ out

Extraimos, da licdo da autora, que a questdo dadaida, na perspectiva da
legalidade, passa pela questédo da ordem juridicaé ida norma, nao prejudicando os valores
universais da dignidade, direito a vida etc., edtfidos historicamente. Entretanto, depende
de decisdo politica para sua consecucao e, solssa ridica, devemos prestar atencdo aos
instrumentos legais, pois podemos estar sob umisldeg§o contraria aos anseios da
sociedade.

Exemplo disso foi a ascensao ao poder do fascisnaziesmo, dentro da legalidade ao
promoverem as mais hediondas atrocidades em nonta. d2or esta razdo € que se busca
censurar a “concepcao positivista de um ordenameniico indiferente a valores éticos,
confinado a Gtica meramente formal...”. (PIOVESAZRQ6, p.17).

No que se referem aos Direitos Humanos, eles séeraais, isto é, “...porque passou
a tratar a totalidade dos seres humanos...” (MAONDA2006, p.12) abrangendo todas as
pessoas independente de sexo, posicdo social, nahdaxe, religido, cultura, posicéo
ideoldgica, etc. Os Direitos Humanos podem coinaidim os direitos do cidaddo, porém
estes sdo limitados a ordem juridica nacional elagsdo mais abrangentes.

Desta forma, Soares (2004, p.52) declara:

“... 0 que é considerado um direito humano no Brtainbém deve sé-lo
com o mesmo nivel de exigéncia, de respeitabilidadge garantia em
qualquer pais do mundo, porque eles ndo se ref@arem membro de uma
sociedade politica; a um membro de um Estado; sHeeferem & pessoa
humana na sua universalidade”.

Em razdo da sua natureza, os Direitos Humanossmasntes da existéncia do
comando legal e, ainda, ndo precisa estar consignachorma para serem reconhecidos e
exigidos, a sua promocéao e prote¢do ndo estdoaondios a elaboracdo da lei. Por isso é
gue nos filiamos de forma intransigente a defesaldeitos Humanos.

Os Direitos Humanos ndo sdo somente uma necesSidadea camada popular da
sociedade, em verdade, trata-se de uma conquistaapaumanidade. Essa conquista € tao
verdadeira, que trazemos novamente Soares (2088), para legitimar a nossa posi¢ao,

conforme citagéo:

Essa conquista moral se concretiza, atualmenteexamplos eloglentes,
pelo menos nos paises que se afirmam democratidosancestral
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inferioridade da mulher é repudiada e se estabelépealdade juridica entre
homens e mulheres. A prética da escraviddo néo 6 pwmsiderada
“natural”; ndo apenas é proibido na legislacdo cdaambém repugna a
consciéncia moral da humanidade.

Continua a autora:

N&o se aceita mais o trabalho infantil. Ndo setaceais a tortura, castigos
cruéis e degradantes. Nao se aceita mais a jasiific cultural para a
descriminacdo étnica, religiosa ou sexual, para ratica de rituais

extremamente cruéis, como a mutilagdo genital deimas em nome da
tradicéo.

Entretanto, essa conquista, além de ser oriundautdes, ela € complexa e
contraditoria. No século passado, tivemos muitasaleertas, na medicina, na comunicagéo,
na agricultura, viagem planetéria, etc., mas tamb@mndistinguida por varias violagbes
coletivas de Direitos Humanos, tivemos duas gramgdesras mundiais, entre tantas outras,
em varios cantos do mundo, do oriente ao ocidedey das violacdes individuais internas
protagonizadas pelas ditaduras militares que a@orr@a América Latina.

Ha paises, por exemplo, que possuem, no seu oreetmiaridico, a pena de morte,
mas que defendem os direitos humanos ndo admitiadeatamentos cruéis e degradantes,
enfim a propria tortura, como € o caso da Amércaldrte.

A fundamentacao dos Direitos Humanos também n&xc#iga, eis que, de um lado,
apresenta a corrente que defendelativismo cultural isto €, centra a sua defesa na cultura
ou na sociedade, como as unicas fontes do difeiooutro lado, deparamos com a corrente
que defende eoncepcao universalque procura proteger a pessoa, independentehe siea
origem, da sua nacionalidade.

GuimarédesgpudPIOVESAN, 2006, p.60), a respeito do relativiseglara:

Para os relativistas, o objetivo de universalizainstrumentos de direitos
humanos, nas palavras de Flavia Piovesan, “sindbdizarrogancia do
imperialismo cultural do mundo ocidental, que tentaversalizar suas
préprias crencas”, levando, assim, a destruicadidersidade cultural do
povo.

Aqueles que defendem a relativizacdo dos direimsamos sustentam que a
nocdo de direitos humanos esta atrelada ao “sispatiico, econdémico,
cultural, social e moral vigente em determinadaiestacle”, possuindo,
assim, cada cultura, seu conceito de direitos haman

N&o coadunamos com a corrente do relativismo @ljtam que se proclama a defesa

dos direitos humanos a cultura de determinada dade& pois, sob este argumento, h&
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grandes violagBes aos direitos humanos, que ndmde mais admitir, como € o caso de
algumas nacdes indigenas sacrificarem a vida de @iencas por terem nascido gémeas,
com o argumento de que um filho seria do mal etooado bem, como ndo sabe quem é
guem, essas criancgas sao sacrificadas.

E como o proprio principio do nazismo, que s6 aveit raga ariana como pura e que
as demais ragas eram inferiores, e que tinha aootdnacia de boa parte da sociedade alema.
Como resultado, tivemos hediondas violagdes dastar humanos, originando um Estado
genocida.

Ja a corrente que defende a universalidade dogodifeumanos, busca defender a
pessoa humana, independentemente da sua nacideaki#asua cultura, da sua crenca, ou do
seu nivel de desenvolvimento. Para esta corredestas pessoas devem ser reconhecidas
como sujeito de direito.

GuimaraesgpudPIOVESAN, 2006, p.63) diz que:

Flavia Piovesan defende a universalidade dos aéréitimanos, entendendo
gue nenhum Estado pode se furtar a reconheceegeroe promover tais
direitos, na medida em que “a intervencdo da codadd internacional ha
de ser aceita, subsidiariamente, em nome da enwggée uma cultura
global que objetiva fixar padr6es minimos de pr@egos direitos
humanos”.

GuimaraesdpudPIOVESAN, 2006, p.65), em parte, conclui que:

Os relativistas criticam a universalidade, enquamboa imposicdo dos
costumes e direitos ocidentais ao resto do murgdos diniversalistas temem
a adocdo do relativismo cultural como uma formajudificar eventuais

violacbes aos direitos humanos.

Finalizando esta discussao sobre o tema, entendgumed®das as pessoas sao sujeitos
de direito e que a dignidade deve ser respeitadgamaentido mais amplo, perpassando desde
o direito a vida, a liberdade, a igualdade atédaestos a educacao, a saude, a moradia, ao
salario justo, o direito a paz, dentre outros, goimente desta forma poderemos ter um outro
mundo mais justo e fraterno.

Depois deste breve questionamento a respeito dostd3i Humanos e com 0s
subsidios apresentados, resta-nos discutirmos a@®eeito. Para tanto, trazemos alguns
tedricos estudiosos que militam e promovem os Pgdiumanos.

De acordo com a visao liberal de Zajac, EggersBea&alego (2005, p.37), Direitos
Humanos séo “un conjunto de principios, valoregrechos naturales superiores al derecho

positivo inherentes a la naturaleza humana”. Chaosaatencdo, nesta conceituacéo, duas
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palavras importantes que as autoras, acima, reveksta definicAo e que ajudardo na
compreensao. Vejamos, primeiramerifgincipios”, na licdo de Houaiss (2001, p. 2299) —,
“... 0 primeiro momento da existéncia (de algojjue serve de base a alguma coisa; causa
primeira, raiz, razao, regra, lei etcyalores”, entre tantas definicbes, Houaiss (2001, p.
2825) define como “... qualidade do que se aprasealidade, do que é legitimo, valido,
veraz...".

Partindo da conceituacdo exposta, devemos commeddiceitos Humanos como
algo que déa origem, por isso eles sao principiot®perpassam todas as demais areas do
conhecimento, seja a antropologia, sociologia, gbsiga, medicina, direito, entre outras,
conjugadas com os valores da dignidade da pesse#p @ vida, a saude, a educagéo etc.,
sendo que esses direitos sdo superiores a noreraejgsto é, ao direito positivo.

Mas, essa conceituacao nao esgota e nao satikfaz jrcompleta; para tanto, se faz
necessario trazermos parte do texto de autoriaiaegan (apud HADDAD; GRACIANO,
2006, p.12-13), para complementar a definicdo aptada por Zajac, Eggers-Brass e Galego,

conforme abaixo:

Enquanto reivindicacées morais, os direitos humaassem quando devem
e podem nascer. Como real¢ca Norberto Bobbio (1@88ylireitos humanos
ndo nascem todos de uma so vez e nem de uma vexpsiPara Hannah
Arendt (1979), os direitos humanos ndo sdo um dadapas um
construido, uma invengdo humana, em constante prags de construg¢ao
e reconstrugdo. Considerando a historicidade desses direitos, -pede
afirmar que a definicdo de direitos humanos appata uma pluralidade de
significados. Tendo em vista tal pluralidade, destse a chamada
concepgdo contemporanea de direitos humanos, goev&er introduzida
com o advento da Declaragdo Universal de 1948eraela pela Declaragcéo
de Direitos Humanos de Viena de 1993. Compdem umstaddo
axiologico, fruto de nossa historia, de nosso hssde nosso presente, a
partir de um espago simbdlico de luta e acao sd@Gaifos N0Ssos).

O texto apresentado por Piovesan vem esclarecer,ptopriedade, a conceituagao
dos Direitos Humanos que, além de um conjunto oheipios e valores e direitos superiores
a norma positivada..., ndo nascem da “noite pat@’ocomo um passe de magica ou como
uma oferenda gratuita, eles surgem quando devesdenpsurgir. Trata-se de uma edificacao
que ndo tem fim, pois vive em processo de continep construcdo o que nos leva a
compreender que a sua trajetoria é feita de avangetsocessos.

O conceito de Direitos Humanos muda com o passaiehipo, de acordo com a
concepcao sociopolitico-ideologica do momento. Algsarspectiva, os Direitos Humanos

devem ser vistos de forma ampla, pois trata de endrhieno em construcdo. O seu
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reconhecimento é originario de lutas, conquistagegotas, empreendidas por parte ou
totalidade da sociedade, em um determinado momieistorico. Por esta razdo, a sua
conceituacdo ou o seu entendimento deve sempracsenpanhado dos acontecimentos
historicos que envolveram e envolvem a pessoa hamaua inter-relacdo com a sociedade,
e com o préprio poder estatal, aliado aos valareddmentais.

Por fim, a visdo contemporéanea do que sejam okreftumanos, surge com a
Declaracédo Universal dos Direitos Humanos, apds &@erra Mundial, tendo como eixos a
universalidade e indivisibilidade desses direitogscendo, a partir desta época, o Direito
Internacional dos Direitos Humanos, que segunded3en (2006, p.17), “em resposta as
atrocidades e aos horrores cometidos durante emazi

A 22 Guerra Mundial representou uma ruptura casnDireitos Humanos, no
momento em que se evidenciou a perspectiva dangial&em limite e da descartabilidade do
individuo, sendo necessario reconstruir os dirdittmanos, como paradigma de referencial
ético para fins de balizar a ordem internacional.

Neste sentido, importante trazermos a afirmativRideesan (2006, p.17):

E neste cenario que se manifesta a grande critiegpi@io a concepgao
positivista de um ordenamento juridico indifererde valores éticos,
confinado & otica meramente formal — tendo em \ista 0 nazismo e o
fascismo ascenderam ao poder dentro do quadro dalidiede e

promoveram a barbarie em nome da lei.

A posicdo tomada pela autora nos revela preocupagdorelacdo a concepcgao
positivista do direito, em face de que o operaaodiceito circunscrito, sob uma visdo formal,
fica alheio a valores éticos, tdo importantes @araalizacdo da justica, como garantia da
promocao dos Direitos Humanos.

Enfim, o Direito para os positivistas é fato, norenaancao, tem natureza imperativa,;
para eles, ndo ha como valorar o fato com a noonawe é inadmissivel neste mundo
globalizado e cada vez mais complexo. Nesta lisictagece Morin (2000, p.14): “E preciso
ensinar os métodos que permitam estabelecer relagdéuas e as influéncias reciprocas
entre as partes e o todo em um mundo complexo”.

No que se refere aos Direitos Humanos, perfilaraoganente com aqueles que tém
os Direitos Humanos como um principio, isto é, itnde tudo. Isto porque os Direitos
Humanos encontram-se ligados a todas as ciénciadaa as pessoas que professam as mais
diferentes areas do conhecimento, sejam elas dal@ya, filosofia, antropologia, medicina,

educacao, cultura, engenharia, etc.
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Em face disto, dizemos que os Direitos Humanos esldo situados somente na
ciéncia do direito. Todas as pessoas de todasas do conhecimento sdo responsaveis pela
sua promocao e efetivacao.

Entretanto, ainda deparamos, neste Século XXI cenmais diversas formas de
violagOes dos Direitos Humanos. Reafirmando o gssedhos anteriormente (p.43), parte da
sociedade ainda tem a visao distorcida de quetbsrelumanos séo direitos de “bandidos”.

Em razéo disto € que chegamos a concluséo, nestemm histérico da sociedade, a
respeito da importancia da formacdo do profissiai@lDireito, na logica dos Direitos
Humanos.

Todavia, sabemos de antemé&o o quanto é dificil pvemuma educacdo em Direitos
Humanos, num contexto hegemonicamente centradalewogia neoliberal, mas que tém
como esperanca a pedagogia de Paulo Freire, conpogta de formacdo para os Direitos
Humanos.

Em que pese o novo documento (Declaracdo UniveesslDireitos Humanos), no
qual o Brasil € um dos seus signatarios, ter sargidm o intuito de recomendar a
reconstrucao dos Direitos Humanos, alguns pontpsiitantes foram omitidos. Nao foi dado
destaque aos direitos dasilherese dosindigenas vitimas de secular opressao; a Declaracdo
Universal ndo anteviu a introdugédo desordenadaogasntecnologias, fechando postos de
trabalho, desempregando milhdes de trabalhadores.

Para salvaguardar esta lacuna, a partir de 1%48,adotados inumeros tratados
internacionais de protecdo. Vejamos alguns delemvéhcdo sobre a Eliminacdo da
Discriminacdo Racial (1965); Pactos Internaciondiss Direitos Civis e Politicos,
Econbmicos, Sociais e Culturais (1966); Convengilmesa Eliminagdo da Discriminacao
contra a Mulher (1979); Convencéo contra a Tor{l€84); Convencao sobre os Direitos da
Crianca (1989) e outros.

Diante da assinatura de inuUmeros tratados de géimtdos Direitos Humanos e da
prépria violéncia apresentada pela imprensa nakcienaternacional, ndo ha como nao
reconhecer o desrespeito aos Direitos Humanoregw Ida historia mundial até os dias de
hoje.

No Brasil, € visivel a negacdo desses direitos mada da sociedade menos
aquinhoada economicamente. Temos uma histéria derpar profundas desigualdades
sociais, em que poucos tém tudo e muitos vivem @alhas. Os poucos, que muito tém,

compdem uma estrutura politico-social elitizadajstente a ceder a quaisquer privilégios,



53

portanto, resistentes as transformacfes essem@esa garantia da qualidade de vida da
camada economicamente hipossuficiente.

Ao relacionar a luta pela promocéo dos Direitosnidnos aos principios da cidadania,
democracia e justica, verificamos, de imediatoa falta desses valores para a classe social
menos favorecida que, por seu turno, € a maiorfgogalacao.

A luta pelos Direitos Humanos deve ser compreenadidomo uma ferramenta de
transformacao social, com a finalidade de edifitawa sociedade mais justa e fraterna, na

qual todos, sem excecédo, possam viver com dignidade



CAPITULO Il

A FORMACAO DO PROFISSIONAL NO CURSO DE DIREITO

Este capitulo é fundamental para a nossa pesquisaele nos da o norte do quanto é
importante a formacédo do aplicador do juridico, peaspectiva dos Direitos Humanos, e
porque as discussdes sobre as questbes dos Direitnanos dardo suporte ao académico,
para que este se transforme em um profissionatariteflexivo, atualizado em relacédo as

mudancgas sociais e fraternas.
2.1 Por que formar o profissional do Direito em Dieitos Humanos?

Sabemos que a violéncia desde longa data vem gecamdlito de todas as ordens;
ela tem a sua origem nas raizes socioecondmigadertdo a crescer com a ampliacdo das
desigualdades sociais e da concentracdo de rendas.

Estamos entrando no processo de naturalizacaoial@éncia, a ponto de vé-la
banalizada no nosso cotidiano, como se fosse algoah e sem maiores consequéncias e, em
nossa opiniao, o primeiro efeito que surge pardaatzanossa estrutura ética é a falta de
indignag&o com esses hediondos acontecimentos.

Neste compasso, transcrevemos as palavras do igganaVladimir Herzog,
assassinado pela ditadura militar, inseridas na ahp livro Educando para os Direitos
Humanos: “Quando perdemos a capacidade de nos)ardigs com as atrocidades praticadas
contra outros, perdemos também o direito de nosiderarmos seres humanos civilizados”.
(apud SOUSA JR; SOUSA; SANT'ANNA; ROMAO; SANTANA;@RTES, 2004)

Além disso, temos que reconhecer que cidadados r&@® acreditam nos poderes
constituidos da Republica, isto porque ndo estdwseguindo quebrar o paradigma da
impunidade, que assola 0 nosso pais.

Diante disto, entendemos que o profissional do iRireem papel importante no
tocante a esta situacéo de violéncia que abalstagleas da democracia.

Assim, o0 questionamento ndo é tdo simples de sspondido, necessitamos
primeiramente saber qual € a finalidade da educagémnal, o que ela pretende para o
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educando. Por isto, buscamos inicialmente a Léidetrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
(LDB), n. 9.394/96, na qual o seu artigo 2°. proca

A educacdodever da familia e do Estagddnspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humanapteninalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo pararciexeda cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho.

Da transcricdo acima, podemos verificar trés podistintos, porém complementares
entre si. O primeiro ponto édever da familia e do Estagdassim, a familia tem a obrigacéo
de introduzir e facilitar a ida do seu dependerdgscdla e o Estado o dever de prover o ensino
com a construgdo de escolas, contratacdo de poodsss funcionarios (pagando-lhes salario
condizente com a relevancia do cargo), garantiadas suficientes, proporcionar um ensino
de qualidade entre outros; o segundo ponto, taorapte como o primeiro, S&0 0s principios
que devem reger a educacdo brasileira, que sadpriraspios de liberdadee osideais de
solidariedade o Ultimo ponto nomeia o0s objetivos da educacdoe g&o: opleno
desenvolvimentado educando, sepreparo para a cidadaniee suaqualificacdo para o
trabalho.

Estes s&o os grandes desafios da Educacao, fofamaducando/a para conviver em
sociedade de forma honesta, fraterna, conhecedosals direitos e deveres, conscio da sua
responsabilidade e para produzir, colaborando coorescimento e desenvolvimento do
Estado por meio do trabalho licito, recebendo majasto.

Por um lado, constatamos que, sob a ética jurid@maos encontrar uma sociedade
complexa, com avancos na aérea da medicina, coagdtuctecnologia etc., mas com uma
convivéncia social dificil, recheadas de conflitoe®zdo pela qual a norma ndo consegue
acompanhar essas evolucodes.

Por outro lado, do ponto de vista social, os avenge € que aconteceram, caminham
de forma lenta; deparamo-nos, ainda, com a exg@ordg trabalho escravo e infanto-juvenil,
ma distribuicdo de renda, agressdo ao meio ambiprastituicdo infantil, assassinatos de
trabalhadores rurais e indios; vivemos sob a ditadio capitalismo selvagem comandada
pela classe dominante e pelos que se beneficidastolo.

O Estado viola os Direitos Humanos quando da atagqgsara o cidadado e, aqui,
devemos entender o Estado nas suas trés formaedaeep, tais como: Poder Executivo,

Poder Legislativo e o Poder Judiciario.
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O Executivo viola os direitos Humanos, por meicsda aparelho repressor e quando
0 governante seja ele municipal, estadual ou fedeiza de programar, fomentar e pér em
pratica as politicas publicas, como educacado, saudeadia, seguranca, previdéncia social
etc.

O Poder Legislativo viola quando esta a servicopdguena classe dominante,
aprovando leis que contrariam o interesse gerabataedade, ndo atendendo aos seus
verdadeiros anseios.

O Poder Judiciario viola os Direitos Humanos, quafetha os olhos para a realidade
social, em favor dos interesses da elite, ndo xtrdkzando aquele determinado fato
juridico. Em face disto é que surgiu o jargdo papde que “a justica € para ricos”, o que é
lamentavel sob todos os aspectos.

E, no mesmo sentido, viola quando passa a semextnente positivista, deixando de
lado os valores éticos, limitando-se apenas nadsicontextualizando os fatos, indo a direcédo
da impunidade e, em consequéncia, negando a justica

Em relacdo ao que foi dito do Poder Judiciariozemaos a fala de Jares (2005,

p.103/104), no sentido de como deve comportarteggus

Uma justica ligada a luta contra a impunidade e prometida com o0s
direitos humanos. Independentemente da causa, unidgale significa, em
Ultima instancia, a negacao da justica para asadti e cria um clima no
qual os individuos podem continuar cometendo viménsem medo de
serem detidos, processados, castigados.

Em razéo disso, com a proclamacéo da Declaracagetdal dos Direitos Humanos,
em 10 de dezembro de 1948, e com o consequeniemsuatg dos Tratados Internacionais de
Direitos Humanos, nasce o Direito Internacional Boeitos Humanos.

Desse marco inicial, as questbes relativas aost@rélumanos ndo ficaram mais
restritas aos limites territoriais do Estado, alangmigra as fronteiras nacionais. Para
corroborar com esta afirmacéo trazemos a licao ideaRl B. Bilder §pud PIOVESAN,
2003, p.31), na qual declara:

O movimento do direito internacional dos direitagmanos é baseado na
concepgdo de que toda nagdo tem a obrigagdo deiteesps direitos
humanos de seus cidaddos e de que todas as nacéesomunidade
internacional tém o direito e a responsabilidadprdéestar, se um Estado néo
cumprir suas obrigagoes.

Em seguida, o referido autor, esclarece:
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O Direito Internacional dos Direitos Humanos camsiem um sistema de
normas internacionais, procedimentos e instituicdesenvolvidas para
implementar esta concep¢do e promover o respegiaieitos humanos em
todos os paises, no ambito mundial.

Ficou claro, no seu discurso, que os Direitos Hwseando envolvem somente as
questdes relativas a um determinado aspecto ddd;sta seja, os seus conflitos ndo ficam
estritamente afetos a competéncia interna, esitasaendem as suas fronteiras, por tratarem
de assunto de interesse internacional.

Ante a ponderacdo que fizemos, podemos, agoraabrssponder o questionamento
Por que formar o profissional do Direito em Direitcs Humanos?

Como podemos perceber, desde a discussao do diaitostoricidade da cidadania e
da compreensao sobre os Direitos Humanos, a sdeiddamuito vem vivendo em conflito.

E nesta guerra temos, de um lado, o grupo que prenanecer no poder, seja ele
econdmico, social ou politico, para manter o pyiib a todo custo. E, do outro lado, a legido
dossem voz e sem vegie quer ser reconhecida como sujeitos de diegitqui, queremos
dizer que, para nés, a luta por este reconhecim@éptenamente justa e legitima, isto porque,
nao podemos admitir que uma parcela de privilegia#sinta no direito de ser superior a
outra, que € hipossuficiente.

Desta reflexdo, entendemos que os argumentos afadses sdo suficientes para que o
profissional do Direito seja ele: Defensor Publibelegado de Policia, Promotor de Justica,
Juiz de Direito ou Advogado, tenha uma soélida fa@waem Direitos Humanos.

Aliada a sélida formacdo em Direitos Humanos, epsefissionais ndo podem ficar
alheios aos conhecimentos do Direito InternacidedProtecao aos Direitos Humanos, ja que
este ramo do direito, a cada dia, mostra a suarténpma para o bem comum dos povos.

A respeito da formacado do profissional do diregim Direito Humanos, é importante
trazer a afirmacao de Frei Betto (20@pud Alencar, 2002, p.50), na qual esclarece: Essa
educacao devpriorizar, sobretudo aquelas pessoas que tém, por devessioohl, o papel
de aplicarem as leis que assegurem pleno respatdieitos humanos.

Congregado ao pensamento de Frei Beto, vamos teacon licdo de Santos; Morais
(2007, p. 33) a assertiva de que o profissionaDdeito deve balizar os seus trabalhos,

conforme abaixo:

Desde logo, percebe-se que, nesta tradicdo, aitDayist Federal de 1988
referenda alguns conteldos que nos conduzem a eeng#-la como
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inserida no rol daquele constitucionalismo cujoetibjfundante esta nos
direitos humanos, os quais devementar ndo apenas os trabalhos dos
juristas, como, também, a atuacdo das autoridades puldickessociedade
como um todo.

Temos a consciéncia que a promocdo e defesa d@stoBirHumanos passam
necessariamente por toda a sociedade, todavia sgwofissionais do Direito que estdo
envolvidos no cotidiano com a aplicacdo da leim es violacbes, por isso, a nossa pesquisa
esta relacionada com o estudo dos Direitos Humattado para o profissional do Direito.

Sem duavida, os Defensores Publicos, Delegados teieRd®romotores de Justica,
Juizes de Direito e os Advogados como aplicadavd3ikkito, sdo os profissionais que tém o
dever de manusear e aplicar a lei. No cotidiares deverdo estar atentos as violacdes dos
Direitos Humanos.

O ensino juridico deve estar compromissado com absras éticos de respeito a
diversidade, a vida, igualdade, liberdade, fratkxde, bens estes formadores da dignidade
humana.

A respeito da educacao e do ensino juridico, afmrBantos; Morais (2007, p.17), em

discurso eminentemente relacionado com os Diréltoranos:

A educacgdo, huma perspectiva mais ampla, e o epsittico num campo
mais restrito, devem estar compromissados comeadilole, com a justica
social, com a solidariedade, com a erradicacdo dbrepa e da
marginalizacdo e com a reducao das desigualdadiegsso

Ademais, podemos verificar que a educacdo em DBsréfumanos, ainda, conta com
poucos adeptos, porém esses diminutos defensos@s/@stransigentes em suas defesas. Para
melhor incremento, devemos desenvolver (e envalvaasse juridica) a cultura dos Direitos
Humanos, o que exigird inicialmente, uma mudanca ndentalidade, atitudes e
comportamentos.

Neste sentido, inserimos importante pronunciamelai® autoras Candau; Sacavino
(2000 p.7):

Nesse contexto, desenvolver uma cultura dos dirditonanos se faz cada
vez mais urgente como um dos eixos fundamentaia paconstrugao
democratica. Trata-se de afetar mentalidades,dastucomportamentos,
processos e préaticas sociais. Exige articular tittiegonal e o simbdlico, o
politico e o cultural, o estrutural e o existendiglialdade e diversidade.
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N&o basta somente o aplicador do Direito ter boadgdo em Direitos Humanos para
resolver as mazelas que rondam o dia a dia do &igad necesséario, em especial, que eles
introjectam, a defesa e a promocéao desses diretostidiano.

Candau dpud LOPES; MACEDO, 2006, p.223), analisa sob trés npas a
necessidade de se educar em Direitos Humanos:

Hoje é de especial importancia promover procesgogj@e se trabalhe a
sensibilizagdo, a consciéncia da dignidade humareada um e a promogéo
de uma cultura dos direitos humanos.

Um segundo aspecto importante a considerar é iadatra relacdo entre a
educacédo como direito humano e a educagéo enodifeitmanas

Um terceiro argumento que fundamenta a importadeiaeducagdo em

direitos humanos refere-se ao fato de ela sergad&vel para a efetivacao
de todos os direitos humanos em nossa sociedade

Por esta razdo, entendemos ser necessario o codmbatelisposicbes a favor da
educacao em Direitos Humanos pelos aplicadoresi@ttd) para que possam contribuir para
a formacdo de uma sociedade mais justa, igualysdiydivre, solidaria e fraterna, com o
intuito de consolidar o Brasil, como um Estado Deratico Social.

Esses profissionais deverdo estar preparados goof@mente para combater a
negacao a justica, condenar a falsidade, o dest@spenisa publica praticadas pelos gestores
e politicos inescrupulosos.

Nesse mesmo compasso, necessitardo, também, mtdnha de frente contra a
cultura da violéncia e impunidade, falta de es¢caasducacao, de teto, de terra, de hospitais
e remeédios, de seguranca, entre outros direitos.

Diante disto, compreendemos que a educacdo emitdSireHumanos a ser
desenvolvida para os profissionais do Direito, esita estar centrada na educagcao proposta
por Paulo Freire, ou seja, uma educagdo probleattia, por esta razdo dialdgica,
libertadora e transformadora.

Problematizadora porque desenvolve a raz&o critas alunos para entender as
realidades, tanto pessoais, como sociais dos @srditumanos. Libertadora para que o
educando se liberte das amarras do preconceitodistziminagdo e da arrogancia.
Transformadora para intervir no atualtdtus quo”em que vive a sociedade, em especial, a
classe popular.

Esses profissionais ndo devem se preocupar emrbaistgpremacia sobre as demais

profissdes, eles precisam ser sujeitos de obrigat@ovindo na realidadeuma vez que, de
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acordo com FREIRE (1996, p.77), trata-se de ‘tefésaincomparavelmente mais complexa e
geradora de novos saberes do que simplesmenteas delaptar a ela”.

O profissional do Direito devera ser critico a ekgfca implantada pela falta de
esperanca proposta pelo sistema neoliberal e dasagez da classe dominante que por todos
0S meios (inclusive 0s escusos), procuram “natamala miséria, a pobreza, a exclusédo e
disfarcadamente, impedir” “a briga em favor doittas humanos, onde quer que ela se
trave”. (SCHILLINGapudFREIRE, 2005, p. 170).

Essa formacé&o precisa incentivar os futuros ioigis do Direito para que busquem
uma nova logica, a da esperanca de um mundo melhde, ndo exista, apartacéo, fronteiras
sociais e geogréficas; para isto, imprescindivel gueducacdo no curso de Direito dé ao
aluno uma base solida de multiculturalismo.

Além disso, é preciso que este ensino deixe dalegartamental, suas disciplinas
precisam interagir com as demais, relacionando oatras formas de conhecimento, na
configuracdo transdisciplinar, ou seja, a integrag@ conteudos de disciplinas heterogéneas,
das areas de Direito, Psicologia, Sociologia, MadicServico Social, entre outras.

Convenhamos, o Estado Democratico Social, no Brpkisa ser materializado; e
uma das portas de entrada para essa concretizegéerd, sob a nossa 6tica, por meio da
Educacao do profissional do Direito, na perspeaosDireitos Humanos.

2.2 Trajetoria Historica do Curso de Direito no Brasil e no Estado de Mato Grosso

Para entendimento da nossa proposta € necess&iogegqggatemos, ainda que de
maneira sucinta, a origem da criacédo das priméaasldades de Direito, no Brasil.

Desta forma, introduzimos o pensamento do profedstonio Arruda, no discurso
gue proferiu, na “Aula Inaugural” da Faculdade desilo de Mato Grosso na solenidade de
sua instalacdo. O professor magistrado elucidou-morespeito das dificuldades para
implantacéo das primeiras Faculdades de Direito.

De inicio, pronunciou o professor: “Sabemos queedréfpole portuguesa impedira a
criacdo de cursos superiores no Brasil, procuraasom retardar pelo obscurantismo o
advento da nossa emancipacao politica”. (ARRUDA72(.8).

A Corte entendia que a instru¢do era seu monogadis, 0 curso juridico, no Brasil,

representava para a Metropole um sinal de autonioteigctual.
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Em outras palavras, ARRUDA quis dizer que a Metl®pmmia que a colbnia
obtivesse a emancipacéo, pois 0 que sustentavpemdincia do Brasil era a obrigacéo de
buscar o ensino em Portugal.

Contudo, a Coroa portuguesa ndo contava com anab&t dos jovens brasileiros em
se emanciparem culturalmente; em razao disto, fasgaconformaram com este propésito do
Rei de Portugal. Em virtude desta situacdo, ess&n$ sairam do Brasil, com o intuito de
buscar o ensino superior nas Universidades da Burop

Vale observarmos que os estudantes brasileirosfayam estudar na Europa, além
dos diplomas, trouxeram novas idéias que fatalntesmsformaram a Educacao, no Brasil.

Mas, a ideia de retardar o ensino juridico, no iBrasa eminente. Quando o Deputado
Muniz Tavares, em seu discurso, nas Cortes Poaguegecomendou a instalacdo, em
Pernambuco, de uma academia, nos moldes da de f@gimdrebeu dos Deputados
portugueses a seguinte ponderacdo: “que para gasmat escolas primarias bastariam”.
(ARRUDA, 2007, p.8/9).

Com o interesse de Portugal em postergar a cridgdorimeiro curso juridico, no
Brasil, este so veio a ocorrer depois de trezemtaste e sete anos de colonizacao, ja que as
primeiras faculdades de direito foram criadas pefonda lei de 11 de agosto de 1827,
sancionada pelo Imperador D. Pedro I, com sedeidades de S&o Paulo (SP) e Olinda (PE).

Com isto, 0 anseio de autonomia da nova nacao eémdiemte concretizou-se com 0sS
primeiros cursos de direito. Com a criacdo das ¢haaslldades de Direito, no Brasil, muitos
deixaram de estudar em Portugal.

O curso de Direito de Sao Paulo foi criado em &°mérco de 1828 e sua instalacdo
ocorreu num dos prédios que fazia parte do conjdattgreja de S&o Francisco e abrigava o
convento da instituicao.

A Faculdade de S&o Paulo era conhecida como adaaeudas Arcadas, pois a sua
arquitetura era toda em arcos, inspirada nas Wsidades européias. A edificacdo serviu a
faculdade até 1930, quando entdo foi demolidogederinovo prédio em 1934. Atualmente, o
local denomina-se Largo de S&o Francisco.

Ja o curso de Direito de Olinda foi instaladosrde maio de 1828, onde se situa o
Mosteiro de Sao Bento. Em 1854, ele foi transfepdra a cidade de Recife. De acordo com
a lei de 11 de agosto de 1827, artigo 1°. , fordados dois cursos de Ciéncias Juridicas e
Sociais, com duracao de cinco anos, com nove eajeonforme abaixo:

Lei de 11 de agosto de 1827
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Créa dous Cursos de sciencias juridicas e sociagsna cidade de S. Paulo
e outro na de Olinda.

Dom Pedro Primeiro, por Graca de Deus e unaninareajdo dos povos,

Imperador Constitucional e Defensor perpetuo daiBreazemos saber a

todos 0s nossos subditos que a Assemblea Gerataece nds queremos a
lei seguinte:

Art. 1°. Crear-se-hdo dous Cursos de scienciadi¢as, e sociaes, uma na

cidade de S&o Paulo, e outro na de Olinda, e netlesspaco de cinco

annos, e em nove cadeiras, se ensinardo as mayisstes:

Primeiro ano: 12 Cadeira - Direito Natural, DioefPublico, Analise da

Constituicdo do Império, Direito das Gentes e Dipdoia,;

Segundo Ano: 12 Cadeira - Continuagcdo das matédas ano

antecedente; 22. Cadeira — Direito Publico Eclaés@s

Terceiro Ano: 12 Cadeira — Direito Patrio Civil;

22, Cadeira — Direito Patrio Criminal com a tea@aprocesso Criminal;

4°. Ano: 12 Cadeira — Continuacdo do Direito CRdtrio; 28 Cadeira —
Direito Mercantil e Maritimo;

5°. Ano: 12 Cadeira — Economia Politica; 22. GadeiTeoria e Pratica do

Processo adotado pelas leis do Império.

Estes cursos, inicialmente, foram denominados deABMMIA DE DIREITO,
entretanto, a partir de 1854, passaram a denorsBACULDADES DE DIREITO

Rodrigues (2005, p.25) nos informa que, em 186@9nfplantado o “ensino livre” que
consistia da desnecessidade dos alunos frequentare@mlas, porém, eles eram obrigados a
realizar os exames e obter a sua aprovagao.

O referido autor ilustra-nos que a criacdo do engimidico, no Brasil, tinha como
designio atender a classe dominante, isto €, &s elcon6micas que desejavam formar e
preparar os seus filhos para ocuparem os melh@egps no pais; assim, esses cursos
destinavam-se a formar governantes e administraganaicos.

Corroborando com o pensamento de Rodrigues, imerteazermos a fala de Bastos
(2000, p.1), conforme abaixo:

Emerso das contradicbes entre a elite imperialezgadora, vinculada ao
aparato politico colonizador e aos institutos jedd metropolitanos, e a
elite nacional civil, adepta dos movimentos libgrai constitucionais que
sucederam a Revolucdo Americana e a revolucdo ésan® incipiente
Estado brasileiro, premido pela situacdo impositi@dgreja, que controlava
a sua infra-estrutura de funcionamento cartoriadlatoral, buscou nos
cursos juridicos a solucédo possivel para a formadedquadros politicos e
administrativos que viabilizassem a independénra@omal.

Segundo Adorno (apud SANTOS, 2002, p. 35/36),e@qupacao da elite que lutava
pelo curso de Direito, pelo menos, no seu iniaia,“a formacédo politica, em lugar de uma

formacao juridica”. Como bem disse Bastos (2000)btiscou nos cursos juridicos a solu¢ao
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possivel para a formacdo de quadros politicos eingstnativos que viabilizassem a
independéncia nacional”.

A lbgica do ensino juridico estava calcada no jiisaismo que era, na época, a
doutrina dominante e que, posteriormente, foi subda pelo evolucionismo e o positivismo,
a partir de 1870.

As aulas eram ministradas como as que eram reafizawh Coimbra (Portugal), do
tipo: aulas-conferéncias - e seus cursos eram aradids e controlados pelo poder central.
Esse controle compreendia recursos, curriculos,eag@o de lentes (professores) diretor,
definicdo de conteudos, livros adotados dentreosu{RODRIGUES, 2005, p.25).

Prosseguindo em seu discurso, Roesigessalta que, desde a sua implantacdo, o
curso nao atendia aos anseios da sociedade, porac@opanhar as mudancas que
aconteceram em sua estrutura.

Ainda, na Republica, foram instimgdas faculdades livreBara a época, tratava-se
de uma novidade. Implantaram-se as instituicoes@as, que tinham a supervisdo do Estado
e gozavam das mesmas garantias das universidatibsapliCom isto, apareceram novas
faculdades, oportunizando parcela da populacdosarcuma faculdade de Direito.

O estudioso também nos esclarece que: “Esse fasmpa ser apontado por muitos,
como um dos principais motivos da decadéncia doinenslo Direito no pais”.
Complementando a fala de Rodrigues, sobre o prockssxpansdo, Santos (apud, Venancio
Filho, 2002, p. 36), confirma:

[...] o estabelecimento de novas escolas levoun@éteia a um sentimento
generalizado de considerar que o0 aparecimento slesseolas seria
responséavel pelo declinio do ensino juridico gs§uecendo-se sempre que
s6 é possivel estar em decadéncia aquilo que algema foi melhor”.

Enfatizando a decadéncia do ensino juridico, dizda(2002, p.37):

Ou seja, j4 ha pelo menos um século se fala, nsilBean crise do
ensino juridico e, o que € mais grave, sem a pedicege que, com
efeito, ele nunca foi suficientemente bom para sgigudesse falar,
propriamente, em crise.

Da ponderacdo de Santos, podemos concluir que so @e Direito, desde o0 seu
nascedouro, deixou a desejar. E, por esta razi@oaet®rentende que ndo ha o que se falar

em crise daquilo que nunca foi bom, assim ndo hasgrarametro para aferigcéo.
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Nesse mesmo periodo, comecou a primeira reformensioo do Direito, tendo como
proposta a mudanca do curriculo, cujo objetivoderalar uma formagdo mais profissional,
sem alteracdo em sua estrutura. O positivismo geaede influéncia no ensino do Direito.
Possibilitou-se a discussdo da questdo da metadpkrm abolir a aula-conferéncia, que era
a opcao didatico-pedagogica adotada, na época.

Com a criagcao do Ministério da Educacao e Saudkdayipelo governo provisorio de
Getulio Vargas, em 1931, ocorreu a reforma do ensliversos decretos foram sancionados
com a finalidade de organizar tanto o ensino semimdcomo 0 ensino superior. Este
movimento ficou conhecido, segundo Bastos (200f))cca “Reforma Francisco Campos”,
ressaltando que o decreto que tratou da organizagdensino superior, na época, foi o
decreto 19.851, de 11 de abril de 1931.

A reforma instituiu o doutorado e o bachareladaireda, segundo Rodrigues (2005,
p.26), deu um carater mais profissional aos cudgoBireito. O primeiro tinha por objetivo
preparar os futuros docentes e pesquisadores guodse formar os operadores técnicos do
Direito. Porém, ele ressalta que essa reforma b&&v®, na época, o éxito anunciado.

Somente, em 1934, com a nova Constituicdo, maiguad@emente no seu artigo 149,
a Educacédo passou a ser direito de todos e pbdeisisirada pela familia e pelos Poderes
Publicos, uma vez que as anteriores utilizavanafaginstrucdo e ndo Educacao.

Bastos (2000, p.186) faz a seguinte avaliagaopeeitesda Educacéo e Instrucéo:

O texto constitucional imperial e republicano ndpein qualquer referéncia
ao direito a educacao, que, no Direito brasilegd, vai adquirir forma
constitucional a partir de 1934. Em nivel educadion garantia dos direitos
individuais era formulada, apenas, como direitingtrucdqg ao mesmo
tempo que este era garantia daquele. Instrucdocaedb, até 1934, tinham
uma dimensado conotativa juridicamente diferentebam ndo se possa
afirmar que divergente... O direito a educacédo, uantp, principio
constitucional, tem uma dimensdo mais ampla quieetaa instrucdo, que
€ uma das suas faces, ou de seus propdsitos megisundavel de ser
implementar institucionalmente.

De acordo com Rodrigues (2005, p.26), San Tiagatd3a em seu discurso na aula
inaugural da Faculdade Nacional de Direito, no éoJaneiro, no ano de 1955, avaliou o
ensino do Direito sob dois angulos: o primeiro, conma projecdo do problema geral da
educacéo superior e de todo o sistema educacmoasegundo, como um aspecto da prépria
cultura juridica.

San Tiago Dantas, naquela oportunidade, quandati@issobre a crise da sociedade

brasileira, criticou a Universidade brasileira, corhurocratica, sem criatividade e de



65

nenhuma preocupagdo com 0s acontecimentos so€raitava-se de mero reprodutor de
conhecimentos tradicionais. Por outro lado, peecejie era de fundamental importancia a
retomada do seu papel de criacdo, em especiahsiooedo Direito. San Tiago tinha a visao
clara que, “o direito como técnica de controle aloestava em processo crescente de perda de
credibilidade”. RODRIGUES (2005, p.27)

Importante trazermos parte do seu discurso:

O ponto de onde, a meu ver, devemos partir, nesseeedo ensino que hoje
praticamos, € a definicdo do préprio objetivo dacagéo juridica. Quem
percorre 0os programas de ensino das nossas eseglalsretudo quem ouve
as aulas que nelas se proferem, sob a forma edegantliferente da velha
aula-douta coimbrd, vé que o0 objetivo atual do remsjuridico é
proporcionar aos estudantes o conhecimento descetisistematico das
instituicbes e normas juridicas. Poderiamos dimerajcurso juridico, € sem
exagero, um curso de institutos juridicos, apreskrs sob a forma
expositiva de tratado teorico-pratico. SAN TIAGO BPAS (apud
Rodrigues, 2005, p. 27/28).

Nesse mesmo compasso, Santos (2002, p.41), nas $einte informacéo:

Para San Tiago Dantas, a faculdade de Direito népapava o estudante
para o trato com os conflitos sociais, 0 que s@akeria lograr mediante
uma nova proposta didatica, na qual cecathodiesse asubstituir as

aulas meramente expositivas. Prestigia, ainda,é& ide um curriculo
flexivel, que viabilizaria especializacbes (cada veais exigidas pelo
mercado de trabalho), sem perda de uma formacgab ger

No que se refere a este Ultimo paragrafo, a nessoo curriculo flexivel, mesmo
viabilizando as especializa¢des se franqueia adogéo de discussao de novos fenémenos

juridicos, que sao produzidos pelo dinamismo ddedade e o que € importante, sem

% Case Method — Trata-se de uma proposta didatieanasceu dentro das universidades e cursos de pés-
graduacgdo, com o objetivo de dar aos académicqgmdunidade de executar os seus trabalhos por deio
problemas reais vivenciados em sala de aula. Ndidade, a Escola de Neg6cios que mais escreve CEs0
mundo é a Harvard Business School, com o objetecadiaptar uma maneira pratica e ldgica de resolver
problemas do dia a dia, por meio do procedimentcain. Os académicos tomam conhecimento do novo
método em um “mini-curso”, obtendo informacdes aehgado experiéncias para a solucdo de problemas e
tomadas de decisdes reais. A dinamica da soluc&astoenvolve trés etapas: preparagédo individisgysséo e
consenso em grupo e discussao em sala de aulaoWN&ampos (2007) assegura que, no Brasil, geraément
professor ao aplicar essa metodologia, inicialmetresenta o caso para os alunos. Depois, elearpm cada

um por si, a solugcdo do caso e a seguir debatensakntde aula, preterindo a segunda etapa queséecada
importante para a construcéo da aprendizagemeBleartambém a necessidade do uso correto e réspbds
método do case method para a melhoria da constru¢cdo do conhecimentospddivel em
http://brazil.blogs.ie.edu/archives/2007/08cesso 04/04/2008.
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prejuizo de uma formacado ampla. Com isto, facéliswbremaneira ao futuro profissional do
direito contextualizar o fato, para fins de apliaarorma de forma mais justa.

Diante de todas essas discussfes relativas aofempesb que envolvem o ensino
juridico no Brasil, Doriléo (2005, p.27), confirngaie, no dia 28 de novembro de 1934, foi
criada a Faculdade de Direito de Cuiabd, por meioDécreto n. 394, assinado pelo
Interventor Federal Lednidas Antero de Mattos.

Como fato a ser conhecido, no dia 4 de dezembi®8é, por meio do decreto-lei 87,
a escola foi adotada totalmente pelo Estado, eimdé@rde que a lei n. 26, de 18 de setembro
do mesmo ano, instituia a Faculdade de Direito d®Nbrosso.

Entretanto, a Constituicdo Federal de 10 de novenus 1937, ndo admitia a
acumulacdo de cargos remunerados no servico pubticuindo a docéncia, artigo 159,

conforme transcricao abaixo:

Art. 159 - E vedada a acumulagéo de cargos publ@osnerados da Uniéo,
dos Estados e dos Municipios.

Neste caso, ndo restou alternativa a ndo ser ectiarfa Faculdade porque, a maioria
do corpo docente fazia parte do Ministério Publkstadual e do Poder Judiciario. Indignado,
com razéo, pelo infeliz texto constitucional, Dé&oil (2005, p.28) com poucas palavras,
resume este lastimavel acontecimento dizendo drdegtiVioléncia politica e desprezo pela
educacao e o0 ensino”.

Entretanto, com a promulgacao da Constituicdo Béder 1946, nove anos apds, em
seu artigo 96, inciso |, combinado com o artigo,l1ffgultou aos ocupantes de cargos

publicos acumularem cargo remunerado com um destéaig.

Art.96. E vedado ao juiz:

| - exercer, ainda que em disponibilidade, qualquéra funcdo publica,
salvo 0 magistério secundario fuperior e 0s casos previstos nesta
Constituicdo, sob pena de perda do cargo judigiario

Art.185. E vedada a acumulacio de quaisquer cameto a prevista no
art.96, no. |, e a de dois cargos de magistéria de um destes com outro
técnico cientifico, contanto que haja correlacdo dwtérias e
compatibilidade de horério.

Importante registrar que o Presidente da Repubie&poca, era o cuiabano Marechal
Eurico Gaspar Dutra, eleito em 1945, conhecido laopente como o homem do livrinho,

pois ele carregava um exemplar da Constituicaorgkegera consultar.
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Com esta abertura, ressurge a Faculdade de Dipeitaneio da lei Federal n. 604 e
pelo decreto n. 1685 de 1953, que vigorou de 19%95®, isto porque, apOs inspecao do
Ministério da Educacédo, o Governador Fernando @adeé Costa foi obrigado a suspender
provisoriamente a Escola de Direito, atraves da@®e®.248, de 7 de novembro de 1955.

Trés dias apos foi expedido o Decreto Federal 12388 de 10 de novembro de 1955,
pelo entédo presidente da Republica, Carlos Coimarhuz, na época presidente da Camara
Federal que substituiria Jodo Fernandes Campos Fiaiieé, por motivo de solicitagcdo de
afastamento, determinando o fechamento do Cur8brdgo.

De acordo com Doriléo (2005, p.31), “Esta medidagat os estudantes concluindo o
segundo ano do curso; muitos ndo mais retomarastenparmente”.

O professor citado relata que, em 1956 foi reiadtala Faculdade de Direito de Mato
Grosso, com sede em Cuiaba, por meio do Decretd 2. de 5 de setembro de 1956,
assinado pelo entdo Governador Jodo Ponce de Anu@aautorizacao de funcionamento foi
obtida do Presidente da Republica, Juscelino Keheisk de Oliveira, que assinara o Decreto
de no. 40.387, de 20 de novembro de 1956.

O professor Alcendino Pedroso da Silva foi nomeagomeiro Diretor da Faculdade
de Direito de Mato Grosso, em 31 de dezembro deé5,1pBlo Governador do Estado,
tomando posse, em 2 de janeiro de 1957.

A primeira selegdo ocorreu em fevereiro de 1957,qoal foram inscritos 83
estudantes; desses académicos da primeira turex@asp3 bacharéis em Direito receberam o
grau, na data de 22 de dezembro de 1961. Impontegitdrar que, a Faculdade de Direito ja
estava federalizada desde 30 de janeiro de 19Bilapei n. 3.877.

O curso de Direito contava com 23 cadeiras reuredasete departamentos, a saber:

) Introducéo a Ciéncia do Direito, Direito Romano,Direito Internacional
Privado, e Filosofia do Direito;

II) Economia Politica, Direito Financeiro e Finascae Direito
Administrativo;

lll) Teoria Geral do Estado, Direito Constitucior&lDireito Internacional
Publico;

IV) Direito Civil,

V) Direito Comercial e Direito do Trabalho;

V1) Direito Penal e Medicina Legal;

VII) Direito Judiciario Civil com pratica ForensBijreito Judiciario Penal
com Pratica Forense.

No discurso da aula inaugural da Faculdade deitbide Mato Grosso, proferido
pelo Professor Desembargador Antonio de Arrudaaidd da publicacdo do Jubileu de Ouro
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da Faculdade de Direito 1957-2007, editado pela BIAU houve um alerta as autoridades,
professores e alunos sobre os problemas que viokamendo com o ensino do Direito, no

Brasil, com a seguinte declaracao:

Precisamos ater-nos ao peso da nossa respongéilida modo que os
alunos e professores possam perseverar no cumpoiies deveres. Tem-
se falado muito na decadéncia do ensino, em naaiso Rinda ha pouco,
no Primeiro Congresso de Ensino Juridico realizadoFaculdade de
Direito do Ceara, o tema foi exposto e debatido rama franqueza.

Chama-nos a meditagéo, o primeiro periodo da passagima, quando o Professor
Antonio Arruda arrazoa sobre o compromisso que stgdantes (futuros profissionais do
Direito) como também os professores devem ter cdrmnaaqualidade do ensino, cada qual
cumprindo o seu papel.

Logo apds, Arruda convoca a todos para a buscandeensino ético e eficiente,
declarando: “Sabemos que as dificuldades sdo muinas devem elas constituir novos
estimulos para que facamos de nossa Escola unmopdelroralidade e eficiéncia”.

O tribuno também mostrou preocupacdo em seu disoctwsn 0 que chamamos, hoje,
de capitalismo selvagem, e invocou a atencdo desf@in especial, dos primeiros alunos da

Faculdade de Direito:

E necessario reforcar esta posi¢éo, porque uma degaimitivos ameaca

subverter a sociedade brasileira, com a obsesshmmbofacil e da adoracéo
do éxito material como o Unico meio de elevacddakoE esta diabdlica

tendéncia ja entrou a influenciar os negocios pablipara onde convergem,
numa ronda sinistra, audaciosos impostores.

O Professor Antonio de Arruda demonstrou, em opingdquanto estava apreensivo
com a logica do “capital”’, que ja se encontrava@née nas politicas publicas, influenciando
a formacéo dos profissionais do Direito.

Por fim, terminou o arrazoado, desejando aos fatprofissionais do direito que se
tornassem ricos dos conhecimentos da ciéncia ¢arithem como, de ideal, conforme
transcricdo: “Facamos votos que esta aprendizagemides receber, nesta Escola, fique
impregnada, ndo s6 da ciéncia, como de civismosaate erudicdo, como de altruismo, ndo
SO de saber, como de ideal” .

Quanto a solenidade de colacéo de grau dos bashBailéo (2005, p.36/37) traz

para nosso conhecimento que ela era normatizaticional, rigorosa. Sua realizacdo era
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feita em sessd@o publica da Congregacdo, sob ad@nesd do diretor da faculdade e o

compromisso (talvez juramento) dos formandos eréaém:

Ego promitto me, semper principis honestatis inboEm, mei gradus
muneribus perfunctorum atque operam meam in jute@gaando, justitia
exequienda et bonis moribus proecipeindis, nunquausae humanitatis
defeunturum.

Em seguida, o diretor respondia:

Em igitur, munera vestri gradus exerdere licen&étvobis voluntas infensa
malo, intellectus errori. Sustinete pro justitia rtamina, custodite
legematque in ea exequenda, semper rationem atyudhomum perspecta
habeatis.

Nessas marchas e contra-marchas da luta paraata@ési da Faculdade de Direito em
Mato Grosso, em 10 de dezembro de 1970, finalm&rdgada a Universidade Federal de
Mato Grosso, por meio da Lei Federal 5.647, queshtncionada pelo General Emilio
Garrastazu Médici, Presidente do Brasil. (DORILEQN5, p.74).

Na data de criagdo da Universidade Federal de Kabsso, 0 mundo comemorava
vinte e dois anos da leitura da Declaragcdo UniVetea Direitos Humanos, em Paris, e,
paradoxalmente, o povo brasileiro vivia um dosqui$ mais dificeis da ditadura militar.

Retomando as questbes do ensino do Direito, noilB@msConselho Federal de
Educacao, na tentativa de dar novo rumo ao ensifdigo, em 1962, implantou o curriculo
minimo. Segundo Rodrigues, do ponto de vista pragiouca melhora teve o ensino juridico
porque, continuavam sendo mantidos os curricuksogl, limitados e fechados, mesmo com
a flexibilidade trazida pelo novo sistema.

Em 1972, surge um novo curriculo minimo para o @ute Direito, por meio da
Resolucdo n. 3, editada pelo Conselho Federal ded€do. Esse novo curriculo é mais
flexivel, tinha por finalidade ajustar o aluno a®roado e as realidades; contudo, pouco
acrescentou na melhoria do curso de Direito, quegeeceu distanciado do contexto social
vigente, na época, nao acompanhando os anseiogiddade, afinal, estavamos, ainda, sob a
égide da ditadura militar.

Dando um salto, no tempo, o Conselho Federal da,0¥aBdécada de 1990, criou
uma Comisséo de Ensino Juridico, com a finalidadidgnosticar a situacédo do ensino do
Direito, no Brasil, que encerrou com uma propogtamlidanca acolhida pelo Ministério de

Educacao e Cultura, culminando na Portaria MEC886194.
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Santos, (2002, p.44) declarou:

A Portaria MEC no. 1.886/94 representa a sintederims e aprofundados
debates travados por uma larga comunidade de simfés, de ha muito

dedicados ao ensino juridico no Brasil. Coordenardses debates, a
comissao de Ensino Juridico, da OAB (criada em82991) e a Comisséo
de Especialistas de Ensino de Direito, do MEC.

As principais mudancas que ocorreram, ap0s debet@s a comunidade de

profissionais, foram as seguintes:

Duracéo integralizacdo do curso de 5 a 8 anosmuinie 3.300 horas de
atividades( art.1°.);

Curso noturno devendo ter o mesmo padréo de gdelidadesempenho do
diurno (art.2°.);

Integracdo entre ensino, pesquisa e extensad®(grt.3

Atividades complementares, obrigatoriedade dertstie 5 a 10% da carga
horaria total, incluindo pesquisa, extensdo, semusA simpoésios,
congressos, conferéncias, monitorias, iniciacaantifiea e disciplinas ndo
previstas no curriculo pleno (art.4°.);

Acervo bibliografico, atualizado de no minimo de# wolumes de obras
juridicas e de referéncia as matérias do curson alé periddicos de
jurisprudéncia, doutrina e legislacao (art.5°.);

Contetdo minimo, além do estagio, compreendende@sgntes matérias:

| — Fundamentais: Introducdo ao Direito, Filosdfigeral e juridica ética
geral e profissional); Sociologia (geral e juridickconomia e Ciéncia
Politica (com Teoria Geral do Estado).

I — Profissionalizantes: Direito Constitucional,ir&to Civil, Direito
Administrativo, Direito Tributério, Direito PenaDireito Processual Civil,
Direito Processual Penal, Direito do Trabalho, Bor&€€omercial e Direito
Internacional (art. 6°.);

Previsdo de temas relacionados com novos direstos, a observancia da
interdisciplinaridade (paragrafo Unico);

Faculdade do curso concentrar-se em uma ou mais deeespecializagéo,
segundo as vocacdes e demandas sociais e de mdecaiddnalho, a partir
do 4°. ano (art.8°.);

Obrigatoriedade de apresentacdo e defesa de mdémograrante banca
examinadora (art.9°.);

Estagio obrigatério de pratica juridica, supervisido pela IES, integrado ao
curriculo pleno, em um total minimo 300 horas deid#des préticas
(art.10);

Previséo de estagio profissional extracurriculerXa);

Intercambio entre alunos e docentes (art.14).

Com o aparecimento da nova Lei de Diretrizes e 8dae=ducacéo Nacional (LDB), Lei
no. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, foram intidds as Diretrizes Curriculares
Nacionais. Com isso, 0s curriculos minimos exigitasportaria MEC 1.886/94, tornaram-se

sem efeito, isto é foram extintos.
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Esta situacdo criou um desconforto, no meio jusidiem face da Portaria MEC
1.886/94, ter surgido de ampla discussao entreraucmlade académica e as instituicoes de
profissionais; a sua extingdo, pelas DiretrizesriCulares, gerou resisténcia, por parte de
muitos.

Todo esse processo de discussao, de acordo congéesd(2005, p.30), iniciou-se,
no final da década de 1990, e somente se encesranande 2004, culminando com a edigéo
das Novas Diretrizes Curriculares Nacionais do €des Graduacdo em Direito, por meio da
Resolucdo CNE/CES no. 9/2004.

2.3 A formagéao do professor formador do profissionlado Direito

Nos dias de hoje, é praticamente impossivel fatagealidade de ensino, em especial
do ensino do curso de Direito, sem discutirmosrm&géo dos professores, ressaltando que
estas questdes encontram-se interligadas.

No passado recente, tinhamos a compreenséo queloqaacidadéo terminava a sua
graduacdo, ele estaria pronto para atuar na saaEmgetanto, hoje a realidade é diversa, em
especial, para o professor que precisa estar @ddsajue o processo de formacéo é continuo,
portanto, ndo se pode omitir estudos, e a leiteva dazer parte do seu cotidiano.

Desta forma, este topico tem por objetivo compreeadmportancia da formacéo do
professor que forma o profissional do Direito, uvea que a falta da formag&o continuada
podera comprometer a aprendizagem. Segundo S&02, (p.307), os docentes “em regra,
sao recrutados em meio aos profissionais que aremeotidianamente, as atividades, para
as quais esses cursos buscam formar seus alunsg, os leva a crer que eles ndo possuem
necessariamente uma formacéo pedagdgica.

Inobstante, entendemos que o recrutamento dessiessjgmais se faz no mercado de
trabalho, mesmo assim eles ndo deixam de trazesuas experiéncias cotidianas, que
possivelmente contribuiram com a dinamica das aatasapresentar exemplos praticos
vivenciados.

Em busca de superar a epistemologia cartesiateyegistrar as palavras de Santos
(2002, p.307) que nos alerta para o seguir@eqiie nos parece inegavel, no entanto, é que, na
pratica, essa experiéncia profissional vem senduti@th como requisito quase que exclusivo, Unico,
para a admissao desses docentes a carreira académigue revela uma distor¢do basica em todo o

processo”.
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Assim como Santos, ndo podemos nos esquecer de daemacdo especifica e
pedagogica do professor de Direito sdo imprescaislipara a sua habitual lida com a

docéncia, vejamos a sua afirmacéao:

Ele precisa do conhecimento especifico, disciplioarseja, precisa dominar
0 conteudo a ser trabalhado; mas precisa tambémesma intensidade, de
competéncia didatico-pedagogica bastante para gue @arefa se cumpra.
(SANT0S2002, p.308)

Contudo, ndo podemos deixar de reconhecer quepcafissor € um ser nico com as
suas proprias caracteristicas, ideologias, cularautras especificidades. Neste sentido,

trazemos o posicionamento de Vasconcelos (A8SSETO, 1998, p.77) a sequir:

No entanto mesmo reconhecendo o carater indiviqual cada professor
imprime a sua praxis, ndo podemos confundir indizidade,
especificidade e particularidade com amadorismesmponsabilidade ou
treinamento em servico.

Podemos interpretar a colocacdo da autora nodsedg8 que ela nos revela que o
ensino ndo deveria estar sob a responsabilidadeata nédo tem legitimidade e competéncia
para ensinar. Porque o contexto é ignorado e aleiposfessores ficam a servico de modelos
estanques, como cumpridores de tarefa. O profedsoDireito deve ser aquele que se
encontra preparado para ensinar e nao para transfegpetir conhecimento. Para que isto
aconteca, defendemos o posicionamento de Freiee @@ual o professor precisa ter uma
“formacao docente, numa perspectiva progressisl8EIRE (1996, p.47). O que significa
afirmar que nédo é qualquer formacéao.

Também Fernandes (apMASSETO, 1998, p.98) evidencia a preocupacdo déoPau

Freire, com a formacao docente e assevera:

A leitura da pratica pedagogica universitaria temdenciado uma prética na
perspectiva da concepgdo positivista da ciénciacalthecimento e do
mundo, narcada pela certeza, pela prescricdo, pela precsdo
conhecimento oriundo da tradi¢cdo, verdade pronia [.

Em consonancia com as idéias de Freire, Mello (20@2/92) conclui que:

Ensinar vai além de proferir licdes repetitivagorofessor ‘transmissor de
conhecimentos’ estd perdendo espaco na universidagee-se buscar
despertar a consciéncia através da pesquisa, do seitico, formando,
assim construtores do conhecimento.
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As exigéncias do mundo moderno impulsionam um redgionamento da
acao docente para atender as necessidades daageciebste novo milénio.

Neste sentido, o professor de Direito ndo podesisgplesmente repetidor de ideias
(muitas delas ja ultrapassadas), pois em vez derhasréscimo aos conhecimentos dos
alunos, havera copias de modelos e o professoandaspresentar em sala, como se estivesse
num palco.

Entendemos a formacdo como um procedimento contigue ndo deve ser
interrompido, associado ao longo do trabalho dafepsores e das instituicbes de ensino.
Nesse caso, 0 processo permanente ndo pode $madercomo “uma funcéo que intervém a
margem dos projetos profissionais organizacion@dELLO, 2007, p. 92).

Compreendemos que os professores, durante fmrssacdo, devem dialogar e (re)
pensar 0s seus conhecimentos com os demais cotegagartiihando as suas dificuldades e
avancos, que segundo Mello (2007, p.92) fara coenagumesmos deixem o isolamento em
sala de aula.

Corroborando com o pensamento do autor acima,oviastos §pud MASSETO,
1998, p.77) posiciona-se declarando que a docé&mcemnstruida de forma solitaria; o
professor, na maioria dos casos, ndo tem comoidasduas aflicdes e alegrias, esclarecendo
que o aluno, embora parceiro em sala de aula,&aacondicdes de compartir de questdes

técnicas com os professores. Mais adiante declara:

Por outro lado, nés, professores brasileiros, esaainda comecando a
criar, entre nos, o habito salutar de discutir feetie sobre a nossa prética
docente com 0s nossos pares, trocando experiéneldmlizando duvidas,
constituindo, enfim um corpo docente na mais caraeepcao do termo, um
todo harménico em que cada parte complementa a eu#drcomplementada
pela outra.

Desta feita, fica demonstrado que a formacgéo dfegsor ndo deve ser restrita apenas
a preparacdo pedagodgica em cursos de pos-graduagdonecessitam do envolvimento
dialogico, em especial com aqueles que lecionaniptiizas correlatas.

Entretanto, conforme Mello (2007, p.98-101) um gostos de vulnerabilidade do
professor universitario € o dominio da acdo pedagdégSegundo este autor, para o professor
se tornar um profissional do ensino ele precisaid@mos seguintes pontosontrolar o
processo de aprendizagem, ser elaboradgestor do curriculo e compreender a relacao

professor-aluno e aluno-aluno e ainda ter o donté@unoldgico.
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Assim temos resumidamente que, para 0 processooesmendizagem, o docente
deve ter a compreenséao clara do significado dandim@gem e de seus principios basicos,
compreendendo o como aprender e 0 que aprender.

Posicionamos-nos a favor do professor como elaboradgestor do curriculo. E
coadunamos com a preocupacao de Mello, segundal & gomum o professor lecionar mais
de uma disciplina, sem relaciona-las com outragiglisas do curriculo. Isto porque
acreditamos que se por um lado, o aluno ja tememmmento suficiente sobre a importancia
da disciplina para o seu curso; por outro ladoyapmo docente ndo conhece as relacdes
existentes entre a sua disciplina e o remanesamteurriculo, tendo em vista nao ter
participado da preparacédo do curriculo.

No que tange a relacdo professor-aluno e alunmalol professor tem a importante
funcado de orientador das atividades que levar@ur®s a aprenderem; além de orientador é
motivador e incentivador dos alunos ao mesmo teempo mesmo tempo mostra a eles os
progressos alcangados.

Finalmente, o dominio tecnologico é importanteapar eficiéncia e eficacia no
processo de aprendizagem, desde que usado de &mmoariada. Para Mello (2007), “os
objetivos devem ser atingidos da forma mais corapeadequados possivel e ndo deve abrir
mao de uma tecnologia adequada”. Desta forma,né@snitas de grupo, técnicas, elaboracao
de planejamento em parceria melhora o processondi@oceaprendizagem, facilitando o
contato do aluno com a realidade.

Desta feita, ndo € possivel falar em formacaordfepsor formador do profissional do
Direito, sem deixar de tocar na formacao do prafessb a 6tica dos Direitos Humanos.

Diante disto, buscamos as ideias de Rayo (2004198), nas quais coloca 0s
professores como “peca-chave” de um processo deaedlo voltado para os Direitos
Humanos, a paz e a democracia. O objetivo dessaa@io, segundo ele, é a de inteirar os
alunos sobre os problemas existentes no mundadg,diuscar uma resposta para solucionar
estas dificuldades.

Esse mesmo autor declara: “Por isso,formacédo inicial e permanente dos
professores € uma exigéncia do sistema educacioraluma competéncia a mais da
preparacgao profissional dos docent¢&rifos nossos)

Subsidiado por Gil Cantero (apud RAYO, 2004, p)l&ssa formacdo € baseada nos
seguintes pontos:

Capacitacdo nos conteudos basicos sobre os ditmitmgnos, a paz e a
democracia.
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Formagéo necessaria para ajudar os alunos a peegh®r do ser humano
e facilitar-lhes a orientacdo pessoal e sociaki@feda aos conteudos da
educacao.

Ensino e aprendizagem das condi¢fes e estratégeagognam a pratica
educativa um direito humano.

Andlise das experiéncias pessoais do docente, coobjetivo de que
conheca e esclareca seus valores, assim como @itome paz e de
educacao gue orienta sua acao educativa.

Aquisicao de habilidades de comunicacéo com aifamiflora dela.
Aprendizagem e préatica de métodos cooperativos.

Realizag&o de programas curriculares e métodosgadieéo.

Realizacdo de projetos de aprendizagem integrada @atros agentes
educativos que tenham por destinatarios tanto wsoalcomo o entorno
social préximo.

Esses pontos de formacéo traduzem, para Rayo (AA®8), uma acao politica. E em
razdo disto, uma educacdo que se posiciona, portafd ndo é neutra; 0s aspectos
metodoldgicos necessitam ser abalizados na reelidads experiéncias vivenciais € nos
conhecimentos prévios”, precisam ser multidiscgpes; a pratica educativa deve ser
realizada por meio de um “sistema de valores ctwigrema visdo ampla que circunda toda
problematica mundial é pautada para uma légicaafjldds conteldos educativos e, por fim, a
integracdo transversal dentro do curriculo quersggando sO as areas de conhecimento em
estudo, como a propria organizagao escolar.

No que se refere ao conteudo da formacdo dos tiscdRayo (2004, p.194) entende
gue necessita seguir uma metodologia conexa easimfuela que os professores em
atividades aplicam, para que a formacdo seja aivaarticipativa, proporcionando aos
participantes e aos formadores se conhecerem oeaipente, para isso os formadores devem
se apresentar receptivos as idéias diferentes attisipantes, sendo capaz ndo sé de ensinar
como também de aprender.

Por fim, a formacdo farA com que o professor rel@eque além de instigar o
desenvolvimento intelectual dos alunos, deve sepcometido com o que se ensina, sendo
exemplar para os seus discentes, “influenciandosem desenvolvimento moral”’. RAYO
(2004, 194). Nesta esteira encontramos Ribeirmd {2001, p. 55) dizendo:

Ao professor de Direito cumpre, pois, atribuir agu smagistério uma
dimensdo mais ampla do que ocorre hoje, de forneaagaiéncia juridica
gue ministra se inspire na moldura do conhecimgetal, concebido este
ndo como ornamento, mas como forma de enriqueg@ritesimente o

homem.

Podemos decodificar o papel do professor promdts Direitos Humanos, como

sendo um guia na empreitada da busca incessatmntlecimento, destacando a importancia
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da historia, da filosofia, da légica, da sociologi#re outras ciéncias. Ndo pode ser ele um
simples contador de conteudos mas, sim, um foment reflexdes e ideias, as quais se
busque nos discursos argumentos solidos sobreiasaté&mmplexas e polémicas, produzidas
pela sociedade.

Resumidamente, podemos destacar que a formacgmfissor ndo s6 oportuniza o
saber, em sala de aula, passando pelo conhecid@ntpuestdes da educacao, como amplia o

conhecimento na perspectiva historica e socio-@lltu



CAPITULO Il

UMA VISAO CRITICA DO CURRICULO E DA FORMACAO DO
PROFISSIONAL DO DIREITO

Para avancar na compreensdo de nosso objeto uldn.eshz-se mister uma
andlise das Diretrizes Curriculares Nacionais des@€ule Graduagdo em Direito, em
especial, os artigos 3°. e 5° da Resolucdo CNE/CESde 29 de setembro de 2004.
Todavia, antes de adentrarmos na discusséao, étanpofazermos algumas colacoes.

A Resolugéo no. 09/04 instituiu as Diretrizes Quuiares Nacionais do Curso
de Graduag&do em Direito, diante disto, foi imperiasevogacao da Portaria no. 1886,
de 31 de dezembro de 1994, do Ministério da Educaca

Desta forma, a referida Resolucdo no. 09/04 pass@er 0 NoOvo marco
regulatério do ensino do Direito, no Brasil, e ostagonistas que discutiram a referida
norma foram a Secretaria de Educacgdo Superior (SESenselho Nacional de
Educacado (CNE); Ordem dos Advogados do Brasil (OAB)Associacéo Brasileira de
Ensino do Direito (ABEDI).

Feitas essas consideracdes iniciais, passamosl&eado artigo 3°. acima

mencionado, transcrevendo-o, a seguir:

Artigo 3°. — O curso de Graduacdo em Direito dewgegurar no
perfil do graduando, sélida formacéo gehalmanistica e axiolégica
capacidade de andlise, dominio de conceitos emintadogia juridica
adequada argumentacéo, interpretac&alerizacdo dos fenébmenos
juridicos e sociais aliada apostura reflexiva e deviséo critica que
fomente a capacidade e a aptiddo para a apreedizagtbnoma e
dindmica, indispensavel ao exercicio da Ciéncia Ddeito, da
prestacdo da justica e do desenvolvimento da cidadia.” (grifo
Nosso)

Da leitura, percebemos que as Diretrizes Curriesldacionais do Curso de
Graduacao em Direito, preocupou com a formacadutmale Direito, quanto a solidez

do seu conhecimento, ndo s6 no que se refere aggaale ordem técnica juridica, mas
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também naconstrucdo de uma postura reflexiva, critica, humerpara uma melhor
distribuicdo da justica e desenvolvimento da cidada

Nesta mesma linha, vamos encontrar o posicionameeatdlimeida Junior
(2008, 191), ao declarar:

Observa-se que o dispositivo supracitado, ao delimo perfil
desejado do formando, ressalta os objetivos quewrso de Direito
deve ter. Um deles €& proporcionar unfarmacdo geral e
humanistica, ou seja,ndo deve um curso de Direito se preocupar
exclusivamente com uma formacdo técnica juridicapondo-lhe
oportunizar ao aluno uma formacao completa, queptbpare para a

vida e ndo somente para uma profisséo.

Por esta linha de raciocinio, podemos afirmar aqas, Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacao em Direito, vieditie a discusséo sobre os Direitos
Humanos quando se busca uma formacao geral e hatroana justica, a cidadania,
tendo como suporte a postura reflexiva, criticatextualizada dos fenémenos juridicos
gue ocorrem a todo 0 momento, na sociedade.

Entretanto, o artigo 3° ndo garante, na pratigaesenca dos Direitos Humanos,
pois ndo basta depararmos formalmente com estagiidsdes, ja que, no cotidiano,
elas poderdo nao acontecer.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso daddacdo em Direito
propuseram-se em dar atengédo ao perfil do gradyaeilcando de tratar da\formacéo
do professor.

Vejamos, desta forma, o artigo 5°. da Resolu¢adB/CHES No. 09/94:

Artigo 5°. — O curso de graduacdo em direito deeerdemplar, em
seu Projeto Pedagdgico e em sua Organizacdo darricontetdos e
atividades que atendam aos seguintes eixos irgddgyde formacao:

I- Eixo de Formacdo Fundamental, tem por objetimtegrar o
estudante no campo, estabelecendo as rela¢cdegaitn @bm outras
areas do saber, abrangendo dentre outros, estugbsemyolvam
conteidos essenciais sobre Antropologia, Ciénciaditidas,
economia, Etica, Filosofia, Historia, Psicologi§aiologia.

Il — Eixo de Formacédo Profissional, abrangendomati enfoque
dogméatico, o conhecimento e a aplicacdo, observadas
peculiaridades dos diversos ramos do Direito, ddqyper natureza,
estudados sistematicamente e contextualizados deguevolucéo da
Ciéncia do Direito e sua aplicagdo as mudancasisp@&condmicas,
politicas e culturais do Brasil e suas relacéesmaicionais, incluindo-
se necessariamente, dentre outros condizentes -coprojeto

pedagdgico, conteldos essenciais sobre, Direitostacional,
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Direito Administrativo, Direito Tributario, DireitoPenal, Direito
Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, iBito Internacional
e Direito Processual;

lll- Eixo de Formacdo Préatica, que objetiva a id€§o entre a
pratica e os conteudos tedricos desenvolvidos reveaid eixos,
especialmente nas atividades relacionadas com agigsCurricular
Supervisionado, Trabalho de Curso e Atividades Cem@ntares.

Sem duvida, aqui, notamos o esforco da comissaodmeoaitiu as diretrizes
curriculares, em renovar o ensino juridico, aogtegi, na Resolucdo, a imprescindivel
necessidade do académico (re) construir, juntan@mteo corpo docente, as relacbes
do Direito com outras areas do conhecimento, camuito de afastar a l6gica até entdo
vigente no ensino, como uma ciéncia fechada asagégis da sociedade.

Fica claro que as Diretrizes Curriculares Naciom@sCurso de Graduagdo em
Direito almejam dar ao estudante, ndo s6 o conletondogmatico, tedrico, mas um
ensino que lhe possa abrir novos horizontes.

Necessario sair do positivismo dogmatico para busakores superiores ao
direito positivado, que sdo: a dignidade, o dir@tgida, a liberdade, a igualdade na
diversidade, a fraternidade e tantos outros valqram isto, ele precisa conhecer o
contexto, nos seus mais amplos aspectos, tais ceaomdmicos, sociais, politicos,
culturais, ideolégicos, éticos.

Para tanto, as palavras de Almeida Junior (208B), bodem melhor esclarecer:

Dai a necessidade de cada vez mais se preocuparscoanteudos e
atividades integrantes do denominado ‘“eixo de fgfna
fundamental”, que tem por objetivo integrar o eatid no campo,
estabelecendo as relacbes do Direito com outraas &le saber,
abrangendo, dentre outros, estudos que envolvamel(ains
essenciais sobréntropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica,
Filosofia, Historia, Psicologia e Sociologia.

Neste aspecto, a da inter-relacionalidade comasureas do conhecimento, a
Resolugcdo 09/04 andou bem, mas ousamos discordar pmnto, qual seja, este
documento deixa uma lacuna importante e imprese@hdiguando ndo consegue
consignar de forma expressa a discussao sobre@soBiHumanos, indispensavel para

a formacéo dos académicos de Direito.
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Com a formacgdo em Direitos Humanos, o académi@dendicéo de refletir,
entender e criticar o seu locus de vivéncia pardoe ter argumentos teoricos solidos
para exigir e propor mudancas na sociedade emsgaénserido.

O terceiro eixo trata da formacéo pratica e a Redo apresenta a necessidade
de interagir os conteudos tedricos discutidos, rdara curso, com a atividade pratica,
por via do Estagio Curricular Supervisionado e ab@tho de Pesquisa Monografica,
bem como as atividades complementares (cursostdas&o, seminarios, congressos,
palestras etc.)

Da analise dos trés eixos de formacdo, percebeiunesé de fundamental
importancia a ligacdo dos contetdos de forma iatkgrpara que o formando possa ter
conhecimento e visdo mais ampla, enfim enriquecersku patrimonio cultural. Diante

disto, trazemos a valorosa informacao de Alves32p@9), conforme abaixo:

Neste contexto a interdisciplinaridade exerce papalamental por
proporcionar o didlogo entre varias areas do comfegtto, quebrando
as barreiras do individualismo sem deixar de réspeias
peculiaridades de cada uma, mas buscando pontosoudexao
enriquecedores para a interpretacdo, seja do dataporma ou da
doutrina juridica.

O ensino do direito, nos dias de hoje, com a sadedada vez mais complexa,
nao pode, sob hipétese alguma, deixar de dialogar autras areas de conhecimento
pois, se desta forma ocorrer, estara perenizarntéenicismo juridico, o dogmatico, o
positivismo e a sua fragmentacdo. S6 podemos artendnsino do direito de forma
integrada. Segundo Lopes (2000, p. 162) a integraga se apresenta “com a idéia de
que devemos construir um conhecimento unificads sm@ no sentido de ter sempre
por objetivo o debate plural de multiplas raciodadies”.

Por esta e outras razdes, ndo ha como dissociareitoDPenal, do Direito
Constitucional, dos Direitos Humanos, do DireitovilCida Antropologia ou da
Sociologia.

Para tanto exemplifico, um cidaddo que comete dtodele homicidio
respondera: a) penalmente, em virtude da tipificalfiseu ilicito penal; b) civilimente,
pelos danos causados a vitima; c) devera ser aasega ele o devido processo legal e
a ampla defesa, neste caso, fala-se no Direitotiforienal; d) deveréo ser respeitados
os valores, como o0 da dignidade da pessoa humanga, t@mata-se dos Direitos
Humanos; e) os aplicadores do direito (juiz, pramotlefensor e outros) devem nas
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suas respectivas areas, verificar em que circuciatétorreu o crime, isto é, saber
contextualizar; f) do ponto de vista social, quém gs envolvidos, qual foi o motivo do
delito? Além disso, outras areas devem ser enwdvidomo a medicina legal,
psiquiatria forense, balistica (engenharia) etcmé&ude o Direito positivo, nao
conseguira dar conta deste fato.

Dando prosseguimento, mais adiante, vamos encoAlkes (2005, p.21)

declarando:

A interdisciplinaridade nasce da integracao endrdisciplinas, tendo
em vista a compreenséo de que a aquisicdo de ¢om@mto de forma
compartimentada e dissociada n&o representa umaa feficaz no
processo ensino/aprendizagem, quebrando assim adigaa
cartesiano da decomposicdo da observacdo do fendamanpartes
para a interpretacdo de uma realidade complexaoquando néo é
composto de fendbmenos isolados.

Podemos expandir a interpretacdo, na licdo de Alesgendendo que o
profissional do Direito que ndo tem a visdo degrdedo dos conteudos repassados a
ele e que ndo souber contextualizar, para compeeendlhor o fato, por conseguinte
nao estara preparado para a defesa do seu assmtidoadvogado, defesa da sociedade
como promotor de justica e julgar de forma impareigista como juiz.

E imprescindivel que esses profissionais consigarerfa integracdo dessas
disciplinas, pois como trio, juntamente com asqsaeta sociedade, sdo protagonistas da
efetivacdo do Estado Democratico Social.

Para que isto aconteca, a nosso ver, é indispdrgéyédusquemos subsidios na
educacéo problematizadora proposta por Freire evguao encontro dos ideéarios dos
Direitos Humanos. Nao podemos e nem devemos fataDg&eitos Humanos, sem
questionar, refletir, problematizar os fatos saci@m especial as violagdes contra as
pessoas vulneraveis.

Para tanto, ndo podemos deixar de lado a educagQhteimatizadora, proposta
por Freire (2005, p.84), porque segundo ele:

A educagdo problematizadora, que ndo é fixismo iorado, €

futuridade revolucionaria. Dai que seja profética cemo tal,

esperancgosa. Dai que corresponda a condicdo daenbkaomo seres
historicos e a sua historicidade. Dai que se ifigné com eles como
seres mais além de si mesmos — como ‘projetosdirmocseres que
caminham para frente, que olham para frente; canessa quem o
imobilismo ameaga a morte; para quem o olhar pasanéo deve ser
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uma forma nostalgica de querer voltar, mas um madelomelhor
conhecer o que esta sendo para melhor construtumf

Reafirmamos que é na linha da compreensao da égupagblematizadora que
devemos conversar sobre os Direitos Humanos, repalg Direito, pois, de acordo
com Freire (2005, p.83), aquela é “comprometida eotibertacdo”, empenha-se na
desmistificacéo “[...] na medida em que, servindibertacao, se funda na criatividade e
estimula a reflexdo e a acédo verdadeiras dos hoswdne a realidade, responde a sua
vocagao, como seres que nao podem autenticaraedfobusca e da transformacao
criadora”.

Finalmente, é na educacdo problematizadora, prapmst Freire, que o0 ensirn
do Juridico vai encontrar solo fecundo para os tdsbde temas pautados

Direitos Humanos.

3.1 A questéao curricular no processo de formagao emireitos Humanos no curso
de Direito

Neste estudo, optamos pela perspectiva do curéeitlco pautado em questdes
socioldgicas, politicas e epistemoldgicas. SegumdoLaren (1997, p.213) “A
pedagogia critica esta fundamentalmente preocupamla a compreensdo do
relacionamento entre poder e conhecimento”. Nested®, o “qual” e o “por que” sdo
mais importantes do que o “como”, na organizacaeuwoculo, em virtude de serem
problematizadores.

Compreendendo que curriculo e poder estdo ligadmsia mesma relacao,
podemos afirmar que o curriculo é resultado e asmmoeempo constituidor de poder,
portanto, em seu aspecto “oficial” sdo expressastascionalidades.

O Curriculo do Curso de Direito tem-se tornado,ac&eéz mais, um tema
polémico. A preocupacdo com 0 que se deve ensia@ @ académico de Direito
deveria fazer parte de toda a comunidade acadéemnwalvendo também o Conselho
Federal da OAB e as entidades governamentais.

A sustentacdo é em favor de um curriculo critqpee ndo compreende as
atitudes e comportamentos como algo natural semhgjzequestionamento, uma vez
que a tendéncia a naturalizar a cultura hegemé@nicais adequada a uma pedagogia a -

critica, que visa adequacéao e conformismo.
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Em retrospectiva, vamos encontrar, no periodo88¥,1época da criagdo das
primeiras Faculdades de Direito, no Brasil, at@ss de 1962, um mesmo curriculo
nesses cursos de Direito, pois estes ao serenosn tiveram nenhuma preocupacéao
em formar profissionais criticos, e nem mesmo cddg&a da sociedade da época. A
intencdo era fornecer mao de obra para o Estadonguexercicio de suas fungdes,
referendava a organizacgdo social existente.

Dessa forma, o curriculo dominante separa o comieedo da questado do poder
e o trata de uma maneira indiferentemente técoicagnhecimento é entendido como
um instrumental a ser dominado, despindo-se dd@psede cunho ideoldgico ligados a
determinados interesses e relagcdes sociais.

Porém, Moreira; Silva (1994, p.7), vém esclareaes: dO curriculo ha muito
tempo deixou de ser apenas uma area meramenteatéavitada para as questbes
relativas a procedimentos, técnicas, métodos”.

N&do podemo-nos esquecer de que ja se buscava umerdittade brasileira,
como centro de debates, com liberdade de pensasngatéazia parte do anseio de
alguns, em especial, de Anisio Teixeira, desde esdos da década de 1930, opinido
abortada pela ditadura de Vargas, uma vez quedader de ideias e ditadura sao
incompativeis.

Essa perspectiva de Universidade exige o divorao papel tradicional,
receptora e transmissora de uma cultura técniguifie®, proposta como “neutra” e
chamada a assumir um saber comprometido com agsaes de todos no sentido de
construir um mundo onde o homem/mulher seja sugigtam processo e construtor de
sua historia.

Isto porque, em verdade, 0s cursos iniciais foreados para a manutencao do
poder oligarquico, por esta razdo, a oligarquigtdgva preparar os seus filhos para
dar continuidade a esta manutencdo, desta feitapaodo os melhores cargos
administrativos, mantendo controle politico. Isss memete a afirmacdo de que “O
curriculo ndo é elemento inocente e neutro de rmi@mssio desinteressada do
conhecimento social”. (MOREIRA; SILVA. 1994 p.7)

Diante disto, é possivel afirmar que curriculo énifestacdo de uma
intencionalidade politica, cultural e ideolégicamnCbase em Sacristan (2000, p.15), “O
curriculo € uma praxis antes que um objeto estétitanado de um modelo coerente de
pensar a educacdo ou as aprendizagens necessdrijasehs, que tdo pouco se esgota

na parte explicita do projeto de socializacdo caltoas escolas”.
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Nesta linha temos:

[...] o curriculo como uma préxis significa que tositipos de acdes
intervém em sua configuracé@o, que o processo odemo de certas
condicbes concretas, que se configura dentro denumdo de

interacOes culturais e sociais que € o universstogido ndo-natural,
que essa construgdo ndo € independente de quem pEder para
constitui-la. (GRUNDY, 1987%pud GIMENO SACRISTAN, 2000,

p.21).

Uma Universidade comprometida com todos deve arginmaximo possivel
de conhecimentos, a fim de que a realidade seelpéa, questionada, avaliada, e
compreendida em suas multiplas dimensbes, com ,rigara que possa ser
continuamente transformada.

Diante do exposto, ndo ha como deixar de admitoga critica do Direito, em
virtude de priorizar a emancipacdo do ser humano,relacdo ao seu estado de
alienacao, isto €, alheio as mudancgas sociais.

De acordo com Wolkmer (2006, p.11), “A teoria cdtitem o mérito de
demonstrar até que ponto os individuos estdo waidds e moldados pelos
determinismos historico-naturais, mas que nem seraptao cientes das inculcacdes
hegemonicas e das falacias ilusorias do mundaadifici

Desta forma, podemos entender que essa teoria ¢éita,anum primeiro
momento, a imposicao da lei, sem antes question@tal o seu sentido? Qual a sua
intencionalidade? Ela vive problematizando e cdntizando os fendmenos sociais,
que, por sua vez, trata-se de fendmenos juridicos.

Por fim, ndo resta a teoria critica do Direito agsequestionar, problematizar ou
denunciar, compete-lhe também apresentar solucées guperar as injusticas, a
comecar pela necessidade de se relacionar cons@utas do conhecimento, de forma
interdisciplinar, rompendo o paradigma da fragmgida

E neste sentido que optamos pela teoria criticaDiteito, emancipatoria,
transformadora em detrimento aos defensores dat®pesitivista, que ndo aceitam
qualquer ingeréncia externa na norma. Esses deénsatendem que a norma € pura,
intransponivel, ndo precisa de outros conhecimefdogue, por si so, ela resolve os
conflitos da sociedade. Aplicam o Direito de forfrgmentada, isto € por partes, de
forma técnica e mecanica, creem que assim podermreender melhor o mundo e seus

fendbmenos.
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Neste sentido, importante trazermos a licao de M@@00, p.14):

A supremacia do conhecimento fragmentado de acoao as
disciplinas impede freqiientemente de operar o ldrentre as partes
e a totalidade, e deve ser substituido por um na@doonhecimento
capaz de apreender os objetos em seu contextopsydexidade, seu
conjunto.

Nesse momento encontramos uma conexao entre a tatirca do Direito e a
Pedagogia critica configurada na pedagogia dee-r8imbre essa pedagogia Rutkoski,

assinala:

Sua pedagogia mostra um novo caminho para a relegh®

educadores e educandos. Caminho este que consalidgroposta
politico-pedagdgica elegendo o educador e educeoo sujeitos do
processo de constru¢do do conhecimento midiatizpdlts mundo,

visando a transformacédo social e construcdo desatiadade justa,
democratica e igualitaria. (2006, p.361)

Para chegarmos a esse desiderato, o curriculo meepgho freireana deve
sempre ser voltado na perspectiva critico-transfdora.

N&o se pode falar de curriculo sem que sedfalprofessor, considerando que o
curriculo se efetiva pela acdo docente, entre suthoacdo docente é uma pratica
educativa capaz de intervir na realidade socialcagp mediante a educacédo. O que a
torna necessariamente uma pratica social.

Para melhor entendimento, recorremos a Piment&)260e busca explicacdes em
Sacristan para estabelecer a diferenca entre gratia acdo. Segundo este autor a
pratica € institucionalizada, pois a partir dagrfas de educar € que nos ocorrem
diversos sistemas de ensino, configurando-se elwrawd a tradigao.

A tradicdo, para Pimenta, é o conteudo e é o matadmucacdo. “A acao refere-se
aos sujeitos, seus modos de agir e pensar, seaesakeus CoOmpromissos, suas
opcoOes, seus desejos e vontade, seu conhecimensoesguemas teodricos de leitura do
mundo”. (PIMENTA, 2005, p.178).

Os sujeitos sdo determinados pelas praticas icistitais, a0 mesmo tempo em

gue as determinam.
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3.2 O curriculo tradicional na formagé&o do profissbnal do Direito

Por séculos, o curriculo tradicional mantém-sechecacédo de um modo geral e
também nos cursos de Direito. Essa visao traditimma como paradigma o direito
estatal, na esteira do monismo juridico e da ideidireito individual projetada como
direito subjetivo.

Para Bobbitt (apud SILVA, 2007, p.12), o curricéoentendido como “um
processo de racionalizacdo de resultados educ#giotisdadosa e rigorosamente
especificados e medidos. O modelo institucionakaesoncepcdo de curriculo € a
fabrica.”, ele tinha o curriculo como uma fabriea estudantes e, em suas palavras,
“devem ser processados como um produto fabril”.

O curriculo, de certa forma, acaba sendo perme®s/ércas hegemonicas de
poderes: politicos, sociais, econdmicos ou culsuralAs relacdes de forca, que se
estabelecem entre esses diversos sistemas e g@&duessaltam todo um processo de
reproducao e estratificacéo social que é postoraticg@ com a conivéncia, mesmo que
por vezes inconscientes, dos professores. Uma wezoqcurriculo de acordo com
Raymond Williams (apud GOODSON, 1995, p.17) “Conmalquer outra reproducgéo
social, ele constitui o0 campo de toda sorte deategfemas, interesses e relagcbes de
dominacéao”.

O curriculo tradicional, segundo Tyler, Good e Taba entendimento de
Pacheco (2005, p.31), pode ser definido como urtengdo prescritiva, situada no
plano que deve ocorrer ou do que tem que ser fetsa formacado, isto €, uma
formacdo antecipadamente determinada em termosddtados de aprendizagens,
geralmente traduzida num programa estruturado ana@gdo na base de objetivos —
conteudos — atividades — avaliacédo, de acordo coatuzeza das disciplinas.

O carater instrumental imposto por esse currictabalha com a légica de
méxima eficicia, por parte do estudante e prefeakemente com o minimo de custos,
numa légica empresarial, como afirmam Beyer e histp..] o modelo fabril do
desenvolvimento do curriculo que emerge nos proseanos de campo realca a
racionalidade técnica do processo-produto ligadaun@a énfase na eficacia e
produtividade”. (1996, p.22).
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Em 1962, Hilda Taba, utilizando-se ainda da alggdatécnica, propde sete
etapa$ para a elaboracéo do curriculo, pensado como dm ¢oerente e ordenado:
diagndstico das necessidades; formulacdo dos wigetiselecdo dos conteudos;
organizacdo dos conteudos; selecdo das experi@wiagrendizagem; organizacao das
experiéncias da aprendizagem; determinacdo do qu® €omo, bem como, o0s
processos e meios para se fazer a avaliagéo.

Atividades de assimilacao, degluticdo de infornes¢cdnodelos para comparacao
estratificados, absolutizados, conhecimentos comovalor em si, sdo proposicoes
compativeis com essa perspectiva de curriculo.

O curriculo tradicional tecnicista, posto em alguossos de direito, tem se
preocupado em desenvolver conhecimentos por enctansaberes praticos, atividades
que respondem a objetivos imediatos do Estadoemigsesas e de grupos, reduzidos a
informacgdes, com repeticdo do ja dito e do j& feitam imposicdo de esquemas de
poder, de formas de acdo e de reagdo. Pois 0 queve € o mercado com a sua
permanente busca da eficiéncia, da produtividadducto rapido e seguro, ou seja, a
|6gica da acumulacao do capital.

Segundo o modelo tradicional de educacdo, este demo ideario uma
formacdo humanistica do aluno, entretanto, depadam® com um ensino
individualista, mecanicista e descontextualizado.

As disciplinas sdo ministradas, em geral, de foes@mnque e ndo guardam
relacdes uma com as outras, impedindo a formag@icacreflexiva e ampla do aluno.

Isto ocorre porque as matrizes curriculares dososude Direito sdo preparadas
de forma individualizada, desconectada, como sefizg@sse parte de uma mesma
ciéncia. O que € mais preocupante € que ndo ha sepavar o Direito das outras areas
do conhecimento. Disto resultara uma formacédo pnétBntemente tecnicista do
futuro profissional do Direito.

Este modelo tradicional esta divorciado da coni@itacdo, é herdeiro de um
positivismo exarcebado e, por esta razdo, devdudar a formacao critica, ou seja,
aguela que busca problematizar, instigar e invastas fenbmenos da sociedade,
motivando alunos e professores a terem interessepehecimento, nas mais variadas

formas.
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O modelo tradicional ndo atende mais a demanda,gatualidade esté a exigir
nao s6 o conhecimento especifico do curso de Djreitas, sobretudo, de outros
saberes.

Além do mais, 0 que € mais grave, no que diz respeis Direitos Humanos é
que este curriculo tem silenciado questdes fundeisende violagbes de direitos
incluindo entre elas, a questdo da educacdo, dara&ulda escola, da formagé&o
universitaria, da formacao de professores, do piesto.

Este ultimo entendemos como o “mal maior”, istea@mo um dos fundamentos
da negacgédo dos demais direitos, que o profissamalireito deve estar imune as suas
praticas juridicas.

Segundo Cardoso (2008, p.17), “O preconceito egpree em um juizo de valor
gue considera o0 outro ou um grupo como inferiorda em algum aspecto: fisico,
moral, social ou intelectual”.

Esse juizo de valor trazido por Cardoso, a nosgoseenao bastasse a violéncia
simbalica é pré-concebido sem preocupar em conlegeertender com maior detalhe o
“diferente”.

Diante disto, a igualdade de todos perante a ktqgmizada pela Declaracao
Universal dos Direitos Humanos, pelo Pacto de Sasé Jda Costa Rica, pela
Constituicdo Cidada esta distante de se tornangarde iguais direitos para todos.

Movimentos como multiculturalismo e a interdisaigliidade se apresentam na
perspectiva de superar os limites do curriculoid¢radal, fechado e sem horizontes.
Isto poderé enriquecer a compreensdo do fato, maanaa doutrina, da sancdo enfim

dos fendmenos juridicos.

3.3 O curriculo critico na formacao do profissionado Direito

Ante a complexidade que atualmente se vivenciayrdotlo tradicional nédo
atende mais aos anseios da atual sociedade. Igjaepfa ndo € mais suficiente um
pensamento dogmatico do Direito, tendo por Uuniczoqupacdo explicar a
normatividade do fenébmeno juridico.

Pensamos ser possivel falar em mudancgas capanderdeer alternativas para
um repensar da problematica social, orientadas yor curriculo emancipatoério
comprometido com a Justica, que compreende adiegi@ie as questdes técnicas, como

meio instrumental a disposi¢do da cidadania.
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Para alcancar esse curriculo emancipatorio, hassideele de se passar pelas
discussbes das questbes éticas, politicas, sec@ikurais, com a finalidade de buscar
a igualdade social, econdmica e educacional, emfustica social.

Assim, um curriculo na ldgica critica, precisa deliacdo entre professores e
alunos de forma criativa para produzir conhecimane surge da realidade em que
estiver inserido.

O pensamento juspositivista reinante no meio acad@nnas instancias
institucionais, € contraposto pelos movimentos idogy pelos estudos de Marx, de
Foucault, de Gramsci e pela teoria critica da EBsdel Frankfurt. Entdo, nos anos 60,
vivenciou-se o inicio do movimento de critica nadib, sob a influéncia de juristas
europeus. (WOLKMER, 2006, p.17)

Segundo Wolkmer (2006, p.17), “Projetavam-se, paraampo do Direito
investigacdes que desmistificavam a legalidade @tigen tradicional e introduziam
analises séciopoliticos do fendbmeno juridico, apnaxdo mais diretamente o Direito
do Estado, do poder, das ideologias, das pratarasis e da critica interdisciplinar”.

O autor informa ainda que, no Brasil, “as discaessécerca da “critica juridica”
e da importancia pedagodgica da teoria critica n@ifdi ganharam forca a partir da
metade dos anos 80”. Tal fato ocorreu devido “@&mamssao dos movimentos critico
francés e italiano” e ao engajamento de algunsepsofes de filosofia e sociologia
juridicas em varias faculdades de Direito no gais,como: Roberto Lyra Filho, Tércio
Sampaio Ferraz Junior, Luiz Fernando Coelho e lAlerto Warat (WOLKMER,
2006, p.18).

Discorrer sobre teoria “critica juridica” ou “pamsento critico” no Direito
necessariamente provoca ato reflexivo de questeonarmatividade que esta ordenada/
legitimada, numa determinada formacéo social e tadanexisténcia de outras formas
de préticas diferenciadas, no juridico. Um curdatiitico para ser coerente com esse
modelo deve necessariamente ser permeado poresspeptiva.

Desta feita, tornam-se objeto de critica o positno juridico, o jusnaturalismo e
o realismo sociologico, pois sua funcéo € mossduacdes do Direito e do Estado, na
reproducdo das sociedades capitalistas, por meiendmo das doutrinas idealistas e
formalistas.

Assim, “a “teoria critica” torna-se importante naedida em que se atribui

relevancia socio politico do Direito, ou seja, enal eficacia ao discurso que conteste o
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tipo de justica apresentado, por determinado ordento juridico”. (WOLKMER,
2006, p.18).

Wolkmer (2006,p.19) conceitua “teoria juridicaicdt como

[...] a formulagdo teodrico-pratica que se reveld so forma do
exercicio reflexivo capaz de questionar e de ronspen o0 que esta
disciplinarmente ordenado e oficialmente consagradoo
conhecimento, no discurso e no comportamento) esa f@rmacao
social e a possibilidade de conceber e operackamatiutras formas
diferenciadas, néo repressivasmeancipadoras, de pratica juridica.

O primeiro aspecto a ser revelado, no entendimeéat&antos; Morais (2007,
p.74), diz respeito “a transformacao do Direitgual passa, quanto aos seus conteldos,
por uma mudanca radical desde o momento em quendestegular situacbes de fato
que ndo mais dizem respeito apenas as relacOepesteais, relacdes entre dois
sujeitos” mas, segundo esses autores, procuraetaberar normas que “reflitam
interesses de natureza transindividual, tais come@hmmados interesses coletivos e
difusos”.

Diante disto, um curriculo de carater emancipatdewe proporcionar situacoes
qgue exijam reflexdo dos estudantes do curso det@®aeerca dessas situacdes e, ainda,
cabendo aos professores o papel de pesquisadogedefgndem um processo mais
amplo da constituicdo dos saberes.

Conforme Pacheco (2005), as mudancas se referemtianduas tradicbes
distintas: uma, na concepc¢ao restrita de planouim&ntal e outra, num projeto de
formacao ampla e aberta a compreenséo de diveyatesxtos.

De acordo com Warat (apud WOLKMER, 2006, p.30),apse formar uma
teoria juridica critica € necessario a concretizatgiobjetivos tracados; nesse sentido, 0
autor enuncia alguns objetivos que se aproximam cdaentes caracterizadas por

propostas metodologias diferenciadas:

a) mostrar os mecanismos discursivos a partir d@ssga cultura

juridica converte-se em um conjunto fetichizadaideursos;

b) denunciar como as func¢bes politicas e ideolégilzes concepcdes
normativistas do Direito e do Estado encontram-geia@las na
falaciosa separacdo do Direito e da Politica e tdpiaa idéia da

primazia da lei como garantia dos individuos;

c) rever as bases epistemoldgicas que comandamo@ugdio

tradicional da ciéncia do Direito, demonstrando coas crencas
tedricas dos juristas em torno da problematica elalade e da
objetividade cumprem uma fungéo de legitimacaot@pica, através
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da qual pretende-se desvirtuar os conflitos sqcagisesentando-os
como relacdes individuais harmonizaveis pelo Direit

d) superar os bizantinos debates que nos mostiineibo a partir de
uma perspectiva abstrata, forcando-nos a vé-lo como saber
eminentemente técnico, destinado ‘a conciliacdo imteresses
individuais, ‘a preservacdo e ‘a administracdo mterésses gerais
(...). Desta forma, a teoria critica tenta recalooaDireito no
conjunto das préticas sociais que o determina)f (...

e) criar uma consciéncia participativa que permaits diferentes
juristas de oficio engajarem-se competentemente makiplos
processos decisorios, como fatores de intermedidgdodemandas
da sociedade e ndo como agentes de Estado (...);

f) modificar as praticas tradicionais da pesquisédjca a partir de
uma critica epistemologica das teorias dominantds, suas
contradi¢cdes internas e de seus efeitos ideolggamms relacdo aos
fendbmenos que pretende organizar e explicar;

g) proporcionar, nas escolas de Direito, um insémal pedagdgico
adequado para que os estudantes possam adquinmodm diferente
de agir, pensar e sentir, a partir de uma problemdiscursiva que
tente a mostrar ndo apenas a vinculacédo do Dueitoas relacbes de
poder, mas também o papel das escolas de direito poodutoras de
idéias e representacdes, que logo se entrelacaratividade social
como um valor a priori, pleno de certezas e dogmti

Em diferentes niveis de ensino, as mudancas, @&iaegao curricular, tém sido
um dos eixos principais. Ndo podemos deixar degbercque ha, nos ultimos anos,
uma presenca maior de discussdo acerca do curddtitm, no curso de Direito, bem
como a abertura de possibilidades, para um macanhecimento da necessidade do
estudo dos Direitos Humanos.

Isto porque torna-se necessario trazer para &iaiguridica questionamentos
acerca das demandas sociais. Para corroborar denp@&ssamento, introduzimos a
afirmacgao de Goodson, segundo a qual, ele “ingistea incapacidade de compreender
as razbes da existéncia das estruturas presemgsrauetera qualquer esforco de
reforma, independentemente dos antecessores id@Edgazidos para a negociacao.”
(GOODSON, 2001, p.10).

Essa idéia pode ser confirmada por autores déid#tda tais como: Silva Filho;
Almeida; Origuella (2007, p.26/27) com a seguirftereacédo: “O tratamento oferecido
tradicionalmente a hermenéutica juridica — engespath dogmatica juridica na nocao
de métodos interpretativos — ndo consegue dar cugafendmenos produzidos no
Direito frente as demandas da realidade socia@ratante transformacao”.

Uma constatacdo apontada, pelos teéricos da cpotaneidade: os operadores
do Direito nem sempre conseguem perceber, conzelaganadequacao dos institutos e

do instrumental juridico com que lidam diariamentto acaba por se tornar um
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complicador para os elaboradores dos curriculdem@acéo do profissional do Direito,
em especial, na perspectiva dos Direitos Humanos.

Nesta l6gica, uma das especificidades da Educagabieeitos Humanos e de
todas as suas estruturas é de abrir possibiliddelestegracao transversal, dentro do
curriculo, pois esta ird conjugar o conjunto dehemimentos préprios, com outras areas
de conhecimento.

O preparo do profissional do Direito na conexam @s Direitos Humanos, que

Rayo (2004, p.205) chama de Educacdo em Valores aaiodos a viabilidade:

[...] de fazer da educacdo um projeto a servicardemundo mais
justo e solidario, e contribuir como agentes sec#ivos na criacdo
das condi¢cdes culturais que permitam, no futurastair uma
sociedade distanciada dos contravalores humagistas o racismo, a
xenofobia, a discriminacéo e a falta de solidadeda

Segundo Rayo (2004, p. 205), para a consecucaoogagta mencionada, esta
nao deve ficar sob a responsabilidade Unica doocdopente, eis que, ela necessita de
toda a “comunidade educativa”, por causa das idEneducativas, preocupadas em
construir uma sociedade mais justa e fraterna,agegmdo necessariamente por uma
mudanca cultural que o autor chama de “reformaedpéritos”. Compreendemos que
estas aspiracfes almejadas pelo coletivo deveno ggmcipal meio condutor para
definir o projeto educativo, sendo estes os casgpara a elaboracéo do curriculo

Desta forma, Rayo (2004, p.208) prop0e para o erds Direitos Humanos a
proposta curricular problematizadora, que foi gerwtilizada “como um dos principios
de orientacédo”, na esfera da Educacdo em Direitosafos, realizado pelos membros
do programa Interdisciplinar de Investigacfes emcBdao, de Santiago do Chile.

Acrescentamos, ainda, que o “desenho curriculabl@matizador, se inspira,
em seus principios fundamentais, nas caractedsésaenciais dessa educagcdo com
vocacao universal...” RAYO (2004, p.207). O pjaneento curricular problematizador
€ um processo que deve ser elaborado pelos pregessalunos que dialogam, entre si,
para definir e esclarecer os conhecimentos petésea selecdo de recursos, com a
possibilidade de construcdo e reconstrucéo pernemente.

O autor propde incorporar, na elabarali@curriculo, os seguintes elementos:

1 A conceitualizacdo dos Direitos Humanos incluin@lém do ambito factual,

conteudos conceituais, procedimentais e atitudimaggierendo dos estudantes posicao
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coerente com determinado conjunto de valores; emlium curriculo flexivel que
considere o0 seu entorno, ou seja, o contexto social

2. Considerar o saber dos Direitos Humanos comtraxitorio, instigando um
curriculo problematizador. Obriga também uma laitaritica acerca dos principios
contidos nas grandes declaracdes, sendo carregatemsbes, ao trazer exemplos da
realidade social com exercicio de priorizar os ifieeHumanos.

3. A historia dos Direitos Humanos deve ser comleci@o conhecimento e a
analise de situacdes da vida diaria propondo fiesagara compreender o sentido
desses direitos, inclusive os que contradizem driesmlesses principios juridicos,
facilitando a compreensdo dos Direitos Humanos arggd da histéria e o0 seu
significado na atualidade.

4. Envolver os membros da comunidade educativa owherimento na
compreensao dos Direitos Humanos, possibilitands-th envolvimento na resolucéo
das dificuldades, tensdes e conflitos e exiginddisa dessas contradi¢cdes de valores.

A proposta apresentada por Rayo converge paramoitds importantes na
consecucdao de um curriculo problematizador, que admterdisciplinaridade e o
multiculturalismo, j& anteriormente mencionados.

A interdisciplinaridade é fundamental para pragi@ didlogo entre os diversos
ramos do Direito e as outras areas de conhecimsntwetudo respeitando as suas
peculiaridades, porém buscando meios de convemgipera entender os fendmenos
sociais, rompendo o paradigma do conhecimento fatpdo, oferecendo ao
académico de Direito uma formacao integral e tansidora da realidade social.

De acordo com Alves (2005, p.24):

A interdisciplinaridade como estratégia no processie

ensino/aprendizagem juridico ndo representa agenasa integracao
de conhecimentos, mas, sobretudo, uma forma deoqmiopar uma
construgdo mental e comportamental continua quepalsa os
limites da sala de aula, incorporando-se no cotaigo futuro

profissional do Direito.

Deduzimos do ensinamento da autora, que a intgptirsniidade, ao ultrapassar
os limites da sala de aula, divorcia do comodismotiva o0 aluno a buscar novos
conhecimentos e aprendem a trabalhar em equipalizando as suas descobertas.

No que se refere ao multiculturalismo, deparardesinicio, com o seu ponto

central que € a questdo diderenca, e ela se apresenta, em virtude de vivermos num
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mundo pluralista, com as mais diversas manifestagé@ no campo étnico, religioso,
cultural, comportamento sexual, nas tradicoes gueesderam, as que estao por perder,
ou aquelas que aparecem com as migracOes, os nmwsnem favor dos direitos
humanos.

Segundo Semprini (1999, p.11), ele comega seuslastoerquirindo sobre a
diferenca fazendo as seguintes indagacoes: “Conpode tratar a diferenca? Qual é o
seu lugar dentro de um sistema social? A diferénga fator de enriquecimento ou, ao
contrario, um empobrecimento?”.

Diante destes questionamentos, é necessario quens@trem meios de
interferéncias e que se construa a Educacao paradade, com as mais diferentes

formas de manifestacoes.

3.4 O papel do professor no desenvolvimento curritar: técnico ou orientador

Se curriculo for entendido como “uma criacdo catidi daqueles que fazem
escolas e como prética que envolve todos 0s sabgnexessos interativos do trabalho
pedagogico realizado por alunos e professores” VEBIRA, 2004, p. 9), ha que se
pensar no professor como principal protagonista.

Desta feita, € indispensavel realizma reflexdo de como esta acdo se da,
uma vez que esta pode se constituir num espacplidagio curricular, definidora de
uma atividade docente tradicional, técnica ou nwmao sustentada pela reflexéo,
enquanto praxis resultante de uma acao docentelsador de curriculo.

O ensino juridico tradicional é guiado pela ausgmg incentivo a reflexdo, a
falta de interacdo com a comunidade e descaso @Evcalisa.

Nessa perspectiva de educacao, a postura do pofesenta-se como o dono
da verdade, cabendo-lhe assim apenas o papel gieigsgse mapear as habilidades que
os estudantes necessitam para ocuparem diversam®dugomo numa fabrica, isto €,
com os seus devidos departamentos, assim, panandetida habilidade correspondia
determinado funcdo. Com os dados nas maos, o poofesganiza o curriculo que
subsidia as aprendizagens dos estudantes.

No que se refere ao Curso de Direito, este tengaaicomo caracteristica, a
transmissdo de uma epistemologia calcada na swadteg@o, com pouco senso de
criatividade e inovacdo levando os seus alunosaamnseeféns do sistema normativo

codificado com uma postura tecnicista e mecanicista
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O professor técnico de ensino ndo oportuniza esppaca discussao critica
acerca do conhecimento, menos ainda que se preeaufp@mar para a convivéncia e
para uma real participacdo nas questdes acadéentastificas.

De acordo com Ribeiro Junior, (2001, p.38), “muposfessores aprendem seu
oficio por meio de cursos que ndo estimulam a mlisei intelectual”. Diante disso,
segundo o autor “o modelo de ensino é mera repémdde um conhecimento presente
nos livros especificos da area (muitas vezes jasddbs e com uma tematica distante
das discussbes mais atualizadas)”. Ele afirma afusa “Além disso, é importante
ressaltar, mormente no ensino do Direito, que grgpaite dos professores desconhece
o minimo de didatica, e mesmo de metodologia dmathe cientifico”.

Por outro lado, vivenciamos ainda um modelo denendip Direito em que a
sociedade deve-se adaptar as normas genéricagaasde ndo as normas a sociedade,
onde o direito ndo se distingue das regras dogesdcomo se fosse uma Unica coisa
encontra-se de certa forma, descontextualizado.

Aprendemos, nos primeiros anos do curso de Died@ seu término, qualar
de direito é falar de normaslodavia, € necessario que se denuncie cada vezBsES
desacerto entre a norma e a realidade social, petiag quando se tem uma sociedade
marcada pelas profundas raizes das desigualdases,&co caso do Brasil.

Diante disto, deparamos com a hegemonia do pasitvinormativista, ainda,
como principio dos cursos juridicos, deixando d® las funcdes reflexivas, criticas e
criativas de valiosa importancia para a formacadutioro profissional do Direito. Os
professores ndo buscam incentivar os alunos trazeambs concretos para instiga-los e
provoca-los, apenas se limitam a mostrar solugfeeacordo com a lei.

Como falta trabalhar o raciocinio critico e probégizante dos alunos, levam-
nos a um conhecimento departamental, fazendo dmpecialistas herméticos as
vicissitudes da sociedade, trazendo-lhes prejudmpsieparar com as mais variadas
situagOes de tensdes e conflitos.

O professor ndo abandona a catedra, ndo se aprokiraluno, ndo se define,
ndo se posiciona e ndo se mostra, baseando-se emaisgat de que é real e
profundamente neutro. Geralmente, impde 0s se@sesapessoais, cujos ensinamentos
nao podem ser discutidos.

Sua postura ndo associa 0 ensino a pesquisa, séa alcriatividade, trabalha

com as atividades repetitivas, de cunho normagiyvistn decorréncia da influéncia do
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paradigma epistemologico do positivismo, com seuodté I6gico formal de base
dedutivista: para tanto o professor assume quadere€ acumular conhecimento.

NoO que concerne ao ensino repetitivo, este porvema discursivo, suas aulas
sao do tipo conferéncia, desvinculado do context@ee vivemos, somente o professor
fala e o aluno, desmotivado, escuta, permanecealdda

O conhecimento € aferido pela grande quantidadefolenacfes armazenadas e
repetidas nas provas. Enfim, ser bom professosssilpbtar uma grande quantidade de
informacdes e erudicdes e o melhor aluno € aquedecgpia fielmente a “falacéo do
professor”.

A pratica acima é marcadamente pautada, na araigeidlassica, periodo em
que o mestre, com consideravel bagagem de conh&#meonduzia e fazia a sua
escola. Eram os seus ensinamentos zelosamentenitidns aos discipulos, com a
perfeicdo da imagem de um espelho.

De acordo conContreras (2002, p.90/91), no modelo de professmoctécnico,
na perspectiva da racionalidade técnica: “A prapoafissional consiste na solucao
instrumental de problemas mediante a aplicacdardeanhecimento tedrico e técnico,
previamente disponivel, que precede da pesquistifiia”.

Entendemos que esse modelo aliena o professorodagéo de conhecimento
sobre sua pratica, isto porque se baseia na mew@dciproducéo fabril”.

Por outro lado, Rios (2006, p.94) ndo descar&xaita, uma vez que segundo a
autora, ela da suporte e “se revela na acdo ddsgiomais”, porém a autora faz a
seguinte alerta:

A técnica tem, por isso, um significado especificotrabalho, nas
relagbes. Esse significado é empobrecido, quandcossidera a
técnica desvinculada de outras dimensées. E assise cria uma
visdo tecnicistg na qualse supervaloriza a técnica, ignorando sua
inser¢gdo num contexto social e politico e atribaitice um carater de
neutralidade, impossivel justamente por causa taqeercao.

Nas palavras de Zeichnegpud GIROUX, 1997, p.159), “O futuro professor é
visto, basicamente, como um receptor passivo destdiecimento profissional e
participa muito pouco da determinacdo do conteuda direcdo de seu programa de
preparagao”.

O crescimento desordenado de criagdo de novosscdesDireito, aliado a falta
de critérios qualitativos para a contratacdo déepemres de Direito, tendo apenas como

critério o sucesso profissional como aplicadordigd, acabou favorecendo um ensino
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meramente transmissor de conhecimento, em que syndransfere informacgdes,
resultando num nivelamento baseado em levar parsalas de aula os melhores
praticos.

A l6gica do curriculo critico aponta para o pageprofessor orientador. A este
cabe proporcionar acdes para despertar a consgiéritica e reflexiva dos académicos
direcionando as acdes didatico-pedagogicas parmtavidade e pesquisa. Necessério
se torna estimular debates aproveitando o potedasaéstudantes.

O professor tem a funcdo de promover a mudancaatdal realidade
universitéria, € necessario que ele deixe de sdetentor de verdades”, para assumir
verdadeiramente o seu papel, que é o de orientaiticp.

Desta forma, deve o professor incentivar os sausoala serem mais reflexivos
sobre os fatos que se apresentam no dia a disarzesccom isto, desperta-los para a
criticidade, a criatividade e a pesquisa.

De acordo com Alves (apud, CARLINI; CERQUEIRA; ALMEA FILHO,
2008, p.242/243), “Ao professor-orientador cumpespertar a consciéncia critica e
reflexiva, incentivando a criatividade e a pesquika tarefa, contudo, implica uma
postura de proximidade e empatia, estimulando batds e aproveitando o potencial do
académico”.

Compete ao professor orientador, refletir, discuwi propor os aspectos
metodoldgicos descrevendo as estratégias de dordbté os instrumentos avaliativos,
acerca do projeto educativo.

A consciéncia critica deve ser estimulada e estanpe em pauta, nas
discussbes em sala de aula, com o objetivo denm abrnar um agente transformador
da sociedade em que vive e ndo um burocrata quesgabe manusear os cédigos e
utilizar-se indiscriminadamente dos modelos/rogite peticbes, muito deles até
ultrapassados.

Neste caso, importante trazer o pensamento de &ucBarreto; Cosma e

Baptista ( 2005, p.44) sobre o professor-educador:

[...] cabe ao professor-educador descobrir, efei@rde, como ser
sujeito em didlogo com a realidade, com o aluno; ao altamgr-se
sujeito em didlogo com o professor, com 0s demais comjfrashe
com a realidade social, politica, econdmica e calltypara que nessa
busca de interacdo seja construida a universidpsejamais podera
existir sem professor e aluno voltados para a &oias; construcdo do
saber engajado, por isso transformador.
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O professor do curso de Direito, com postura forraagm Direitos Humanos,
deve ser um profissional com compreensao critica pfoblemas mundiais, ser um
pacifista e ao mesmo tempo um solucionador de itmsiflser fraterno com os grupos
menos favorecidos; ter senso de responsabilidadi@l,scom uma postura politica
definida.

Isto porque entendemos como Rayo (2004, p.192)pguprofessores sdo pecas
chaves em um sistema democratico de educacao pasbixeom os Direitos Humanos,
cuja funcdo consiste em apresentar aos alunoshkdepratica mundial e demonstrar-
Ihes a importancia em encontrar respostas satisfatgara resolvé-las.

Aulas dialdgicas sdo excelentes recursos metoolghaja vista, seu potencial
para criar situacOes apropriadas a funcédo do mofesn encorajar os estudantes para a
participacdo em debates, dando-lhes oportunidadse depressarem e se envolverem
nas teméticas em estudo.

De acordo com Ribeiro Junior (2001, p.42), “A asfa assume sua funcéo
verdadeiramente pedagodgica quando se transforma palco de debates sobre os
conteudos em foco ndo apenas um palco de narregjietgdoras”.

Segundo o autor, “A aula € um tempo despendidmnalacdo de fatos, dando-
lhes ordem e forma logica, isto é, atribuindo-lbesignificado”. Pois, “Somente com
uma metodologia dialégica, confrontando ponto dtavde professores e alunos, esse
empreendimento torna-se viavel”.

O professor pode viver em constante busca de@upesquisando, estudando.
A sua pratica cotidiana é um desafio continuo,ué ele deve estar sempre atento as
rapidas mudancas da sociedade contemporanea panaogsa proporcionar aos seus
alunos um ensino criativo, critico, motivando-osapareflexao.

Neste contexto, importante trazermos o posicioméonale Giroux (1997,
p.163).

[...] gostaria de concluir que os professores dawerse tornar
intelectuais transformadores se quiserem educastglantes para
serem cidaddos ativos e criticos. Essencial parategoria de
intelectual transformador € a necessidade de torpadagdgico mais
politico e o politico mais pedago6gico. Tornar o gggabico mais
politico significa inserir a escolarizacao diretaeena esfera politica,
argumentando-se que as escolas representam tan&sfongo para
definir-se o significado quanto uma luta em torras delagbes de
poder.
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Deparamos aqui, que o autor fala sobre a impadata reflexdo e criticidade
passarem a fazer parte integrante de um projetoatoro que auxilie os académicos a
lutarem com toda garra para suplantarem todas jastigas, em consequéncia,
humanizando-se.

Por outro lado, continuando Giroux (1997, p.1@®)sugerir que o politico seja

mais pedagdgico, declara:

[...] significa utilizar formas de pedagogia quedrporem interesses
politicos que tenham natureza emancipadora; igttilizar formas de

pedagogia que tratem os estudantes como agentess;riornar o

conhecimento problematico; utilizar o didlogo cotie afirmativo; e

argumentar em prol de um mundo qualitativamentdonglara todas
as pessoas.

Nesta linha, cabe ao professor de Direito suptantégica do ensino dogmatico,
normativista, concebidos como um ornamento, nunsgdde mudanca de paradigma
orientador do seu trabalho. Precisa ele atribuseaomagistério uma visdo mais ampla
dos fatos juridicos e dos acontecimentos socia@sogarrem, nos dias de hoje, para que
0 estudo da ciéncia juridica aconteca sob a ingmraos valores ético-humanistas, de
acordo com que é preconizado pelos Direitos Humanos

Segundo Ribeiro Janior (2001, p. 54) “Fazer do iR@r&im instrumento de
justica, encontrar em cada um dos seus ramos Mmiéisos para atingir esse desiderato
— eis o ideal que o professor de Direito ha quernemira”.

E, ainda, pode o professor instigar/incentivais seus alunos, ter sempre em
mente que 0 conhecimento da ciéncia juridica nade pger algo hermeticamente
fechado, ao contrario, eles podem buscar outras &te conhecimento, por meio da
interdisciplinaridade e da multiculturalidade.

A ciéncia juridica, por si, nunca foi capaz de hemoos conflitos sociais,
mormente nesta época de pos modernidade, cada aiszdificil e complexa, neste
sentido, importante trazermos parte da entrevigtaNdvoa, concedida em 13 de

setembro de 2003. Diz o Professor:

[...] guando todos os alunos vao para a escolapdies os grupos
sociais, dos mais pobres aos mais ricos, de tadex;as e de todas as
etnias, quando toda essa gente estd dentro daaescglando se
consegue cumprir, de algum modo, esse designidribistda escola
para todos, ao mesmo tempo também a escola atingeme
complexidade que néo existia no passado. Hoje ané dnais dificil
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ser professor do que era ha 50 anos, do que &8 hAos ou até 70
anos.

E, mais, segundo Novoa, “hoje em dia os doce@@sdue lidar ndo s6 com
alguns saberes, como ocorria no passado, mas tamir@na tecnologia que chega a
todo o vapor, aliado a complexidade social, quersgg ele ndo existia no passado”.

A complexidade existente nos dias de hoje levanfaa NOvoa, tem que ser
entendida pelo professor de Direito que, ndo basisinar” o Direito depositando sobre
os alunos uma gama enorme de decretos, leis, noamiss, portarias, regulamentos
dentre outros atos, expedidos diariamente pelosrpedlegislativo, executivo e
judiciario.

Muitos desses atos tém o condao apenas de buracratimaquina estatal e
atrapalhar a vida do cidad&do. O ensino do Direbojo ciéncia social, est4 a exigir de
seus alunos, futuros profissionais uma visdo am@tenta as mudancas da sociedade,

traduzindo numa sdlida formagao humanista.



CAPITULO 4

ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, nés nos dedicamos a interpretardados coletados pelos
instrumentos: questionarios e analise documedtaxplicitados nos aspectos metodoldgicos
desta pesquisa.

Desta feita, tomamos por base o rateaé tedrico pelo qual fizemos opcdo e os
dados coletados, neste estudo, para realizar pagento, e a organizacdo e a analise deles
obedecendo a esta linha: o perfil dos professotes ajuam no curso de Direito nas
instituicbes pesquisadas; as bases tedricas coaiceile Direitos Humanos; organizacao

curricular do curso de Direito e organizacao cutdacna perspectiva dos Direitos Humanos.

4.1 O perfil dos professores que atuam no curso @areito, nas instituicdes pesquisadas

Inicialmente, necessario se faz compreender contd seformacéo dos profissionais
docentes do ensino do Direito, nas Faculdades Ideste estudo, uma vez que, em sua
maioria, eles sdo oriundos do meio profissionahfawne a afirmacédo de Santos ( 2002, p.
307):

[...] uma regra (falha) observavel na formag&o ueensa maioria dos
docentes de NnossoOs cursos superiores que, em ségreecrutados em meio
aos profissionais que exercem, quotidianamentatidisades para as quais
esses cursos buscam formar seus alunos.

A experiéncia profissional oriunda do mercado deattal) que os docentes possuem,
€ de grande valia para a pratica educacional wiigga. Entretanto, somente a experiéncia
nao pode ser admitida como condi¢cdo quase excldssses profissionais para sua admissao
como docentes, 0 que, segundo o autor, “reveladishacao basica em todo o processo”.

Na concepcéao de Carlinepud CARLINE; CERQUEIRA; ALMEIDA FILHO, 2008,
p.323), “é preciso que tenhamos professores emig@@slde realizar seu papel na relacao
ensino-aprendizagem, bem como o seu papel na sdeiedO que se intenta, segundo a
autora, € romper com os limites estreitos e redes/ala sala de aula, em busca de uma

funcdo mais ampla de educador e de agente pdiical, para o professor de direito.
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De acordo com NoOvoa (1992), “é preciso concedencate especial a vida dos
professores”, uma vez que esta ndo se desvincutaalaida profissional. Nesse sentido, o

quadro abaixo tem por escopo revelar informacdleseso pessoa do professor de Direito.
4.1.1 Alguns elementos caracterizadores dos professs do curso de Direito

Em relagéo afaracteristicas Pessoajserdo apresentados dados referentes a idade,
a naturalidade, ao género, ao estado civil, aacatasse social e a religido, pois entendemos
que este conjunto de dados pode fornecer indicatige entendimento sobre esses

professores.

Quadro 3 - Caracteristicas Pessoais dos Professodes5°. Ano do Curso de Direito

Cadigo Idade Naturalidade Género Estado Cor Classe Religiao
civil social

AP1 51 Cuiaba-MT Masc. Solteiro  Pardo Média  Catdlica
AP2 32 Cuiaba-MT Masc. Solteiro  Branco Média s/R
AP3 51 ljui-RS Masc. Casado Branco Média  Catolica
AP4 43 Aquidauana-MS Fem. Viava Outros Média  Espirita
AP5 30 Passo Fundo-RS Masc. Casado Branco Média  Espirita
BP1 55 Passo Fundo-RS Masc. Casado Branco Alta Catodlica
BP2 36 Cuiaba-MT Masc. Casado Branco Média S/R
BP3 49 Blumenau-SC Masc. Casado Branco Alta Espirita
BP4 45 Bela Vista-MS Masc. Casado Branco Média  Evangélico
BP5 54 Uberlandia-MG Masc. Casado Branco Média  Catdlica
BP6 50 Sao Paulo-SP Masc. Casado Branco Média  Catdlico
BP7 47 Goiania-GO Fem. Casada Branca Média  Espirita

Fonte: Elaboracéo do pesquisador - maio 2008.

A idade dos sujeitos varia entre 30 e 55 anosafataria que medeia 40 a 55 anos é
predominante, por corresponder a mais de 70% dafegzores. Desses sujeitos 50% sé&o
originarios da Regido Centro-Oeste; 30% da RegifloeS20% da Regido Sudeste. E de
ressaltar que, da Regido-Centro Oeste, somentprofEssores sao naturais de Cuiaba.

No que diz respeito ao género, o0 masculino suplafeainino, com 83,33%. No que
toca ao estado civil, encontramos a predominarneieadados, perfazendo um percentual de
75%, solteiros 16,16% e viuvas 8,33%.

Quanto a cor, sobressai a “branca”, com 83,33%. 8:88% pardos e 8,33%
indefinidos. Nao encontramos nenhum professor danegra lecionando, nas turmas do 5°.

ano do curso de Direito, nessas duas Faculdades.
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No tocante a classe social, deparamos com a predonia da classe média com
83,33%, cabendo a classe alta 16,66%. No que seenéé & Religido encontramos 41,66%
catélicos, 30% espiritas, 16,66% sem Religido 8%,8vangélicos.

Chegamos a concluséo de que esses professoregmossdade compreendida entre
30 a 55 anos. Na maioria, naturais de cidades gé®€entro-Oeste, do sexo masculino,

casados, de cor branca, pertencentes a classe engdigptos da religido catdlica.

4.1.2 Alguns elementos caracterizadores dos acadéos do curso de direito

Quadro 4 - Caracteristicas Pessoais dos Alunos d& &no do Curso de Direito da Faculdade A Diurno

Alunos Idade Natural Sexo Estado Civil Cor Classe Social Religiao

AA2D 22 Cuiaba — MT Masc. - Bco. Média Ateu

AA4D 22 Poconé — MT Masc. Solteiro Pardo Média Catol.

AA6D 21 Cuiabad — MT Fem. Solteira Bca. Alta Catol.

AA8D 22 Rondonodpolis MT Masc. Solteiro Bca. Baixa Catol.

AA10D 21 Cuiaba — MT Fem. Solteira Outra Média Catol.

AA12D 24 Umuarama—- PR Fem. Solteira Bca. Média Nenhuma

AA14D 39* Juranda — PR Masc. Casado Bca. Média Ateu

AA16D 23 Cuiaba — MT Masc. Casado Bca. Média Catol.

AA18D 22 Cuiaba - MT Fem. Solteira Bca. Média Catol.

AA20D 23 Cuiaba — MT Fem. Solteira Bca. Média Catol.

AA22D 26 Lins — SP Masc. Solteiro Pardo Média Nenhuma

AA24D 22 Cuiaba — MT Fem. Solteira Negra - Nenhuma

AA26D 22 C. Grande.— MS Fem. Solteira Parda Média Nenhuma
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AA28D 21 Cuiabd — MT Fem. Solteira Parda Média Evang.

AA30D 22 Cuiaba — MT Masc. Casado Bca. Baixa Evang.

Fonte: Elaboracéo do pesquisador - maio 2008.

O Quadro 4 acima apresenta um alunado com a faixa etérie &itre 39 anos,
acentuando que a média de idade nao ultrapas$a8ikahos. Quanto a origem desses alunos
a maioria é de Mato Grosso, com um percentual ¢g6%& Desse grupo 56,67% sdo do sexo
feminino e 76,66% sao solteiros. A cor branca égrenante, chegando a um percentual de
66,66%. A parda com 30% e negra com apenas 3,33%.

A classe média suplanta, abarcando com 73,33%.eBe%8,33% admitem ser
oriundos da classe baixa e 10% da classe alta.lulm,ajue corresponde a 3,33%, ndo soube
especificar a que classe social pertence. A religidtolica € dominante, sobrepondo as
demais, com 53,33% dos alunos dizendo ser catpli&)66% evangélicos, 3,33% espiritas.
O que chama atencao é que 20% desses alunos dmularao ter religido e 6,66%% sao

ateus.

Quadro 5 - Caracteristicas Pessoais dos Alunos dauGo de Direito da Faculdade A, Noturno

Alunos Idade Natural Sexo Estado Civil Cor Classe Social Religiao

AA2N 23 Cuiaba MT Masc. Solteiro Bca. Média Nenhuma

AA4N 25 S. L. Gonzaga RS Masc. Solteiro Bca. Baixa Nenhuma

AAGN 22 Cuiaba MT Fem. Solteira Bca. Média Catol.

AA8N 23 Cuiaba MT Fem. Solteira Bca. Média Catol.

AA1ON 27 Goiania GO Masc. Casado Bca. Média Evang.

AA12N 23 Cuiaba MT Fem. Solteira Neg. Média Catol.

AA14N 22 Cuiaba MT Fem. Solteira Bca. Média Espirita

AA16N 34* China Masc. U. Estavel Amar Média Agnéstico

AA18N 21 Cuiaba MT Fem. Solteira Parda Média Catol.
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AA20N 24 Cuiaba MT Fem. Solteira Neg. Média Catol.

Fonte: Elaboracéo do pesquisador - maio 2008.

No Quadro 5, que enfeixa alunos do periodo noturno da faceld@dencontrei um
acréscimo médio na idade. Em que pese a variacda elecontrar na faixa de 21 a 35 anos, a
sua média é de 25,50 anos. A maioria dos alunas Esthdo de Mato Grosso, 50%, sendo
esta a menor porcentagem. A predominancia do samino diminui, algo torno de 55%.
De igual modo, diminuiu o percentual de solteirasingindo 75%. E consequéncia,
aumentou o numero de estudantes casados, passat@@Ga% para 20%. No que se refere a
cor da pele, esta turma apresenta uma queda adardua cor branca passa de 66,66% para
50%. Em contra partida, os alunos negros saltar, 8% para 15%. No que concerne a
classe social, 85% sdo da média e 15% correspormexa. Quanto a religido, 55% sao

catolicos, 15% séo evangélicos, 10% séo espirit&8tendo tém nenhuma religido.

Quadro 6 - Caracteristicas Pessoais dos Alunos daiGo de Direito da Faculdade B, Diurno

Alunos Idade Natural Sexo Estado Civil Cor Classe Social Religiao

BA2-D 22 Cuiaba MT Fem. Solteira Bca. Média Catol.

BA4-D 28 Cuiaba MT Masc. Solteiro Outro Média Catol.

BA6-D 22 Rondondpolis MT Masc. Solteiro Bca. Média Catol.

BA8-D 24 Cuiaba MT Masc. Solteiro Neg. Média Catol.

BA10-D  39* Cuiaba MT Fem. Casada Neg. Média Evang.

BA12-D 23 Cuiaba MT Masc. Solteira Bca.. Média Catol.

BA14-D 26 Cuiaba MT Fem. Solteira Bca. Média Catol.

BA16-D 34* Cuiaba MT Masc. Casado Outro Média Catol.

Fonte: Elaboracéo do pesquisador - maio 2008.
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O Quadro 6 traz as caracteristicas dos alunos da Faculdade Beriodo matutino.
Assim, pode-se verificar que, no caso da idadajrhdaumento em relacdo ao Quadro 4 e
Quadro 5, ressalvado que, neste estudo, a idadedafl a 40 anos, e a média passa desta
feita para 26,76 anos. Neste quadro, hd um acréspencentual em relacdo aos alunos
originarios de Mato Grosso, passando para 88,24%pr&dominancia do sexo feminino
estampa um pequeno decréscimo, passando para 58,8%xor indice apresentado. Quanto
ao estado civil, os alunos solteiros predominanmtrados no patamar de 76,50%, com
expressivo aumento de casados, que passa par&R3A5br branca tem uma queda, abaixo
de 50% do quadro anterior ficando em 47,06%. Empemsacao, a cor negra chega a 29,42
% e a parda a 23,52%. No que se refere a classs, sopesquisa direciona para 94,12%, dos
guais 5,88% sdo da classe alta. A religido cat@iealomina com 64,70%. A evangélica
abriga 29,42% e a espirita enfeixa 5,88%.

Quadro 7 - Caracteristicas Pessoais dos Alunos daiso de Direito da Faculdade B, Noturno Turma A

Alunos Idade Natural Sexo Estado Civil Cor Classe Social Religiao
BA2NA 49* Poxoréo MT Masc. Casado Bca. Baixa Espirita

BA4NA 24 Campo Grande MS Fem. Solteira Bca. Média Evang.
it e B e LT B N o B
BAGNA 36* Céceres MT Fem. Casada Neg. Média Catol.
O T L L T
BABNA 23 Cuiaba MT Fem. Casada Bca. Média Evang.
L
BA1ONA  38* Paranaiba MS Masc. Casada Bca. Média Catol.
BA12NA 26 Cuiaba MT Fem. Casada Parda Alta Evang.
.
BA14NA  38* Dom Aquino MT Fem. Casada Bca. Média Catol.
e e
BA16NA  43* Masc. Casado Bca. Média Catol.

BA18NA 28 Cuiaba MT Fem. Casada Neg. Média Evang.

BA20NA  36*

Fonte: Elaboracéo do pesquisador - maio 2008.

Céaceres MT Fem. Solteira Neg. Média Evang.
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Importante frisar que a Faculdade B alberga duasats; a revelarem importantes
dados, conforme demonstraremos. No que toca a,idadfica-se um acréscimo acentuado:
ela varia de 22 a 59 anos, com média de 33,40 &@hgsiadro mostra poucos estudantes na
faixa de 22 a 24 anos, e um grupo elevado na @&x&80 anos. Quanto a origem, esta se
encontra na faixa de 73,68% de estudantes provesiele Mato Grosso, registrando que o
sexo feminino permanece no indice acima de 50%as0 55%, contra 45% de estudantes do
sexo masculino. O estado civil apresenta uma goned®ncernente aos solteiros, caindo para
40% em relacdo ao quadro anterior, contra 45% dados. Denota-se a presenca de 10%
para unido estavel e outros com 10%. No que seegpeito a cor, o percentual de estudantes
brancos tem ligeiro aumento em relacddQa@mdro 6 passando para 50%. Patenteia-se uma
queda de estudantes negros, com um percentu&l%dedmesmo ocorrendo para os de cor
parda. No item classe social, a classe média coma75%, a classe baixa com 20% e a alta
abriga 5% dos estudantes entrevistados. A reli@ificedominada pela catélica em 70%. Os
evangeélicos contam com 20% e os espiritas 10%.

Quadro 8 - Caracteristicas Pessoais dos Alunos daiGo de Direito da Faculdade B Noturno Turma B

Alunos Idade Natural Sexo Estado Civil Cor Classe Social Religiao
BAINB 28 Cuiaba MT Fem. Solteira Bca. Média Catol.
BA2NB  54* L. do Norte CE Masc. Divorciado Bca. Média Espirita
BA3NB 25 N. Brasilandia MT Fem. Solteira Outra Baixa Catol.
BA4NB 31* Monte Santo MG Fem. Solteira Bca. Média Catol.
BASNB 24 Cuiabad MT Fem. Solteira Bca. Média Evang.
BA6NB 23 Juara MT Fem. Solteira Neg. Média Catol.
BA7NB 22 Cuiaba MT Fem. Solteira Bca. Média Espirita
BABNB 35* Cuiaba MT Fem. Solteira Bca. Média Catol.
BAONB 23 Cuiaba MT Masc. Solteiro Neg. Baixa Catol.
BA1ONB 24 Cuiaba MT Fem. Solteira Bca. Média Catol.
BA11INB 54* Curitiba PR Masc. Divorciado Bca. Média Catol.
BA12NB 29 Maringa PR Fem. U. Estavel Bca. Média Espirita
BA13NB 48* Cuiaba MT Masc. Casado Bca. Média Catol.
BA14NB 24 Bauru SP Fem. Solteira Bca. Média Evang.
BA15NB 28 Cuiaba MT Fem. Solteira Parda Baixa Evang.
BA16NB 23 Caceres MT Fem. Casada Neg. Baixa Catol.
BA17NB 22 Corumba MS Fem. Solteira Neg. Média Espirita

Fonte: Elaboracéo do pesquisador - maio 2008.

Finalizando esta série referente as caracterispeasoais, ressuma uma pequena
gueda na média de idade que se encontra em tor8@,4tk anos. Por sinal, essa varia entre
22 e 54 anos. Neste quadro, os originarios do BstadMato Grosso assinalam com 64,71%;
o0 sexo feminino ainda predomina: 76,47% contra 28,50 masculino. O estado civil
enumera 70,58% de solteiro, casados 11,76%, vivendanido estavel 5,88% e os que nao
tém estado civil definido 11,76. A cor branca, oomas demais turmas, prevalece com
64,71%. Negros tém um contingente de 23,53%, cabamtr parda 11,76%. A classe média
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se mantém inalterada: a posi¢do de primeira cotoocath 76,47%. A classe baixa encarta
23,53%. A religido catdlica também nesta turmaamtpl as demais religides com 58,82%,

contra 17,64% de evangelicos e 23,53% de espiritas.

Quando da opcéo pela atuacdo como docenteesta subcategoria, a intencdo foi a de
conhecer os motivos pelos quais os professoresiisasips optaram pela docéncia.

Quadro 9 - Opcéo pela Docéncia (Atuacdo Profissioha

CcOD. RESPOSTAS

AP1 Nao respondeu.

AP2 Prazer.

AP3 Possibilidade de crescimento profissional e p/gmapela arte do magistério.
AP4 Estimulo profissional e familiar.

AP5 Vocacéao.

BP1 Hobby, prazer e diverséo.

BP2 N&o respondeu.

BP3 Prazer

BP4 Vocacao.

BP5 Por necessidade de ocasiao.

BP6 Vocacgéao.

BP7 Compartilhar meus conhecimentos, contribuir na &y@io de profissionais competentes.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

O quadro acima desfila que 16,66% (AP1, BP2) dafepsores entrevistados néo
responderam o que os levou a optar pela docéncteeténto, 25% (AP5, BP4, BP6) deles
afirmaram que sdo vocacionados, isto €, sdo pafEssaatos.

Ja 8,33% (AP4) foram estimulados profissional eilfammente, e 8,33% entenderam
que deveriam compartilhar seus conhecimentos eiloointcom a formacéo de profissionais
competentes.

Chama-nos a atencéo isto: a maioria dos pesquisa8@3% (AP2, AP3, BP1, BP3)
deles, declararam ter prazer em lecionar, o quedeé@ de ser algo positivo. Contudo, tal
situacdo associada a satisfacdo propria, ndo isgmécessariamente o cumprimento de seu
papel, numa perspectiva critica.

Por acaso estariam esses académicos diante degmafe reflexivos, analiticos, ou
diante de professores com predominancia da apwegethz tedrico—conceitual positivista?

A exemplo da discussédo atinente a opcéo pela dac@ns professores pesquisados,
também procuramos entender os motivos pelos guaiglumos pesquisados optaram em

cursar Direito.
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Quadro 10 - Opc¢éo do académico pelo curso de Direitla Faculdade A, Diurno

Aluno Opcéo pelo curso de Direito

AA1D Afinidade com a leitura e matérias afins.

AA2D N&o sabe por qué.

AA3D Influencia do pai advogado e gosto pela justica.

AA4D Identificagdo com o curso e o considera um leque atacdo profissional.
AA5D Forma de ascenséo social através do estudo.

AA6D Possibilita visdo mundo, do cotidiano e por seuéede opgoes.
AA7D Interesse em prestar concursos publicos.

AA8D Pelas minhas caracteristicas de personalidade preguizo das ofertas.
AA9D Identificagdo com caracteristicas pessoais.

AA10D Desejo de ser magistrada.

AA11D Para convivéncia em sociedade e para concursosqsibl
AA12D Formacao ampla e leque de oportunidades.

AA13D Concursos publicos.

AA14D Maior oportunidade de trabalho e ndo gostar daxizié exatas.
AA15D Perfil pessoal.

AA16D Inimeras possibilidades de trabalho.

AA17D N&o respondeu.

AA18D Identificagdo com o curso e o considera um leque acao profissional.
AA19D Carreira juridica/concursos publicos.

AA20D Aptidbes pessoais.

AA21D Ascensdo profissional / atuagéo publica.

AA22D N&o respondeu.

AA23D Vocacéao.

AA24D Ascensao social pelo estudo.

AA25D Exigéncias de conhecimento na &rea.

AA26D Estabilidade financeira.

AA27D Identificagdo com o curso.

AA28D Pela abrangéncia que a érea oferece e frustragainazira opcao.
AA29D Afinidade com o curso.

AA30D Pela abrangéncia que a &rea oferece.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

Os alunos enumerados nestea@ro 10 fizeram sua opgao ao curso de Direito
lastreados nos seguintes fatoréénidade e identificacdocom o curso (AA1D, AA4D,
AA8D, AA9D, A15D, AA18D, AA20D, AA23D, AA27D e AA2D), que corresponde a
33,33%.Interesse em prestar concurso publi¢AA7D, AA10D, AA11D, AA13D, AA19D,

e AA21), correspondendo a 20%scensao social, maior possibilidade de trabalatravés

do curso de Direito (AASD, AAGD, AA12D, AA14D, AATB, AA24D, AA26D, AA28D e
AA30). Este grupo corresponde a 30%. O grupo @gierespondeu ao questionamento e
que nado sabe por que escolheu o curso de Dir¢hd2D, AA17D, AA22D) totaliza 10%.
Influéncia da familia (AA3D) 3,33%;Exigéncia de conhecimento na arédAA25D) 3,33%.

Vale registrar que um terco dos alunos da FaculdaBéurno buscaram o curso de Direito
em razao de suainidade e identificacdo.No entanto, com a conjuga¢ao dos que buscam a

ascenséao social e maior possibilidade de traballtmm ointeresse em prestar concursos
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publicos, temos uma modificacdo no quadro, dado que 50%adae esta preocupada com o
mercado de trabalho, tendente a estabilidade faianc

Quadro 11 - Opg¢éo do Académico pelo Curso de Direit- Faculdade A Noturno

Alunos Opcéo pelo curso de Direito

AA1N Influencia paterna e identificacdo com o curso

AA2N Afinidade com o curso e abertura para concursos

AA3N Afinidade pessoal e interesses econdmicos

AA4N Financeiro

AA5SN Pela abrangéncia que a area oferece para conquinsiisos

AA6N Abrangéncia que oferece no mercado de trabalhe sgpamprescindivel no dia-a-dia.
AA7N Impossibilidade financeira de cursar medicina; tefi@uimica ambiental e promessa a Deus.
AA8N Aptiddo.

AA9N Excelentes oportunidades de ascenséo, influéna@anigos.

AA10N Em funcéo da sua abrangéncia, p/ ser um cursoagie g relacionado ¢/ a minha prof.
AA11N Varias oportunidades de atuacéo proporcionam estilomat. Que acho interessante.
AA12N Oferece alternativas de trabalho, proporcionandioadplidade no cotidiano.

AA13N Sempre gostei da idéia de ser advogado.

AA14N Pelas variedades de possibilidades que o cursecafer

AA15N Decide por uma area com melh. oportunidades. @Gutso mais fiquei desmotivado.
AA16N Aplicacdo no dia a dia, conhecimento das regrasstas ao convivio social.

AA17N Este era o Unico curso que me interessava. Gosgafazer relagbes internacionais.
AA18N Sempre tive vontade de exercer a magistraturaveso cle Direito € o Unico caminho.
AA19N Pelo grande nimero de possibilidades de ascensiwéira.

AA20N Porque almejo passar em concurso publico na ariekcpl

Fonte: Elaboracdo do Pesquisador — Maio 2008

No Quadro 11, deparamos com os alunos da Faculdade A do penodono, que
fizeram opcao pelo curso de Direito, assim motigaddinidade e identificacdops alunos
(AA2N, AA3N, AA8BN, AA13N e AA17), que compreendena&%. Pela questdmanceira
encontramos 0s seguintes alunos: (AA4N e AA19Njagendo o total de 10%os alunos
pesquisados deste quadro. Interesse em pastaurso publico(AASN, AA18 e AA20N).
Neste caso, representa 15%. QuantBoasibilidades de trabalhdaemos (AA6N, AA9N,
AA1ON, A11N, AA12N, AA14N e AA15N), com a corresp@ncia de 35%nfluéncia da
familia (AALN), com 5%.Aplicacdo em causa propriéAA16N), com percentual de 5%, e
impossibilidade de cursar MedicingAA7N), optando pelo curso de Direito: 5%. Nestsa;
€ de registrar, apenas uma porcentagem de 25%stmaptes cursaram Direito por afinidade

e identificacdo com o curso.

Quadro 12 - Opc¢édo do académico pelo curso de DireitlaFaculdade B, Diurno

Alunos Opcao pelo curso de Direito

BA1D Influéncia dos pais.

BA2D Oportunidades de emprego que o curso oferece.

BA3D Identificagdo pessoal amplo conhecimento que manferece e prestigio social.
BA4D Varias possibilidades profissionais.
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BA5D Oferece amplo campo de trabalho.

BA6D Sempre me interessei pelas leis e pela advocacia.
BA7D Por gostar do curso ¢/ orientagédo da familia.

BA8D Gosto muito de leitura e saber qual o meu direito.
BA9D Falta de opcéo.

BA10D Maior oportunidade de mercado de trabalho.

BA11D Leque de opcdes.

BA12D Pelos varios ramos de oportunidade que o cursecder
BA13D Para fazer concurso na area juridica.

BA14D Por afinidade.

BA15D Gosto de estudos sobre direito em geral.

BA16D Devido ao vasto conhecimento que proporciona, &tdiesta pressente em tudo.
BA17D Resposta indecifravel.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 12 retrata o pensamento dos alunos da Faculdade Bdiwnde,
inicialmente, podemos perceber que, nesta teregiédise, vamos encontrar afluéncia
familiar na escolha do curso, que, neste caso, € repréaeptdo aluno (BA1D) que
corresponde a 5,88%\finidade e identificacdo(BA3D, BA6D, BA7D, BA8D, BA14D e
BAD15), totalizando 35,29%%Rossibilidade de trabalhgBA2D, BA4D, BA5D, BA10D,
BA11D e BA12D), com 35,29%. Com o intuito de prestancurso publico(BA13D),
restringe-se a 5,88%alta de opcdqBA9D), igualmente 5,88%. Conhecimento que 0 curso
de Direito proporciona (BA16D), também 5,88%. N&spondeu: o0 mesmo percentual de
5,88 (BA17D).

O Quadro 12 elucida que 35,29%, declararam quearcuiBireito por afinidade e
identificacdo. Se bem assim, o interesse de cWsaito em virtude de possibilidade de

trabalho, aliada a preparacao para concurso pullicme o indice de 41,17%.

Quadro 13 - Opc¢éo do Académico pelo Curso de Dirgitda Faculdade B, Noturno, Turma A

Alunos Opcéo pelo curso de Direito

BA1INA Sempre fui defensor das pessoas, me enquadrardiceito.

BA2NA Por identifica¢ao.

BA3NA Por ter o intuito de fazer justica e ser contrésartminacao social.

BA4NA O direito é um leque de profissdes que podera lscdt também 6timo aprendizado.
BA5SNA Trabalho no TIMT fazendo revisao de lingua portegwelatim p/ um desembargador.
BAGNA Empregabilidade.

BA7NA Alternativa a frustrada profisséo.

BASNA Perfil para trabalhar na area juridica.

BA9INA Identifico, além da necessidade de sabermos o niiEso.

BA10ONA Visdo de mercado.

BA11NA Sonho de ser magistrado desde os 14 anos de idade.

BA12NA Matéria que mais identifico. (humanas).

BA13NA Afinidade com o curso e com a lei.

BA14NA Satisfacdo pessoal.

BA15NA Campo de atuacao.

BA16NA Dindmica que o curso oferece.

BA17NA Por afinidade e pelo atual mercado de trabalho.
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BA18NA Acreditar mudar a sociedade no minimo a opinidogdesme rodeiam.
BA19NA Area vasta de atuacio, opcao para a escolha dgu@epier trabalhar.
BA20NA Sempre me identifiqguei com a area. Estou no clesn.c

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

No Quadro 13 reportamo-nos interesse pelo curso de Direitoatlosos da Faculdade
B, periodo Noturno, turma A. Aqui, refluem as setes respostasdentificacéo e afinidade
pelo curso (BA2N, BA9D, BA12D, BA13D, BA14D, BA17® BA20D) corresponde a 35%.
Buscandofazer justica,temos (BA1NA, BA3NA e BA18NA) a participacdo de%5dos
alunos pesquisados neste quadrossibilidade de trabalhdBA4NA, BASNA, BAGNA,
BA10ONA, BA15NA, BA17NA e BA19NA), chega a 35%.08curso publico (BA11D)
abrange 5%Alternativa frustrada da profissagBA7NA) abarca 5%Dinamismo do curso
(BA16NA), com 5%. Constatamos que, este € o Uni@dp em que um grupo de alunos

opta pelo curso de Direito com a intencdo de bus@astica.

Quadro 14 - Opc¢éo do Académico pelo Curso de Dirgeit Faculdade B Noturno Turma B

Alunos Opcao pelo curso de Direito

BA1NB Opg¢oes que o curso oferece.

BA2NB Dinamismo e a gama de conhecimento que 0 mesmaongiopa.

BA3NB O curso o qual o interesse foi maior e também piar digada a questao social.
BA4NB O gue chamou atencéo e interesse em aprendeiae eeste campo de trabalho.
BA5SNB Por ser um universo amplo.

BAG6NB Varias op¢des de trabalho e um curso que abrange cmnhecimento.

BA7NB Foi o curso que mais me identifiquei.

BABNB Prestar concurso para delegada e outro.

BA9NB Ascenséo profissional que o curso oferece.

BA10NB Curso que abrange varias areas.

BA11NB Aperfeigcoar meus conhecimentos na area de diggitwgipalmente na area trabalhista.
BA12NB Variedade de caminhos que possa seguir, amplited@adrtunidade.

BA13NB Gosto pela area.

BA14NB Identifico com o curso.

BA15NB Aptidao.

BA16NB Concurso publico.

BA17NB Presséo familiar.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

NesteQuadro 14, defrontamos com as respostas dos alunos da kdeuRi periodo
Noturno, Turma B. Registramos as seguintes respddentificacdo e afinidadepelo curso
(BA7NB, BA13NA, BA14NA e BA15NB) conta com 23,53%pc¢des que 0 concurso
oferece(BA1NB, BAS5NB, BA1ONB e BA12NB) compreendem a 23%. Possibilidade de
trabalho (BA6NB e BA9NB) representa 11,76%oncurso publico(BASBNB e BA16NB),
com 11,76%. Influéncia da familia (BA17NB) corresponde a 5,88%Aperfeicoar
conhecimento§BA2BN, BA4BN e BA11NB), com percentual de 17,640tieresse social
(BA3NB), com 5,88%.
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Pelo exposto, podemos verificar que a opgédo paisocde Direito, no atinente aos
cento e quatro alunos pesquisados, revela, emipoitagar, o interesse petscensao social
através deconcurso publicoe o mercado de trabalheem geral. Essa é a logica atual. O
ensino do Direito passou a ser regulado pelo merc&dm isto, € visto pela Otica da
absorcdo de informacgdes técnicas, por meio da #asio dos saberes ja instalados, e, na
maioria das vezes, fora da realidade econémicé&lsopolitica.

Em segundo lugar, muitos disseram qualeatificam e tém afinidadeom o Direito,
porém eles ndo revelaram em que perspectiva elapresentam, se € do ponto de vista
tradicional ou a luz da légica critica. Caso elasgresentem em consonancia com a sob a
Otica tradicional, depararemos com profissionaisnitéstas, mecéanicos e positivistas,
descurando os valores. Contudo, se essa idendiicacafinidade pelo curso de Direito se
apresentarem voltadas a criticidade, teremos grofiais mais abertos para o contexto social.

Em terceiro lugar, chamou-nos a atencédo pamélig€ncia da familiae para dalta de
opcdo. Em que pese serem minoritarias, quase todas asaguapresentaram alunos
declarando sua opcao pelo curso de Direito centradiafluéncia familiar e na falta de opcéo.
Esta situacdo provavelmente conduzira a um profissifrustrado, desmotivado, e também,
com pequena probabilidade, podera revelar um adwogduante, comprometido com a
Justica.

Poucos foram os que mencionaram o interessebpelza da justicae transformacéo
da sociedadeEste item, a meu ver, deveria ser o compassp@esseguido pela maioria dos
estudantes de Direito, pois se justifica ante agdaklade social instalada em nosso pais.

Segundo Santos e Morais (2007, p.101), precisamos d

[...] um jurista apto a interagir numa sociedadganizada a partir de um
sistema juridico, através de préaticas democratisagntadas em vinculos
sociais marcadamente solidarios e humanistas, rmopfdado um
conhecimento que agregue valores éticos a umaasfditnacao tedrico-
metodoldgica e técnica, percebida esta como ndmapmemanuseio acritico
de textos legislados, mas a interacdo do sabeligarcom a dindmica de
uma sociedade estruturada como Estado Democr&iburelito.

Para que isto ocorra € de especial importanciaegramcdo entre a Universidade, a
Faculdade de Direito, o professor e o aluno, prdpprtomo referéncia pedagdgica, 0s
principios de Direitos Humanos, pois estes saag@ssppostos éticos visantes a possibilitar a
sustentacdo da dignidade humana a ser permanem¢efregnconstruida em nosso dia a dia e

dentro da sala de aula.
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A subcategoriaFormacéo Académica dos Professoremitenta conhecer de cada

sujeito, pesquisado sua formacéo académica, tambéhecida como formacéo inicial, bem

como o periodo e a Instituicido onde ocorreu a@umacao.

Quadro 15 — Formacédo Académica dos Professores doiGo de Direito

Cdd. Graduagéo Inst. — Ano Pés- Area Inst. — Ano
Graduacao.

AP1 Direito UFRJ- 1979 Doutorado  D. Agrério USP-1994

AP2 Direito UNIC-1999 Mestrado D. Civil PUC- 2005

AP3 Direito UFMT-1990 Esp. D. Proc. Civil UNIC-1997

AP4 Direito UCDB-1987 Mestrado D. Pol. Econémico Mackenzie-1999

AP5 Direito UNIC-1999 Esp. Trabalhista Gama Filho 2004

BP1 Medicina e Direito UFMT-2002 Esp. Processo do Trabalho ATAME

BP2 Farmécia Direito UNIVAG2000 Esp. Direito G. Publica UNIVAG - 2001

BP3 Direito V. Itajai — 1985 Mestrado Direito Publico UNESP-2001

BP4 Eng.Elétrica Direito UFMT- 1997 Esp. Educagéo F. Fatima do Sul

BP5 Direito UFU — 1985 Esp. Direito Publico ICE- 2001

BP6 Direito UNEMAR -97 Mestrado Direito Empresarial U.Coimbra 2007

BP7 Biologia Direito UNIC-2002 Esp. Direito Proc. Civil UNIC- 2004

Fonte: Elaboracéo do pesquisador — Maio 2008

Entendemos como formacdo académica o0s conhecimeespecializados e
formalizados intermédio das disciplinas cientifjea® sentido amplo, adquirido por forca de
uma formacéao de longo prazo, de natureza univaesit&ssa formacéo é sancionada por um
diploma que possibilita 0 acesso a um titulo psfisal’. (TARDIF, 2006, p.247).

Os doze sujeitos possuem o Curso de Direito, sahido que quatro deles ja tinham
uma primeira graduacao. Quanto ao local de reddg Curso, sete deles se formaram em
Cuiaba. Todos tém especializagcéo, quatro possuestrado e apenas um detém doutorado.

A formac&o académica ou inicial € aquela que adeeceingresso profissional. E a
preparacdo que se realiza por meio dos cursos atkiaggdo e pos-graduacdo, tendo por
objetivo habilitar-se para o exercicio profissigmplando ndo ao magisterio.

Do quadro, consta que o tempo maximo de formadowénie e nove anos e 0 minimo
de 6 seis anos.

Ante a constatacdo acima, podemos concluir que ¢ddze) professores pesquisados
caracterizam-se como profissionais experientes.

Quanto a pos-graduacao, 91,66% cursaram-na nasvara@das areas do Direito, tdo
somente um na area da Educacdo. Destacamos queegaapdacao foi realizada de meados
da década de 90 até os dias atuais, nas maisasltigtituices de ensino do Pais.

Podemos afirmar que esses professores, além deirgossormacao académica em

Direito, vém, ultimamente, buscando atualizacapesfaicoamento.
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Na subcategorigFormacao Continuada, o estudo procurou conhecer como 0S
professores estdo recorrendo a novos saberes, emmgue estao vivenciando uma acelerada

transformacao da sociedade que se torna, a cadaalmcomplexa.

Quadro 16 — Formacado Continuada do Professor de Ddito

Caod. Ultima Form. Inst. Form. Inst. Curso

Continuada Docéncia
AP1 2007 INEP Sim PUC-RJ Mest. em Direito e Desenvolvimento
AP2 - - N&o - -
AP3 2003 UNIC Sim UNIC Didatica do Ens. Superior
AP4 2006 UFMT Sim Mackenzie = Met. Ens. Superior
AP5 - - N&o - -
BP1 - - Sim ATAME Mdéd. Mestrado e Doutorado
BP2 - - Sim Afirmativo Docéncia Ens. Superior
BP3 - - N&o - -
BP4 2000 MP/MT Sim FIFASUL Esp. em Educacédo
BP5 2001 ICE N&o - -
BP6 2007 U.Coimbra Sim IEDA Didatica Geral
BP7 2002 AMATRA Nao - -

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008
Em face desta realidade, o profissional de Diratn,especial o professor, necessita

acompanhar as mudancas na sociedade, devenderagtermanente atualizacao.

Esta subcategoria se reveste de grande importaooia vez que a formacéo
continuada do professor é processo sequenciadepamsavel para um ensino de qualidade
na universidade.

Para Lampert (1997), a formacgéo continuada sezeedi forma permanente, apos o
ingresso profissional, tendo como objetivo primakditualizar a formagéo inicial.

Pelos dados, é possivel apontar que a formacdmeada desses professores, ainda
nao € prioridade entre eles, 0 mesmo sucedendoasofaculdades pesquisadas, dado que,
dos doze professores entrevistados, cinco nao é@mum tipo de formacao continuada e sete
possuem formacdo em docéncia, oriundos de algudslo®e (ou) disciplinas nos cursos de
especializagédo, mestrado ou doutorado.

Dois deles concluiram em 2007; um o fez em 2006pcem 2003. Bem assim, um
em 2002; um em 2001 e um em 2000, ha mais de mi® a

Esse quadro pode ser justificado pela Portaria886194 e pela Resolugao n. 09/04,
documentos reguladores, em nosso pais, dos cuesddirdito, os quais ndo trouxeram
grandes contribuicdes para a melhoria da questidich desses cursos, isto porque, tanto a

resolucdo e a portaria acima mencionadas néo anerexigéncia da formacao continuada.
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Segundo Carlini (2008, apud CARLINI; CERQUEIRA, AIENDA FILHO, 2008, p.
330), essas normas “nao sinalizam como importambenaacdo de professores de Direito, a
capacitacao dos professores em servico, para gsamocompreender com maior amplitude
as caracteristicas e possibilidades da atuacami@dce

Complementa: “a Resolucdo no. 09/94 nado faz exigéme recomendacdo quanto a
titulacdo ou recursos didaticos a serem utilizadsesim como ndo ha recomendagdo alguma
em relacéo ao perfil desejado para o docente”.

O quadro 16 revela que a formacédo aqui desfilagsordual, e ndo continuada,
confirmando, por igual, que a formacdo em docééaianstituida de forma fragmentada, a
patentear a necessidade de investimentos nessejudsitos.

Na subcategoridAtuacdo Profissional, buscamos conhecer desses professores sua
area de atuacao, tempo de permanéncia na educacamdb geral, bem como o tempo
dedicado ao curso de Direito, seu vinculo trabhiem a IES e a jornada de trabalho, de

igual modo, se exercem outra profissdo além darbisé

Quadro 17 - Atuacdo Profissional do professor de Bgito

Coéd. OAB Area atuacéo Tempo Prof. Vinculo Jorna Exerce outra
Educacdo Direito da profissdo

AP1 S Civil/Agrério 26 anos 26 anos Efetivo 40h Adv. E Consultoria

AP2 S Societario € 3meses 3 meses Substituto 40h Advocacia

Contratos

AP3 S Civel 11 anos 11 anos Substituto 20 h  Advocacia

AP4 S Civel e Proc. 13 anos 13 anos Efetivo 40h Advocacia

AP5 S Trabalhista 4 anos 4 anos Substituto  40h Advocacia

BP1 N 35 anos 10anos  CLT 20h Méd. perito ass. jurid.

BP2 S 6 anos 6 anos CLT 18h Advocacia

BP3 S Direito Publico 15 anos 15 anos CLT 20h Proc. Estado

BP4 S Civel e Adm. 19 anos 7 anos CLT 20h Advocacia

BP5 S Tributério 13 anos 11 anos  CLT 12h Diretor Planej. TJ.

BP6 S Dir. Com. 9 anos 9 anos CLT 36h Advocacia

BP7 S Trabalhistae Civel 1 ano e 1 ano e CLT 6h Func. Pub. Fed. Adv.
meio meio

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

Todos os professores estédo inscritos na Ordem desgados, exceto o professor
BP1, o que sinaliza a possibilidade de ter a acracamo alternativa de meio de vida ou a
principal atividade profissional, confirmada querfo ultimo item deste quadro.

Dessa forma, a atuacdo como advogado e especatistireito civil predomina sobre
os demais ramos do Direito. Nao encontramos, destygrofessores pesquisados, a atuacao

na area criminal.
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Quanto ao tempo de servico na Educacédo e na Eduealtdda para Direito, ressalta
o tempo, que varia medeia entre trés meses e 35 eomo docente, e uma variagao entre
trés meses e 26 anos, como professor do cursordoDcentrado mais no intervalo de 9 a
15 anos.

E revelador a regularidade de tempo de docéncia,épossivel afirmar que grande
parte dos pesquisados ingressa, como professourdo de Direito, a0 mesmo tempo que
insere-se na area educacional.

Os “tempos” ndo coincidentes sédo dos professord3irdéo que ja possuem vinculo
com a Educacao, como os casos dos professore8BRE BP5.

Na parte que versa sobre a relagdo do professoracbrstituicdo, constatamos que
apenas dois professores séo efetivos, trés saesporés substitutos detentores de contratos
temporarios, ndo superior a dois anos, e o restantesponde a celetistas. Estes ndo sao
estaveis na Instituicdo, podendo a qualquer momsetodispensados da Faculdade, isto
porque 0s seus contratos séo por prazos indetetasna

Carlini (2008, apud CARLINI; CERQUEIRA; ALMEIDA FIHO), em seu estudo
sobre o professor de Direito e a construcdo deideratidade docente, carreira situacoes
semelhantes as encontradas neste estudo, destre mlafessor contratado como horista nas
instituicées privadas, ministrando aula conforma digponibilidade de tempo e, no mais das
vezes, como segunda atividade profissional. Gerahkmeeu ingresso na docéncia é resultado
de convite do coordenador ou diretor do curso.

Nas instituicdes publicas, o ingresso €, em rggraconcurso publico, com exigéncia
de titulacdo e de pesquisa. Parte de seu quademi@oé contratada em regime de dedicagéo
exclusiva a docéncia.

Por igual, nessas instituicbes encontramos prafesspe tém carreira juridica, com
remuneracdo melhor que a carreira docente, e apaeseima série de exigéncias, levando o
professor a uma dedica¢cdo menor no exercicio dand@c

Esta situacdo contribui para dificultar a realizaghe atividades preparatorias ou
complementares ao trabalho docente, dado que aipasga extensao nao se fazem presentes
em seu trabalho atinente a sala de aula.

Os dados levantados possibilitam afirmar que tadosujeitos pesquisados exercem
uma outra profissdo; que seu tempo médio na edo@acamo professor de Direito € de 9 a
15 anos; que o vinculo nas instituicdes publicasrésua maioria, de professores substitutos
e nas instituicbes privadas ocorre por intermédio cdntrato. A jornada de trabalho,

comumente, é de até 20 horas semanais.
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4.2 As bases teéricos conceituais na visdo dos ddes e discentes do curso de Direito

Essa categoria tem por finalidade compreender esh @pncepcao de formacao os
professores sujeitos desta pesquisa estudararentfithndo os conhecimentos basicos que
os alunos devem adquirir para exercer a profissao.

Com essa intencionalidade, submetemos os sujetestddo a trés questdes: a) Que
tipo de profissional do Direito seu curso enfoct?O que seus professores consideravam
mais importante para vocés saberem, como prof@siaio Direito? ¢) Que conhecimentos
basicos vocé considera que seus alunos devemriereparcer a profissdo de aplicador do

Direito?

4.2.1 Concepcgéo de Direito na visao dos professores
Para o primeiro questionamento - Tipo de profissiao Direito enfocado no Curso -

obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 18 — Concepcéo de Direito no discurso dosgfessores

Prof. Resposta Prof. Resposta

AP1 Advogado liberal quadro para o Estac BP2  Positivista foca a aplicacdo do direito na pratica
AP2  Magistrados, juiz servidores em geral BP3  Tedrico — pragmatico

AP3  Advogado com enfoque apenas teéric BP4  Mediador de conflito nas areas civel e penal.

AP4  Civil e processual civil BP5 Na ocasido, os ensinamentos focavam o fato de
ser “operadores do direito” que ja mudou
atualmente.

AP5 Na&ao respondeu BP6  Direito privado

BP1 Generalista. BP7  N&o respondeu

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

Os professores AP1, AP2, que correspondem a 16,680% entrevistados,
responderam que 0S cursos priorizam os ensinampatasprofissionais servidores publicos
em geral (juizes, promotores, etc.).

Os que informam que os cursos de Direito enfocaranrendcéo do profissional
liberal somam 66,67%. Ei-los AP3, AP4, BP1, BP23BBP4, BP5, BP6. Os professores
AP5 e BP7 nao responderam, significando 16,67%edtsvistados.

Todavia, boa parte dos pesquisados deixam claro gméoque do profissional liberal
era da linha do positivismo. Decorre disso um pmEdam da aprendizagem teorico -
conceitual sobre a aprendizagem analitico - reffexEsta a concepcdo de Pessoa (2006,
p.103), a respeito do positivismtO positivismo juridico deixou marcas profundas na

cultura e no ensino juridico”.
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Talvez esteja nesse fato a dificuldade da impleagdot dos Direitos Humanos, nos
dias de hoje. Por outro lado, observando a resmlistpesquisado BP4, denotamos que 0
enfoque dado a seu curso foingediacdo de conflitos,0 que nos leva a entender uma
concepcao pedagogica mais aberta, flexivel, peapdespela interdisciplinaridade.

Quanto a questao da interdisciplinaridade, afirressBa (2006, p.101): “Uma grande
dificuldade persistente na maioria dos cursos igofd € a falta de perspectivas de
interdisciplinaridade entre as diversas disciplidagurso de graduacao.”.

Na segunda questdo -, O que os professores cansderimportante saber, como

profissionais do Direito. O quadro abaixo idenéifiguns pontos de vista

Quadro 19 - O que os professores dos atuais professs consideravam importante saber

Prof. Resposta Prof. Resposta
APl Subsumir um fato a um BP2 Interpretacdo da lei.
norma
AP2 Temas atuais pra concurso. BP3 N&o respondeu
AP3 Questdes tedricas. BP4 Leis e doutrinas.
AP4  Atuacdo na area juridica. BP5 Nao estabelecia regras claras, mas voltado para
a promocéo da justica
AP5 Responsabilidade BP6 Doutrina.

BP1 Etica, conhecedores do direl BP7 NA&o respondeu
critico e zetético.
Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

Neste item, vamos deparar com duas visdes a respeitmportancia do saber dos
profissionais do Direito.

De um lado, de forma acentuada, os dogmaticos atiyeias (legalistas)
correspondem a 58,33%, professores AP1, AP2, AP3, BP2, BP4, BP6. Do outro, com
uma Vvisao critica-reflexiva, os professores AP5,1B@ BP5, abarcando 25% dos
entrevistados. De outra parte, 16,16% dos sujedasresponderam, a saber, 0s professores
BP3 e BP7.

Damido (2006, p.97) nos esclarece que, a partdtédada de 70, em virtude de um
mercado de trabalho exigente, o ensino do Direttouf preso aos manuais de modelos
processuais fora da realidade, com a aplicacdomuacdos dispositivos legais. Portanto, um

ensino descontextualizado e fragmentado. Comgstyyndo Pessoa (2006, p.102):

Deixa-se de propiciar aos alunos de graduagdo usé&o \de conjunto,
gerando-se, assim, cada vez mais bacharéis fragdoentcujas cabecas, ao
término do curso, funcionam como auténticos arrsaade se encontram
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engavetados de forma compartimentalizada as “dasftie os “saberes”
pertinentes aos mais diversos ramos juridicos.

Em que pesem os argumentos da maioria dos pesgsisail mais dogmatica e
legalista, deparamos na pesquisa, professoresupoarh uma compreensdo emancipadora,
reflexiva, critica.

Ribeiro (2001, p.45) encarece que a explanacaaispensavel na transmissao e na
assimilacdo do conhecimento. Na forma em que elanéebida, com as suas nuancas de
conservadorismo, com cunho normativista que deaarmfluéncia positivista, ela se torna
insuficiente, em virtude de n&o ter compromisso ecagao.

Segundo este o autor: “Na pratica universitariasnmemte no curso de Direito, somos
mal-armados para formular boas explanacdes, quespfon simples comentarios aos
codigos, pelo uso reiterado que fazemos de paradmgdagogico tradicional; [...].

Neste terceiro questionamento, buscamos saber, ahdevistados, quais o0s
conhecimentos basicos que eles, na qualidade despoves entendiam que seus alunos

deveriam ter na graduacéao.

Quadro 20 — Segundo os professores que conhecimenb@sicos seus alunos devem ter

Prof. Resposta

AP1 Os ligados a hermenéutica, aos principios consiitacs

AP2 Lingua Portuguesa e retdrica, seguido de todaseiplthas essenciais do Direito.

AP3 Conhecimento tedrico aliado ao enfoque praticodissiplinas, pois a préatica é fundamental
para o exercicio da atividade profissional.

AP4 Comportamento adequado para o bem viver, e comrgsge a aplicacdo das normas

AP5 Todo operador do Direito deve conhecer direito ttutsonal para aplica-lo em sua
especialidade.

BP1 Dominar o conhecimento técnico, ter uma postuiagtiislumbrar o detalhe de forma ativa e
de imediato, valorizar os principios sobre o detalénto.

BP2 O profissional deve ter conhecimento da formacadlideito, da estrutura do Direito, pois 0s
codigos, as leis sem a interpretacdo fundada encipios nada mais sdo do que aplicacéo
automatica e mecanico.

BP3 Um todo que é apresentado pelo curso para podeiétaria dos varios ramos do Direito.

BP4 Lingua Portuguesa, Filosofia do Direito.

BP5 Além das leis, e acima de tudo colaborar com écpgara promocéo do bem estar social.

BP6 Associacao das disciplinas profissionalizantes&sci@as sociais — interdisciplinaridade.

BP7 Além dos conhecimentos especificos do curso, cersimnprescindiveis conhecimentos sobre
a ética profissional e sobre relagdes humanas.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

NesteQuadro 20, notamos que, embora a maioria dos professorka tegebido uma
formagao positivista, alguns buscam dar aos alumdsa visdo do Direito, este mais
contextualizado, correspondendo a 58,3886 entrevistados, que sdo os professores AP1,
BP1, BP2, BP3, BP5, BP6 e BP7.
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Os pesquisados AP2, AP3, AP4, AP5 e BP4, que guneem a 41,66%, mantém
viva a formacao dos alunos numa perspectiva coadera, dogmética e técnica do Direito.

Dos dados extraidos, podemos observar nesses gmassiuas vertentes: um grupo,
busca para seus alunos uma formacao mais dinareftexiva e critica. Ja o outro, prefere a
formacgdao voltada mais para a interpretacédo dadéyizacao do discurso, ndo dissociacéo da
teoria da prética e conhecimento da norma congtitatpara aplicacdo em sua especialidade.
Este grupo € minoritario.

Na linha do pensamento do grupo, que busca a &f]exriticidade, dialogicidade,
vislumbramos possibilidades para a discussdo dasté@ps relativas aos Direitos Humanos no
curso de Direito. Por outro lado, sendo o cursceexamente positivista, que valoriza apenas
a norma, a lei e o dogma, a formacao do profistidaaDireito, na vertente dos Direitos

Humanos, possivelmente ndo prosperara, por incovesat

4.2.2 Concepcéo de Direito na visao dos alunos

Quadro 21 - Na visdo dos alunos, que profissional @urso de Direito esta formando na Faculdade A,
Diurno

Aluno Em sua opiniéo, que profissional o curso de direitesta preocupado em formar?

AA1D Profissionais de carreira publica, magistradosmptores, ndo acho que este curso visa a
formacéo de advogados.

AA2D Um profissional ndo meramente técnico.

AA3D Comprometido eticamente com o poder judiciario.

AA4D Operadores criticos.

AA5D Profissionais tecnicista e programatico. Ndo h&mniva da praxis juridica durante o curso.

AA6D Profissionais voltados para a area de concursdi&plib

AA7D O curso tem o foco direcionado para a advocacia.

AA8D Profissional altamente técnico, sem maiores capdeslpara reflexdo de &mbito social.

AA9D Preparado para atuar em todas as diversas camagasilizem do conhecimento juridico.

AA10D N&o respondeu.

AA11D Profiss. preocupados com o bem estar social e aptigar em todos os ramos do Direito.

AA12D Preparado para atuar em qualquer area do Direito.

AA13D Profiss. aptos p/ exercer diversas frentes nadolNi&o se preocupa com um tipo de profis

Z

AA14D Um bom profissional.

AA15D Um prof. mto. Prep. Para o mercado. P/ quem apmweturso o destaque € inquestionavel.

AA16D A univ. ndo sabe que tipo de prof.quer formar, cstmndo cheguei a qquer concluséo.

AA17D N&o respondeu.

AA18D Profissionais competentes, para inserirem no merdadrabalho de forma satisfatoria.

AA19D O curso ao invés dos demais.,busca formar pensadad., ndo s6 meros reprodutores.

AA20D Concurseiros, tecnicista.

AA21D O profissional que atuard nas carreiras juridicaEstado.

AA22D N&o respondeu

AA23D Profissionais que vao se dirigir a carreira publica

AA24D Tecnicista, concurseiros.

AA25D Com alto conhecimento técnico e capacidade refexiv

AA26D Profissionais aptos ao mercado de trabalho.

AA27D Qualquer tipo de profissional. A Diretoria do curgém esta preocupada com isso.

AA28D Concurseiros e Tecnicista.

AA29D Sinceramente ndo vejo preocupagao por parte deekdidade com a nossa formagéo.
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AA30D | O curso é voltado para as profissdes relacionaml&stado (Magistratura e MP). |

Fonte: Elaboracdo do Pesquisador — Maio 2008

EsteQuadro 21 nos revela, inicialmente, que o curso de Direftth @preocupado em
formar profissionais voltados paracarreira publica, onde encontramos os alunos AA1D,
AA6D, AA20D, AA21D, AA23D, AA24D, AA28D e AA30D caespondendo a 26,66% dos
pesquisados da Faculdade A DiurRormacéo de profissionais tecnicistaoltados para a
l6gica mecanicista e positivista, em consequénaig@s reflexivos e criticos, assim AA5D,
AA8D, AA24D e AA25D, com percentual circunscrito ,23%. A Faculdade n&o tem
nenhuma preocupacdao em formar bom profissionasta resposta foi apresentada pelos
alunos AA16D, AA20D, AA27D e AA29D, perfazendo 1398 dos alunos submetidos ao
questionario. Formacao de profissionais éticos/ criticosrespostas dadas pelos alunos
AA2D, AA3D, AA4D e AA11D, somando 13,33%-ormacao de profissionais para o
mercado de trabalhofoi acolhido pelos pesquisados AA7D, AA9D, AA12DARAD,
AA15D, AA18D e AA26D, representando 23,33%ao responderamAA10D, AAL17D e
AA20D, totalizando o percentual de 10%.

Quadro 22 - Na visdo dos alunos, que profissional @urso de Direito esta formando na Faculdade A,
Noturno

Aluno Em sua opinido, que profissional o curso de direitesta preocupado em formar?

AA1N Um prof. ¢/ formacao ética/humanista, ¢/ percepgdiica da realidade e visao abrangente| do
Direito, apto a trabalhar nas carreiras juridia@slipas e privadas.

AA2N Profissionais preparados para atuar na sociedade.

AA3N A grade curricular é voltada p/ formacéao de advogaths o esforco individual, qualquer um esta
apto a ocupar os diversos cargos q envolvem aladei juridica.

AA4N Voltado para o trabalho.

AASN Esta preocupado p/ formar profissionais capacitad®sercer a advocacia.

AA6N Curso que oferece varias oportunidade no mercadmbalho e por ser imprescindivel no dia a
dia.

AA7N O curso busca formar profissionais criticos, maslagos, na maioria parecem nao colaborar
nessa viséo.

AASN Consciente no seu papel social.

AAO9N Esta tendo um certo descaso de alguns professomesetacdo ao curso, mas no geral todos eles
trabalham muito o lado do pensamento individual.

AA1O0N | Acredito que sejam profissionais criticos, com anpsao da area juridica e com conhecimento
multidisciplinar.

AA11N | Acredito que forma profissionais empenhados, disgidos e interessados na carreira juridica

AA12N | Profissionais que sejam capazes de dominar naalsgraatica, mas também de relaciona-la gom
outros campo do saber.

AA13N | Profissional ético, bem preparado para atuar cothmgado ou na realizacdo de concursos
publicos.

AA14N | Esta preparado e capacitado para o exercicio dguguagrofissdo que envolve o curso.

AA15N | Um jurista com embasamento técnico, apesar deenficescupar com a formagéo moral.

AA16N | Nao respondeu.

AA17N | Profissionais que levam adiante nome do curso dstDida ...

AA18N | Varia de acordo com a perspectiva do docente, megi® que temos mais preocupacao|na
formacdo humana subjetiva do que estritamenteistgal
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AA19N | Procura formar alunos que fazem a diferenca no adercpreocupados ndo s6 com a parte
financeira, mas com o social também.

AA20N Profissional com conhecimento basico para advogaeguir carreira académica ou para prestar
concurso na area juridica.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

No Quadro 22, obtivemos as seguintes respostearmacao de profissionais para
carreira publica, acolhida pelos alunosA3N, AA11N, AA14N e AA20N. Este grupo
representa 20% dos entrevistados da cl&ss®nacao de profissionais tecnicistapnforme
os alunos AA12N e AA15N, com 10% dos pesquisaBosmacao deprofissionais éticos/
criticos,questaaespondida pelos alunos AA1N, AA7N, AA1ON, AA13MA18N. O grupo
representa 25%. Quanto Bormacdo de profissionais para o mercado de traklmlh
responderam os pesquisados AA4N, AASN, AAG6N, AAIZMAL9IN, albergando 25% do
grupo. A Faculdade ndo tem nenhuma preocupacédo em formamnbprofissional.Tédo so
AA9N, representando 10% dos alunos da claBE® respondeua pergunta o pesquisado
AA16N, o que reflete 10% do univerderofissionais preparados para atuar na sociedade.
Quanto aesta resposta, por conta de sua amplitude, cordeempltodas as perspectivas. No
caso, ela representa 10% e foi dada pelos alun@NAAAASN.

Quadro 23 — Na visao dos alunos, que profissional @urso de Direito esta formando na Faculdade B
Diurno

Alunos Em sua opiniéo, que profissional o curso de direitesta preocupado em formar?

BA1D Pessoas que atuam na area, que sejam bem sucedidos.

BA2D Um profissional ético e atento as mudancas do tirei

BA3D Bons ou 6timos profissionais, embora sem muito@poi

BA4D Alguns professores tem a preocupacdo em formar pafissionais, no entanto ndo vejo na
instituicdo essa preocupacao.

BA5D Profissional apto a enfrentar o mercado de trabadino xito.

BA6D Um bom profissional ndo um excelente pois a pratiddica € muito fraca.

BA7D Formar com competéncia para o mercado de trabalho.

BA8D A bem da verdade a faculdade, néo esta preocupaflarear advogado mas sim bacharéis.

BA9D Advogados pelo menos nessa instituicdo, pois aortaa OAB.

BA10D Diplomados ignorantes.

BA11D Depende do aluno.

BA12D Profissional? O curso esta preocupado gue os apassem no Exame da OAB.

BA13D Pessoas competitivas para o mercado de trabalho.

BA14D Um profissional qualificado.

BA15D Juizes e promotores.

BA16D Um profissional voltado a busca da paz.

BA17D Pessoas capacitadas de exercer o seu melhor niina¢eito das pessoas.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

Constam n®uadro 23 as respostas dadas pelos alunos da Faculdadei®Diessa
forma, obtivemos as seguintes respodt@asmacao de profissionais para carreira publica

com o aluno BA15D. Corresponde a 5,88F@rmacédo deprofissionais éticos/criticosos



124

alunos BA2D, BA14D, BA17 somam o percentual de 3%6Formacdo de Profissionais
para o Mercado de Trabalhoresponderam os alunos BA1D, BA5D, BA7D e BA13D,
registrando o indice de 17,65%. Faculdade ndo esta preocupada em formar bom
profissional. Neste caso, responderam BA4D, BA6D, BA8D, BA9D,1BR e BA12D.
Abrange 35,29%Profissional qualificado:os académicos BA3D, BA6D e BA14D atingem
17,65%.

Quadro 24 — Na Visdo dos alunos, que profissional @irso de Direito esta formando na Faculdade B,
Noturno, Turma A

Alunos Em sua opinido, que profissional o curso de direitesta preocupado em formar?

BA1INA Somente bacharel. Ndo vejo por parte desta irgibub interesse de formar bons
profissionais.

BA2NA Operador do Direito e outros seguimentos por caréssgja.

BA3NA Nenhum, formar por formar.

BA4ANA Agquele que se dedica que realmente quer segueiicama area juridica e realmente
gosta do que faz.

BA5SNA Um profissional critico, atuante, que sabe mol@aass tempos atuais, que ndo degore
a lei, mas saiba explica-la ao caso concreto.

BAGNA Nao respondeu.

BA7NA O que paga a mensalidade em dia e se atem a obedaegras.

BABNA Com nivel de ensino desta instituicdo e pelo deinteresse dos alunos, entendo fjue

para chegarmos ao nivel de um profissional temarawaprender ainda.

BAINA Nao respondeu.

BA10NA Todos, cada um no que lhe convier.

BA11NA Infelizmente a faculdade privada no pais atualmpreecupa mais com a assiduidade
da matricula em detrimento do saber.

BA12NA Nao respondeu.

BA13NA O curso esta tentando formar grandes profissipdafgende de cada um destas pessoas
que esta formando.

BA14NA Esse é o grande problema, ainda, ndo conseguifid@nse a faculdade j& descobriu.

BA15NA Nao sei.

BA16NA Penso que seja bons profissionais, .......

BA17NA O profissional que tem que se adaptar.

BA18NA Infelizmente as instituicdes privadas ndo estadoqueadas com o profissional que vai
para o mercado e sim com o lucro que estes produzem

BA19NA Um profissional que tem como direcionamento de gdrajue € 0 meu caso.

BA20NA Na teoria € tudo bonito, mas infelizmente na padtié muito descaso para com o aliino

muita preocupa¢do com o financeiro.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 24 aporta as respostas dos alunos da Faculdade &ndpTurma A. Com
relacdo ao itemFormacdo de profissionais para carreira publiceespondeu o alunos
BA4NA, com 5%.Formacédo de profissionais para o mercado de traballos discentes
BA18BNA e BA19NA, que correspondem a 10%.Faculdade ndo esta preocupada em
formar bom profissional:os académicos BA1INA, BA3SNA, BA7NA, BASNA, BA1ONA,
BA11INA, BA14NA e BA18NA, atingindo 40%Profissionais qualificados:os alunos
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BA4NA, BASNA, BA13NA e BA16NA, perfazendo 20%Nao responderamos alunos
BA2NA, BA6NA, BA9NA, BA12NA e BA15NA, alcancando 2b.

Quadro 25 - Na visdo dos alunos, que profissional aurso de Direito estd formando na Faculdade B,
Noturno, Turma B

Alunos Em sua opinido, que profissional o curso de direitesta preocupado em formar?

BALINB Este curso estéd preocupado em formar profissigraa® atuar na defesa daquelas pessoas
gue precisam de justica ou de reaver um direito.

BA2NB Um profissional competente e acima de tudo ético.

BA3NB | A grande quantidade de formandos em direito é oheigdo status profissional, mas tem
sim a preocupacao social.

BA4ANB Um profissional apto para enfrentar n os desafidstentes, em minha opinido para o
exame de ordem ainda falta mais, s6 com a faculgade quem trabalha e estuda ndo é
suficiente.

BA5SNB Bacharel.

BAG6NB Bons profissionais juristas, advogados dentre sutro

BA7NB | Um profissional ético.

BABNB Profissional de carater e responsabilidade.

BA9NB | Acho que eles querem formar bacharéis e ndo pifas, porque nao oferece
possibilidade para isso, tem 0 NPJ que na prafossarve para nada.

BA10ONB | Profissional capacitado para atuar no mercadoadhaltno.

BA11NB | Basicamente 03 objetivos: 1°. Para prestar conc@PsdExame da OAB e 3°. Profissional
da area.

BA12NB | Pela variedade de caminhos que posso seguir camso, @ela sua amplitude.

BA13NB | Pessoas que gostem da area juridica.

BA14NB | Boa pergunta, eu também gostaria de saber.

BA15NB | Aptos para concursos e para o mercado de trabalho.

BA16NB | N&o respondeu.

BA17NB | S6 numeros para o centro, na minha opiniao cad# ghweocupa com seu desempemnho
individual e a faculdade s com o numero suficigre formar turmas. T

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

Os alunos d®uadro 25responderam da seguirft@ma: Formacéo de profissionais
para carreira publica,com BA11NB e BA15NB, que tem um percentual de 1%.76
Formacéo de profissionais para o mercado de tral@lliesponderam os alunos BA4NB,
BA1ONB e BA12BN, correspondendo a 17,65% dos pesglos.A Faculdade néo esta
preocupada em formar bom profissionakesponderam os discentes BAS5NB, BA9NB,
BA14NB e BA17BN, abrangendo 23,53%rofissionais qualificadosdeclararam os alunos
BALINB, BA2NB, BA6NB, BA7NB e BA8BNB que alca a 29%l Nao responderam
BA13NB e BA16NB, correspondendo ao percentual dgZ6Rh. “STATUS” respondeu
BA3NB, sinalizando a 5,88%.

Uma das principais perguntas que buscamos nestguipa é saber, afinal: “Que
profissional o curso de Direito esta formando?”.

De tal modo, ante as respostas dos alunos pesgsjsadcontramos, nas duas

Faculdades, forte preocupagao em formar um profiasivoltado para o mercado de trabalho,
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incluindo a carreira publica, através de concupsdmBicos. Registra-se pouca preocupacao em
formar profissional ético, reflexivo e critico.

Revisitando, o artigo 205 da Carta Politica dosBraeste, ao fazer referéncia a
educacdo, menciona “a educacdo, direito de toddsver do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sadeedrisando ao pleno desenvolvimento,
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidaeeauia qualificacdo para o trabalho”.

De acordo com Almeida Junior (2007, p.186-187)Xcacao, na forma prescrita pela

Carta Magna em vigéncia, “deve buscar intuir naqes

a) aprender conhecer (desenvolvimento humanp)pois cada vez é mais
inutil tentar conhecer tudo e o processo de apzagdim jamais se acaba.

b) aprender a viver juntos (exercicio da cidadanig) para participar e
cooperar com 0s outros em todas as atividades tasndesenvolvendo a
compreensdo do outro e a percepc¢ao das interdeprastée

c) o aprender a fazer(qualificacédo para o trabalho), para assim poder
agir sobre o meio envolvente, objetivando adgu#io somente uma
qualificacdo profissional, mas, de uma maneira mampla,
competéncias que tornem a pessoa apta a enfrentaerosas
situacgOes e a trabalhar em equ{@&ifos nosso).

Os constituintes, ao redigirem o artigo 205 da Gungdo Federal, foram claros ao
atestar que a responsabilidade da educacéao, iactuieducacéo superior, além de ser um
direito de todos os cidadaos, esta a cargo e reapitidade do Estado e da familia, com o
objetivo de desenvolver e preparar o aluno paracexeom autonomia, discernimento e
responsabilidade sua fungc&o na sociedade.

Importante colacionarmos o artigo 43, inciso |, lda de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n. 9.394/96), pois podemecgber, no referido artigo, que a
Educacdo Superior tem por designio entre outfos: estimular a criacdo cultural e o
desenvolvimento do espirito cientifico emEnsamento reflexivo (Grifo nosso).

Neste sentido, sobre o artigo 43, inciso |, da LBRIlo Filho @pud Almeida Junior,
2007, p. 190), carreia a seguinte ponderacdo @itespo desenvolvimento do pensamento

reflexivo, pelos alunos de Direito:

[...] desenvolvimento do pensamento reflexivo dtuiste na maior

preocupacdo metodoldgica do ensino juridico deugrgdib que deve
ser capaz de estimular o raciocinio e a criativedal exercitar uma
visdo critica e de formar cidaddos conscientes a@e mapel na

sociedade, ou seja, aptos para entender o coripatovao operar € 0
sentido de sua agdo no mundo.
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Das respostas apresentadas pelos alunos nomgégss, percebe-se, muito bem, que

as questdes referentes a axiologia, criticidaderes éticos e outros, ao longo dos cinco anos

do curso de Direito, ndo tiveram a atencdo que ridewueter em detrimento da légica do

mercado de trabalho. Neste caso, esses valoregglsgados a segundo plano. O resultado &

gue o profissional fica sem saber qual seu papelal@a sociedade, a qual a cada momento,

torna-se mais complexa.

Contudo, encontramos, em seus projetos pedagodigesa mencdo em formar

profissional com perfil humanistico, técnico-judalie pratico, com senso ético profissional,

conforme abaixo:

Faculdade A:

Faculdade B

O profissional deve possuir formagcdo geral de cunbmanistico,
técnico-juridico e pratico com elevado senso étiadissional, de
responsabilidades sociais, aliadas a razoavel @anpéo das causas
das normas juridicas e dos obijetivos, ficando assimpromissado
com a realizacdo da sociedade democrética, phar&isolidaria, onde
o individuo néo perca a dimenséo de sujeito, agdantia biografia e
da Histéria, devendo possuir capacidade de equacioanflitos,
prevenindo-os e/ou solucionando-os de maneira réliliativa a
satisfacao das necessidades sociais e do bem comum.

Formar um profissional comprometido com a consqQidado Estado
de Direito, contido na Constituicdo, no sentidadgliagdo de meios
para protecao da ordem juridica ao individuo ecéedade.

Adotar estrutura curricular atualizada capaz deeqsar a
competéncia técnica e compromisso profissional, eateudo
programatico de todas as disciplinas.

Preparar um profissional consciente e atualizaddjgularmente no
gue se refere aos problemas sociais e aos impestdireitos sociais
compativeis com o atual texto constitucional.

Habilitar os graduados com base de direito proedssecessaria a
realizacdo dos direitos materiais, nela incluidas técnicas de
conciliagdo, mediacao e arbitragem.

Complementar o mercado de trabalho especifico fmefaacdo de
profissionais competentes e respeitados pelos conéetos tedricos,
bem como, pela capacidade de aplicacdo pratica esless
conhecimentos.

Da analise dos dois projetos pedagoégicos podemficar que a Faculdade A tem

pequena tendéncia a formar os seus alunos na pevapeumanista e axiologica. Todavia,
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isto se encontra apresentado a luz do aspectolfgrois as respostas dos alunos demonstram
que, na pratica, a formacéo humanistica, soliddemocratica que prega ndo se consolida.

Quanto a Faculdade B, podemos perceber que ha emd&nicia em seu projeto
pedagogico de pender para o ensino tradicionas gemonstra pouca preocupacao pelos
valores, éticos, dignidade da pessoa humana, ¢iderdespeito a diversidade e outros, em
gue pese este mencionar que esta estabelecidogmdi® @om a Portaria MEC n. 1.886/94.

Do exposto, podemos compreender que o curso dédidessas duas Faculdades
busca dar énfase na formacao de profissionaisopawercado de trabalho, em especial para as
carreiras publicas, como juiz, defensor publicmnpotor e outros. E bem verdade que néo
podemos olvidar que essas carreiras sao importgdes a sociedade, contudo esses
profissionais devem estar preparados para o eafremito das violacbes dos Direito
Humanos, conscientes de seus direitos e deveres.

Para tanto, eles precisam ter a capacidade detiresbbre a realidade social e
submeté-la a critica. Para este desiderato é imhspel que esses estudantes tenham
formacdo na logica dos Direitos Humanos, cuja iilaale € a busca intransigente da Justica,

em sua plenitude.

4.2.3 - Como os professores lidam com a questéo ddiseitos Humanos?

Nesta categoria, solicitamos aos professores psips que explicitassem o conceito
gue possuem sobre os Direitos Humanos. Exceto glrR8nao respondeu, todos os demais

deram sua contribuicdo. Assim, deparamos com asanagrsas conceituagoes.

Quadro 26 — Conceito de Direitos Humanos na visdad professores

Prof. Conceito

AP1 Sao os atributos juridicos necessarios para agroaftdo da pessoa enquanto sujeito de direito.

AP2  S&o direitos que tem como fim a dignidade da pelsso®na.

AP3 Sao todos os aqueles decorrentes do direito natazélo pela qual séo indisponiveis.

AP4 Salvaguardam os Direitos fundamentais, tais com@eito a vida e a liberdade.

AP5 Sao aqueles considerados essenciais para todaemidache, independentemente da nacionalidade ou
das leis de cada pais, pois tratam do direito a, \ddiberdade, a saude, a educacao, a alimentacao
outros que visem a dignidade da pessoa.

BP1 Direitos aos quais todos ser humano desfruta, itei@ sua condi¢cdo de ser humano, c/ direito a uma
vida digna, ¢/ respeito as suas vontades, respeitas direitos do outro, c/ direito ao acesso acps
a igualdade social, ao direito de viver em pazhde ser agredido, a ter um trabalho, a ter uma
residéncia fixa, onde quiser, pelo tempo que des#gaviver em comunidade ou fora dela, de ter uma
cidadania, de ser considerado em sua totalidadeo s&r pensante com direito a expressar as suas
opiniBes e ter suas vontades respeitadas.

BP2 Sé&o os direitos basicos de todo ser humano tai® eoliberdade, igualdade perante a lei reafirmado
pela Declaracao Universal dos Direitos Homem.

BP3 N&ao respondeu.

BP4 Direitos dos seres humanos nos enfoque individteainém coletivo.

BP5 Sé&o os direitos e garantias individuais as quaiss@s cidadaos devem ter acima de tudo o respeito
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pela dignidade e a pessoa humana.

BP6 S&o os direitos fundamentais da pessoa, individeraienconsiderados.

BP7 Sé&o os direitos fundamentais basicos para que buseano viva com dignidade, os quais o estado
deve garantir a sua protecao.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

N&o encontramos nenhum professor refletindo, adtuaspecto histérico, sobre as
conquistas e lutas travadas por conquista de abteieja exemplo a data de oito de margo de
1857, em Nova York, quando cento e vinte operddeslas entraram em greve para exigir
reducdo de jornada de trabalho que, na época, eerbddhoras, reivindicando melhores
condicOes de trabalho e salario justo. Este movionimminou em tragédia. A policia cercou
o prédio e os proprietarios atearam fogo para éHeg a sair do edificio. Nenhum pesquisado
mencionou que os Direitos Humanos vivem em constdata com seus avangos e
retrocessos. Ndo se trata apenas de um direitenigera pessoa humana, cuida-se de
permanente e continua luta de (re) construcadcstesndendo a fronteira nacional.

Os conceitos apresentados ndo estao errados, porémpletos e um tanto confuso,
pois seus fundamentos ndo atendem mais as nedessigae a sociedade atual exige, em
especial a classe popular. Os pesquisados confynaieta, direitos fundamentais com
Direitos Humanos. Aqui, ndo se trata da mesma céistes sdo um conjunto de principios,
valores éticos que sdo conquistados através de I8&0 superiores ao direito positivado.
Também, os Direitos Humanos se revelam histérieoseu conceito varia de tempo em
tempo. Esses Direitos ndo surgem da noite para:cellis sdo conquistados, preexistentes a
norma juridica. O que sao Direitos Humanos, no iBrha de ser em todas as partes do
mundo. Aqueles aludem aos direitos positivados, gaelicdo de Scalquette (2004, p.18),
“sdo os direitos dos homens juridicamente positgad

E impossivel falar em Direitos Humanos, sem anisinduir seu carater histérico,
“ligados que sdo ao proprio desenvolvimento cultde humanidade”. CORREA (2008,
p.23). “Os Direitos Humanos foram encarados no gussle modo diferente do que sao
considerados hoje e, provavelmente, serdo vistotnoo de maneira diversa da que sao
hoje”. (CORREA 2008, p.24).

De resto, podemos concluir quanto os Direitos Hwsasto dinamicos e mutaveis
com o tempo e, com a marcha dos dias, vamos cdandd novos direitos que, uma vez
alcancados, integram o patrimonio da dignidade imama

Assim, encontramos conceitos baseados nos diréitodamentais, em torno de
58,33%, (AP1, AP4, BP5, AP5, BP2, BP6, BP7); DagiNaturais (AP2, AP3, BP1, BP4),
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isto é, inerentes a pessoa humana (33,33%). BPBegondeu, correspondendo a 8,33% dos
entrevistados.

Em conclusdo, podemos observar que os professesgpuipados além da pouca
familiaridade com a lida no cotidiano, provavelngesg¢us professores nao travavam com eles
discussodes sobre Direitos Humanos, em virtude ,digtlo leva a crer, que limitaram-se nos
conceitos de Direito Natural e de Direito Fundarakromo que fossem dados, ndo levando
em conta o seu carater historico, as conquistaades atraves de lutas e debates, para, entdo

serem reconhecidos, todavia nem sempre colocadasatica.

Quadro 27 -Conceito de Direitos Humanos na visdo dos alunos @aculdade A, Diurno

Aluno O que séo direitos Humanos?

AA1D Séo direitos transindividuais, irrenunciaveis, estéer-relacionados com outros ramos do direito.
Sao direitos gerais que visam garantir a igualdadkgnidade e o culto a vida.

AA2D Conj. De normas e principios que visam garantiroéegdo a dignidade da pessoa humana.

AA3D Sao os primordiais para uma vida em sociedadepseaqnais ndo ha uma convivéncia digna.

AA4D Nao respondeu.

AA5D Direitos difusos que deveriam garantir uma vidandigao ser humano, defendendo direjtos
basicos e de protecdo a salde, a vida e liberdade.

AA6D Tudo aquilo relacionado do convivio do homem naestazle e também ao estudo do homem de
forma individualizada, de modo a tratar do respaitiignidade da pessoa.

AA7D Resumidamente, os direitos fundamentais.

AA8D Direito que resguardem um minimo de respeito eidiggie a sua esfera psicolégica.

AA9D Parcela de direitos reconhecidos ao longo da hstiumana como sendo imprescindiveis a

sobrevivéncia humana independente de fatores spatailturais, econdmicos e religiosps
presentes nas mais diversas nacoes.

AA10D Sao os direitos intrinsecos ao ser humano e a imaeles previstos no art. 5°. da CF, ou sejal sao
os direitos fundamentais que todo homem possui.

AA11D S0 aqueles direitos inerentes a todos 0s seresniosm

AA12D Séo os direitos que preservam a dignidade da pessoana, a saber o direito a vida, ao lazer, ao
trabalho digno, a sua integridade fisica, a umaagho adequada.

AA13D Tivesse dignidade. Seria inerente a todos os semesnos que sao indisponiveis e independem
de lei prévia.

AA14D Seria um minimo necessario para que uma pessasdivignidade. Seria a pessoa ter acesso a
educacdao, salde, lazer, alimentacao, trabalho etc.

AA15D E um conjunto de normas e principios que visamrgiara protecdo da dignidade da pessoa
humana.

AA16D Respeito as diferencas, que cada pessoa seja sebjimada pelos seus atos, porém seja
respeitada a sua condi¢do como ser humano.

AA17D N&o respondeu.

AA18D Direitos que visam assegurar a todos uma existémais digna.

AA19D S&o direitos e garantias fundamentais dos homens.

AA20D S&o direitos gue asseguram a dignidade da pesstnhu

AA21D Conjunto de postulados que objetivam a protecaomdipsiduos em relagéo as diversas formas de
manifestacdo abusiva do poder.

AA22D Essa inquiricdo se confunde com o préprio conadstalireito ja que esse instrumento nasce para
regular o convivio entre os humanos. Direitos Humsaabrangem todo o fenémeno juridico, pois
para mim falamos em Direitos Humanos ao falar ewapracao, bem como, ao falarmos sobre a
situacao carceraria.

AA23D Direito relativo as pessoas, ou melhor, ao benr,estaossibilidade de poder ser visto sob a dtica
de pessoa humana, sujeitos de direito fundamentais.

AA24D Séo aqueles direitos minimos que devem ser asskeguagtodas as pessoas.
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ade,

AA25D S&o direitos que todas as pessoas tém indeperttensgdo as que pertencam de ter: Dignid
ndo sofrerem violéncia fisica, moral ou psicolégdmterem garantido a moradia, a alimentag
saude, educagdo, enfim o minimo para terem umadipie.

AA26D Direito que abrangem todos 0s homens sem nenhysgaiesie distingéo.

AA27D E a aplicacdo préatica do principio da dignidad@eksoa humana.

AA28D S&o aqueles direitos que devem sempre ser assegaranldas as pessoas.

AA29D S&o os direitos que toda pessoa deveria ter eggeitado por todos.

AA30D S&o direitos relacionados ao homem como (génem@jfad que ndo comportam distingéo, $&o

intrinsecos a natureza humana.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

Quadro 28 - Conceito de Direitos Humanos na visamd alunos da Faculdade A, Noturno

ser

se

ser

er

r do

Aluno O que séo direitos Humanos?

AALN Sao direitos reconhecidos pelo senso comum intienmalccomo fundamentais a existéncia do
humano em condi¢cdes minimas de dignidade e sahdw®id

AA2N Sao diferentes em cada sociedade que é criadaésita®s valores e principios nos quais
baseiam determinadas sociedade.

AA3N S&o direitos relativos ao homem e que tém funcacudkar da protecdo e do bem-estar do
humano, assegurando-lhe um minimo de dignidadeiaenq ser vivo.

AA4AN Sao os direitos naturais inerentes e necessania®ptencdo de um minimo de cidadania.

AA5N Respeito a dignidade da pessoa.

AAGN Sao aqueles que visam garantir a dignidade da géssnana, a partir do direito a vida digng
saude, ao meio ambiente, ao trabalho, a propriedaeducacao e ao lazer.

AA7N S&o os direitos que garantem que todo ser humarsigeose considerar “ser humano”, exija seus
direitos e questione qualquer violacdo. Também lgava aplicacdo de limites quando esti
diante de outro ser humano ou outro ser vivo.

AASN Sao direitos que, pela sua importancia, transcendemsfera individual e passam a ser
preocupacao de toda a coletividade, sdo exempbies; dignidade, liberdade, etc.

AA9N Direitos de que todas as pessoas devem ter o mimeoessario para a sua sobrevivéncia.

AA10N | Um conjunto de valores.

AA11IN | N&o respondeu.

AA12N | N&o respondeu.

AA13N | Séo direitos basicos, fundamentais a uma vida digma qualquer pessoa, os quais é deve
Estado instrumentaliza-lo através de politicasipableficientes.

AA14N | Direitos humanos engloba tudo que diz respeitadaxéo.

AA15N | Atividade voltada ao meio social a qual se preoaga a garantia de direitos basicos a todos os
integrantes deste meio.

AA16N | Direito a vida, a existéncia com dignidade e respéientro dos valores da sociedade local.

AA17N | Séo os direitos que surgiram antes da ciénciareédgali Estédo acima de qualquer lei, s&o inerentes
ao ser humano, esteja ele onde estiver.

AA18N | Direitos inerentes e indisponiveis ao ser humamoamalise individual, e do ser humano gm
convivéncia com outros seres, na perspectiva.

AA19N | N&o respondeu.

AA20N Direitos Humanos para mim esta estritamente ratacio com os direitos e garantias

fundamentais da CF, ou seja, regem o0 ordenameridicjol

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

Quadro 29 - Conceito de direitos Humanos na visdmd alunos da Faculdade B, Diurno

Alunos

O que séo direitos Humanos?

BA1D Direitos essenciais a vida, seja social, saldesagdio etc.

BA2D S&o aqueles que tornam a vida do homem digna, dapaitunidade de se desenvolver por
completo.

BA3D Respeito ao cidaddo por completo em suas necessididliberdade, expresséo e sua

vivida com dignidade.

ida
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BA4D A pessoa consegue viver com 0 minimo de dignidadeymprido os direitos basicos d
direitos humanos.

BA5D Aquele destinado a tratar a sociedade com dignidade

BA6D Direitos necessarios para viver em harmonia emeagizalquer sociedade.

BA7D N&o respondeu.

BA8D Em minha opinido Direito Humano, ndo é nada maiguoincentivar crime no pais.

BA9D Direito Humano é a sociedade o que venha a seodedara cada um, sendo até mesmo
regras.

BA10D Pessoas que preocupam com a dignidade dos outros.

BA11D Direitos ultrapassados que deveriam ser para todoem na atualidade vem sendo
explorados por aqueles que ndo merecem.

BA12D Algo que deveria ser tratado com mais gana nadadée

BA13D Nao respondeu.

BA14D E um direito de todos.

BA15D Seria tratar todos com os mesmos direitos.

BA16D Séao direitos que todos deveriam ter.

BA17D Agir de acordo com a lei e ver as necessidadesalleendo que devemos agir com ética e a

moral.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

Quadro 30 - Conceito de Direitos Humanos na visamd alunos da Faculdade B, Noturno, Turma A

Alunos O que séo direitos Humanos?

BALNA | Depende. Se D H tem a ver com a criminalidade ataaBrasil, desprezo. Presos tem muitos
direitos, e o cidadao trabalhador? E o direitoda?®iA familia esta sendo eliminado por esses
Criminosos.

BA2NA | Dar ao cidad&o garantias do respeito a seus direiliberdades conforme a CF preconiza.

BA3NA | Um setor que cuida da vida de cada aluno dentiogtiduicdo. E no caso amplo, é para auxiliar
as pessoas, para que ndo sofram maus tratos,commiiicao.

BA4NA | Respeito, igualdade, dignidade etc.

BA5SNA | Tudo que relaciona com os ditames da CF/88, espammiénte no seu art. 5°. e incisos e sobretudo
nos principios, garantindo uma vida digna ao cidada

BABNA | S&o os direitos que preservam a vida e a dignidad®na.

BA7NA | Sao teorias que visam resguardar as necessidagleasbdo homem.

BA8BNA | O género dos direitos resguardados pela nossamagna no artigo 5°. e incisos, ou seja direjtos
fundamentais e intrinsecos para a vida humana.

BA9NA | Direitos intrinsecos do ser humano.

BA10ONA | Liberdade de expresséo, protecédo de todos, igualelatte os povos.

BA11NA | Direitos intrinsecos de cada pessoa e 0s extriagpe® 0s outros tem por vocé. ‘E um conjunto
destes elementos que fazem nascer e estruturdi.os D

BA12NA | S&o os Direitos da vida do cidaddo. Ex: dignidpgssoalidade, privacidade.

BA13NA | Na teoria € um na pratica € outra, sabemos qudic @lar em DH principalmente com @a
sociedade.

BA14NA | Como quase tudo ou ndo é levado a sério ou é rrapirtado. O que se houve é “ direifos
humanos é s6 para bandido e preso”.

BA15NA | Néo respondeu.

BA16NA | A vivéncia harmoniosa entre os povos, indistintaimete cor, nacionalidade, rico, pobre, negro,
branco e religido.

BA17NA | Uma forma de conduta para muitos, que muitas veae$uncionam.

BA18NA | Direitos iguais a todos sem disting&o de cor, raggp ou religido.

BA19NA | E uma legislacio que busca proteger as pessoaalgetratos advindo da sociedade em geral

BA20NA | Que ndo tenha os seus direitos prejudicados.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008
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Quadro 31 - Conceito de direitos Humanos na visdmd alunos da Faculdade B, Noturno, Turma B

Alunos O que séo direitos Humanos?

BAINB | E uma legislagio que busca proteger as pessoaaigetratos advindo da sociedade em geral.

BA2NB | S&o um conjunto de regras que dao ao ser humagitodie deveres de convivéncia e harmania
em sociedade.

BA3NB | S&o todos os direitos que o ser humano deverétaryiver bem com a sociedade de dignidade
humana.

BA4NB | Direitos reservado ao ser humano (vida, direita @evir, de respeitar os outros).

BA5SNB | E aquele direito inerente a pessoa do homem, aigrgglavra ja diz: direitos de humano.

BAGNB | E muito importante os direitos humanos, nele resguas nossos direitos.

BA7NB | E o direito de ir e vir, & vida, a satde, educagjwincipalmente a dignidade para todos sem
distingéo.

BA8BNB | Cuida dos desocupados.

BA9NB | E o direito que todo ser vivo tem de gozar da padgda.

BALONB | E o direito a vida a liberdade de cada individuo.

BA11NB | Respeito sobre todos os aspectos do ser humano.

BA12NB | N&o respondeu.

BA13NB | S&o os direitos que temos que respeitar e tereteshecidos perante nossa sociedade.

BA14NB | O artigo 5°. Da Constituicdo aborda bem o que seria

BA15NB | Inerentes aos direitos fundamentais.

BA16NB | N&o respondeu.

BA17NB | Direitos Humanos é a que todos os cidaddos que envesociedade necessitam em estado de
emergéncia.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

Das respostas apresentadas pelos alunos pesquiesddsas Faculdades, deparamos
também, a exemplo dos professores, com as maissdsv&€onceituacées. Transcrevemos
algumas respostas que nos chamaram a atengao.

Faculdade A, periodo matutinBA1D “Sao direitos transindividuais, irrenunciaveis,
estdo inter-relacionados com outros ramos do dir8i#io direitos gerais que visam garantir a
igualdade, a dignidade e o culto a vid&A7D “Resumidamente, os direitos fundamentais”;
AA9D “Parcela de direitos reconhecidos ao longo daodtisthumana como sendo
imprescindiveis a sobrevivéncia humana independeaige fatores sociais, culturais,
econdmicos e religiosos presentes nas mais divarag8es”; AA19D “Sao direitos e
garantias fundamentais dos homen&A25D “Sado direitos que todas as pessoas tém
independente da nacdo a que pertencam de terdddgmindo sofrerem violéncia fisica, moral
ou psicologica, de terem garantido a moradia, mealtacdo, saude, educacgdo, enfim o
minimo para terem uma vida dignaRA30D “S&o direitos relacionados ao homem como
(género), direitos que ndo comportam distin¢caojr#fimsecos a natureza humana.”;

Faculdade A, periodo noturn&A3N “S&o direitos relativos ao homem e que tém
funcdo de cuidar da protecdo e do bem-estar douseano, assegurando-lhe um minimo de
dignidade, enquanto ser viy®AA8N “ Sao direitos que, pela sua importancia, transceradem
esfera individual e passam a ser preocupacdo de docbletividade, sdo exemplos: vida,
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dignidade, liberdade, etc AAL17N “ S&o os direitos que surgiram antes da ciénciarédali
Estdo acima de qualquer lei, s&o inerentes acusealno, esteja ele onde estiyer

Faculdade B, periodo matutinBA5D “Aquele destinado a tratar a sociedade com
dignidadé; BA17D “ Agir de acordo com a lei e ver as necessidadesaalhgendo que
devemos agir com ética e a moral

Faculdade B, periodo noturno, turma BA2NA “Dar ao cidaddo garantias do
respeito a seus direitos e liberdades conforme pr€¢oniza”;BASNA “Tudo que relaciona
com os ditames da CF/88, especificamente no sebfad incisos e sobretudo nos principios,
garantindo uma vida digna ao cidadaBA19NA “E uma legislacio que busca proteger as
pessoas de maus tratos advindo da sociedade elt) gera

Faculdade B, periodo noturno, turmaB21NB “E uma legislac&o que busca proteger
as pessoas de maus tratos advindo da sociedaderal) BA4NB “Direitos reservado ao ser
humano (vida, direito de ir e vir, de respeitaoagos)’; BASNB “ E aquele direito inerente
a pessoa do homem, a propria palavra ja diz: dgele humant.. BA15NB “ Inerentes aos
direitos fundamentais Inerentes aos direitos furetdais.

Nesta linha foram as respostas dos demais alusts, é, conceituam Direitos
Humanos como algo natural da pessoa humana, dadasqoessoas nascem com direito. Por
esta raz&o, sdo inerentes ao homem. Confundemtdsirédlumanos com os direitos
fundamentais, uma vez que os direitos fundamersts os direitos positivados. Outra a
compreensao de Direitos Humanos, na concepcéo eledAf2006, apud Piovesan, p.16),

conforme transcricao:

[...] os direitos humanos ndo sdo um dado, masamstaido, uma invengao
humana, em constante processo de construcdo estier@on. Compde um
construido axiolégico, fruto da nossa historia,ndsso passado, de nosso
presente, a partir de um espaco simbolico de latg#e social.

Se bem assim, encontramos o0 reverso do pensamantondeituacdo de Arendt,
conforme transcrevemoBAS8D “Em minha opinido Direito Humano, ndo é nada maigudo
incentivar crime no pais BA11D “Direitos ultrapassados que deveriam ser para todos,
porém na atualidade vem sendo explorados por ajwple ndo merecémBALINA
“Depende. Se D H tem a ver com a criminalidadel satodrasil, desprezo. Presos tém muitos
direitos, e o cidadao trabalhador? E o direitoda?iA familia esta sendo eliminada por esses

Criminosos.”;
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As ideias esposadas acima, quer nos parecerarat@pensamento de boa parte da
sociedade e da imprensa nacional no sentido deDge#fos Humanos sao direitos de
criminosos. Segundo Dallari (2004, p. 24), “Com stabusca desqualificar uma causa de
extrema importancia, fazendo-se confundir defesaigaidade humana com promocéo de
criminalidade”.

Concluindo esta subcategoria, podemos verificar tardo os professores como 0s
alunos tem pouco conhecimento sobre os Direitos amsy havendo daqueles que até

mesmo execraram o tema.

Esta subcategoria Aplicacdo dos Direitos Humanos na vida profissiora visou

indagar dos professores pesquisados, como aplisddir@eitos Humanos na vida profissional.

Quadro 32 — Aplicacéo dos Direitos Humanos na vidarofissional

Prof.

AP1 Quotidianamente uma vez que se entende o Direit@risgcomo conseqiiéncia dos ditames dos
Direitos Humanos.

AP2 Na&o aplico, trabalho na area patrimonial por exuzsée

AP3 Creio que sim.

AP4  Fazendo cumprir os Direitos Fundamentais.

AP5 Atuando de forma a respeitar a dignidade das pgssoa

BP1 Visando a equidade entre todos os alunos e quitieg seja 0 mote principal a ser atingido.

BP2 Sim. Sempre que seja necessario.

BP3 N&o respondeu.

BP4 No atendimento aos alunos e clientes.

BP5 As vezes com doacdes e até fazendo trabalhostgsatuguem necessita.

BP6 Respeito no trato humano (pratica e exigéncia)

BP7 No exercicio de minha funcéo procuro atuar de foétiea e responsavel, procuro me colocar no lugar
do meu cliente e faco a pergunta. Como eu gostmeame atendesse se estivesse vivenciando esta
situacdo? Assim procuro através da resposta amarguaterior atuar para a solucao do problema que
me foi apresentado. Procuro, ainda, escolher ura mais eficaz e dentro de um prazo razoavel.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

Quanto a aplicacdo dos Direitos Humanos, por mhrseprofessores, percebemos que
0s estes se limitam a cumprir seus estritos devaessta mais além. Nao verificamos, nas
falas, a questdo da militancia. Assim concluimoseguinte: parte deles tem posicéo
extremamente legalista (AP1, AP4); outra parterpatista, como é o caso BP5; ja (AP2)
deixa claro que néo aplica, pois seu trabalhoréastnte patrimonial, ndo conseguindo uma
interlocucéo com os Direitos Humanos; BP3 nédo medpo e AP3 quer nos parecer que nao
entendeu o questionamento; outros - AP5, BP1, BP2, BP6 e BP7 - sdo por exceléncia

cumpridores de deveres, numa visao extremamenitévjgda, divorciada da realidade social.
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A atuacdo desses professores € muito timida eratdencial, para um pais como
Brasil, com ma distribuicdo de renda e, em consezjaé deparamos com a enorme
desigualdade social, gerando nitida apartacao asfpessoas.

Permanecemos numa situacdo de pré-barbarie, emhegudamos dos séculos
anteriores e continuamos, neste século XXI, cotrathe escravo, pistolagem, assassinato de
indigenas, mais de quinhentos anos de genocidistifpiicdo infanto- juvenil, superlotacao
em presidios, trabalhadores rurais sendo expulsosuds terras, mulheres vitimas de
violéncia, impunidade, crimes de colarinho branctamos outras mazelas enraizadas na
cultura dos dominadores, como se o Brasil ndo pegtse a esses cidadaos, como se eles
fossem obstaculos para a “ ordem e progresso”.

N&do podemos olvidar que a histéria do mundo € emaela de violagbes e
transgressfes aos Direitos Humanos. Entretantas gsinsgressdes sdo mais acentuadas em
paises como o Brasil, “onde a exclusdo social, lagza, a fome, a desnutricdo tornam
extremamente dramética e dolorosa a situacdo pai@ parte de sua populacdo” WARAT
(apud SOUSA JR. e outros org. 2004, p.72). O mwiml do direito ndo pode ficar, por
nenhum pretexto, indiferente a todos esses absurdos

Diante desse contexto, compreendo a formacdo to®sa pesquisados ndo é
suficientemente contemplada com elementos curriesilque lhes dé sélida formagéo para o
enfrentamento da realidade apontada.

4.2.4 Aplicacao dos Direitos Humanos na sociedada wiséo de professores e alunos

Esta subcategoria tem por intento inquirir os gsebres pesquisados como eles

percebem a reacdo da sociedade em defesa doo®leinanos. perspectiva

Quadro 33— Aplicagéo dos Direitos Humanos na sociade na viséo dos professores

Prof. Como vocé a aplicacdo dos Direitos Humanos na satiele?

AP1 Trata-se de uma situacéo em que todos os recontEmemvalidos e devidos a si e aos demais, mas
gue padecem de continuas e insuperaveis violagimsje a possibilidade de viola-los sub
repticiamente nao traz problemas de consciéncémeio seu ndo cumprimento, algo muito grave!

AP2 No Brasil acho satisfatério em relagao a muitosgmi

AP3 No Brasil, ainda é um pouco desorganizado.

AP4 Fazendo com que as relacdes sociais sejam paytadade, e se preciso for, buscando a prestacdo
jurisdicional.

AP5 A sociedade tende a se omitir diante do descumptongos Direitos Humanos, eximindo-se dessa
responsabilidade.

BP1 Precério. Falta por parte das autoridades admatiiss e politicas o conhecimento e o respeito aos
direitos basicos do ser humano.

BP2 Temerario. A banalizagdo dos Direitos Humanos atauma sensacao de injustica e insegurancga.

BP3 A busca dos governos em proporcionar melhores ¢odadi aos carentes das classes menos
favorecidas.
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BP4 Em nossa sociedade ha necessidade de evolucioseesaamas trata-se de reflexos do periodo de
excecao que vivenciamos recentemente, sendo natupbcesso de redemocratizacéo, que atravessa
0 pais.

BP5 Caminhando a passos lentos ainda, pois existe mialegéo de tais direitos.

BP6 Com muita preocupacdo, uma vez que existe granfiejen ao individualismo, nos moldes norte
americano (o vencer a qualquer custo...)

BP7 Embora os Direitos Humanos sejam fundamentaisadiodiernamente os homens nao respeitam uns
aos outros, causando injustica e violéncias. Bugsade diferentes formas defender os direitos
individuais e pessoais e esquecemos da defesaimditod coletivos, principalmente das geragfes
futuras.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

De acordo, com as respostas dos pesquisados, &% tém uma visdo de que a
sociedade se posiciona de forma contraria aost@srelumanos: AP1, AP3, AP5, BP1, BP2,
BP4, BP5, BP6 e BP7. O restante do grupo, exatés &fmite que, mesmo que ndo ocorra
de modo ideal, de qualquer forma h& certa preo@apdg parte do Judiciério, do Executivo.
Em relacdo a outros paises, é satisfatoria.

Os que se postam de forma contraria, péem a saBedm geral, como violadora dos
Direitos Humanos. Das leituras feitas das resposiatamos 0 egocentrismo continuo
arraigado em seu ideério: ela € omissa em suasnemplidades, tende a banalizar os
Direitos Humanos, como se fossem algo de menor ri@pca e assinala pouco avanco,
caminhando a passos lentos.

E mais. Essas violacdes, segundo o professor A&l acarretam nenhum problema
na consciéncia, como se elas fossem naturais, @@se@uéncia alguma de ordem ética, o que
é lastimavel. A educacéo tradicional ndo contripdie forma efetiva, para a formacao da
sociedade tendente a cidadania, como é preconjzaldoLDB e pela Constituicdo Federal.
Visou, tdo somente, educar para formar uma elitedipa suas regras.

Frei Betto (apud CHICO ALENCAR org., 1998, p.47/48)o0 se reportar a
popularizagéo dos Direitos Humanos, declara: “Viesnhoje, sob o paradoxo de popularizar
o tema direitos humanos e, ao mesmo tempo, depasacom hediondas violacdoes desses
mesmos direitos, agora transmitidos ao vivo, viél$a, para as nossas janelas eletronicas”.

Prosseguindo em sua fala, assevera igualmente:

[...] A falta de um programa sistematico de educaggé direitos humanos na
maioria dos paises signatarios da Declaragdo Wwalvelavorece que
considere violacdo 0 assassinato, mas nao a tgrilicial empregada com
0 método de intimidacdo e investigacdo; o roubcs m@o a miséria que
atinge milhares de pessoas; a censura, mas néereeimdo estrangeira em

paises soberanos; o desrespeito a propriedaden@tas sonegacdo do
direito a propriedade a maioria da populacéo.
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De modo geral, ainda pouco conhece sobre os Dréitamanos e quais sdo seus
principios; em que pese essa lacuna, ndo just#filtanenhuma hipotese tipo algum de
violacdo. Vale dizer que todas as violacdes nadasepor acaso. Sédo planejadas e visam a
atender determinados interesses, assim nao podematialidade, esperar dessa sociedade
capitalista, nos dias que correm, seu engajameatpromocao e na defesa dos Direitos

Humanos.

Quadro 34 -Aplicagdo dos Direitos Humanos na sociedade, naséio dos alunos da Faculdade A, Diurno

Aluno Como vocé vé a aplicacao dos Direitos Humanos nacsdade?

AA1D Eles sédo aplicados visando garantir os direitosarmatividuais, difusos, coletivos e individuais
homogéneos.

AA2D Nao ha muita aplicagéo.

AA3D Da-se muito valor e protecdo aos que merecem mdfhas.preocupam-se com os Direitps

Humanos do homicida, mas nao da familia da vitima.

AA4D Nao respondeu.

AA5D N&o vejo muita aplicacdo na parte da sociedadgudbacho que possui mais necessidade, como
em regido de extrema pobreza, vitimas de violé(e@aual principalmente) vejo que atuam
demais em presidios, eles tem o seu direito claas a vitima em si ndo € valorizada pelos
representantes dos Direitos Humanos.

AA6D Os 6rgdos internacionais se mostram mais preocgpadeém as pessoas nem tanto, o que gera
maior violéncia, desrespeito, falsidades etc.,guido o convivio social.

AA7D Deficiente.

AA8D De maneira desregrada, pois ha momentos que éstésvdcados de forma precipitada, ao pgasso
gue a sociedade esquece estes direitos quandpmeeisa invoca-los.

AA9D N&o respondeu.

AA10D Eles s&o muito desrespeitados hoje em dia, pogemaando capitalista o dinheiro sobrepfe [aos
direitos fundamentais.

AA11D Através das leis, campanhas de organiza¢des gowentais € ndo governamentais.

AA12D Ha casos gritantes de desrespeitos aos direitoarrasnUm exemplo € uma moga de 15 anos|que
ficou presa por dias numa cela com varios homessgumis abusaram sexualmente dela
consecutivamente.

AA13D Através das leis (Que nem sempre sao cumpridaspnepanhas governamentais e nao
governamentais.

AA14D No Brasil vejo de forma critica, pois o préprio poparece nao estar preocupado em mudar a
realidade ja que continuam a fazer as mesmas apigasempre fazem.

AA15D Apesar dos diversos tratados firmados a respeittema, ndo vejo muita aplicagéo prética, o
que é uma lastima dentro do conceito internacinaaual estamos inseridos.

AA16D Na verdade acho que a nossa sociedade ndo aplieedss Humanos.

AA17D Nao respondeu.

AA18D Embora importante, necessita ser melhor aplicaddyretudo no que diz respeito |a
conscientizacao.

AA19D Sdo aplicados somente para os que tem condic@éiimas para os pobres sao pouco aplicagdos.

AA20D Nao alcanca toda a sociedade.

AA21D Existe uma tentativa de aplicacdo dos DH, entretagiiando se invoca de modo localizadp a
protecdo de DH, aparentemente se comete tambénxeense em relacdo ao agente (Estado) e a

vitima.

AA22D O capitalismo dita quando, como e quais os DH segsjoeitados e terdo sua aplicagéo efetiva no
seio social.

AA23D Nao passa de uma expresséo difundida sem quereajeupacao de saber o que é.

AA24D Nao é assegurado a todos ( por questdes poksiiciais insuficientes).

AA25D | Ainda deixa muito a desejar. Nas periferias daadsd, ainda tem muita gente que ndo tem o
minimo para sobreviver. Nos presidios, a violéaai@a é constante.

AA26D A minha sensagdo, e acredito que varios colegasepemnla mesma forma é de que vemas a
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efetiva luta pelos DH apenas guando se referesidios.

AA27D Nos servicos que as ONGs prestam as pessoas maigesa que sao de extrema importancia,
uma vez que o governo se preocupa somente comisa‘faomilia” tornando-os dependentes|da
politica.

AA28D Infelizmente, ndo séo aplicados a todos os seremimos, apesar da luta das diversas ONGs e
juristas para que isso aconteca.

AA29D Acredito que na medida do possivel, os DH séo itesfms em nossa sociedade.

AA30D Relegada a um 2°. Plano.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

As respostas apresentadas pelos alunos do 5°edbdwaito da Faculdade A, Diurno,
nesteQuadro 34, demonstram que a sociedade, de modo geral, méfateiliaridade com os
Direitos Humanos. Assim, vamos encontrar os aldgsizD, AA6D, AA7D,AA8D, AA10D,
AA12D, AA14D, AA15D, AA16D, AA19D, AA20D, AA22D, AR3D, AA24D, AA25D e
AA30D declarando que a aplicacdo € deficiente,gnbot relegada a segundo plano. Este
grupo de alunos corresponde a 53,33% dos entréegst®utro grupo, composto pelos alunos
AA3D, AASD, AA21D e AA26D, afirmou que existe, pgparte da sociedade, uma
preocupacdo com quem praticou o delito, esquecan@onilia da vitima. Aqui temos um
percentual de 13,33%.

Os alunos AA18D, AA27D, AA28D e AA29D acentuaranmequsociedade precisa melhorar
a posicao em favor dos Direitos Humanos. Neste, @aspesquisados importam em 13,33%.
Os alunos AA1D, AA4D, AA9d e AAL17D nao responderapmrtanto ndo opinaram a
respeito do questionamento. Estes correspondem38%3 Por fim, os alunos AA11D e
AA13D grifaram que a sociedade responde por meieidee campanhas publicitarias. Neste

caso, o percentual foi de 6,66%.

Quadro 35 -Aplicacdo dos Direitos Humanos na sociedade, na &isdos alunos da Faculdade A, Noturno

Aluno Como vocé vé a aplicacdo dos Direitos Humanos nacgdade?

AA1N Temos um arcabouco legislativo adequado, e em muo#sos bastante avangcado, no tocarjte a
protecdo dos DH, no entanto, a sociedade mostrdotah descaso e praticamente nenhuma
aplicacdo desses direitos, que acabam tornadssarsio retorico.

AA2N Poderia ser melhor utilizado. Nem sempre produzvef@ente a justica quando aplicado.

AA3N Estd em processo de amadurecimento. Quando uma tamgfa formada por fiscais do MPT
liberta dezenas de trabalhadores em condicdo analae escravo, percebe-se a boa aplicacao
dos DH. Contudo, a midia brasileira em alguns ctsua distorcer essa percepc¢ao.

AA4N Desigual. Em grande parte ndo existe.

AA5N De forma muito precaria.

AA6N Esses direitos sdo garantidos para aqueles quegmogsoder econdmico, pois a grande massa do
povo encontra-se desprovido ou mal provido porsedseitos.

AA7N Quando descobri a CF/88, achei que era um livrpadisia totalmente afastada da realidade|que

eu conhecia. Hoje vejo que estamos caminhandogmpaoximar esses direitos de quem realmente
tem necessidade de conhecé-los.

AA8N Entendo que, a principio todo o individuo deveagrseus “direitos humanos” respeitados, tanto
pelos os demais membros da coletividade, como pslado. Todavia, aqueles individuos que
desrespeitam os direitos dos demais podem teradidigjos seus, da mesma forma que fizeram.

AA9N Estdo evoluindo com o passar dos anos, antigareeateem pior.
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AA10N Ainda distante do ideal e muito parcial.

AA11N Até onde eu sei, acredito que seja pouco aplicada.

AA12N N&o respondeu.

AA13N S&o0 objetivos a serem alcancados e disponibilizadodos. No passado o acesso era muito mais
dificil, melhoramos muito, mas ainda falta mui@b@lho para fazer.

AA14N Sim. A sociedade é a principal interessada.

AA15N Através de grupos e organizagdes, principalmergeineulada do Poder Publico.

AA16N Essencial para o bom desenvolvimento da sociedadeombjetivo de justi¢a social.

AA17N Através das leis e da justica. Acho que, aind&g fedplantar a aplicagdo dos DH na educacéo

AA18N Em funcéo da midia se vé diretamente na atuac@Ni# mas podemos dizer que as entidades
filantropicas os praticam satisfatoriamente.

AA19N Nao respondeu.

AA20N Falha, visto que, nem sempre os DH séo tuteladgsciadade..

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 35 nos descortina o seguinte: Os alunos AA1N, AA4M5SN, AAGN,
AA1O0N, AA11N e AA20N responderam que a sociedaded@importancia para as questées
relacionadas com os Direitos Humanos, cujo pereénéspondido corresponde a 35%. Ja 0s
alunos AA2N, AA3N, AA7, AA9N e AA13N declararam quexiste uma evolugdo da
sociedade referente aos Direitos Humanos. Nestg tasos 25%. Os discentes AA12N,
AA14N, AA16N e AA19N nao responderam, totalizand®® Os alunos AA15N e AA18N
declararam que a sociedade vem respondendo aao®irimanos, mediante a sociedade
civil organizada. Neste grupo, temos 10%. O aluAd AN declarou que por meio de leis,
totalizando 5%. Por fim, o aluno AA8N (5%) declargue o individuo que desrespeita 0s

Direitos Humanos deve ser penalizado na mesma m@pade sua vitima.

Quadro 36 -Aplicacéo dos Direitos Humanos na sociedade na vis@os alunos da Faculdade B, Diurno

Alunos | Como vocé vé a aplicacao dos Direitos Humanos nacsdade?

BA1D | Néo é aplicado como deve ser.

BA2D | Infelizmente ndo sdo todos que possuem acessoasdasicos servicos como saneamento bésico,
moradia, que torne a vida digna.

BA3D | Pouca efetivacdo dos direitos expressos.

BA4D | A nossa sociedade ndo se preocupa com isso, ViEtooghomem primeiramente se preocupa
consigo e depois com o proximo.

BA5D | Em nossa sociedade os DH ainda nao é visto conevideser.

BA6D | De forma errada, pois € mal aplicada conseqiientemed distribuida.

BA7D | Nao respondeu.

BA8D Para os réus a aplicagdo dos DH, ela é muito boa.

BA9D | Falho.

BA10D | As vezes fico satisfeito com atua¢éo dos DH qudutdon para que os presos tenham dignidage e
vejo uma desigualdade ao tratarem diferente osteeeue ficam nos hospitais publicos e ndo tem
ninguém dos DH ai lutando por eles.

BA11D | Ultrapassados, e a favor de uma minoria. Ex. pesgoa tem mais direitos que um pai de famjilia
trabalhador, porém muitas vezes sem condigdo dediiha.

BA12D | Erroneamente.

BA13D | Nao respondeu.

BA14D | Péssima.

BA15D | Péssima.

BA16D | H4 uma inversdo de valores, na aplicacdo dos DK, g®DH na préatica s6 defendem direito das
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pessoas que agem contrarios a lei.

BA17D | Ultimamente o que se vé sdo os DH protegendo memnoafratores, ladrdes e nunca observando o
lado dos que realmente necessitam.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

No que respeita a Faculdade B, Turma Diurno, ahegaaos seguintes resultados: o0s
alunos BA1D, BA2D, BA4D, BA5SD, BA6D, BA9D, BA12D, 814D e BA15D, que
perfazem o percentual de 52,94%, declararam queziadade ndo da importancia para as
questbes relativas aos Direitos Humanos, Outro ayrigomposto pelos alunos BAS8D,
BA10D, BA11D, BA16D e BA17D, respondeu dizendo guara os que os Direitos
Humanos defendem os que praticam crimes. O grup@sponde a 29,41%. Os alunos
BA7D e BA13D nao responderam a este questionamenatalizam 11,76% e BA3D

respondeu que ainda se tem pouca efetivacdo degd3iexpressos.

Quadro 37 - Aplicagdo dos Direitos Humanos na sodade, na visédo dos alunos da Faculdade B, Turma A,
Noturno

Alunos Como voceé vé a aplicacao dos Direitos Humanos, nacgedade?

BA1AN Muito Direito para bandido. S&o os famosos “coitidmloca esse povo para trabalhar.

BA2AN Muito timida, desrespeito e violéncia contra orsgnano.

BA3N Muito ruim.

BA4AN Desigualdade muito grande.

BASAN Existe uma luta que tende a crescer; porém, aaltiarhuito para o estagio ideal.

BAGAN Deixando a desejar.

BA7AN | Como aplicar o Direito social o capital? Dalmo Rdllevantou essa questdo. No mundo atual,
mantido pelo lucro, os direitos humanos sao faasqsara acalentar a alma.

BABAN | Os DH no Brasil tem sido aplicado apenas para agugle detém poder aquisitivo.

BA9AN Em muitas vezes utilizadas de forma demasiada.

BA10AN | Muito debilitada.

BA11AN | Infelizmente hoje este instituto estd banalizadar, @x. um estuprador e homicida os quais
cometem todas as atrocidades com suas vitimasnumlas direitos destas, no final requer a
integridade fisica? E contraditério, mas temosaplecar na balanca a sua aplicacéo.

BA12AN | Muito fraco, muito imposto, e a prestacéo € zefio, tem, salde, educacgéo.

BA13AN | Dificil aplicar os Direitos na sociedade com a fixdi gue temos dentro dos DH.

BA14AN | Pois €, diretamente ligado aos infratores.

BA15AN | N&o respondeu.

BA16AN | De uma forma muito descompensada, onde existe ismalentre os seres humanos.

BA17AN | Acho que deveria ser igual para todos conformenzimio da isonomia.

BA18AN | Insatisfatorio.

BA19AN | Ao meu ver DH na sociedade néo esta sendo aploato deveria.

BA20AN | Quando ha interesse de alguns (muita publicidadens aparecem para defender, enquanto|que
hé injusticas muito maiores e nada fazem para teaesituacao.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

A turma A do periodo noturno da Faculdade B resportth seguinte forma: os alunos
BA2D, BA3D, BA4D, BA6D, BA7D, BA8D, BA10D, BA12D, B16D, BA17D, BA18D e
BA19D, correspondendo a 60% dos alunos presentesalaade aula, declararam que a

sociedade néo pratica os Direitos Humanos. Entet&80% deles ilustraram que os Direitos
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Humanos sao para “bandidos”. Os que declararamogu®ireitos Humanos estdo em
crescimento correspondem a 5%, e 0s que néo res@ond questionamento, abrangem o

percentual de 5%.

Quadro 38 - Aplicacdo dos Direitos Humanos na sodade, na visdo dos alunos da Faculdade B, Turma B,
Noturno

Alunos Como vocé vé a aplicacdo dos Direitos Humanos nacgdade?

BA1BN Os DH buscam uma sociedade mais justa, igualdadal ssu pelo menos uma vida mais
digna aqueles menos favorecidos.

BA2BN Com muita precariedade.

BA3BN Vejo que os DH e quem com ele trabalha aparecerasilBs6 em relacdo a presidiarios,

portanto ndo vejo com bons olhos, porque deverians¢hor explorado preocupar com todo
segmento da sociedade.

BA4BN Ainda é pouco aplicado.

BA5BN Injusta.

BAGBN Esté sendo aplicada ainda de forma a ndo adeqii aemo deve ser.

BA7BN Através da igualdade.

BABBN Nao respondeu.

BA9BN Ele é aplicado e existem excecdes de forma objativada das pessoas, pois nosso paig que

€ um pais democratico existe o judiciario que ajpidadadao a ter acesso aos seus direitos
legalmente constituidos.

BA10BN Creio que ndo h tanta aplicagdo como deveria, tpdiss os dias vemos crimes barbaros,
entre outros sem solugao.

BA11BN Sofrivel.

BA12BN Para os bandidos parece funcionar.

BA13BN Nao tem sido de forma correta.

BA14BN Nao é aplicado de forma correta.

BA15BN Ha uma busca da aplicagéo destes direitos, nenregrapnaioria dos casos, néo € efetivada.

BA16BN N&o respondeu.

BA17BN Terrivel uma aplicacdo meio questionavel, prineigaite em Cuiabd MT.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

A turma B, do periodo noturno da Faadll B, respondeu: a sociedade néo atribui
importancia para os Direitos Humanos, com os ali8#2BN, BA4BN, BASBN, BA11BN,
BA13BN, BA14BN e BA15BN. Este grupo de alunos cepende a 41,17%. Alunos que
responderam que os Direitos Humanos sao direitoshatelidos - BA3BN, BAG6BN,
BA10BN, BA12BN e BA17BN. Totalizam 29,41%. Os qu&onresponderam - BA8BN e
BA16BN - perfazem 11,76%. Finalmente, constatams griupo formado pelos alunos
BA1BN, BA7BN e BA9BN que respondeu de forma desgane questionamento.

A exemplo das respostas dos professores, gramtke gizs alunos respondeu que a
sociedade, no geral, se posiciona contra os Déreitumanos. Cremos que este
comportamento de parte da sociedade, contrariovalmses proclamados pelos Direitos
Humanos, da dignidade da pessoa humana, da lieerdmeldade, fraternidade entre outros,

se deve ao fato de que, boa parte da coletividadensontra desinformada acerca dos
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principios de Diretos Humanos, secundando também eo ideologia pregada pelo
capitalismo e pelo (neo) liberalismo.

Em verdade, a sociedade tende a valorizar o cossumi alimentada pelas
propagandas, o individualismo sem limite, o tersnider em detrimento &er, mais ético,
mais fraterno, mais generoso. Enfim, ela por cediftmtem como ou por que se preocupar com
as questdede violacao dos Direitos Humanos.

Assim temos, de um lado, os privilegiados, que gaerem abrir mao desses
privilégios, e, do outro lado, uma legido de sexggque luta para sobreviver. Neste sentido,

a posicéo de Dornelles (1989, p. 60-61) ilustresa@ntendimento:

Hoje esta nascendo a sociedade brasileira do am&sk@ nascendo as
duas partes da mesma equagao onde os dois ladpersidlores, os dois
lados séo violados em seus direitos de ser humaraspnde, sem duavida,
uma parte sempre perde mais do que a outra.

E esta sociedade do futuro que nasce hoje ja ggpars alguns um caminho
aberto para o sucesso, para a prosperidade, pggreaa,

para o poder, enquanto outros jA nascem com o hamialtado para a

marginalizacdo social, para a miséria, para asréiedes, para a violéncia e
para a morte.

Os alunos registraram, com correcdo, o desinterdss sociedade pelos Direitos
Humanos, pois esta evidenciada, na fala de Domalléamigerada desigualdade social, que
acompanha desde os primérdios a sociedade brasiigilo levando a crer que ela néao aflora

de forma natural, proveniente que é de uma reldegmder, de forca e de exploracgéo.

4.3 Organizacao curricular do curso de Direito

De acordo com Sacristan (2000, p.178), ainda goesejam 0s Unicos, 0s professores
foram, mesmo que de forma diversa e com margemoder prariavel, agentes decisores e
decisivos do processo educativo e de seus ressltado

Decorre dessa afirmacdo o reconhecimento de qetagdo do professor com sua
profissdo, precisamente no que se refere a neadssité manter ou alterar a organizacao dos
conhecimentos curriculares, é inegavel. Desta, fpitocupam-nos em buscar informacdes

acerca da organizacédo do curriculo.
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4.3.1 O curriculo e seu planejamento: concepc¢depriticas do professor

Como estamos pesquisando sobre o ensino do Dinditopoderiamos deixar de saber
se os professores pesquisados tém conhecimenadgwma familiaridade, com &xretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Degito e se suas mudancas foram
significativas.

Quadro 39 — O que os professores destacam como muadas significativas na formacéo do profissional do
Direito nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Cuso de Gradua¢é@o em Direito

CcOD. RESPOSTAS

AP1 Sim. A técnica juridica em detrimento da teoria.

AP2 Néo.

AP3 Sim. Liberdade maior nos curriculos com a posdanile de enfoque pratico aliado a teoria.

AP4 N&o respondeu.

AP5 Nao respondeu.

BP1 Sim. Visao holistica do Direito.

BP2 Sim. A reestruturacgao curricular voltada as nedestss locais e a pesquisa continuada.

BP3 Sim. A atuac&o voltada para as areas de Filos®dieiplogia, Etica e Direitos Humanos.

BP4 Nao.

BP5 Néo.

BP6 Sim. Introducdo de disciplinas antes consideradagptementares, banalizacdo da doutrina nas
disciplinas tradicionais e auséncia de discussadémnica.

BP7 Néo.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

Com referéncia ao conhecimento das Diretrizesi€idares Nacionais do Curso de
Graduacao em Direito, percebemos que as duas &addainda, ndo deram importancia
para que os pesquisados possam conhecé-las, ddouesen que da atualmente o norte para
o curso de Direto. Assim, temos 50% dos professguesaparentemente conhecem, e outros
50% desconhecem. Dissemos aparentemente que contpErgue, ao responder sim, a
complementacdo da resposta ndo coaduna com osvodjefas Diretrizes Curriculares, a
exemplo do professor AP1 que, respondeu: sim, poigen nos parecer que a resolucao nao
coloca a técnica juridica em detrimento da ted&wma.contrario, elas se conjugam.

O professor BP6 enfatiza que a doutrina é bartinas disciplinas tradicionais e que
hé auséncia de discussdo académica.

Tanto o AP1 quanto BP6 desconhecem os artigos 8°. da Resolucdo n. 09/04
CNE/CES, uma vez que, o art. 3°. diz que o curs®ideito deve assegurar uma solida
formacao geral, humanistica e axiologica, capaeidb analise, dominio de conceitos e da
terminologia juridica, interpretacdo dos fendbmejuwilicos e sociais, esta aliada a postura
reflexiva e critica, entre outros.

Ja o artigo 5° apresenta trés eixos interligadasmacdo Fundamental, cuja

finalidade é fazer com que o académico estabelelggdes com outras areas do saber;
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Formacdo profissional: além do aspecto dogmatic@omhecimento e a sua aplicacao,
estudados sistematicamente, e contextualizados)degu evolugdo da Ciéncia do Direito;
por fim, a Formacao Pratica, que objetiva a intg@paentre a pratica e os conteudos tedricos,
nos demais eixos.

Entretanto, BP1, com poucas palavras, aproximasebjetivos da Resolucao 09/04,
assegurando que eles dao uma visdo holisticag,istoscam uma inter-relagédo entre teoria e
pratica, aléem de trazer outras areas de conhemmeoimo Sociologia, Antropologia,
Psicologia.

Na subcategorieDisciplinas importantes para a formacédo do profissinal do
Direito, buscamos extrair, dos professores, quais seriamisagplinas que deveriam ser
oferecidas aos académicos, e em sua formacédo, &uestavam contempladas na grade

curricular do curso de Direito.

Quadro 40 - Disciplinas importantes para a formacaalo profissional do Direito segundo os professores

CcOD. RESPOSTAS

AP1 Hermenéutica Juridica.

AP2 N&o conheco a grade do curso.

AP3 Disciplina com enfoque profissional pratico.

AP4 Portugués, linguagem forense direcionando paraanédilidade de comunicacao.

AP5 Nao respondeu.

BP1 Direito da Informética, Direitos Humanos, Cédigo@onsumidor.

BP2 Para contemplar todas as matérias importante @& @injuntura do Direito teria que aumentar a
duracéo do Curso para 6 anos, pois existem muaitasicacées do Direito surgindo.

BP3 Direito Agréario e Direito Bancério.

BP4 Retdrica, dada a necessidade do uso da palavra isitoDlaboratério continuo de praticas
juridicas.

BP5 Retorno do Dir. Romano, ajuda o académico entenughor a origem e aplicabilidade do
Direito.

BP6 Teoria dos interesses difusos e coletivos, pelaitapcia social do tema.

BP7 Gestdo e negdcios, pois o profissional tem queosentado como gerir 0s seus negocios e

também se relacionar com as pessoas, seus parmteit@balho ou clientes.
Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

Nesta subcategoria, as respostas desfiladas foregdmicas, ora pendendo para um
curso de Direito mais flexivel, emancipador, orasdamdo um curso mais rigido e
conservador.

Em destaque, e do ponto de vista emancipadorspests dos professores foram as
seguintes: 25,00% (APl1, BP1 e BP6) responderamesabnecessidade de os alunos
conheceram mais laermenéutica juridica que trata de um conjunto de regras e principios
usados na interpretacdo do texto legehrmética necessario ao profissional para a lida de
novas tecnologiaf)ireitos Humanos,tema central e vital, para que o profissional d@i»
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conheca e aplique em suas acda®ito do consumidoe conhecimentos dasreitos difusos
e coletivostambém conhecidos condareitos transindividuais.

Na esferada l6gica mais tradicional, vamos encontrar assfdia AP3, AP4,
BP4, BP5 e BP7, que correspondem a 41,66%. Estésspores se preocupam mais com a
forma do Direito e com a visdo de mercado de thabal/ejamos: mercado de trabalho,
disciplina com enfoque teorico e pratico e gestimehocios, preocupag¢do com a linguagem
forense - tendéncia esta de ser abolida, para metimpreensao da populacao -, retorno do
Direito Romano.

Os dados coletados acerca d@lano de Ensino teve por finalidade saber como os
professores sdo orientados pela Instituicdo pataleracdo do plano de ensino.

Sendo assim, pudemos perceber que todos os massslaboram seu plano de
ensino e que, também, o pdem em pratica, entretantgue se refere as orientacdes das
Instituicbes para a preparacdo do plano, obtiveasseguintes informacdes, conforme o
guadro abaixo:

Quadro 41 - Orientacdes que as instituicbes oferaoeaos professores na elaboracdo do planejamento
curricular

CcOD. RESPOSTAS

AP1 Ordem para fazer.

AP2 Nenhuma.

AP3 Nenhuma a néo ser o quadro de ensino do ano anterio

AP4 Nenhuma.

AP5 Nenhuma.

BP1 Recebeu curso de orientacdo no inicio do ano.

BP2 Orientacdo para fazer o plano atualizado dianteaasformacdes do Direito, abordando de forma
interdisciplinar.

BP3 Recebeu modelo de analise pedagdgica do curso.

BP4 Reunides e plano de ensino anterior.

BP5 Recebeu modelo e pesquisou em outros para adequa-lo

BP6 Adiciona-lo no projeto pedagdgico do IES.

BP7 Recebeu uma ementa dos contetidos minimos que aleveer ministrados.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

Defluimos, a partir das respostas, que nas fadeklale Direito pesquisadas, em
especial na Faculdade A, pouca importancia é dadab&racédo do plano de ensino. Assim,
ao perguntarmos qual a orientacdo que a instituggdejou para a elaboracdo do plano de
ensino, obtivemos as seguintes respostas: no quefee a Faculdade A, 100% dos
professores pesquisados disseram que a institn@dadeu nenhuma orientacdo. Por outro
lado, no que se refere a Faculdade B, todos osijgasips tiveram algum tipo de orientacao.

Contudo, a leitura que fazemos, no caso da Faielldaé que esta deixa, a cargo do

professor, o livre arbitrio de ministrar sua awdlam o conteudo que entende que deve
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oferecer a seus alunos. Por um lado, isto podergcsitivo, quando da ao professor essa
autonomia. Cotejando o Projeto Politico PedagogiaoFaculdade A, este ndo pronuncia
sobre o assunto. Entretanto, por outra Gtica, paderer o seguinte questionamento: Quem &
esse professor? Qual o conteudo que, realmené® mstessitando seus alunos? Em que
l6gica ele pautou seu plano de aula? Enfim, estasafgumas das muitas indagagfes que
podem ficar sem resposta, ja que, nenhuma inte@acaxiste entre a instituicdo e o docente

e entre o ensino e o curriculo.

Nesta subcategori@omo sdo ministradas as aulas? 4 pesquisa se voltou para

saber como os professores ministram suas aulas.

Quadro 42 — Formas de ministrar as aulas na visdood professores

CcOD. RESPOSTAS

AP1 Em grande parte da disciplina séo aulas expositirabgadas.

AP2 Divididas entre introducdo: conhecimento geralrderesse tedrico e discusséo pratica.

AP3 Dissertativas, pratica tedrica, com grande pagdigdp dos alunos.

AP4 Multimidia.

AP5 Sao basicamente expositivas.

BP1 Expositivas, com uso de data show, trabalhos empograom discussédo de casos, debates,

simulacdes de julgamento em tribunais, debatesdistaplinares analise de processo, montagens
de processos, priorizando peticfes iniciais contdsts.

BP2 Expositivas e explicativas, buscando conciliarigee pratica para melhor fixacao.

BP3 Expositivas em power point e casos praticos, peaqude temas.

BP4 Expositivas dialogadas, empregando eventualmenismasos.

BP5 Expositivas com apresentacdo dos casos concrstuszes.

BP6 Expositivas e dialogadas com énfase em estudoasies.

BP7 Utilizo diversos métodos: expositivas dialogadeshalho em equipe, pesquisa bibliogréafica e de

campo, palestras de profissionais da area.
Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

E inquestionavel o modo tradicional de dar aulsoggbrofessores pesquisados.
Somente AP4 admite ndo dar aula de forma exposttidavia a simples leitura das laminas
nao quer dizer melhor método de aprendizagem.

Assim, o professor BP7 se aproxima de uma aula cha#mica e interessante para
seus alunos. Os demais foram contundentes emdlizeas suas aulas sdo expositivas.

O pesquisado AP5 deixou evidente que suas aulasbasicamente expositivas.
Todavia, a maioria nos traz a informacdo de queboean expositivas, suas aulas sao
dialogicas. Quer nos parecer que o dialogo traveata apenas de perguntas feitas pelos
alunos, e nao discussdo ampla que fomenta o debat®eio a classe, em seu todo. Neste
caso, ha uma necessidade premente do professaocawrdeus alunos, buscando o contexto

em que eles vivem, para a efetiva consecucdo aes,aein que todos participam. Neste
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sentido, Freire (1996, p. 137) faz a seguinte iadag: “Como ensinar, como formar sem

estar aberto ao contorno geogréfico, social, dasatlos"?

4.3.2 O curriculo e seu planejamento sob a 6tica slalunos

Quadro 43 - Formas de ministrar as aulas na visdood alunos Faculdade A, Diurno

Alunos Respostas

AA1D As aulas sdo expositivas em regras. Todavia, algtofessores dividem as aulas c/ apresentacéo
de trabalhos e debates em sala.

AA2D Cada professor ministra a sua maneira.

AA3D Geralmente expositivas.

AA4D Basicamente pelo método tradicional, aulas expasitt/ participacdo dos académicos.

AA5D Aulas expositivas e sem interacédo dos alunos {gh@arde interesse dos proprios ouvintes.

AA6D Basicamente expositivas, havendo professores quéraldalhos a serem feitos em sala, e outros
que formulam seminarios.

AA7D Em geral as aulas sdo ministradas pelo métodainoadi.

AA8D De maneira expositiva, com direcionamento voltagldiacurso.

AA9D Em geral de forma expositiva e eventualmente caomilizacdo de recursos visuais (projecao).

AA10D Isso depende mto do docente. Alguns preferem atile data show e fazer uma aula mais
dindmica, mas a maioria prefere o modelo tradididaajiz e quadro negro.

AA11D De forma didatica, utilizando o quadro para ilustr@ontetdo.

AA12D Na disciplina D. Civil, as aulas em regras sdo stiadas de forma expositiva e os alunos
participam da aula elaborando perguntas.

AA13D Exposi¢cao em quadro e alguns trabalhos em grugogmaterior discussdo em sala.

AA14D Na maioria das vezes o professor fica falandoeradrda sala.

AA15D Sao aulas expositivas com o apoio do Cadigo e caitamnoticias atualizadas para discussaq.

AA16D Algumas aulas se dao de maneira uniforme, consteogzente, objetiva, esclarecedora. Outras
sdo pausadas e sem sequencia ldgica (ruins).

AA17D N&o respondeu.

AA18D Exposicao do contelido em sala de aula, algumas wera uso de retro projetor ou data show;
debates; semindrios.

AA19D O professor prepara a aula e fala livremente refgrodo as questées que surgem no cursp da
aula.

AA20D A maioria das aulas sdo expositivas e ndo ha nmigeacdo com os alunos.

AA21D Exposicao oral, raros trabalhos em sala, seminarios

AA22D N&o respondeu.

AA23D A maioria das aulas sao expositivas, os professmesam a matéria de forma detalhada (sob
pena de serem cobrados se assim néo fizerem) ieadald bimestre ou semestre (depende do
professor) séo realizadas avaliagdes.

AA24D Aulas expositivas, com uso do cédigo e transpaaéncAbordagem de questfes pratigas,
elaboracao de trabalhos em sala de aula.

AA25D Na maioria das vezes, apenas aulas expositivas.

AA26D Algumas aulas sdo dindmicas e até mesmo engradadaas sdo mais serias. De uma mangira
geral, as aulas sédo muito bem ministradas, colaorgara o aprendizado.

AA27D Explicacdo das matérias, seminarios, elaboracfecks praticas acompanhadas pelo professor.

AA28D Métodos diversos, depende do professor. Algungaitii meios tecnologicos para ministrar|as
aulas ( data show, retro projetor) outros prefereatas meramente expositivas que nao
necessariamente tem um nivel mais baixo de apihaliz

AA29D Alguns professores gostam de passar trabalhospezen feitos em aula, outros para se fazer em
casa, seminarios, exercicios. Outros preferemwlas apenas dissertativas.

AA30D Da forma tradicional. O professor da sua palestaangedida que as davidas vao surgindo, gles

vao esclarecendo.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008
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No que se refere a forma de os professores mirgstrauas aulas, os alunos da
Faculdade A, do periodo diurno, responderam o sgguem regra, as aulas sdo expositivas,
porém em certos momentos os professores diversifit@esponderam os alunos AA1D,
AA3D, AA4D, AASD, AA6GD, AA9D, AA20D, AA27D e AA29D correspondendo a 30%.
Na linha do método tradicional AA7D, AA8D, AA10D A 1D, AA12D, AA13D, AA14D,
AA15D, AA19D, AA21D, AA23D, AA24D, AA25D e AA30D, dtalizando 46,66%. Alunos
que nao responderam: AA17D e AA22D, atingindo 6,@8&%@mostragem. Quanto ao uso de
tecnologia, os alunos AA18D e AA28D, abrangend®®6No que toca as aulas muito bem
ministradas, s6 AA26D, isto é 3,33%. Cada professimistra sua aula da maneira melhor
gue Ihe convier, apenas AA2D com 3,33%. Aulas leoasns, sé AA16D com 3,33%.

Quadro 44 -Formas de ministrar as aulas na visédo dos alunaka Faculdade A, Noturno

Alunos Respostas

AA1N Expositivas, sem uso de audiovisuais, porém copnatante formulacéo de perguntas e aberntura
para intervencao dos alunos. O professor se pragawgm fazer com que os alunos descobrissem
as proximas respostas a partir das respostas@pteri

AA2N Em regra, selecionam-se os tépicos mais interessamisegue-se uma leitura do cédigo, fazendo-
se os devidos apontamentos.
AA3N Através de exposicao, que comenta o conteldoizautikemplos praticos, as vezes uso o quadro,

transparéncia, resumos ou outro recurso audiolyissi@lunos participam da aula com perguntas,
a medida que tem duvidas e em alguns momentoseapaesio seminarios.

AA4AN Aulas normais, sem uso de materiais ou formas destra-las, que néo, as ja conhecidas.

AA5N As aulas sdo expositivas de maneira geral, apag®g de casos proporcionando discussdes
sobre o mesmo e debates. As trocas de experi@migsiecem bastante o aprendizado.

AAG6N O professor explica a matéria, abrindo espacoeposinente, as perguntas.

AA7N Em regra, exposicédo e discussdo. Em alguns caspspfessores enviam material complementar,
por “e-mail”.

AAS8N Principalmente expositivas, com o auxilio de livros

AA9IN Algumas expositivas, mas a maioria através de mhts apoio (xérox) e uso dos codigos.

AA10N Maioria expositivas com pouca utilizacdo de recsirdodio visuais. Poucas vezes utilizaram o
projetor de multimidia e outros recursos didat&@®s desconsiderados.

AA11N Em geral as aulas sdo expositivas, explicadas emhpos e acompanhando os cddigos e seus
artigos.

AA12N S&o expositivas, mas também conta com espacgosgjparas alunos tragam matérias sobre o|que
esta em pauta para serem discutidos em sala.

AA13N Palestras na maioria das vezes.

AA14N* | Cada professor tem seu estilo, alguns preparanulas a outros ndo, mas 0 mais importante é
saber passar conhecimento.

AA15N Topicos sao langcados no quadro negro e aulas din@raiinterativas apresentam o conteudo.

AA16N Expositivas com leituras de codigos e doutrinadalissussdes de casos reais.

AAL17N De forma expositiva, com consulta ao cédigo e asswoutrinas.

AA18N Neste quesito temos docentes altamente consergdizequadro e a discussdo do tema em|sala
de aula.

AA19N N&o respondeu.

AA20N Aulas orais, expositivas, algumas com discuss@a®gemas pré estabelecidos.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008
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Os alunos da Faculdade A, noturno, responderamedairde forma: Leitura de
Cddigos, os alunos AA2N, AA9N, AA11IN, AA16N e AAl7Morrespondendo a 25%; aulas
expositivas (tradicional) AALN, AA3N, AA4N, AA5N, A6N, AA7N, AA8N, AAI1ON,
AA12N, AA13N (palestras), AA15N, A18N (conservadere AA20N, totalizando a 65%. O
aluno AA19N ndao respondeu este quesito do questipnad que corresponde a 5%. Cada
professor tem seu estilo de preparar as aulasAgdN, incidindo a 5%.

Quadro 45 - Formas de ministrar as aulas na visdo dos alunaa Faculdade B, Diurno

Alunos Respostas

BA1D Expositiva, o que é predominante alguns professncestivam a pesquisa.

BA2D A maioria é expositiva.

BA3D Com a participacao dos alunos, é incentivada sai¢de.

BA4D Superficial, ndo exigindo um raciocinio maior partp dos alunos.

BA5D Sao ministradas de modo a fazer o aluno a pesquisw sobre o tema.

BA6D De forma classica.

BA7D Exposicao da devida matéria. Com doutrinas e cdigoar e com assuntos dos dias atuais
direcionada na area de direito.

BA8D As aulas sdo muito bem administradas e os alun®s@a sabem nada.

BA9D De maneira legal uso de slide, nas demais explicagaatéria no quadro, muitas vezes tornando
cansativas.

BA10D Tem professores que tem uma didatica boa e outiosse fala.

BA11D Cada professor tem a sua técnica ndo € seguidoadimiqy porém eu aprovo pois nao fica
monaétona nem robotizado o tipo de aula.

BA12D Sao muito tedricos, acredito que para a melhomajmagem dos alunos, seria necessario mesclar
teoria e pratica.

BA13D Diariamente sdo ministradas aulas teéricas.

BA14D Depende do professor, uns dao aula na frente mesmtros com retro projetores.

BA15D Expde a matéria no quadro e explica.

BA16D N&o respondeu.

BAL17D Geralmente os professores escrevem o assunto esumo no quadro e depois vao explicando
passo a passo.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 45 revela, nas respostas dos alunos da Faculdadei@@ediurno o
seguinte: Aulas expositivas, com os alunos BA1D2BABA4D, BA6D, BA7D, BAD12,
BA13D, BAD15D e BA17D, caracterizando 52,94%. N&spondeu apenas BA16D, que
representa 5,88%. Com a participacéo dos alunoDOBRASD, BASD e BA9D, percentual
de 23,53%. Algumas aulas boas e outras ruins BABAL1D, BA14D, correspondendo a
17,64%.

Quadro 46 -Formas de ministrar as aulas na viséo dos alunata Faculdade B, Noturno A

Alunos Respostas

BALNA | Matéria na lousa, depois explicagao. Nao foi egglccaso concreto, somente teoria.

BA2NA | Forma discursiva e participativa.

BA3NA | Passa a matéria depois explica o contetdo.

BA4ANA | Nao respondeu.
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BA5SNA | Na maioria delas, aulas expositivas, com giz, quadrde. Raras vezes se utiliza, verbi grati
data show.

a,

BAGNA | O professor faz explanagdo do assunto do dia @sldjstribuem apostila com antecedéncia.

BA7NA | Em geral, joga-se o contetdo, enche-se o quadro neg teorias e que se vire o aluno.

BA8BNA | Existem profissionais que se detém em escrevasusa le explicar topicos resumidamente, outros
procuram interagir com os alunos procurando coldegbrma mais clara a matéria em comento.

BA9NA | Alguns enrolam e demoram dar inicio nas aulaspsuicupam muito bem o seu tempo.

BA10ONA | De acordo com o plano de ensino.

BA11NA | Na maioria das vezes expositivas.

BA12NA | Séo explicadas em salas de aulas as vezes comapost

BA13NA | Este ano 2008 esta mais faceis as aulas admirgstradis 0s outros anos ficaram a desejar.

BA14NA | Com recursos audio visuais e pratica.

BA15NA | Aulas expositivas.

BAL16NA | Os professores passam os tépicos na lousa e comatesiais disponibilizados (apostilas, livros,
cédigos etc.) fazemos uma leitura e discusséo sotmma abordado.

BA17NA | Conforme a deficiéncia e interesse do aluno.

BA18NA | Apostilas, transcricdo na lousa, retro-projetor.

BA19NA | Sédo aplicadas na lousa o assunto abordado e apglie @deexplicacdo.

BA20NA | Transcricdo da matéria no quadro e acompanhamentppstilas e retroprojetor.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

No referente a®Quadro 46, obtivemos as seguintes respostas: Aulas expasitivo
entender dos alunos BALNA, BA3NA, BASNA, BAG6NA, BANA, BA1ONA, BA11NA,
BA12NA, BA15NA, BA16NA, BA18NA, BA19NA e BA20NA. B® grupo de alunos
corresponde a 65%; Nao respondeu o aluno BA4NAapendo 5%. Algumas aulas sao boas
e outras ruins, respostas dadas pelos alunos BABMINA, BAL14NA, BAL17NA, que
fazem parte de 20%. Aulas boas, esta a indicacBA8dIA e BA13NA, representando 10%
do todo.

Quadro 47 -Formas de ministrar as aulas na visdo dos alundsaculdade B, Noturno B

Alunos Respostas

BAINB | S&do ministradas com material que sdo apresentamloslide, as vezes o professor tras um
convidado para falar sobre o assunto, trabalhosadam

BA2NB Matéria no quadro, apostilas via e-mail, recurgssais.

BA3NB | As aulas na maioria sdo ministradas com contetglasionado no quadro negro e também por
slides. Exercicios em sala do tema abordado e fambé encaminha materiais via e-mail.

BA4NB | Apostilas, cédigos, alguns professores usam data,dlvros como opgéo a serem comprados

BA5SNB N&o respondeu.

BA6NB Na maioria os professores dao contetdo, explickyuna trabalhos e provas.

BA7NB | Através de apostilas, codigos, data show e etc.

BASNB Expositivas.

BA9ONB | A maioria dos professores passam pouco ou muitousa e vao explicando o resto.

BA1ONB | Através de apostilas ou trabalhos.

BA11NB | E repassado ao aluno o contetido e cabe a esteeagravque € passado ou ndo aproveitar nada e
depois sonhar com milagres.

BA12NB | De forma oral, com exposi¢do ao conteddo na lousa.

BA13NB | Sempre acompanhado nas aulas através de apastilasiflas pelos professores.

BA14NB | Teoria, mais teoria e depois mais um pouquinhe@dda.

BA15NB | Seguem um roteiro.

BA16NB | Alguns mostram que sabem muito, porém sdo muitGataos, outros criativos e prendem
atencao.

BA17NB | Esse ano 2008, 5°. Ano todos os professores didatic

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008



152

A turma B da Faculdade B, periodo noturno, respomtieseguinte forma: no que se
refere as aulas expositivas, responderam os alBA&NB, BA4NB, BA6NB, BABNB,
BA9NB, BA11NB, BA12N, BA13NB, BA14NB, BA15NB e BAISB, grupo que
representa 64,70%. O aluno BA5NB, ndo respondewjuastionamento, representando
5,88%. Os alunos que disseram que as aulas séacsifibaglas foram BALINB, BA2NB,
BA7NB, BA10ONB, BA17NB, totalizando 29,41%.

Das respostas dos alunos, podemos constatar, gaiggesa predominancia do ensino
tradicional, corroborando as respostas dos prafesssto €, as aulas ainda sdo ministradas
de forma expositiva, ao estilo de conferéncia, olgcp criatividade, monotonas, cansativas,
combatidas por San Thiago Dantas. As aulas pautaslasddigos ainda permanecem nos
dias atuais.

Entretanto, existem aulas dinamicas, diversificadhslogicas em que os alunos
podem interagir com os professores. Dos dados dashiesta forma de ministrar aula é
incipiente, vigorando o ensino tradicional, senr@aitompromissos com a aprendizagem.

A forma tradicional de aulas pode ser percebidavag de algumas respostas
apresentadas pelos alunos. Destacamos as sedalageglundBA7NA “Em geral, joga-se o
conteudo, enche-se o quadro negro com teorias esgueire o aluno”; alundBA4D
“Superficial, ndo exigindo um raciocinio maior partp dos alunos”; alundA8D “De
maneira expositiva, com direcionamento voltado igowlsd; alunoBA14NB “Teoria, mais
teoria e depois mais um pouquinho de téoeia aluncAA2N “Em regra, selecionam-se 0s
topicos mais interessantes, e segue-se uma leitaracodigo, fazendo-se os devidos
apontamentds

As respostas dos alunos trazem um grito e um gbenta a comunidade académica
juridica, que precisa buscar nova logica. Paratdrd necessidade de mudanca de postura.

Neste sentido € que trazemos a idéia de Damia® ($0000):

Enfim, ensinar direito o Direito é atitude do edimegue se conduz como
agente de transformacdes sociais, comprometido eormrética

pedagogica multidimensional, apta a promover endm@xceléncia
para enfrentar desafios e o rapido desenvolvimé&taoldgico da

atualidade.

A mudanca de postura que defendemos € no sergidoalos educadores busquem a
inter-relacdo entre o0 ensino, a pesquisa e a &éderndavia, para que isto ocorra, ha
necessidade do didlogo entre professores e proéssgmofessores e alunos, alunos e alunos,

tendente a envolver também a comunidade.
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Nesta cadéncia, Freire (1996, p. 47) deixa mudooctjue “... ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades paragsipria produ¢do ou a sua construcao.”
Para que isto se dé, o professor precisa se emvodasa construcdo do conhecimento, ter
postura auténtica e coerente, sob pena de se veommadicdes, e 0 seu discurso, cada vez
mais esvaziado, sem eficacia.

A vista de toda a complexidade da sociedade modemendo n&o ser mais cabivel a
forma tradicional de ministrar aulas no curso deeid, pois, do jeito em que se encontra,
permanecem as longas leituras do codigo, ndo commsleyglevar o aluno ao raciocinio
reflexivo, critico, mais amplo dos fenbmenos juridi

Esta subcategoria visou conhecer o grau de s&tstigs alunos com 0 modo como o0s

professores ministram as aulas.

Quadro 48 - Grau de satisfacdo com a forma de miriar as aulas na visdo dos alunos da Faculdade A,
Diurno

Alunos Voceé esta satisfeita (0) com a forma que séo mingkis as aulas? E isso que esperava?

AA1D N&o. Esperava aulas mais dinamicas, atualizadas imfarmativas e principalmente aulas que
prendam a atencao do aluno.

AA2D Sim.

AA3D Algumas sim. Por tratar de uma Universidade Feddrahte das dificuldades financeiras, é [até
de certo modo, aceitavel que alguns professoresamilam o suficiente.

AA4D Estou satisfeito e ndo esperava outro método que fEmencionado.

AA5D N&o, mas ja esperava, apesar de que ha exceceslhdeiros mestres que muito nos ensinam.

AA6D Sim. Porém em relacdo a alguns professores, espenanvs das aulas, em razdo de faltas
freqiientes e ndo dominio do contetido.

AA7D Nao.

AA8D De outra forma sim, uma vez que ndo séo todosaisgsores que seguem esta linha de ministrar
as aulas.

AA9D Estou satisfeito e esta dentro do que esperava.

AA10D Depende da aula. Algumas sdo boas, mas muitasnaleixiesejar.

AA11D Sim, é 0 que esperava.

AA12D De forma geral sim. Ha raras excecgodes, 0s quaisedaa sérios problemas de relacionamento
com os alunos.

AA13D Nessa disciplina sim.

AA14D* | Nao vejo outra maneira das aulas serem dadas.

AA15D Sim.

AA16D Nem todas as aulas eu consigo ter aproveitamesmdpsjue muitas vezes eu até prefiro ficar na
biblioteca estudando sozinha, alias sdo poucaslas que eu me sinto satisfeita.

AA17D N&o respondeu.

AA18D Em grande parte, as aulas correspondem as minpastativas.

AA19D Sim.

AA20D Em algumas aulas os docentes se limitam as leitlra®digo, creio que essa forma de dar aula
nao acrescenta nada, pois podemos ler os cédigimhes. Em geral estou satisfeita.

AA21D Sim, nao.

AA22D Prejudicado.

AA23D Sim, embora ainda haja problemas com alguns parfess

AA24D N&o respondeu.

AA25D Nao. Falta criatividade.

AA26D Sim. Eu acredito que esperava toda a seriedadermamtrei nesse curso, mas alguns professores
conseguiram tornar o ensino do Direito algo menasamte, provocando o interesse dos alunags.

AA27D Alguns professores ainda insistem em ficar apepasentando leis, porém em geral as aulas
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ministradas tém embasamento doutrinario e jurigoroidl, e atende as necessidades dos alunos.

AA28D Sim. Eu esperava algo parecido com o que estootend

AA29D N&o.

AA30D N&o. Principalmente para 08 alunos que gostariaradyegar. Talvez isso se dé em razdo do
corpo docente ser formado quase que exclusivamgmte‘servidores” (juizes, promotore
Desembargadores, Defensores etc.).

o

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

Das respostas colhidas obtivemos os seguintesigenentos dos alunos: alunos
satisfeitos que disseram sim, AA2D, AA4D, AA9D, A1, AA12D, AA14D, AA15D,
AA19D, AA26D e AA28D, representando 33,33% dos gesponderam ao questionario.
Alunos que responderam néo satisfeitos, AA1D, AABB/D, AA16D, AA29D e AA30D.
Correspondem a 23,33%. Os que responderam que adganlas sdo bem ministradas e
outras nao - AA3D, AA6D, AA8D, AA10D, AA13D, AA18DAA20D, AA21D e AA27D -

perfazem 33,33%. J& os alunos que nao respondetatizam 6,66%.

Quadro 49 - Grau de satisfacdo com a forma de ministrar as autana visdo dos alunosla Faculdade A,
Noturno

Alunos Voceé esta satisfeita (0) com a forma que sédo matlas as aulas? E isso que esperava?

AA1N Sim, atendeu as minhas expectativas.

AA2N N&o.

AA3N Quem que nunca fez estagio tem dificuldade comntedalo das matérias. Falta didatica para os
professores a fim de mitigar esse problema, quet&onda minha insatisfacao.

AAAN N&o estou. Nao era isso que esperava.

AA5N Sim.

AAG6N Em geral ndo, pois varias foram as disciplinas fgu@m mal ministradas por falta de didatica e
ou conhecimento dos professores, mesmo estes dequalalificacao de titulo de doutorado.

AA7N Sim, contudo esperava maior dedicacao dos alunos.

AA8N Sim, apesar de alguns professores desta institmgdodemonstrarem dominio sobre a matéria
ministrada.

AA9N N&o. Esperava uma cobranca maior dos professdes gs alunos, talvez por ser a faculdade de
Direito vinda de uma classe privilegiada da popgagxiste um certo receio por parte de alguns
docentes.

AA10N N&o. Penso que as aulas poderiam ter uma dinaifécartiada caso houvesse um planejamento
onde o professor buscasse uma maior participag@ieggacéo dos alunos.

AA11N Alguns professores deixam muito a desejar. Eu aspemais envolvimento por parte dos
professores, as vezes eles sdo muito superficiais.

AA12N Apenas em relagéo a algumas disciplinas. De oaf@srava um pouco mais.

AA13N N&o, acho que falta estrutura, no meu ponto da asttilizacdo de recursos técnicos, como fata
show ajudariam muito na exposicdo da matéria.

AA14N Estou satisfeita, porém é totalmente diferentespeado, a falta de interesse e comprometimento
de alguns professores ndo condiz.

AA15N Sim. Como se trata de uma graduacéo visa direcioracadémico para uma area especifica,
contudo ndo deixa embasar a atividade juridicaoel@stas areas.

AA16N* | Nao. Poderiam ser mais praticos, com maior ligagdo a realidade dos tribunais.

AA17N Com relacéo as aulas de processo civil sim. Coatédel as outras matérias, a maioria deixg, e
muito, a desejar.

AA18N N&o. Eu esperava mais; o mito de que pertencer & um plus na formacao fez-me frustrar a
expectativa.

AA19N N&o, esperava muito mais disposi¢cdo de uma graantie gos professores.

AA20N Sim, € isso que eu esperava, porém esperava uro pmis das aulas de pratica juridica.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008
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Nesta turma, apesar de pertencer a mesma Facutdade turno e turma diferentes,
deparamos com posicionamento contrario da outnagiuyejamos: 0s que responderam sim -
AA1N, AASN, AA7N, AABN, AA14N, AA15N e AA20N - perdizem 35% dos entrevistados
nessa classe. Os que nao estao satisfeitos - AAARIN, AA4N, AA6N, AA9N, AA1ON,
AA11IN, AA13N, AA16N, AA17N, AA18N e AAI9N - inteirm 60%. Respondeu que

algumas aulas séo boas e outras ruins o aluno AAqdtraduz um montante de 5%.

Quadro 50 - Grau de satisfagdo com a forma de ministrar as autana visdo dos alunos da Faculdade B,
Diurno

Alunos Voceé esta satisfeita (0) com a forma que sédo matlas as aulas? E isso que esperava?

BA1D N&o.

BA2D Sim.

BA3D Estou satisfeito, elas melhoram muito no 3°. aéd\hé.

BA4D N&o, os professores ndo cumprem a hora, libera dotéérmino, e pouco exige dos seus alupos.
Nestes 4°. anos ndo reprovou ninguém no curso.

BA5D Nao.

BAG6D Sim, pois por mais que sejam realizadas de forndasida o professor tem um grande
entendimento da matéria.

BA7D Sim.

BA8D Sim.

BA9D N&o, pois ndo h4 renovagao.

BA10D N&o, as aulas séo tdo ruins que vocé pode veladeaula, sala com 63 alunos somente 20 ja 25
vem assistir as aulas.

BA11D Sim.
BA12D N&o. Esperava mais pratica durante o curso.
BA13D N&o.

BA14D Sim, mas esperava mais dos professores.

BA15D Mais ou menos.

BA16D N&o respondeu.

BA17D Sim.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

Neste Quadro 50, encontramos um equilibrio entre os alunos sittisfee os
insatisfeitos. Diante disso, temos as seguintgestas: 0os que disseram sim - BA2D, BA3D,
BA6D, BA7D, BA8D, BA11D, BA14D e BA17D - correspoach a 47,05%. Os que
declararam n&o estdo satisfeitos foram os alundidPB BA4D, BA5D, BA9D, BA10D,
BAI2D e BA13D, que atendem a 41,17%. O que respormas aulas e aulas ruins foi
apenas o aluno BA15D, que significa 5,88%. Naoaedpu apenas o aluno BA16D, que
totaliza 5,88%.

Quadro 51 - Grau de satisfacdo com a forma de ministrar as autana visdo dos alunosla Faculdade B,
Turma A, Noturno

Alunos Vocé esta satisfeita(o) com a forma que sdo madas as aulas? E isso que esperava?

BALINA | N&o. Esperava muito mais.
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BA2NA | Sim, o resultado depende do empenho pessoal deinada

BA3NA | Néo, e ndo esperava que fosse so0 isso. Faltagateemtre alunos e professores.

BA4ANA | Nao. Esperava um pouco mais dos professores agfinmais dedicados outros levam muito na
conversa e ndo tem didatica alguma para ser poré&Essiao motivam como deveria.

BASNA | Sim e ndo. Alguns professores conseguem o manejasise, outros ndo. Nés temos que buscar
0 restante, sendo ndo se podera ser um bom poofibsi

BAG6NA | Nao poderia ser melhor.

BA7NA | Nao, confesso que poderia ser melhor.

BABNA | N&o, esperava um maior aprofundamento nas matiabalhos mais expositores.

BA9NA | Alguns professores sim.

BA1ONA | Sim.

BA11NA | Nao. Nao acreditava que a faculdade seria o la@ p mundo, mas o que eu vejo € apenas em
mudar o seu (meu) mundo

BA12NA | Poderia ser melhor, mas cobradas as matérias.

BA13NA | Mais ou menos falta em algumas matérias mais canbetos dos professores.

BA14NA | Nao. Ainda ndo descobri o que esperava, mas tenbdeza de que ndo € isso que me oferecem.

BA15NA | Em certos momentos sim, porém tem outros que dedesejar.

BA16NA | Dentro do oportunizado sim; mas tenho certeza tpuop e todos temos que ter um majior
comprometimento.

BA17NA | De monografia nao.

BA18NA | Néo.

BA19NA | Nao. Esperava mais aulas praticas com acompanhasmsprocessos.

BA20NA | Nao. Infelizmente a faculdade nédo tem estrutura gae os alunos tenham um acompanhamento
(aulas praticas) nos féruns, presidios, IML, o8& alunos ficam na dependéncia da ajuda de
outros colegas para orienta-los. Cada um por si.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

No que respeita aQuadro 51, os alunos responderam da seguinte forma: Os @luno
gue declararam estar satisfeitos correspondem a EB¥bs: BA2NA, BAG6NA, BAL1ONA e
BA16NA. Os alunos que nao estédo satisfeitos coraudas - BASNA, BA4ANA, BA7NA,
BABNA, BAL11NA, BA12NA, BA14NA, BA18NA, BA19NA e BADNA - correspondem a
55% da classe presente no dia da aplicacao doiapésd. Os que responderam que estédo
satisfeitos em parte, BASNA, BA9NA, BA13NA, BA15NABA17NA - perfazem 25%.

Quadro 52 - Grau de satisfacdo com a forma de ministrar as autana visdo dos alunosla Faculdade B,
Turma B, Noturno

Alunos Vocé esta satisfeita (0) com a forma que sdo manias as aulas? E isso que esperava?

BA1NB Tem alguns professores que nédo tem apresentaddeoanaula, mas também tem outros que as
aulas sdo satisfatorias.

BA2NB Sim.
BA3NB Hoje com todo o aparato tecnoldgico que temos dewger explorado em beneficio do ensjno
académico.

BA4NB Por alguns professores sim, e teve aulas que r&® eue eu esperava. Ndo conseguia ter
aproveitamento.

BA5SNB N&o. Ha algumas excecbes, depende da disciplina.

BAG6NB N&o. Gostaria que fosse mais incentivada paralas,afio somente matéria e aluna copiando e
nada mais. Situacfes cansativas.

BA7NB Pouco, pois acho que sé ler artigos e apostilasazanenhum aluno se interessar. Tem exce¢des
de professores que explicam, conversam e dao \eé@mnplos.

BABNB N&o. Nem todos os professores a gente conseguganbar, ndo € como esperavamos.

BA9NB Sim, mas acho que deveria melhorar a didaticaglmalprofessores.

BALONB | Com algumas.
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BA11INB* | Ndo, e ndo s6 questdo das aulas, mas o sistemadadpela faculdade que ndo tém
comprometimento nenhum com a aprendizado do aluno.

BA12NB | N&o. A faculdade ndo se preocupa com o profissipmalela estd formando.

BA13NB | N&o, tem certas aulas que sim.

BA14NB | Nao, poderia ser melhor, por exemplo, no que seedjzeito a pratica.

BA15NB | Sim.
BA16NB | Nem sempre, esperava mais principalmente das delastagio.
BA17NB | Sim.

Fonte: Elaboracdo do Pesquisador — Maio 2008.

O Quadro 52 nos revela o seguinte: os alunos que disseranesiée satisfeitos com
as aulas - BA2NB, BA9NB, BA15NB e BA17NB - represen 23,53%. Os que
responderam nao satisfeitos com as aulas - BASNESNB, BA6NB, BA7NB, BABNB,
BA11NB, BA12NB, BA13NB, BA14NB e BA16NB - represem 58,82%. Ha os que estéo
satisfeitos em parte, BAINB, BA4ANB e BA10ONB, copesdendo a 17,65%.

No concernente as respostas apresentadas peloss,alde modo geral é de
insatisfacdo com o tipo de aula que esta sendasstrado. Podemos dizer que estas respostas
sao previsiveis, em virtude da predominancia tradét de ensino. O mecanicismo tende a
levar uma aprendizagem pouco motivada, por eséeprde pouca criatividade.

Assim, trazemos algumas de suas insatisfagdga8NB “Hoje com todo o aparato
tecnolégico que temos deveria ser explorado emfioemelo ensino académicoBA7NB
“Pouco, pois acho que sO ler artigos e apostilas faZz nenhum aluno se interessar. Tem
excecdes de professores que explicam, conversdi eadios exemplosBA11NB “Nao, e
ndo s6 questdo das aulas, mas o0 sistema adotado Hasluldade que ndo tem
comprometimento nenhum com o aprendizado do allB®WANA “N&o. Esperava um pouco
mais dos professores alguns sdo mais dedicadassdatram muito na conversa e nao tem
didatica alguma para ser professores, nao motivamocdeveria e finalizandoBA10D
responde categoricamente, “N&o, as aulas saoit&que vocé pode ver na sala de aula, sala
com 63 alunos somente 20 a 25 vem assistir as’aulas

Denota-se que os alunos estdo atentos e esperardmamicidade e dedicacdo de
seus professores, quando estes deixam de prepaliéaleando-se apenas a ler o coédigo.
Igualmente, perceberam que a faculdade ndo temroometimento com o aprendizado, o que
redunda no esvaziamento da sala de aula, confezol@rdu o aluno BA10D.

Das respostas apresentadas podemos isto deduaita ale compromisso, tanto de
alguns professores como da instituicdo, com a edocsuperior, em especial com o curso de
Direito, fazendo com que os alunos figuem desmdtgaEncontramos, ainda, com a figura

do professor transmissor, que entende que o canbetd € algo que pode ser transferido, em
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detrimento da busca da constru¢cdo do conhecimattayés da parceria com seus alunos,
num constante exercicio de troca.
Esta subcategoria visou conhecer as opinidesldoss de como as aulas deveriam

ser ministradas por seus professores.

Quadro 53 - Como devem ser ministradas as aulas n&sao dos alunos da Faculdade A, Diurno

Alunos Respostas

AA1D Prefiro aulas expositivas, acredito que rendem ymaiss normalmente a apresentacdo| de
trabalhos e debates ndo prendem tanto a atencgilarun

AA2D Informativa, atualizada e interativa.

AA3D Expositivas e voltadas para a OAB e concursos, sebaseados em doutrina.

AA4D O método adotado € o correto, consegue esgotarat@dmtetdo programado. Método distinto

deste, deixa os alunos dispersos indiferentes tugeaulas, como ja foi possivel constatarjem
algumas experiéncias “inovadoras”.

AA5D Sem trabalhos de pesquisa dentro de sala perdergmtde aula e ndo ha aproveitamentg da
matéria. Professores com aulas preparadas e canicdidie ensino e com titularidade na matéria
a ser dada.

AA6D Aulas expositivas, sem muitas digressdes, e qu®fegsor conseguisse dar 0 maior nimero de
conteudo possivel.

AA7D As aulas deveriam ser mais participativas. Alunpsodessores deveriam se preparar mais.

AA8D De maneira expositiva e de tal forma que houvegsevhs no ano letivo.

AA9D* O mais contextualizada possivel.

AA10D Mais dinamica e com professores mais didaticoss&&4 anos e meio de curso foram poucos 0s
professores dindmicos que tivemos, deixando as aut@étonas.

AA11D N&o respondeu.

AA12D Aulas expositivas. O professor é que detém o damdio conteddo. E os alunos participam
elaborando perguntas. Seminarios deveriam ser rguisi@ ocupar pouco tempo, no decorrer do
ano.

AA13D N&o respondeu.

AA14D Nao sei.

AA15D N&o respondeu.

AA16D Sequienciais, objetivas, com exemplos, sem intefiampde assuntos fora da matéria que esta sendo
explicada. Aulas coerentes.

AA17D N&o respondeu.

AA18D Da forma como vem sendo ministradas, contudo sjn&falta um pouco de didatica de alguins
professores.

AA19D Os alunos deveriam se preparar melhor, para queapoacompanhar melhor a aula e ter uma
maior absorcdo do contetdo.

AA20D Mais dindmica e com casos praticos.

AA21D Nossa experiéncia, apés 4,5 anos, é de que quapdafessor domina o contelddo, quanto mais
expbe o assunto, melhor o aprendizado.

AA22D N&o respondeu.

AA23D Do jeito que sdo ministradas.

AA24D Abordar questfes mais praticas.

AA25D Mais dinamica.

AA26D Acredito que as aulas mais divertidas sdo aquaetague o professor prende a atencédo do ajuno
de forma natural, sem precisar ficar chamando rcate Mas, entendo que isso pode depender
mais do aluno do que do professor.

AA27D Baseada em mais doutrinas, dando uma visdo gedisdalina.

AA28D Deveriamos ter mais pratica simulada.

AA29D Mais expositivas.

AA30D Mais dinamica. Seria importante que o aluno tivessgortunidade de correlacionar os temas a
vida do profissional juridico.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008
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O Quadro 53 nos apresenta o seguinte: boa parte dos aluneadenjue as aulas
devem ser expositivas - AA1D, AA3D, AA4D, AASD, ARG AA8D, AA12D, AA16D,
AA18D, AA21D, AA23D, AA27D e AA29D. Este grupo cesponde a 43,33%. O outro
grupo prefere as aulas interativas, pois entenderanms mais dinamicas e de melhor
aproveitamento - AA2D, AA7D, AA9D, AA10D, AA20D, A24D, AA25D, AA28D e
AA30D - perfazendo 30% dos entrevistados. Os que meSponderam foram: AA11D,
AA13D, AA14D, AA15D, AA17D, AA19D, AA22D e AA26D, epresentando 26,66%.

Quadro 54 - Como devem ser ministradas as aulas na visdo dosiabsda Faculdade A, Noturno

Alunos Respostas

AA1N N&o respondeu.

AA2N O problema néo é exatamente a forma como sdo naihést as aulas, mas sim a falta de rigidez
da faculdade e dos professores para com os alunos.

AA3N Mais dindmicas, serem ministradas com Vvarios restesndo da mesma forma como vem sendo.

AA4AN Com professores melhores ja ajudaria.

AA5N Mais dinamica.

AAGN Prefiro estilo classico, no qual o professor expl&c matéria de maneira que o aluno figque

entretido durante a aula.

AA7TN Como séo.

AAS8N N&o respondeu.

AA9N N&o respondeu.

AA10N Com recursos audio visuais e mais dinamicas.

AA11IN Mais dindmicas, menos cansativas.

AA12N Expositivas, contando ainda com abertura para wartcipacdo mais efetiva dos alunos.

AA13N Dinamicas, com mais discussdo de casos reais.

AA14N Deveriam acontecer de forma mais organizada, comevido cumprimento dos horéarios das
aulas.

AA15N Mais dindmicas e interativas.

AA16N Poderiam ser mais praticos e dinamicos, com majacdo com a realidade dos tribunais. Maior
uso de recursos de informatica.

AA17N Cada professor tem seu jeito de dar aulas, ndo@ehaevem ser iguais. Elas s6 ndo devem ser
cansativas, utilizando de leituras e transparéngigs dispersam nossa atencao.

AA18N Mais dinamica, com atividades que prendessem maigrg;do e nos fizessem, pelo interesse,
buscar aprofundamentos.

AA19N N&o respondeu.

AA20N No caso das aulas de pratica juridica, um melhmmpanhamento dos professores.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 54 mostra que os alunos entrevistados da turma reoforeferem aulas
dindmicas. Assim, temos os discentes: AA3N, AA4M5SA, AA10N, AA11N, AA13N,
AA15N, AA16N, AAL17N, AA18N e AA20N, representand®% da classe presente no dia
da entrevista. Os que preferem aulas expositivas AF2N, AA6N, AA7N, AA12N e
AA14N, cobrindo um percentual de 25%. Os alunos 1INAAA8N, AA9N e AAL9N, que

representam 20%, ndo responderam.



16

Quadro 55 - Como devem ser ministradas as aulas na visédo dosiabsda Faculdade B, Diurno

0

Alunos Respostas

BA1D Com leitura de textos, incentivos a pesquisa, comecao das pecas e apontados 0s errnos e
acertos, com avaliagcao continua e ndo uma protzarfeifim de cada bimestre.

BA2D Ter mais participagdo dos alunos, debates e pesquis

BA3D Deveria haver mais exemplos praticos, do dia dodense.

BA4D Cumprindo o tempo e aula e demonstrar as dificeldadia matéria, por ser nesta que hos
poderemos nos diferenciar dos demais profissionais.

BA5D Mais aulas préticas.

BA6D S6 serem mais dindmicas.

BA7D As aulas sdo 6timas, depende agora de cada aleersiza parte.

BA8D Eu acho que ndo deve melhorar nada a aula, masulddde cobrar mais do aluno.

BA9D Mais dindmica, praticas.

BA10D Dinamica, com video e bastante polémicas das dadsdi

BA11D Mais pratica e menos teoria. Claro que sempre hemaimentada focando assuntos que seréo
vistos no dia a dia.

BA12D Menos cansativa mais dinamica.

BA13D Ter mais aula pratica em sala de aula.

BA14D Mais préticas do que tedricas.

BA15D Ter mais conteldo.

BA16D Nao respondeu.

BA17D Deveria ser um pouco mais interativa com os alunos.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 55 apresenta os seguintes dados: no que se refemalas dindmicas,
responderam os alunos BA1D, BA2D, BA3D, BA5D, BA6BA9D, BA10D, BA11D,
BA12D, BA13D, BA14D e BA17D, compondo um percentdal 70,58%. Os alunos que
preferem aulas expositivas sdo BA4D, BA7D, BA8SD &1BD, grupo que corresponde a
23,53%. Nao respondeu o aluno BA16D, que correparb,88%.

Quadro 56 - Como devem ser ministradas as aulas na visao dosiabs daFaculdade B, Noturno A

e 0

c. e

Alunos Respostas

BAINA | Aulas tedricas mais aulas praticas em sala.

BA2NA | Através de debates em mesa redonda, buscandoarefoogatorias.

BA3NA | Mais préticas e objetivas, com casos concretos.

BA4NA | Com mais entusiasmo de ambas as partes, mais aasyaxplorar mais os contetdos dentrp e
fora da sala de aula.

BASNA | Com mais material didatico, menos enrolacdo, eadiaca@o deveria realmente avaliar o qu
aluno sabe e ndo o0 que nao sabe. Acho que ha teaisiaistica.

BAG6NA | Mais voltado para caso concreto.

BA7NA* | Dinamicas, demonstrando o conteddo com sinalagmatifazendo o bacharel pensar sobre a
atual ética.

BABNA | Debates, exposicoes, filmes. A aprendizagem vipeamite um aprendizado mais praticd e
duradouro.

BA9NA | Mais produtivas, menos mecanicas.

BA10ONA | Na forma que esta.

BAL11NA | Na biblioteca, no férum, nos presidios. Muitos akindo conhecem esses lugares.

BA12NA | Deveria ser mais pratica, ter um pouco de pratitgddan tudo e todas as matéria.

BA13NA | Tenho um exemplo a aula de processo civil 2007.

BA14NA | Muito mais dinAmicas e principalmente pratica.

BA15NA | Praticas, com mais exemplos do cotidiano.

BA16NA | Penso que deveria ter uma base teérica; porem adeom isso palestras, seminarios et
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outras atividades praticas que possam enriquecessp conhecimento.

BA17NA | A maioria ta dando a aula certinha.

BA18NA | Desenvolver a pratica relacionada diretamente cemamos que futuramente iremos trabalhar
como tribunais, delegacias etc.

BA19NA | Aulas praticas, como elaborar uma peticdo, marglatento.

BA20NA | Com professores mais dinamicos, menos técnicos.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 56 polarizou as respostas entre aulas dinamicadtivas com as aulas
expositivas. Os alunos que preferem as aulas nr@metas, interativas - BAINA, BA2NA,
BA3NA, BA4ANA, BASNA, BAG6NA, BA7NA, BASNA, BA9INA, BA11NA, BA12NA,
BA13NA, BA14NA, BA15NA, BA16NA e BA20NA, um grupo we representa 80% dos
presentes em sala de aula. O outro grupo, quer@rafdas expositiva, constituido pelos
alunos BA1INA, BA1ONA, BA17NA e BA19NA, corresponde20%.

Quadros 57 - Como devem seministradas as aulas na visao dos aluna& Faculdade B, Noturno B

Alunos Respostas

BALINB | Acho que os professores deveriam apresentar uraarais didatica. O professor tem que saber
passar o contetdo ao aluno, trazer material, paidas, fazer o aluno pesquisar, fazer palestras
etc.

BA2NB N&o respondeu.

BA3NB Deveria ser aproveitado todo o aparato tecnolégico.

BA4NB Usar método que faca ndés alunos a ter mais comg@imtmo professor, ndo ser uma aula apenas
com leitura de cddigo, aulas mais dinamicas.

BASNB | O professor deveria usar mais recursos.

BAG6NB | A matéria sobre cada disciplina deveria ser mabarhda, ndo somente matéria no quadfo e
alunos sentados.

BA7NB Matéria bem explicadas e exemplificadas com o ndiesa-dia.

BABNB Mais rigidos.

BA9NB Bem aparelhada com quadro negro, ar condicionadarteiras suficiente a que o estudo| se
enquadra nessa categoria.

BA1ONB | Mais praticas.

BA11NB | Acho que o problema ndo é a aula, mas o conjurtol&sprofessor e principalmente o aluno,
gue muitas vezes nao tem base.

BA12NB | As aulas deveriam ser mais de acordo com as dificiéls que iremos encontrar no dia-a-dia.

BA13NB | Com mais materiais como ex: data show.

BA14NB | Praticas analisando processos etc.

BA15NB | Substituicdo de quadro e giz por multimidia.

BA16NB | Mais dinamicas.

BA17NB | Esta boa assim.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

Diferentemente do quadro anteriorQuadro 57 apresentou as seguintes respostas:
aulas dinamico-interativas responderam os alunos BA1NB, BA3SNB, BA4NB, BA5NB,
BAGNB, BA7NB, BA10ONB, BA12NB, BA13NB, BA14NB, BA15B e BA16NB, grupo que
atingiu o percentual de 70,58%. O grupo que ndoorefeu, composto por BA2NB, atingiu
5,88%. Os alunos quaeferem aulas expositivas BASNB, BA9NB, BA11NB e BA17NB

- alcancaram a porcentagem de 23,53%.
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Neste questionamento de como devem ser ministeedaslas, podemos perceber que
a maioria dos alunos prefere as aulas dinamicoaitivas, pois, segundo eles, estas oferecem
melhor condicdo de aprendizagem, em face de dégiia, problematizadora. Neste sentido,
trazemos algumas propostas dos alurB®81NB “Acho que os professores deveriam
apresentar uma aula mais didatica. O professorgueensaber passar o contetido ao aluno,
trazer material, passar slides, fazer o aluno psasquazer palestras etcBA16NA “Penso
que deveria ter uma base tedrica; porém cumulanasso palestras, seminarios, etc. e outras
atividades praticas que possam enriquecer o nasseecimento”;BA1D “Com leitura de
textos, incentivos a pesquisa, com correcdo daaspegpontados 0s erros e acertos, com
avaliagdo continua e ndo uma prova feita no firatta bimestre”’AA11N “Mais dinamicas,
menos cansativas’ &A7D “ As aulas deveriam ser mais participativas. Alunpsoéessores
deveriam se preparar mdis.

Pode-se perceber, nessas falas que representamrardas alunos, que as aulas do
tipo expositivas ndo vém atendendo as necessidiedsss jovens que, a meu ver, estéo, seja
dito em bem da verdade, dispostos a adquirir comeetos. Se isto for verdadeiro, o
professor encontra “solo fértil” para propiciar almais interessantes, contextualizadas,
tendo melhor oportunidade de imbricar a teoria eopnatica, com o objetivo desta educacéo
nao neutra poder intervir no cotidiano dos cidadaos

Neste ponto, vale trazer parte do discurso de $agpTDantas (apud RODRIGUES,
2005, p.27):

O ponto de onde, a meu ver, devemos partir, nesseeedo ensino que hoje
praticamos, € a definicdo do proprio objetivo dacagéo juridica. Quem
percorre 0os programas de ensino de nossas eseolyretudo quem ouve
as aulas que nelas se proferem, sob a forma edegantliferente da velha
aula-douta coimbrd, vé que o objetivo atual do remsjuridico é
proporcionar aos estudantes o conhecimento descetisistematico das
instituicbes e normas juridicas. Poderiamos dimerajcurso juridico é, sem
exagero, um curso de institutos juridicos, aprestnsob a forma expositiva
de trato tedrico e prético.

As respostas dos alunos vém ao encontro da colagdSan Tiago Dantas. Em
virtude desta conjuntura, necessario se faz investa situacdo. Assim, tenho por mim, que é
preciso romper o0 modelo pedagdgico tradicionahitésta, reprodutor das relagbes de poder.
Para ocorrer essa ruptura, entendo que a formaggoodissional de Direito precisa se dar
também na ldgica dos Direitos Humanos, pois é npetapectiva que se fortalecera a

construcdo de nova ordem social, como verdadestouimento de Justica.
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A subcategoridnstrumentos utilizados em sala de aulavisou investigar quais 0s
instrumentos que os professores utilizam para dzsnsuas aulas. E certo que 0s novos
equipamentos tecnologicos, bem empregados, podemtribeor sobremaneira na
aprendizagem, ante a sua diversificacdo, podendoartoas aulas mais dinamicas e

interessantes. Vale, aqui, registrar o pensantn&ittar (2006, p.151):

Os instrumentos de ensino permitem que se ofer@gantaior propriedade
recursos institucionais para a atuacdo do professorsala de aula, de
preferéncia, dispondo-se de dispositivos de inftica& outros pertinentes,
assim como para a cobranga do desempenho do diemioo do interesse de
sua formacé&o integral e permanente. A relacdo ardidatica e a pedagogia
deve ser interativa e complementar, de modo quarree e se cerque de
todas as formas possiveis, com critérios previagnedéfinidos, a
propriedade do ensino ministrahdra campuse projetad@xtra campus.

Quadro 58 - Equipamentos utilizados em sala de aula

CcOD. RESPOSTAS

AP1 Lousa/giz.

AP2 Giz/Cddigo.

AP3 Nenhum.

AP4 Multimidia.

AP5 Somente o quadro negro.

BP1 Data show, quadro, textos, imagens, autos de [(Hoses
BP2 Quadro e retro projetor

BP3 Data show.

BP4 Lousa e Giz.

BP5 Quadro negro e material didatico para ser discigidasala de aula.
BP6 Quadro, giz e multimidia.

BP7 Data show e computadores para acessar Internet.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

Nesta subcategoria Equipamentos utilizados emdsakula, podemos verificar que a
maioria dos professores, ainda, utiliza equipansemalicionais, ou seja, “lousa e giz”. Neste
caso, os estudos revelam um percentual de 50% (AP, AP3, AP5, BP4 e BP5). Outros
25% dos entrevistados utilizam somente multimisiéado eles AP4, BP3 e BP7. Outro grupo
de 25% -BP1, BP2 e BP6 - recorrem, tanto a multamédmo a lousa e ao giz. Notamos que
os professores BP1, BP2 e BP6 diversificam suasaabm a utilizacdo dos mais variados
equipamentos, a comecar pelo quadro-negro atélizagdio de multimidias. Neste ponto,
parece-nos mais recomendavel, pois nédo fica @sipenas ao quadro e giz, tampouco forma
exarcebada dos instrumentos de informatica.

Alids, os recursos tecnologicos atualmente disgisigevem ser empregados com a

devida cautela, para ndo transformar a aula emdsasapetaculos com a utilizacdo de filmes
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através de multimidias. Entretanto, o aparato tégimm pode transformar em recurso
eficiente para o aprendizado, desde que debatidesaka de aula.

No atinente a subcategofdéanejamento Curricular, trata-se de planejamento nao sé
do professor, do aluno, como de todo o corpo adtnativo da instituicdo, para alcancar o

objetivo tragado no projeto politico-pedagdgico.

Quadro 59 — Planejamento curricular na visdo dos mfessores

Professor Plano de aula Apresentacdo de Plano de aula Quais temas que o0s
discusséao com plano de ensino discutido com os alunos solicitam para
demais para os alunos?  alunos? serem incluidos no
professores? plano de aula?

AP1 N&o. Sim. Sim. Comeércio Intern. Prod.

Agricolas

AP2 N&o. Sim. N&o. Prejudicada.

AP3 N&o. Sim. N&o. Nunca fez essa

discusséo.

AP4 N&o. Sim. Sim. Avaliacdo e elab. de

trabalhos.

AP5 N&o. N&o. N&o. Prejudicada.

BP1 N&o. Sim. Sim. Nenhum. Disc. desc.

gdo da 12. apresentacao.

BP2 Sim. P/poder faze Sim. Sim. As de discussdo atual,
a compl. de cf. exame de Ordem
conteuddo. vem sinal.

BP3 Sim. P/os acont Sim. Sim. Nenhum.
gque, tem reperc
no cotid. forense.

BP4 Sim. H& reunibes Sim. N&o. N&o, se manifestam
promovidas p/ nesse sentido.
Instituicao.

BP5 N&o, p/ falta de Sim. Sim. N&o ha pedido Em esc.,
tempo os prof. térr mas ja solicit. apres. de
outros afazeres. proc..

BP6 Nao. Mat. atip. Sim. N&o. Mais estudos de caso.
ndo tem pré-
requis.

BP7 Sim. Levanto N&o. Sim. No inic. das aulas disc.
quais aspect e decid. que os ass.
interlig. a minha ass.social e salde
disciplina for. seriam ob. de trab. em

abordad. e de qu
form. Caso o ass
tenha sido vista
superf. proc.
Reforca-lo.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

equipe c/ apresent. em
sala e 0 ass. Prev. de
forma mais
aprofundada.

Esta subcategoria foi estruturada em quatro pasteseja: plano de aula, discusséo
com demais professores; apresentacdo de plano sileoepara os alunos; discussao do
planejamento com os alunos e temas que os alurmitage para serem incluidos no

planejamento de aula.
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Podemos verificar, nQuadro 59, que 66,66% (AP1, AP2, AP3, AP4, AP5, BP1, BP5
e BP6) dos professores pesquisados nao fazem gjgtaento curricular com seus colegas. O

que, denota-se estudo fragmentado. Nesta linh&caxybrin (2004, p.14), que:

[...] a supremacia do conhecimento fragmentado derda com as
disciplinas impede frequentemente de operar o ldnentre as partes e a
totalidade, e deve ser substituida por um modooddecimento capaz de
apreender os objetos de seu contexto, sua comatixideu conjunto.

Por outro lado, 33,34% (BP2, BP3, BP4 e BP7A docentes conseguem fazer o
planejamento em conjunto, que tornara a busca dbecimento mais atraente e dinamico.
Tudo indica, que conseguem romper com a tendéraganentada, na tentativa de superar a
racionalidade legalista, numa perspectiva interglisar.

Quanto a apresentacédo do plano de ensino aossabmpesquisados responderam da
seguinte forma: 83,33% (AP1, AP2, AP3, AP4, BP12BBP3, BP4, BP5 e BP6) disseram
gue apresentam o plano de ensino e 16,67% (APYgriai® apresentam o plano.

Na questdo da discussdo do planejamento entrespooés e alunos, 58,33% dos
professores discutem com os alunos o plano decatlleg67% néo fazem essa discussao.

No caso do professor que ndo faz o planejamentoososeus alunos, Santos e Morais
(2007, p.61/62) fazem a seguinte intervencao:

O professor encontra-se separado do aluno e dédadts extra classe; ha
uma impossibilidade de participacdo do aluno natcogdo dos conteddos a
serem desenvolvidos; prevalece a crenca na sin@intie lei e direito e na

possibilidade de incorporagéo do justo pelos omeesduridicos, a partir do

simples estudo de textos legais.

No referente aos temas sugeridos pelos alunosspaga incluidos no planejamento,
deparamos com as mais variadas respostas: 58,38% /%3, AP5, BP1, BP3, BP4 e BP5)
declararam que seus alunos ndo apresentam nenhgesd® a ser incluida no plano de aula,
por outro lado 41,67% (AP1, AP4, BP2, BP6 e BPZgfa algum tipo de sugestao.

Das respostas apresentadas pelos professoresygmuerificar que o planejamento é
executado de forma individual, sem a participagd® dkemais docentes, porém observamos
alguma participacéo dos discentes na elaborac@tadejamento curricular.

E positivo que no plano de ensino constem os assumie serdo abordados no
periodo letivo, a bibliografia sugerida, a formaagaliacdo, a metodologia etc., orientando os

alunos. Do mesmo modo, entendemos que € importardescussdo do conteudo a ser
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trabalhado, em virtude da complexidade da sociedpdea todo 0 momento estampa novos

acontecimentos.

Quadro 60 - Planejamento curricular na visdo dos ainos da Faculdade A, Diurno

Alunos | Conhec. do PE? Discusséo sobre o PE? Assuntos discutidos sobre o PE

AA1D | N&o. Alguns, discutiram o PE As matérias que serdo abordadas.

AA2D | Sim. Sim. Freqiiéncia, critério de avaliagdo. o.

AA3D | Sim. Sim. Pontos a serem lecionados e critérios| de
avaliagéo.

AA4D | Sim. Sim. Modo de exposicdo e forma de avaliacdo.

AA5D | Sim. Brevemente N&o foi abordado a disciplina em si.

AA6D | Sim. Alguns discutiram o PE. Conteudo e avaliagao.

AA7D | N&o. N&o respondeu. N&o respondeu.

AA8D | Sim. Sim. Conteldo a ser visto.

AA9D | Sim. Sim. Metodologia, contetdo e teoria.

AA10D | Sim. N&o. Prejudicado.

AA11D | N&o. N&o. Prejudicado.

AA12D | Sim. Nao. Método, avaliagdo, contetdo.

AA13D | Sim. N&o. Prejudicado.

AA14D | A maioria nao. Pouquissimas vezes. N&o respondeu.

AA15D | Sim. Flexivel e aceitando sugestd| Avaliacdo, bibliografias, freqiiéncia.

AA16D | Alguns sim outrog Alguns. N&o respondeu.

nao.

AA17D | N&o respondeu. N&o respondeu. N&o respondeu.

AA18D | Sim. Em alguns casos sim. Metodologia, avaliacao, conteudo
objetivos da disciplina.

AA19D | Sim. Nao. Raramente é discutido. | Nao respondeu.

AA20D | Sim. Foi um comentario superficia| Matérias que serdo discutidas.

AA21D | N&o. Na maioria dos casos ndo. | Avaliagdo.

AA22D | N&o respondeu. N&o respondeu. N&o respondeu.

AA23D | Sim. Sim. N&o respondeu.

AA24D | Sim. N&o foi discutido. N&o houve discusséo.

AA25D | As vezes. Depende do professor. Conteudo, metodologia e avaliagao.

AA26D | Sim. Sim. Método, avaliacdo e bibliografia.

AA27D | Sim. Sim. Os temas a serem estudados.

AA28D | Alguns. Sim. Os topicos, método, avaliagao.

AA29D | Alguns professores. | Nao discutem, apenas alguny O que sera visto no decorrer do ano

AA30D | Sim. N&o. N&o respondeu.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 60 patenteia que os alunos AA2D, AA3D, AA4D, AA5D, BB, AAS8D,
AA9D, AA10D, AA12D, AA13D, AA15D, AA18D, AA19D, AADD, AA22D, AA23D,
AA24D, AA26D, AA27 e AA30D, tém conhecimento do ptade ensino de seus professores,
grupo que perfaz 63,33%. Entretanto, os alunos AAAR7’D, AA11D, AA14D, AA16D,
AA21D, AA25D, AA28D e AA29D desconhecem o planoatesino, correspondendo a 30%.
Ja os alunos AA17D e AA22D, estes ndo responderamguastionamento, perfazendo o
percentual de 6,66%.

Quanto a discussao do plano de ensino, pudemogadienq@e os alunos AA2D,
AA3D, AA4D, AA5D, AA14D, AA15D, AA26D, AA27D e AA2® responderam que 0S
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professores discutiram, grupo que totaliza 30%osl@lunos AA10D, AA11D, AA12D,
AA13D, AA19D, AA20D, AA21D, AA24D, AA29D e AA30 rgmonderam que O0S
professores nao discutem o plano de ensino, pedaze percentual de 33,33%. Os alunos
AA1D, AA6D, AA8D, AA9D, AA18D, AA23D e AA25D, dissem que apenas alguns
professores discutem em sala, grupo que corres@BAde33%. De sua vez nao responderam
os alunos AA7D, AA17D e AA20D, cobrindo o percentda 10%.

Quadro 61 - Planejamento curricular na visdo dos ainos da Faculdade A, Noturno

Alunos | Conhecimento ao PE? | Discussao sobre o PE? | Assuntos discutidos sobre o PE

AAIN | Sim. Nao. N&o respondeu.

AA2N | Sim. Sim. Formas ministrar as aulas, assuntos gue
merecem ser aprofundados.

AA3N | Sim. Alguns permitiram. A inclusédo de tema da atualidade.

AA4N | Sim. N&o. N&o respondeu.

AASN | Sim. Alguns professores. Sim.

AAGN | Sim. N&o lembro. Apresentam os temas e a forma |de
avaliacéo.

AA7N | Sim. Em regra geral, sim. Conteudo e avaliagédo.

AA8SN | Sim. Sim. Surgiram questionamentos quanto |ao

assunto a ser ministrado (processo
cautelar) e avaliagéo.

AA9N | Sim. Alguns professores. Metodologia e avaliagéo.
AA10N | Sim. O plano de ensino é t§ Né&o foi discutido.
somente apresentado.

AA11IN | Sim. Em alguns momentos sin Assuntos  que integram aquela
determinada grade curricular.

AA12N | Sim. N&o respondeu. N&o respondeu.

AA13N | Sim. Nem todos. Nao ha discussdo, somente leitura dos
mesmo.

AA14N | Sim. Sim. Sdo abordadas de forma breve |as
matérias a serem estudadas.

AA15N | Sim. N&o. Nao respondeu.

AA16N | Sim. Algumas vezes. Topicos, sequéncias de matérias.

AA17N | Sim. Sim. Método de ensino e avaliacao.

AA18N | Sim. N&o foi apresentado. Prejudicada.

AA19N | Sim. N&o. Prejudicada.

AA20N | Sim. Alguns. Referente a avaliacéo.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 61 assinala que todos os alunos tém conhecimentdatio ple ensino de
seus professores, representando 100% dos presamtsala de aula. Quanto a discussao do
plano de ensino, pudemos verificar que o0s alub®aN, AA2N, AA8BN, AA14N e AA17N
responderam que os professores discutiram, grupo gorresponde a 20%. Ja os alunos
AALN, AA4N, AAGN, AA1ON, AAL5N AA18N e AA19N responderam que os professores nao
discutem o plano de ensino, perfazendo o percedaudb%. Os alunoSA3N, AASN, AA7N,
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AA9N, AA11N, AA13N, AAL16N e AA20Ndisseram que apenas alguns professores discutem em
sala, atingindo 40%. Nao respondeu o aldAad2N, percentual que se limita 5%.

Quadro 62 - Planejamento curricular na visdo dos alinos da Faculdade B, Diurno

Alunos | Conhecimento ao PE? | Discusséo sobre o PE? | Assuntos discutidos sobre o PE
BA1D | Sim. Nao. Prejudicado.
BA2D | Sim. N&o. Prejudicado.
BA3D | Nao. Nao. Prejudicado.
BA4D | Sim. N&o. Prejudicado.
BA5D | Sim. Sim. N&o respondeu.
BAGD | Sim. N&o. Prejudicado.
BA7D | Sim. Sim. Todos dentro da sua &rea.
BA8D | Sim. Nao. Prejudicado.
BA9D | Sim. Agro Ambiental sim, j& Varios.
Medicina  Legal foi
imposto.
BA10D | Sim. N&o. N&o foi dado oportunidade.
BA11D | Sim. Nao. Prejudicado.
BA12D | Sim. Sim. Método de avaliacdo.
BA13D | Sim. Foi. Como sera ministrada as aulas.
BA14D | Sim. Sim Os mais importantes.
BA15D | Sim. Nao. Prejudicado.
BA16D | Sim. N&o. Prejudicado.
BA17D | Sim. Na maioria das vezes nd( Nao respondeu.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 62ilustra que os alunos,AaD, BA2D, BA4D, BA5D, BA6D, BA7D, BA8D,
BA9D, BA10D, BA11D, BA12D, BA13D, BA14D, BA15D, BAAD e BA17Dtém conhecimento
do plano de ensino de seus professores. Este deuglinos representa 94,11%. Np entanto o
aluno BA3D desconhece o plano de ensino, circunscrevend® 88%o.

Quanto a discussao do plano de ensino, pudemos quaos alunos A6D, BA7D,
BA12D, BA13D e BAl4Dresponderam que os professores discutiram, grupoaguresponde
a 29,41%. Ja os alunoARBD, BA2D, BA3D, BA4D, BA6D, BASD, BA10D, BA11D, BASD e
BA16D responderam que os professores ndo discutem @ planensino, perfazendo o
percentual de 58,82%. Os alunos9B e BA17D disseram que apenas alguns professores

discutem em sala, cingindo-se a 11,76%.

Quadro 63 - Planejamento curricular na visdo dos ainos da Faculdade B, Noturno A

Alunos Conhecimento ao PE? | Discussédo sobre o PE? | Assuntos discutidos sobre o PE
BA1NA | Néo. Nao. Prejudicada.

BA2NA | Sim. Precisa maior empenho.| Futuro do profissional.

BA3NA | Sim. Sim. Ementa.

BA4NA | Nao respondeu. N&o respondeu. N&o respondeu.

BA5SNA | Sim. Sim. Conteudo, avaliagdo, entre outros.
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BAGNA | Sim. Sim. Como serdo ministradas as aulas , forma
de avaliacao etc.

BA7NA | N&o. N&o. N&o. Regras séo regras.

BASNA | Nao. Nao. Prejudicada.

BAONA | Sim. Imposta. Método de ensino e avaliacao.

BA10ONA | Sim. Sim Relacionadas a matéria.

BA11NA | Sim. Néo. Prejudicada.

BA12NA | Sim. Sim Método de ensino.

BA13NA | Sim. Sim. Varios. Em especial atualidade.

BA14NA | Sim. Foi apresentado. O basico para conhecimento de um
futuro operador do Direito.

BA15NA | Néao. Nao. Prejudicada.

BA16NA | Sim. Sim. Apenas os tépicos dos conteldos.

BA17NA | Sim. Ficou muito vago. Assuntos do seu tema.

BA18NA | Sim. Nao. Prejudicada.

BA19NA | Sim. Sim. S&o elencados os topicos a serem Vistos
durante o ano letivo.

BA20NA | Sim. Nao. Prejudicada.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 63 pbe a lume que os alunos BA2NA, BA3NA, BASNA, BWA,
BA9NA, BA1ONA, BAL11NA, BA12NA, BA13NA, BA14NA, BA1SNA, BA17NA,
BA18NA, BA19NA e BA20NA tém conhecimento do plane dnsino de seus professores.
Este grupo de alunos representa 75%. EntretantaJum®s BALNA, BA7NA, BABNA e
BA15NA desconhecem o plano de ensino, correspormdand0%. O aluno BA4NA néo
respondeu ao questionamento, perfazendo o perteiets&o.

Quanto a discussdo do plano de ensino, pudemosr igige os alunos BA3NA,
BASNA, BAGNA, BA10ONA, BA12NA, BA13NA, BA14NA, BA16NA e BAI19NA
responderam que os professores discutiram, grupocquespondo a 45%. Ja os alunos
BALINA, BA2NA, BA7NA, BASNA, BAINA, BA11NA, BA15NA, BA17NA, BA18NA e
BA20NA responderam que os professores ndo discotgetano de ensino, perfazendo o

percentual de 50%. N&o respondeu o aluno BA4NAy pajcentual é de 5%.

Quadro 64- Planejamento curricular na visédo dos aloos da Faculdade B, Noturno B

Alunos Conhecimento dq Discusséo sobre o PE? Assuntos discutidos sobre o PE
PE?

BAINB | Sim. Sim. N&o respondeu.

BA2NB | Sim. N&o. Prejudicada.

BA3NB | Sim. Sim. Buscou com os alund Melhor forma de exposicdo de aula,
outros planos, permaneceu | avaliac6es as que mas lembro.
professor.

BA4ANB | Sim. Algumas vezes. Matéria, avaliacdo, trabalhos etc.

BASNB | Sim. Nao. Prejudicada.

BAG6NB | Sim. Em algumas matérias. Trabalhos e avaliagédo.

BA7NB | Sim. Algumas vezes. Os conteudos que serdo dados.
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BASNB | Sim. Alguns discutiram outros nag Métodos e autores que adotam.
BAONB | Nao. Nao. Prejudicada.

BA10ONB | Sim. Imposta pelo professor. Forma de ministrar as aulas.
BA11NB | Alguns. N&o. N&o me recordo de discusséo.
BA12NB | Néao. N&o. Prejudicada.

BA13NB | Sim. Sim. N&o respondeu.

BA14NB | Sim. N&o. Prejudicada.

BA15NB | Sim. N&o. Prejudicada.

BA16NB | Sim. A maioria sim. N&o respondeu.

BA17NB | Néo. N&o. Prejudicada.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 64 aclara que os alunos BAINB, BA2NB, BA3NB, BAANBABNB,
BAGNB, BA7NB, BASNB, BA10ONB, BA13NB, BA14NB, BA15NBe BA162NB, revelam
conhecimento do plano de ensino de seus profes&stsgrupo de alunos representa 65%.
Se bem assim, os alunos BA9NB, BA12NB e BA17NB dekecem o plano de ensino,
correspondendo a 17,64%. O BA11NB, respondeu gqokece alguns. Perfaz o percentual
de 5,88%.

Quanto a discussdo do plano de ensino, pudemosirdgfle os alunos BA1NB,
BA3NB, BA13NB e BA16NB responderam que os professodiscutiram, grupo que
corresponde a 23,52%. Ja os alunos BA2NB, BAS5NBJ9BB, BA10ONB, BA11NB,
BA12NB, BA14NB, BA15NB e BA17NB responderam queprsfessores nao discutiram o
plano de ensino, perfazendo o percentual de 52,9¥/&lunos BA4NB, BA6NB, BA7NB e
BABNB disseram que apenas alguns professores dimaerin sala, grupo que abarca 23,52%.

No que se refere as respostas apresentadas paehos,apodemos constatar que 0s
professores dao a conhecer aos seus alunos odgeagrsino, porém as discussdes sobre este
deixam a desejar. Nao obstante, alguns docentesficéid somente na esfera de sua
apresentacao, fazendo com os discentes uma inte@loecnais detalhada.

Perguntado, aos alunos, a forma como sao feitas esscussdes, as respostas foram
as mais variadas. Contudo a maioria delas conveayial a apresentacdo do plano construido
exclusivamente pelo professor da disciplina, senhuma alteragdo, o que nos faz entender
que € imposto.

Em verdade, conforme respostas havidas, essa $d&glleva em conta os seguintes
aspectos: metodologia (das aulas, trabalhos, seogparovas, etc.) e avaliacao, informacdes
estas importantes, porém quer nos parecer queasfaldialogo com maior amplitude.
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A auséncia de um didlogo mais rico e eficiente eentrofessores e alunos,
comprometendo a aproximagdo destes com seus méstresm que figuem separados, e

nesta cadéncia, trazemos o posicionamento de SaMosais (2207 p. 61/62):

O professor encontra-se separado do aluno e dédadts extra classe; ha
uma impossibilidade de participacdo do aluno natcogdo dos contetdos a
serem desenvolvidos; prevalece a crenca na sinamintie lei e direito e na

possibilidade de incorporagéo do justo pelos omeesduridicos, a partir do

simples estudo de textos legais.

Como nédo héa discusséo, “o professor ja traz o adoteronto, e o aluno limita-se,
com rarissimas excecgdes, a escuta-lo passivameditaacdo semelhante a essa, ocorre a

educacao bancéria, tdo combatida por Freire (3066), conforme abaixo:

Desta maneira, a educacdo se torna um ato de teposm que 0s

educandos sdo os depositarios e o educador o thpesiEm lugar de

comunicar-se, o educador faz “comunicado” e dep®sjtie 0os educandos,
meras incidéncias, recebem pacientemente, memogzegpetem. Eis ai a
concepcao “bancaria” da educacdo, em que a Uniogemade acdo que se
oferece aos educandos é a de receberem os depge#oda-los e arquiva-
los.

Este é o grande problema da educacdo, em espetigkdor, em que o professor ja
vem com o0 conteudo fechado, ndo dando ensejo aumenhbertura em seu planejamento.

Assim, podemos perceber quéata de discussao podera empobrecer a aprendizagem

Esta subcategoria Bibliografia sugerida pelos professores tem por finalidade
verificar como os professores apresentam sua bpiali@ e qual a preocupacédo deles em
incentivar seus alunos a adquirir obras e a buscaibliotecas para complementacéo de seus

estudos.

Quadro 65 — Bibliografia sugerida pelos professores

Professor Apresentacdo de Verifica a Verifica a Outras providéncias.
bibliog. Basica?  existéncia de existéncia de
livro no livros na bibliot.
comércio? da IES?
AP1 Sim. N&o. N&o. Nenhuma.
AP2 Sim. Sim. N&o. N&o.
AP3 Sim, c/ explicagdc Sim. Nao. Nao.
detalhada.
AP4 Sim. Sim. N&o. N&o.
AP5 Sim. Sim. N&o. N&o.
BP1 Sim. Ver. junto as duas Sim. Recomendc N&o.

livr. a existéncia a biblioteca a
dos volumes aquisigéo. dos
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necessarios. livros.

BP2 Sim. Nao. Sim. Nao.

BP3 Sim. Sim. Sim. Nao.

BP4 Sim. Sim. Sim. Nao.

BP5 Sim.Inclusive ¢/ Sim. Sim. Caso nédo tenha elaboro

complemento  de apostila.
apostila.

BP6 Sim. Sim. Sim. Nao.

BP7 Sim. Sim. Sim. Sugiro a aquis. De obras
atualiz. sobre a minha
discip, que  possui
periddicos modif.
incluindo. doutrina e

coletanea de lei.
Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

No que se refere a questdo da Bibliografia bagiodemos verificar que todos os
professores pesquisados, sem excecdo, apresentaeusaalunos a bibliografia a ser
consultada. Contudo, 16,66% deles nao verificam Inaarias a existéncia dos livros
sugeridos. Os demais (83,34%) constituindo a n&i@&itém a preocupacao em constatar.

Percebemos, do quadro acima, que os professofescdidade A ndo procuram saber
na biblioteca da IES, a existéncia dos livros neféss para a complementacéo do estudo do
aluno. Por outro lado, os docentes da FaculdadenBexcecao tém posicao contraria aos da
Faculdade A: todos eles conferem a existénciagouyaos livros sugeridos.

Concluindo, entendemos que é importante, para malfrendizagem, o didlogo entre
professores e a pessoa responsavel pela bibliatesaa finalidade de aquisicdo dos livros
sugeridos, para que agueles alunos, com condigi@scéiras ou ndo possam ter acesso as

obras sugeridas e atualizadas.

Quadro 66 - Apresentagdo da Bibliografia Basica/Figuéncia a Biblioteca na Faculdade A, Diurno

Alunos Bibliografia? | Frequenta Biblioteca? | Qual a frequencia? Justifique

AA1D Sim. N&o Prejudicada N&o ha livros atualizados

AA2D Sim. N&o. Prejudicada N&o ha livros atualizados

AA3D Sim. N&o. Prejudicada N&o ha livros atualizados.

AA4D Sim. Sim. Baixa Costumes de adquirir.

AA5D Sim. Sim. Regular Com o novo bloco de Direitq,
mais préximo.

AA6D Sim. N&o. Prejudicada. N&o ha livros atualizados.

AATD Sim. Sim. Baixa. Né&o ha livros atualizados.

AA8D Sim. N&o. Prejudicada Poucos livros a disposicao.

AA9D Sim. Sim. Baixa Desatualizada.

AA10D Sim. N&o. Prejudicada Compro os livros.

AA11D Sim. N&o. Prejudicada N&o justificou.

AA12D Sim. N&o. Prejudicada N&o Justificou.

AA13D Sim. N&o. Prejudicada N&o Justificou.

AA14D Sim. N&o. Prejudicada. N&o justificou.

AA15D Sim. Nao. Prejudicada. N&o ha livros atualizados.

AA16D N&o. Sim. Regular. Falta de tempo e falta de livros
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disponibilizados.
AA17D N.R N&o respondeu. N&o respondeu. N&o respondeu.
AA18D Sim. N&o. Prejudicada. N&o respondeu.
AA19D Sim. N&o. Prejudicada Procuro comprar os livros.
AA20D Nem todos| Sim. Regular. Os livros ndo séo atualizados.
professores.
AA21D Sim. N&o. Prejudicada. Adquiro os livros.
AA22D N. R. N&o respondeu N&o respondeu N&o respondeu
AA23D Sim. Sim. Boa. vou a biblioteca para procurar
livros de estudo.
AA24D Sim. Sim. Regular. N&o respondeu.
AA25D Sim. N&o. Prejudicada. Tenho livros em casa.
AA26D Sim. N&o. Prejudicada. Acesso no est. e em casa.
AA27D Sim. N&o. Prejudicada. Falta de livros atualizados.
AA28D Sim. N&o. Prejudicada. Falta de livros atualizados.
AA29D Sim. Sim. Regular. Os livros sé@o antigos.
AA30D Sim. Sim. Regular. N&o respondeu.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 66revela o seguinte: quanto a apresentacao de dpitfia, todos os alunos
disseram que seus professores apresentam a hdfidogpara complementacdo da
aprendizagem, exceto o aluno AA22D que nao respoadajuestionamento: No tocante aos
alunos que nao frequentam a bibliotecativemos as seguintes respostas: os alunos AA1D,
AA2D, AA3D, AA6D, AA8D, AA10D, AA11D, AA12D, AA13D, AA14D, AA15D,
AA18D, AA19D, AA21D, AA25D, AA26D, AA27D e AA28D na a frequentam.
Representam 60% dos alunos presentes na classatoQamsalunos que frequentam,
obtivemos tal afirmacdo de AA4D, AA5D, AA7D, AA9DAAL16D, AA20D, AA23D,
AA24D, AA29D e AA20D. Representam 33,33%. @sinos que ndo responderamao
qguestionamento foram AA17D e AA22D, correspondea@p66%.

Ainda assim, para os que frequentam, dividimoseapastas em baixa frequéncia e
frequéncia regulambtendo as seguintes respostzsixa frequénciapara os alunos AA4D,
AA7D e AA9D, correspondendo a 109equéncia regular para AA5D, AA16D, AA20D,
AA23D, AA24D, AA29D e AA30D, cobrindo um percentuig 23,33%.

Ao indagar o motivo pelo qual ndo vao a bibliotexteegamos as seguintes respostas:
N&o ha livros atualizados,responderam os alunos AA1D, AA2D, AA3D, AA6D, AA8D,
AA9D, AA7D, AA15D, AA16D, AA20D, AA27D, AA28D e AABD, atingindo 43,33%. O
grupo de alunos que adquire livrosAA4D, AA10D, AA19D, AA21D, AA25D e AA26D -
corresponde a 20%. Os qgo&o responderam- AA11D, AA12D, AA13D, AA14D, AAL17D,
AA18D, AA22D, AA24D e AA30D — somam o percentual 3&8%. Ja o grupo de alunqse
encontra livros, AA5D e AA23D, comporta o percentual de 6,66%.

Quadro 67 - Apresentacéo da Bibliografia Basica/Figuéncia a Biblioteca na Faculdade A, Noturno
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Alunos Bibliografia sugerida? | Frequenta Biblioteca3 Qual a frequencia] Justifique.

AAIN Sim. Sim. Baixa Trabalho e estudo A
noite.

AA2N Sim. N&o. Prejudicada. N&o respondeu.

AA3N Nem todos indicaram. | Sim. Boa. Sempre que tem um
trabalho.

AA4N N&o. N&o. Prejudicada. Compro livros.

AA5N Sim. Sim. Boa. Desatualizados.

AAG6N Sim. N&o. Prejudicada. Desatualizado.

AA7N Sim. Sim. Baixa. As vezes final de
semana, procuro outra
IES.

AA8N Sim. N&o. Prejudicada. N&o respondeu.

AA9IN Sim. Sim. Boa. Recheada de livros p
qgue me da prazer
enorme.

AA1ON Sim. Sim. Regular. Os livros estéd
desatualizados.

AA11IN | Alguns sim. As vezes. Regular. Desatualizados .

AA12N Sim. Sim. Baixa. Tenho o meu proéprid
acervo.

AA13N Sim. N&o. Prejudicada. Desatualizada, procurp
comprar.

AA14N N&o me lembro. N&o. Prejudicada. Desatualizada.

AA15N Sim. N&o. Baixa. Livros antigos, procurd
biblioteca de outras IES.

AA16N Sim. Sim. Baixa Desatualizados.

AA17N Sim. N&o. Prejudicada. Outros meios.

AA18N Sim. N&o. Prejudicada. Deficiéncia livros.

AA19N N&o respondeu. N&o. Prejudicada. N&o respondeu.

AA20N A maioria indica. Sim. Baixa Desatualizada.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 67revela o seguinte: quanto a apresentacao de dpitfia, todos os alunos
disseram que seus professores apresentam a hdfidogpara complementacdo da
aprendizagem, exceto o aluno AA4N que disse ndanf@uaosalunos que nao frequentam
a biblioteca, tivemos as seguintes respostas: AA2N, AA4N, AAGMASN, AAL3N,
AA14N, AA15N, AA17N, AA18N e AA19N, grupo que rementa 50% dos alunos presente
na classe. Quanto aatunos que frequentam,obtivemos a confirmacédo de AALN, AA3N,
AA5SN, AA7N, AA9N, AA11IN, AA12N, AA13N, AA16N e AA2NN, representando,
igualmente, a metade do grupo presente.

Para os que frequentam, dividimos as respostas axa lrequéncia e frequéncia
regular,obtendo as seguintes respostaaixa frequénciag com os alunos AA1N, AA7N,
AA12N, AA15N, AA16N e AA20N, atingindo a 30%requéncia regular, AA3N, AA5N,
AA1ON e AA11N, cobrindo um percentual de 20%.

Ao indagar o motivo pelo qual ndo vao a bibliotedegamos as seguintes respostas:
N&o ha livros atualizadosresponderam os alunos AA5SN, AA6N, AA11N, AA13N, AR,
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AA15N, AA16N, AA18N e AA20N, grupo que atinge 45%rupo de alunos que preferem
adquirir livros: AA4N, AA12N e AA17N, correspondendo a 15%. Os quoéo
responderamforam AA2N, AA8BN e AA19N, com percentual de 15% . d grupo de aluno
que encontra livros- AALN, AA3N, AA7N, AA9N e AA1ON - abrange 25%

Quadro 68 - Apresentacéo da Bibliografia Basica/Figuéncia na Faculdade B, Diurno

Alunos Bibliografia sugerida? | Frequenta Biblioteca? Qual a frequencia] Justifique.

BA1D Sim. Sim. Regular Com a monografia estou
indo mais na
Biblioteca.

BA2D Sim. Sim. Boa. Ndo da para comprar
livros.

BA3D Sim. Sim. Baixa Desatualizados.

BA4D Sim. Sim. Regular. N&do ha livros atuais|

11

houve aquisicdo d
novas obras.

BAS5D Sim. Sim. Regular Compro os livros.

BA6D N&o. Sim. Boa. Vou uma vez po
semana.

BA7D Sim. Sim. Regular. N&o respondeu.

BA8D Sim. Sim. Regular. Desatualizada.

BA9D Sim. Sim. Regular. Por nédo ter opcdo de
livros.

BA10D Sim. Sim. Boa. N&o tenho livros, po

isso venho todos os dias
a biblioteca estudar.

BA11D Sim. Sim. Regular. Vou duas vezes par
semana.

BA12D Sim. Sim. Regular. Doutrinas parg
trabalhos.

BA13D Sim. N&o. Prejudicada. Pouco frequento.

BA14D Sim. De vez em quando. | Baixa. Dificil encontrar
livros.

BA15D Sim. Sim. Regular. N&ao tem livros
suficientes.

BA16D Sim. Sim. Regular. Faltam livros.

BA17D Sim. Sim. Boa. Compro os livros.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 68revela o seguinte: quanto a apresentacao de dpisdfia, todos os alunos
disseram que seus professores apresentam a bafidogpara complementacdo da
aprendizagem, exceto o aluno BA6D que disse ndantQ aoslunos que nao frequentam
a biblioteca, tivemos confirmacédo do aluno BA13D, a represebi{@8% dos presentes na
classe. Quanto aaslunos que frequentam- BA8D, BA9D, BA10D, BA11D, BA12D,
BA14D, BA15D, BA16D e BA17D - estes representani®%.

Em adendo, para os que frequentam, dividimos gesess enbaixa frequéncia:
abarcaBA3D e BA14D, que correspondem a 11,7@%equéncia regular - BA1D, BA2D,
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BA4D, BASD, BA6GD, BA7D, BASD, BA9D, BA10D, BA11D, B12D, BA15D, BA16D e
BA17D -, cobrindo o percentual de 82,35%. N&o radpa BA13D, que corresponde a
5,88%. Ao indagar o motivo pelo qual ndo frequentafmblioteca, chegamos as seguintes
respostasiNao ha livros atualizadosyesponderam os alunos BA3D, BA4D, BA8D, BA13D,
BA14D, BA15D e BA16D, o que atinge 41,17%rupo de alunos que adquire livros
BASD e BA17D: estes alunos correspondem a 11,768oqu2néo respondeufoi BA7D,
com percentual de 5,88%. O grupo de alunas encontram livros -BA1D, BA2D, BAG6D,
BA9D, BA10D, BA11D e BA12D -, correspondendo a 41,1

Quadro 69 - Apresentacdo da Bibliografia Basica/Frguéncia na Faculdade B, Noturno A

Alunos Bibliografia sugerida? | Frequenta Biblioteca? Qual a frequencia] Justifique.

BALINA | Néo. Sim. Boa. Todos o0s dias e
acompanho sempre |a
matéria.

BA2NA | Sim. Sim. Regular. De acordo com o tempp
disponivel.

BA3NA | Sim. Raramente. Desatualizados.

BA4NA | Nao respondeu. Sim. Regular. Desatualizados.

BASNA | Sim. Utilizo a do Tribunal. | Regular. Complementar 0%
estudos de aula.

BA6NA | Sim. Sim. Baixa. Prefiro comprar 0
livros.

BA7NA | Nao. Sim. Regular. Uso Internet, livros
desatualizados.

BABNA | Sim. Sim. Boa. Pouco tempo.

BA9ONA | Sim. Sim. Regular. Toda semana.

BA10ONA | Sim. Raramente. N&o respondeu. | N&o respondeu.

BA11NA | Sim. Sim. Boa. De duas em duas
semanas.

BA12NA | Sim. Pouco. Baixa. N&o tenho tempo.

BA13NA | Néo. N&o. Baixa. Desatualizados.

BA14NA | Sim. Esporadicamente. Baixa. Biblioteca propria.

BA15NA | Sim. N&o. Prejudicada. Desatualizados.

BA16NA | Sim. Sim. Regular. Conciliacio com d
trabalho, estudo e @
familia.

BAL17NA | Sim. Sim. Regular. Biblioteca prépria.

BA18NA | Sim. Sim. Baixa. Desatualizados.

BA19NA | Sim. N&o. Prejudicado. Desatualizados.

BA20NA | Sim. N&o. Prejudicado. Desatualizados.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 69 destampa o0 seguinte: quanto a apresentacdo deghdfia, os alunos
que disseram que seus professores ndo a apreseptacomplementacéo da aprendizagem
foram BALNA, BA7NA e BA13NA, grupo que representa®. Os alunos que declararam
que os professores apresentaram a bibliografianf@@A2NA, BA3NA, BASNA, BA6NA,
BASNA, BA9NA, BA10ONA, BA11NA, BA12NA, BA14NA, BA15M, BA16NA, BA17NA,
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BA18NA, BA19NA e BA20NA, com uma representatividade 80%. O BA4NA né&o
respondeu e representa 5%. Quantoahimsos que néo frequentam a bibliotecdivemos o
seguinte registro: BASNA, BAS5NA, BA10ONA, BA12NA, BESNA, BA14NA, BA15NA,
BA19NA e BA20NA, representando 45%, dos alunosegmées na classe. Quanto absos
gue a frequentam - BA1INA, BA2NA, BA4NA, BAG6NA, BA7NA, BABNA, BAINA,
BAL11NA, BA16NA, BA17NA e BA18NA -, estes represem&®5%.

Em acréscimo, para os que frequentam, dividimaegsostas em baixa frequéncia e
frequéncia regulagbtendo as seguintes resposkasxa frequéncia com os alunos BAGNA,
BA10ONA, BA12NA, BA13NA, BA14NA e BA18NA, correspomresdo a 30%. irequéncia
regular - BAINA, BA2NA, BA4ANA, BASNA, BA7NA, BABNA, BA9NA, BAL11NA,
BA16NA e BA17NA -, cobrindo um percentual de 50%.

Ao indagar o motivo pelo qual ndo vao a bibliotexteegamos as seguintes respostas:
N&o ha livros atualizados,responderam os alunos BA3NA, BA4NA, BA7NA, BA13NA,
BA15NA, BA18NA, BA19NA e BA20NA, atingindo 40%rupo de alunos que adquirem
livros - BAGNA, BA14NA e BA17NA -, estes correspondem a 18A10NA, percentual de
5%. O grupo de alunogue encontram livros - BAINA, BA2NA, BASNA, BASNA,
BA9NA, BA11NA, BA12NA e BA16NA -, abrange 40%.

Quadro 70 - Apresentagdo da Bibliografia Basica/Frguéncia na Faculdade B, Noturno B

Alunos Bibliografia sugerida? | Frequenta Biblioteca3 Qual a frequencia] Justifique.

BAINB | Sim. Nao. Prejudicado. Biblioteca propria.

BA2NB | Sim. Raramente. Baixa. N&o respondeu.

BA3NB | Sim. Sim. Baixa. Frequéncia ruim.

BA4ANB | Sim. N&o. Prejudicada. N&o respondeu.

BASNB | Sim. N&o. Prejudicada. Desatualizados.

BA6NB N&o, em muitas dal N&o. Prejudicada. Pego os livros na

vezes. biblioteca.

BA7NB | Algumas. Sim. Regular. Os livros que preciso ja
estdo emprestados.

BABNB | Sim. N&o. Prejudicada. N&o respondeu.

BA9ONB | Sim. Sim. Regular. Sempre vou fazer
trabalhos.

BA1ONB | Sim. Sim. Baixa. Desatualizados.

BA11INB | Sim. N&o. Prejudicada. Procuro outras fontes e
Internet.

BA12NB | Nao respondeu. Sim. Regular. Desatualizados,

BA13NB | Nao. Sim. Regular. Falta de tempo.

BA14NB | Sim. Raramente. Regular. Desatualizados.

BA15NB | Sim. Sim. Boa. Necessidade de material
e pesquisa.

BA16NB | Sim. N&o muito. Baixa. Desatualizados.

BA17NB | Sim. Sim. Boa. Sempre que tenho
necessidade.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008
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O Quadro 70 descortina o0 seguinte: quanto a apresentacadbtiegoafia, os alunos
que disseram que 0 seus professores ndo apresemtdaliografia para complementacao da
aprendizagem - BA6NB e BA13NB -, representam 11,76%alunos que declararam que 0s
professores apresentaram a bibliografia - BAINB,2RB, BASNBA, BA4NB, BASNB,
BA7NB, BASNB, BA9NB, BA10ONB, BA11NA, BA14NB, BA15NBBA16NB e BA17NB -

, tém uma representatividade de 82,35%. Ja BAlZMB: n&do respondeu, representando
5,88%. Quanto aoalunos que nao frequentam a bibliotecdivemos a seguinte resposta:
BAINB, BA2NB, BA4ANB, BA5NB, BAG6NB, BASNB, BA11NB, B14NB e BA16NB
representam 52,94%, dos alunos presentes. Quastallawms que frequentam,BA3NB,
BA7NB, BA9NB, BA10ONB, BA12NB, BA13NB, BA15NB e BAINB, representando
47,05%.

Em reforco, para os que frequentam dividimos aasiss em baixa frequéncia e
frequéncia regulagbtendo as seguintes resposhkasxa frequéncig com os alunos BA2NB,
BA3NB, BA1ONB e BA16NB, correspondendo a 23,53#égquéncia regular,comBA7NB,
BA9NB, BA12NB, BA13NB, BA14NB, BA15NB e BA16NB, ess$ atingindo um percentual
de 41,17%.

Ao indagar o motivo pelo qual ndo vao a biblioterf®ggamos a seguinte conclusao:
N&o ha livros atualizadosyesponderam os alunos BASNB, BA10NB, BA12NB, BA14KB
BA16NB, correspondendo 29,41%srupo de alunos que adquire livros BAINB e
BAL11NB, representando 11,76%. Os oqui® responderam- BA2NB, BA4NB e BASNB —
conferem um percentual de 17,64%. O grupo de algoesencontra livros - BA3NB,
BAG6NB, BA9NB, BA15NB e BA17NB -, abrangem 29,41%. ds alunos que buscam outras
alternativas - BA7NB e BA13NB -, representam 11,76%

No que se refere a questdo bibliografica, podensoseper que os professores, de
modo geral, apresentam a bibliografia a seus ajJypaya complementacao do aprendizado e
pesquisa. Se bem assim, o que ficou pendente @gpachamento da aquisi¢do dos livros na
biblioteca.

O resultado desta falta vem comprometendo o coroipaeato dos alunos neste setor,
pois além da dificuldade de encontrar a obra sdgeuando encontrada, esta se revela
desatualizada. Isto obriga os alunos a buscar naltasnativas, como bibliotecas de
reparticdes publicas, quando ndo a formar a prdypibiéoteca. Neste ultimo caso, ndo deixa
de ser interessante. Contudo, embora ele consigéra ndo conseguira suplantar nunca a

biblioteca da Instituicdo de Ensino Superior, geeetda dar suporte ao grosso dos estudantes.
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Em razao disto, vamos encontrar elevado nivel decoénparecimento, aliado a um
indice baixo de frequéncia na biblioteca, 0 quegusdo pensamos, prejudicara o
enriguecimento da cultura juridica.

Quer nos parecer que, a aquisicdo e a manutencdvrde atualizados é algo
complexo, ndo s6 pela rapidez do avanco cientf@moo também pelo aspecto legal. Para
adquirir certa quantidade de livros, abarcandoagutireas de conhecimento e processo
licitatério, € preciso criar alternativa.

Modelo interessante de biblioteca € o apresentatiofgscola de Direito da Unisinos.
Atentemos para o que nos dizem Santos e Morais/(2084): “... passou-se a pensar uma
gama de alternativas didatico-pedagogicas, e, npsseurso, construiu-se a idéia da
constituicdo de uma biblioteca basica”. Inicialnegntlealizou-se a biblioteca com uma série
de volumes, onde “deveriam constar textos basidassicos e fundamentais, dogmaticos-
criticos e eminentemente reflexivos, referentesadacuma das disciplinas que compde a
estrutura curricular do projeto politico-pedagdgi¢oContudo, esta idéia foi abandonada, e
entenderam que o melhor para 0 curso seria a piodile textos construidos pelos proprios
docentes ministrantes das disciplinas.

De acordo com os mesmos autores (2007, p.55),daEde Direito fundamentou esta
proposta em quatro pretextos:

[...] o primeiro, decorrente de problemas relatiaglireitos autorais; o

segundo consistente na dificuldade de encontraect@x$os coerentes com a
proposta politico-pedgdgica, especialmente em adgurdisciplinas de

natureza mais dogmatica; o terceiro e o quarto,ca@ter qualitativo

positivo, constituidos pelo fato de existir, no @10 corpo docente, uma
consideravel producdo cientifica, tanto de ensgi@sto livros, bem como
de haver, na prépria Escola, um Programa de Pd&du@gdo em nivel de
mestrado e doutorado, onde ha uma fertilidade atadéquantitativa e

gualitativa, a ponto de demarcar um espaco de itabjielade no ambito

nacional e internacional.

Do exposto, podemos extrair duas conclusdes: aepantonsiste no estimulo a
pesquisa e na consequente producédo cientificép @sta intimamente relacionado com uma
das func¢des da Universidade. Ja a segunda, véysaaefetivacdo dos objetivos ideoldgicos
proposto no projeto politico-pedagdgico, porém, es¢éa vertente caminhar em sentido
contrario a educacdo reflexiva, critica e probléradbra, podemos perpertuar o ensino
juridico tradicional, mecanicista, extremamenterdatico sepultando de vez a formacgéo do
profissional de Direito na perspectiva dos Direitbsmanos, que reclama uma educacéo

progressista.
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Por fim, ao compulsarmos o projeto politico-pedpg® das duas Faculdades
pesquisadas, ndo encontramos, ai embutido, nenlpuetezupacdo em melhorar ou em
estimular a utilizacéo da biblioteca, com livrogadizados.

Nesta subcategori@valiacdo, buscamos entender a sua importancia no processo de
aprendizagem do aluno de Direito. Nas subcategantesiores, incluindo esta, verificamos o
dia a dia do professor de Direito que faz parteassa pesquisa. Essa a¢édo de preparar aulas,
ministrar aulas, preparar provas e corrigi-las,fala de Moretto (2005, p.13), “sdo feitas
visando o sucesso de ensinar”.

Este, no entanto, pode iludir o professor menost@téornando-se o que chamamos
de “pseudosucesso”; por esta razao, o professer elar consciente e seguro na elaboracao
das questbes que exigem dos alunos respostaggemiels, contextualizadas, atribuindo
significado ao que estédo fazendo, deixando dedadespostas memorizadas, aprendidas por

forca de repeticéo.

Quadro 71 — Formas de Avaliacdo

Prof. Questbes Questdes Questbes Trabalho Trabalho N&o faz prova

Objetivas Subjetivas Obijetivas e
Subjetivas Seminario

AP1 X X
AP2 X
AP3 X X
AP4 X X
AP5 X X
BP1 X X
BP2 X X
BP3 X X
BP4 X X
BP5 X
BP6 X X
BP7 X X

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

Quadro 72 — Outras Formas de Avaliacdo

Prof. Participacdo Colaboracdo Presenca Outra forma de avaliacdo
em sala de
aula.
AP1
AP2
AP3
AP4
AP5
BP1
BP2
BP3
BP4

XX XX X

Prova oral

XXX X XXX
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BP5 X X X
BP6 X X
BP7 X X X Criatividade

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

Assim, no quadro acima, questionamos os professguasto as formas de eles
fazerem a avaliacédo e deparamos com o0 seguintaicaian(75%), ao elaborar suas questdes,
divide-as emobjetivas e subjetivasgue somente 25% fazem questdes do tipo subjetivas.
Vale ressaltar que os pesquisados também utilipana, a avaliacdo, trabalhos em torno de
33,33%, nao exigindo a apresentacdo que se assemedeminario, porem 50% deles, além
de exigirem trabalhos, impdem a apresentacdo geesneio de seminarios.

Verificando também o quadro 17, podemos notar gléan da prova propriamente
dita, trabalhos e seminarios, os professores lanpdim para compor a nota, de critérios
conceituais, tais como participacdo do aluno era dalaula (83,33%), presenca (66,66%).
Registre-se que esses dois critérios fazem pamgadaia. Outros 16,66%, além de utilizar os
critérios de participacdo e presenca, acrescentaniteoo da colaboracéo. Por fim, sdo ainda
utilizadas a prova oral (8,33%) e a criatividad@386).

Segundo Bittar (2006, p.152), sdo métodos leg#ineo Uteis para avaliar o
aprendizado:

[...] seminéarios, monografias individuais, monogafem grupos, trabalhos
escritos em grupos, trabalhos escritos individwhrgmica de grupo em sala
de aula, chamada oral, pesquisas de casos prédmasina, jurisprudéncia,
legislacdo), exame oral aleatério de aproveitamdati@ituras, simulacéo de
casos judiciais, prova escrita, provao internaeentitras.

Entendemos que a avaliacdo pode e deve ser impiaedae nas mais diversas formas,
“desde que atendam as necessidades especificdssdatinas que as aplicam, assim como
venham a concorrer para o incremento da politiazcamonal e pedagdgica do curso”
(BITTAR, 2006, p.152).

Finalizando, a avaliacdo deve possibilitar, ao ggebr, constatar a compreensao do
aluno acerca do conteudo estudado, bem como odgr@omplexidade dessa compreensao,
pois podem ocorrer situacdes em que se percebeessmade de retomar o assunto, em
virtude de que a compreensao do aluno, aindasérs® comum.

No entanto, o ideal, na concepcéo de Freire (1p%8l), “é que, cedo ou tarde, se
invente uma forma pela qual os educandos possaiuipar da avaliacio. E que o trabalho
do professor é o trabalho do professor com os alenndo do professor consigo mesmo”.
Concluindo, entendemos que a avaliagdo, como fdiom@arocesso de aprendizagem, também

deve passar pela dialogicidade entre professammal
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Quadro 73 - Avaliagc&o na opinido dos alunos da Faldade A, Diurno

ali

%

Alunos | Tipos de questdes Em sua opinido, qual a rhef forma de avaliar o aluno?

AA1D | Obj., sub. e trabalho. Deveriam utilizar temas atuais, que caem em cosurs

AA2D | Obj., sub., trab. E sem. Trabalho.

AA3D | Obj., sub., trab. E sem. Dissertativa, pois possibilita a argumentacao.

AA4D | Obj., sub., trab. E sem. Periddicas em questdes obj./sub. E arglicbes orais.

AA5D | Obj., sub., trab. E sem. Questbes objetivas e subjetivas.

AA6D | Obj., sub., trab. E sem. Questbes relacionadas com contetdos das aulasivabjepoucas
cobradas.

AA7D | Obj., sub., trab. E sem. Questbes Objetivas, subjetivas e seminarios.

AA8D | Obj., sub., trab. E sem. Com 4 provas anuais, com questdes subjetivas.

AA9D | Obj., sub. E trab. Provas escritas e atividades praticas voltadas l@agfo do
conteddo ministrado.

AA10D | Obj., sub., trab. E sem. Provas discursivas e seminarios.

AA11D | Obj., sub. E trab. Provas com questdes objetivas e subjetivas.

AA12D | Obj., sub.. Prova dissertativa.

AA13D | Obj., sub. E trab. Questbes objetivas e subjetivas.

AA14D | Obj., sub., trab. E sem. De forma ampla, ndo apenas fazendo uma prova. &\
participacdo, educacao etc.

AA15D | Obj., sub., trab. E sem. Através de trabalhos com pesquisas aprofundadasosterior
apresentacao/exposicao.

AA16D | Obj., sub., trab., sem. E org Deveria ser feita diariamente com a obs. do inserele cada aluno;
a prova é vdlida desde que, ndo seja com o intdatprejudicar,
Trabalhos individuais.

AA17D | N&o respondeu. N&o respondeu.

AA18D | Obj., sub. E trab. A forma de avaliar é satisfatoria.

AA19D | Obj., sub. E trab. Com trabalhos, que preparam para a pratica e qsestd. e sub.
preparando para concursos.

AA20D | Obj., sub., trab. E sem. Realizando provas.

AA21D | Obj., sub., trab. E sem. Questbes dissertativas, objetivas e subjetivas.

AA22D | N&o respondeu. N&o respondeu.

AA23D | Obj., sub. E trab. Questbes dissertativas.

AA24D | Obj., sub., trab. E sem. N&o respondeu.

AA25D | Obj., sub., trab. E sem. Provas dissertativas, trabalhos e seminarios.

AA26D | Obj., sub., trab. E sem. N&o respondeu.

AA27D | Obj., sub. e trab. Questbes dissertativas.

AA28D | Obj., sub., trab. , sem e dis{ Todas elencadas na questdo anterior mais partimpaq sala dé
aula.

AA29D | Obj., sub. E trab. Questbes subjetivas do que com questdes objetivas.

AA30D | Dissertativas e trab. Avaliacoes periodicas (provas), atividades em sala.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 73 traz as opinides dos alunos a respeito da avaliagssim, temos o

grupo de alunos que prefere a avaliacdo com enfatyioeiido a concurso publico: AA1D e

AA19D. Neste grupo, o percentual € de 6,66%. Haup@de alunos que prefere o trabalho

como forma de avaliacdo - AA2D e AA15D -, com petoal de 6,66%. Some-se, ainda, 0

grupo de alunos que prefere provas com questoegivay e subjetivas: AA4D, AAS5D,
AA7D, AA11D, AA13D e AA21D. Este grupo corresponde20%. Outro grupo prefere
avaliacdo com prova tipo dissertativa: AA3D, AASBA9D, AA10D, AA12D, AA23D,
AA25D, AA27D e AA29D, atingindo 30%. Acresca o goupe alunos que prefere varios
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tipos de avaliagdo, AA14D, AA16D, AA21D, AA28D e RAD, circunscrevendo a 16,66%.
E de ressaltar que alguns alunos ndo responderaguestionamento - AA17D, AA22D,

AA24D e AA26D -, representando 13,33%. Por fim, ® @lunos que nao entendeu o
qguestionamento, AA18D e AA20D, abrange 6,66%.

Quadro 74 - Avaliacdo na opinido dos alunos da Faltlade A, Noturno

|

Alunos | Tipos de questdes Em sua opinido, qual a rher forma de avaliar o aluno?

AA1N | Obj., sub. e trabalho. Qualquer forma, depende da caracteristica da turma

AA2N | Obj., sub., trab. E sem. Acredito que uma prova objetiva e subjetiva.

AA3N | Obj., sub., trab. E sem. A avaliagdo € um processo continuo. Além das foi@asilizadas,
deveria ser feita diariamente.

AA4N | Obj., sub., e trab. Prova.

AA5N | Obj., sub., trab. E sem. Com provas tanto objetivas como subjetivas, traislimais
seminarios.

AABN | Objetivas e subjetivas. Por meio de prova dissertativa.

AA7N | Obj., sub., trab. E sem. Uma analise minuciosa e proxima de cada um, mas gedir que g
professor virasse um Deus.

AA8BN | Obj., sub., trab. E sem. Questbes subjetivas.

AA9N | Obj., sub. e trab. Com provas regulares, apos cada ciclo de matérias.

AA10N | Obj., sub., trab. E sem. Através do crescimento e da producdo académicadieaiuno.

AA11N | Obj., sub. e trab. Avaliacbes interdisciplinares, de forma que possanubter
pesquisas dentro e fora da universidade.

AA12N | Obj., sub. e trabalho. Questdes objetivas e subjetivas, tendo em visiame da OAB.

AA13N | Obj., sub., trab. E sem. O aluno deve estar apto a responder situacdestddasi 0S
guestionamentos devem ser feitos durante as andlasgde forma &
induzir a decoreba.

AA14N | Objetivas e subjetivas. Parte das quest6es dissertativas e parte objetivas.

AA15N | Obj., sub., trab. E sem. Questbes dissertativas.

AA16N | Obj., sub., trab., sem. E org A cada fim de tépico, com questdes tanto conceitcamo praticos.

AA17N | Obj., sub., trab. E sem. Gosto de provas subijetivas.

AA18N | Dissertativas Questdes dissertativas.

AA19N | Obj., sub., trab. E sem. Questbes dissertativas.

AA20N | Obj., sub. e trab. Questbes objetivas e subjetivas, que obrigam ooatuestudar ¢

trabalhos para dar mais embasamento teérico.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 74 desfralda as opinides dos alunos a respeito deg&a. Assim, temos o

grupo de alunos que prefere a avaliagdo com enfaqueoncurso publico, limitando-se a

AA12N, com percentual de 5%. O grupo de alunospyatere provas com questdes objetivas
e subjetivas - AA2N, AASN, AA14N e AA20N -, corrempde a 20%. Ja o grupo que prefere
avaliagdo com prova tipo dissertativa - AA6N, AASBNAL5N, AAL17N, AA18N e AALON -
atinge 30%. Some-se o grupo de alunos que pre&ei@sutipos de avaliacdo - AA1IN, AA3N,
AATN, AA9N, AA10N, AA11N, AA13N, AA16N - representalo 40%. Ha ainda um aluno

gue nao respondeu o questionamento, AA4N, cingseda-5%.
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Quadro 75 - Avaliagc&o na opinido dos alunos da Faldade B, Diurno

Alunos | Tipos de questdes Em sua opinido, qual a rher forma de avaliar o aluno?

BA1D | Objetiva e subjetiva. Discussdo da matéria, seminarios, questdes sidgetiassiduidade.

BA2D | Obj., sub., trab., diss. E serj Questbes objetivas e subjetivas.

BA3D | Obj., sub. e trab. Incentivar o conhecimento e a resolugcdo de casascps, com
provas objetivas e subjetivas.

BA4D | Obj., sub., trab. diss. E sen| Dissertativa e subjetiva.

BA5D | Obj., sub. e trab. Provas obj., subj., trab. e seminarios.

BA6D | Objetiva e subjetiva. Provas obj., subj., trab. e seminarios.

BA7D | Obj., sub., trab. Conforme avalia a faculdade.

BA8BD | Objetivas. Ver a presenca de alunos em sala de aula.

BA9D | Obj., sub. , trab. E diss. Por prova, frequencia, mas observando a dificuldedeada aluno.

BA10D | Obj., sub., trab. E diss. Todos 0s meios.

BA11D | Obj., sub., trab. E diss. Questbes dissertativas e trabalhos.

BA12D | Obj., e sub. diss., trab. sen Questées objetivas e subjetivas.

BA13D | Obj. e sub. Fazendo provas no final do bimestre.

BA14D | Obj., sub., e trab. A melhor forma é a de questdes subjetivas.

BA15D | Obj., sub., diss., trab. e sen Através de provas mesmo.

BA16D | Obj., sub. e trab. N&o respondeu.

BAL17D | Obj., sub., diss. E trab. As dissertativas seriam as melhores.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 75 apresenta as opinides dos alunos a respeito tagim Assim temos o
grupo de alunos que prefere provas com questoesivay e subjetivas - BA2D e BA12D -,
correspondendo a 11,76%. Outro grupo privilegiavaiacdo com prova tipo dissertativa,
BA4D, BA11D, BA14D e BAL17D, representando 23,52%nt®-se 0 grupo de alunos que
prefere varios tipos de avaliacdo - BA1D, BA3D, BASBA6D, BA10D -, corresponde a
29,41%. Nao respondeu ao questionamento o alun@BAEpresentando 5,88%. Por fim, o
grupo de alunos que ndo entendeu o questionamBaidD, BA8SD, BA9D, BA13D e
BA15D, totalizando 29,41%.

Quadro 76 - Avaliagcdo na opinido dos alunos da Faldade B, Noturno A

Alunos Tipos de questdes Em sua opiniéo, qual a ther forma de avaliar o aluno?
BAINA | Obj., sub., diss. e trabalho| Pelo seu real conhecimento. Prova oral talvez.

BA2NA | Obj., sub., diss. Questbes objetivas e dissertativas.

BA3NA | Dissertativa, trab. e sem. | Com sua participa¢cdo em aula e interesse no assadto
BA4ANA | Obijetivas e subijetivas. Participacéo oral em sala.

BASNA | Obj., sub., diss. e trab. A Pelo que o aluno sabe e ndo pelo que ndo sabeb&rtapelal
vezes a frequéncia frequencia (pontualidade e assiduidade).

avaliada.
BAG6NA | Objetiva e subjetiva. Prova.
BA7NA | Dissertativas. ... , mas com o grau de participacdo. O ensinodesftssado prova
nao ensina.
BABNA | Obj., sub., diss. E trab. Através de trabalho com exposicao.
BA9NA | Obj., sub., diss. E trab. Depende do aluno.
BA1ONA | Objetiva e subjetiva. Atualmente praticada.
BAL11NA | Objetiva. A avaliacdo deveria ser maior quanto a participac@oitra provd

com menor valor.

BA12NA | Objetiva, diss. E trabalho. | Provas praticas e tedricas.
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BA13NA | Disser., trab. e seminario. | Participagdo dentro da sala de aula.

BA14NA | Obj., sub., diss., trab. , sen Primeiro ele deve conhecer e identificar o discdntagine que et

e presenca. faca questdo de nédo faltar, no entanto perdi unopam aula que
ndo estava presente.
BA15NA | Obj., sub. e trab. Tanto como provas e trabalhos no dia-a-dia.
BA16NA | Obj., sub., e trab. Penso que no dia-a-dia seria a melhor maneirdjoasrdo atraves
de, cursos, palestras, seminarios etc. 0 desemeio do aluno.
BAL17NA | Disser., obj., e subj. Incentivar a participar das aulas, trabalhos eysas.

BAL18NA | Obj., sub. E trab. e sem Assiduidade, participacdo e prova com questfesetuls e
presenca e participacdo € objetivas.
sala de aula.

BA19NA | Obj., sub. e trab. A que esta sendo empregada esta bom, pois faz nerno gluno
estude e pesquise sobre a matéria.

BA20NA | Obj., sub., trab., presenca] Questdes obijetivas.
participacéo.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 76 exibe as opinides dos alunos a respeito da adaliagssim temos o
grupo de alunos que prefere o trabalho como formaavhliacdo, BASNA, BA15NA e
BA17NA, com percentual de 15%. Ha o grupo de alunas prefere provas com questdes
objetivas e subjetivas, BA2NA, restringindo-se a.3%ualmente, ha um aluno prefere
provas com questdes objetivas, BA20AN, o que remtass%. Acresca 0 grupo que prefere
avaliacdo oral, BAINA e BA4NA, representando 10%aidviexpressivo € o grupo prefere
varios tipos de avaliacdo: BA3SNA, BASNA, BA7NA, BAMNA, BA12NA, BA13NA,
BA14NA, BA16NA, BA17NA e BA18NA, abrigando 50% dodo. Relevante frisar o grupo
de alunos que nao entendeu o questionamento, BAGMANA e BA10ONA, que abrange
15%.

Quadro 77 - Avaliacdo na opinido dos alunos Faculda B, Noturno B

Alunos Tipos de questdes Em sua opinido, qual a rher forma de avaliar o aluno?

BAINB | Obj., sub. diss., e trabalho| Acho que n&do deveria ter avaliacdo, tem aluno duae riotas
6timas, mas ndo é por mérito e sim por cola.

BA2NB | Obj., sub., diss. e trab. Pela participacéo e assiduidade.

BA3NB | Obj., diss. e trab. N&o comprova, mas sim com trabalhos em sala queheny
professor e académicos.

BA4ANB | Obj., diss. e trab. Prova.

BASNB | Objetivas e subjetivas. O aluno deveria ser avaliado com questdes dissada¢ sempre
levando em conta a participacdo e a disciplina.

BAG6NB | Dissertativas. Fazer com que o aluno tenha estimulo as aulas, cmais
didaticas de ensino.

BA7NB | Obj., sub., trab. e sem. Conforme sua frequencia e dedicacao.

BABNB | Obj., sub., diss. e trab. Prova desenvolvimento em sala.

BA9NB | Obj., sub., diss., trab. e ser| A avaliacdo ndo deveria existir, porque as melhootas “ ndo é a
regra” sdo dos alunos que colam.

BALONB | Obj., sub. e trab. No dia-a-dia.

BAL11INB | Obj., sub., diss., trab. e ser] Acho valido o sistema adotado.

BA12NB | Obj., diss. e trab. Questbes mais amplas e ndo apenas conceituais.
BA13NB | Objetiva e trabalho. Através de simulados em sala de aula.

BA14NB | Obj., sub., diss. e trab. N&o respondeu.

BA15NB | Obj., sub., diss. e trab. A unido de todas as formas possiveis de avaliagao.

BA16NB | Obj., sub., diss. e trab. Participacéo.
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| BAL7NB | Objetivas e dissertativas. | N&o respondeul.
Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 77 ilustra as opinides dos alunos a respeito daapéil Assim temos o
grupo de alunos que acha que nao deveria ter e@aliaBA1INB, BA2NB, BA7NB, BAONB
e BA16NB -, cujo percentual € de 29,41%. H4A um @lgue prefere o trabalho como forma
de avaliacdo, BA3NB, com percentual de 5,88%. Quaat grupo de alunos que prefere
provas com questdes objetivas BA13NB, este gruestrito a um aluno, corresponde a
5,88%. Some-se o0 grupo que prefere avaliagdo cawaptipo dissertativa, BASNB e
BA12NB, atingindo 11,76%. Relevante o grupo de @dumue prefere varios tipos de
avaliacdo, BA1ONB, BA11NB, BA15NB, o que totalizh7,64%. Ha por igual, o grupo de
alunos que nao respondeu ao questionamento, BABIBB17NB, representando 11,76%.
Por fim, o grupo que ndo entendeu o questionameBfsiNB, BAG6NB e BASNB,
abrangendo 17,64%.

Com a organizagcdo dos dados podemos denotar quejode geral, os alunos
admitem a avaliacdo. Entretanto, tém preferénc@ar@sgas dissertativas e a todos os tipos de
avaliacbes em conjunto, com provas objetivas, subg trabalhos, seminarios, avaliacao
diaria, etc.

Fato que nos chamou atencdo, em que pese tratir-percentual reduzido, foi o
grupo de alunos do periodo diurno da Faculdadeuk, sugere a aplicacdo da avaliagdo
direcionada para concurso publico. De igual forre&jindicaram a avaliacdo pratica, para
relacionar com a teoria.

Ante toda essa gama de instrumentos para a avalte@luno, e das mais variadas
opinides a esse respeito, ainda conjugado com iant@rde grau de exigéncias de cada
professor, podemos entender que o processo avajiaiém da sua complexidade, de sua
necessidade de reestruturacéo, € problematicayroomfdemonstra Santos e Morais (2007, p.
52):

Outro aspecto bastante lembrado pelo corpo doceoteo altamente

problemético na graduacdo, e que, portanto, reclama reestruturacao,
visando a agregacdo da qualidade na formacdo @ssegré o sistema de
avaliagcdo, atualmente em vigéncia, para afericadedempenho académico
dos alunos.

Segundo os autores, ha entre os professores canctadie reformular o principio de
avaliacao, “ou, pelo menos, da criagdo de algumamso que possa tornar mais eficaz o
processo de verificagcdes atualmente desenvolV{8&NTOS; MORAIS, 2007, p. 53).
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4.4 Organizacao curricular na perspectiva dos Diréds Humanos

Organizacao curricular compreendida como percursogee professores e alunos
devem palmilhar para determinar os conhecimenfeser@es aos Direitos Humanos a serem
adquiridos, na formacgao académica do curso detDirei

Esta subcategoriaireitos Humanos como disciplina autbnoma no cursde Direito
- visou buscar, na visao dos professores pesquissel@stes entendem os Direitos Humanos

como principio, perpassando todas as disciplingssamo uma disciplina autbnoma.

Quadro 78 — Direitos Humanos como disciplina autérmoa no curso de Direito

Prof.

AP1 Na&o sei. Porque o conteddo dela pode ser distabeiftre todas as demais disciplinas. Teria que se
ver qual a solucdo mais eficaz.

AP2  N&o respondeu.

AP3 Sim. Para melhorar a construgao de nosso edif@@@ls Para entranhar no seio social a cultura do
respeito aos DH e aos Direitos naturais.

AP4  Sim, pela importancia do tema.

AP5 Sim, devido a sua importancia e a sua grande meté&v&i0 mundo atual.

BP1 Sim, provavelmente estariamos formando pessoas saaisiveis ao respeito aos demais seres
humanos.

BP2 Depende da grade curricular, entendo que possaiser em sistema semestral como disciplina
autbnoma, mas em anual deve ser inserida em almatdaia.

BP3 Sim. Para demonstrar aos alunos que s6 o pragnsatisno afd de obter dinheiro ndo tornam um
profissional esclarecido e comprometido.

BP4 Sim. Para desmistifica-lo. E necessaria informgu@i@ combater...e abusos e, sobretudo, aprovagéo
tacita desse comportamento pela propria sociedagta particular, pelos operadores do direito.

BP5 Sim, as vezes até seria necessario a extensabditiplina com a Etica porque tem muita afinidade

BP6 Nao, acho que o tema podera ser abordado denireito Constitucional.

BP7 Sim, pois o Direito € uma disciplina intimamentgalia aos DH, uma vez que tem por objetivo criar
regras sociais propicias para que haja um bemastammem no convivio social.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

Das respostas apresentadas, vamos encontrar ositeggposicionamentos dos
professores: o professor AP1 que representa 8,88%nde que o tema Direitos Humanos
pode ser discutido nas demais disciplinas, todalgatambém argumenta que pode ser
debatido como disciplina autbnoma. Sugere-se udlgsarpara se chegar a uma solucdo mais
eficaz.

O professor BP2, que representa 8,33% encarecpagleeser vista como disciplina
num semestre, e anual quando incorporada a ostigpldia.

O AP2, com uma representacéo de 8,33%, 0) ndomdsp ao questionamento.

O grupo que sustenta os Direitos Humanos como ipijcargumentando que todas
as disciplinas devem discutir Direitos Humanospémosto dos seguintes professores AP3,
AP4, AP5, BP1, BP3, BP4, BP5 E BP7, correspondend,67%. Finalizando, encontramos
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o professor BP6 que compreende que os Direitos Hosndevem ser abordados na disciplina
do Direito Constitucional.

O Direito precisa deixar de ser extremamente Ml para ser mais principiologico,
devendo, para tanto, experimentar nova perspeciu@age de um Direitemancipatorio,nos
moldes da Pedagogia de Paulo Freire. Para queocstwa, os cursos de Direito tém que
chamar, para si, o debate sobre as questdes daoBiHumanos, atribuindo-lhe o papel de
eixo central.

Deparamos com uma fraca formacdo dos profissiot@iPireito na questdo dos
Direitos Humanos. Em linha geral, ndo temos, aimdacurriculo e, quando temos, apenas
disciplina, porém ela ndo pode ficar apartada dasais.

O debate sobre Direitos Humanos pode ser feito @aiisciplina especifica, porém
perpassando todo o curriculo. Todas as discipldeag&riam ser construidas com base na
discussédo das questdes dos Direitos Humanos, umagueeé ancorado do processo, eles sao
principioldgicos, contudo nédo percebemos, por pads duas Faculdades pesquisadas,
preocupacado com tema tao importante e necessadmdarmacao dos futuros profissionais
do Direito.

Desta forma, é plenamente viavel a discussdo dest® Humanos como disciplina
autbnoma, o modo como precisa estar inserida neit®iCivil, Direito Penal, Direito
Constitucional, Direito Tributario, Direito Trabadta, Direito Ambiental, Direito do
Consumidor, etc. Para tanto, esses professoreguérter formacao suficiente para responder
as demandas apresentadas pelos académicos. Aliamm@decdo que os professores precisam
ter em Direitos Humanos, necessitam romper comséria de obstaculos conectados a uma
racionalidade extremamente positivista, fragmentaddesarticulada com o processo de
aprendizagem.

Alves (2005, p. 20) explica que: “A era dos nodditos bate a porta e exige a
construcdo de outros paradigmas educacionais te@istiplinaridade € um dos caminhos
adequados a conquista de uma formacao mais ciitiegral e transformadora”

A interdisciplinaridade exerce funcéo extraordiaaro rompimento do conhecimento

fragmentado, além de aglutinar saberes das divdisaplinas.

Quadro 79 -Direitos Humanos como disciplina autbnoma na visédos alunos da Faculdade A, Diurno

Aluno Vocé considera importante ter uma disciplina espefi¢a para tratar dos D. Humanos?

AA1D Com certeza. E o fundamento do Direito e esta ptesam todos os ramos de maneira relevante.
AA2D Nao. Pode ser estudado no &mbito de outra disaiplin

AA3D Sim, pois as demais disciplinas pouco tratam dorgssle forma especifica.
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AA4D Acho que as questdes sobre Direitos Humanos tstadroutras disciplinas é suficiente néo
necessitando de disciplina especifica para tanto.

AA5D Nao, uma disciplina com carga horaria excessivaas nma matéria extracurricular de cunho
apenas optativa.

AA6D Sim. Porque principalmente na area do direito, daalamatérias visam a tratar do tema, porém
nem todas com a profundidade devida. E tanto aedfsdte tema, até na midia, mas pouco se|sabe
na verdade do que se trata.

AA7D Nao, pois cada matéria tem espaco suficiente pseatit a matéria.

AA8D Creio que ndo, pois este tema pode ser abordadoigaimente em Direito Constitucional | e
Direito Internacional. Digo mais, a tematica em eoto pode ser debatida com enfoque |[em
outras matérias do ramo do direito.

AA9D N&o. Embora seja de grande relevancia esta é wuoldia que ja possui espaco suficiente em
diversas outras ja presentes no curso, basta hewarpreocupacdo em abordar os assuntos
pertinentes aos DH nessas disciplinas.

AA10D Nao. Entendo que ela pode ser dada junto com assouhatérias, por exemplo: Dir.
Constitucional, Dir. da Crianga e adolescente, Pénal etc.

AA11D Nao, acredito que ela possa ser tratada dentrouties disciplinas ja existentes.

AA12D N&o necessariamente. Os DH devem ser tratados das &5 disciplinas ministradas no curso,
principalmente o Direito Constitucional.

AA13D Nao, acho que a matéria deve ser abordada em &mlalsciplinas no ambito em que [se
relacionam.

AA14D N&o. Porque tem que ser vista em todas as disggplin

AA15D Com certeza. Devemos acompanhar a evolugdo hiest@aca conseguir, pelo menos, tentar
mudar um pouco a realidade ndo so6 do Brasil, maswalo, a fim de que possamos reconstruir a
sociedade, transformando-o em justa, igualitan@es solidaria.

AA16D Com certeza, por varios motivos essa disciplinangortante, pois somos, em si, 0 objeto|de
estudo dessa matéria.

AA17D Nao respondeu.

AA18D Creio que nao ha necessidade. O que deve seréfatmsercdo do tema nas outras disciplinas,
objetivando, assim, sua melhor...

AA19D N&o, pois estes devem ser tratados nas demaiglifiasi cada um daria a sua parte, conforme a
sua area.

AA20D Acredito que ndo seja necessario, pois deve seema mencionado em varias disciplinas.

AA21D Para permitir a aplicacdo pratica e desmistificajue as vezes tem sido ridicularizado até|em

discussoes formais.

AA22D Obviamente, ja que a humanidade coexiste com arfend juridico, contudo sem direito haveria
humanidade, como ja houve um dia, mas sem a huadmighdos os fenbmenos cognitivos nao
teriam significado.

AA23D Sim, para que seja criada enfim uma consciéncigudeeste deve ser aplicado haver a existéncia
da justica social.

AA24D Nao. Ainda que relevante estamos em um curso deit@idégico que a questdo dos DH é
importante e deve permear a visdo dos alunos egzmfes, porém ndo vejo necessidade deuma
grade especifica.

AA25D N&o. Acho que ela deve ser tratada em todas apliiss.

AA26D Nao. Acredito gue os DH podem ser tratados em taslasatérias.

AA27D Acho importante, porém, nao indispensavel, umaqez o tema pode ser discutido em outras
disciplinas.

AA28D Sim. Para podermos estudar sua base, seus prs)cépid teoria geral, visto que apenas o vemos

relacionado com diversas matérias. Tendo dessafama visao parcelada sobre o assunto.

AA29D N&o. Porque acredito que o assunto pode ser estudado bem pela disciplina de Direito
Constitucional, sendo discutida ainda em outragrizat
AA30D Seria possivel a interacdo em alguma disciplinauhdo tedrico, mas como disciplina autdno

ainda nao seria possivel, viavel a sua implantacéo.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

Os alunos da Faculdade A, periodo diurno, respamid® questionario da seguinte

forma, como consta nQuadro 79 os que entendem ser necessario uma disciplina
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autdbnoma, enfeixa os aluno®\A1D, AA3D, AA6D, AA15D, AA16D, AA21D, AA22D,
AA23D e AA28D, grupo que corresponde8@% dos alunos presentes na sala de &da.
que disseram nao ser necessaridA2D, AA4D, AA5D, AA7D, AA8D, AA9D, AA10D,
AA11D, AA12D, AA13D, AA14D, AA18D, AA19D, AA20D, AR4D, AA25D, AA26D,
AA27D, AA29D e AA30D, representandit,66%. Apenas o aluno AA17D nao respondeu a
este questionamento, cuja representacéo € de 3,33%.

Quadro 80 —Direitos Humanos como disciplina autbnoma na visados alunos da Faculdade A, Noturno

Aluno Vocé considera importante ter uma disciplina espéfica para tratar dos D. Humanos?

AA1N N&o. Acredito que o tema pode ser trabalhado dedoiransversal nas demais disciplinas
juridicas.

AA2N Sim. Poderia ajudar na formac¢éo de uma nova meatii dos proximos operadores do Direjto,
consequentemente uma sociedade mais humana.

AA3N Sim, pois enfatizaria aspectos importantes queutimos em outras disciplinas de maneira
superficial.

AA4N Nao. Poderia ser incluso na matéria ECA ou viceaer

AA5N Sim. Essa disciplina deveria ser tratada nas séneisis do ensino fundamental, para que|na

formacdo do individuo ja fosse possivel entendeespeitar o cidaddo como um todo e méo
somente ser tratada a matéria no ensino superior.

AA6N Nao, o importante € introduzi-lo nas demais matésizendo uma interdisciplinaridade.

AA7N Sim, para ampliar o horizonte do estudante, mda saportante a visdo prética da ofensa, ndo
apenas a teoria. O NPJ acaba mostrando um pousa plegica.

AA8N Nao, pois acredito que o tema possa ser abordadtvoddas disciplinas que com ele [se
relacionam, sendo desnecessario dedicar todo edoeipara discusséo de tal matéria.

AA9N Sim. Sendo levada a sério dentro da universidade ercelente principalmente para criar nas

futuras mentes operadores do direito a respondafidicom o préximo.

AA1ON Sim, pois possibilitaria compreender a transdigtgpidade do tema.

AA11N Acredito que sim, apesar de pouco ter se faladoDe¢in acredito que seja uma disciplina
importante, pois nos possibilita uma visdo maisafente e interessante do Direito.

AA12N N&o respondeu.

AA13N N&o. Acho que deve ser trabalhado em todos. Ndorge individualizada.

AA14N Sim, porque a sociedade precisa de profission@®gtendam a sociedade, como ela é formdda e
do que ela realmente precisa.

AA15N Sim, principalmente para a formacgéo ética e mavalgkrador do direito.

AA16N N&o. Deve ser interdisciplinar, sistémico.

AA17N Sim , porém ndo de um ano. Em nosso curso variésrimajue poderiam ser tratadas em jum
semestre. Acho que deveria ser no 1°. ano conofifgsociologia e IED.

AA18N Sim, porque essa disciplina seria um apanhado gkralodo o estudo do direito, j& que a
convivéncia humanitaria € o seu grande propasito.

AA19N Sim, porque através dele é que se da a protec@erdwmano, a integridade fisica, intelectual,
moral.

AA20N N&o. Acho que o tema para ser melhor absorvido devératado em cada disciplina da grade
curricular, para correlacionar a importancia duags T

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

Os alunos da Faculdade A, periodo noturno, respandda seguinte formas que
entendem que deve ser uma disciplin@dAA2N, AA3N, AA5SN, AA7N, AA9N, AA10N,
AA11N, AA14N, AA15N, AA17N, AA18N e AA19N, esteswahos compreendendo6@%.
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Os queresponderam ndo -AA1N, AA4N, AAG6N, AA8N, AA13N, AA16N e AA20N -,

grupo que ating85%. N&o respondeu o aluno AA12N, que representa a 5%.

Quadro 81 -Direitos Humanos como disciplina autbnoma na visados alunos da Faculdade B, Diurno

Alunos Vocé considera importante ter uma disciplina espéfica para tratar dos D. Humanos?

BA1D Sim, pois é uma chance de abrir ao dialogo, “agbdscnovos saberes e a interdisciplinaridade
com os demais campos da ciéncia juridica.

BA2D Sim, acredito que se tem que dar uma maior impoe&o homem, como ele esté vivendo, se tem
uma boa educacéo, salde, se tem acesso ao engwédgper, se todos tiverem oportunidade de se
desenvolver por completo. Teremos um outro pa@eisso um outro mundo, muito melhor.

BA3D Sim, para se evitar que futuros profissionais engparo servico com a barriga e o cidadao veja
seu direito desrespeitado pelas autoridades p8blica

BA4D Seria ndo como o civil,b mais uma demonstragdo de @uDH, para que possamos deste
conhecimento estar aplicando e exigindo dos nagseernantes.

BA5D Sim, pois na universidade é tratado de uma forma siaples.

BA6D Sim, pois podemos dizer que séo os seus prindfigiesima importancia para a vida em sociedade,
ja que em faculdade sédo poucos os professorestquea@s mesmos.

BA7D N&o respondeu.

BA8D Nao acho pertinente uma disciplina que trata dessento, porque para a sociedade ficar refém do
Criminoso.

BA9D Sim, ajudaria muito na formac¢&o do profissional.

BA10D | N&o respondeu.

BA11D | Nao, cada matéria pode, ria sem abordar o temaldatcotidiano da propria matéria ministrada.

BA12D | Acredito que sim, na verdade o curso de Direitoedavter outros assuntos importantissimos na
grade curricular, que pela falta de interesse desldades nos acabamos aprendendo apenas no
mercado de trabalho, ou seja, tardiamente.

BA13D | Sim, € bom para aprendizagem de o académico apreesksa area.

BA14D | Sim, pois s6 assim poderemos entender melhor @ miigsto de ir e vir.

BA15D | Sim, para podermos conhecer os verdadeiros direitoemo fazer valer esses direitos, onde
muitos sdo prejudicados.

BA16D | Sim. Desde gue mudassem a aplicagéo dos DH.

BA17D | Sim, para um melhor entendimento e uma boa aplicaca

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 81 retrata 0 que os alunos da Faculdade A, periagtmali responderam.

Os queresponderam que ha necessidade de uma disciplinatanoma: BA1D, BA2D,
BA3D, BA4D, BA5D, BA6D, BA9D, BA12D, BA13D, BA14DBA15D, BA16D e BA17D,

representan¥6,47%. Os queresponderam que ndo ha necessidade de uma disaigli

autbnoma, alunos BA8D e BAL11D, representahi,76%. Ha ainda o grupo dogue néo

responderam, enfeixando os alunos BA7D e BA10Dyeoaprresponde a 11,76%.

Quadro 82 - Direitos Humanos como disciplina autdbnma na visdo dos alunos da Faculdade B, Turma A,

Noturno

Alunos Vocé considera importante ter uma disciplina espefi¢a para tratar dos D. Humanos?

BA1AN | N&o essa matéria deve existir em nivel médio.

BA2AN | Sim. O operador do direito precisa sair da faciddsabendo como atuar nesta area, que a cada dia
precisa de mais atencao.

BA3AN | Vocé lida com a vida de outras pessoas. E fundaent

BA4AN | N&o especificamente.

BAS5AN | Sim para poder conscientizar cada um da respoitsatel do aplicador do Direito para con a
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pessoa humana. O povo tem fome e sede de justgainBemos nessa dire¢éo.

BABAN | Sim, pois os estudantes de direito precisa aprafungis no assunto e como futuros aplicadores
do Direito serem mais atuante nessa esfera.

BA7AN | N&o, a disciplina apenas segmentaria algo que &&ae insculpida em todas as matéria.

BABAN | Sim, pois € um meio de conscientizagao.

BA9AN | Ndo. Um contetdo pode ser explicado no bimestreaape

BA10AN | Sim, é essencial a formagcédo de consciéncia quenvés@rotecdo da sociedade, essencialmente
agueles menos conhecedores.

BA11AN | Acredito na interdisciplinaridade € o mais impot¢ano direito. Assim, qualquer tema deve ser
tratado na sua abrangéncia de cada disciplina.

BA12AN | Muito, é importantissimo, talvez assim a humanidsetesibiliza mais com a situacéo precarig da
classe baixa em que temos no pais.

BA13AN | Sim, primeiro temos que mudar algumas lei e pabtidos DH para depois trabalhar neste casp.

BA14AN | Acredito que qualquer disciplina que traga paraussa@ de Direito que proporcione aos Seus
alunos capacidade maior, tolerancia, respeito, ldaae, solidariedade, principalmente, sabedpria
serd muito bem vida.

BA15AN | N&o porque todas as disciplinas devem mencionesraqver o tema DH.

BA16AN | Sim devido a proporcdo que o assunto tem nos éidmj, visto que ndo esti restrito somente a
uns, e sim globalizante a todos, pois 0 que acera€gci, se sabe em qualquer lugar do mundo
basta um click.

BA17AN | Sim, desde que seja ministrado com seriedade emgsge as suas dificuldades.

BA18AN | Nao. Mas deveria ser abordada juntamente com disitgplina, como por exemplo a ética.

BA19AN | Sim, para sabermos os limites dos direitos de uada

BA20AN | N&o respondeu.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 82 apresenta as respostas dos alunos da FaculdgoleriBdo noturno,

turma A. Assim temos o0s alunos que afirmaramrpaessario uma disciplina autbnoma de
direitos humanos: BA2AN, BA3AN, BA5AN, BAG6AN, BASAN, BA10AN, BA12AN,
BA13AN, BA16AN, BA17AN e BA19AN. Este agrupamente dlunos represenfb%. Os
queresponderam que ndo ha necessidade de uma disaipliautbnoma,BA1AN, BA4AN,
BA7AN, BA9AN, BA11AN, BA14AN, BA15AN e BAI18AN, repesentando40% dos
alunos em sala de aula. O aluno BA20AN né&o respordepresenta 5%.

Quadro 83 - D. H. como disciplina autbnoma na visados alunos da Faculdade B, Turma B, Noturno

Alunos Vocé considera importante ter uma disciplina espéfica para tratar dos D. Humanos?

BA1BN | Sim, pg. € uma area muito importante e ainda uns@ouanhecida para algumas pessoas.

BA2BN | Na necessidade moderna os DH séo essenciais paraugiversal.

BA3BN | Seria importante sim com 0s outros ramos que daweser agregados a grade curricular, porgue a
sociedade esta carente de importancia social.

BA4BN | Sim, melhor que economia.

BASBN | Sim, a nossa sociedade vem sofrendo vérias mudalegaalores. Ninguém se preocupa com a
fraternidade, igualdade, dignidade humana. As pess&stdo cada vez mais individualista e
egoista.

BA6BN | Sim, para dar importancia desde os pequenos agahex 0 valor que temos que ter, sendo com
gualquer pessoa principalmente em nossa profissao.

BA7BN | Sim, por achar que os DH € a base para ser umeexegirofissional.

BA8BBN | N&o respondeu.

BA9BN | Sim, porque o que eu particularmente tive e seisidero insuficiente.

BA10BN | Sim, pg. acredito que uma disciplina como esta &énprofissionais que importariam uns com os

outros.
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BA11BN | Sim, porem por ser de diversos pontos de vistar@deser promovida de maneira ndo habitual. Ex.
Debates, palestras, casos etc.

BA12BN | N&o respondeu.

BA13BN | Sim para que possamos exigir do governo uma saigedamana e ndo materialista.

BA14BN | Sim. Isso estd mais ligado aos principios famiadasilares do que com a educacao.

BA15BN | Sim deve ser estudado como ramo autdnomo.

BA16BN | Sim, porque é de grande importancia.

BA17BN | Sim, no dia a dia em que estamos vivendo pesseoasceascientizacdo estdo cada vez mais
cruéis, com 0s mais necessitados, agora uma pequensa que faz graduacdo tem que ser mais
consciente com o préximo.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 83 apresenta as seguintes respostasald®sos que disseram que ha
necessidade de uma disciplina autbnomaBA1BN, BA2BN, BA3BN, BA4BN, BA5BN,
BAG6BN, BA7BN, BA92BN, BA10BN, BA11BN, BA13BN, BA14R, BA15BN, BA16BN e
BA17BN -, totalizandd8,23%. Os alunos que ndo responderam foram BASBN e BA12BN
representando 11,76%. Denota-se que, nesta cladsepbtivemos qualquer resposta no
sentido de que ndo ha necessidade de implantagnaldisciplina autbnoma.

A questdo versou em saber se os alunos considerpontante, no curso de Direito,
uma disciplina especifica de Direitos Humanos. Bmwizacdo dos quadros deparamos com
a maioria dos alunos da Faculdade A, periodo Djumgpondendo que n&o ha necessidade
de ser inserido, no curriculo, a disciplina Dirgitbumanos como unidade autbnoma. Assim,
extraimos algumas de suas respostas, com as ssgaifiimacdesAA4D “Acho que as
questdes sobre Direitos Humanos tratadas em alieiplinas € suficiente ndo necessitando
de disciplina especifica para tafito AASD “Nao, uma disciplina com carga horaria
excessiva , mas uma matéria extracurricular de caplenas optativa. este aluno entende
que, além da desnecessidade de uma disciplinaitspeela pode ficar em segundo plano,
como optativa, AA27D “Acho importante, porém, ndo indispensavel, umaquez o tema
pode ser discutido em outras disciplihas

Contudo, as demais turmas incluindo uma da Fadelda noturno, e as trés turmas
da faculdade B, de forma expressiva entenderamhqueecessidade de uma disciplina
especifica, assim temos algumas contraposicoema tio periodo diurno da Faculdade A.

AA2N “Sim. Poderia ajudar na formacdo de uma nova mdatii dos proximos
operadores do Direito, conseqglentemente uma sao@edais humaria AASN “ Sim. Essa
disciplina deveria ser tratada nas séries inidaignsino fundamental, para que na formacéo
do individuo ja fosse possivel entender e respeitadaddo como um todo e ndo somente ser
tratada a matéria no ensino supérildA6D “ Sim, pois podemos dizer que sdo 0S seus
principios de suma importancia para a vida em dadie, ja que em faculdade s&o poucos 0s

professores que citam o0os mesfioBAID “ Sim, ajudaria muito na formacdo do
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profissional; BA2AN “ Sim. O operador do direito precisa sair da facuddsabendo como
atuar nesta &rea, que a cada dia precisa de maisadt BASAN “ Sim para poder
conscientizar cada um da responsabilidade do dplicdo Direito para com a pessoa
humana. O povo tem fome e sede de justica. Camiodherassa direcGoBAGAN “ Sim,
pois os estudantes de direito precisa aprofund& nmaassunto e como futuros aplicadores
do Direito serem mais atuante nessa e5f&A5BN “ Sim, a nossa sociedade vem sofrendo
varias mudancas de valores. Ninguém se preocupaacivaternidade, igualdade, dignidade
humana. As pessoas estdo cada vez mais indivithsabsegoistasBA10BN “Sim, porque
acredito que tendo uma disciplina com esta comezeartformaria profissionais que
importariam uns com 0s outfos

Do apresentado pelos quadros podemos deduzir eu@icia dos alunos concorda
com a necessidade de discussao sobre os Direitoaitis. Apenas divergem quanto a forma
de como este assunto pode ser tratado, ou sejgrupo, que constitui a maior soma,
entende que pode ser construida por uma discipipacifica. J& outro grupo firma posigéo
de que o assunto pode perpassar todas as dissigbnzurso de Direito.

Em minha concepcado, acredito que a formacdo ddispianal do Direito na
perspectiva dos Direitos Humanos, pode e se faessado seja discutida tanto como
disciplina especifica como também perpassar tadoréculo do curso.

Defendo esse ponto de vista, em face de que, comatéria autbnoma, podemos
contemplar a disciplina Teoria Geral dos Direitasrtnos, tendo como contetdo a sua parte
historica, conceito, caracteristicas, tratadogmatgonais de protecdo dos Direitos Humanos,
incluindo sua incorporacdo no sistema juridico ovaal. Por outro lado, os professores das
demais disciplinas do curso deverdo abordar a &uekis Direitos Humanos no contetudo
programatico de sua disciplina.

Estendendo um pouco mais a discussdo, acredéosguaz necessario também o
curso de Direito criar um espaco académico de slssmu sobre os Direitos Humanos e
estimular a criacdo de cursos de pos-graduacdo @mitd® Humanos nos niveis de
especializacdo, mestrado e doutorado, com o designdesenvolver politicas de educacao

visando a promocéo e implementacédo da questéoidaso® Humanos.

4.4.1 O desenvolvimento curricular na visao do prefssor

A subcategoriadAplicacdo dos Direitos Humanos pelos Profissionaido Direito

visou demonstrar qual o conceito que os profesgoesguisados tém dos profissionais do
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Direito (defensores publicos, juizes, promotordspgados, etc.), na perspectiva dos Direitos

Humanos.

Quadro 84 — Aplicacdo dos D. H. pelos profissionado Direito (juizes, promotores, advogados, etc.

Prof. Como vocé vé o trabalho dos profissionais do dir@itha perspectiva dos D. Humanos?

AP1 Os operadores do Direito ndo operam muito os Deditumanos.

AP2  N&o respondeu.

AP3 Devem assumir as suas responsabilidades para @mmpromisso que fizeram como operadores do
Direito. Devem nortear as suas atividades peloeitssfncondicional as regras do direito material e,
por consequéncia, dos Direitos Humanos.

AP4  Precisamos ser mais atuantes.

AP5 Como operador juridico, é fundamental sua atuaeé® fazer valer esses direitos fundamentais.

BP1 Agueles que tém uma formacdo adequada, até procueapeitd-los e fazer com que sejam
respeitados. Numa sociedade voltada paex pe naoser,a grande maioria nao respeita e nem quer
saber de Direitos Humanos. Raros sdo os magistrpgoevam em conta; menos ainda se identifica
entre os operadores do direito na condicdo de adsy a policia como um todo (inclua-se os
delegados) desrespeita, violam e tripudiam em diestes direitos..

BP2 Em um verdadeiro conflito entre a aplicacdo degptesitiva x anseio popular de justica conflitando
com os Direitos Humanos.

BP3 Razoavel. Cada um se preocupa com o seu!

BP4 Ainda ha muito a se fazer. Deve-se privilegiar spetto a esses direitos sacrificando a promocéo
pessoal. O que normalmente se verifica € o oposto.

BP5 Em alguns casos deveriam sair de seu pedestaluto gaara verificar as condi¢cbes precérias que
vivem alguns cidadaos.

BP6 Idem a questdo anterior (Com muita preocupacdo, wem que existe grande enfoque ao
individualismo, nos moldes norte americano ( 0 eer@cqualquer custo...)

BP7 Trabalho exige responsabilidade e comprometimestatudo, os profissionais acima enumerados
fazem parte de um grupo cujas acdes atingem undgratmero de pessoas, familias, que poderéo
gerar conseqiéncias benéficas e/ou maléficas, hWgmra as pessoas diretamente envolvidas, mas
também para toda a sociedade.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

Ao analisarmos esta subcategoria, vamos encontg66% dos professores
pesquisados (AP1, AP4, AP5, BP1, BP4, BP5, BP6 ®,BRzendo que os profissionais da
area juridica pouco lidam com os Direitos Humarmposcisam ser mais atuantes; raros Sao 0s
que levam em conta a promoc¢ao desses Direitosmvde promocao pessoal, com enfoque
individualista, e deveriam ver como vivem algurdaddos: Igualmente, devem trabalhar com
responsabilidade, pois suas decisbes podem abelarat sociedade. 16,16% dos professores
(AP3 e BP2), argumenta que os aplicadores do Dirgitem em desordem, entre a lei e 0
anseio popular de justica, conflitando com os BoseeHumanos. Ja 8,33% (AP2) ndo emitiu
seu ponto de vista e 8,33% foi confuso em sua st&ppois, a0 mesmo tempo que ele diz
que é razoavel a atuacdo dos operadores de damitdefesa dos Direitos Humanos, declara,
logo apds, que cada um se preocupa com 0 Seu.

Flui das anotacbes dos pesquisados (AP1, AP4, BP%, BP4, BP5, BP6 e BP7),
guanto é importante 0 manuseio dos principios dastBs Humanos, por juizes, promotores,

defensores, delegados e demais aplicadores dtodpara ser fazer justica.
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Em sintese, eles argumentam que os operadoresrdiioDdevem estar atentos e
preparados para as mudancas que ocorrem na saxgiguiasi, em nosso ponto de vista, s&o
esses profissionais que deveriam sepaladinosda justica. Para tanto, ha necessidade de um
comprometimento sério com a causa dos Direitos Homa

Contudo, se comprometer e introjetar os Direitosnkinios, necessita o profissional
conhecer seu papel na sociedade, ser reflexivegshm, humanista, preparado com os aportes
tedricos historico-sociais e politico-éticos, inr(pal) e contextualizador, uma vez que, como
declarou BP7, “as suas acfes atingem um granderalmeepessoas, familias, que poderao
gerar consequéncias benéficas e/ou maléficas,tnpara as pessoas diretamente envolvidas,
mas também para toda a sociedade”. A responsatsligae recai sobre esses profissionais é

grande.

Nesta linha, Mascaro ( 2003, p.13/14) nos faz oaiség alerta:

Alids, nem todos os que, no direito, sensibilizampelo justo. Muitos

querem os interesses faceis, o dinheiro que coragk@gados, juizes,

promotores, policiais, réus e vitimas. Esta porter@dvel, e, diria com

tristeza, muito mais rentavel financeiramente gpersa estreita da busca da
justica.

Mais, adiante declara mesmo autor:

Ao Ihe dizer que a ordem néo é a justica, que iasal@rincipio ndo tém
necessariamente um conteddo justo, estou incitdreda-buscar, mais além
das leis e da ordem, onde estard a justica. J&nsedses alunos, entdo, que a

busca da justica € uma longa jornada, que talvemsuroa toda uma
existéncia.

Neste segundo paragrafo, Mascaro propde um desasicaplicadores juridicos, no
sentido de quebrar a logica instalada pelo positiei Para tanto, € necessario que o
profissional do Direito tenha coragem e vontadéuascar formacédo em Direitos Humanos,
para sugerir novos paradigmas.

Ante a inexisténcia de lei, ou lei injusta, queciibna a matéria, perguntamos: qual
seria 0 papel do Ministério Publico e da Defensétidlica diante de centenas de pessoas
famintas, sem habitacdo e agua potavel para bébe@al seria a decisdo do magistrado
diante desse fato? Como ficaria 0 magistrado didetema reintegracédo de posse, sabendo de
antemao que, no imoével, estdo centenas de pessoessitando de moradia, e 0 proprietario é

um especulador imobiliario? Estariam eles dispostesderem aos principios dos Direitos
Humanos?
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4.4.2 O desenvolvimento curricular na visao dos ahos

Quadro 85 - Aplicacdo dos Direitos Humanos pelos profissionaislo Direito (juizes, promotores,
advogados, etc.) da Faculdade A, Diurnana visdo dos alunos

Aluno Como vocé vé o trabalho dos profissionais do dir@itna perspectiva dos D. Humanos?

AA1D Cada vez mais, ante as ocasifes de discriminagiigudldade e injustica, esses direitos |séo
aplicados e defendidos com mais frequéncias.

AA2D O trabalho dos profissionais do Direito parece asuitezes rumar para sentido oposto aos|que
indica a ciéncia dos Direitos Humanos.

AA3D N&o tenho conhecimento.

AA4D Insuficiente.

AA5D Os advogados atuam quando do seu interesse, oafssjas para sue cliente, ndo vejo muita
atencédo da OAB na defesa desses direitos.Os awgrges publicos uma atuacdo mais distintas,
mas atua, por fazerem parte do poder estatal.

AA6D Muitos buscam respeitar os DH. Buscando solucigmablemas alheios e até a aplicacdo| da
pena, porém ndo se pode generalizar, tendo emalistanuitos apenas se acham detentorgs de
poder, abusando e praticando atos contrarios aos DH

AA7D Os profiss. Do Direito tem uma visao restrita eespeitam os D. H. quando é conveniente.

AA8D De certa forma de um modo omisso, pois enquantoridaties e cumpridores de uma pouco
fazem para a melhoria e efetividade destes direitos

AA9D Nao respondeu.

AA10D E relativo. Existem profissionais que defendem losaditros, como advogados nem sempre [tém
esse interesse, priorizam interesse do seu clieshépende se ferira dh de terceiros.

AA11D Acho que é de suma importancia o trabalho dess#sgionais no ambito dos dh, porque €les
gque asseguram a aplicagéo eficaz desses direitos.

AA12D Eles devem pautar o exercicio da profissédo no rtesges dh, afinal, esse seria um dos objetivos
do Estado Demaocratico de Direito.

AA13D O trabalho dos profissionais do direito sdo de simportancia, as acdes desses profissionais
garantem a plena aplicacdo e garantia dos dh. @adsercendo a sua area de atuacao.

AA14D Acredito que sdo esses profissionais que poderiadama realidade. Exigindo do Estado maior
igualdade, maior fraternidade. Se fizessem cunapeonstituicdo ja seria suficiente.

AA15D O que predomina, visivelmente é a ofensa dos piofiais do Direito aos principios e normas
dos Direitos Humanos.

AA16D Penso que esses profissionais, a maioria ndo resiaypado e nem interessados em DH.

AA17D N&o respondeu.

AA18D Os profissionais com as quais tenho contato fazem trabalho notavel no sentido da
conscientizacdo e da melhor aplicabilidade.

AA19D Sao um dos poucos que defendem e acabam sende oggutem meios de faze-lo.

AA20D Todos trabalham para substituir as partes em waalpromover a paz social.

AA21D Ainda esta distante da perspectiva daquela protécém problema estrutural cuja solucdo ainda
esta longe de ser alcancada basta visitar os &stabentos prisionais.

AA22D Saber que numa constituicdo que guarda a dignidagessoa humana, seja tdo pouco verdadeiro
a sua aplicacdo uniforme e indistinta. O papel achta.

AA23D Poderia ser melhor.

AA24D Garantistas. Cada um em sua fun¢éo na atuacasgoofal luta para a garantia dos DH.

AA25D Poucos tem compromissos com esse desafio.

AA26D Algumas vezes o trabalho desses profissionais pélete os DH, pois se baseia nas Ieis.
Nenhuma lei € completamente justa. Acredito quedermamento juridico tem que passar por
mudancas para adequar-se a sociedade atual.

AA27D | Promotores e defensores publicos vivenciam maiscassidade da aplicagdo dos DH, e podem
fazer mais pela sociedade.

AA28D | Vejo-0s como garantistas dos Direitos Humanos.

AA29D Regular.

AA30D A atuacdo fica mais voltada ao aspecto garantista.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008
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O Quadro 85 se reporta as respostas apresentadas pelos alanBaculdade A,
periodo diurno. Assim temos grupo que tem uma visdo negativa da atuacdo dos
profissionais do Direita AA2D, AA4D, AASD, AA6D, AA7D, AA8D, AA10D, AA12D,
AA14D, AA15D, AA16D, AA21D, AA22D, AA23D, AA25D, ARG6D, AA29D e AA30D,
grupo que representa 60% dos presentes em saldad&eaupo dos alunos que entendem
que os profissionais do direito tém boa atuacao efavor dos direitos humanos:AA1D,
AA11D, AA13D, AA18D, AA19D, AA20D, AA24D, AA27D e A28D, corresponde a 30%
dos alunos presentes em sala de aula. Um aluntuaocgue ndo tem conhecimento (AA3D),
representando 3,33%. Os que nao responderam atogaesento foram os alunos AA9D e
AA17D, compreendendo 6,66% do todo.

Quadro 86 - Aplicacdo dos Direitos Humanos pelos profissionaislo Direito (juizes, promotores,
advogados, etc.) na viséo dos alunos da FaculdadeMoturno

Aluno Como vocé vé o trabalho dos profissionais do dir@itna perspectiva dos D. Humanos?

AA1N Parte dos profissionais trabalham DH como privdégiprerrogativas, concessées e ndo cpmo
limites minimos a existéncia digna, em geral passuma concepg¢ao estreita.

AA2N Mal utilizado. Muitas vezes aplicam erroneamentencedem determinados beneficios tendo
como justificativa os DH, em contra partida regfeim outros que aqueles que mereciam.

AA3N Entre esses profissionais, nota-se pessoas comiameom os DH, mas tém os que |se
corrompem. Temos que acreditar que a aplicagd®Hossta amadurecendo e melhorando.

AA4N Aumentando seu conhecimento e atuagao.

AA5N Nao ha muito respeito, pois muita coisa deve sesteepara que haja eficacia nas decisées.

AA6N Acredito que aos poucos 0s operadores do diretfo efando maior énfase aos DH durante o
exercicio de suas profissdes, embora ainda hajasmifrontas a esses direito.

AA7N Infelizmente muitos acreditam que o Direito seraeagformar elite e render bons salarios, e esse

tipo de visdo sufoca a aplicacdo pratica dos DH.

AA8N O respeito aos DH deve ser buscado por toda adsmizge

AA9N E muito genérico pois depende de cada area dedatuaas no geral o bem comum ¢é visado pela
maioria.

AA1O0N Bastante limitado pois dependendo de como é opetadmeito pode se tornar numa ferramenta
de opressao.

AA11N Acredito que os profissionais atuais nao visanotantnelhoria e aplicabilidade dos DH, mas sim
suas possibilidades de lucro e crescimento, esséisgionais parecem perder o foco.

AA12N N&o respondeu.

AA13N Estamos melhorando. Ja é um bom comeco.

AA14N Vejo que os profissionais precisam melhorar esssppetiva, as pessoas de uma forma em geral,
ainda ndo compreendem a importancia dos DH.

AA15N Alguns se preocupam com o interesse social, mas sesttorna ofuscado diante da imensa
presenca do interesse individual dos operadorelreibo.

AA16N Muito bons, porém com divulgacéo errada, pois sorn@idos cidaddos desconhece o que seja,
qual o objetivo. Passa ao cidaddo médio de quefetidem direitos de criminosos, nestes casos a
midia “marrom” “bate” muito em cima e o cidaddoeatita em tudo.

AA17N Acho que esses profissionais atuam mais na repress®unicdo em decorréncia da falta|de
respeito com os DH.

AA18N Fracos. Tornam-se extremamente positivistas eis¢gsle deixam o humanitario de lado.

AA19N N&o respondeu.

AA20N Entendo que os profissionais do Direito devem tam wparticipacdo mais ativa em relagdo pos
DH, pois tem conhecimento e capacidade para exiglihoria na condicdo humana.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008
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O Quadro 86 apresenta as seguintes repostagrupo que tem visdo negativa da
atuacdo dos profissionais do direito AA1N, AASN, AA7N, AABN, AA10N, AA11N,
AA14N, AA15N, AA17N, AA18N e AA20N), representa 558@ classe. Ogue acreditam
gue os profissionais do direito tém boa atuacasfo: AA2ZN, AA3N, AA4N, AAGN, AA9N,
AA13N e AA16N. Este grupo corresponde a 35%. Jguasnao responderam foram AA12N
e AAL9N, totalizando 10% do todo.

Quadro 87 - Aplicacdo dos Direitos Humanos pelos profissionaislo Direito (juizes, promotores,
advogados, etc.) na visdo dos alunos da FaculdadeBurno

Alunos | Como vocé vé o trabalho dos profissionais do dir@itha perspectiva dos D. Humanos?

BA1D Na medida do possivel esses profissionais tentditagpmas vai da consciéncia de cada um agir
de acordo com as normas.

BA2D Sé&o poucos que defendem, estdo mais preocupadasoenim que da um bom retorno financeir

>

BA3D Principalmente juizes,promotores e delegados secppam em fazer mais facil e ndo efetivar e
investigar o direito das partes.

BA4D As entidades de classe como a OAB tem conselhdgsea a protecdo desse direito, os julzes
promovem campanha e tentam fazer justica sendw fast suas decisées.

BA5SD Uma boa parcela esta trabalhando essa matéria aléonma séria.

BAG6D No nosso Estado lutam muito pelos direitos colstivprincipalmente através da Defensaria
Publica Estadual.

BA7D N&o respondeu.

BA8D Esses profissionais deveriam cobrar mais dos DHedamdo aos parentes das vitimas.

BA9D Muitas vezes deixa a desejar.

BA10D | Sem comentdrios... decepgao.

BA11D | Tem muito o que melhorar, tem de ser mais humamemos politico o que envolve midia, tem
garantia.

BA12D | Em geral corretamente.

BA13D | N&o respondeu.

BA14D | Um tanto vago.

BA15D | Na maioria dos casos os direitos, entre aspa séoéiinecido para quem tem direito injustamente.

BA16D | N&o respondeu.

BA17D | N&o respondeu.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 87 explica o seguinteos que entendem que os profissionais do Direito
nao tém boa atuacdo em favor dos Direitos Humanaso: BA2D, BA3D, BA9D, BA10D,
BA11D e BA14D, grupo que corresponde a 35,29%osl@lunos que entendem que 0s
profissionais do Direito tém boa atuacasdo BA1D, BA4D, BASD e BA12D, perfazendo
23,52%. Nao responderam a este questionamento BBAD3D, BA16D e BA17D, grupo
que corresponde a 23,52%. O grupo de alunos queméndeu o questionamento foi BA6D,
BA8D e BA15D, significando 17,64% do todo.

Quadro 88 - Aplicacdo dos Direitos Humanos pelos pfissionais do Direito (juizes, promotores,
advogados, etc.), na visdo dos alunos da Faculdd8leTurma A, Noturno

Alunos Como vocé vé o trabalho dos profissionais do dir@itna perspectiva dos D. Humanos?

BA1AN | Depende do modo de ver.
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BA2AN | A visdo do direito do cidaddo tem sido ampliadas fa#ta muito a ser buscado.

BA3AN | Falta justica no pais. Precisa de uma mudangaataslicrgente.

BA4AN | Dentro do esperado.

BASAN | Ha um bom numero deles que luta pelos DH. Ha nanémt bastante injustica e parcialidade| O
dinheiro, as vezes fala mais alto.

BAGAN | Precisando evoluir.

BA7AN | Quem paga mais, qual material da sociabilidade® é&stcontexto. A atuacéo € muito pequena € vil.

BABAN | Nos ultimos anos tem se visto uma maior preocupagéiee garantir a aplicagdo dos mesmos.

BA9AN | Pouca preocupagao, apenas em casos que repasddim,aparece a defesa dos DH.

BA10AN | Alguns possuem ilibada moral, porém toda regragrcecao.

BA11AN | Muitos ndo sabem que existe, ou se sabe finge &uexiste.

BA12AN | Muito bom, mais alguns ndo considera os humano®dmmano, e sim como animais, que nao
precisa de assisténcia social.

BA13AN | Tem alguns profissionais que segue a lei corrétgue os corretos sao eliminados.

BA14AN | Na perspectiva dos DH como uma chance...

BA15AN | N&o respondeu.

BA16AN | Tem muita gente bem intencionada mas ainda temds que melhorar.

BA17AN | Aqui no MT, existem muitas dificuldades, algunsfigsonais ignoram os DH.

BA18AN | Infelizmente a sociedade em geral desacredita hbs D

BA19AN | Os operadores do direito tem como obrigacéo apticaser o guardido dos DH, pois, cabe a e
impor os DH a quem sobre tal acado.

BA20AN | Nem sempre as suas atitudes séo corretas e deiMdmandesejar.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 88exibe a seguinte constatacée:que entendem que os profissionais do

Direito ndo tém boa atuacdo em favor dos Direitos tinanos sdo os alunos BA2AN,

BA3AN,

BASAN, BAGAN, BA7AN, BA9AN, BA10AN, BA11AN, BA16AN, BA17AN,

BA18AN, BA19AN e BA20AN, grupo que perfaz 65%. Jdabunos que entendem que 0s
profissionais de Direito tém boa atuagacsdao BASAN, BA12AN, BA13AN, BA14AN,

correspondendo a 23,52%. H& um que ndo respon@AL5AN), que representa 5%. O

mesmo percentual de 5% se atribui a BA1AN, queemdiendeu a questao proposta.

Quadro 89 - Aplicacdo dos Direitos Humanos pelos pfissionais do Direito (juizes, promotores,
advogados, etc.) na viséo dos alunos da Faculdadep@riodo Noturna, Turma B

Alunos Como vocé vé o trabalho dos profissionais do ditei na perspectiva dos D. Humanos?

BA1BN | Acho que ndo tem muita atuagdo dos profissionasensentido.

BA2BN | Deixa muito a desejar.

BA3BN | Entendo que na atualidade ndo esta sendo trabghedalanaioria dos profissionais do direito em
relacdo aos DH, porque vejo muitos daqueles peagamas em status e devido ao individualigmo
gue prospera na sociedade.

BA4BN | Ainda vejo falhas, ainda é muito voltado ao intsegsdividual, mas ha excecgoes.

BASBN | Injusto.

BA6BN | Em alguns casos de forma positiva, mas na maiadazdzes somente por interesse.

BA7BN | O trabalho deles é muito importante em relacédol#ospois é através dele que conseguimags a
justica.

BA8BBN | N&o respondeu.

BA9BN | Em sua maioria boas.

BA10BN | Fazem apenas o que Ihe sdo impostos e nada mais.

BA11BN | Nao tenho conhecimento aprofundado sobre o assunto.

BA12BN | Acho boa, porém é o governo quem deve dar condigiziedade.

BA13BN | Dificil de entender com muitas contradi¢coes, quasel@plica classes baixas, diferentes parp os

gue detém alta renda.
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BA14BN | Ndo vejo de maneira efetiva, eles estdo muito rpeéocupados em cumprir metas do que
necessariamente colocar em pratica determinadsascgue sdo essenciais.

BA15BN | Profissionais que devem atentar sempre para esteifr fundamental.

BA16BN | De extrema importancia, porém sao aplicados dedatesigual.

BA17BN | Ausentes, negligentes.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 89 compreende as seguintes respostas: que entendem que o0s
profissionais do Direito ndo tém boa atuacdo em fav dos Direitos Humanossao os
alunos BA1BN, BA2BN, BA3BN, BA4BN, BAS5BN, BA6BN, BAOBN, BA13BN,
BA14BN, BA16BN e BA17BN, grupo que perfaz 64,70%.03 alunos que entendem que
os profissionais de Direito tém boa atuacasdo BA7BN, BA9BN, BA12BN, BABN,
correspondendo a 23,52%. Houve um aluno que ngmndsu (BA8BN), que representa
5,88%. Igualmente o que ndo tem conhecimento sokmssunto (BA11BN), que totaliza
5,88%.

Das respostas apresentadas pelos alunos pesquisadogjue se refere ao
questionamento da atuacao dos profissionais dat@iencontramos a maioria declarando
que estes nao tém compromisso com os Direitos Hosnd&odemos perceber essa assertiva
em algumas falas, comprometedoras, que ora tramsaos, como € 0 caso deA15D “O
gue predomina, visivelmente € a ofensa dos profiass do Direito aos principios e normas
dos Direitos Humanos’AA21D “Ainda esta distante da perspectiva daquela pfiote€ um
problema estrutural cuja solucdo ainda est4 longeser alcancada basta visitar 0s
estabelecimentos prisionais®A7N salarios, e esse tipo de visdo sufoca a aplicagica
dos DH”; BA20AN “Nem sempre as suas atitudes sdo corretas e demxata a desejat”
BA13BN “Dificil de entender, com muitas contradi¢cdes, miase aplica as classes baixas,
diferentes para os que detém alta renda”.

A situagdo em que se encontram esses profissianaissso ver, é lamentavel, pois,
conforme ja discutido, sdo eles que lidam no caidicom os mais diversos tipos de
conflitos. Desta forma, o operador do Direito n&de utilizar-se da profissdo com o intuito
de satisfazer seus interesses pessoais, suaseaiahtudo, pode e deve ser um profissional
preocupado com as iniquidades. Necessita estatoaten mudangcas e aos anseios da
sociedade, sob pena de ser mais um fomentador aes/ariados tipos de injustica.

O aplicador do Direito ndo pode estar a servicgpelguena classe de privilegiados,
mas a servico do publico e da “res (coisa) publi€dra que isto ocorra, precisa buscar
subsidios nos valores e principios dos Direitos atuwrs, deixando o conforto de seus

gabinetes para ir ao encontro da legido de exduido
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E, para que isto se concretize, o operador dotDirgio pode permanecer desatento as
mudancas e transformacgfes sociais, econémicas idcgmlque permeiam as relacdes
humanas que vém ocorrendo na sociedade.

Tenho por mim, que séo os profissionais do Dirgite tém melhores condi¢cbes de
estar na linha de frente para quebrar o ciclo geodeicdo das injusticas sociais, em que pese
a questdo dos Direitos Humanos se encontrar peesante todos 0s segmentos,
indistintamente.

Finalizando, a meu ver, 0o mais extraordinario desgue se propde para 0S

operadores do Direito é o desafio humanista.

Esta subcategori@rau de Importancia do Tema Direitos Humanos -pretendeu
verificar qual o grau de importancia os professgesquisados dao para o tema Direitos
Humanos.

Quadro 90 — Grau de importancia do tema Direitos hmanos na visdo dos professores

Prof. Minima Meédio Maxima Justificativa

AP1 X Todo operador do direito encontra nos DH o fundamele toda
atuacao, ponto de ancoramento de argumentos.

AP2 NR NR NR N&o respondeu.

AP3 X O respeito ao proximo deveria fazer parte da caltdeveria estar

entranhado no meio social, para a construcéo desogiadade com
mais justica social.

AP4 X Considerando que salvaguarda o Direito a vida endigGes de
subsisténcia digna.

AP5 X Pois trata-se de direitos meta individuais que rglam toda a
humanidade.

BP1 X A sociedade tenderd ao individualismo e ao caos,cadflito

constante, a falta de respeito de uns pelos ousr@sprogressivo
desrespeito para com o ser humano, onde o valacada um sera
monetario e do nivel de poder que detenha.

BP2 X Ela ndo é mais importante que nenhuma outra disaiplo Direito,
pois a sociedade construiu e muda o Direito, dadiogue tem-se que
estudar e entender todo o complexo mundo juridico.

BP3 X O campo dos DH interfere em boa parte da vida gacidica mas,
nem toda atuacao do direito tem a sua intervencao.

BP4 X Nao se consolida uma democracia sem a evolucdodiedade no
atendimento do conteddo minimo de direitos do seramo.

BP5 X Por pura falta de divulgacdo e aplicabilidade, masnomento em
que conseguir o éxito é primordial.

BP6 X A formacéao ético-humanistica do profissional dexeenfatizada.

BP7 X N&o comentou.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

Os professores, quanto a esta subcategoria, pusiain-se de trés formas: o primeiro
grupo nao respondeu ao questionamento. Trata-sedaqprofessor AP2, representando

8,33% do total dos professores pesquisados.
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O segundo grupo entende que o temat@srelumanos tem um grau de importancia
média, sdo eles BP2, BP3 e BP4, representando 26%nimerso estudado.  Aqui, vale
registrar algumas falas desses professores, resmaide: Direitos Humanos nao tém grau de
importancia maior que as outras disciplinas; neda tarea do Direito tem sua atuacao por
falta de divulgacdo, e a partir do momento que tivaior divulgacdo sera primordial.

O ultimo grupo, entende que o tema Direitos Humaeas “muita” importancia,
observando que este grupo corresponde a 66,67%: A3, AP4, AP5, BP1, BP5, BP6 e
BP7.

O AP1, com poucas palavras, define o grau de irdpoi dos Direitos Humanos,
guando diz: “Todo operador do direito encontra Dositos Humanos o fundamento de toda
atuacdo, ponto de ancoramento de argumentos”.déasmlidar esta posi¢cdo, BP6 nos da a
dica; “a formacéo ético-humanistica do profissiodale ser enfatizada”. Para reforcar a
democracia (BP4), necessério se faz atender a &3dasssoas sem distingdo em seus direitos
para uma vida com dignidade.

Neste caso, € imprescindivel que o operador doitDiesteja atento as questdes
relacionadas com os Direitos Humanos.

Ao contrario do que disseram BP3 e BP4, os Dirdthesmanos sao principios, o inicio
de tudo, e eles perpassam todas as disciplinas.hdomo falar em direito de posse,
propriedade, familia, obrigacdes, direito consi@inal, direito penal, direito da crianca e
adolescente, direito indigena, direito ambientain slebater o atinente ao ser humano, que
integra esse meio e tantos outros, sem tratar pamente as questdes dos Direitos
Humanos.

Eles se encontram inseridos em todas as areasbdo, sla educacdo, da saude, da
habitacdo, da seguranca, sociologia, filosofia, éiitas, os Diretos Humanos, segundo
Candau ( 2006, p.223), referindo-se a educacacmargente € “... indispensavel para a
efetivacédo de todos os direitos humanos em nossedsale”.

No periodo eleitoral (somente neste periodo), $alamuito em democracia, em
cidadania. No entanto, pouco se fala em Direitosy&hos, e saber que estes tém uma intima

relacdo com aqueles. Neste sentido, vejamos aguodec Candau (2006, p.224):

A formacao para o exercicio de uma cidadaniaatia participacdo nos
esforcos pela democratizacdo da nossa sociedadesuss diferentes
dimensdes, inclui necessariamente trabalhar a gdtiica dos direitos
humanos.
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Concluindo, ndo nos resta duvida quanto a impodéda educacdo em Direitos

Humanos, nas escolas, universidades e, em espexr@lrso de Direito.

Quadro 91 - Grau de importancia do tema Direitos Hmanos na formacdo do profissional do Direito da
Faculdade A Diurno

Aluno Min. | Méd. | Max. | Justificativa

AA1D X N&o respondeu.

AA2D X Por refletir em muito o réu, s6 que de forma subsidria.

AA3D X Compromisso ético com a justica e a sociedade, satle respeitar as
diferencas.

AA4D X N&o respondeu.

AA5D X Teria muita importancia se aprendéssemos o que raaknte significa
esse direito e de deixar de achar que nao faz partéa nossa
realidade.

AA6D X Porque hoje é o que mais se discute no dia-a-diagvddo o aumento
da violéncia e tratamentos desumanos e até degradas entre os
opressores.

AA7D X Tem média importancia pelo fato de ndo ser tdo exip pelas bancas
examinadoras nos concursos publicos.

AA8D X Em razéo de o trabalho ser exigido como principioundamental para

a Republica Fed. Do Brasil (art. 1°.) e ter que ateler a uma série de
requisitos dignificadores dos homens.

AA9D X Considerando a atual dinAmica social com a constamtintegracéo
entre povos, importa estudar e conhecer quais osipcipios e direitos
humanos fundamentais sdo importantes na construcados diversos
ordenamentos juridicos.

AA10D X N&o respondeu.
AA11D X N&o respondeu.
AA12D X Devemos pautar 0 exercicio da profissdo no respeitms DH, afinal,

esse seria um dos objetivos do Estado Democratice Bireito.

AA13D X Porque se for focado nas universidades e tornar a atéria

corriqueira na vida académica sendo abordada no bojde todas ag
disciplinas, surge a possibilidade de mudar o quadr social de
descaso em relacéo aos DH como acontece hoje.

AA14D X N&o respondeu.

AA15D X Considerando a conquista histérica da igualdade erg os homens,
sem distingdo de cor, sexo, idade, crengas etcdessuma importancia
o tema para formar a base do operador do direito.

AA16D X E a base de uma sociedade justa e igualitaria
AA17D | - - - N&o respondeu.
AA18D X Todo o profissional do Direito deve ter profundo cohecimento do

tema, uma vez que ele lida com pessoas, seus arseiguas decisdes,
devem buscar a justica.

AA19D X DH sdo de suma importancia, pois quando estes na@osrespeitados
perdemos nossos direitos, estamos desprotegidos. (*

AA20D X Os DH sdo muito importantes pois constitui fontes gra outras
disciplinas.

AA21D X Direito “fundamental”. Qualquer Direito deve ser sgpesado face aos

DH. Portanto, o profissional do direito deve estapronto para fazer
esta avaliacdo.

AA22D X Embora o curso ndo tenha enfocado de forma adequada

AA23D X Pois apenas com a aplicacdo dos DH que se pode cregp fim das
justicas sociais.

AA24D X Os operadores juridicos lidam com conflitos de intesses e por tal

razdo, ainda que uma das partes ndo seja vencedordeve ser
assegurado direitos basicos.
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AA25D X E um tema de alta relevancia.

AA26D X Acredito que, os DH justamente por sua abrangéncigeral dever
levada em conta nas Faculdades de Direito, vez qustao formando-
se ali, futuros aplicadores da lei.

AA27D X Devemos pensar bem de que forma os DH estdo sendwicGados e,
principalmente, a quem. Aulas seriam importantes pa debater o
tema.

AA28D X Os DH tém uma grande importancia, porque relacionase com a

grande maioria das areas do direito, se ndo todastingindo-as e
influenciando-as a todo momento.

AA29D X N&o respondeu.

AA30D X Por ser principiolégicos.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

OQuadro 91 nos aporta as seguintes informacdes: pode-saceerdue a maioria
dos alunos entende que o ensino de Direitos Humdews atingir o grau maximo de
importancia, ndo havendo nenhuma ocorréncia guéanstoracdo minima. Assim, temos, dos
30 alunos presentes em sala de aula, os que erdendee o ensino dos Direitos Humanos
deve ter grau maximo, correspondendo a 86,66%: AAABGBD, AA4D, AA5D, AATD,
AA8D, AA9D, AA10D, AA11D, AA12D, AA13D, AA14D, AA1D, AA16D, AA17D,
AA18D, AA19D, AA20D, AA21D, AA22D, AA23D, AA24D, ARS5D, AA26D, AA28D,
AA29D e AA30D. Apenas alunos trés responderam qugan de importancia € média,

atingindo 10%. Somente um néo respondeu ao quastEmto, no caso ele representa 3,33%.

Quadro 92 - Grau de importancia do tema Direitos Hmanos na formacdo do profissional do Direito na
visdo dos alunos da Faculdade A, Noturno

Aluno | Minimo | Médio Maximo | Justificativa

AAIN | - - - Depende da carreira profissional gue seguirei.

AA2N X E o primeiro passo para uma sociedade sem tantadetiencas.
*)

AA3N X Para compreender e saber aplicar corretamente essgstituto.

AA4N X Criminal e de suma importancia o respeito a dignidde da
pessoa humana.

AA5N X N&o respondeu.

AA6N X Pois acredito que todos tém direito a dignidade dpessoa
humana.

AA7N X O direito serve o homem, deve portanto respeita-le para isso
precisa reconhecé-lo em sua integridade.

AA8N X Existem matérias que me despertam maior interess#) (

AA9N X E o direito que o homem possui. E para toda a humadade,
todos devem ter o minim necessario para uma vida gha e
feliz.

AA1O0N X O tema esta inserido em outros dispositivos legais.

AA11N X Na verdade, pouco se falou em DH.

AA12N | - - - N&o respondeu.

AA13N X O ser humano é tudo. O Direito converge para ele.

AA14N X E importantissimo observamos o tamanho do significh dos
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DH para a sociedade, precisamos estar preparados naa
envergamos o0 mundo com uma Visdo que abrange es
conceitos, acompanhando a evolucdo das coisas e daumslo
compreender as necessidades dos cidadaos.

5ES

AA15N X Somente quando os direitos basicos, se tornarem aséveis a
todos, os problemas de cunho social poderao ser, imiciarem
a ser resolvidos.

AA16N X E a raiz e objetivo do Direito: garantir o Direito basico; a vida
e a dignidade.

AA17N X E a base de todo o Direito, e todos os profissiosaila area
deveriam ter amplo conhecimento do assunto.

AA18N X Porque a finalidade do Direito é delegar e impor &ivilizacdo
e a humanidade na convivéncia entre 0s povos.

AA19N X N&o respondeu.

AA20N X Como profissional de Direito possuo ferramenta pardutar

pela melhoria da aplicagdo dos DH e consequentementa
sociedade.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 92 se reporta aos alunos da Faculdade A, periodonmtque atribuiram o

grau maximo de importancia para o ensino dos Dseitumanos, para o curso de Direito:
AA2N, AA3N AA4N, AA5SN, AA6N, AA7N, AA9N, AA13N, AA14N, AA15N, AA16N,

AA17N, AA18N, AA19N e AA20N. Este grupo tem uma regpentatividade de 80%. O
grupo que conferiu grau médio corresponde a 15&0psalunos AA8N, AA10N e AA10N.

Por fim, o aluno AA1N nao respondeu ao questionameapresentando 5%.

Quadro 93 - Grau de importancia do tema Direitos Hmanos na formacédo do profissional do Direito a
visdo dos alunos da Faculdade B, Diurno

Aluno | Minimo | Médio Maximo | Justificativa

BA1D X Todos os demais direitos visam a qualidade de viddo ser
humano, os DH sdo a base dos demais ramos do Diceif*)

BA2D X O homem precisa ser valorizado, deve haver uma maid
preocupagdo com o ser humano, sobre as suas neaisses
bésicas.

BA3D X Respeito, simplesmente, os Direitos de Cidadan
fundamentais.

BA4D X Por ser um pleno unificado entre os governantes esmciedade
pelo fim da miséria e aplicando na efetividade e da com
dignidade.

BA5D X N&o respondeu.

BA6D X Sao direitos essenciais para que se sirva de formarreta em
sociedade.

BA7D | - - - N&o respondeu.

BA8BD | X Eu acho que DH nem deveria ter, isso € s6 para ge&o de
emprego no pais.

BA9D X Faz parte do curso.

BA10D | X Eles sédo desiguais.

BA11D X E tema em destaque na atualidade que vai gerar mait
polémica, ainda, tornando assim inevitavel reformwcao.

BA12D X Quero prestar concurso.

BA13D X N&o respondeu.

BA14D X Porque as pessoas tem que conhecer mais sobre isso.
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BA15D X Deveria ser tratado com seriedade, por se tratar deida,
sentimentos e direito.

BA16D X N&o respondeu.

BA17D X N&o respondeu.

Fonte: Elaboracédo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 93 vai revelar que alguns alunos dao pouca impordpara a discussao
dos Direitos Humanos. Ei-los, destacando suas s&ap0BA8D e BA10OD, com uma
representatividade de 11,76%. Apenas um aluno (BAl@onferiu o grau médio de
importancia, representando aqui 5,88%. Finalmaigeforma acentuada, atribuiram o grau
maximo de importancia os alunos BA1D, BA2D, BA3DA4D, BA5SD, BA6GD, BAT7D,
BA9D, BA11D, BA13D, BA14D, BA15D, BA16D e BA17D, otcrespondendo a 82,35.

Quadro 94 - Grau de importancia do tema Direitos Hmanos na formacdo do profissional do Direito na
visdo dos alunos da Faculdade B, Noturno A

Aluno Minimo | Média | Maximo | Justificativa

BAINA | X Penso que os DH devem ser para todos.

BA2NA X Importantissimo para se chegar a uma sociedade just

BA3NA X Vocé vai cuidar de vidas.

BA4ANA X N&o respondeu.

BA5SNA X De nada adiantaria cursar Direito sob outra perspeiiva.

BAGNA X N&o respondeu.

BA7NA X Para que leis se ndo existirdo homem para respeilas.

BABNA X O Direito de viver cm dignidade e tudo.

BA9INA X N&o respondeu.

BA10NA X O Direito existe para regular.

BA11NA X Sobretudo num mundo globalizado.

BA12NA X N&o respondeu.

BA13NA X Vou tentar lutar.

BA14NA X Também Direito positivado se refere, principalmente aos
direitos do cidadéo.

BA15NA X O direito busca fiscalizar, cuidar e monitorar os . (*)

BA16NA X Pois o tema enquanto faz parte do nosso dia-a-di@nto na
vida profissional, como pessoal.

BA17NA X Existem outras matérias também de importancia.

BA18NA X Devia ser o dia-a-dia do profissional.

BA19NA X Para mim os DH é uma éarea importante para qualquer
profissédo, sabendo onde comeca e onde termina seus
direitos. (*)

BA20NA X Todos cm os seus direitos e deveres.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 94 exibe também um aluno que entende que o grau gertamcia
minimo. Trata-se do aluno BALNA, representando B grau médio temos, o aluno
BAL17NA, correspondendo a 5%. Os demais alunogde@s duas excecdes, atribuem ao tema
0 grau maximo de importancia: BA2NA, BA3NA, BAANARASNA, BAG6NA, BA7NA,
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BASNA, BAONA, BA1ONA, BA11INA, BA12NA, BA13NA, BA14NA, BA15NA, BA16NA,
BA18NA, BA193NA e BA20NA. Este grupo al¢a 90%.

Quadro 95 - Grau de importancia do tema Direitos Hmanos na formacdo do profissional do Direito na
visdo dos alunos da Faculdade B, Noturno B

Aluno Minimo | Médio | M&ximo | Justificativa

BAINB X N&o respondeu.

BA2NB X N&o respondeu.

BA3NB X Direitos Humanos e direito ambiental sdo extremamea
importante sdo aliados, assim penso, fazem parte uho
outro.

BA4NB X N&o respondeu.

BA5SNB X Acredito que quem atua na area de familia deveriaet um

preparo. Hoje as familias estdo cada vez mals
desestruturada com isto nasce relacionamentos cadaez
mais doentios.

BAG6NB X Nossos direitos acima de qualquer coisa, somos hunws e
merecemos respeito e dignidade e é esse que a n@&BSanos
resguarda.

BA7NB X E a base do profissional do Direito.

BABNB X N&o respondeu.

BA9NB X Porque ele sera a base para o exercicio da funcie d

defensor uma vez que ele serd sempre invocado quand
defendido se sentir lesado.

BA10NB X Porque lidamos com pessoas e a sociedade o tempinto

BA1INB X E basico.

BA12NA X Pois a partir dessa importancia do individuo é posgel fazer
um julgamento justo.

BA13NB X N&o respondeu.

BA14NB X Desde que discutido com sabedoria.

BA15NB X Para lidar com situac¢des corriqueiras.

BA16NB X N&o respondeu.

BA17NB X Agora ja estou no 5°. Ja era, pois estou na metade ano, se
eu quero me aprofundar terei que estudar por fora.

Fonte: Elaboracéo do Pesquisador — Maio 2008

O Quadro 95 nos carreia as seguintes respostas: 0s alunosanferiram grau
maximo de importancia aos Direitos Humanos foranilBB, BA2NB, BA4NB, BAS5NB,
BAGNB, BA7NB, BAONB, BA1ONB, BA11NB, BA12NB, BA13NBBA14NB, BA15NB e
BA16NB, aqui representando 82,35%. S6 os que dtailvu grau médio, ei-los: BA3NB,
BA8BNB e BA17NB. Representam 17,64%.

No analisar as respostas apresentadas pelos aiasosluas Faculdades, pode-se
verificar, com certa facilidade, que os discentaessea maioria tem uma visdo clara de que a
discusséo sobre os Direitos Humanos deve ser ingpliamia no curso de Direito, com alto
grau de importancia.

Relevante, destacar, aqui, alguns depoimentosidass, seja exemplo o d&A3D,
respondeu “Compromisso ético com a justica e &edadee, sabendo respeitar as diferencas.”.

AA15D respondeu: “Considerando a conquista histéricagdaldade entre os homens, sem
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distincdo de cor, sexo, idade, crencgas etc., @&oha smportancia o tema para formar a base
do operador do direito.”AA30D de forma objetiva, respondeu “Por ser principiaoy
AA17N “E a base de todo o Direito, e todos os profissimla area deveriam ter amplo
conhecimento do assuntoBA15D “Deveria ser tratado com seriedade, por se traasidh,
sentimentos e direito.’BA5SNA “De nada adiantaria cursar Direito sob outra petsges’.
BA9NB “Porque ele sera a base para o exercicio da fulgd@lefensor uma vez que ele sera
sempre invocado quando o defendido se sentir Iésado

Quer nos parecer que, as respostas ofertadaseatam a importancia da discussao
do tema Direitos Humanos, na formagcdo dos profisssodo Direito. Assim, conforme
denotado pelos alunos, temos que eles devem \asisia@ 0 compromisso ético, para respeitar
as diferencas e, ainda, revelar-se como conquistarica em defesa da igualdade, em que
pese as diferencas de cor, sexo, crencas e oufr@dn os Direitos Humanos sé&o
principiologicos, base de todo o Direito. Todosposfissionais deveriam ter deles amplo
conhecimento, por esta razdo deve ser tratado @speito e responsabilidade. Nada
adiantaria cursar Direito por outra perspectiva.

Necessitamos buscar uma educacdo em Direitos Hagmanluz da légica dos
ensinamentos de Paulo Freire, para melhor compeeard s6 a questdo da importancia da
discusséo sobre os Direitos Humanos no curso dgt®@icomo também compreender como
deve ocorrer este estudo.

Dessa forma, entendo que educar, em Direitos Hashy@romper com o comodismo,
com a neutralidade, com a falta de indignacao didertes injusticas.

Essa educacdo precisa ser concretizada nos motdessips por Freire, numa
concepcdo problematizadora, libertadora e dialodheaa tanto, ela precisa ser ideoldgica,
tendente a que possa intervir no mundo. Enfim, eehacacdo comprometedora com as
causas sociais, em especial com aqueles que estdo submetidos a todas as espécies de
violéncia. Neste sentido, importante trazermos rsamento de Arns (1991, p.8), “Sabemos
que a educacao € sempre ideologica e que o erditiogmente neutro € apenas um mito da
filosofia liberal, a qual exclui as atividades MHoHis das demais atividades da sociedade
civil”.

Assim, podemos entender que uma educacao queon@adtada nos principios dos
Direitos Humanos “pode ser uma forma de violén@aqoual o professor surge como 0

proprietario do saber formal, negando o saberemisl ao aluno.” (ARNS, 1991, p.8).



CONSIDERACOES FINAIS

Durante nossa trajetéria, pudemos conhecer corda seformacédo do profissional do
Direito, na perspectiva dos Direitos Humanos, dasddaculdades de Direito, do Estado de
Mato Grosso. Contudo, podemos assegurar que esjaipa ndo teve a pretensédo de esgotar
o tema, por entendermos que as Ciéncias Sociaisspeatial a Ciéncia do Direito, quando se
pondera ter encontrado a solucdo para determinatdojdridico, novos questionamentos
emergem, ante sua complexidade. A exemplo dissmg a propria conceituacédo de Direitos
Humanos. A luz de Hannah Arendt (1979), “os digimmanos ndo sdo um dado, mas um
construido, uma invengdo humana, em constanteggocke construgéo e reconstru¢ao”.

Dessa forma, a pesquisa teve o intento de instigaestudos sobre os Direitos
Humanos na Formacédo de Profissional do Direitam [ssrque, conforme jA mencionado,
serdo esses profissionais, juizes, promotoresgatids, advogados, defensores publicos etc.,
gue lidardo no cotidiano, com 0s mais variados rferis juridicos, buscando como Unico
objetivo a Justica. Portanto, para o enfrentamdosfenémenos juridicos, os profissionais
do Direito precisam estar engajados na luta desdefada promocao dos Direitos Humanos.

A pesquisa inicialmente fez um percurso teoricanceuista a entendermos o0s
significados de Direito, Cidadania e Direitos HuimsnPosteriormente, buscamos responder
a necessidade de formar o profissional do Direito [@ireitos Humanos, perpassando a
trajetéria historica dos cursos de Direito no Brasiem Mato Grosso, sobrelevando a
importancia da formacéo do professor formador adigsional do Direito. Para chegarmos a
campo, tivemos que estudar as questdes curriculgpestunidade em que perpassamos 0S
estudos sobre o curriculo tradicional, o curricadtico, o papel do professor no
desenvolvimento curricular e as diretrizes curaoes do curso em apreco.

Com estes aportes tedricos, fomos a campo busbaidsos para responder as nossas
indagacdes. Comecamos pelos elementos que pudessaaterizar tanto os professores
como os académicos. Nessa esteira, encontramoasndaas Faculdades de Direito um
professorado com idade entre 30 e 55 anos, conomieéncia do género masculino. Quanto
ao estado civil, sdo casados, de cor branca, cdassd média. No que respeita a religido, em
que pese ser a maioria catolica, pudemos verifieda variacao respeitante a naturalidade: a

maioria dos professores é da regido Centro-Oeste.
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Em meio aos alunos, a idade varia entre 21 e 58, arentrando a naturalidade a
cidade de Cuiaba (MT). Registre-se a predominahezigénero feminino, acima de 50%, em
todas as classes de aula. No que toca ao estakipriwlegia-se o solteiro, também acima de
50%. A cor banca supera, em muito, as demais. $seldominante € a média, resaltando-se o
dominio da religido catélica, acima de 50%.

No atinente &@pc¢do para atuar como docenteas respostas foram as mais esparsas,
porém a que obteve maior numero foi a que condin, @ prazer de ensinar. De certa forma,
€ algo positivo, porém nao garante o cumprimerd@aite do professor, no protagonismo da
relacdo ensino-aprendizagem.

Assim como ocorreu com os professores, buscan®aldnos 0os motivos pelos quais
optaram pelo Curso de Direito. Prepondera, engs, @ interesse pela ascensao social, por
meio de concurso publico e do mercado de traballgoie demonstra que o ensino do Direito
passou a ser regulado pela via mercadoldgica.

No que se refere farmacao académica dos professorgsonstatamos que, além de
possuirem a graduacdo em Direito, todos tém edgec@. Ha um que outro com o
mestrado, e poucos com doutorado. Se bem assimmusdperceber que eles perseguem
novos conhecimentos na area de Direito.

Em relag@o dormacéo continuada,estando é prioridade desses professores. A bem
da verdade, ela € pontual, revelando, ainda, gisenzacdo em docéncia € apresentada de
forma fragmentada.

A atuacdo profissional desses professores patenteia que todos estdotdasod
entidade de classe (OAB) e que tém, como atua¢@cigal, a advocacia. Atuacdo secundaria
€ a docéncia, ndo sem grifar que a maioria é dadtamediante relacdes de trabalho
particulares, apenas dois professores sao efethgsén, complementando, podemos afirmar
que o tempo médio na educacao, e como professourdo de Direito, varia entre 9 e 15
anos. Em refor¢o, o vinculo na Instituicdo Pubéode professor substituto, j& na Instituicdo
Privada € por meio de contrato, com jornada dealinab no mais das vezes, circunscrita a 20

horas.

Bases Tedricas Conceituais de Direito

Na subcategoriaconcepcado de Direito na visdo dos professore®uscamos

compreender qual foi a concepcao do Direito enfaead seus cursos.
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Nesse viéssegundo os professores pesquisados, 0 que predgneimoseus Cursos,
foi a formacgéo do profissional liberal, com indae 66,67%. Todavia, boa parte respondera
gue o enfoque se ancorava na linha positivistaeiNender de Pessoa (2006), “O positivismo
juridico deixou marcas profundas na cultura e rnenjuridico”. Somado ao positivismo, a
mediacao de conflitos, em pequena escala, foi tiiilscna formacéo desses professores, o que
facilitaria uma concepgéo mais aberta do Direitlv@z ai esteja a dificuldade da defesa e da
promocao dos Direitos Humanos.

Intentamos compreender, por igual,que os professores dos atuais professores
consideravam importante saber.Segundo 58,33% dos entrevistados, seus profgssore
consideravam importante o profissional conhecei & los dogmas do Direito, dando pouca
importancia para um ensino mais aberto e proximoeddidade. Portanto, pode-se afirmar
gue o ensino ainda € descontextualizado.

Em contrapartida, entendemos por bem saber, ddsspoyes pesquisadagjais 0s
conhecimentos basicos que seus alunos devem tWeste quesito, percebemos que o0s
professores atuais (58,44%), ao contrario de sefiegsores no passado, procuram dar a seus
alunos uma formacéao mais dinamica, reflexiva, dagamo contexto.

Em relacdo aos alunos, pretendeu-se saber, emssisaque profissional o curso de
Direito estd formando. A pesquisa, neste item, evidencia uma forte tendénas duas
Faculdades em formar um profissional preparado @anarcado de trabalho, incluindo, aqui,
a carreira publica, em detrimento da formacao gsafnal, reflexiva, critica e ética. Em face
disto, essas Faculdades ndo atendem ao artigo €0%osba Carta Politica, que visa ao
completo desenvolvimento da pessoa, seu prepaaoapaidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. Ndo bastasse, acentua que a educacgéodéaito de todos, indistintamente, é da
responsabilidade do Estado e da familia, que seraqvida e incentivada com o apoio da
sociedade.

No Projeto Politico-Pedagdgico, cingindo-se a was Faculdades, h4 demonstragcéo
de preocupacdo em formar um profissional humaniétiap, etc. Contudo, esta situacao
perdura sob a o6tica do formalismo, pois, de acodin os alunos, isto ndo ocorre na pratica.

Ja a outra, é clara em assumir uma postura metgadal

Das questbes dos Direitos Humanos

Em relacdo as questbes que envolvem os Direitosadas, perguntamos, a

professores e alunogual conceito tém sobre os Direitos Humanos®@s conceitos que 0s
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professores conferem aos Direitos Humanos convergara os direitos fundamentais.
Vimos, em outro passo, a diferenca entre Direitasndhos e Direitos Fundamentais,
encarecendo que estes sao os direitos juridicanpesigvados, oriundos da norma juridica
estabelecida que atenda a determinado Estado.dMogos Direitos Humanos transcendem
as fronteiras, nascem anterioriormente a normaoessferiores a elas, dai sao historicos,
oriundos de lutas e conquistas. Mais. Vivem em teoms processo de construgcdo e
reconstrucdo, sempre buscando os valores étictiberalade, a justica, a diversidade, a
igualdade, a dignidade e a fraternidade. Essedadirsdo inter-relacionados, indivisiveis e
universais.

Conforme se pode apreender, a pouca familiaridade o tema, tem origem em sua
propria formacéo profissional, pois estes profess@do provenientes do ensino tradicional
tecnicista, positivista e dogmatico. Formacao g@etaacabam reproduzindo para seus alunos.

Com esse mesmo raciocinio, os alunos tém uma vislada para a norma, como
direito natural e direito fundamental, em que aspas ja nascem com eles. Alguns, ainda no
final do curso, tém compreensédo equivocada e cargolre os Direitos Humanos, como € o
caso do aluno BALNA que isto respondeu: “DependeDiteitos Humanos tém a ver com a
criminalidade atual no Brasil, desprezo. Presosnaritos direitos, e o cidadao trabalhador?
E o direito a vida? A familia estd sendo elimingda esses criminosos”. BA8D é mais
incisivo quando ilustra: “Em minha opinido, Direitbumano ndo é nada mais do que
incentivar crime no pais”.

Foi questionado agsrofessores como que eles aplicam os Direitos Hunm@sna
vida profissional. A aplicagédo no julgar deles, limita-se ao cumpritoedo dever, nada
além, a exemplo da militAncia. Sao extremamentalittgs, ressaltando que um deles, AP2,
foi claro ao dizer que nao aplica, pois seu traballestritamente patrimonialista.

Inquirimos os professores e alunos visando comgerecomo eles percebem a
aplicacdo dos Direitos Humanosia sociedade. Neste caso 75% dos professores vé&doa
de que a sociedade é omissa no relativo aos BGEirddamanos e se exime da
responsabilidade. Os alunos tém a mesma visaordfespores, dado que ponderaram que a

sociedade tem desinteresse pelos Direitos Humanos.
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Organizacao curricular do curso de Direito

Na organizacdo curricular, pretendeu-se, nestausssspber o que os professores
destacam como mudancas significativas nas DiretrigeCurriculares Nacionais do Curso
de Graduacao em Direito.

Nesta subcategoria, ficou claro que metade do gdgsoprofessores desconhece
totalmente as Diretrizes Curriculares Nacionaidoso de Graduacdo em Direito. De outro
norte, os outros 50% tém pouca familiaridade corataais Diretrizes. Isso se deve, a meu
ver, ao fato de que as Faculdades ainda ndo inapdent em seus curriculos a Resolucao
09/2004 CNE/CES. Entretanto, encontramos na respiestum unico aluno (BP1) que elas
comportam uma visao holistica.

Procuramos extrair, dos professomsais seriam as disciplinas importantes para a
formacgéao do profissional do Direito,que ndo estavam contempladas na matriz curricolar d
curso. Assim 25%, detentores de uma visao mais @petora, entenderam que deveriam
constar da nova matriz as seguintes matérias: In€utiea juridica, informatica, Direitos
Humanos, direito do consumidor e direitos difusa®letivos. Quanto aos demais, denotam
uma visdo mais tradicional.

Importante foi saber dos professooesno eles sadorientados pelas Faculdades na
elaboracdo do plano de ensinoNa Faculdade A, nenhuma orientagdo atribui a seus
professores. Ja na Faculdade B, todos os professesponderam que tiveram alguma
orientacdo. Regressemos a Faculdade A. A faltagleréncia no plano de ensino pode ser
positiva, pois enseja ao professor autonomia. D dado, ndo deixa de ser preocupante,
guando indagamos quem € esse professor, qual @iclonde que necessitam seus alunos.

Indagacao significante se deu no questionamentpraésssores da formaomo eles
ministram a suas aulas.Os professores, na maioria, foram claros ao regvogde suas
aulas sdo expositivas, embora deem oportunidadeus aunos de fazer perguntas. Nao
obstante, esse dialogo ndo representa aulas coossii®s mais amplas fomentando o debate.

Foi também perquirido aos alunos como seus prafessuinistram as aulas. Neste
sentido, os alunos confirmam as aulas do tipodi@awaial, em que o professor € o “dono do
discurso e da verdade”. Isto pode ser percebidalaalo aluno BA7NA: “Em geral, joga-se
o conteudo, enche-se o quadro-negro com teoriag sajvire o aluno”. As demais respostas
caminham, no geral, nesse sentido. No entanto, skmsores devem ser ouvidos pela

academia que necessita mudar de postura.
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No concernente a subcategogeau de satisfacdo com a forma de ministrar as
aulas, ficou posto, nesta pesquisa, que ha certa falteodgromisso tanto dos professores
como das Instituicbes, fazendo com que o alunefadpsmotivado. Nesse sentido, a resposta
do aluno BA10D retrata tal desmotivacéo: “..., aa®s sdo tao ruins que vocé pode ver na
sala de aula, sala com 63 alunos somente 20 am2as$stir &s aulas”.

Consequentemente pedimos aos alunos que respemde®so as aulas deveriam
ser ministradas por seus professores. Ficou evidenciado pelasostsp que os alunos
preferem as aulas dinamico-interativas, pois, segehes, apresentam melhores condicdes de
aprendizagem. E preciso que se busque nova pofiidagdgica, elegendo professores e
alunos como sujeitos do processo de edificacdoodberimento, visando a transformacao
social em direcdo a uma sociedade justa, demazratpturalista, nos moldes recomendados
por Paulo Freire.

A pesquisa cuidodos instrumentos tecnolégicos utilizados pelos pregsorespara
fins de dar maior dinamismo as aulas. Observamaes5f% dos professores, ainda nao
aderiram a modernidade. Bem mais. A lousa e o0  anda insubstituiveis. Porém,
esporadicamente, alguns professores diversificams aulas, recorrendo a equipamentos,
indo da lousa aos recursos franqueados pela mdiimEntendemos que esses recursos
podem ajudar na motivagéo dos alunos.

Partimos também para o conhecimentoplanejamento curricular. Nesse norte,
fizemos quatro questionamentos: o primeiro foi @atiso de saber se o professor pesquisado
discute seu plano de aula com os demais profesddues segundo momento, saber se esses
professores apresentam o plano de aula para sewsab terceiro passo, objetivou saber se
o plano de aula é discutido com os alunos. Porditnyscou conhecer os temas que os alunos
sugeriram fossem incluidos no referido plano dea.ablesta forma, os posicionamentos
elucidam que, no mais das vezes, os professoresliséatem o plano de ensino com 0s
demais colegas, porém tem por habito expor o pthnensino a seus alunos. Ressalve-se,
contudo, que ndo ha discussdo do plano com ossakirgue estes ndo costumam sugerir
melhorias ou acréscimos.

Esses mesmos questionamentos foram feitos aassakexceto a Ultima parte, atinente
as sugestdes. Diante disto, as afirmacdes dossafarem nesta vertente: confirmam que os
professores apresentam o plano de aula, oportwnidad que professor informa o seu
método, a forma de avaliacéo, a bibliografia, poeédiscussao € rara. Essa falta de discussao
nao deixa de ser uma lacuna, dado que deixa deitaxev dialogo, que pode aprimorar a

formacéo reflexiva e democratica do aluno.
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Nesta caminhada, estudamos a disponibilidadebitiiiografia sugerida pelos
professores, tanto no mercado como na prépriaobdoid das instituicdes. No dizer deles,
exibem a bibliografia, registrando que a maiorialal®u que nao verifica a existéncia, dos
livros sugeridos, no comércio e na biblioteca dditmcdo. Isto, a nosso ver, € uma falha que
precisa ser sanada por meio do didlogo com o redgehpela biblioteca, com a finalidade de
aquisicao dos livros sugeridos.

Diante disto, entendemos por bem estender a d&owsobre a bibliografia aos alunos,
indagando a eles se realmente séo sugeridos 0s para complementacédo da aprendizagem,
bem assim o grau de frequéncia a biblioteca, cams gistificativas.

Das respostas desfiladas pelos alunos, ficou dewadte corroborado que seus
professores, ao apresentarem o0 plano de ensinampgmin a sugestdo bibliogréafica.
Entretanto, os alunos confirmam baixa frequéncidibhoteca, sobretudo porque, quando
conseguem encontrar os livros, estes estdo degatied, obrigando-os a procurar outras
saidas. Percebe-se, assim, que tanto as instguigdeo 0s professores pouco se preocupam
no melhorar e no estimular a frequéncia dos alurisando a pesquisa.

Fechando a organizacao curricular do curso ddtbjmeparamos com a subcategoria
daAvaliacéo, tema candente sobre o qugerquirimos tanto os professores como 0s alunos.
Divisamos, inicialmente, como os professores awalgeus alunos, e trés quartos deles
responderam que as avaliacdes sao feitas medianvaspobjetivas e subjetivas. Juntamente
com essas provas, eles também se socorrem daiacawapor meio de trabalhos, com a
exibicdo de seminarios, atribuicdo de conceitas, et

Devo ressaltar que essas avaliagdes, ainda,omanc com a participacdo dos alunos,
a exemplo do que Freire (1996) pactua. Eis o petessge autor: “ .... o trabalho do professor
€ o trabalho do professor com os alunos, e néordfegsor consigo mesmo”. Assim,
podemos compreender a avaliagdo como forma dogsock aprendizagem.

Do ponto de vista dos alunos, preferem eles os waaiados tipos de instrumentos de
avaliacdo, tais como prova objetiva, subjetivabdhaos, seminarios, avaliacdo diaria. Com
isto, € nosso entender que o processo avaliative sier implementado de forma a atender as

necessidades de cada disciplina.

Organizagéao curricular na perspectiva dos DireitodHumanos

Para aquilatarmos a organizacdo curricular na petisp do tema proposto,

comecamos por discutidireitos Humanos como disciplina autbnomagcom a investigacao
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das respostas esparramadas por professores e.afumagioria dos professores chegou a
conclusao de que os Direitos Humanos, como priocffdvem perpassar todas as disciplinas.

Quanto ao entendimento dos alunos, diverge do @enja pelos professores: a
maioria defende que compete as questdes dos Bitditmanos ser tratadas numa disciplina
autdonoma.

Nosso ponto de vista acoberta as duas posi¢céesnDiado, os Direitos Humanos
estdo a requerer uma disciplina autbnoma, compeeeloduma cadeira denominada Teoria
Geral dos Direitos Humanos. De outra parte, osegsafres de outras disciplinas deverao
abordar a questdo dos Direitos Humanos em seulmtinfgrogramatico, acolhendo-a como
principio.

Para que isto ocorra, a Instituicdo Educacionakdestar consciente e propensa a
promover e a defender os Direitos Humanos, tdeaates nos dias que correm.

Travamos discussédo com professores e alunos gagadelescomo véem a atuagao
dos profissionais do Direito. Os professores, isto bem geral, argumentam que o0s
profissionais da éarea juridica pouco atuam em piag Direitos Humanos. Os alunos
declararam que esses profissionais ndo tém comgsornom os Direitos Humanos. Exemplo
disso, pode ser revelado no posicionamento do aBAIBBN: “Dificil de entender, com
muitas contradicfes, quando se aplica as classeashaliferentes para os que detém alta
renda”.

Ante o0s posicionamentos de professores e alunagjaohos a concluir quanto é
indispensavel para os profissionais do Direito whezimento e o interesse no promover € no
defender os Direitos Humanos.

Numa dultima etapapesquisamos ograu de importancia do tema Direitos
Humanos, tanto na visdo dos professores como na dos aliNessa subcategoria dividimos
0 grau de importancia em trés niveis, minima, mé&dmaxima. O grosso do grupo dos
professores, atingindo dois tercos, entende queao de importancia deve ser maximo,
podendo ser representado pelas palavras do profd$db: “Todo operador do Direito
encontra nos Direitos Humanos o fundamento de &idacédo, ponto de ancoramento de
argumentos”. Os alunos também se manifestaram midsede que a discussao sobre o0s
Direitos Humanos deve ser promovida no curso deitdirno grau de importancia maxima.

Nesta senda continuo caminhar. Formar o profiskidaaireito na perspectiva dos
Direitos Humanos € romper com a educacado formalistaitra e coOmoda. Para que se
concretize, ela precisa se ver na feicdo de umésangroblematizadora, libertadora e

dialdgica, a lume da proposta disseminada por Héeioe.
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Em resposta ao nosso questionamento - de conmé aéodmacédo dos profissionais do
Direito na perspectiva dos Direitos Humanos -, poake vincar que se encontra ainda longe
de introjetar nos curriculos dos cursos de prafisss do Direito.

Vivenciamos um modelo pedagodgico tradicional, marjtcentrado num positivismo
enraizado desde o aparecimento das primeiras a@slei® Direito em no nosso pais, em
1827, até os dias atuais. Nesse interregno, pud@eragber, assentados nesta inconclusa
pesquisa, que os cursos de Direito vivem uma egg@tural de seus paradigmas axiologicos,
com reflexos negativos na formacao dos profissgodaiDireito.

A respeito dos paradigmas, importante nos repodsia fala de Casaldaliga (2008):

E tempo de paradigmas. Creio que hoje se devem cimo paradigmas
maiores e mais urgentes, os direitos humanos lsasicecologia, o didlogo
intercultural e inter-religioso e a convivéncia rplluentre pessoas e povos.
Estes quatro paradigmas nos afetam, porque saenenaontro das
convulsdes, objetivos e programas que estd viveaddwumanidade
maltratada, mas esperancada ainda sempre.

Esse modelo de ensino leva o académico de Direitnainércia critico-reflexiva, no
tocante aos fenbmenos juridicos, que a todo o manaluem em nossa sociedade. Se bem
gue assim, parte dela, precisamente a elite doteindrconsumista, egoista e individualista.
Reluta em conceber como membros da familia humsmadégenas, os afrodescendentes, os
refugiados da guerra, os encarcerados, os adotesam conflito com a lei, os trabalhadores
sem terra, 0s homossexuais, 0s portadores de doer@aico-degenerativas, psicomentais,
soropositivos e os pobres. Todos diferentes, nanemtsdo eles sujeitos de direito e assim
devem ser reconhecidos.

Contudo, como ja pontuado em outra passagem, &bopodera ser motivo para
deixar de sonhar em formar profissionais voltadusideais da democracia, da justica e, de
consequéncia dos Direitos Humanos.

Finalizando, esperamos que as Instituicbes den&rnSuperior e as Universidades
juntamente com os proprios profissionais do Diredt®sumam uma postura compromissada
com a Democracia e com os Direitos Humanos.

Em complemento, significativo aportarmos aquilo Marcel Proust: “Para fazer

mudancas nao € preciso buscar novas paisagena.dp@stas olhar com novos olhos”.
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Anexo |

PROFESSOR
Caodigo do Entrevistado (...........cccevveneee )
Codigo da IES (..vvvvveeeeveennnnnn. )
1 DADOS PESSOAIS
1.1 NOME dO(@) PrOfESSON (8): .uvvruuiiiiieeeeeeeiiiiiee ettt e e e e e e
l.2ldade: .....cooorniiiiiiiiis Natural €idade...............cevvvnneeee. Estado..ccceeeeeeeieeennnnnn.

1.3 Sexo: () Feminino ( ) Masculino

1.4 Estado Civil: () solteiro(a) ( ) casamo(( ) divorciado(a) ( ) OULIOS .....commeeeeeeeenne.
1.5 Cor da pele: Branco/a ( ) Negro/a ( ) GBI .....ccoeeeeemmrmimmniiiiieeee e eeeieeeeee e e e eeeeeeeeeees
1.6 Classe social que pertence: Alta ( ) Méd)aBaixa ( )

1.7 Religido que pertence: Evangélica ( ) Qual?............ooovvvriiiiiiiiiiiieee e, Catolica ()
Espirita () OUtra () QUAIZ......ooo i e e e e e e
Sem Religiédo ( ).

2 FORMACAO ACADEMICA

pZ R O U £=To N0 [ 3o | =T (1= o= T 1R

2.3 Cidade:........oeoeiiiiiiiiiiiis Estado:......cccovvveiiiiiiiin,

2.5- Pos-graduacéo: Especializacéo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( )
2.6 AT€8 ..o Ano de término........ecv......

P |51 (100 T PP PR P PP TTRTPPPPN
2.8- Data do ultimo curso de formagao continUada:.............ccooviiiiiiiieininiiiiiie e

P2 < Tt [ 111U o> Vo PSPPSR
2.9 Durante a sua formacao discutiu-se Direitos &hws? Sim ( ) N&o ( )

2.9.1Como uma disciplina autbnoma? Sim ( ) N&p (



Das disciplinas abaixo assinale aquelas em queausadosmacao discutiu-se sobre os Direitos
Humanos:

Nenhuma () Direito Penal ( ) Direito de Fam(lia Direito das Coisas ( )

Direito das Obrigagcdes ( ) Direito Constituciofgl Direito Administrativo ( )

Direito Tributério ( ) Direito do Trabalho ( )ifito Internacional ( )

(O 1011 = LI (O T 11 - | PP SRR

3 ATUACAO PROFISSIONAL

Por que, OptoU €M SEr PrOfESSOI?.... ..o iiieeeieiee ettt e e e e e e e e e e e ee e e e e eeeeeeeeraanne
Inscricdo na OAB? Sim ( ) Nao ( )

3.1 Em que area do Direit0 @tUA?........... .o eeeeeeerreeeeeruiiinnnnasseeeeeeesaassseaaeaeeseeeeemmmnnn

3.2 Ha quantos anos trabalha na area da educCagan?..............eeeieeriiiiiiiie e iiieeeee e
Como professor:........ccceeeeeenn. Como profeskoDireito.....................

3.3 Professor: efetivo ( ) professor substitudocontratado CLT ( ) outro ( ) .....cevvvveeeees

3.4 Qual a sua jornada de trabalho
SEMANAIT. .. e

3.5 Exerce outra profissdo além da de professoy®in () ndo

QUL o e —————— et e ettt e e ettt e ettt eeeett—eaeeettaeeeataeeetaaeeetaaaeeetaaaararaaarras
3.6 Formacédo em docéncia universitaria? SimNap ( )
3.6.10NdE TRZ? .ovvviiiiiiiiii e e Nome dO CUrSO.cuuueeivvvvveeeeeeeiiiieee,

3.7 Que tipo de profissional do Direito que o0 seuurse enfocou?

3.8 O que os seus professores consideravam maisrtanfe para vocés saberem enquanto

profissionais do Direito?



3.9 Levando em consideracado o curriculo do Cunsaiscas disciplinas que vocé considera mais

importantes para a sua formacido? E  POr QU e
3.10 Qual diSCIPIINA IECIONA?........eeiiiiiiiee et e e e e e e e e e e e e e eeeennnnees
3.10.1 Qual a carga horéria da sua diSCIPINAZ. ccee.....vviiiiiiiiiiiiiiiiee e
3.10.2 Possui plano de ensino?  Sim () Nao ( )

3.10.4 Esta sendo colocado em pratica? Bin Nao ()

EM CaS0 NEQALIVO, POI QUE?.......uuueui s s s r e e e e e e e e e e e et eeeeetttasbs s seesea s s s s e e e e e eeaeeaeeeeensnsnnnnes
3.10.5 Que orientacdes recebeu da InstituicAoglab®rar o plano de ensino?................

3.10.6 Ha quanto tempo trabalha nesta IES?...........................

3.11 Conhece as Diretrizes Curriculares Nacionai€urso de Direito? Sim ( ) Nao ( )
Caso positivo, o que destaca como mudanca sigivécana formacdo do profissional do

(D11 (=] (0 VT TR

3.12 Quais conhecimentos basicos que, os alunasydr para exercer a profissdo de aplicador

(o [ €= 1 (o 1N 0T = PSR PPPPPPPPTPPPPTRTRR



3.13 Levando em consideracao o curriculo em qué godocente, quais as disciplinas considera

mais importantes na formacao de seus alunos? GUBOY .............oooeeiiiiiiiiiiiiiiiiee e

3.14 Quais disciplinas ndo estdo no curriculo dsaumas que seriam importantes para a

formagao do profissional do direito na sociedadal&tJustifique.............ccceeeeiiiiiiiiicceeceiinnnns

3.16 Quais 0S equipamentos de ensino utiliza em s suaaulas?

3.17 Ao preparar as suas € discutido com os pafessias disciplinas que sao pré requisitos da

sua e com os professores das disciplinas que tera eomo pré requisito? Sim ( ) Nao ( ) Caso
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3.18 E apresentado aos seus alunos o plano de@r&im ( ) N&o ( )
3.19 O plano de aula é discutido com os alunos? SifNao ( )
3.20 Na discusséo do plano de ensino quais temasadenos solicitam para serem incluidos?

3.22 Ao apresentar a bibliografia basica aos sem®s, quais das providéncias abaixo vocé
toma ? :

Verifica a existéncia de livro/s no comércio ( )

Verifica a existéncia de livro/s na biblioteca &SI( )

(@ U1 =Y RS o] o)V o [T To =T S (N S
3.23 Como é a forma de avaliacdo? Assinale asatteas abaixo:

Questdes objetivas ( ) Questdes Dissertativa@(estdes objetivas e subjetivas ( ) Trabalho (
Trabalho mais seminario ( ) Nao faz prova ( tya's forma/s de avaliacao..................cc.....

3.24 Na avaliagéo € levado em consideragéo:
Participacdo na aula ( ) Colaboracéo ( ) Preséngc Entrega dos Trabalhos propostos ( )
(@ 1111 0 )£ (TS

3.27 Como Vvé a aplicacdo dos Direitos Humanos ciadade?..............ccceeeeeieeniieeeeeeeeiceee.



3.28 Como vocé vé o trabalho dos profissionais d®itd (advogados, juizes, promotores,
delegados, defensores) na perspectiva dos DireitosHumanos?

3.29 Para a formacao do profissional do Direitonass o grau de importancia que teria esse tema
Direitos Humanos:

a) nenhuma () b) pouca c) ( ) média c) rhuita

3.30 Vocé considera importante ter uma disciplispeeifica no curriculo do curso para tratar

dos DireitoS HUMANOS? PO QUE?.... ..ottt ettt s e e e e e eee e e e e e e e e e e e e e aeeeeeeennnnes



Anexo |l

ALUNO
Cédigo do Entrevistado: (........cevvveeeee.. )

Codigoda lES: (.......cceeee... )

PERIODO DIURNO () NOTURNO ( )

1 DADOS PESSOAIS

I N T g =T o (o T =) = 1 10T o T = )
l.2ldade: ....cooooeiiiiiiiiiie Natural €idade..............ccvvvvnnneee. Estado.......

1.3 Sexo: () Feminino ( ) Masculino

1.4 Estado Civil: () solteiro(a) ( ) casamo(( ) divorciado(a) ( ) OULIOS .....commeeeeeeeennn.
1.5 Cor da pele: Branco/a () Negro/a () OUEIAS. .......ooeveeiiiiiimiiiiiieee e
1.6 Classe social que pertence: Alta ( ) Méd)aBaixa ( )

1.7 Religido que pertence: Evangélica ( ) Qual?............ooovvvrriiiiiiiiiiiieee e, Catolica ( )
Espirita () OUtra () QUAIZ ..o e e e e e e e e e e e

2 FORMACAO DISCENTE

2.1 Tem outra graduagdo? QUAI ? ..........ueeeeerieieaaiiiie e e



3.0 DESENVOLVIMENTO CURRICULAR

3.1Qual a matéria qUe MAIS GOSTA? ........ueemmmmmerirriiriiiiiiiirrrrereeeeeaeeeeeessssassnreeereraeeaaees

0T g0 (1T PP
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3.7 Voceé esta satisfeito(a) com a forma que sdaglas aulas? E isso que vocé esperava?

3.9 Vocé teve ou tem algum professor que ministoministra aulas como entende que deve

Ser? Professor de qUE MALEIIA?............commmmmmeeeeeeeeeeeeteeeeeessstnnnsesasaaaasaaseaaaaaaaseeseeememsmmmnnn

3.10 Assinale as alternativas abaixo, referen{s¥ f@rma (s) de avaliac&o utilizada(s) pelo (s)
professores:
Questdes objetivas ( ) Questdes DissertativaQestdes objetivas e subjetivas ( ) Trabalfo (

Trabalho mais seminario ( ) Nao faz prova ( ty@(s) forma (s) de avaliagcao..............coameun.

3.12 Frequenta a biblioteca da IES?........coeeeemeeeiiiiei e a e
Qual a frequiéncia? Assinale. Boa ( ) RegulaB@ixa ( ) Nao frequenta ( )

Justifique a alternativa assinalada.........ccccccevviiiiiiiiii e
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3.13 Quando vai a biblioteca vocé encontra o/sls/que necessita para a sua pesquisa?

Sempre () quase sempre () DifiCil @NCONIIRL.(.vvvvveeeeeiiiiiiieieeeee e

3.16 Como Vvé o trabalho dos profissionais do Dor@atlvogados, juizes, promotores, delegados,

defensores) na perspectiva dos Direitos Humanos?

3.17 Das disciplinas abaixo assinale aquelas enos|peofessores tem feito discussdes sobre os
Direitos Humanos:

Nenhuma () Direito Penal ( ) Direito Agrario) Infancia e Juventude ( ) Direito Ambiental ( )
Direito de Familia ( ) Direito das Coisas ( )io das Obrigacdes ( ) Direito Internacional ( )

Direito Constitucional( ) Direito Administrativo ) Direito Tributario ( ) Direito do Trabalho
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3.18 Para a sua formacéo de profissional do Disssinale o grau de importancia que teria

esse tema Direitos Humanos:

a) ( ) pouca importancia b) ( ) média importanci  ¢) ( ) muita importancia

3.19 Vocé considera importante ter uma disciplspeeifica para tratar dos Direitos Humanos?

0] o [ 1SR UPPPPPPPRUPURRPPTRN



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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