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RESUMO

O tema, para essa dissertacao, foi escolhido a partir de indagacdes feitas por professores de
lingua estrangeira: O que faz com que determinadas pessoas tenham tanta dificuldade em
aprender uma lingua estrangeira? Por que em uma classe com no maximo 12 alunos ha,
quase sempre, aqueles que, mesmo envidando esfor¢os, ndo conseguem acompanhar o
aprendizado do colega? A pedagogia, o método de ensino, sdo os Unicos fatores
responsaveis pela aquisicdo de uma segunda lingua? Eles seriam, entdo, os Uinicos fatores a
serem questionados quando ha dificuldades no aprendizado de uma segunda lingua?
Investigar indicios do inconsciente, tal como ¢ concebido na teoria de Freud e Lacan,
contribuiria com respostas para algumas das perguntas mencionadas acima? A partir dessas
questdes, tdo pertinentes para que o professor possa compreender seus aprendizes,
resolvemos investigar, sob o olhar da psicanalise e da terceira fase da analise do discurso
fundada por Pécheux, em alunos com dificuldade em aprender a lingua estrangeira,
indicios de inibi¢des inconscientes. Entende-se que ¢ na materialidade da lingua que outros
sentidos podem ser escutados no fio do discurso do sujeito, denunciando uma equivocidade
lingiiistica fundadora de uma inibicdo. A partir das analises feitas, de alguns discursos de
alunos brasileiros com dificuldade de aprendizagem na lingua francesa, podemos sugerir
que o francés ¢ apresentado como um sintoma, assumindo o lugar de significante. De modo
mais especifico iremos: a) analisar no discurso do aluno, com dificuldades de
aprendizagem, marcas dessa inibicdo; b) investigar indicios concernentes as causas da
inibicdo de aprendizagem. Para tanto, foi feita uma entrevista ndo diretiva com cinco
alunos, de escola particular de ensino do francés, com idades de 20 a 46 anos com
dificuldade na aprendizagem da lingua francesa. A analise dos dados foi realizada a partir
da escola francesa de analise de discurso, sobretudo, a terceira época, bem como trabalhos
de Freud e Lacan.

Palavras chaves: Lingua Materna, Segunda lingua, Psicandlise, Inibicdo, Andlise de

Discurso de Michel Pécheux.



ABSTRACT

The theme of this dissertation was chosen from questionings made by teachers of foreign
languages: What makes that some people have so much difficulty in learning a foreign
language? Why is there, almost always, in a class of at most 12 students, one that, even
making greater effort, cannot keep up with the learning of their classmate? Pedagogy,
teaching method, are they the only factors responsible for the acquisition of a second
language? Would they be, then, the only factors to be questioned when there are
difficulties in the learning of a second language? Investigating factors of the unconscious,
as conceived by the theory of Freud and Lacan, would contribute with answers to the
questions mentioned above? From these questions, so relevant for the teacher to be able to
invest on the path that he will follow, aiming to get to understand how he can help his
students, we decided to investigate, from the view of psychoanalysis and the analysis of the
speech founded by Pécheux, on students with difficulties in learning a foreign language,
signs of unconscious inhibition. It is in the materiality of the language that other senses
may be heard in the line of the speech of the subject, showing the linguistic mistake that
causes the inhibition. From the analysis made, we can suggest that the french language is a
symptom, taking place of significant. In a more specific way we will: a) analyze signs of
inhibition in the speech of the student with learning difficulty; b) search for possible causes
of the learning inhibition. For that, we have made non-directive interviews with five
students, from a private school of the French language, aged between 20 and 46 years old,
all with difficulty in learning French. The analysis of the data have been made in the
perspective of the French school of analysis of the speech, mostly the third period, as well
as of works of Freud and Lacan.

Key words: Mother tongue, Second Language, Psychoanalysis, Analysis of the speech by
Pécheux.
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INTRODUCAO

Este trabalho parte de uma situacdo de sala de aula de ensino de lingua
estrangeira, onde algumas tentativas de respostas, para as questdes colocadas em nosso
resumo sobre dificuldades de aprendizagem de uma segunda lingua, foram lancadas, mas
ndo foram plenamente satisfeitas, quando pensadas a partir da didatica e metodologia
advindas das teorias de aprendizagem como behaviorista, cognitiva, construtivistas e nos
remeteram a interrogar “quem esta querendo aprender?”, “quem ¢ esse sujeito?”.

Observa-se que ha alunos de lingua estrangeira, no nosso caso o francés, que,
embora envidem esforcos e sejam considerados aptos ao aprendizado, apresentam
bloqueio, ou seja, ndo conseguem, como dizem seus professores, falar ou escrever.
Sentem-se inseguros, ndo acompanham o ritmo da turma, sdo considerados atrasados e
sofrem discriminagdes com isso. E interessante também ressaltar que esses alunos possuem
fatores motivadores para estudarem o francés, dizem ter vontade de aprender essa lingua,
mas parecem “amarrados” a algo que os impede de fazé-lo. O que nos faz pensar em uma
inibi¢do que se produz como limitagdo, uma limitacdo no ato, o que para a psicanalise
significa que o sujeito inibido € aquele que nao pode realizar o ato. Uma vez que nao
considera o ato como ag¢do, pois segundo Cordié (1996), a acdo esta relacionada a vontade,
enquanto o ato ndo; o ato estd relacionado ao inconsciente. Entende-se, portanto, que a
inibi¢do intelectual pode se dever mais a ordem do inconsciente, que antecede o processo
de aquisicao de uma segunda lingua, assim, achamos essencial que na literatura consagrada
a esse estudo, Lingiiistica Aplicada, haja pesquisas que envolvam fatores afetivos de ordem
do inconsciente, embora, vale dizer, ainda € muito escasso seu nimero nesse campo.

Nos estudos que respaldam a aprendizagem de segunda lingua, existe uma
tendéncia a aproxima-la as condi¢des de aprendizagem primitiva da primeira lingua, pois a
lingua ¢ vista como “um instrumento que a crianga novinha aprende progressivamente a
manipular até um grau de ‘dominio’, mais ou menos elevado” (REVUZ, 2006, p. 218).
Dessa maneira, parece facil de imaginar que o adulto, autbnomo, dotado de uma enorme
quantidade de saberes e de instrumentos intelectuais, consiga repetir o que fez na sua
infancia. No entanto, se na infancia, passamos por processos psiquicos que nos constituem
como sujeito, na fase adulta, segundo C. Revuz (2006), o encontro com a lingua
estrangeira faz vir a consciéncia alguma coisa do lago muito especifico que mantemos com

nossa lingua. Pois consideramos que a linguagem constitui o sujeito, ele, nessa perspectiva,
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nao ¢ dono de seu dizer, mas sim, efeito. Portanto sujeito-efeito da linguagem, produzido
pela linguagem, tomado em uma divisdo constitutiva. E ¢, justamente, na linguagem, no
discurso de alunos com dificuldades de aprendizagem do francés que procuraremos
indicios, na lingua que falha ao dizer, de inibi¢des intelectuais.

Objetivamos, entdo, investigar, sob o olhar da psicandlise e da analise do
discurso fundada por Pécheux, em alunos com dificuldade em aprender a lingua
estrangeira, indicios de inibi¢des inconscientes. Analisando no fio do seu discurso, marcas
dessa inibicdo na materialidade lingiiistica. Para tanto dividimos a Fundamentacio
tedrica dessa dissertacdo em cinco segdes: 2.1.Quem esta querendo aprender? Que
subdividimos, para uma melhor compreensao do leitor, em trés secoes: 2.1.1 A lingiiistica
Moderna, na qual vamos expor nog¢des de Saussure sobre lingua e linguagem; 2.1.2.
Sujeito da Psicanalise e Inibicdo Intelectual, relacionando as teorias de Saussure com a
compreensdo de Lacan sobre a constituicdo do sujeito pela linguagem e as nogdes de
Inibi¢ao de Freud e Lacan; 2.1.3. A aquisicdo da Linguagem, levando em consideracao os
pressupostos de Claudia de Lemos, importantes na compreensdo da aquisi¢do da lingua
materna; 2.2. O que é Lingua Materna? A partir da compreensdo de Aquisicdo de
Linguagem de Claudia de Lemos ; 2.3. Lingua Materna X Lingua Estrangeira, como
elas se relacionam no sujeito estruturado pela linguagem; 2.4. Escola Francesa de Analise
do Discurso fundada por Pécheux, que percebe esse sujeito efeito da linguagem e por
isso nos dara subsidios para nossa analise.

O terceiro capitulo, Caminhos Metodoldégicos, concebe a caracterizagdo dos
sujeitos, os procedimentos adotados na pesquisa e demais consideracdes metodoldgicas,
tendo em vista o objetivo deste estudo. No quarto capitulo, Resultados e Discussdes,
apresentaremos a analise dos dados obtidos, sustentados no referencial tedrico aqui
apresentado. Por fim, no quinto capitulo, Consideracdes Finais, retomaremos o objetivo
especifico do estudo, formulando consideragdes, a partir da interpretagdao dos resultados e
da articulagao teodrica.

Os resultados obtidos com este trabalho poderdo contribuir ndo apenas para
gerar uma base cientifica de estudos sobre a linguagem, definindo parametros que poderao
ser adotados pelo professor para facilitar sua compreensdo quanto aos fracassos em sua
sala de aula, como também para aprofundar questdes relativas a abordagem psicanalitica,
promovendo novos enfoques de atuagdo em relacdo a linguagem. Acreditamos que, assim,
contribuiremos para o aprofundamento de estudos sobre a Linguagem, bem como

proporcionaremos o enriquecimento de dados para novas pesquisas no Laboratério de
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Estudos da Linguagem, tanto com relacdo a aquisicdo de segunda lingua como com o
desenvolvimento de estudos psicanaliticos em questdes relacionadas a aquisi¢do da

linguagem, no que diz respeito a inibi¢do intelectual e o discurso desse sujeito quanto a

suas limitagdes.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Quem esta querendo aprender?

Com o objetivo de melhor sustentar nossa pesquisa, achamos importante expor
como se fundou a relacdo da lingiiistica com a psicanalise, pois para melhor compreender
nossa proposta, ¢ interessante, antes de tudo, compreender como o sujeito se constitui na
sua lingua materna. Entendendo-se que, para a analise que nos comprometeremos a fazer,
buscaremos na materialidade da lingua materna dos participantes, no nosso caso o
portugués, marcas de inibi¢do no aprendizado do francés.

Propomos-nos, a fim de que o leitor tenha uma boa compreensao, retornamos,
primeiramente, ao “pai” da lingiiistica moderna, Ferdinand de Saussure, em seguida
compreender o sujeito da Psicanalise, através de uma releitura feita por Lacan de Freud e
Saussure, conhecer a criagdo da Psicolingiiistica como ciéncia, Chomsky e sua teoria, a fim
de expor a proposta de Claudia de Lemos. Nosso objetivo serd de apontar suas principais
idéias que servirdo de apoio a nocdo de sujeito constituido na/pela linguagem e, portanto

efeito dela.

2.1.1. A lingiiistica Moderna

Saussure entendeu a linguagem sendo composta da lingua/langue (social e
independente do individuo) e da fala/parole (individual). Para ele “a linguagem implica ao
mesmo tempo um sistema ¢ uma evolugdo: a cada instante ela ¢ uma instituicao atual e um
produto do passado” (SAUSSURE, 1989, p.16). Assim, todas as modificacdes que ocorrem
na lingua ao longo do tempo sdo sociais, agdes de todo um grupo, € nao de um individuo
isoladamente. No entanto, a fala ¢ “um ato individual de vontade e de inteligéncia”
(SAUSSURE, 1989, p.57). Portanto, para Saussure, lingua e fala estdo estreitamente
ligadas. Aquela é necessaria para que a fala produza seus efeitos e seja compreensivel,
enquanto que esta ¢ necessaria para que a lingua se estabeleca. A fala ¢, ao mesmo tempo,
produto e instrumento da lingua.

Uma das grandes dificuldades encontradas no Curso de Lingiiistica Geral foi
pensar o sujeito. Uma vez que a lingua, segundo seus estudos, se impde sobre o sujeito.

Sendo, portanto, dificil de encaixar o sujeito da razao e do controle, vigente em sua €poca,
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ele opta por exclui-lo de sua obra. Mas quando Saussure discute as relagdes associativas e
sintagmaticas em sua teoria, ele se vé€ obrigado a inclui-lo. Mas esse sujeito volta na esfera
da fala, do ndo-previsto, sujeito, portanto, “efeito”.

Outro ponto importante a ser abordado aqui sdo as noc¢des de “Signo”, o qual
Saussure considera composto pelo significado (conceito) e pelo significante (imagem
acustica). A imagem acustica ndo €, entretanto, o som material, mas aquilo que evoca um
conceito. Para Saussure os signos lingiiisticos apresentam caracteristicas de arbitrariedade
e imutabilidade. Porém um dos maiores legados deixados por Saussure foi a no¢do de
valor: “E uma grande ilusio considerar um termo simplesmente como a unido de certo
som com certo conceito” (SAUSSURE, 1989, p.132). Para ele a lingua ¢ um sistema de
valores puros. Assim, os signos ndo tém nenhuma realidade independente de sua relacao
com o todo. Delineando-se ai uma ordem puramente relacional, para a qual a exterioridade
ndo importa. Para Saussure, o valor lingiiistico resulta de dois tipos de relagdes: relagdo do
significado com o significante e relagdo do signo com os outros signos. Portanto, para
Saussure, o funcionamento da lingua se da em dois eixos da linguagem, ou seja, estabelece
duas relagdes: Relagdes sintagmaticas — em presenga, que se refere ao eixo da combinagao
linear (eixo horizontal); Relagdes paradigmaticas — em auséncia, que corresponde ao eixo
das selecdes/ associacdes virtuais (vertical). Qualquer elemento de uma frase se encontra
na intersec¢do desses dois eixos, uma vez que entra numa combinagdo e seu lugar pode ser
ocupado por um outro elemento, contanto que este Ultimo tenha as mesmas propriedades
combinatorias. Porém para esse autor, a existéncia da relagao forma-sentido ¢ um dado,
nao havendo necessidade de explicar por que e como ela se instaura.

A partir dessas relagdes Jakobson (1971) concebeu os processos metonimicos e
metafdricos. Onde a metafora surge das relacdes paradigmaticas e a metonimia pressupde

contigiiidade e constrdi-se no eixo sintagmatico da substitui¢ao.
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2.1.2. Sujeito da Psicanalise e Inibicao Intelectual

Passando por essas nogdes da lingliistica moderna, falaremos agora da nogado de
sujeito da Psicandlise, ou seja, aquele construido na/pela linguagem, que ndo exerce
controle pleno sobre a mesma. Considera-se essa discussdo imprescindivel para
compreendermos o sujeito de nosso estudo.

O sujeito cartesiano ¢ abandonado por Freud, pai da psicanalise que, a0 assumir
a ética do sujeito, concebe-o como sujeito do desejo (inconsciente), sujeito, portanto
cindido (NASIO, 1993). “A esséncia deste sujeito, ¢ a de um ser falante, definido por
Lacan, como ‘parlétre’. Neste caso, a linguagem nao ¢ um elemento a mais na
humanizagdo, mas a marca essencial na constituicao da subjetividade” (ANDRADE, 2001,
p.18, apud. Lemos 1995). E pela linguagem que o sujeito se constitui. Lacan concede ao
simbolico uma constitui¢ao do sujeito humano (GARZIA-ROZA, 1987).

Buscando superar a visdo de sujeito transparente a si mesmo, Lacan considera
que o sujeito, para se instituir, ¢ formado pelas amarras do n6 de trés registros — o real, o
imaginario e o simbdlico. Como afirma Althhusser (1987), € pela representagdo da relagao
imaginaria com suas condi¢des reais de existéncia que o sujeito se institui. Buscando a
no¢ao de imagindrio no ensaio de Lacan, intitulado “o Estaddio do Espelho como formador
da fung¢do do Eu”, veremos que o mesmo refere o momento jubilatério da crianga,
confrontada com sua propria imagem através da figura de um outro-eu. Dessa imagem, a
crianga, simultaneamente, percebe sua diferenciacdo em relagdo ao mundo externo e
confirma, a partir de fora, a perfeicdo narcisica que a constitui como falo de sua mae,
armando esse eu imaginario que implica uma alienacdo do sujeito. Entretanto para que esse
estagio opere, ¢ preciso que a esse espelho o Outro dé uma moldura, que nao pode ser de
imagens que se remeteriam de uma a outra ao infinito, mas ¢ da ordem simbélica. E a
arquitetura no Outro que ordena, organiza o mundo imagindrio ao qual o sujeito se aliena
como “moi” - lugar imagindrio de todas as resisténcias, instdncia de desconhecimento e
ilusdo (STRAUSS, 1989, p.48, apud. Teixeira, 2005). A ordem simbolica, portanto, ¢ que
ira mediatizar a relacdo do sujeito com o real, enlagando para o sujeito o imaginario € o
real (DOR, 1989).

O moi (eu), para Lacan, ¢ que se constitui no imaginario como uma identidade
unificada; o sujeito “como um todo” ¢ o efeito clivado, faltoso e desejante do inconsciente,
que, em Lacan, pertence ao simbolico e também a ordem imaginaria. Porém, além das

representacoes do eu e também além das identificagdes imagindrias, especulares, o sujeito
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¢ tomado por uma ordem radical exterior a ele, da qual depende, mesmo quando pretende
domina-la.

Desde que vem ao mundo, o filho do homem ¢ mergulhado em estrutura
em seu conjunto como discurso do Outro (CHEMAMA, 1995, p.200,
apud. Teixeira, 2005).

O Outro ¢, em primeiro lugar, a mae enquanto fungdo, o objeto perdido devido
a proibicdo do incesto, mas constitui, sobretudo, o lugar onde os significantes ja estdo,

antes de todo sujeito, sendo dai que ele recebe sua determinag¢do maior.

[...] 2 ordem do simbdlico ndo pode mais ser concebida como constituida
pelo homem, mas como o constituindo (LACAN, 1978, p.52).

[...] o sujeito, se parece servo da linguagem, ele o ¢ mais ainda de um
discurso em cujo movimento universal seu lugar ja estd inscrito desde
seu nascimento, ainda que sob a forma de seu proprio nome (ibid.,
.226).

O pai intervém na relagdo mae-filho, cortando as amarras da unido dual. Sua
interven¢do faz com que a crianga renuncie a seu desejo (a mae), que, ndo se esvaece, mas
¢ impelido ao inconsciente, constituindo o recalque originario, processo que introduz o
sujeito na ordem da cultura e da civilizagdo, ensinando-o a substituir a relagdo da
existéncia (desejo de ser para a mae) por um simbolico e uma lei (o pai e a familia). A
metafora paterna ¢ antes de tudo uma operacao significante: o significante do desejo da
mae ¢ recalcado em beneficio de um significante novo: o significante Nome-do-Pai. O pai
simbolico, isto ¢, o Outro que impde a crianga a castragao simbolica, constituindo-a como
sujeito. O significante do desejo da mae, proibido para sempre, persiste no estado
inconsciente, porque recalcado, insistindo em se representar compulsivamente.

Portanto Lacan mostra o jogo reciproco dos trés grandes termos: o imaginario,
o simbolico e o real, que Teixeira (2005) resume, “o imaginario estd ligado ao nascimento
do eu, o simbolico, ao registro da castragc@o e o real a impossibilidade de formaliza¢do da
linguagem”.

O imagindrio encontra seu paradigma no efeito do espelho, ¢ a matriz por
antecipacao do “devir imaginario do sujeito” (ROUDINESCO, apud. Teixeira, 2005). O
simbolico ¢ identificado com a linguagem e, mais especificamente, ao significante e a
cadeia significante. Mae e crianca perdem-se numa rela¢ao especular, em que cada uma se

torna a propria imagem de tudo o que pode faltar a outra. Para que a crianga possa ter

acesso ao seu proprio desejo, ¢ preciso que haja uma interposi¢do entre ambas, da ordem
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de uma proibigdo, significante fundamental denominado por Lacan de Nome-do-Pai. E na
proibicao que se reconhece melhor a marca da linguagem e da lei, a marca do simbolico
sobre o sujeito. Quanto ao real, se distingue da realidade, que nada mais ¢ do que “um real
domesticado pelo simbolico e pelo imagindrio” (CHEMAMA, 1995). Ele é o impossivel
que escapa ao simbolico, o que ja esta ai. Uma realidade desejante excluida de toda
simbolizacao e inacessivel de todo pensamento subjetivo.

Lacan propds entdo, uma subversdo do signo saussuriano, sugerindo uma
“inversdo na relagdo entre significado e significante e, portanto, invertendo o signo
lingtiistico” (FARIA, 1997). “A proposta de Lacan ¢ de ndo haver mais um corte que une
significante e significado, mas sim uma relagdo fluida e sempre prestes a se desfazer”
(DOR, 1992). H4 uma dissociacdo entre significante e significado com primazia do
significante sobre o significado. Lacan, relacionando a obra de Freud aos estudos de
Saussure, afirmou que o significante poderia ser compreendido tanto na dimensio
diacronica — relagcdo sintagmatica — eixo horizontal, quanto na dimensdo sincronica —
relacdo paradigmatica — eixo vertical.

Assim, tanto o significante manifesto pode se localizar no centro de uma teia
associativa latente, retratando uma variedade de sentido (condensacdo), quanto o
significante pode ocupar o lugar de outros através de deslocamentos e substituigdes. Nesta
estrutura estd a riqueza do que ndo ¢ falado, manifesto, ou seja, estd um “além do que se
expressa”’, denunciando um sujeito que ndo detém o controle, pois o seu desejo irrompe,
embora seja “detido” parcialmente pela barreira do recalque.

A partir da compreensao dos fendmenos de condensagdo e deslocamento, Lacan
analisou os processos metaforicos que compreendem a substituicdo de um significado por
outro, culminando com o ocultamento do significante que foi suprimido e 0s processos
metonimicos que ligam um significante a outro numa relacdo de contigiiidade, fato este
que materializa o desejo, pois a metonimia engana a censura do inconsciente ao substituir
um significante por outro, deixando, deste modo, o significante substituido velado, porém
sempre presente na cadeia. Entdo ele concluiu que tanto a metafora quanto a metonimia
sdo “duas das pedras fundamentais da concepgao estrutural do processo do inconsciente.
Estas duas molas mestras sustentam, com efeito, uma larga parte do edificio teorico
mobilizado pela tese: o inconsciente ¢ estruturado como linguagem” (DOR, 1989, p.49).
“A linguagem ¢, portanto, investida de uma propriedade singular, que consiste em
representar a presenga de um real, a custa da auséncia desse real como tal” (DOR, 1989,

p-106). Nesse sentido, ha uma cisdo entre o que esta 14 e seu substituto simbolico.
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O sujeito precisa desaparecer como sujeito para encontrar-se no discurso em
forma de simbolo(s). E nesse sentido que, ao adquirir a linguagem, o sujeito perde-se nesta
mesma linguagem que o causou, o que implica que tanto hd uma divisdo do sujeito, quanto
este ¢ causado pelo simbolico, sendo, portanto, efeito da linguagem. Assim o sujeito se
aliena em seu discurso. “O outro (universo simbodlico) € que promove a constituicdo do
sujeito” (GARZIA-ROZA, 1987). Neste sentido, a concepgao lacaniana afasta-se de uma
concep¢do maturacionista que promovia por si a aquisicdo da linguagem do sujeito.

Pode-se dizer, portanto, que a estruturacdo do sujeito coincide com a fundacao
do inconsciente. Inconsciente e sujeito se constituem num mesmo momento, no ato de
falar, usar a palavra, utilizar o significante. Assim, ¢ no significante mestre, representado
pelo “Nome-do-Pai”, que o sujeito particularizara e singularizard sua maneira de lidar com
o real, ao ponto de Lacan denominar o primeiro significante da série, o S1, como sintoma
do sujeito. Entdo, tem-se um sintoma e para responder a ele sdo eleitos significantes.
Contudo, o fato ¢ que quando se elege um significante, se elege parte dele, para articula-lo
na linguagem. A “outra” parte, o seu contrario, age como referente e este referente
necessariamente deve estar recalcado. Nao fosse assim, ndo haveria qualquer possibilidade
de dinamismo, de compreensdo, de movimento na lingua, ou seja, a duplicidade, a
equivocidade do significante. O significante guarda, ja em si, esta caracteristica. Porém o
oposto e/ou outras significagdes estardo recalcados para aquele preciso momento. O que
esta recalcado ndo estd excluido. O recalcado tem possibilidades de retorno e isto ocorre
frequentemente. Nao obstante, geralmente o que esta recalcado o estd porque em algum
contexto, em algum sentido, em alguma combinagdo de letras ele porta algum desprazer
e/ou se for pronunciado, denunciard um desejo que alguma instidncia ndo quer e/ou nao
pode admitir e € por este motivo que ele ¢ mantido como “esquecido”. Assim, enquanto o
contexto permitir, as palavras podem afluir sem qualquer problema; em outros, nem tanto.
Em outras ocasides, e isto acontece com nos professores de lingua estrangeira, pode-se
constatar a reagdo de pessoas que diante de um novo idioma ficam mudas, sem palavras,
impossibilitadas de aprendé-lo. Diante dessa “impoténcia” tentam “montar” uma teoria
para justificar o porqué do mal-estar, da indignacdo ou do “travamento”. Essa
parada/bloqueio que vemos em alguns aprendizes de lingua estrangeira nos sensibilizou
para a formulacdo de nossa hipotese.

Por isso, ao nosso entender, estudos de aprendizado de uma segunda lingua ndo
podem ser vistos somente como interagdo, aquisicdo de um individuo auténomo que

interage com outros individuos completos que decidem livremente sobre o que falam.
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Aprender uma lingua ¢ sempre, um pouco, tornar-se outro (REVUZ, C. 2006). E isso,
como foi mencionado anteriormente, pode causar um estranhamento, abalando a estrutura
psiquica do sujeito e consequentemente pode inibir o sujeito que aprende. E importante que
se entenda que, apoiando-nos na psicandlise, escolhemos os participantes dessa pesquisa,
ndo somente por apresentarem dificuldades, mas por sofrerem um “travamento”, seja na
oral ou escrita, que nao pode ser compreendido, como ja mencionamos antes, somente
como uma questao de competéncia.

Em 1926, em seu texto “Inibi¢do, sintoma e ansiedade”, Freud sustenta que
podemos encontrar patologias em que hé a presenca de inibigdes, mas nao de sintomas. A
inibicao teria uma relagao especial com a funcao, chamando a nossa atengao para as varias
funcdes do ego/eu, como uma tentativa para descobrir as diferentes afec¢des neuroticas.
Freud afirma claramente que a inibigdo ¢ “expressdo de uma restricdo de uma funcdo do
ego” (1926, p. 93), ou seja, uma verdadeira rentincia a fun¢do. O ego, assim, renuncia as
suas fungdes (sexual, nutri¢ao, locomogao, inibigdo ao trabalho e aprendizagem) como
uma tentativa de evitar um conflito com o id ou com o superego.

Essas restrigdes das fungdes do ego/eu sdo impostas como medida de
precaugdo. Sendo assim, podemos entender a inibi¢do como um processo que ocorre dentro
do ego. Freud vai afirmar, em relagdo ao caso Hans: “que o seu inexplicavel medo de sair
as ruas consistia em um sintoma, enquanto que a incapacidade de sair a rua era uma
inibi¢ao, uma restri¢do imposta pelo ego do menino, para ndo despertar a angustia” (1926,
p. 104).

Quanto as inibi¢des generalizadas do ego, Freud afirma:

Quando o ego se v€ envolvido em uma tarefa psiquica particularmente
dificil, como ocorre no luto, ou quando se verifica uma tremendo
supressdo de afeto, ou quando um fluxo continuo de fantasias sexuais
tem de ser mantido sob controle, ele perde uma quantidade tdo grande de
energia a sua disposi¢do, que tem de reduzir o dispéndio da mesma em
muitos pontos ao mesmo tempo. Ficou na posicdo de um especulador
cujo dinheiro ficou retido em suas varias empresas (1926, p. 94).

Assim, as inibi¢des restringem o ego, como resultado de medidas que foram
impostas ou medidas de precaugdo, ou acarretadas por um empobrecimento de energia.
Dessa maneira para Freud, a inibigdo vai estar acompanhada de uma nova concepgao do
sintoma. A inibicdo e o sintoma sdo considerados processos distintos, o que ndo impede

que se possam pensar outras inibi¢des como sintomas. O proprio Freud, em suas andlises
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clinicas, relaciona certas inibi¢des intelectuais a um modo de satisfacdo pulsional
especifica, que caracteriza a estrutura do sintoma.

Portanto o termo inibicdo, segundo Freud, serve para ‘“nomear um mecanismo
de parada, bloqueio ou freada, que interrompe o funcionamento normal no terreno do
pensamento” (SANTIAGO, 2000, p. 172). Existe um aspecto ativo no processo de
inibicao, no nosso caso na aprendizagem do francés, que € o fato de que o proprio sujeito,

que sofre as conseqiiéncias de uma inibi¢do, ¢ ele mesmo agente da acdo inibitdria.

2.1.3. A aquisi¢ao da linguagem

Em 1954, alguns lingiiistas foram convocados por psicélogos a um seminario
para criar uma nova disciplina que abrangeria a lingiiistica estrutural, teoria da
aprendizagem e a teoria da comunicagdo. Surge entdo a Psicolingiiistica, para essa nova
ciéncia, a linguagem era concebida como um comportamento como tantos outros. A
aquisicdo da linguagem era tratada como avangos alcangados no desenvolvimento
lingiiistico da crian¢a enquanto ela era vista como um adulto, s6 que menos preparado. Na
segunda fase da Psicolingiiistica, a teoria de Chomsky surgiu. Nela a linguagem passa de
comportamento a saber, a reflexdo sobre a aquisicdo da linguagem foi marcada por outro
equivoco: a busca em conciliar racionalismo e empirismo, posi¢des que se excluem
mutuamente. Esse autor fez varias propostas dentre as quais:

* Presenca de “Universais Lingiiisticos”;

* A crianga traz a priori para o processo de aquisi¢ao de uma lingua alguns tipos de
conhecimentos e que a passagem de um estado a outro ocorre instantaneamente;

* Principios e Parametros (P&P) que postulava uma Gramatica Universal (GU);

* A crianga ¢ um recipiente da GU (Gramatica Universal);

* Aquisi¢do da linguagem ¢ um “problema 16gico”.

Os problemas na teoria de Chomsky foram muitos como: delimitar a gramatica
da crianca, supondo regularidades sintdticas que ndo foram encontradas e ndo buscar leis
gerais para o funcionamento da lingua, como fez Saussure, mas a delimitacdo da apreensdo
do funcionamento da lingua em termos matematizaveis, similar a um calculo, procurando a
“pureza simbolica dos elementos”. Assim a teoria exigiu cada vez mais restricdes, que por
sua vez provocaram idealizagdes do tipo: o falante ouvinte/ideal e a comunidade lingiiistica
homogénea, levando a eliminar da teoria o que impede uma maior formalizagao.

Consequentemente, a fala da crianca comegou a abalar as concepgdes vigentes, uma vez
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que nao podia ser descrita considerando-se as categorias da lingua e, por ndo poder ser
interpretada, foi sendo excluida das investigagdes, num movimento de ‘“higienizacdo dos
dados” (FARIA, 1997).

Surge entdo com o interacionismo e sdcio-interacionismo, a retomada da
relacdo adulto e crianga. Nesta mesma época, década de 70, surge a proposta de Claudia de
Lemos. Com uma abordagem estrutural soOcio-interacionista sobre a aquisicdo da
linguagem, que foi elaborada a partir das consideragdes teodricas lancadas pela leitura de
Saussure feita por Lacan. Assim ela procura entender como a crianca passa de infans a
sujeito falante, o percurso e as mudangas que ocorrem durante esse processo.

Para Claudia de Lemos, “a fala da crianca ¢ indeterminada, por resistir a
descri¢do lingiiistica e por ser dependente do didlogo e singular, por se constituir numa
trajetoria Unica, vivida por cada um dos sujeitos” (FARIA, 1997). De Lemos (1999)
concebe que ha uma captura da crianca pelo funcionamento da lingua, funcionamento este
que precede o sujeito, a0 mesmo tempo em que o significa e lhe permite significar. A
crianga entdo se coloca em uma estrutura com trés instancias: a do outro, a do
funcionamento da lingua e a do sujeito em relagdo com sua propria lingua. Assim esta
teoria ndo aceita que a aquisi¢do da linguagem seja um acumulo ou uma construgdo, mas
sim que a fala da crianga ¢ a mesma do outro (adulto), diferenciando-se apenas quanto a
posicao que o adulto ocupa na estrutura.

E importante lembrar que sua teoria foi construida pela possibilidade,
introduzida por Saussure e relida por Lacan, de pensar o sujeito como construido na/pela
linguagem, um sujeito efeito da linguagem. Ela parte da concepgdo de que “ndo ¢ o sujeito
que se apropria da lingua, mas a lingua se apropria do sujeito” (DE LEMOS, 2000).

Portanto Clédudia de Lemos quer nos mostrar que ha uma ordem prépria da
lingua (como proposta por Saussure) sem excluir o sujeito. Christine Revuz segue a mesma
direcao concluindo que um adulto que decide aprender uma lingua estrangeira nao pode ser
comparado com uma crianga, como ¢ sugerido na perspectiva da “entrada da lingua”
(Revuz, 2006), para qual a crianga aprenderia pouco a pouco a se “servir’ da lingua, como
aprende a se servir das maos, por exemplo. Desse modo, esse tipo de perspectiva
negligencia o fato de que, muito antes de poder articular o minimo som, a crianga se
encontra ja imersa dentro de um universo de palavras, e que essas palavras, mesmo que
ndo as possa reproduzir, nem produzir outras a partir delas, ndo sdo para ela menos dotadas

de significagdo. A partir de seus primeiros anos de vida, a crianca estd ligada a um
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ambiente que lhe prodigaliza cuidados e palavras. E como compreendemos com a teoria de
De Lemos, acima resumida, reforcamos com as palavras de Revuz:

[...] cada um que se ocupa da crianca fala dela, coloca em palavras o que
percebe dela, de seu ‘jeito de ser’, de suas semelhangas, de suas
necessidades. E essas falas sdo interpretagdes daquilo que € ou sente a
crianga, predicagdo sobre o que cla é, 0 que se espera dela, ¢ nomeagao
das sensagoes, dos afetos, dos objetos do mundo (REVUZ, 2006, p.218).

2.2. O que é Lingua Materna?

A partir dessas consideragdes, percebemos a importancia da Lingua Materna
para compreender as dificuldades de aprendizagem em lingua estrangeira, pois, o sujeito s6
se constitui na/pela lingua materna (LM), ou seja, seu inconsciente ¢ estruturado pela
linguagem. Pereira de Castro (1998, p.255) afirma que “a particularidade da LM, torna-se
um elemento latente na relagdo com qualquer outra lingua”. Revuz (2006) argumenta na
mesma direcdo e diz que ¢ a LM que constitui a base psiquica do ser. Para essa autora,
quando alguém se dispde a falar uma segunda lingua trés esferas existenciais basicas sao
solicitadas desse individuo: sua relagdo com o saber, ou seja, a lingua enquanto objeto de
conhecimento; o corpo, enquanto suporte subjetivo, que ¢ predominantemente inconsciente
e a relagdo do sujeito com ele proprio, uma vez que o mesmo deverd se autorizar a falar em
primeira pessoa.

Desta maneira, torna-se imprescindivel esclarecer aqui como concebemos
lingua materna, pois sera de extrema importancia para compreendermos as dificuldades de
aprendizagem de uma segunda lingua por determinados alunos, uma vez que a sua
aquisicao ¢ considerada, neste projeto, como fator afetivo/emocional do inconsciente, tal
como ¢ concebido no escopo da teoria discursiva articulada a categorizacdo lacaniana.

Compreende-se a lingua materna como a do pais natal ou como a primeira
lingua que uma crianca aprende. Sabe-se também que a expressdo “lingua materna”
provém do costume em que as maes eram as unicas a educar seus filhos na primeira
infncia. Porém essas afirmacdes sdo bastante reduzidas, Leite no IV Congresso Brasileiro
de Lingiiistica Aplicada, referiu-se a questao da lingua materna afirmando, baseada em
estudos psicanaliticos, que “ ‘lingua materna’ ¢ uma nomeagdo que incide sobre o Outro,

embora ndo devamos pensar apenas na mae” (1995, p. 68). Para essa autora:

E costume identificar a “lingua materna” com a primeira lingua, e nisto
a lingua falada pela mae, fazendo ai a suposi¢do de poder haver uma
outra, a estrangeira, segunda; e também com a lingua nacional,
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implicando desta forma uma identificacdo do falante através da lingua
que sustenta a unificacdo subentendida no conceito de nagdo. Se
adotarmos estas definigdes podemos inferir que o qualificativo
“materna”, presente na expressdo, se refere quer ao primeiro Outro
significativo para a crianca, quer a nagao-mae a qual todo e qualquer
falante deve sua filiagdo (LEITE,1995, p. 65).

Segundo Melman (1992, p.45), lingua materna ndo é necessariamente aquela
falada pela mae, mas aquela que “teceu o inconsciente”, isto €, a lingua que para cada um
constitui a lingua da estrutura simbolica fundamental que o faz sujeito. Termo esse
concebido por Lacan que d4 ao simbolico o papel de constituicdo do sujeito humano.

Entretanto, de maneira recorrente, a lingua materna termina confundindo-se
com a lingua nacional, por duas razdes, primeiro, porque a estrutura simbolica que nos faz
sujeitos — por ser singular — ndo deixa de ser tomada numa rede maior, cultural, que ¢
privilegiadamente a rede que uma historia nacional organiza; segundo, porque se cada um
dispde de um pai singular, este sempre vale na medida em que se ilustre de alguma

maneira na rede social, que também ¢ privilegiadamente nacional.

2.3. Lingua materna x Lingua estrangeira

Lembrando Milner (1987), para quem a aquisi¢ado da LM ¢ uma experiéncia
inaugural e definitiva, pois € pela LM que um corpo ndo falante (infans) passa a ser um
sujeito falante ou sujeito da linguagem. Entendemos que a LM ndo se reduz a uma
materialidade, mas tem a ver com um funcionamento, com uma passagem. A aquisi¢ao da
LM ¢, portanto, uma mudanca unica na posi¢dao subjetiva de um infans para um ser de
linguagem. Em outras palavras, a LM tem a singularidade de constituir o ser falante, ja que
alguém se torna falante como efeito desta lingua. Neste sentido, a segunda lingua ndo tera
jamais o mesmo estatuto da LM, embora aquela coloque o sujeito-aprendiz em contato
com outras discursividades. A segunda lingua provoca, entao, efeitos de sentido em um ser
que ja ¢ efeito da LM. De acordo com Milner (op. cit.), ndo ha como apagar este efeito,
sendo reduziriamos o falante a aquilo que ele enuncia ou como suporte do calculavel. O
autor afirma, ainda, que a figuracdo mais perfeita da lalangue — tudo aquilo que nao ¢
representavel pelo calculo — é a LM. Assim sendo, a lalangue faz com que uma lingua nao
seja comparada a nenhuma outra e o que a faz incomparavel ndo saberia ser dito. E através

da LM que se entra no funcionamento da /lalangue.
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Ao contrapor a aquisi¢do da LM e a aprendizagem de uma segunda lingua,
podemos observar diferencas significativas. Enquanto a LM se apresenta ao sujeito como
lingua nacional de captura ou de serviddo involuntdria, aprender uma segunda lingua
apresenta-se como um processo ou busca ‘consciente’, realizado pelo sujeito-aprendiz.
Prasse (1997, p.72) postula que:

[...] o desejo de aprender uma segunda lingua/lingua estrangeira pode ser

o desejo de ter escolha, de poder escolher a lei, as regras e muitas vezes

o mestre de nosso gozo. E o desejo de ser livre para escolher uma ordem

na qual “se exprimir”’, de impor-se uma ordem por um ato voluntario,

aprender, enfim, como se deve falar corretamente e gozar com isso.
Revuz (2006, p.215) argumenta na mesma dire¢ao e acrescenta que:

Esse estar ja-ai da primeira lingua ¢ um dado ineludivel, mas essa
lingua € tdo onipresente na vida do sujeito, que se tem o sentimento de
jamais té-la aprendido, e o encontro com uma outra lingua aparece
efetivamente como uma experiéncia totalmente nova. A novidade,
entretanto, ndo esta no encontro do fendmeno lingiiistico como tal, mas
nas modalidades desse encontro.

Mais adiante, a autora conclui que:

[...] o exercicio requerido pela aprendizagem de uma lingua
estrangeira/segunda lingua se revela tdo delicado porque ao solicitar, a
um tempo, nossa relagdo com o saber, nossa relagdo com o corpo e nossa
relagdo com nodés mesmos enquanto sujeito que se autoriza falar em
primeira pessoa, solicitam-se as bases mesmas de nossa estruturagdo
psiquica, e com elas aquilo que ¢, a um mesmo tempo, o instrumento ¢ a
matéria dessa estruturagdo: a linguagem, a lingua chamada materna
(REVUZ, 2006, p.217).

Assim para essa autora “toda tentativa de tentar aprender uma outra lingua vem
perturbar, questionar, modificar aquilo que estd inscrito em nds com as palavras dessa
primeira lingua” (REVUZ, 2006, p.217). Dai haver, no aprendiz de uma lingua
estrangeira, 0 encontro consigo mesmo, que ¢, talvez, ainda mais semeado de ciladas do
que a face a face com outro, o estrangeiro — o que esta fora, nao familiar -, no nosso caso,
para o aprendiz, a lingua/cultura francesa. Entendemos portanto que o estrangeiro estd em
n6és mesmos “ele ¢ a face oculta de nossa identidade” (KRISTEVA, 1983, p.9). Freud
atribui esse efeito de estranho “ao retorno do recalcado, bem como a reativacido de crengas
aparentemente superadas” (KAUFMANN, 1996) o Unheimlich — o familiar e estranho.
Dessa maneira, como ressalta Revuz (2006), “nem todos estdo prontos para a experiéncia
do préprio estranhamento e, assim, alguns evitam o perigo, evitando aprender a lingua”.

Assim, trabalharemos com uma noc¢do de lingua, ndo como cddigo, mas

enquanto estrutura verbal simbdlica, cujas marcas formais ganham sentido ao se realizarem
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em processos discursivos, historicamente determinados e determinantes na constitui¢ao do

sujeito.

Entendendo que hd uma relagdo entre a linguagem e a constitui¢do do sujeito,
Serrani-Infante (1998, p.146) diz que o encontro com uma segunda lingua provoca
mudancgas que podem ter impacto sobre as formagoes discursivas fundadoras do sujeito. A
saber, “as que teceram seu inconsciente, o interdiscurso preponderante na rede de
regularidades enunciativas do a&mbito familiar, marcada também pela historicidade social
mais ampla”. Dessa maneira, a necessidade de se estudar o processo de aquisicdo de uma
segunda lingua, ndo somente visando o cognitivo ou metodoldgico, mas também o

inconsciente formador desse sujeito.

2.4. Escola de analise de discurso fundada por Michel Pécheux

Entende-se, portanto, que para uma compreensdo mais aprofundada nos estudos
de aquisicao de segunda lingua devemos levar em conta a equivocidade existente na
materialidade lingiiistica da lingua que teceu o inconsciente do sujeito, no nosso caso com
dificuldade de aprendizagem do francés. Devemos levar em conta a existéncia do nivel de
analise relativo as determinacdes interdiscursivas, socio-histéricas e inconscientes do
sentido que, na cadeia intradiscursiva, cada enunciador apresenta como seu sentido. Ou
melhor, o intradiscurso que trata da dimensdo horizontal do dizer, ao fio do discurso, a
dimensao linear da linguagem, dessa maneira, no intradiscurso do aluno, estudaremos a
construcao de representacdes de semelhancas e diferencas.

Considerando a teoria lacaniana de subjetividade, entendemos essas
representacdes como correspondentes ao registro imaginario do eu (enquanto ego) do
dizer. O interdiscurso remete a dimensao vertical, ndo linear, do dizer, a rede complexa de
formagdes discursivas em todo dizer, segundo a perspectiva do discurso inserido. Trata-se
do papel estruturante do discurso do outro. O que para a mesma autora pode ser entendido:

a) como discurso de um outro posto em cena pelo enunciador ou
discurso do enunciador, colocando-se em cena como um outro; b) como
interdiscursividade que desestabiliza o lugar onde o ego se instala no
dizer, onde a estratégia de seu discurso foge ao seu controle
(PECHEUX, 1990, apud SERRANI-INFANTE, 1999, p.285).

O que postula Jacqueline Authier-Revuz, baseando-se em reflexdes de Foucault

e Althusser, d4 conta de que o discurso ¢ sempre produto de “interdiscurso” onde o sujeito
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se cré fonte deste seu discurso, “quando ele nada mais ¢ do que o suporte e o efeito”
(AUTHIER-REVUZ, 1998). Tais colocagdes sobre o discurso € o papel do sujeito na sua

elaboracao se reiteram com as declaracoes:

Sempre sob as palavras, ‘outras palavras’ sdo ditas: ¢ a estrutura material
da lingua que permite que, na linearidade de uma cadeia, se faca escutar
a polifonia ndo intencional de todo discurso, através da qual a analise
pode tentar recuperar os indicios da “pontuacdo do inconsciente”
(AUTHIER-REVUZ, 1998, p. 63).

A presenca obrigatoria do inconsciente na elaboracdo do discurso atesta o
quanto o sujeito se apresenta “descentrado” dividido e com um interior j& constituido de
tantos outros discursos, remetendo assim a ‘“historicidade™ desse sujeito que vai sempre
falar a partir da sua participagdo e experiéncia em discursos, anteriores ou paralelos. Sobre
esta questao da “historicidade” observemos o que esclarece Eni Orlandi:

Eis outra via possivel de se pensar a historicidade na perspectiva em que
a estamos colocando: historia do sujeito e do sentido. Inseparaveis: ao
produzir sentido, o sujeito se produz, ou melhor, o sujeito se produz,
produzindo sentido. E esta a dimensdo historica do sujeito — seu
acontecimento simbolico — ja que nao ha sentido possivel sem historia,
pois ¢ a historia que prové a linguagem de sentido, ou melhor, de
sentidos (ORLANDI, 1996, p.72).

E importante aqui mencionar que a alteridade discursiva se situa no nivel do
interdiscurso. O subjetivo ndo estd em uma linguagem como instrumento para exprimir
suas “intencdes de comunicacdo”, mas, sim, “no espago do sujeito afetado pelo pré-
construido e pelo discurso transverso, sujeito do inconsciente, efeito de linguagem, falante,
ser em linguas, pego na ordem simbolica que o produz enquanto sujeito” (SERRANI-
INFANTE, 2006, p.245). Portanto sujeito cindido, marcado pela falta de uma ilusdao
infantil de onipoténcia, de completude. A divisdo inconsciente/consciente separa o sujeito
de parte dele “mesmo”. O dito vai além do querer dizer. Desta maneira se diz mais do que
se sabe, “pois um algo a mais do inconsciente ¢ da determinagdo ideologica ¢ sempre dito
além do formulado ou fala-se para ndo dizer nada” (AUTHIER-REVUZ,1995, P.719).

A lingua ¢, de fato, o sintoma, pois a lingua que todo locutor toma como
“instrumento de comunicagdo”, frequentemente escapa a ele. Portanto falar uma lingua tem
a ver com produzir/decifrar sentidos.

A teoria do discurso de Pécheux dedica-se a pensar os efeitos de sentido no
discurso. Nos, nesse trabalho, nos debrugaremos sob a terceira época de sua teoria que se

interessa em fazer emergir novos procedimentos de andlise a partir da consideragdo da
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heterogeneidade/equivocidade do sujeito e do sentido.

Neste terceiro momento da Analise do Discurso abre a possibilidade de tratar da
questdo da incompletude do sentido, sob essa perspectiva buscaremos elementos para
compreender como se constrdi o sentido no discurso, levando em conta um sujeito que
falha em dizer, porque as palavras escapam a seu dominio, ou seja, € da equivocidade do
sentido (e do sujeito) que trataremos aqui a fim de apontar vestigios de inibi¢do no
aprendizado da lingua francesa.

Colocamo-nos na interface das teorias do discurso e da desconstrucdo que
compartilham a concep¢ao de sujeito psicanalitico, isto €, atravessado pelo inconsciente e,
por isso mesmo, “impossibilitado de se reconhecer e de reconhecer o outro, ja que ¢
fragmentado, esfacelado, emergindo apenas pontualmente pela linguagem, 14 onde se
percebem lapsos, atos falhos, repeticdes, hesitagdes, neologismos” (CORACINI, 1995,
p.11) e que, portanto, o sujeito que atravessa a analise do discurso € um sujeito desejante.

Assim, para melhor analisar o discurso desse sujeito, Authier-Revuz (apud.
TEIXEIRA, 2005), em artigo do ano de 1982, organizou duas maneiras pelas quais a
alteridade se inscreve no discurso: a heterogeneidade mostrada, linguisticamente
descritiveis - discurso direto, discurso indireto, aspas, glosas, etc - que contestam a
homogeneidade do discurso, inscrevendo o outro na linearidade e a heterogeneidade
constitutiva, ndo marcada em superficie, sendo um principio que fundamenta a propria
natureza da linguagem. Para propor, em seguida, o que chama de alteridade constitutiva do
sujeito e de seu discurso, a autora busca uma ancoragem exterior a lingiiistica, apoiando-se
em duas abordagens nao-lingiiisticas da heterogeneidade da palavra e do sujeito: o
dialogismo bakhtiniano e a psicanalise, vista sob a leitura de Lacan e Freud.

De Bakhtin, a autora toma basicamente as reflexdes sobre o principio do
dialogismo, focalizando, de modo especial, o lugar que o autor confere ao outro no
discurso; da psicanalise, interessa-lhe a abordagem em torno do sujeito produzido pela
linguagem, “estruturalmente clivado pelo inconsciente” (AUTHIER-REVUZ, 1998, p.17).
Para a autora, os dois pontos de vista - dialogismo e psicanalise — permitem articular uma
teoria da heterogeneidade lingiiistica a uma teoria do descentramento do sujeito.

Sabendo que esse sujeito emerge apenas na linguagem, precisamos considerar
que a linguagem ¢ uma ordem simbolica, na qual as representagdes, os valores e as praticas
sociais encontram seus fundamentos. Ela ¢ entendida como efeito de sentidos entre
locutores, imbricando conflitos, reconhecimentos, relagdes de poder e constituicdo de

identidades. Nessa dire¢do, o sujeito nao tem o controle sobre a produgdo de sentidos: ele
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mobiliza um repetivel e o reatualiza em seu discurso (ressignificando-o0). Ao intervir no
repetivel, o sujeito instaura o diferente: a producdo de outros sentidos, de outras leituras, de
outras interpretagdes, que marcam a heterogeneidade constitutiva do sujeito e de seu
discurso, visto que o discurso ¢ atravessado pelo discurso do outro.

Para descrevermos o discurso, sob essa perspectiva, precisamos atravessar a
opacidade do objeto simbdlico (linguagem) para que possamos encontrar suas
regularidades e apreender seu sistema de dispersdo. Todo enunciado ¢ portador de uma
certa regularidade, que ndo pode ser caracterizada de maneira limitada e definitiva, ja que
homogeneidades (regularidades) e heterogeneidades (dispersdo) se entrecruzam com
continuidade. No discurso, deparamo-nos com séries lacunares e emaranhadas, jogos de
diferengas, de desvios, de substituicdes, de transformacgdes. Assim, para apreender sua
heterogeneidade, precisamos desconstruir sua aparente unidade e evidenciar as
descontinuidades, o jogo de aparecimentos e de dispersao dos enunciados que o compdem.
Essa noc¢ao de discurso mostra-se pertinente ao nosso objeto de pesquisa, pois
consideramos que:

Todo discurso ¢ o indice potencial de uma agitagdo nas filiagdes socio-
historicas de identificagdo, na medida em que ele constitui a0 mesmo
tempo um efeito dessas filiagdes e um trabalho (mais ou menos
consciente, deliberado, construido ou ndo, mas de todo modo atravessado
pelas determinagdes inconscientes) de deslocamento no seu espago
(PECHEUX, [1983] 1997, p.57).

Em fungdo disso, o sujeito ¢ sempre um projeto inacabado, produzindo-se de
maneira intermindvel, apresentando-se sempre como uma finitude face aos seus impasses,

confrontado ao que lhe falta e ao que ndo ¢ (BIRMAN, 1991).
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CAMINHOS METODOLOGICOS

3.1. Consideracoes metodologicas

Por se tratar de um estudo que se propde em analisar indicios de inibicdo em
relacdo a aprendizagem da lingua francesa, no discurso de alunos, apoiando-se nos
pressupostos teoricos provindos da psicandlise e de uma concepgdo baseada na terceira
fase da Anélise do discurso de Pécheux, este trabalho, de acordo com seus objetivos, ¢ em
um estudo qualitativo. Assim, baseado na terceira fase pécheutiana, interessa-nos em fazer
emergir novos procedimentos de andlise a partir da consideragdo da
heterogeneidade/equivocidade do sujeito e do sentido, pois o significante tem como sua
caracteristica principal, ser o simbolo de uma falta. E pela presenca da falta de significante
no codigo e da falta do sujeito/agente, que ¢ aberta no interior da linguagem uma
separa¢do, fenda, divisdo, entendidos por Lacan para designar a condi¢do do sujeito que
mascara a si mesmo ao fazer uso de enunciados forjados sobre si e sobre o que o cerca — do
inconsciente. Esta ¢ a condi¢do que autoriza concluir que ai um inconsciente ¢ possivel ao
sujeito.

Portanto encontramos na terceira fase da Analise do Discurso a possibilidade de
tratar da questdo dessa incompletude do sentido. Sob essa perspectiva, buscamos
elementos para compreender como se constroi o sentido no discurso, “levando-se em conta
o sujeito que falha em dizer, porque as palavras lhe escapam a seu dominio, ou seja, a
equivocidade do sentido (e do sujeito)” (TEIXEIRA, 2005) que apresenta dificuldade de
aprendizagem do francés.

Portanto tomaremos a heterogeneidade enunciativa do discurso, seus atos
falhos, rupturas, deslizes, desvios, repeticdes como objeto pertinente para a nossa analise.
Uma vez que, segundo Teixeira (2005, p.150),

[...] a palavra — supostamente capaz de carregar em si uma inten¢ao
consciente que possibilita a comunicagdo efetiva — frequentemente ‘erra
o alvo’, tropecando, falhando, de modo a quebrar a continuidade 16gica
do pensamento e dos comportamentos da vida cotidiana.

Para Lacan e Freud sempre nas palavras outras ‘palavras’ sdo ditas e ¢ a
estrutura material da lingua que permite a escuta dessas ressondncias ndo intencionais que
rompem a suposta homogeneidade do discurso. A linguagem ¢ duplicada numa outra cena
pela propria linguagem e isso se deixa surpreender na linearidade, através de rupturas,

choques, desvios. O discurso ndo se reduz a um dizer explicito, ele traz em si mesmo o
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peso de um Outro, que ignoramos ou recusamos, cuja presenga permanente emerge sob a
forma da falha.

Vale salientar que ao usarmos a psicanalise na interpretagdo do corpus, nao
pretendemos de forma alguma, dar sentido ao discurso ou psicanalisar o sujeito tentaremos
aqui, a partir dos deslizes, equivocos, atos falhos e na prépria equivocidade da lingua
presentes na materialidade lingiiistica, mostrar o trabalho do inconsciente sobre o sujeito, o

que ¢ bem diferente da analise de diva.

3.2. Sujeitos

O corpus escolhido compde-se de cinco alunos selecionados, cuja faixa etaria
no inicio da coleta de dados era de 20 a 46 anos. Nenhum entrevistado havia apresentado
algum distarbio lingiiistico, por este motivo todos os entrevistados foram considerados
como possuidores de desenvolvimento lingiiistico normal. Para a escolha dos participantes
foi selecionada uma escola de lingua Francesa (dentre as escolas de classe média da cidade
do Recife), cujo requisito era possuir alunos de faixa etaria entre 20 a 46 anos. Apos ser
feita a escolha da escola, foram selecionados cinco adultos que, embora se diziam bastante
motivados nas aulas e fossem considerados alunos mais dedicados do que os outros, foram
indicados por seus professores por apresentarem ‘“‘grande dificuldade/bloqueio” na
aprendizagem de segunda lingua. Estes alunos ndo possuem o mesmo nivel de lingua
francesa, mas tém graus de escolaridade superior, sendo quatro deles mestrando, mestre ou
doutorando. Lembramos também que tanto os seus nomes quanto 0s nomes que 0s Mesmos
mencionaram nas entrevistas foram mantidos em sigilo, a pesquisadora os chamou de P1,

P2, P3, P4 e P5 consecutivamente.



QUADRO DO PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Participantes Idade Sexo Grau de Tempo de
escolaridade estudo da
lingua
1 25 Mestranda 1 ano e meio
2 26 F Mestre 6 meses
3 21 M Superior 1 ano e meio
incompleto
4 46 Doutoranda 2 anos
5 42 F Mestre 3 anos
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3.3. Procedimento

Os dados foram coletados, no estabelecimento de ensino, através de registros
em audio, com duracdo de 5 a 25 minutos, uma vez que as entrevistas eram nao diretivas,
tendo como pergunta disparadora: “O que o fez vir aprender a lingua Francesa?” Portanto
deixou-se o aluno decidir o tempo ¢ os caminhos da entrevista. A pesquisadora somente
interveio quando achava interessante para seu objeto de estudo uma determinada fala ou
para incentivar seus entrevistados, visto que alguns demonstraram receio em dizer o que
queriam.

Entendemos que esse tipo de analise, por tratar da ordem do inconsciente, ¢
muito dificil de ser feita. Sabe-se que esta proposta nao seria a melhor via, no entanto,
através de uma entrevista, acreditamos que seja importante escutar, no discurso consciente
do aluno com dificuldades de aprendizagem, sua relacdo com o francés, seus objetivos que
o trouxeram a uma classe de francés. E ¢ a partir desse discurso que veremos algo que ¢ da
ordem do inconsciente e que ha indicios de inibi¢do. Evidentemente esse tipo de pesquisa,
em que buscaremos algo dessa ordem, ¢ extremamente dificil de fazé-lo fora da clinica e,
sobretudo, apenas com uma Unica entrevista sendo estruturada.

O material utilizado na pesquisa constou do ambiente fisico da escola, mais
especificamente a sala de aula, onde foram feitas as gravagdes que resultaram na formacao
de um banco de dados composto de cinco entrevistas com duracdes variadas.

Assim, um primeiro momento constituiu nas transcri¢des de todas as entrevistas
gravadas. Essa fase inicial teve como produto a montagem do corpora de cada situagao,

contendo todas as produgdes gravadas.
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ApoOs a montagem dos corpora acima citados, teve inicio escutas e leituras
exaustivas e repetitivas das entrevistas e das transcrigdes, tal procedimento tinha o objetivo
de certificar de que a transcri¢cdo estava coerente com aquilo que os alunos disseram e
familiarizar a pesquisadora com os dados.

No segundo momento, a partir da leitura dos dados, foram selecionados recortes
das producgdes verbais que indicavam, para a pesquisadora, indicios de inibi¢do intelectual,
visto de um lugar desestabilizado e marcado pela tensdo entre o dito e o ndo-dito, pois foi
nos deslizes, nas repeticdes, nas contradi¢cdes (ndo-coincidéncias) e pontos de deriva da
lingua que a pesquisadora pingou um sentido (entre outros possiveis) no corpus analisado.
Para tanto, utilizaremos como parametros de marcagao os sinais: (...) — pausa e [palavra...]

— hesitacdes. Os recortes serdo reconhecidos por: [...].
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Analisaremos aqui, alguns extratos, de cada participante, nos quais a
heterogeneidade do discurso e suas ndo-coincidéncias, constitutivamente atravessam o
dizer, representando entdo um ponto de nao-Um, um ponto problemético na produgao do
sentido, que ndo poderemos se ndo relevar suas marcas, uma vez que havendo real e ele
ndo subjuga, o limite do proprio saber se coloca. “Nao ha tratamento do real, pela via do

simbolico, que seja bem sucedido” (TEIXEIRA, 2005).

Participante 1 (P1)

J& mencionamos que a LM funciona para sujeito como lingua nacional de
captura ou de servidao involuntaria, no entanto quando resolvemos aprender uma segunda
lingua, geralmente o fazemos conscientemente, somos desejosos conscientes de um novo
saber. Aprender uma segunda lingua para um adulto, pode corresponder ao desejo de
escolher qual caminho ele quer para si e o bem que ele pode lhe proporcionar. Muitos
alunos que escolhem aprender a lingua francesa atribuem essa escolha a algo que o da
prazer, porém, como veremos nessa analise, aprender uma segunda lingua pode ter impacto
sobre as formacgdes discursivas fundadoras do sujeito, pois essas formagdes “teceram seu
inconsciente, o interdiscurso preponderante na rede de regularidades enunciativas do
ambito familiar, marcada também pela historicidade social mais ampla” (SERRANI-

INFANTE, 2006, p.146).

Linhas 03 a 06 (Participante 1) — “J4 tinha pensado de fazer francés, quando tinha uns 15

16 anos (...) Por causa dessa toda [essa...], [essa...] fascinagdo que a cultura francesa traz na

gente e tal [...]"”

Linha 0010 (Participante 1) — [...] o que me levou primeiro, foi a questdo de vocé ter um

conhecimento, de vocé poder ler os autores franceses, um original aqueles que vocé gosta,

no meu caso o cinema e tal.[...]”



33

Linha 0017 (Participante 1) — “[...] eu tava envolvida com o cinema francés. Ai, eu queria

estudar francés pra poder entender um pouco o cinema francés, poder ler um pouco

também dos poetas franceses, e ai, eu fui fazer.[...]”

Linhas 0038 a 0044 (Participante 1) - “[...] por influéncia dos meus pais que também

tinham aprendido francés que na época, meus pais tinham estudado no colégio francés, né?

De origem francesa, que ¢ o Marista. Minha mae tinha estudado francés (...) falavam muito

cultuando essa coisa da lingua francesa dentro de casa [...]”

Linhas 0044 a 0046 (Participante 1) — “[...] ai passou pra mim, né¢? Numa proje¢ao e, ai, eu

pra seguir essa histéria, né? Do culto da lingua [...]”

Esta participante (P1) diz que comegou a pensar em aprender francés com 15,
16 anos, em seguida, depois de uma pausa e hesitagdes, ela atribui sua vontade a
“fascina¢do provocada pela lingua francesa”, a “um conhecimento”, ao “poder entender
um pouco” e “poder ler”. Avanca em seu discurso afirmando que seus pais a
influenciaram, sua mae tinha estudado francés e eles “cultuavam essa coisa” da lingua
francesa dentro da sua casa. Para finalmente, concluir seu discurso dizendo que, para

continuar essa histéria, resolveu fazer/ pensar em fazer francés com 15 anos, numa

projec¢ao.

Podemos refletir este recorte pela via do Outro, conceito lacaniano, que se
refere a uma posigao simbolica, a um lugar que tece o discurso familiar e constitui o
sujeito. Uma posi¢ao originaria onde o sujeito foi visto, percebido, amado, desejado ou nao
visto, ndo percebido, ndo amado, ndo desejado.

O culto a lingua francesa por parte seus pais, pode fazer parte do imaginario de
P1, que se aliena em seu discurso que “envolve nao o saber do Outro, mas o desejo do
Outro na medida em que ele comporta algum: ‘Que quer ele de mim?’, afirmando como
equivalente a falta de significante no Outro”. (KAUFMANN, 1996, p.24). Neste sentido
nos indagamos qual o lugar do francés neste jogo especular (imagindrio) e se este lugar
estaria na origem de suas dificuldades com esta lingua? Afinal ela finaliza seu dito
afirmando que tem de continuar essa historia? Qual € a historia que ela deve continuar?

Para sustentar essa hipdtese de sentido, vejamos que P1 se confunde quanto ao
momento em que realmente comecou a estudar francés, indicando ai um equivoco

provocado pelo real da lingua, que surge para “descarrilar o automatismo simbolico, o grao
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de areia que bloqueia o circuito equilibrado da maquina” (TEIXEIRA, 2005), no caso o

discurso.

Linha 0046 (Participante 1) — “[...] fui fazer, pensar em fazer com 15 anos|...]”

Porém em seguida, P1, modifica seu discurso e acrescenta a palavra
“obrigagdo”, palavra aspeada por ela propria, segundo Authier-Revuz (apud TEIXEIRA,
2005), indicam “o surgimento direto do Outro no discurso do sujeito”. Elas atestam uma
suspensao da responsabilidade do enunciador, que assume a posi¢ao de quem questiona o
carater de apropriagdao da palavra em relagdo ao discurso no qual figura; a de que ela esta
deslocada de seu lugar, pertencendo a um outro discurso. Nesse mesmo recorte, seu
discurso marca um distanciamento em relacdo a lingua francesa, quando se refere a essa
lingua como “uma outra”, algo estranho para a mesma, o que discutiremos mais adiante. O

que vem corroborar as nossas observagdes acima.

Linhas 0024 a 0025 (Participante 1) — “[...] ai, se tornou mais latente essa coisa, essa

obrigacdo, entre aspas, de ter que estudar francés de vocé ter que estudar uma outra lingua

[.]”

Nao obstante, ela discorrera logo em seguida sobre a familiarizagdo da lingua
francesa com a estrutura de sua lingua Materna, por haverem a mesma origem latina,
segundo ela mesma, e na compreensao oral, talvez tdo presente no seu imaginario. Porém,
P1 diz ter dificuldade na producdo oral, no falar, o que pode ser entendido como um
estranhamento. Estranho, aqui, pode ser compreendido como “o lugar do Outro que habita
o sujeito e permanece fora de seu alcance” (KAUFMANN, 1996, p.174). Vale também
aqui, refletirmos sobre a colocacdo de Melman (1992) de que falar uma outra lingua ¢
aceitar uma espécie de despersonalizagdo. Neste sentido, lembramos aqui o termo
lacaniano — palétre — (falasser, em portugués), dito de outra, ao falarmos n6s somos. Mais

uma vez, parece estarmos diante alguma coisa da ordem das relagdes especulares.

Linhas 0060 a 0062 (Participante 1) — “[...] eu me sinto mais tranqiiila, ¢ mais facil de eu

compreender, falando essa compreensdo oral é mais facil pra mim[...]”

Linhas 0078 a 0081 (Participante 1) — “[...] o diretor, se eu permitisse, ele falava francés
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comigo, as pessoas tentam falar francés comigo, mas eu sempre tou sempre “brecando”,

tou “parando [...]”

Observamos que P1 fala de sua dificuldade de falar o francés, em seguida
descreve ter medo e inseguranga, por nao ter fluéncia e finaliza seu discurso utilizando o
termo inibicdo que serviu a Freud para “nomear um mecanismo de parada, bloqueio ou
freada, que interrompe o funcionamento normal no terreno do pensamento” (SANTIAGO,
2000, p. 172). Assim, a propria pessoa que sofre as conseqiiéncias de uma inibigdo ¢ ela
mesma agente da agdo inibitoria. A inibi¢do ¢ uma limitagcdo que o ego se impde para nao
despertar a angustia, ou seja, ¢ um dispositivo do eu do sujeito frente a uma situagdo de
perigo desconhecida. O que causa angustia ¢ o perigo sinalizado pelo eu, que ¢ produzido

pela ameaga de uma perda que o levaria ao estado de desamparo.

Linhas 0066 a 0069 (Participante 1) — “[...] me sinto um pouco ‘“‘travada”, pra praticar

totalmente, mesmo que, as vezes, seja obrigada a falar, me sinto totalmente “travada |[...]”

Linha 0071 (Participante 1) — “[...] Por ter medo, por questao de inseguranga [...]”

Linha 0074 (Participante 1) — “[...] Ai sinto dificuldade]...]”

Linha 0084 (Participante 1) — “[...] por uma inibicdo [...]”

A partir disso deixamos a questdo de qual relacdo o francés apresenta para os
pais de P1, o que significa nessa relacdo, P1 aprender essa lingua, falar essa lingua? Pois,
segundo Revuz (2006) “nem todos estdo prontos para a experiéncia do proprio

estranhamento e, assim, alguns evitam o perigo, evitando aprender a lingua”.

Participante 2

Compreendemos que o sujeito adulto que decide aprender uma lingua
estrangeira ndo pode ser comparado com uma crianga, uma vez que o encontro com a L2
faz vir a consciéncia alguma coisa do lago muito especifico que mantemos com nossa
lingua. P2 ¢ de Sao Paulo e mora em Recife com seus pais e irmdos. Atualmente esta

terminando seu mestrado e veio estudar francés para ir a Franca fazer doutorado sanduiche
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que se trata de um doutorado em colaboragdo com alguma instituicdo de pesquisa do
exterior. Normalmente, o doutorando passa uma fase inicial de seu doutorado no Brasil,
uma segunda fase no exterior (tipicamente, um ano), e retorna ao Brasil para a ltima fase,
no final da qual ocorre a defesa. Agéncias como CNPq e CAPES tém modalidade prevista
de doutorado sanduiche. Em relagdo a FAPESP, ¢ possivel usar a reserva técnica da bolsa

de doutorado para custear o estagio no exterior.

Linhas 0002 a 0005 (Participante 2) — “[...] Eu resolvi fazer francés (...) pela curiosidade de

conhecer primeiramente a Franca, porque tenho muito interesse de viajar, gosto de

conhecer novos lugares, novas pessoas, apesar de ser uma pessoa muito timida, e[

eh.][...]"

Sublinhamos que P2 diz ter resolvido fazer francés por curiosidade de conhecer

a Franca e em seguida afirma ter “muito interesse de viajar”, gostar de “conhecer novos
2 (13 2 b 1+ ~ T4 (13 2

lugares”, “novas pessoas”, mas em seguida utiliza a locug@o prepositiva “apesar de” para

contrapor com uma outra caracteristica sua: ser “muito timida”.

Linhas 0012 a 0019 (Participante 2) — “[...] Com isso veio a possibilidade de um

doutorado, que eu ndo ia simplesmente passar um ano sem fazer nada na Franca, entdo a

possibilidade de dar continuidade ao meu trabalho (...) que seria o doutorado, mas 4 anos

eu achei muita coisa, entdo eu resolvi fazer o doutorado sanduiche que passa (...) € passar

um ano [na...], na Frang¢a [...]”

A idéia de fazer doutorado sanduiche na Franca aparece como uma
conseqiiéncia para P2 que “ndo ia simplesmente passar um ano sem fazer nada na Franca”.
Entretanto, P2 adapta a idéia de promog¢ao em sua carreira académica ao tempo que deseja

A . ~ 113 bR Lot 1A PN . 66
passar fora, utilizando a conjun¢do “mas” que dé idéia de uma restricdo: “quatro anos eu
achei muita coisa”. De modo que se pode ver uma contradi¢do ou ndo-coincidéncia como
diria Authier-Revuz no discurso de P2 quando utiliza o verbo “passar”, indicando, a

principio, talvez, um afastamento dela no ato de ir morar na Frang¢a “o doutorado sanduiche

que passa’” e ndo ela. Parece haver ai uma vontade ligada talvez a um desejo de saida, mas
vale lembrar o movimento dialético do desejo, assim, todo desejo comporta um contra-

desejo. De maneira que, a agdo estd relacionada a vontade, e essa vontade de ir para a
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Franca existe, enquanto o ato ndo; o ato esta relacionado ao inconsciente, ai o seu discurso

parece fazer emergir um outro dito, outro sentido, uma divisao.

Linhas 0021 a 0022 (Participante 2) — “P- E por que 4 anos seria muita coisa? P2- Porque

na realidade eu nunca pensei (...) [eh...] na possibilidade de estudar fora [...]”

Notificamos na linha 0022 que P2 utiliza o advérbio “nunca” que exprime uma
negacdo: em tempo algum; jamais. Acompanhado do verbo “pensar” para, depois de uma
hesitacdo, referir-se a possibilidade de estudar “fora”. Pode-se sugerir que héd nas
hesitacdes da fala de P2 um desejo Outro. Assinalamos a nao-coincidéncia no discurso

quando comparamos as linhas acima com as linhas 0012 a 0019: “[...] Com isso veio a

possibilidade de um doutorado, que eu ndo ia simplesmente passar um ano sem fazer nada

na Franca, entdo a possibilidade de dar continuidade ao meu trabalho (...) que seria o

doutorado, mas 4 anos eu achei muita coisa, entdo eu resolvi fazer o doutorado sanduiche

(13

que passa (...) € passar um ano [na...], na Franca [...]”. P2, nas linhas acima, afirma: “eu

nunca pensei (...) [eh...] na possibilidade de estudar fora”. O que nos faz questionar: quem

nunca pensou?

Linha 0025 a 0032 (Participante 2) — “[...] outra coisa eu sou uma pessoa muito familia

(...)[entdo...] pensei em continuar (...) por aqui mesmo(...) no Brasil (...) sairia do estado

até, mas ndo dar esse passo, pra mim seria um passo muito grande. Faria varios cursos fora,

mas ndo pra passar logo de cara 4 anos aceitaria um ano, 2 mas logo de cara 4 ¢ ainda

fazendo todo um trabalho, assistindo aulas numa lingua diferente (...)[...]”

Nas linhas seguintes P2 diz ser uma “pessoa muito familia”. Vé-se que ela
intensifica essa caracteristica como o fez na linha 0005 quando se descreve “muito timida”.
Apds uma pausa e uma hesitagdo, P2 utiliza o verbo pensar novamente no pretérito
perfeito, mas desta vez afirmativo “pensei em continuar”/ “aqui mesmo”/ “no Brasil” o que
¢ diferente de estudar “fora” (linha 0022). Em seguida utiliza o verbo “sair”, “fazer”
“aceitar” no futuro do pretérito que indica um fato futuro, mas em relagdo a um outro
passado e que por isso o torna dependente de uma outra acdo. P2 utiliza, acompanhando
esses verbos a conjuncdo aditiva “e” acompanhada de “ainda”, reforcando talvez a idéia de

dificuldade de sua acdo futura, com a “lingua diferente”.
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Linhas 0032 a 0038 (Participante 2) — “[...] eu sou um pouco medrosa nesse sentido (...)

Por eu morar com minha familia, s6 meus pais meus irmaos aqui em Recife o resto da

familia ta toda em Sao Paulo a gente se transformou (...) os cinco aqui (...) somos muito

dependentes uns dos outros, eu acho que isso ainda ¢ um problema pra mim, passar os 4

anos fora, entende?” [...]”

Acima P2 diz ser “um pouco medrosa”, para as acdes futuras descritas antes,
vejamos que “pouco” aqui remete a uma pequena quantidade, diferente de “muito timida”
e “muito familia”. P2 atribui essa caracteristica ao fato de morar com sua familia, longe de
outros parentes em uma cidade diferente. Dai P2 se d4 uma outra caracteristica: ser “muito
dependente”. Mas desta vez, trata-se de uma caracteristica comum na familia: “somos
muito dependentes”. Em seguida ela diz achar que essa dependéncia “ainda ¢ um
problema” para ela ou ela quis dizer que o problema ¢ “passar quatro anos fora”? O que
torna a frase dificil de compreender, mas que para Lacan, “a particularidade do sentido nao
¢ colocar o ‘que isso quer dizer?” mas ‘o que isso quer dizer dizendo isso?’”

(KAUFMANN, 1996, p.464).

Entendemos que todas as caracteristicas que P2 diz ter, ttm a ver com o eu da
consciéncia e tem a ver com o seu imaginario, quer dizer, a imagem que P2 tem de si
mesmo. P2 em seu discurso liga a Franca com uma possibilidade de abertura, de novidades

99 ¢

e renovacao, o que ¢ contraposto por outras caracteristicas “ser muito timida”, “ser muito

familia” e “ser um pouco medrosa”.

Linhas 0047 a 0048 (Participante 2) — “[...] eu tou gostando muito de aprender francés

porque partiu de MIM [...]”

Linhas 0050 a 0052 (Participante 2) — “[...] Nao foi bom o inglés porque [foi...] digamos,

assim, foi contra a minha vontade [...]”

Linhas 0057 a 0060 (Participante 2) — “[...] com francés nio (...) o francés foi opcdo minha

(...) eu ja[ tou...] [ja tou...], eu entrei com 16 anos no inglés, hoje em dia com 27 (...) de 26

pra 27 eu, no francés, ja tenho outra cabega [...]”

Linhas 0068 a 0070 (Participante 2) — “[...] tou podendo notar um crescimento (...)

gradativo talvez (...) apesar de ser pouco enrolada pra outras linguas [...]”
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Notificamos uma escolha ‘consciente’ de P2 quanto ao aprendizado do francés,
diferente do inglés, indicando como pressupde Prasse (1997, p.72) que estudar uma lingua
estrangeira pode parecer para uma pessoa como “um desejo de ter escolha, do poder
escolher a lei, as regras [...] o desejo de ser livre para escolher uma ordem na qual se
exprimir”. Porém Revuz (2006) ressalta que exercicio de aprendizagem de uma lingua se
mostra delicado, pois solicita as bases de nossa estruturacao psiquica. Verificamos que,
depois de hesitacdes, P2 se diz, atualmente, com “outra cabeca” embora seja “enrolada”
para outras linguas. O que P2 quis dizer dizendo isso? Apontando um “além discursivo ndo
identificado, o espaco do interdiscurso” (TEIXEIRA, 2005). A riqueza da lingua para o

sujeito: sua equivocidade de sentido.

Linhas 0074 a 0080 (Participante 2) — “[...] Entdo pra complementar (...) de como comegou

a histéria (...) a_conversa toda com minha prima pra ir pra Franga, foi [porque...] eu

também fago mestrado (...) trabalho em casa por pura falta de computador no laboratério

[eh...] um dia (...) briga de familia acontece entre irmaos (...) eu discuti mais uma vez com

meu irmdo (...)[...]”

Linhas 0082 a 0086 (Participante 2) — “[...][eh...] surpreendentemente encontrei minha

prima, que mora em S@o Paulo, e ai comecamos a conversar, ela perguntou se tava tudo

bem (...)eu disse [que...] na verdade ndo (...) que eu queria sumir por um tempo [...]”

Sublinhamos que P2 hesita no momento de explicar o porqué de ir a Franga e
em seguida relata que discutiu “mais uma vez” com seu irmdo e que por isso “queria
sumir”. Assinalamos que o verbo “querer” ¢ empregado no pretérito imperfeito que
pressupde um fato passado continuo, permanente, habitual, um fato passado, mas de

incerta localizagcdo no tempo ou um fato presente em relacao a outro fato passado.

Linhas 0088 a 0090 (Participante 2) — “[...] e nesse momento, a gente j4 comecou a

pesquisar sobre a Francga, sobre estudar na Franca, sobre MORAR na Franga.[...]”

P2 diz ter comecado a pesquisar sobre o assunto, ressaltamos aqui o seu

aumento de entonagdo quando utilizar o verbo “morar”.
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Linhas 0102 a 0106 (Participante 2) — “[...] comecei a falar com minha prima que eu queria

sumir (...) pra nao ter que ver a cara de mais ninguém em casa, aquele momento de

explosdo [...]”

P2 nas linhas acima afirma que “queria sumir” (ir para a Franga) para “nao ter

que ver a cara de mais ninguém em casa” e nas suas primeiras linhas diz: “Eu resolvi fazer

francés (...) pela curiosidade de conhecer primeiramente a Franca, porque tenho muito

interesse de viajar, gosto de conhecer novos lugares, novas pessoas”. Percebe-se que aqui

P2 fala em sumir e nas primeiras linhas fala em “fazer francés”, agdes diferentes, indicando
uma contradi¢do em seu discurso. Isso ocorre no fio discursivo pois, segundo Authier-
Revuz (1998), hd sempre a ndo-coincidéncia do dizer calcada em termos de uma
representacdo fantasmatica que o sujeito faz de seu proprio discurso. Ela é fantasmatica por
sabermos que hd uma distancia delimitada (do Outro no seu proprio discurso) que inaugura
uma ilusdo do sujeito acerca de ver a si mesmo como o centro da enunciagdo, sem se
deixar prender nesta representatividade ilusoria. De forma mais sucinta, isto ocorre porque
partimos do pressuposto de que o ato de linguagem ¢ um acontecimento em que o sujeito
estd em dissonancia com a imagem de seu interlocutor. O Outro é espago especular e o

sujeito € inscrito no jogo intencional do Um deste Outro.

Linhas 0109 a 0115 (Participante 2) — “[...] mas ai j4 comecou a pintar o receio de passar

os 4 anos fora, ai comecei a contar com a possibilidade de passar 1 ano s0, pelo menos faz

a familia sentir falta e ai [ah...] eu falei pra minha mae, ai foi que eu notei que a minha mae

[ndo...] ndo gostaria que eu saisse de casa...]”

Nas linhas 0109 a 0115 a conjun¢do adversativa “mas” vem acompanhada do
advérbio “ai” que indica nesse ponto ou particularidade e do advérbio “ja” que indica neste
momento; agora mesmo, para ressaltar seu receio de passar quatro anos “fora”. Vé-se que
P2 reutiliza o advérbio “ai” acompanhado do verbo “comecar” no pretérito perfeito. Dai
ela diz comegar a contar com uma “possibilidade” de passar um ano e continua sua
explicacao “pelo menos faz a familia sentir falta”, hesitando em seguida. Vé-se na ultima
linha uma hesitagdo negativa de P2 quando reporta o discurso da mae. Segundo Teixeira
(2001) a idéia de negacdo faz emergir um ja-dito, afirmado antes, em outro lugar, e que
pode ser atribuido a um Outro: um ausente ou simplesmente outras pessoas

(interlocutores).
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Linhas 0116 a 0119 (Participante 2) — “[...] minha mae passou um tempo sem trabalhar

aqui no Recife, pela idade, uma série de coisas e ai a [gente...] ela dependia muito de mim

pelo fato de meu pai morar em Brasilia |[...]”

Linhas 0119 a 0123 (Participante 2) — “[...] se aposentou agora, passou sete anos em

Brasilia, a familia aqui, viemos de Sdo Paulo, ele ficou 3 anos aqui logo foi pra Brasilia,

ficou sete anos 14 e agora ele conseguiu se aposentar e voltar [...]”

P2 justifica a negacao da mae explicando que sua mae nao trabalhou durante
um tempo e, em seguida, se equivoca quanto aos pronomes “a gente/ ndés — ela” para
caracterizar sua mae. O que se contrapde com a linha 0037 onde P2 caracteriza toda a
familia de “dependente”. E interessante que P2 diz ser sua méde que depende dela e justifica
com o fato de seu pai morar em Brasilia, mas vé-se uma contradi¢do com as linha 0033 a
0035: “[...] Por eu morar com minha familia, s6 meus pais meus irmaos aqui em Recife o
resto da familia ta toda em Sao Paulo[...]”. Assinalamos que P2 menciona que, atualmente,

seu pai mora em Recife.

Linhas 0123 a 0132 (Participante 2) — “[...] E ai [eh...] eu disse a minha mde no momento

[que...] eu disse a ela que naquele dia eu tinha discutido com o meu irmao, encontrei minha

prima na internet [eh...] que tinha dito (...) tava combinando com ela de fazer o doutorado

fora e minha mie [num...] esperava falou “como assim?”Ai eu disse (...) € s6 assim eu vou

ter um pouco de paz (...) ela disse, ela perguntou “vocé vai fugir dos problemas”? “Nao s6

vou dar uma pausa de 4 anos neles”[...]”

Percebe-se, neste recorte final, a prevaléncia de certos verbos no pretérito

(13

perfeito ou no pretérito imperfeito: “eu disse”, “tinha dito”, “tava combinando”, “ela

disse”, “ela perguntou” quando P2 se refere a sua ida para a Franga, mas, em contrapartida,
vé-se que somente o verbo “ir” aparece no final no presente como auxiliares dos verbos
“fugir” e “dar” uma pausa a seus problemas, indicando a equivocidade da linguagem que
supde um intervalo, uma falta, uma hidncia como fun¢do inerente ao tesouro dos
significantes: A falta de biunivocidade, a ndo-correspondéncia termo a termo — a agdo de ir

a Franga, motivo de P2 vir estudar francés, no passado e a agdo de “suspender” seus

problemas familiares no presente. Assim entendemos que uma estrutura discursiva aparece
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e desaparece na relagdo do sujeito com a alteridade enquanto possibilidade de uma lingua,
isto €, quando o sujeito consegue escutar seu ato falho, ou quando um outro escuta essa
fala e sanciona: “h4a um sentido ai, apesar de eu ndo o compreender”. Portanto o desejo de
abertura ¢ confrontado com o grande Outro. Talvez seja na trama das relacdes familiares

que se pode compreender P2 e sua dificuldade com o francés.

Participante 3

Este participante (P3) se diz um entusiasta em aprender francés desde
“pequeno”. Por se tratar de alguém “jovem” e “motivado” e por ter a oportunidade de
estudar em uma boa escola, com condi¢des excelentes de ensino, pressupde-se que P3,
segundo a literatura convencional da Lingiiistica Aplicada, aprenderia com sucesso uma

lingua estrangeira.

Linhas 0001 a 0002 (Participante 3) — “Desde de pequeno eu sempre quis fazer francés (...)

sO [que...] [eh...] por questdo assim, do colégio e também eu fazia natagdo, ai por questdo

assim mesmo [de...] também fazer inglés (...) ai_meu pai sempre priorizou muito o inglés

(...) ai eu sempre tive vontade de fazer francés (...) [...]”

Linhas 0005 a 0006 (Participante 3) — “[...] ai eu sempre tive vontade de fazer francés |[...]”

Linhas 0008 a 0022 (Participante 3) — “[...] P— De onde veio essa vontade? P3 - Nao sei,

eu sempre achei uma lingua bonita, sempre achei [eh...] uma tia minha [eh...] ela foi

professora aqui na alianga francesa (...) [eh...] ha muito tempo atrds (...) ai ela falava muito

em francés (...) sempre [achei...] sempre achei bonito (...) [eu...] em 2003 eu fui [pra...] eu

fui pra Franca (...) ai [eu...] assim tive, tive algumas, certas dificuldades [porque...] eu
falando inglés, as vezes o pessoal pedia em francés, as vezes até entendiam e respondiam

em francés [ai...] [ai...] eu disse: ‘poxa se eu tivesse, antes, eu j& tivesse no francés eu

[taria...] me comunicando aqui melhor’[...]”

Sublinhamos aqui que a lingua francesa parece se situar para P3 em uma outra
temporalidade. O que nos faz perceber em suas repeticdes “eu sempre tive”, “sempre
9% C¢

achei”, “sempre quis”, referindo-se a sua infancia. O franc€s para P3 parece fazer parte, de

alguma maneira, de sua constituicdo. Percebemos uma identificacdo com essa lingua, pois
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para a psicanalise a identidade nao ¢ um elemento que cada um de nds possui ao nascer;
ela ¢ algo constituido aos poucos, ao longo de nossa vida, através dos processos de
identificacdo etc. Assinalamos que em contrapartida ao falar sobre o seu desejo “desde
pequeno” de aprender francés, ele fala também do pai que “priorizou muito o inglés” e da

mae que, até hoje, diz que ele ndo deve fazer francés e sim espanhol.

Linha 0022 (Participante 3) — “[...][eh...eh...] e com relacdo [4...] acho que s6.”

Linhas 0031 a 0033 (Participante 3) — “[...] [Ai...] [a...] a idéia do francés, do francés

aprender, saber falar francés [eh...] eu acho muito importante pro meu futuro.[...]”

Linhas 0050 a 0056 (Participante 3) — “[...] P — Seus pais falam alguma lingua estrangeira?

P3 — Nao (...) meu pai fala [um...Jum pouco [de...Jum pouco de inglés (...) minha mae fala

um pouco de inglés e espanhol (...) mas ndo fluentemente (...) nenhuma linguag...)[...]”

Vé-se nas primeiras linhas acima que h4 uma ruptura no discurso de P3 o que
demonstra algo que ndo cessa de ndo se escrever que acompanha o dito, mas convoca
significacdes. E interessante assinalarmos a relagio dos pais de P3 com a lingua
estrangeira. Observamos que ele se confunde para responder a uma questdo, mas logo se
corrige. As hesitagdes e pausas acompanham seu discurso ao se referir ao pai, quanto a sua

mae, P3 comete um equivoco: ela ndo ¢ fluente em “nenhuma lingua”, o que pode indicar

uma quebra em seu discurso, algo que nao pode ser descrito no fio do discurso, mas “ali

deixa seu trago, como dizendo respeito a um outro” (TEIXEIRA, 2005).

Linhas 0089 a 0097 (Participante 3) — [...] Até eu tava conversando [com...] com meu pai,

tava conversando com meu pai, com meu pai € meu irmao [ai...] [eh...] meu pai disse: por

que tu gosta tanto do francés? “ porque sim , ¢ uma lingua bonita, [eh...] a cultura [eh...] da
Franga [eh...] ela influéncia todo o mundo (...) a historia [eh...] francesa ¢ estudada aqui, a
gente vé influencias [eh...] dos nomes franceses [na...] nas artes [na...] entdo ¢

importante”™[...]

Linhas 0099 a 0106 (Participante 3) — “[...] ai meu pai tava até dizendo que tava

concordando comigo [que...] tava dizendo que era muito importante (...) pelo meu pai eu

aprenderia todas as linguas, sabe? [eh...] ele valoriza muito assim, eu acho que [sempre...]
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ele sempre foi uma pessoa que sempre me apoiou. Até quando eu disse, [eh...] pai eu

vou...] quando eu passei no vestibular, né?

Linhas 0106 a 0109 (Participante 3) — “[...] Ai eu disse: “pai eu vou aprender francés”, o
meu disse: “va, va aprender, vai ser bom pra vocé, vai ser bom pro seu futuro, vai ser bom

[pra...] seu curriculo, entdo va.[...]”

Observa-se aqui que o discurso do pai de P3 ¢ reportado repetidamente.
Contamos acima que P3 mencionou “meu pai” onze vezes, porém nas ultimas linhas
sublinhadas, ele suprime o nome pai, meu disse, produzindo um lapso de lingua, um ponto

de ndo-Um do discurso, cujo sentido ¢ melhor deixar como interrogagao.

Linhas 0128 a 0131 (Participante 3) — “[...] E minha [mde...] [ela...] [ela...] ela [gost...] ela

apdia também (...) agora [ela...] sempre, até¢ quando eu disse: ‘eu vou aprender francés’, ela

disse: ‘porque vocé ndo vai fazer espanhol?’ [Ela...] porque [ela...] ai depois que eu

comecei estudar, fiquei conversando um pouco com ela, ai ela disse que ndo achava o

francés assim, uma lingua tdo bonita (...) mas ela [sempre...] ela sempre deixou claro que

ela, que ela gostava mais do espanhol, sabe? [...]”

Ressaltamos acima rupturas, hesitagcdes e repeti¢des de P3 ao se referir a sua
mae. Tanto sua opinido quanto a do pai, em relagdo as linguas estrangeiras, estdo presentes
em seu discurso e quase sempre contrarias ao seu desejo de aprender francé€s como nas

linhas 0004 a 0005: “al meu pai sempre priorizou muito o inglés” ou na linha 0120:

“porque vocé ndo vai fazer espanhol?”. Devemos levar em conta, por isso, as relagdes
interlocutivas desse sujeito e seus efeitos em sua constituicdo. Vé-se que P3 quase nado
assume seus proprios motivos da escolha do francés, quando isso ocorre, como nas linhas

0031 a 0033: “[Ai...] [a...] a idéia do francés, do francés aprender, saber falar francés [eh...

eu acho muito importante pro meu futuro.” Nos d4 uma idéia de repeticdo do dito de seu

pai, linha 0107 a 0109: “v4, va aprender, vai ser bom pra vocé, vai ser bom pro seu futuro,

vai ser bom [pra...] seu curriculo, entdo va”. Para Teixeira (2001), quando isso ocorre,

pressupde-se que um ‘“‘suposto olhar (do interlocutor, de uma terceira pessoa), também
instituido numa relacdo com o Outro, se ‘intromete’ na constituicdo do sujeito do

discurso.”
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Linhas 0139 a 0141 (Participante 3) — “[...] Nao [sei...] porque [ela...] ela nunca teve muita

facilidade (...) eu acho, num sei, talvez seja até uma questao pessoal dela[...]”

Linhas 0145 a 0149 (Participante 3) — “[...] ela [num...] ela diz assim: ‘ndo, lingua eu até

gosto de ler e de escrever, agora do falar (...) eu num [gosto...] num acho que eu tenho uma

pronuncia muito boa’. Ela sempre (...) o que ela diz pra mim sabe?[...]”

Observa-se que P3, tentando explicar porque sua mae ndo gosta de francés,
deixa véarias marcas do interdiscurso, sendo relevante a fala atribuida a sua mée nas linhas

0145 a 0149 que indicam uma inibicao nela, linha 0141: “eu acho, num sei, talvez seja até

uma questdo pessoal dela”. Pensando na ndo compreensdo de P3 quanto a relacdo de sua

mae com o francés e percebendo que ela mesma diz ndo gostar, mas ndo consegue explicar
ao filho seu “travamento” com a fala/pronuncia, percebemos, sob os olhares da psicanalise,
que a inibi¢do na aprendizagem de uma segunda lingua esta relacionada muito mais ao
inconsciente do que na propria vontade de fazé-lo, pois como explica Cordié (1996), a agdo
estd relacionada a vontade, e essa vontade existe, enquanto o ato ndo; o ato estd
relacionado ao inconsciente. Dai, como ja mencionamos antes, aprender uma segunda
lingua pode ter impacto com as formacgdes discursivas fundadoras do sujeito que “teceram
seu inconsciente, o interdiscurso preponderante na rede de regularidades enunciativas do
ambito familiar, marcada também pela historicidade social mais ampla” (SERRANI-

INFANTE, 2006, P.146).

Linhas 0149 a 0158 (Participante 3) — “[...] O meu pai [ele...] [ele...] gosta muito de

gramatica, gosta muito [de...] [de...] de ler alguma coisa, agora tipo, a parte [da...] da

pronuncia ele [também....] ele sempre gosta. Mas a gente ele [sempre...] sempre apoiou

sabe? (...) Tem dado a maior forga pra mim e pro meu irmao (...) eu até¢ me lembro (...) eu

acho [que...] ele queria que a gente, desde pequenininho mesmo, a gente ja aprendesse uma

lingua (...) gostasse de uma lingua estrangeira.[...]”

Sublinhando essas ultimas linhas, observamos que P3 retorna, através do
discurso de seu pai, a outra época citada no inicio da entrevista. Aqui P3 “lembra” ou

“acha”, eis um equivoco, que seu pai “ele queria que a gente, desde pequenininho mesmo,

a gente j4 aprendesse uma lingua (...) gostasse de uma lingua estrangeira”, mas nio
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qualquer lingua estrangeira: “Desde de pequeno eu sempre quis fazer francés (...) sé

que...] [eh...] [...] ai_meu pai sempre priorizou muito o inglés”.

Percebemos que durante seu discurso P3 fala de pessoas que autorizam ou nao
ele estudar francés, seu pai, sua mae, seu irmao. Entende-se que P3 estd fora da Ordem —
uma ordem cuja configuracdo ele aqui ndo discute e que vem de um Outro lugar. Portanto
P3 parece se alienar no discurso do Outro. Pois hé para todos, um processo de identificacao
que resulta na constituicao, dentro de cada um de nds, de um eu, isto €, de uma parte nossa
que idealizamos como tUnica, como inteira. E apenas dela que temos consciéncia ¢ ela ¢

formada de tantos outros discursos que remetem assim a “historicidade” do sujeito que vai

sempre falar a partir da sua participagdo e experiéncia em discursos anteriores ou paralelos.
Participante 4

P4 ¢ uma pessoa que veio estudar francé€s por motivos académicos. Ressaltamos
que se trata de uma pessoa de 42 anos com filhos adultos e “ja criados”. Seu objetivo, ja

alcangado nesta instituicdo de ensino, era se preparar para a prova da Capes.

Linhas 0003 a 0008 (Participante 4) — “[...] eu [tou...] vim estudar francés porque eu faco

doutorado em educagdo e, assim,quero fazer sanduiche na Franca, seis meses, ¢ o tempo

pra €u me préparar para a prova do capes, que, gracas a Deus, ]é. passei, s€émana passada €

agora s faltam sair os documentos para eu [ir...] passar seis meses 14[...]”

Assinalamos que a utilizacdo dos verbos “estar” / “vir” estudar francés, nos
remete a uma nao-coincidéncia do discurso. Adiante percebemos que a colocagdo do
tempo “seis meses” deixa um duplo sentido em seu discurso: ela quer fazer o sanduiche em
seis meses ou seis meses € o tempo que ela tem para se preparar para a prova do Capes?
Em seguida P4 informa que ela “ja passou” nessa prova. O advérbio “ja” acompanhado do
verbo “passar” no pretérito perfeito utilizado por P4 sugere uma acdo que acabou, um
obstaculo superado, atribuindo a Deus sua conquista. A idéia de superar o “passar” na
prova ¢ logo sustentada pela continuagdo da frase: “e agora so faltam sair os documentos”,

podendo ser entendido como seu segundo obstaculo.

Linhas 0018 a 0025 (Participante 4) — “[...] meu orientador daqui, ele é professor de

matematica e ai eu tenho uma orientadora na Franca, que ¢ uma brasileira que mora na
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Franca, que era daqui do mestrado e agora ela casou com um francés e mora 1a (...) que ela

[€...] psicbloga (...) entdo [tou...] com os dois (...) e ela queria muito que eu fosse passar um

tempo comela [...]”

Linhas 0029 a 0031 (Participante 4) — “[...] eu tou indo, ¢ a minha idéia é essa ndo ¢? Entao

foi por isso que eu vim estudar francés.”

Notificamos que P4 menciona que sua ida para a Franca ¢ algo que um terceiro
deseja: “ela queria muito que eu fosse passar um tempo com ela”, em seguida utiliza o

~ (%

advérbio “entdo”, nesse caso, para concluir que, por isso ela ira e por isso ela veio estudar

francés.

Percebe-se que tanto o fato de “passar” na prova da Capes, quanto ao fato de ir
para a Franga P4 atribui a terceiros; o primeiro Deus e o segundo “ela”. Dando a entender
que P4 ndo ¢ gente dessas acdes, mas sim paciente de uma sobredeterminacdo que ela nao

teve como evitar.

Linhas 0032 a 0034 (Participante 4) — “[...] P — Vocé esta tendo dificuldade? P4 — Nao ¢ o

seguinte, quando eu, [quando...] eu j4, [j4...] nunca tinha estudado francés [...]”

Linhas 0036 a 0041 (Participante 4) — “[...] inglé€s eu leio bem, e fiz espanhol, espanhol

também eu ja vinha h4 algum tempo e tal e ai eu ndo fiz francés, francés pra mim era

grego, igualzinho [...]”

Assinalamos a primeira resposta de P4 “n20” que vem acompanhada da frase “¢
o seguinte”. A principio compreende-se que ela nao tem dificuldade com o francés, mas
quando diz “é¢ o seguinte”, pressupde-se que ela justificard algo: dificuldade/ndo
dificuldade. Sublinhamos as hesitagdes no discurso quanto ao fato de ja ter estudado ou
ndo a lingua francesa. P4 comeca sua frase com uma conjungao que exprime “no tempo ou
no momento em que” que remete ao passado, hesita e muda para um advérbio que exprime
um agora ou “em algum ou qualquer tempo passado”, mas logo em seguida ela diz “nunca”
ter estudado francés. Vé-se que o verbo ter vem acompanhado de um advérbio negativo e
encontra-se no pretérito imperfeito que pode indicar um fato passado continuo,

permanente, habitual, um fato passado, mas de incerta localizagdo no tempo ou um fato
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presente em relacdo a outro fato passado. P4, depois, quebra seu discurso e explica seus
conhecimentos em inglés e espanhol para depois categorizar o francé€s como tao
desconhecida quanto “a grega” “igualzinho”. E interessante ai ver que ela utiliza o verbo
ser também no  pretérito imperfeito. Vé-se no tempo de P4 um
distanciamento/desconhecimento da lingua francesa, ressaltado quando comparado as
outras linguas: inglés e espanhol. Entende-se que essa aparente confusdo no fio discursivo,
fazendo-se uma andlise da equivocidade do sentido da linguagem, ¢ compreendida pela

psicandlise como o tesouro dos significantes, porque o tesouro sempre esta podendo ser

descoberto.

Linhas 0049 a 0052 (Participante 4) — “[...] Entdo assim que eu comecei o doutorado meu

orientador entregou logo um texto em francés pra mim, muito dificil por sinal, que

contestava o meu objeto de estudo [...]”

Vé-se acima a entrada subita do francés na sua historia, expresso pela expressao
“assim que” e refor¢cado mais adiante: “entregou logo”. E interessante que apos ela diz
“muito dificil por sinal”, o que ndo se pode entender se o texto ou o francés. Confirmando

o distanciamento de P4 dessa lingua/cultura.

Linhas 0055 a 0063 (Participante 4) — “[...] ai eu vi logo que eu ia ter que estudar francés,

porque eu ndo ia ficar nessa agonia, né? Entdo, eu entrei 14 [na...] foi a primeira vez que eu

estudei francés, hd dois anos atrés (...) eu fui na federal, me matriculei no centro de linguas

e fiz inglés [eh...] francés instrumental, eu acho que por isso minha pronuncia € péssima

(...) porque diz que todo mundo que comega francés instrumental, comega ler, mas ai ndo

sabe falar [...]”

Percebe-se também que o francés passou, em um determinado momento, a ser
um obstaculo para P4 quando diz: “eu vi logo que ia ter que estudar francés”. A presenca
do verbo “ter” indica uma obrigac¢ao, refor¢ando um distanciamento do prazer no estudo do
francés, que evitaria o que ela chama de “agonia”. Depois sublinhamos uma troca de
palavras entre estudar inglés ou francés instrumental o que pode ser decifrado como uma
mensagem. Notificamos também que ela atribui o fato de ndo saber falar e ter uma

“pronuncia péssima”, a um discurso comum: “porque diz que todo mundo”. Assim P4

justifica suas falhas a algo externo a ela, uma vez que isso acontece a “todo mundo”.
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Linhas 0065 a 0066 (Participante 4) — “[...] [Porque...] eu nunca estudei francés na minha

vida [...]”

Vé-se aqui uma contraposi¢do a uma frase utilizada por P4 no recorte anterior,

linha 0055 a 0058: “foi a primeira vez que eu estudei francés, ha dois anos atras (...)”.

Observa-se uma pausa depois dessa frase. A justificativa de P4 nas linhas 0065 a 0066 ¢
introduzida por uma hesitagdo. O verbo estudar encontra-se no pretérito perfeito e ¢
acompanhado pelo advérbio de negagdo “nunca”. Mas P4 fez seus primeiros estudos ha
dois anos atras, tratando-se aqui de uma contradi¢do. Porém quando P4 utiliza o termo “na
minha vida”, entende-se que os dois anos sdo curtos em relagdo a toda sua vida, indicando
ai, talvez, um tempo atual inoportuno para aprender “coisas novas” que, a0 nosso entender,
pode ser compreendido uma vez que “toda tentativa de tentar aprender uma outra lingua
vem perturbar, questionar, modificar aquilo que esta inscrito em nos com as palavras dessa
primeira lingua” (REVUZ, 2006, p.217). O que nos causa estranhamento e talvez P4 ndo

esteja preparada para isso ou ndo o queira.

Linhas 0077 a 0079 (Participante 4) — “[...] s6 que assim (...) eu ndo tenho dificuldade com

o francés (...) acho que eu leio bem francés, acho lindo ler francés [...]”

Vé-se que P4 nesse recorte diz nao ter dificuldade “com o francés”, sabe-se que
a preposicao “com” indica relagdes de comparagao, semelhanga, unido, companhia, causa.

29 ¢¢

Ficando subentendido “o francés” “o povo” e em seguida diz achar “ler bem francés” e

achar “lindo ler francés”.

Linhas 0082 a 0083 (Participante 4) — ““[...] mas assim (...) a minha dificuldade no francés é

com a pronuncia [...]”

Porém nas linhas acima P4, iniciando sua frase com “mas assim”, para explicar
que sua dificuldade “no francés” ¢ com a pronuncia. Dando a idéia de um lugar onde
acontece algo. Vé-se aqui uma oposi¢ao da escolha da preposi¢ao na linha 0077 ela diz “eu

ndo tenho dificuldade com o francés”, ja na linha 0082 ela diz “a minha dificuldade no

francés”. Indicando talvez uma idéia errada de lingua como instrumento de comunicagao.
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Linhas 0083 a 0090 (Participante 4) — ““[...] minha pronuncia ¢ muito feia e eu fico mais

inibida, ainda mais com minha idade, né? E também [porque...] assim, eu vejo que as

outras pessoas tém a mesma dificuldade, na sala de aula, também eu vejo que o pessoal

4

mais novo tem mais facilidade, entdo minha dificuldade maior no francés é com a

pronuncia, no resto eu nao tenho muita dificuldade né?][...]”

Vé-se na continuacdo que P4 adiciona a conjuncdo “e” a causa ja colocada de

sua dificuldade de fala/pronuncia, mostrada nas linhas 0062 a 0063 “porque diz que todo

mundo que comeca francés instrumental, comeca ler, mas ai ndo sabe falar” ao fato de

2 (13

ficar “mais”, “ainda mais” inibida com sua idade. Vé-se que essa questdo desestabiliza o
discurso de P4 que hesita e diz primeiro que vé que “todos” tém a mesma dificuldade, para
em seguida dizer que “também” vé que os jovens tém mais facilidade e corta esse assunto
retomando sua dificuldade, mas dessa vez ela diz ser a “maior” dificuldade, pois “no resto

eu ndo tenho muita dificuldade né?”, pedindo uma resposta de seu ouvinte.

Linhas 0102 a 0107 (Participante 4) — “[...] 16gico que eu vou ter dificuldade quando eu

chegar na Franca, o pessoal 14 fala muito rapido, eu ja sei disso, mas assim, minha

dificuldade hoje em dia é mais falar, a pronuncia (...) Percebo que a minha pronuncia ndo é

muito boa [...]”

Linhas 0139 a 0140 (Participante 4) — “[...] Todo mundo diz isso (...) eu ndo tenho medo

ndo, nessa idade nao tem que ter medo nao [...]”

Nas linhas acima P4 utiliza o adjetivo “légico” que resulta, natural ou
inevitavelmente, de uma certa situacao, de um dado, de um fato: ela vai ter dificuldade
quando chegar na Franga. Sublinhamos que P4 rompe essa certeza e utiliza “mas assim”
que, a principio instaura uma solugdo, mas ela repete que sua dificuldade “hoje em dia” ¢
mais falar e o problema da prontincia. Vé-se que nas linhas 0139 a 0140 P4 diz: “eu nao

tenho medo ndo” entende-se que a negacdo estabelece com o Outro uma relacdo de

contradi¢do. “Nessa idade ndo tem que ter medo ndo”, sublinhamos aqui a relagdo

estabelecida por P4 entre a idade e o medo, acompanhados da negagdo, sugerindo que o

medo ndo pode “atrapalhar” nessa idade.
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Linhas 0221 a 0224 (Participante 4) — “[...] tou esperando, entdo eu tou com uma

expectativa boa [e...] acho [que...] na minha idade ndo tem mais nada a perder (...) tem que

fazer as coisas mesmo, daqui a pouco ja passou o tempo|...]”

P4 diz estar esperando e que estd com uma expectativa boa e, hesitando,

adiciona sua idéia “na minha idade ndo tem mais nada a perder (...) tem que fazer as coisas

mesmo”. Observamos que o verbo ter vem acompanhado de duas negacdes “ndo” e “nada”
acompanhando o verbo perder que, segundo o dicionario Aurélio, tem varios sentidos entre
eles estdo: “1.Ser ou ficar privado de (coisa que se possuia); 2.Cessar de ter ou deixar de
sentir; 3. Sofrer a perda, o juizo de; 4.Nao aproveitar; 5. Ter mau éxito em; 6.Desperdicar.

P4 acrescenta a isso “daqui a pouco j& passou o tempo”. E uma enunciagdo que tem efeito

de estranhamento: qual o sentido de ndo ter nada a perder?. Bem como de qual tempo P4

fala?

Linhas 0225 a 0231 (Participante 4) — “[...] P — Te incomoda a questdo da idade? L -

Porque assim, as pessoas que eu vejo ai sdo mais novas do que eu né? Os meus

orientadores quando eles fizeram eram mais novos, né? Mas assim, [num...], hum me

incomoda, porque eu acho que cada pessoa vive alguma coisa no tempo que tem que viver

né?[...]"

Acima P4 compara sua idade com ““as pessoas” e pede uma confirmagdo “né?”,
em seguida diz que seus “orientadores quando fizeram eram mais novos” ¢ de novo pede
uma confirma¢do. Mas quando vai responder se isso a incomoda, hesita e nega.
Sublinhamos com sua hesitagdo que a cadeia significante permite que todas as
possibilidades se antecipem a uma escolha do sujeito. Nessa antecipagdo de sentido,
mesmo que o sujeito nao chegue a terminar sua fala, uma indicagdo de que ha um sentido

para essa interrupcao da fala ja serd suficiente para o efeito de abertura de sentido.

Linha 0261 (Participante 4) — “[...] ele ¢ mais devagar que eu, mas tem mais tempo

né?[...]”

Linhas 0263 a 0267 (Participante 4) — “[...] Ele as vezes diz que eu sou muito rapida,

porque eu vejo que realmente ele tem a vida toda pela frente (...) se ndo fizer agora, faz

depois, faz um mestrado (...)mas eu tenho que correr [que...] j4 ta acabando, j4 ta acabando
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0 tempo (...) ja ndo tem esse tempo todo do mundo]...]”

Nos recortes acima, notificamos que a questdo do tempo no discurso de P4 ¢
bastante enfatizada. Vé-se de novo a comparagdo “ele tem tempo/ eu ndo tenho tempo”,
sugerindo que o sujeito ndo tem o controle sobre a producgdo de sentidos, dessa maneira ele
mobiliza um repetivel e o reatualiza em seu discurso (ressignificando-0). O sujeito ao
intervir no repetivel, instaura o diferente: a producao de outros sentidos, de outras leituras,
de outras interpretacdes, que marcam a heterogeneidade constitutiva de seu discurso, visto
que o discurso ¢ atravessado pelo discurso do grande Outro. Sublinhamos, portanto, a
questdo do que pensa P4 sobre sua idade? O que ela quer dizer dizendo que “tem que
correr”, “ja t4 acabando o tempo”, “ndo tenho mais todo o tempo do mundo”? De que
tempo ela fala? Quem ndo tem tempo € o inconsciente, pois ele ¢ atemporal. Serd que ¢
dele que ela fala? Pois entendemos que sempre sob as palavras, “outras palavras” sdo ditas,
porque a divisdo inconsciente/consciente separa o sujeito de parte dele “mesmo” e o dito

vai além do querer dizer.
Participante 5

P5 ¢ um sujeito que estuda francé€s hd mais de dois anos na instituicao
escolhida. Tem 42 anos e ¢ mestre em administracdo. Atualmente ¢ funciondria e pretende

fazer doutorado, por isso veio estudar francés.

Linhas 0005 a 0008 (Participante 5) —[...] [Eh...] Bom, o que me [veio...] assim, [eh...] eu

aprender francés, [eh...] na verdade, eu nunca pensei em aprender francés, eu fui

influenciada por uma professora que eu tive [...]”

Linhas 0009 a 0012 (Participante 5) — “[...] Ela mora em Paris (...) ¢ 0 meu objeto de

estudo, ela se interessou bastante e ela queria que eu fosse fazer o doutorado [la...] em

Paris, né?[...]”

Vé-se hesitagdes na formulacdo do porqué aprender francés que encerram com
“na verdade” que vem logo acompanhada com uma conclusdo: P5 “nunca pensou” em
aprender francés, ela foi “influenciada”, outra pessoa “queria” que ela fosse fazer

doutorado na Franca. Vé-se que o estudo do francés ndo fez parte, em momento algum,
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reforgado pelo advérbio “nunca” dos planos de P5. Houve uma ag¢do que uma pessoa
exerceu sobre ela. Sublinhamos que P5 utiliza “fui influenciada”, que remete essa acao ao

passado, refor¢ada pela subordinada “que eu tive”, ndo tem mais.

Linhas 0014 a 0017 (Participante 5) — “[...] [Ai...] a principio eu fiz [o...] francés

instrumental, 14 [na...] [eh...] Federal né? [Eh...] eu j& sei alguma coisa em inglés (...) a

minha prova de proficiéncia foi em espanhol [...]”

Linhas 0019 a 0021 (Participante 5) — “[...] E eu tenho, tinha uma amiga que sabe francés e

eu [nunca...] pensei realmente em fazer francés |[...]”

Sublinhamos que nos recortes acima, P5 hesita bastante quando vai expor seu
percurso no aprendizado de francés e corta esse assunto para informar sua experiéncia com
outras linguas estrangeiras. Em seguida, PS5 rompe novamente que vinha dizendo para falar
de uma amiga, assinalamos que nesse momento ha uma troca de tempo verbal do verbo ter:
presente/pretérito imperfeito. Depois PS5 utiliza o aditivo “e”, hesita para repetir que “nunca

pensou em fazer francés”, entendendo-se que essa amizade nao a influenciou.

Linhas 0023 a 0025 (Participante 5) — “[...] [Eu...] [eh...] terminei o curso na universidade

de inglés [instrumen...] de francés instrumental e vim fazer outro aqui [...]”

P5 comete um equivoco quanto ao curso que fez na federal: inglés/francés
instrumental, desestruturando o efeito de evidéncia da fala. E nos remetendo a refletir
sobre o que ela estd querendo dizer dizendo isto? Vé-se, nesta mesma linha, que P5 diz ter
vindo fazer “outro” curso nesta instituicdo, poderiamos aqui imaginar uma confusio

quanto as linguas estrangeiras estudadas.

Linhas 0026 a 0028 (Participante 5) — “[...] Eu acho [que...] 0 que me impede, assim de

aprender [mais...] € a questdo do tempo (...) [...]”

Linhas 0029 a 0032 (Participante 5) — “[...] [Entdo...] [eu...] sou sobrecarregada, né¢? Entao

[assim...] 0 que t4 me dificultando no aprendizado, ndo € o ensino, ndo, é a condi¢do de

tempo, ne? [...]”
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Em seguida P5 acha que o que a impede de aprender “mais” — indicando uma
defasagem percebida por ela - ¢ o “tempo”. O verbo impedir indica impossibilitar a
execucdo ou prosseguimento de algo; interromper, obstruir; tornar impraticavel; ndo
permitir. Vé-se uma pausa e hesitagdes no procedimento da frase. PS5 se diz
“sobrecarregada” e descarta possivel problema com o ensino, insistindo na “condi¢ao do
tempo”. “Condi¢@o” pode-se entender: 1.Modo de ser, estado, situacdo (de coisa). 2. Modo

de viver resultante da situacao de alguém. 3. Obrigacdo que se impde e se aceita.

Linhas 0032 a 0035 (Participante 5) — “[...] Eu ndo tenho barreira nenhuma em aprender

lingua, certo? Eu ndo sinto dificuldade nenhuma, eu ndo tenho preconceito, né? [...]”

Observa-se nas linhas acima que P5 produz duas denegagdes relativas a barreira
para aprender linguas e quanto a ter dificuldade e preconceito. Sublinhamos uma negacgao
que hora aparece como denegacdo, quando P5 pede uma confirmacdo de seu interlocutor
que indica que “o sujeito afirma que a realidade percebida ndo corresponde a representagao

que faz dela” (KAUFMANN, 1996, p.356).

Linhas 0035 a 0038 (Participante 5) — “[...] [Eu...] 0 inglés pra mim [ndo...], eu ndo tive

dificuldade (...) o espanhol, eu fiz uma prova de proficiéncia [que...] € passei de primeira,

nao tive problema nenhum [...]”

Sublinhamos que P5 comete um equivoco e rompe o pronome pessoal “eu” para
colocar o inglés como agente e ela como paciente. Em seguida ela rompe novamente com
uma negagdo e dessa vez repete sua negacao quanto a ter dificuldade. Apds uma pausa P5
introduz o espanhol, e diz ter feito uma prova e, hesitando, afirma ter passado de primeira.
Em seguida diz “ndo tive problema nenhum”. Vé-se que o assunto francés exige que P5
passe por outras linguas: inglés e espanhol. H4, dessa maneira, um movimento de
significagdo que se repete de alguma forma e que assegura a coeréncia do discurso -
linguas estrangeiras. Mas nos faz imaginar que, nessa coeréncia, ha um discurso defensivo
em relacdo ao francés. Ela precisa assegurar que em outras linguas ndo teve “problema

nenhum”.

Linhas 0041 a 0045 (Participante 5) — “[...] toda turma passou (...) [eh...] [eh...] depois eu
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passei. Eu ndo sei bem. Eu, eu acredito que ele é bem parecido com [o...] [0...] portugués

[.]”

Notificamos que nas linhas que se seguem P5 se contradiz, uma vez que acima
afirma ter passado “de primeira” na prova de proficiéncia de espanhol e logo depois rompe
esse assunto para dizer que, “ele” — francés/espanhol - ¢ parecido com o portugués. Vé-se
uma nao-coincidéncia do discurso - que apontamos no inicio deste trabalho ao falarmos de
heterogeneidade do sujeito com seu proprio dizer: lugar do Outro, onde se indicia uma
mostra das relagdes de alteridade. Assim, frente a uma aparente homogeneidade textual, os
signos sao ressignificados no plano de uma mutabilidade do real inerente ao proprio dizer

(AUTHIER-REVUZ, 1998).

Linhas 0045 a 0051 (Participante 5) — “[...] por conta da gramatica, muito detalhes, da

exigéncia, da pronuncia, da escrita. Eu acho bem maior do que, né? No inglés, né? Entao

assim, € uma lingua que requer mais detalhes, né? A [gente...] [eh...] fica querendo

aprimorar mais ainda, mas assim eu nao [tenho...] ndo tive essa dificuldade [tdo...] tanto ¢

que eu estou ja na Alianga [eh...] ja faz uns dois anos, né?[...]”

Em seguida P5 compara o “ele”, citado acima, com o inglés, dizendo que este ¢
mais facil. Continuando seu discurso, ela conclui que essa lingua, que nao esté clara qual
seja - espanhol/francés/portugués - requer mais detalhe. Observa-se que na segunda linha
sublinhada deste recorte, P5 utiliza “a gente” e ndo “eu” e em seguida se confunde quanto
ao tempo verbal do verbo “ter”, passado ou presente. O que reafirma que a linguagem nao
pode ser pensada como instrumento para o sujeito exprimir suas ‘“intencdes de
comunicagdo”, mas sim, “como um espago do sujeito afetado pelo pré-construido e pelo
discurso transverso, sujeito do inconsciente, efeito de linguagem, falante, ser em linguas,
pego na ordem simbolica que o produz enquanto sujeito” (SERRANI-INFANTE, 2006,
p.245)

Linhas 0052 a 0056 (Participante 5) — “[...] Agora o meu grande problema ¢ o tempo, né?

Eu ndo tenho essa questdo, assim, eu repito muito, porque eu tenho dificuldade com os

verbos (...) mas essa semana eu me sentei ¢ eu vi que nao ¢é dificil, é s6 vocé se dedicar,

né? [..]”
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Linhas 0056 a 0058 (Participante 5) — “[...] Entdo ndo ¢ a dificuldade da construgdo, da

prépria cognicdo (...) ¢ a dificuldade do tempo pra vocé, né? [...]”

Notificamos que nas linhas acima o tempo ¢ o “grande” problema para P5. Vé-
se que PS5 diz repetir ter dificuldade com os verbos, e utilizando a conjun¢do “mas”,
explica que sentou e viu que nao ¢ dificil. Conclui que precisa se dedicar. Nas linhas

seguintes P5 afirma nao ter dificuldade cognitiva, e repete sua dificuldade com o tempo.

Linhas 0060 a 0064 (Participante 5) — “[...] Mesmo de carro, eu perco tempo, no

engarrafamento e eu ndo tenho, ndo tenho dificuldade ndo, eu aqui na alianga (...) o pessoal

trabalha muito com a pratica, né? A questdo mesmo de vocé se interagir [...]”

PS5 insiste na questdo do tempo. Agora ela atribui a outras atividades a perda de

tempo. Mas quanto ao francés, P5 formula a frase “eu nao tenho, ndo tenho dificuldade

nao”. Vé-se a utilizagdo insistente da negagdo com o verbo “ter” dificuldade.

Linhas 0070 a 0076 (Participante 5) — “[...] Entdo mesmo sem essa questdo de me dedicar,

né¢? Em tempo integral, como € necessario, ou em tempo integral, ou em tempo mais, que

requer, que exige mais do estudante (...) eu, eu estou conseguindo aprender (...) Entendeu?

Nao tenho, realmente eu acredito que a lingua que eu for (...) eu ndo tenho essa questdo

[de..][..]"

Sublinhamos um discurso defensivo de P5 acima que se reproduz com a
conclusiva “entdo”, porém ela faz pausa e hesita no momento de dizer que estd
conseguindo aprender. Em seguida repete o verbo ter na negativa e corta sua frase, dizendo
acreditar que “a lingua (qualquer lingua?) que eu for (...)” havendo ai uma ruptura no
discurso que ¢ seguida por outra frase j& mencionada por ela “eu ndo tenho essa questdo
[de...]”. Supondo ai uma constante negociagdo do enunciador que, segundo Authier-Revuz
(apud TEIXEIRA, 2005, P.162), movido pela ilusdo de ser o centro de sua enunciagdo, e,
ao mesmo tempo, impossibilitado de fugir da heterogeneidade que o constitui, pontua seu
discurso no sentido de circunscrever o Um (ilusdo) do sujeito por um processo de
denegagio de outras vozes do discurso. E na relagio que articula um imaginario de

coincidéncia que o sujeito se inscreve em seu discurso.
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Linha 0084 a 0089 (Participante 5) — “[...](...) O francés foi meio que por acaso, né¢? Eu

comecei a gostar, tem a questao também do doutorado, né? Porque eu ndo vou poder mais

fazer o espanhol,_eu tenho que fazer o inglés, o francés, né? Entdo também tem questdo do

doutorado, que eu preciso ter no minimo duas linguas. [...]”

Linhas 0089 a 0093 (Participante 5) — “[...] A minha area ¢ bem assim, mais direcionada

para o inglés, né? Mas eu vou continuar, assim a gente tem que escolher o que a gente

gosta. Apesar de [que...] apesar de que a gente (...) tem que saber mais de uma, né? [...]”

P5, depois de uma pausa, diz que o francés foi um acaso e que comegou a
gostar. Vé-se que ela utiliza o verbo comegar no pretérito perfeito, indicando uma agao
terminada no passado. Percebe uma ruptura de P5 no fio do discurso: a questdo do
doutorado, ter no minimo duas linguas, sua area ¢ direcionada para o inglés. Porém, na
linha 0091, vé-se que P5 retoma o discurso anterior: Francés por acaso, comecou a gostar

b b
para “eu vou continuar” e conclui “a gente tem que escolher o que a gente gosta”, mas essa
frase ¢ logo cortada junto com uma hesitagdo pela locucao prepositiva “apesar de” que, de

maneira projetiva, deduz que tem que saber mais de uma lingua.

Linhas 0094 a 0101 (Participante 5) — “[...] Eu mesmo, eu entendo inglés, mas dominio (...)

Tanto ¢ que o curriculo lates, ele tem a questdo, né? De que vocé domina mais uma lingua

do que outra, né? Entdo vocé ndo [sabe...] ndo domina, ndo pode dominar tudo, todas as

linguas, ai vocé se dedica entdo, atualmente [eu...] [pretendo...] [eh...] se ndo for até o fim

me dedicar mais ao francés, né? [...]”

Linhas 0150 a 0155 (Participante 5) — “[...] eu ndo tenho, eu lamento é ndo ter tempo

[pra...] [eh...] me dedicar mais, eu garanto que se eu tivesse mais tempo (...) pelo menos

um periodo livre (...) eu tava em um nivel bem maior do [que...], mas mesmo assim [eu...]

tenho [esse...] [essa...] [eh...] ja consigo, né¢?]...]”

Linhas 0150 a 0155 (Participante 5) — “[...] eu ja consigo, [ja...]devido [4...] [a...] a rotina

de vir (...) eu sou assidua, ai essa rotina de ficar vindo pra assistir as aulas, de participar, de

vez em quando, eu pego no trabalho (...) ai eu j4 estou, ndo tou como eu queria (...) mas ja

estou [bem...] [...]”
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Assinalamos nos recortes acima um discurso comum referente ao aprendizado
da lingua estrangeira, ou seja, a idéia de “ter” e “dominar” uma lingua. Entendemos o
sujeito como constituido pela linguagem, portanto, lembrando Revuz (2006, p.217),
quando alguém deseja falar uma lingua estrangeira ¢ solicitado desse individuo: “sua
relacdo com o saber, ou seja, a lingua enquanto objeto de conhecimento; o corpo, enquanto
suporte subjetivo, que ¢ predominantemente inconsciente e a relacdo do sujeito com ele
préprio, uma vez que o mesmo deverd se autorizar a falar em primeira pessoa”. E
interessante também ressaltarmos a Ultima frase sublinhada, em que P5 ndo termina sua
idéia. O que ela quis dizer dizendo “se ndo for até o fim”? Pode-se inferir aqui a questdo do
tempo, tanto mencionada por ela e retomada nos recortes que se seguem. Vejamos ainda
que P5, que diz ndo ter tempo para se dedicar, nos revela que ¢ assidua nas aulas e que, as
vezes “pega” o francés no trabalho, contradizendo o que vinha alegando até entdo.
Portanto, fica-nos a questdo de qual “tempo” ela fala. Podemos, por isso, perceber que a
riqueza do que nao ¢ falado, manifesto, estd em um “além do que se expressa”,
denunciando, aqui, um sujeito que nao detém o controle, pois o seu desejo irrompe, embora

seja “detido” pela barreira do recalque.

Linhas 0177 a 0180 (Participante 5) — “[...] Mas assim [eh...] o francés, ele [é...] ele € um

[pouco...], ele [foi...] [eh...] a principio, nos anos 50, nos anos 40, a lingua no Brasil que a

[gente...] que as pessoas aprendiam o francés, né? [...]”

Linhas 0177 a 0180 (Participante 5) — “[...] Depois [da...] do comeco da globalizacao, foi

[que...] comecou [a...] 0 inglés [...]”

Linhas 0188 a 0194 (Participante 5) — “[...] ai a turma estd correndo para [aquela...]

[aquele...] aquelas linguas [que...] [eh...] ninguém domina, né? Entdo francés, alemao,

italiano, ai o pessoal ja [ta...] querendo aprender outras coisas, né? Entdo assim, [eh...] foi

esse uns dos grandes motivos, foi realmente [eh...] ter conhecido Bernadete [...]”

Linhas 0208 a 0211 (Participante 5) — “[...] Olha [eu...] eu nao sei porque [eu...] esse

doutorado [ndo...] ndo é na minha area, né? E eu s6 vou fazer um doutorado na minha area.

[.]

Sublinhamos as hesitagdes e contradi¢des no discurso de P5, ¢ interessante
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observar como a mesma fala das linguas estrangeiras com um discurso baseado em um
senso comum, outro ponto interessante ¢ que P5 nao deixa claro aqui: qual o seu “grande
motivo”, que ela coloca no plural, para vir estudar francés: a necessidade de se saber mais
de uma lingua ou sua professora que mora na Franga, que lhe propos, segundo as ultimas
linhas, um doutorado em outra area que ela ndo quer? O que demonstra, talvez, um
alienamento de P5 a uma Ordem maior, cuja configuracdo ela nao discute e isto a faz

vitima.

Linhas 0231 a 0237 (Participante 5) — “[...] Doutorado fora, eu ndo penso, [porque...] sei 14

eu ndo me [vejo...] eu, eu, eu me vejo, [assim...] morando por um periodo, passando 2

meses, 3 meses, mas muito tempo nao, muito tempo ndo. Eu ndo [sei...] [eu...] sou feito

Ariano Suassuna, gosto muito de sair do meu pais nao. [...]"”

P5 vem, ao longo do seu discurso, atribuindo a uma professora o motivo de vir

estudar francés como visto nas linhas 0007 a 0012: “eu nunca pensei em aprender francés,

eu fui influenciada por uma professora que eu tive [...]JEla mora em Paris [...] ela queria

que eu fosse fazer o doutorado [14...] em Paris, né?”. Vé-se, portanto, que o desejo do outro

ndo condiz com a maneira que PS5 se descreve: “Eu ndo [sei...] [eu...] sou feito Ariano

Suassuna, gosto muito de sair do meu pais ndo”.

Linhas 0237 a 0238 (Participante 5) — “[...] Apesar de que, né? Mas [eu...] eu também tem

a [questdo...] da, da, da estrutura.[...]”

Linhas 0244 a 0248 (Participante 5) — “[...] Tem essa questdo também (...) tem a questdo

também [do...] [da...] idade e tem a questdo [eh...] desse, desse viés [que...] que eu iria pra

14, pra fazer um doutorado que nem era da minha area. [...]”

Nas linhas acima P5 relata trés outros motivos para ndo sair de seu pais.

Contrapondo-se as linhas 0193 a 0194: “Entdo assim, [eh...] foi esse uns dos grandes

motivos, foi realmente [eh...] ter conhecido Bernadete”.

Linhas 0248 a 0255 (Participante 5) — “[...] Talvez se eu tivesse, eu terminei o mestrado ha

7 anos, se eu tivesse, [eh...] terminado o mestrado ¢ tivesse emendado com o doutorado ¢
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tivesse ido pra 14 (...) na época que eu comecei a fazer, na época que eu terminei o

doutorado, o mestrado em 2002 e ja tava fazendo o francés instrumental, ai eu ia. Mas

agora [eh...] cinco anos depois, né? [...]”

PS5 introduz uma hipotese com o advérbio “talvez”, formulando uma situagdo
hipotética em que ocorreria sua acao (ir para a Franca) se ela tivesse terminado o mestrado
e emendado com o doutorado. Assinalamos um equivoco no discurso de P5 entre o verbo
comegar/terminar o doutorado/mestrado. P5 utiliza “mas agora” e hesitando, deixa
subentendido que depois de cinco anos a agdo de ir para a Franga ndo cabe mais. O que nos
remete novamente a questdo do tempo e nos faz interrogar novamente qual tempo PS5 se

refere?

Linhas 0255 a 0260 (Participante 5) — “[...] Agora ¢ claro que a [gente...] a vida d4 muitas

voltas, né? Quem sabe né? Quem sabe? Né? Ai a gente também nao pode ser tdo radical.

Agora no momento eu ndo penso nao, no momento eu nao penso em lugar nenhum.[...]”

Porém nas linhas que se seguem acima, P5 poe em duvida sua conclusido ha

pouco exposta: “Mas agora [eh...] cinco anos depois, né?” Pressupondo ai uma possivel

abertura para a agdo que ¢, em seguida, negada: “Agora no momento eu ndo penso ndo, no

momento eu ndo penso em lugar nenhum”.

Linhas 0330 a 0334 (Participante 5) — “[...] Vocé s6 deve, vocé€ ndo pode [eh...] ter uma

obrigacdo, eu tou fazendo determinada coisa, porque eu tenho que fazer pro doutorado, né?

Entdo se vocé nao gosta, vocé€ ndo vai [eh...] vocé ndo vai aprender nunca, né? [...]”

Ao falar sobre esse tema as contradigdes (ndo coincidéncias) vao
acompanhando, marcando o discurso de P5, como se pode observar nas linhas acima com

as linhas 0007 a 0008: “eu nunca pensei em aprender francés, eu fui influenciada por uma

professora que eu tive”, linhas 0011 a 0012: “ela queria que eu fosse fazer o doutorado

14...] em Paris” e linhas 0085 a 0089: “tem a questao também do doutorado, né¢? Porque eu

ndo vou poder mais fazer o espanhol,_eu tenho que fazer o inglés, o francés, né? Entao

4

também tem questdo do doutorado, que eu preciso ter no minimo duas linguas”. E

interessante sublinharmos que P5 nas linhas acima (0330 a 0334) ora utiliza “vocé” para

indicar que, por obrigacdo e sem gostar nao se aprende “uma determinada coisa” ora ela
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utiliza “eu” para indicar o oposto: “tenho que fazer pro doutorado”. Véem-se, ao longo do
discurso, estratégias de defesa utilizadas por P5 em relacao ao francés. O tempo, seu maior
“problema” ¢ constantemente citado: falta de tempo para se dedicar, em outro tempo
poderia viajar. O que nos faz supor que se ela ndo tem tempo, como pode aprender o
francés? De que tempo PS5 fala? Sabe-se que quem ndo tem tempo € o inconsciente, pois

ele ¢ atemporal. Serd que ¢ ele que fala?
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CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideragdo o objetivo do presente estudo e, evidentemente, a
abordagem metodoldgica utilizada, foi possivel verificar algumas particularidades
intrigantes no fio do discurso dos sujeitos desta pesquisa. O que ratifica que a dificuldade
de aprendizagem de uma segunda lingua ndo pode ser estudada somente pelo viés
cognitivo/metodolégico. Entendemos que esses estudos sdo importantes, mas ndo devemos
esquecer que o aprendiz é constituido na/pela linguagem e por isso ele ¢ individual. Deve-
se, portanto, pensar a linguagem, “ndo como uma estrutura formal do sistema da lingua,
mas como um sistema significante em que se faz e desfaz o sujeito falante e desejante”
(KAUFMANN, 1996, p.663), ja que a linguagem ¢ a condic¢do para o inconsciente.

Os resultados nos levam a propor que ndo se deva imaginar a experiéncia da
aprendizagem de segunda lingua como a da Lingua Materna, uma vez que a experiéncia
inaugural da fala significa, para o sujeito, estabelecer um compromisso, encontrar alguma
coisa para dizer de seu proprio desejo, alguma coisa dos valores que adquiriram para ele os
objetos e as palavras, em uma linguagem tecida a partir do desejo do Outro, enquanto ela
propria ¢ modelada a partir desse desejo. Portanto, para nds, falar ¢ sempre estar a procura
de si mesmo, tendo em vista que o sujeito ¢ atravessado pelo discurso do Outro, pois a
linguagem, sendo condig¢@o para o inconsciente como dizemos, atravessa o sujeito e este
passa a ser efeito dela.

Retomando a relacdo que Pécheux estabelece entre a forma-sujeito e o ego-
“eu” imaginario que se coloca como sujeito de enunciados “coesos”, pode-se observar que
o que funda essa unidade imaginaria ¢ a presenca de elementos do ja-dito (do pré-

(13

construido) inscritos no discurso do sujeito. Ao dizer “eu” desse lugar imaginario e
identificado a formacao discursiva que o domina, o sujeito materializa sua inser¢ao na
historia, mostra um percurso de sentidos na lingua e, a0 mesmo tempo, se coloca a mercé
do jogo dos significantes. Portanto, para Pécheux, pensar o imagindrio lingiiistico ¢, entdo,
“tirar as conseqiiéncias do fato de que o ndo dito precede e domina o dizer” (1988, p. 291).
Uma vez que linguagem ¢ definida como alingua, por Lacan, na medida em que tem por
objeto sua propria existéncia, ao passo que a questdo da lingua tem por objeto as
modalidades da existéncia. O fato de linguagem consiste numa divisdo (o correto € o

incorreto das gramaticas e das descrigdes lingiiisticas) que faz com que “nao se possa dizer

tudo ( ‘a verdade ndo se diz toda’ enuncia Lacan); esse ‘ndo-todo’ da alingua que sustenta
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a lingua concerne a verdade e ao real” (KAUFMANN, 1996, p.667). E ¢ esse lugar, que
caracteriza, talvez, o sujeito do discurso, ou a colocacao em cena dos discursos oriundos de
uma ou de mais formagdes discursivas, que € visto por Authier—-Revuz sob dois prismas: o
1°, o da heterogeneidade mostrada (ou o do intradiscursivo), em que o locutor da conta de
sua enunciagdo, da delimitacdo ilusoria, mas necessaria — do um — do sujeito e do discurso
em relacdo a pluralidade de outros; e o 2°, o da heterogeneidade constitutiva, o discurso
que ndo se origina no locutor e que surge em uma dimensado de verticalidade, ndo linear; ¢
o espago dos interdiscursos, que estudos de Authier—Revuz véem como a “ndo
coincidéncia na interlocugdo; a nao coincidéncia do discurso com ecle mesmo; a nao
coincidéncia das palavras e as coisas; a nao coincidéncia das palavras com elas mesmas”.
(apud SERRANI — INFANTE, 2002, p. 237).

Existe sempre um sujeito cindido, a divisdo inconsciente/consciente separa o
sujeito da parte dele mesmo, o dito vai além do querer dizer. Através das andlises
realizadas, vimos que um sujeito que decide aprender uma segunda lingua ndo pode ser
avaliado somente pela concep¢do puramente instrumental da lingua, todos os participantes
apresentavam possibilidades cognitivas de sucesso. Mas seus discursos vao deixando
marcas que ligam a inibicdo no francés para além da consciéncia, seja nas tramas das
relagdes familiares, seja na atemporalidade do inconsciente. O francés ¢ apresentado como
sintoma, assumindo o lugar de significante, pois ¢ a partir do encadeamento de
significantes que se produzira um sujeito que sera suporte e efeito da fala. Suporte porque ¢é
ele que fala, efeito porque sua fala diz quem ele é. O sujeito divide-se entre aquele que fala
o enunciado e aquele que ¢ falado neste mesmo enunciado. Ser sujeito da fala ¢ ser
assujeitado aos equivocos da linguagem, ou seja, uma enunciacdo pode corresponder a
mais de um sentido, dependendo do contexto, mas isso produz uma falha na linguagem,
uma falta, um intervalo variavel entre uma fala e sua significacdo possivel. Authier-Revuz
(1998) nos assegura que temos sempre a nao-coincidéncia do dizer calcada em termos de
uma representagdo fantasmatica que o sujeito faz de seu proprio discurso. Ela ¢
fantasmatica por sabermos que h4d uma distancia delimitada (do Outro no seu proprio
discurso) que inaugura uma ilusdo do sujeito acerca de ver a si mesmo como o centro da
enunciagdo, sem se deixar prender nesta representatividade ilusoria. De forma mais
sucinta, isto ocorre porque partimos do pressuposto de que o ato de linguagem é um
acontecimento em que o sujeito estd em dissonancia com a imagem de seu interlocutor. O
Outro ¢ espago especular e o sujeito € inscrito no jogo intencional do Um deste Outro.

Este embasamento tedrico permite falar que alguns pontos, em que ha um aparente deslize
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dos sentidos de modo a comprometer o fluxo narrativo coerente, sdo redirecionados a
sedimentacdo desta mesma coeréncia, pela propria maneira como o discurso se valida. A
dupla designagdo do Um, como nos diz Authier-Revuz (1998), ¢ um movimento de
denegacao do discurso consigo mesmo, em que uma aparente conten¢ao imaginaria faz.

Freud afirma claramente que a inibi¢do ¢ “expressdo de uma restrigdo de uma
fun¢do do ego” (1926, p. 93), ou seja, uma verdadeira renuncia a fungao. O ego, assim,
renuncia as suas fung¢des (sexual, nutricdo, locomogdo, inibicdo ao trabalho e
aprendizagem) como uma tentativa de evitar um conflito com o id ou com o superego.
Essas restricdes das fungdes do ego/eu sdo impostas como medida de precaugdo. Sendo
assim, podemos entender a inibicdo como um processo que ocorre dentro do ego. A
inibi¢ao, como lembra Cordié (1996, p. 150), “¢ um véu negro que se abate sobre o espirito
no momento de passar a acdo ou de responder a alguma pergunta embaragosa”. E um
fenomeno de suspensdo que pode se manifestar de maneiras diversas, como a inibi¢do da
fun¢do alimentar (anorexia), da funcao motora (paralisia), da funcao sexual (determinadas
impoténcias) e da fungdo intelectual, a qual nos atemos nesse estudo. Todas essas
manifestagdes t€ém como causas evitar o conflito com o id/isso, a autopuni¢@o e a patologia
do luto. Cordié (1996, p. 151) assinala, ainda, que ha na inibicdo um ndo em que o sujeito
revela alguma coisa de sua verdade, “através de um ndo que ¢ um nao de recusa”.

E importante finalizarmos nosso trabalho refletindo sobre a pesquisa empirica,
utilizando-se o referencial da psicandlise. Aqui partimos do método comum de fazer
pesquisa cientifica, utilizamos a escuta para detectar a presenca do inconsciente na fala.
Reconhecemos, no entanto, que o maior problema para a Academia ¢ que, em psicanalise,
estamos tentando conhecer um objeto que ¢ inconsciente, que ndo se deixa conhecer
totalmente. E o ponto extremo da impossibilidade da harmonia do sujeito com o objeto, do
saber absoluto. Trata-se de teorizar sobre o que ndo se deixa apreender. Em outras
palavras, ndo podemos falar do inconsciente a priori e, a rigor, nao deveriamos nem ter a
arrogincia de falar de inconsciente fora da situagdo analitica. Vale insistir nesse aspecto:
ndo se trata dos sujeitos iguais como exigem as regras da institui¢do universitria, pois esta
ndo pode e nem deve se intrometer na causa do desejo de cada um. Portanto, ratificamos
que essa pesquisa nao se propde, embora tenham sido feitas tentativas de escuta de
participantes, a incentivar nos profissionais dedicados ao ensino de lingua estrangeira a
emitirem quaisquer "interpretacdes" sobre pressupostas organizagdes do psiquismo dos
aprendizes. Insistimos, mesmo assim, na importancia de abordar no estudo do processo de

aprendizagem de L2, a inscrig@o histdrica do sujeito de enunciacao, a relacdo coma L1 e a
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interdiscursividade fundadora desse sujeito a fim de compreender os insucessos na
aprendizagem de uma lingua estrangeira, proporcionando aos professores e alunos a
oportunidade de pensar seus estudos com outros olhares, mais atentos, talvez, por assim
ajudando-os a compreenderem suas angustias frente aos insucessos. Pois acreditamos que
aprender uma lingua estrangeira ¢ avangar, mesmo que modestamente, em relacdo aos
discursos sociais e familiares que nos constituem e nos coagem. E segundo Revuz (2006,
p.228), “aprender uma segunda lingua ¢ afrontar um espago silencioso no qual € preciso se
inventar para dizer “eu”, ¢ fazer a experiéncia de seu proprio estranhamento”. Para a
psicandlise, todo ato de linguagem implica um sujeito ndo apenas falante, mas também
desejante, que se produz no trabalho discursivo. Aprender uma segunda lingua, entdo,
abala nossas formacdes psiquicas, pois um além do saber ¢ exigido e por isso “nem todos
estdo prontos para a experiéncia do proprio estranhamento e, assim, alguns evitam o
perigo, evitando aprender a lingua” (REVUZ, 2006).

Dessa maneira, o presente estudo visou compreender a inibicao intelectual
ocorrida em determinados aprendizes do Francés como segunda lingua, exposto e
compreendido a relagdo desse aprendiz com sua lingua materna. Acreditamos assim, que
esta pesquisa podera contribuir no desenvolvimento de base cientifica de estudos da
aquisicdo da segunda lingua, definindo parametros que poderdo ser adotados pela linha de
pesquisa para facilitar a compreensdo da aprendizagem de uma lingua estrangeira, além de
permitir uma reflexao sobre o inconsciente e a linguagem. Além disso, este tipo de trabalho
contribui para uma reflexdo sobre a discrimina¢do sofrida pelo aluno e a sua angustia

dentro de uma sala de aula de lingua estrangeira.
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APENDICES

Transcrigao do discurso 1

Sexo: Feminino

Informantes: Professora(P) e P1

Data da gravacgéo: 24 de agosto de 2007
Duragao: 5 minutos

No De
Linhas

Informantes/ Discurso
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P — P1, o que fez vocé querer aprender a lingua
francesa?

P1 - Ja tinha pensado de fazer francés, quando tinha
uns 15 16 anos (...) Por causa dessa toda [essa...],
essa...] fascinagdo que a cultura francesa traz na
gente e tal (...) Mas ai, por falta de tempo, eu nunca
tinha parado pra me dedicar a estudar franceés, ai fui
fazer alemdo (...) Por causa do tempo, porque era
mais perto da faculdade e tal (....) E ai depois eu
vim fazer francés, e entdo o que me levou primeiro,
foi a questdo de vocé ter um conhecimento, de vocé
poder ler os autores franceses, um original aqueles
que vocé gosta, no meu caso o cinema e tal.

P —vocé ¢ jornalista, ndo ¢?

P1 — Sou jornalista e eu sempre direcionei minha
area pra cinema, pra pesquisa de cinema e ai de
alguma forma, [eh...] [0...] eu tava envolvida com o
cinema francés, ai eu queria estudar francés pra
poder entender um [pouco...] o cinema francés,
poder ler um pouco também dos poetas franceses e
ai eu fui fazer. Primeiro seria isso, mas ai um
segundo momento, né? (...) Eu vim trabalhar na

Escola de francés e ai se tornou mais latente essa
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coisa, essa obrigacdo entre aspas de ter que estudar
francés, de vocé ter que estudar uma outra lingua e
nesse caso a lingua francesa.

P - Pelo fato de trabalhar?

P1 - é o fato de trabalhar e ter mais contato, contato
mais proximo né? Com a lingua Francesa, por
causa dos eventos, porque tava vivendo em um
ambiente francés, eu me senti meio que (...)

P - Da pra descrever [essa...], o francé€s ¢ um lingua
bonita, vocé teve essa idéia com quinze anos de
idade?

P1 - foi com 15 anos até (...) como eu morava no
interior me matriculei num curso de francés, sendo
que nao formou turma e ai eu ndo pude né fazer,
mas mais por influéncia dos meus pais que também
tinham aprendido francé€s que na época, meus pais
tinham estudado no colégio francés né? De origem
francesa, que ¢ o Marista. Minha mae tinha
estudado francés (...) falavam muito cultuando essa
coisa da lingua francesa dentro de casa ¢ ai passou
pra mim né? Numa projecdo ¢ ai eu pra seguir essa
historia né? Do culto da lingua fui fazer, pensar em
fazer com 15 anos.

P - Ai ndo teve tempo de continuar.

P1 - Foi ai com 15 anos ndo deu porque nao
formou a turma ai eu parei, deixei em “standby” e
ai agora né? Hé uns 2 anos atras foi que eu me senti
mais (...)

P - E como estd o seu francés? Ta gostando? Ta
achando realmente interessante como vocé
imaginava ou mudou um pouco?

P1 - Quando vocé vai estudar uma segunda lingua,
no caso se tinha estudado inglés né? E ai eu me
sinto mais tranqiiila com o francés por ser uma
lingua arvore comum né? Essa coisa do latim ser
mais presente e tal ai eu me sinto mais tranqiiila, ¢
mais facil de eu compreender, falando essa

compreensao oral é mais facil pra mim ¢ ai ndo tem
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tanta dificuldade pra aprender, no entanto eu nao
tenho tempo de me dedicar, ndo tenho tempo de
estudar, ta me aprofundando no estudo da lingua e
de estar também praticando, me sinto um pouco
“travada”, pra praticar totalmente, mesmo que, as
vezes, seja obrigada a falar me sinto totalmente
“travada”.

P - Por que?

P1 - Por ter medo, por questdo de inseguranca de
ndo ter a eloqiiéncia e também de ndo ter esse
respaldo de estudo de tempo de estudo entendeu?
Af sinto dificuldade.

P - Vocé tem muita situacdo em que vocé precisa
falar franc€s? Vocé passa muito por isso aqui na
escola.

P1 - Tenho, o diretor se eu permitisse ele falava
francés comigo, as pessoas tentam falar francés
comigo, mas eu sempre tou sempre “brecando”, tou
“parando”.

P - Por que?

P1 - Justamente porque eu ndo sinto essa
eloqiliéncia, pela falta de tempo de estudo e até por
uma inibi¢do uma coisa pessoal mesmo, assim uma
caracteristica pessoal de ser inibida pra falar e
principalmente com uma segunda lingua, ja tem
timidez e ainda mais numa segunda lingua, que eu

nao domino.
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Transcrig¢ao do discurso 2

Sexo: Feminino

Informantes: Professora (P) e P2

Data da gravacao: 22 de novembro de 2007
Duracgao: 6 minutos

No De
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P- P2 por que vocé resolveu fazer francés?

P2 - Eu resolvi fazer francés (...) pela curiosidade
de conhecer primeiramente a Franga, porque tenho
muito interesse de viajar, gosto de conhecer novos
lugares, novas pessoas, apesar de ser uma pessoa
muito timida, ¢ [eh...] em conversa com minha
prima que tinha interesse de fazer (...) se
aprofundar em aulas de circo, na Franca, em Paris.
A gente resolveu que ia comecar a procurar a
respeito da Franga, Paris. E o primeiro passo pra a
gente poder ir pra la seria aprender francés (...)
Com isso veio a possibilidade de um doutorado,
que eu ndo ia simplesmente passar um ano sem
fazer nada na Franca, entdo a possibilidade de dar
continuidade ao meu trabalho, que seria o
doutorado, mas 4 anos eu achei muita coisa, entdo
eu resolvi fazer o doutorado sanduiche que passa
(...) e passar um ano [na...], na Franca.

P - E por que 4 anos seria muita coisa?

P2 - Porque na realidade eu nunca pensei (...)
[eh...] na possibilidade de estudar fora, nunca foi
um objetivo, como € pra muitas pessoas, fazer uma
graduagdo e ja ir pra fora pra se especializar (...)
outra coisa eu sou uma pessoa muito familia (...)

[entdo...] pensei em continuar (..) por aqui
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mesmo(...) no Brasil (...) sairia do estado até, mas
ndo dar esse passo, pra mim seria um passo muito
grande. Faria varios cursos fora, mas nao pra passar
logo de cara 4 anos aceitaria um ano, 2 mas logo de
cara 4 e ainda fazendo todo um trabalho, assistindo
aulas numa lingua diferente (...) eu sou um pouco
medrosa nesse sentido (...) Por eu morar com
minha familia, s6 meus pais meus irmaos aqui em
Recife o resto da familia ta toda em Sao Paulo a
gente se transformou (...) os cinco aqui (...) entdo
por esse motivo (...) somos muito dependentes uns
dos outros, eu acho que isso ainda ¢ um problema
pra mim, passar os 4 anos fora, entende? Ainda
tenho até uns 2, 3 anos pela frente pra poder
preparar a lingua (...) pra aprender, pra me sentir
segura, pra dai sim poder ir pra 14 pra passar um
ano.

P - E vocé ta gostando do francés? T4 gostando de
aprender a lingua francesa? Era o que vocé
imaginava ou mais ou menos?

P2 - Na verdade eu tou gostando muito de aprender
francés porque partiu de MIM (...) aprender essa
nova lingua o que nao foi o caso do inglés que eu ja
fiz o curso todo até conversagao de inglés (...) Nao
foi bom o inglés porque [foi...] digamos, assim, foi
contra a minha vontade, porque havia uma
necessidade para o mercado (...) entdo, antes
mesmo que eu entrasse na faculdade, meu pai fez
com que eu entrasse no inglés pra poder ter um
diferencial, que hoje em dia ja é obrigatorio (...)
com francés nao (...) o francés foi op¢ao minha (...)
eu ja[ tou...] [ja tou...], eu entrei com 16 anos no
inglés, hoje em dia com 27 (...) de 26 pra 27 eu, no
francés, ja tenho outra cabeca, ja entendo de outra
forma, eu acho que a turma ajuda muito por serem
pessoas mais velhas (...) [eh...] [eu tou...] dando
muita continuidade em casa, procuro sempre

estudar independente de ter aula ou nao (...) pegar
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filmes e fazer aquele estudo paralelo, nao so6 sala de
aula entdo (...) ndo que eu esteja sentindo facilidade
mas tou podendo acompanhar com pouquissimo
tempo tou podendo notar um crescimento (...)
gradativo talvez (...) apesar de ser pouco enrolada
pra outras linguas, mas eu tou achando bem
interessante (...) eu tou gostando e acho que pra
poder complementar muito bem a minha vida
profissional (...) ndo s6é pro dotourado [mas...]
Entdo pra complementar (...) de como comegou a
historia (...) a conversa toda com minha prima pra
ir pra Franga, foi [porque...] eu também fago
mestrado (...) trabalho em casa por pura falta de
computador no laboratorio [eh...] um dia (...) briga
de familia acontece entre irmdos (...) eu discuti
mais uma vez com meu irmao (...) por diferencas
naturais que ocorrem (...) [eh...]
surpreendentemente encontrei minha prima, que
mora em Sdo Paulo, e ai comegcamos a conversar,
ela perguntou se tava tudo bem (...) eu disse [que...]
na verdade ndo (...) que eu queria “sumir” por um
tempo (...) ai ela comegou a me dizer também da
vontade que ela tinha de sumir por um tempo (...) ai
a gente comecou a conversar, € nesse momento, a
gente ja comegou a pesquisar sobre a Franga, sobre
estudar na Franca, sobre MORAR na Franga.
Checamos até alguns “studios” pra poder alugar,
proximo aos locais que a gente pudesse estar
fazendo cursos (...) e dai ela ja procurou, ela ja
entrou logo de cara num site da Alianca Francesa
atras de um curso, ela ja fez inclusive um curso de
férias, deu uma parada.

P- Vocé pode repetir a histéoria que vocé me
contou...o que vocé disse a sua mae na hora que
vocé brigou com seu irmao?

M- Que eu queria sumir.

P- E passar os 4 anos 14, né?

M- Na realidade eu ndo disse nada em casa,
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comecei a falar com minha prima que eu queria
sumir (...) pra ndo ter que ver a cara de mais
ninguém em casa, aquele “momento de explosiao”
e, conversando com minha mae (...), ai ndo quis
dizer isso pra ninguém em casa até que tivesse tudo
mais certo (...) procurei professores da universidade
pra saber o que ¢ que eu poderia fazer fora (...) mas
al ja comecgou a pintar o receio de passar os 4 anos
fora, ai comecei a contar com a possibilidade de
passar 1 ano so, pelo menos faz a familia sentir
falta e ai [ah...] eu falei pra minha mae, ai foi que
eu notei que a minha mae [ndo...] ndo gostaria que
eu saisse de casa porque a gente se tornou muito
amiga (...) porque minha mde passou um tempo
sem trabalhar aqui no Recife, pela idade, uma série
de coisas ¢ ai a [gente...] ela dependia muito de
mim pelo fato de meu pai morar em Brasilia, se
aposentou agora, passou sete anos em Brasilia, a
familia aqui, viemos de Sao Paulo, ele ficou 3 anos
aqui logo foi pra Brasilia, ficou sete anos 14 e agora
ele conseguiu se aposentar e voltar. E ai [eh...] eu
disse a minha mae no momento [que...] eu disse a
ela que naquele dia eu tinha discutido com o meu
irmao, encontrei minha prima na internet [eh...] que
tinha dito (...) tava combinando com ela de fazer o
doutorado fora e minha mae [num...] esperava falou
“como assim?” ai eu disse (...) € s6 assim eu vou ter
um pouco de paz (...) ela disse, ela perguntou vocé
vai “fugir” dos problemas? Nao s6 “vou dar uma
pausa” de 4 anos neles (...) ai meu pai me deu
muito apoio (...) e se conformaram por ndo ser mais

4 anos ¢ um ano so (...) ¢ até engracada a historia.
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P3 - Desde de pequeno eu sempre quis fazer
francés (...) s6 [que...] [eh...] por questdo assim, do
colégio e também eu fazia natacdo, ai por questdo
assim mesmo [de...] também fazer inglés (...) ai
meu pai sempre priorizou muito o inglés (...) ai eu
sempre tive vontade de fazer francés (...) ai foi
[quando...] eu acredito que em (...)

P — De onde veio essa vontade?

P3 - Nao sei, eu sempre achei uma lingua bonita,
sempre achei [eh...] uma tia minha [eh...] ela foi
professora aqui na alianga francesa (...) [eh...] ha
muito tempo atras (...) ai ela falava muito em
francés (...) sempre [achei...] sempre achei bonito
(...) [eu...] em 2003 eu fui [pra...] eu fui pra Franga
(...) ai [eu...] assim tive, tive algumas, certas
dificuldades [porque...] eu falando inglés, as vezes
o pessoal pedia em francés, as vezes até entendiam
e respondiam em francés [ai...] [ai...] eu disse:
“poxa se eu tivesse, antes, eu ja tivesse no francés
eu [taria...] me comunicando aqui melhor”(...)
[eh...eh...] e com relagdo [a...] acho que s6. Eu me
identifico muito com o francés (...) Gosto muito da
turma, acho a turma legal também, animada, [eh...]

P - Com relagdo a que, o que vocé ia dizer? Com

relacdo a familia?
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P3 - Eu agora né? Eu fago direito e também
relagdes internacionais, ai o francés ¢ uma lingua
comum pra a diplomacia (...) eu pretendo [fazer...]
[eh...][eh...] [eh...] diplomacia. Quem sabe me
tornar um embaixador. [Ai...] [a...] a idéia do
francés, do francés aprender, saber falar francés
[eh...] eu acho muito importante pro meu futuro.
Tanto académico como profissional, vai depender
do que eu vou fazer. Ir pra Franga (...) Acredito que
pra [morar...] s6 a [trabalho...] se eu conseguir um
trabalho bom (...) [ai...] ai sim (...) ai até eu [até...]
Vou agora no final do ano vou pra Franga (...) s6
que agora eu vou sO, né? Ai vai ser uma
experiéncia legal pra mim.

P- T4 com medo?

P3 — Nao (...) tou com medo ndo (...) acho que vai
[ser...] vai ser legal.

P- Vai passar quanto tempo 14?

P3 - Vou [passar...] 1 més, [eh...] aqui pela escola
(...) ndo € tao s6, né? Que eu quero ir sO, né? Meus
pais incentivam (...) eles gostam muito (...) meu pai
incentiva bastante [eh...] minha mae também.

P — Seus pais falam alguma lingua estrangeira?

P3 — Nao (...) meu pai fala [um...] um pouco [de...]
um pouco de inglés, minha mae fala um pouco de
inglés e espanhol, mas ndo fluentemente (...)
nenhuma lingua [eh...] meu irmdo ¢ mais velho do
que eu (...) ele fala fluentemente inglés.

P — E voce?

P3 — [Eu...] eu também. Eu até, quando fui para os

Estados Unidos (...) ai eu tive uma bronca ¢ eu até

soldado da imigragdo (...) A gente entregou nosso
passaporte ai 0 meu passaporte, sO [que...], s que
nos Estados Unidos eles ndao sdo muito [eh...]
Receptivos com as pessoas (...) ai eles na hora
trocaram nosso passaporte, eles pegaram o meu

passaporte ¢ tavam pensando que era o do meu
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irmao, quando eu percebi foi na hora que ja tava
passando, ai eu disse que o passaporte era meu,
entdo ele ndo queria que eu passasse, disse que nao
podia mais fazer nada (...) eu ia ficar sem as
digitais, mas na hora eu pensei [num...] pensei em
[chamar...] o pessoal superior a eles, mas ai eu
consegui resolver depois pelo site americano [do...]
e ai o [proprio...] senhor [la...] o agente, o cara da
imigracao (...) ele pode ou ndo barrar vocé, ai eu
fiquei meio inibido, por conta dessa questao [do...]
eu teria direito de reclamar, s6 que ao mesmo
tempo, eu [num....] sabe? Pensei assim ele pode me
barrar, ai eu procurei a embaixada do Brasil e
consegui resolver (...) meus pais tavam, mas como
eles ndo falam inglés eu tive que resolver so.

[Eh...] mas em relagdo ao francés, € isso: eu sempre
tive essa vontade, [mas...] [eh...] as vezes eu tenho,
com a minha questdo da timidez, a aula na
faculdade, tenho aula aqui, ai eu ndo [consigo...]
gravar as coisas, chegar em casa e estudar as coisas
entende? Pra [poder...] pra poder assimilar mais,
entendeu?[eh...] [eu...] com o futur anterieur [eh...]
eu tava com dificuldade, ai cheguei em casa [ai...]
entendi (...) eu tenho que em casa (...)

Até eu tava conversando [com...] com meu pai,
tava conversando com meu pai, com meu pai € meu
irmao [ai...] [eh...] meu pai disse: por que tu gosta
tanto do francés? Porque sim , ¢ uma lingua bonita,
[eh...] a cultura [eh..] da Frang¢a [eh...] ela
influéncia todo o mundo (...) a historia [eh...]
francesa ¢ estudada aqui a gente vé€ influencias
[eh...] dos nomes franceses [na...] nas artes [na...]
entdo ¢ importante (...) ai meu irmdo tava
discordando porque, porque pra ele o inglés é a
unica lingua dele [e...] ai meu pai tava até dizendo
que tava concordando comigo [que...] tava dizendo
que era muito importante (...) pelo meu pai eu

aprenderia todas as linguas, sabe? [eh...] cle
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valoriza muito assim, eu acho que [sempre...] ele
sempre foi uma pessoa que sempre me apoiou. Até
quando eu disse, [eh...] pai eu [vou...] quando eu
passei no vestibular, né?Ai eu disse: pai eu vou
aprender francés, o meu disse: va, va aprender, vai
ser bom pra vocé, vai ser bom pro seu futuro, vai
ser bom [pra...] seu curriculo, entdo va. Entdo
[eu...] eu me sinto bastante [eh...] feliz em aprender
francés ¢ eu também tenho [um...] um sonho, eu
gostaria de falar fluentemente o francés, gostaria de
morar na Franga. Acho que Paris ¢ a cidade mais
linda do mundo pra viver, ¢ uma das cidades
[que...] mais lindas que eu ja visitei.

P- Entdo ¢ so teu pai que te incentiva?

P3 — E (..) minha [mée..] [ela..] [ela...] ela
[gost...] ela apdia também, agora ela (...) sempre,
até quando eu disse: eu vou aprender francés, ela
disse: porque vocé ndo vai fazer espanhol? (...) ta
entendendo? [Ela...] porque [ela...] ai depois que eu
comecei a estudar, fiquei conversando um pouco
com ela, ai ela disse que n3o achava o francés
assim, uma lingua tdo bonita (..) mas ela
[sempre...] ela sempre deixou claro que ela, que ela
gostava mais do espanhol, sabe?

P — Por qué?

P3 - Nao sei (...) porque [ela...] ela nunca teve
muita facilidade (...) eu acho, num sei, talvez seja
até uma questdo pessoal dela (...) ela estudou
francés quando era pequena, acho que ela estudou
francés, francés e inglés (...) e agora assim (...)
acho que hé alguns anos atrés [ela...] comegou a
estudar espanhol [ai...] eu ndo sei se ela tem
dificuldade com o francés eu sé sei que ela [num...]
ela diz assim: ndo lingua eu até gosto de ler e de
escrever, agora do falar (...) eu num [gosto...] num
acho que eu tenho uma pronuncia muito boa. Ela
sempre (...) o que ela diz pra mim sabe? (...) O meu

pai [ele...] [ele...] gosta muito de gramatica, gosta
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muito [de...] [de...] de ler alguma coisa, agora tipo,
a parte [da..] da pronuncia ele [também....] ele
sempre gosta. Mas a gente ele [sempre...] sempre
apoiou sabe? (...) Tem dado a maior forca pra mim
e pro meu irmao (...) eu até me lembro (...) eu acho
[que...] ele queria que a gente, desde pequenininho
mesmo, a gente ja aprendesse uma lingua (...)

gostasse de uma lingua estrangeira.
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P4 - Meu nome é P4, eu tenho 46 anos, sou
brasileira, eu [tou...] vim estudar francés porque eu
faco doutorado em educacdo e, assim, quero fazer
sanduiche na Franca, seis meses, € o tempo pra eu
me preparar para a prova do capes, que, gracas a
Deus, ja passei, semana passada e agora s6 faltam
sair os documentos para eu [ir...] passar seis meses
1a e ai completar meu doutorado. E um estagio que
eu vou fazer porque eu tenho uma orientadora 14,
na Franca que ¢é psicologa (...) Porque meu
doutorado ¢ em educagdo, mas eu faco uma ponte
entre psicologia, porque eu sou psicologa, fiz
mestrado em psicologia (...) e [ah..] a
aprendizagem em educagdo, a parte de educacdo.
Entdo eu escolhi [eh...] matematica, né? E [ai...]
[eh...] na verdade sdo trés dominios né? Que € a
psicologia, a didatica e a matematica (...) al meu
orientador daqui, ele ¢ professor de matematica e ai
eu tenho uma orientadora na Franga, que é uma
brasileira que mora na Franga, que era daqui do
mestrado e agora ela casou com um francés ¢ mora
la (...) que ela [€...] psicologa (...) entdo [tou...] com
os dois (...) e ela queria muito que eu fosse passar
um tempo com ela, porque ¢ mais perto e porque

ela quer que ecu conhega os laboratorios, as
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pesquisas 14 que, tem muitas pesquisas na area que
aqui no Brasil a gente ja ndo encontra tanto (...) a
pratica pedagogica (...) eu tou indo, ¢ a minha idéia
¢ essa nao €? Entdo foi por isso que eu vim estudar
francés.

P — Vocé esta tendo dificuldade?

P4 — Nao ¢ o seguinte, quando eu, [quando...] eu ja,
[j...] nunca tinha estudado francé€s. Quando eu
entrei no doutorado, eu fiz a selecio de duas
linguas, fiz inglés, que inglés eu leio bem, e fiz
espanhol, espanhol também eu ja vinha ha algum
tempo e tal e ai eu ndo fiz francés, francés pra mim
era grego, igualzinho, entdo assim que eu entrei, eu
ja sabia que meu orientador ele era, ecle fez
mestrado ¢ doutorado na Franga e nessa [época...]
esse meu orientador, eu ainda ndo sabia quem iria
ser meu segundo orientador (...) tinha um psicoélogo
aqui, que talvez eu ficasse e que também tinha feito
doutorado na Franca, entdo, assim, eu tinha usado
uma referéncia francesa, mas muita coisa traduzida.
E a parte de psicologia, tinha uma parte que eu usei
uma referéncia americana, entdo eu tive
dificuldade. Entdo assim que eu comecei o
doutorado meu orientador entregou logo um texto
em francés pra mim, muito dificil por sinal, que
contestava o meu objeto de estudo (...) entdo eu
pedi a uma amiga pra traduzir pra mim, ela ja tinha
morado na Franca, entdo ela traduziu para o
portugués e eu gravei (...) € ai eu vi logo que eu ia
ter que estudar francés, porque eu ndo ia ficar nessa
agonia, né? Entdo, eu entrei 14 [na...] foi a primeira
vez que eu estudei francés, ha dois anos atras (...)
eu fui na federal, me matriculei no centro de
linguas e fiz inglés [eh...] franc€s instrumental, eu
acho que por isso minha pronuncia ¢ péssima (...)
porque diz que todo mundo que comega francés
instrumental, comega ler, mas ai ndo sabe falar (...)

e eu comecei pelo instrumental, sem nem ter assim

82



0065

0070

0075

0080

0085

0090

0095

0100

contato com a lingua, né? [Porque...] eu nunca
estudei francés na minha vida (...) ai depois, ja por
uma necessidade até de entender a estrutura da
lingua, ai eu entrei no basico um e no basico dois,
entdo eu fiz um ano ¢ meio de francés 14 (...) o
instrumental, basico um e basico dois e ai eu parei,
fiz até o ano passado, e ai a minha idéia era vir pra
ca desde o comec¢o do ano, mas por problema de
saude na minha familia, eu ndo pude e quando eu
cheguei aqui ja tinha preenchido as vagas e eu s
vim pra ca no meio do ano (...) ai eu peguei o
super-intensivo, que foi o que minha amiga tinha
feito, que tinha dado certo, s6 que assim (...) eu ndo
tenho dificuldade com o francés (...) acho que eu
leio bem francés, acho lindo ler francés (...) eu ja
tava lendo quando vim pra ca (...) o vocabulario, o
dicionario ajuda né? A gente podendo olhar (...)
mas assim (...) a minha dificuldade no francés ¢
com a pronuncia, minha pronuncia ¢ muito feia e
eu fico mais inibida, ainda mais com minha idade,
né? E também [porque...] assim, eu vejo que as
outras pessoas tém a mesma dificuldade, na sala de
aula, também eu vejo que o pessoal mais novo tem
mais facilidade, entdo minha dificuldade maior no
francés ¢ com a pronuncia, no resto eu nao tenho
muita dificuldade né? Até a escuta, o que ndo era
muito boa eu hoje, eu acho que tenho uma escuta
boa, além de eu ter treinado muito para a prova da
capes (...) eu, quinta feira ndo vim pra aula porque
eu tava em Mato Grosso, fui apresentar meu
trabalho 14, entdo uma colega minha gravou a aula
pra mim, e eu ouvi a gravacdo e eu entendi tudo,
tudo, a corregdo dos exercicios, tudo (...) l6gico que
[que...] é uma coisa assim LENTA, mas eu fiquei
impressionada porque eu ja tinha ouvido hd um
tempo atras assim [tipo...] num é do mesmo jeito,
num €é? Entdo a minha escuta esta boa, entdo assim

a minha escuta ta boa (...) logico que eu vou ter
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dificuldade quando eu chegar na Franga, o pessoal
la fala muito rapido, eu ja sei disso, mas assim,
minha dificuldade hoje em dia ¢ mais falar, a
pronuncia (...) Percebo que a minha pronuncia nio
¢ muito boa, mas eu tou assim tentando melhorar.
P — Vocé falou que o professor trouxe um texto de
francés, seu primeiro contato com a lingua foi esse?
P4 - Meu primeiro texto de doutorado (...) na
primeira reunido de orientacdo, ele me deu um
texto que contestava a metagognicao, que ¢ a parte
da psicologia que eu uso, né? E [assim...] um texto
que ¢ dificil (...) porque minha amiga que conhecia
o francés disse: “esse texto ¢ um texto dificil” e
[meu...] e na época, esse que quase que foi meu
orientador s6 que depois ele foi morar em Natal (...)
por isso que ai eu peguei, ja tava em duvida e
[ele...], terminei que eu fiquei com outra
orientadora mesmo, que ¢ a que mora na Franga,
entdo ele também disse que o texto era dificil (...)
Mas na realidade ndo era uma contestacdo ao meu
objeto de estudo, era 0 meu objeto, mas nao na area
que eu estou pesquisando, era uma outra teoria, ta
entendendo? Era uma outra visdo da metagognigao,
mas assim, para eu compreender isso eu tive que
discutir o texto, ler, discutir, fazer um resumo do
texto, ele mandou eu fazer um resumo do texto ,
para colocar no meu trabalho, foi o primeiro
trabalho que eu fiz (...) ele mandou fazer um
trabalho porque era uma disciplina, Estudo de
Individualidade, que a gente fazia [eh...] [assim...]
uns estudos [eh...] entdo foi o primeiro texto que
ele me deu e eu tinha que ler e discutir com ele o
texto e colocar, fazer um resumo para o meu
trabalho, entdo (...)

P — O que te faz achar que vocé terd dificuldade
com a maneira rapida dos franceses falarem?

P4 - Todo mundo diz isso (...) eu ndo tenho medo

nao, nessa idade ndo tem que ter medo nao (...) tou
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preocupada com minha prova [sé...] mas assim,
[eh...] meu orientador mesmo falou pra mim: olhe,
vocé pode saber, que eu falei tudo, que eu tou
estudando né? Que eu entrei aqui, que fiz o super-
intensivo, que tou fazendo agora o intensivo [eh...]
tou com um professor particular desde de setembro
[eh...] G, que € daqui (...) que é um francés (...) e
[tou...] e fiz um treinamento pra fazer a prova da
Capes (...) com M que ¢ outra professora daqui (...)
entdo [eu...] [eh...] [tava..] [tava..] assim, me
preparando entendeu?(...) Mesmo se vocé ficar
super preparada (...) mas quando vocé chegar vai
ter problemas, porque os primeiros dias sdo
dificeis, assim a prova do Capes (...) a professora
que fez agora, que fez a prova né¢? Da Capes, quem
fez a entrevista foi D, ela disse pra mim assim: “os
primeiros quinze dias sdo os piores, depois vocé se
acostuma”. Quer dizer, todo mundo j& td me
preparando (...) e assim, ele me disse, ndo ¢ na
faculdade né? Com o francés eu ndo vou ter
dificuldade, porque o pessoal fala mais devagar
eles entendem que vocé ¢é estrangeiro e tal, agora
vocé vai ter dificuldade é na rua (...) quando vocé
for pegar um Onibus, pegar o metrd, pegar o trem,
eles ndo querem nem [saber...] que vocé ndo sabe
falar, vai falar rapido mesmo (...) foi isso que ele
falou.

P — Vocé esta gostando da idéia de morar na
Franca?

P4 — E, vou morar seis meses sO, vou passar seis
meses (...) tou, tou, [tou...] na verdade assim, desde
o comeco [que..] quando eu pensei em fazer
doutorado eu sempre pensei: “ndo, no doutorado eu
vou fazer sanduiche”. Nao sabia onde ainda.
Inicialmente eu até cheguei a pensar na Espanha,
apesar de eu também ndo dominar o espanhol,
[mas...] nenhum eu dominaria (...) se eu fosse pra

Inglaterra também nao iria dominar ¢ eu ia ter que
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estudar mais do que o francés ndo é? O que eu sei
da pra ler bem, mas ndo dé pra falar (...) entdo eu
sabia que ia ter que me preparar. Eu ndo esperava
que fosse numa lingua [que...] que eu ndo sabia de
nada né? (...) mas eu vi que ¢ onde, ¢ a maior
bibliografia da minha é4rea t4 1a. Eu ja li muito
material que eles mandam pra mim, mas assim, nao
¢ a mesma coisa de vocé€ ta 14 pesquisando, né?
Que o meu objeto, é como todo mundo diz, vocé ta
fazendo doutorado ou mestrado?

P — Mestrado.

P4 - Vocé sabe né? Que seu trabalho, quem mais
conhece dele ¢ vocé, por mais que o orientador
conhega, ele nunca conhece tdo bem quanto vocé
(...) principalmente o meu orientador, que ele ¢
professor de matematica (...) entdo ele ndo entende
muito da psicologia e a outra ¢ psicologa, ai tudo
bem, eu sou até mais parecida com ela do que com
ele sabe? (...) eu também ndo entendo muito da
matematica, mas assim, ela pesquisa em educacio
matematica ha muito mais tempo do que eu, entdo
ela tem até [mais...] vamos dizer [mais...] mais
tempo disso. Desde o mestrado que ela pesquisa
isso e ela diz que vai ser muito importante,
principalmente o laboratorio 14, quando eu vou ter
contanto com as pessoas ¢ o marido dela, ele ¢
francés (...) e ele ¢ professor, ele ¢ de estatistica,
mas ele ¢ professor de didatica, entdo ele veio pra
minha banca de qualificacdo, e assim desde a época
em que ele veio, até falou: “olha, vocé tem que
participar dos seminarios que ele tem 14”. Que é um
grupo que tem uns semindrios, que meu orientador
vai uma vez por ano la e sempre participa, porque
ele acha que eu devo mudar um pouco o meu
enfoque, porque eu comego com psicologia e
didatica e eu entro na matematica, ele acha que eu
devo comegar pela matematica e de dentro pegar

praticas de didaticas, porque ele acha que o campo
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¢ menos largo do que o outro, t4 entendendo? So
que eu ndo tenho o dominio da matematica (...) eu
comeco por onde eu sei (...) agora ele disse que
acha que 1a vai ser bom que vou poder trocar e tal
(...) tou esperando, entdo eu tou com uma
expectativa boa [e...] acho [que...] na minha idade
ndo tem mais nada a perder (...) tem que fazer as
coisas mesmo, daqui a pouco ja passou o tempo(...)
P — Te incomoda a questdo da idade?

P4 - Porque assim, as pessoas que eu vejo ai sao
mais novas do que eu né? Os meus orientadores
quando eles fizeram eram mais novos, né? Mas
assim, [num...], num me incomoda, porque eu acho
que cada pessoa vive alguma coisa no tempo que
tem que viver né?(...) Assim os meus filhos ja estdo
tudo criado né?(...) Entdo tem gente que vai, ou
criando filho, ou entdo vai e depois que resolve ter
filhos né? E eu fui no meu ritmo entdo (...) € assim
outras coisas que aconteceram no meio do caminho
que eu realmente acho que a época pra eu fazer era
essa mesmo.

P — Seus filhos sdo adultos?

P4 - Minha filha mora em Sao Paulo, veio passar
dois meses aqui, com a gente, mas ela mora em Sao
Paulo, entdo ela vai continuar 14, pelo menos por
enquanto que ela fizer o curso de especializacdo,
mas ela ta trabalhando 14, ela quer continuar 14, o
meu filho ele mora aqui, tem 21 anos, ele faz
faculdade aqui, ele ta pensando em ir pra Alemanha
fazer um intercambio também, na faculdade, ele ja
vem estudando alemio, até hoje ele tem prova de
alemio também na faculdade, ele ta fazendo na
Federal, no nucleo de linguas, onde eu fiz o
francés. Entdo assim, talvez quando eu volte, um
pouco depois ele va, entendeu? Ou no ano
seguinte(...) ele ta resolvendo (...) mas assim, cada
um tem sua vida né?(...) Eles ja tdo criados e eu

tenho uma pessoa que ta comigo ha 20 anos e vai
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poder tomar conta da minha casa e também, os dois
vao ficar 14, entdo assim isso [ja...] ja foi
preocupagdo minha, mas agora ndo ¢ mais, gragas a
Deus.

P — Assim que vocé voltar ele vai?

P4-Talvez, porque assim, ele ta planejando isso, ele
¢ mais devagar que eu, mas tem mais tempo né?
Ele as vezes diz que eu sou muito rapida, porque eu
vejo que realmente ele tem a vida toda pela frente
(...) se ndo fizer agora, faz depois, faz um mestrado
(...) mas eu tenho que correr [que...] j& ta acabando,
ja ta acabando o tempo (...) ja ndo tem esse tempo
todo do mundo.
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P5 -Eu me chamo P35, atualmente eu estou com 42
anos, [sou...] professora, né? Sou mestre em
administracdo  [e...] [tenho...] curso de
administracdo e [de...] contabilidade né? [Eh...]
Bom, o que me [veio...] assim, [eh...] eu aprender
francés, [eh...] na verdade, eu nunca pensei em
aprender francés, eu fui influenciada por uma
professora que eu tive (...) eu paguei duas cadeiras
com ela, né? Ela mora em Paris (...) € 0 meu objeto
de estudo, ela se interessou bastante e ela queria
que eu fosse fazer o doutorado [l4...] em Paris, né?
Mas ai houve algumas coisas, alguns percalgos que
inviabilizou a minha ida pra l4. [Ai...] a principio
eu fiz [o...] francés instrumental, 14 [na...] [eh...]
Federal né? [Eh...] eu ja sei alguma coisa em inglés
(...) a minha prova de proficiéncia foi em espanhol,
que eu passei, né? E eu tenho, tinha uma amiga que
sabe francés e eu [nunca...] pensei realmente em
fazer francés, né? Ai por conta de B., que mora em
Paris, eu tinha essa possibilidade [eh...] de ir pra 14.
[Eu...] [eh...] terminei o curso na universidade de
inglés [instrumen...] de francés instrumental e vim
fazer outro aqui, né? Ai comecei a gostar, né? Eu
acho [que...] o que me impede, assim de aprender
[mais...] é a questdo do tempo (...) porque eu tenho

varias atividades, eu trabalho de manha, a tarde e a
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noite, né? [Entdo...] [eu...] sou sobrecarregada, né?
Entdo [assim...] o que ta me dificultando no
aprendizado, ndo ¢ o ensino, ndo, ¢ a condicdo de
tempo, né? Eu ndo tenho barreira nenhuma em
aprender lingua, certo? Eu ndo sinto dificuldade
nenhuma, eu nao tenho preconceito, né? [Eu...] o
inglés pra mim [ndo...], eu ndo tive dificuldade (...)
o espanhol, eu fiz uma prova de proficiéncia
[que...] e passei de primeira, ndo tive problema
nenhum. A gente contratou uma professora, a
principio nativa, né? [De...] Cuba, se eu ndo me
engano, ¢ depois veio um brasileiro, que ja tinha
morado 14, e toda turma passou (...) [eh...] [eh...]
depois eu passei. Eu ndo sei bem. Eu, eu acredito
que ele é bem parecido com |[o...] [0...] portugués
por conta da gramdatica, muito detalhes, da
exigéncia, da pronuncia, da escrita. Eu acho bem
maior do que, né? No inglés, né? Entdo assim, ¢
uma lingua que requer mais detalhes, né? A
[gente...] [eh...] fica querendo aprimorar mais
ainda, mas assim eu nado [tenho...] ndo tive essa
dificuldade [tdo...] tanto é que eu estou ja na
Alianca [eh...] ja faz uns dois anos, né? Que eu
estudo. Agora o meu grande problema ¢ o tempo,
né? Eu ndo tenho essa questdo, assim, eu repito
muito, porque eu tenho dificuldade com os verbos
(...) mas essa semana eu me sentei € eu vi que nao €
dificil, é s6 vocé se dedicar, né? Entdo ndo ¢é a
dificuldade da construgdo, da propria cognicao (...)
¢ a dificuldade do tempo pra vocé, né? Se sentar, eu
preciso preparar aula, eu preciso corrigir, tem a
questdo do meu deslocamento, né? Mesmo de
carro, eu perco tempo, no engarrafamento e eu nao
tenho, ndo tenho dificuldade ndo, eu aqui na alianga
(...) o pessoal trabalha muito com a pratica, né? A
questdo mesmo de vocé se interagir. O material, ele
¢ bom, né? Eu ja tenho uma cognicdo de escutar,

né? Eu estou escutando, escuto musica, entio [eu...]
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[eu...] sou calada, mas eu entendo também. Nao sei
ainda me expressar o suficiente, né? Mas ja
entendo (...) alguns didlogos, algumas musicas, né?
Entdo mesmo sem essa questdo de me dedicar, né?
Em tempo integral, como ¢ necessario, ou em
tempo integral, ou em tempo mais, que requer, que
exige mais do estudante (...) eu, eu estou
conseguindo aprender (...) Entendeu? Nao tenho,
realmente eu acredito que a lingua que eu for (...)
eu nao tenho essa questdo [de...] porque tem gente
que tem essa dificuldade, né? Eu me deparo muito
com professores [eh..] que se formam em
portugués, mas [que...] mas que ndo gostam de
ensinar inglés, porque nao querem. Eu me deparo
muito 14 na educagdo, quando eu localizo, entdo
elas t€ém, num gostam de jeito nenhum. Eu ndo
tenho esse tipo de preconceito ndo . (...) O francés
foi meio que por acaso, né¢? Eu comecei a gostar,
tem a questdo também do doutorado, né? Porque eu
ndo vou poder mais fazer o espanhol, eu tenho que
fazer o inglés, o francés, né? Entdo também tem
questdo do doutorado, que eu preciso ter no
minimo duas linguas. A minha area ¢ bem assim,
mais direcionada para o inglés, né? Mas eu vou
continuar, assim a gente tem que escolher o que a
gente gosta. Apesar de [que...] apesar de que a
gente (...) tem que saber mais de uma, né? Mas
sempre tem um que vocé sabe mais. Eu mesmo, eu
entendo inglés, mas dominio (...) Tanto é que o
curriculo lates, ele tem a questdo, né? De que vocé
domina mais uma lingua do que outra, né? Entdo
vocé nao [sabe...] ndo domina, ndo pode dominar
tudo, todas as linguas, ai vocé se dedica entdo,
atualmente [eu...] [pretendo...] [eh...] se ndo for até
o fim, me dedicar mais ao francés, né? Tem a
questdo também da viagem, quando eu for né? A
questdo [de...] [de...] [eh...] saber me comunicar

(...) quando chegar 14, né? Entdo [assim...] tem
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[também...] J& conheci uma pessoa que mora na
Italia, ai ja estou também mais entrosada com o
italiano, tem [assim...] ndo tenho essa barreira nao,
[assim...] essa coisa [assim...] agora (...) eu me dou
bem [eh...] com os nimeros (...) porque sou uma
pessoa de numeros, né? Contabilidade e
administracdo, na hora de somar, multiplicar e
dividir ai [eu...] né? A questdo dos nimeros pra
[mim...] até [o...] [eh...] F. identificou [ah...] mas,
porque vocé ¢ contadora, ai [ja...] tem essa, essa,
esse, essa questdo [do...] do se interagir mais com
os numeros né? Mas assim, eu estou gostando,
agora o que eu lamento muito é isso, ¢ [esse...]
corre-corre, ¢ chegar, ¢ fazer, ¢ ficar fazendo as
coisas em cima da hora (..) eu ndo gosto de
faltar(...) sempre venho, quando eu falto ¢ porque ¢
um curso, ou ¢ uma coisa (...) eu fiquei doente né?
Ai eu ndo tenho esse, essas barreiras nao quanto
[a...] [a...] o aprendizado, ndo, e praticamente o
motivo foi esse mesmo. E foi eu ter conhecido B. e
ela ter [eh...] estar 14, a oportunidade de ir pra 14,
né? [E..] é assim, e também depois eu fiquei
gostando, né? Dentro do meu circulo de amizade, a
pessoa que eu conhecia que [eh...] é professora de
francés (...) € 1., que ¢ professora de francés e
portugués [e...] A., que A. fez o francés, [mas...] ela
niao se atualizou, né? Entdo, dentro do meu
universo de conhecimento, quem eu conhego sé
foram elas duas (..) Ai de repente eu fui
descobrindo, né? Que tem gente que, por exemplo,
uma vez eu cheguei no médico, ai eu estava com a
pasta da alianca, né? Porque botei uns exames
dentro da pasta, eu tinha vindo aqui e fui 14, e
coincidentemente eu tava com a pasta (...) quando
eu sai, que eu tava com o0s exames comigo, ai a
médica comegou a falar francés comigo, né?
Perguntou porque eu [tinha...] ai eu digo: “poxa,

quer dizer, tem muita gente que sabe, mas nao
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socializa né?” [Assim...] ai vocé vai se
identificando, né? Com a lingua (...) € o motivo foi
esse mesmo, nao [foi...] [eh...] a Ginica coisa mesmo
que atualmente eu estou estudando, fora da minha
area, né? [De...] pra ensinar (...) entdo a Unica
coisa, assim que [eu...] ndo tenho, né? No [meu...]
me atualizo ultimamente sé no meu trabalho e eu
gosto [de...] eu ndo tenho, eu lamento é ndo ter
tempo [pra...] [eh...] me dedicar mais, eu garanto
que se eu tivesse mais tempo (...) pelo menos um
periodo livre (...) eu tava em um nivel bem maior
do [que...], mas mesmo assim [eu...] tenho [esse...]
[essa...] [eh...] j& consigo, né? Algumas coisas
[quando...] algumas musicas, eu ja consigo,
[ja...]devido [a...] [a...] & rotina de vir (...) eu sou
assidua, ai essa rotina de ficar vindo pra assistir as
aulas, de participar, de vez em quando, eu pego no
trabalho (...) ai eu ja estou, ndo tou como eu queria
(...) mas ja estou [bem...] se eu for fazer uma prova
de proficiéncia de francés eu [ja...] me dou bem,
né? Eu tenho muito, eu me lembro que [oh...] a
primeira vez que eu escutei aquela musica de
Charles Aznavour, [eh...] ,[eh...] “la bohéme”, né?
Eu nd3o entendia NADA, eu sé entendia aquela
estrofe: “la bohéme, la bohéme, la bohéme”, né?
Mas agora, né ? [ja...] entdo assim, ¢ um avango,
né? vocé vé aquilo (...) como eu sou da area de
educacdo eu sei, sinto, né? Quando a pessoa se
interage com o conhecimento novo, né? Ai vocé
tem, eu sei quando o meu aluno, ele conseguiu
aprender algo que eu transmiti (...) entdo eu ja
sinto, né? Eu ja tenho essa sensacdo de que aquilo
que eu tou aprendendo (...) [eh..] [ja..] ja
[consigo...] j& me deu frutos, né? Ja tem [um...]
algo que [eu...] consegui chegar 14, né? Mas assim
[eh...] o francés, ele [€...] ele é um [pouco...], ele
[foi...] [eh...] a principio, nos anos 50, nos anos 40,

a lingua no Brasil que a [gente...] que as pessoas
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aprendiam o francés, né? Tém algumas coisas que
os antigos sabem, né? Minha mae, minha avo,
entdo tem algumas coisas que elas sabem, por qué?
As escolas trabalhavam com o francés. Depois
[da...] do comeco da globalizagdo, foi [que...]
comecou [a...] o inglés. Tanto ¢ que o indice maior
de pessoas que sabem inglés é bem maior do que
francés. Como o inglés acaba entrando no senso
comum, todos sabem, ai a turma esta correndo para
[aquela...] [aquele...] aquelas linguas [que...] [eh...]
ninguém domina, né? Entdo francés, alemaio,
italiano, ai o pessoal ja [ta...] querendo aprender
outras coisas, n¢? Entdo assim, [eh...] foi esse uns
dos grandes motivos, foi realmente [eh...] ter
conhecido B., né? E a paixdo dela ¢ tanta, né? Que
contagiou, né? Tem eu, tem C. que foi outra aluna
dela, né? [Que...] saiu, vai pra I (...) passar um ano
(...) em sociologia, né? Entdo assim, [foi...] meio
que contagiando, né? Ela [eh...] levou a gente a isso
ai. Antes eu ndo tinha contato, s6 assim alguma
coisa (...) porque na [escola...] eu trabalhei na
mesma escola de .. I. ensinava francés 14, de quinta
a oitava, que agora ¢ o ensino fundamental, né?
Entdo I. [ela...] “je suis”, “comme tu t’appelles”,
[ai...] ela ja ensinava aos meninos, né? Os meninos
chamavam ela de “bonjour”. Ai ja tinha [essa...] ai
ja [eh...] [eu...] eu [j4...] tinha contato com alguém,
né? Mas sem ser isso ndo, muito pouco, muito
pouco. Olha [eu...] eu ndo sei porque [eu...] esse
doutorado [ndo...] ndo é na minha area, né? E eu so
vou fazer um doutorado na minha area. Esse que eu
ia fazer ndo é da minha area ndo. Eu queria
trabalhar com o objeto que eu trabalhei, que foi
colonia de pescadores, mas sé [que...] dentro da
area de sociologia, de servico social com viés
[de...] processo do trabalho, né? Género. Processo
do trabalho versos género, né? Que ¢ um grupo que

tem la na Franca [que...] trabalha com isso ai, entdao
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eu [ndo...] [eh...] [o...] pra Franca s6 mesmo se a
questdo mesmo de discutir (...) algum trabalho que
eu faga dentro da minha area, entendeu? Ai eu vou.
Pode ser, com certeza a passeio, com certeza eu
vou a passeio, agora ir pra la pra morar ndo sei
[que...] [eh...] tem também o Canadd, né? Pro
Canadd também tem colonias de pescadores, né?
De repente eu posso usar meu francés pra ir pra la.
A minha ponte entre as duas coisas. Assim entre 0s
dois paises (...) [eles...] [eles...] nesse caso na
minha tematica, né? No meu objeto, que ecu
pretendo finalizar com o livro, né? Ai eles estdo
bem mais proximos, né? Doutorado fora, eu nao
penso, [porque...] sei & eu ndo me [vejo...] eu, eu,
eu me vejo, [assim...] morando por um periodo,
passando 2 meses, 3 meses, mas muito tempo nao,
muito tempo ndo. Eu ndo [sei...] [eu...] sou feito
Ariano Suassuna, gosto muito de sair do meu pais
ndo. Apesar de que, né? Mas [eu...] eu também tem
a [questdo...] da, da, da estrutura. Que eu ja
construi, né? Entdo ndo [posso...] € de repente. Eu
sou funciondria publica, né? Mas eu tenho
particular [eh...] ndo, [ndo...] [e...] ndo volto aos
particulares, que eu tenho que pedir demissao, né?
[Eh...] no caso quando eu terminar, eu tenho que
voltar, e ai? né? Tem essa questdo também (...) tem
a questdo também [do...] [da...] idade e tem a
questdo [eh...] desse, desse viés [que...] que eu iria
pra la, pra fazer um doutorado que nem era da
minha area. Talvez se eu tivesse, eu terminei o
mestrado ha 7 anos, se eu tivesse, [eh...] terminado
o mestrado e tivesse emendado com o doutorado e
tivesse ido pra 14 (...) na época que eu comecei a
fazer, na época que eu terminei o doutorado, o
mestrado em 2002 e ja tava fazendo o francés
instrumental, ai eu ia. Mas agora [eh...] cinco anos
depois, né? Ai eu ja tou com outra estrutura. Agora

¢ claro que a [gente...] a vida da muitas voltas, né?
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Quem sabe né? Quem sabe? Né? Ai a gente
também ndo pode ser tdo radical. Agora no
momento eu ndo penso nao, no momento eu nao
penso em lugar nenhum. S6 Natal e Jodo Pessoa. O
francés seria, primeiro, né? Porque eu estou
gostando, né? Fundamental, segundo [he...] pra
uma possivel viagem, né? Porque é bom, ndo ¢? E
terceiro para um doutorado, porque eu vou precisar
de outra lingua, né? Eu vou precisar de outra lingua
(...) entdo assim, essa questdo do doutorado pra
fazer a prova ndo ¢? Mesmo na minha érea (...) eu
ndo posso mais fazer espanhol, entdo sdo duas
linguas, entdo tem que ser inglés, francés, né?
Outra lingua sem ser o espanhol, entdo essa questio
do doutorado fica em terceiro lugar (...) Eu acho
que a primeira mesmo, ¢ porque realmente eu
venho porque eu gosto, eu gosto. Agora tenho
minhas dificuldades quanto aos verbos (...) se
tirasse os verbos, eu so tirava dez, entdo assim, né?
[Eu...] s6 isso mesmo, mas texto, leitura, musica,
alguns filmes eu [ja...] Porque o verbo. Porque ndo
¢ essa questdo [da...] do conhecimento, ¢ a questdo
de que eu nio tive [eh...] uma sistematizacdo, né?
De estudo pra poder aprender (...) somente, né? ai
agora que eu tou parando, né? [Que...] que eu tou
me dedicando mais, eu tou vendo que ndo ¢é tdo
dificil assim, eu tou entendendo. E engragado, que
¢ bom vocé registrar, que a gente s6 aprende verbo
quando esta vendo [eh...] aprendendo outra lingua,
porque no portugués nos s6 sabemos o significado
do futuro, do pretérito, né? Do passado, né? A
gente ndo aprende da maneira de conceituar, a
gente nao contextualiza o portugués ao texto (...)
pelo menos como eu aprendi, entdo vocé conjuga o
verbo e pretérito imperfeito, vocé fica assim, meio
perdida (...) quando vocé aprende outra lingua, ai
vocé v€ ndo como uma a¢ao que ndo se realizou

[ou...], ta entendendo? Entdo assim, voc€ so tem a
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cogni¢do para o presente do verbo, né? Eu vou né?
Assim, essa questdo do verbo, presente mais
passado e futuro, pretérito perfeito, imperfeito,
vocé s6 comeca a entender, quando vocé [vai...]
[he...] aprender outra lingua, porque € necessario
vocé conceituar para vocé entender, né? Essa
questdo mesmo que a gente estd vendo agora do
“futur anterieur”, né? [Que...] seria uma acao [eh...]
por exemplo vocé [eh..] “o filme ja tinha
comecado quando a gente chegou”, né? Entdo essa
questdo [assim...] [ai...] ¢ [uma...] ¢ uma coisa
[que...] vocé€ ndo entende [eh...] gracas a Deus que
o tipo de ensino estd modificando, eles estdo
contextualizando as coisas (...) porque na minha
época [eu...] realmente verbo foi uma coisa em
portugués que [ndo...] eu ndo digeri. Porque [ndo...]
[ndo...] ndo passava legal, entdo ndo contextualizou
verbo dentro de um texto, dentro do nosso
cotidiano. Sé depois de MUITO tempo foi que, €
eu fui descobrindo sozinha e tal, né? Entdo,
gostaria que ninguém tivesse essa experiéncia,
atualmente, né? Que o ensino [ele...] [ele...] tem
que ser contextualizado para poder vocé saber
aquilo que esta aprendendo, né? [Ai...] [eh...] foi a
mesma coisa no inglés [eu...] [eu...] [eu...] tive essa
conclusdo e no francés também, né? Essa questdo
dos verbos, ai eu s6 comeg¢o a entender esses
tempos verbais: “passé composé” [eh...] esse “futur
anterieur”. SO comeco a entender quando ela
conceitua, mesmo que ela fale em francés, né? Que
os conceitos nossos sdo todos em francés. [Eh...]
que seria uma agao que ja tinha acontecido quando
a gente chegou, entendeu? Entdo assim, [eh...] essa
questdo que ai a gente vai comecando a se
apropriar das coisas, né? [Eh...] e essa questdo de
lingua mesmo. Vocé s6 deve, vocé nao pode [eh...]
ter uma obrigacdo, eu tou fazendo determinada

coisa, porque eu tenho que fazer pro doutorado, né?
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Entdo se vocé ndo gosta, vocé€ ndo vai [eh...] vocé
ndo vai aprender nunca, né? Entdo vocé€ primeiro
tem que gostar. Assim a principio, como eu disse a
vocé, a musica eu ndo entendi nada, né? Mas ai a
principio eu fui [eh..] a medida que eu fui
aprendendo, né? Escutei até trés vezes e hoje em
dia sei cantar, ja sei quase a tradugdo toda e outras
e outras e outras, né? Eu acho que é o gostar,
insistir e querer aprender. O que me leva ¢ isso. Eu
ja estou no segundo livro, né? Para o ano eu
acredito que eu vou entrar no terceiro ¢ desse jeito,
com essa, esse [mesmo...] [assim...] com esse
mesmo sentimento de querer aprender de, de gostar
daquilo, né? E muito sacrificio eu vir pra ca, eu
deixo tudo 14, eu daqui eu vou dar aula, né? Mas ai
[eu...] estou conseguindo conciliar, né? E ndo estou
sendo obrigada, eu tou vindo porque eu gosto, eu
quero, né? Assim né? E essa questdo assim, se eu
for argumentar ¢ isso: em primeiro lugar, porque
gosto, em segundo a questdo da viagem, seja pra
estudo ou turismo mesmo ¢ terceiro ¢ a questao do

doutorado, né? E isso.
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