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RESUMO

Este trabalho é resultado da pesquisa de Mestrado em Educacao da UFMT e teve como
objetivo central analisar, se no contexto escolar o uso das Tecnologias da Informacao e
Comunicagdo apdiam a aprendizagem colaborativa. Para responder a essa indagacao foi
realizada a pesquisa em uma instituicao de ensino da rede publica municipal de Cuiab4.
A fundamentagdo tedrica centra-se nos textos e trabalhos de Kenski, Pallof e Pratt,
Behrens, Torres, Masetto, Belloni, Moran, Valente e outros autores, que tém escrito
sobre as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo e a Aprendizagem Colaborativa, no
cendrio da educacdo brasileira. A opcao metodolégica que orienta esta pesquisa
fundamenta-se nos aportes tedricos de Liidke & André (1986) e Denzin e Lincoln
(2006). Para a constru¢do do material empirico, utilizou-se a abordagem metodolégica
qualitativa interpretativa, através da aplicacdo de questiondrios fechados e abertos, com
uma turma de alunos do 9° ano do ensino fundamental, seguida de entrevista com um
dos professores na EMEB “Professor Ranulpho Paes de Barros”. O resultado na
pesquisa revela que os sujeitos analisados percebem como importante o uso das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na pratica docente e na escola sem haver
indicagdes, contudo, de maior aprofundamento sobre tal possibilidade. Percebe-se que o
que se valorizou, com o uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo em vez da
aprendizagem colaborativa, foi o trabalho colaborativo, motivado pela integracao, que
proporcionou ao aluno capacidades de aprendizagem e predisposi¢des do envolvimento
com e para aprender com as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. Portanto,
conclui-se, também, que ndo € suficiente implantar Laboratérios de Informatica nas
escolas e projetos inovadores, se os mesmos nao forem articulados com os objetivos do

ensino e da aprendizagem.

Palavras-chave: Tecnologias da Informagdo e Comunica¢do; Aprendizagem

Colaborativa; Contexto Escolar.



ABSTRACT

This study is a result of a research of postgraduate studies in Education Masters’ course
of the UFMT and aimed at investigating how the collaborative learning occurs to the
Information and Communication Technologies in the interaction process in the
environment of the school that is being investigated. To answer this question a research
was carried out in a teaching institution of the municipal public school system of
Cuiaba. The theoretical basis focuses on texts and books by Kenski, Pallof and Pratt,
Behrens, Torres, Masetto, Belloni, Moran, Valente and other authors that have written
about the Information and Communication Technologies and the Collaborative
Learning in the scenery of Brazilian Education. The methodological option that guides
this research is based on the theoretical approaches by Ludke & André (1986) and
Denzin e Lincoln (2006). For the construction of the empirical material, the
interpretative, qualitative methodological approach was used, with the application of
closed and open questionnaires in a group of the ninth grade elementary education
students, followed by an interview with one of the teachers in EMEB “Professor
Ranulpho Paes de Barros”. The result of the research reveals that the subjects that were
analyzed realized the importance of the use of Information and Communication
Technologies in the teaching practice and to the school, however, there are indications
of a further development of this possibility in this area. It was realized that what was
valued with the use of Information and Communication Technologies was that, instead
of collaborative learning, the collaborative work, due to the integration, providing the
students with learning skills and predispositions of the involvement with and to learn
with the Information and Communication Technologies. Therefore, we conclude that it
is not enough to implant Computerized Labs in the schools and create innovative
projects, if they are not articulated and offered with a common purpose that will

guarantee the pedagogical condition.

Keywords: Information and Communication Technologies; Collaborative Learning;

School Context.
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INTRODUCAO

Para contextualizar o objeto de pesquisa, a autora do presente trabalho, sentiu a
necessidade de revisitar a sua trajetéria profissional como professora da rede publica
municipal de ensino de Cuiab4, ha vinte e dois anos, trabalhando com os anos iniciais
do ensino fundamental e concomitante com a Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Este trabalho ¢ resultado da pesquisa de Mestrado em Educagao da UFMT e teve
como objetivo analisar, se no contexto escolar o uso das Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo apdiam a aprendizagem colaborativa.

No decorrer de sua trajetdria profissional surgiu o interesse pela tematica do uso
das Tecnologias da Informa¢do e Comunicacao no cotidiano escolar, principalmente, no
trabalho com o laboratério de informatica e as possiveis leituras do significado de
aprendizagem, que nesse espago sao determinadas e construidas.

Dentro dessa mesma légica, como docente da EMEB “Professor Ranulpho Paes
de Barros” buscava compreender o processo educativo com as Tecnologias da
Informag¢do e Comunicacdo, na pratica pedagdgica do professor e, sobretudo, seu
impacto no processo de ensino/aprendizagem do aluno. Outro interesse estd relacionado
com a propria escola que ndo discute o lugar das Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo no seu interior, implanta laboratérios de informética nas escolas, sem o
preparo pedagdgico do professor, porém, permite o acesso ao aluno a elas. Nao se
enfrenta o problema da introducdo dessas tecnologias e passa-se a utiliza-las,
incorporando-as ao seu fazer sem compreender seus desdobramentos.

Como docente, ao aproximar-se do problema, percebia-se, com preocupacgdo, a
pratica formal do uso das Tecnologias da Informag¢do e Comunicagao no laboratério de
informdtica em atividades especificas da ambiéncia de lingua portuguesa, sempre
observando se havia envolvimento do aluno. Percebia, ainda que, o aluno tinha também
outras expectativas como, por exemplo, jogar, desenhar, pintar, navegar ou acessar a
internet, segundo seu estilo cognitivo e interesse momentaneo.

Com a finalidade de constituir elementos que contribuissem com o exercicio de
reflexdo dos sujeitos da presente pesquisa, o ponto de partida escolhido deu-se através
das relagdes estabelecidas que, a partir de seus fragmentos de falas, ideias e opinides
levaram a pesquisadora a compreender como o uso, das Tecnologias da Informacao e

Comunicagdo, ocorre no interior da ambié€ncia escolar.
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Desta maneira, o desenvolvimento desta pesquisa, as preocupacdes € incertezas
foram ancoradas na seguinte questdo: As Tecnologias da Informac¢ao e Comunicacio,
quando utilizada pelo professor na pratica pedagdgica geram processos de
aprendizagem colaborativa?

Esta questdo pressupde-se que o uso das Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo, na escola, precisa dar no interior da pratica pedagdgica do professor.

A opcdo metodoldgica que orienta esta pesquisa fundamenta-se nos aportes
tedricos de Liidke & André (1986) e Denzin e Lincoln (2006). Para a construcdo do
material empirico, utilizou-se a abordagem metodolégica qualitativa interpretativa, com
aplicagdo de questiondrios fechados e abertos, com uma turma de alunos do 9° ano do
ensino fundamental, seguida de entrevista com um dos professores na EMEB “Professor
Ranulpho Paes de Barros. A principal justificativa para a realizacdo desta pesquisa foi,
certamente, dadas nas reflexdes que encaminham o trabalho do professor e sua pratica
pedagégica nas possibilidades de destacar a Aprendizagem Colaborativa com as
Tecnologias da Informagao e Comunicagdo, no contexto escolar.

Sob esse enfoque, o resultado deste trabalho foi organizado em cinco capitulos.
O primeiro capitulo, aborda as relacdes que se estabelecem entre as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo e a escola e, de igual relevancia, no plano das politicas
educacionais voltadas as préoprias tecnologias.

O segundo capitulo, assevera as relagdes das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo com o processo de ensino e aprendizagem de aluno/professor,
possibilitando maior entendimento e reflexdo de cada um sobre o seu processo no
contexto escolar.

O terceiro capitulo, ressalta a Aprendizagem Colaborativa, contextos
epistemologicos, as referéncias/autores com quem se dialoga, contribuindo para que a
aprendizagem colaborativa seja parte integrante no processo ensino/aprendizagem com
ou sem as Tecnologias da Informa¢do e Comunicag@o. Desta maneira, o quadro tedrico
configurou-se por meio de pesquisa bibliogréfica, realizada na leitura especializada de
livros de autores, que comungam o assunto e, também, em outros trabalhos escritos em
dissertacdes, artigos, etc.

O quarto capitulo, descreve a metodologia do trabalho utilizada, no decorrer da
pesquisa, mostrando o caminho percorrido pelo pesquisador e sujeitos envolvidos no

trabalho.
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Neste contexto, optou-se por uma pesquisa qualitativa interpretativa, cujos
sujeitos s@o um professor licenciado em Quimica, que atua nos anos finais do ensino
fundamental e uma turma de alunos do 9° ano do ensino fundamental. Para o
levantamento dos dados empiricos utilizou-se a aplicagdo de questiondrios e entrevista
com 0s sujeitos envolvidos na pesquisa.

No quinto capitulo, encontra-se a observacdo que foi o foco central da
metodologia da pesquisa, pois que retrata todo o percurso dos encontros nas ambiéncias
de Ciéncias e Laboratdrio de Informética com os sujeitos.

Nas consideragdes finais registra o resultado do trabalho, que revelaram que o
sujeito — professor faz uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo
estabelecendo relagdes na sua pratica pedagdgica, embora isso ndo possibilite,
necessariamente, que seja aprendizagem colaborativa, mas constitui um trabalho
colaborativo, em fun¢do das relagdes estabelecidas e predisposicdo para ensinar e
aprender com as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao.

Em seguida, estdo abordadas as referéncias bibliogréficas que, ao longo de toda
a investigac@o da literatura especializada relacionada as Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo e a Aprendizagem Colaborativa, foram sendo revisadas com a clara
intencdo de compor um quadro tedrico, que sustentasse a interpretacdo da realidade
apreendida.

Vale registrar que o objetivo da pesquisadora, foi o de contribuir para que a
dinamica e a pratica pedagdgica dos professores possam incorporar as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo com a Aprendizagem Colaborativa, entendidas como
processo de constru¢do compartilhada durante o percurso de formagao dos alunos.

De qualquer forma, fica a ideia de que as Tecnologias da Informacdo e
Comunicag¢do ndo sejam um produto inécuo apenas de consumo durante as aulas ou
utilizada como auxiliar no processo educativo, mas, também, desmitificadas. Que a
ambiéncia do Laboratério de Informdtica ndo seja utilizada como ambiente de
recreacdo, mas como local da colaboracdo, de aprendizagens e possibilidades de cada
aprendiz e que, no todo do contexto escolar, demandem outras reflexdes a escola, a
gestdo escolar e, sobretudo, ao professor a respeito do que ele faz (e sobre) sua acdo e

pratica pedagdgica.
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CAPITULO I - AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO E
A ESCOLA

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo figuram com destaque nas
discussdes publicas sobre politica educacional e também desempenham um papel
importante no contexto de melhoria da educacdo brasileira.

Entendemos que este aspecto positivo estd relacionado também a criacdo da
Secretaria de Educacdo a Distancia, pelo Ministério de Educacdo e Cultura, em 1988,
para fomentar o uso das Tecnologias da Informacao e Comunicag@o nos processos de
ensino- aprendizagem.

O Ministério da Educacao, por meio da Secretaria de Educacdo a Distancia atua
como um agente de inovacdo tecnoldgica nos processos de ensino e aprendizagem,
fomentando a incorporagdo das tecnologias de informag¢do e comunicacao e das técnicas
de educagdo a distancia aos métodos didatico-pedagdgicos. Além disso, promove a
pesquisa e o desenvolvimento voltados para a introdu¢ao de novos conceitos e praticas
nas escolas publicas brasileiras.

Certamente, ao longo dos anos, programas foram e também sdo criados, mas um
dos mais importantes € seguramente o Programa Nacional de Informatica na Educacao —
PROINFO, da Secretaria de Educagdo a Distancia do Ministério da Educagdo. Portanto,
¢ o modelo estabelecido no contexto educacional.

Visto sob esta Otica, o Programa Nacional de Informética na Educacdo
expandiu-se e tem como um de seus eixos estruturantes, disponibilizar equipamentos as
escolas da rede publica e também oportunizar na formacao de professores. Inicialmente,
o programa comegou a ser implantado pelo Ministério da Educacdo a partir de 1997 e
tem por objetivo introduzir a Telematica' nas escolas publicas, como ferramenta de
apoio ao processo de ensino-aprendizagem.

O Programa Nacional de Informatica na Educa¢do (PROINFO) é desenvolvido
pela Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED), por meio da Diretoria de Infra-
instrutura em Tecnologia Educacional (DITEC), em parceria com as Secretarias de

Educacgdo Estaduais e Municipais.

"' S.f. Conjunto de servigos informaticos fornecidos através de uma rede de telecomunicacdes. (Diciondrio
Aurélio, 2009).
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O Decreto n°. 6.300, de 12 de Dezembro de 2007, dispde sobre o Programa
Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO) e destaca em seu artigo 1°, pardgrafo

unico os seguintes objetivos:

1°. Promover o uso pedagdgico das tecnologias de informacdo e
comunicacdo nas escolas de educag@o bdsica das redes publicas de
ensino urbanas e rurais;

2°. Fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com o
uso das tecnologias de informacdo e comunicagio;

3°. Promover a capacitacdo dos agentes educacionais envolvidos nas
acoes do Programa;

4°. Contribuir com a inclusdo digital por meio da ampliacdo do acesso
a computadores, da conexdo a rede mundial de computadores e de
outras tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a
populacdo préxima as escolas;

5°. Contribuir para a preparacio dos jovens e adultos junto ao mercado
de trabalho por meio do uso das tecnologias de informagdo e
comunicacao;

6°. Fomentar a produ¢do nacional de contetddos digitais educacionais.
(DECRETO n°. 6.300, 12/12/2007).

Segundo a Secretaria de Educagdo a Distancia do Ministério da Educacgdo, o
Programa Nacional de Informética na Educa¢do (PROINFO) funciona de forma
descentralizada, mas € resultado de ampla parceria entre governo federal, estados e
municipios. Consta, nas diretrizes do Programa Nacional de Informética na Educacgado o
regime de estreita colaboragdo entre o Ministério da Educacdo o Conselho Nacional de
Secretarios Estaduais de Educacdo e os governos estaduais representados por suas
Secretarias de Educacao.

A Secretaria de Educacdo a Distancia por meio de sua Coordenagdao de
Capacitacdo relaciona-se diretamente com as Coordenacdes Estaduais, formadas por
representantes da Secretaria Estadual de Educacdo e das Secretarias Municipais de
Educagdo (elegido pela UNDIME), que, por sua vez, relacionam-se com os Nucleos de
Tecnologia Educacional (NTEs) estaduais € municipais e Coordena¢cdes Municipais.

Em contrapartida, os governos locais (prefeituras e governos estaduais) devem
providenciar a infraestrutura das escolas, indispensdvel para que elas recebam os
computadores. Desenvolvido em parceria com estados e municipios, este programa
instala computadores, recursos digitais e conteidos educacionais em redes publicas e

oferece capacitagdo a professores e agentes educacionais.
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Desse modo, no contexto das tecnologias por meio do Programa Nacional de
Informatica na Educacdo (PROINFO) abre-se um canal de comunicacdo efetiva na
escola entre os envolvidos no processo educacional com as Tecnologias da Informagao
e Comunicagao.

O Ministério da Educacdo destaca que o Programa Nacional de Informética na
Educagdo (PROINFO) é monitorado pela Secretaria de Educacdo a Distancia, e tem
como objetivo disseminar o uso do computador nas escolas publicas estaduais e
municipais de todos os estados brasileiros e criar Nucleos de Tecnologia Educacional
para concentrar acdes de sensibilizacdo e de capacitacdo dos professores das escolas
para incorporar esta ferramenta em seu trabalho pedagégico.

O Programa Nacional de Informéatica na Educacdo criou um software publico,
desenvolvido pela Secretaria de Educac¢do a Distancia do Ministério da Educacdo e
também um programa educacional criado pela Portaria n°. 522/MEC, em 09 de abril de
1997, pelo Ministério da Educacao para promover o uso da telemdtica como ferramenta
de enriquecimento pedagdgico no ensino publico fundamental e médio.

Segundo o Ministério da Educag¢do e Cultura, desde 1997, cerca de 27 mil
laboratérios foram comprados pelo Programa Nacional de Informatica na Educacdo. Em
pouco mais de dez anos, mais de 310 mil computadores foram licitados, beneficiando os
alunos de aproximadamente, 22 mil escolas em todo Brasil. O nimero também
representa o dobro da compra realizada em 2007, quando foram licitados 12 mil
laboratdrios: nove mil para escolas urbanas e trés mil para rurais. Registra também que
no ano de 2007 o Programa Nacional de Informatica na Educagdo ampliou seu
atendimento, de 1,8 mil municipios, para, aproximadamente, 5,3 mil e de 6,5 mil para
13 mil escolas. Em 2008, a aquisicao de laboratérios de informética para as escolas da
rede publica de ensino ocorreu por meio do Pregdo Eletronico, que licitou 19 mil
laboratérios para escolas urbanas, somada a aquisi¢do de sete mil laboratérios para
escolas rurais. Ao todo forneceu 26 mil laboratérios naquele ano. A licitagdo representa
a duplicacdo do total de computadores adquiridos em toda a histéria do programa®.

Assim, cada laboratério foi composto por um servidor multimidia, sete
microcomputadores, 16 terminais de acesso, uma leitora de SmartCard, nove
estabilizadores, uma impressora laser/led e um roteador wireless. Esta previsto ainda o

fornecimento de um computador para a administracao das escolas.

* Texto publicado no portal do MEC em 16/12/2008. Disponivel em: <http://www.mec.gov.br. Acesso
em: 17 dez. 2009.
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O Ministério da Educacdo e Cultura ressalta que o Plano de Desenvolvimento da
Educagdo tem como objetivo dar acesso as Tecnologias da Informag¢do e Comunicacao
as redes publicas de educacdo bdsica, e que todas as escolas publicas terdo
computadores até 2010. Serdo investidos cerca de R$ 650 milhdes na informatizagao
das 130 mil escolas de educagdo bdsica. As primeiras a serem equipadas serdo as que
oferecem ensino médio. Além de serem entregues e instalados nas escolas, os
equipamentos tiveram suporte e garantia de 36 meses e todos deveriam ser compativeis
com o Linux Educacional 2.0°.

A disponibilidade das Tecnologias da Informag¢do e Comunicacdo na rede
publica de ensino no Brasil acontece por meio do Programa Nacional de Informatica na
Educagdo, que visa a promover o uso pedagdgico das mesmas nas redes publicas, bem
como comprar, distribuir e instalar laboratdrios de informdtica nas escolas publicas de
educagdo bésica.

Sobre o uso das Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo como ambiente
determinante de formas e conteidos de aprendizagem a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n°. 9.394/96, (artigo 32, se¢@o III) com o objetivo de proporcionar
conhecimentos tecnoldgicos tteis a integragdo dos alunos de ensino basico aos avangos
tecnoldgicos pertinentes a atual sociedade, ndo trata do assunto, mas de forma muito

tedrica e singularmente, diz:

Secdo III - Do Ensino Fundamental Artigo 32 — O ensino
fundamental, com duracdo de oito anos, obrigatério e gratuito na
escola publica, terd por objetivo a formagdo bdsica do cidadao
mediante: (...) I — a compreensdo do ambiente natural e social, do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade (LDBN n°. 9.394/96, artigo 32, secdo III).

Nesta vertente, o Conselho de Educacdo Bdsica assim se posiciona em relacao

ao uso da tecnologia educacional também para a Educagdo Infantil:

Parecer CEB 022/98, MEC: ao reconhecer as criancas como seres
integros, que aprendem a ser e conviver consigo préprias, com 0OS
demais e o meio ambiente de maneira articulada e gradual, as
Propostas Pedagdgicas das Institui¢des de Educagao Infantil devem
buscar a interacdo entre as diversas dreas de conhecimento e aspectos
da vida cidadd, como conteidos bdsicos para a constituicdo de
conhecimentos e valores. Desta maneira, os conhecimentos sobre
espago, tempo, comunicagdo, expressdo, a natureza € as pessoas

? Disponivel em: <http//www.mec.gov.br/arquivos/pde/includigit. Acesso em: 16 dez. 2009.
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devem estar articulados com os cuidados e a educagdo para a sadde, a
sexualidade, a vida familiar e social, o0 meio ambiente, a cultura, as
linguagens, a ciéncia e a tecnologia. (MEC/CEB n°. 022/98).

No que concerne a Portaria Normativa n°. 27 de 21 de Junho de 2007, que
institui o Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), o cariter objetivo das agdes,
traduzido em metas, é o ponto alto do Plano de Desenvolvimento da Educacdo, uma
tentativa de diminuir a enorme defasagem que o Brasil apresenta em relacao aos paises
desenvolvidos numa 4rea estratégica para o crescimento. O Plano de Desenvolvimento
da Educacdo (PDE) inclui metas de qualidade para a educacdo bdsica, as quais
contribuem para que as escolas e secretarias de Educacdo se organizem no atendimento
aos alunos.

Segundo Saviani (2009, p.41): “Vé-se que o Plano de Desenvolvimento da
Educagdo representa um importante passo no enfrentamento do problema da qualidade
da educagdo bdasica. O fato de pautar essa questdo como meta politica educativa e
construir instrumentos de intervencdo ja se configura como um dado positivo que
precisa ser reconhecido”. De fato, isto constitui, de acordo com a ideia do autor, que o
PDE € um importante instrumento para a educacdo principalmente para quem esti
inserido no seu contexto como gestores, professores, alunos, etc.

O Ministério da Educacao via Plano de Desenvolvimento da Educagdo, por meio
da inclusdo digital, o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO)
reforca o projeto de melhoria do ensino proposto pelo Plano de Desenvolvimento da
Educagdo (PDE), que tem como objetivo, proporcionar aos professores da rede publica
subsidios tedrico-metodoldgicos para o desenvolvimento de acdes educacionais
sistematizadas, e que resultem em redimensionamento de sua pratica.

O Ministério da Educacdo disponibiliza no seu portal eletronico
(www.mec.gov.br) as quarenta e uma agdes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo
(PDE), os quais abrangem desde o repasse direto de recursos as escolas até ferramentas
de gestdo e formacgdo de professores, caracterizando-se em uma acao estruturante, pois
que atua em todos os niveis da educacdo, de forma integrada. Destas acdes dezesseis
estdo diretamente ligadas & melhoria do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB) das escolas que ¢é o indicador que serve de referéncia para as metas do Plano de

Desenvolvimento da Educagdo do Ministério da Educacdo. Desta forma, o Plano de
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Desenvolvimento da Educacao prevé vdrias acdes que visam identificar e solucionar os
problemas que afetam diretamente a Educago Brasileira. (MEC, 2009)".

Em relagdo as Tecnologias da Informag¢do e Comunicacdo para a Educacdo
Bésica destaca-se:

a) A Inclusdo Digital para todas as escolas publicas com ampliagdo do acesso a
tecnologia por meio dos laboratérios de informética;

b) O Guia de Tecnologias, um guia com a finalidade de orientar gestores na hora de
escolher tecnologias capazes de melhorar a qualidade do ensino e do aprendizado que
serdo divulgadas na pagina eletronica do Ministério da Educacao;

¢) O novo PROINFO, em parceria com estados e municipios, que leva computadores,
recursos digitais e conteidos educacionais para as escolas publicas e oferece
capacitacdo a professores e agentes educacionais.

No lancamento do Plano de Desenvolvimento da Educacdo em 15/03/2007 o
Governo Federal prometeu levar computadores para todas as escolas publicas de
Educagdo Bésica até 2010. Com este lancamento, um novo passo foi dado também em
direcdo a internet. Nesta assertiva, a Anatel firmou uma parceria com o governo para
levar banda larga a 56 mil escolas publicas de ensino bdsico, o que ocasionou a
expansao do servico, a 37,1 milhdes de alunos a serem atendidos nos préximos trés
anos”

Desde 2008, de acordo com Ministério da Educacdo as ag¢des do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo e a integracdo de outros programas sociais, como a de
inclusdo digital vai permitir a instalacdo de banda larga (conex@o rdpida de acesso a
internet) em 56.685 escolas publicas de ensino basico. E a parceria firmada entre os
ministérios da Educacdo, Comunicacdes, Planejamento, Casa Civil e a Agéncia
Nacional de Telecomunica¢des (ANATEL). Com a expansdo do servico, 37,1 milhdes
de alunos serdo atendidos nos proximos trés anos’.

Na perspectiva dos objetivos da Secretaria de Educagdo a Distancia, o Programa
Nacional de Informatica na Educacdo integra um conjunto de a¢des do Ministério da

Educag¢do em torno da inclusdo digital de escolas, professores e alunos para promover o

* Disponivel em <http://www.mec.gov.br. Acesso em: 16 dez.2009.

> Agéncia Brasil (Texto Adriana Blender e Sabrina Craide). Disponivel em
<http//www.educacaosdistancia.org.br. Acesso em: 16 dez.2009.

® Portal MEC. (Texto Ana Guimaries) Disponivel em <http://www.mec.gov.br. Acesso em 16 dez. 2009.
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uso pedagdgico de Tecnologias de Informdtica e Comunicacdo na rede publica de
ensino fundamental e médio.

Encontram-se elencados quatro objetivos principais do Programa Nacional de
Informética na Educagao, referentes ao ensino. Sao eles:
1°. Melhorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem;
2°. Possibilitar a criacio de uma nova ecologia cognitiva nos ambientes escolares,
mediante incorporacdo adequada das tecnologias da informagao pelas escolas;
3°. Propiciar uma educagio voltada para o desenvolvimento cientifico e tecnolégico;
4°. Educar para uma cidadania global numa sociedade tecnologicamente desenvolvida.

De acordo com os dados do INEP no ano de 2006 apenas 41% das escolas de
Ensino Fundamental possuem computadores. Nos estabelecimentos com Ensino Médio,
essa porcentagem sobe para 93%. Para cumprir a meta, o governo precisa antes levar
energia elétrica a todas as escolas, e 18 mil ainda nio t€ém acesso (MEC/INEP, 2006) 7,
Isso significa dizer que as tecnologias constituem hoje um instrumento de enorme
potencial para o enriquecimento curricular ¢ a melhoria da qualidade do ensino
presencial.

Para Moran (2008, p. 126), a utilizacdo das tecnologias no contexto educativo

estd comprometida visto que:

Hoje, hd muitas instituigdes com pouca inser¢do tecnoldgica,
principalmente na internet. Muitas ndo tém o fundamental para
sobreviver e demorardo a aproximar-se das possibilidades
tecnoldgicas existentes. Grande parte da educag@o escolar estd muito
atrasada em relacdo ao que hoje € possivel e tem outras prioridades.
Essas instituicdes demorardo muito para chegar a sociedade da
informacdo e do conhecimento. Sem dudvida, os investimentos
governamentais diminuirdo progressivamente esse atraso ou essa
distincia, mas a desigualdade € tdo gritante que se passardo décadas
até termos a maioria das escolas incorporadas efetivamente nessa
ordem. Iniciativas como o computador barato para os alunos, sem
divida, aceleram a inclusdo, mas, se em quase metade das escolas nao
ha sanitarios decentes, o notebook provavelmente enfrentard
problemas de manutencio ndo de implantacgdo.

De fato, todo esse contexto bem anotado pelo autor € pertinente e, diga-se de
passagem, estd diretamente relacionado a inser¢do das tecnologias nao apenas na escola,
mas no cendrio brasileiro.

Segundo Pretto (2002, p.126):

’ Disponivel em <http://www.mec.gov.br/inep. Acesso em: 16 dez. 2009.
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Essas politicas, que sistematicamente tratam os niveis de ensino como
partes diferentes de um todo, partes que ndo se misturam e nao
interagem, tém gerado esses conflitos e atrasos na busca de solucio
para os graves problemas da educacio brasileira.

O pensamento do autor destaca que existem diferencas na implementacdo de
Politicas que expressam muitas vezes mais a inten¢cdo de trabalhos fragmentados que
mudancas em qualidade no processo de ensino e de aprendizagem.

De acordo com a Secretaria de Educacao a Distancia, em 2008, do total de 5.561
municipios no pais apenas 432 ndo fizeram a adesdo ao programa enquanto que o
Programa Nacional de Tecnologia Educacional registrou a adesio de 92% dos
municipios brasileiros (MEC/SEED, 2008)8.

Outro aspecto fundamental nesse processo € referente a formacao de professores,
particularmente em servi¢o e continuada, que tem sido uma das maiores preocupagdes
da Secretaria de Educacdo a Distancia, em trés de seus principais programas, O
PROINFO, a TV Escola e 0 PROFORMACAO.

Vale ressaltar que o Programa Nacional de Informética na Educagdo é composto
de trés acOes bdsicas: infraestrutura, capacitacdo de professores e conteidos digitais. Em
sua nova versdo, o Programa instituido pelo Decreto n°. 6.300, de 12 de dezembro de

2007, postula a integracdo e articulagdo de trés componentes, respectivamente:

1°. A instalagdo de ambientes tecnoldgicos nas escolas (laboratérios
de informética com computadores, impressoras e outros equipamentos
e acesso a internet — banda larga;

2°. A disponibilizacio de conteidos e recursos educacionais
multimidia e digitais, solugdes e sistemas de informagdo
disponibilizados pela SEED/MEC nos préprios computadores, por
meio do Portal do Professor, da TV/DVD Escola, etc.;

3°. A formacdo continuada dos professores e outros agentes
educacionais para o uso pedagdgico das Tecnologias da Informagdo e
Comunicag¢do. (DECRETO n°. 6300 de 12/12/2007).

Reconhece-se que o implemento do Estado por meio das politicas Programa
Nacional de Informética na Educacdo abriu oportunidades para facilitar o acesso ao

computador.

8 MEC- Brasilia. (Texto publicado em 27/06/2008). Disponivel em <http://sip.proinfo.mec.gov.br/seed.
Acesso em: 17 dez. 2009.
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No que concerne ao Estado de Mato Grosso, as politicas publicas referentes a
informatizacdo das escolas sdo de cunho federal, através do Programa Nacional de
Informética na Educacao.

Em Mato Grosso, segundo a Secretaria de Estado de Educacdo e Cultura’ em
2009, o Estado aderiu ao programa criando o Programa Estadual de Informética na
Educagcdo - PROINFO/MT, com o objetivo implementar a formagdo continuada de
professores das escolas publicas, contribuindo para uma nova cultura de utilizacdo de
recursos tecnolégicos no processo de ensino-aprendizagem.

O PROINFO Integrado (Programa Nacional de Formagdo Continuada em
Tecnologia Educacional) é um programa de formacdo voltada para o uso didético-
pedagégico das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo no cotidiano escolar.
Promovido pela Secretaria de Educacdo a Distancia é constituido por um conjunto de

processos formativos norteados pelos objetivos:

a) Promover a inclusdo digital dos professores e gestores das escolas
publicas;

b) Dinamizar os processos de ensino e aprendizagem com vistas a
melhoria da qualidade da educagdo basica. (MEC/SEED, 2008).

Esta tendéncia conduz a apropriacio das Tecnologias da Informagdo e
Comunicacgdo pela escola em um fato muito positivo, diante da Educa¢cdo como um todo
e do trabalho individual de cada um que tem gerado repercussdes nos processos
educacionais e também transformagao em situacdes de aprendizagem.

Assim, mais do que pensar no que fazer com essas ferramentas, é preciso buscar
as condicdes para que a escola possa integrar-se conscientemente na sociedade global e
também na sua utilizacdo pedagdgica para que possam provocar impactos positivos, e
nao apenas em apropriacdo de um sistema de linguagem.

Neste contexto, salienta-se que a implantacdo dos Laboratorios de Informatica
nas escolas ndo seja apenas um pretexto da modernidade, porém necessdrio, a fim de se
estabelecer um elo entre as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo e o processo
educacional como um todo.

Portanto, a necessidade da mudanga, da reconstrucao do processo educacional

com as Tecnologias da Informagao e Comunica¢do no ambito escolar deve ser a causa e

? Disponivel em <http//www.seduc.mt.gov.br. Acesso em:17 dez. 2009.
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ndo a consequéncia. Para tanto, faz-se necessaria a re-significagdo do espago escolar nos
aspectos de inovacao tecnoldgica, organizacional e pedagdgica.

Para Lévy (1998, p.9): “o principal obsticulo a participacdo na denominada
“inteligéncia coletiva” ndo € a falta de computador, mas, sim, o ndo acesso a educacgao e
a falta de recursos culturais”.

A insercdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo por meio dos
laboratérios de informdtica ndo atende a demanda que é sempre maior. Este processo
sugere talvez mais implemento do Estado por meio do programa PROINFO no contexto

educacional das escolas publicas ou, fundamentalmente, que seja melhores priorizadas.

Franco define (1994, p. 15):

Qualidade é um significante e ndo um significado. Enquanto
significante, ¢ um conceito historicamente produzido e, neste caso,
ndo pode ser definido em termos absolutos. Pressupde uma andlise
processual, uma dindmica, a recuperacio do especifico e o respeito
as condigdes conjunturais.

A fala do autor destaca que a melhoria da qualidade do ensino publico se
encontra na permanéncia do aluno na escola e que a ampliacdo do acesso a educagdo
passa também pela aquisi¢do de mais computadores e acesso a internet.

A adocdo da autonomia para as escolas como sustentagdo da gestdo educacional
democratica se da na participacdo, no processo de tomada de decisdo, na reflexdo sobre
a realidade da escola e na garantia da qualidade dos servicos educacionais (GADOTTI,
1992).

Segundo o autor, a qualidade da educac@o nasce a medida em que se fortalece o
processo de gestdao democratica da educacdo, que estd vinculada aos mecanismos legais
e institucionais e a coordenacdo de atitudes que propdem a participagdo social no
planejamento e elaboracdo de politicas educacionais.

O avanco desta realidade pode ser melhorado com politicas adequadas a efetiva
utilizacdo das Tecnologias da Informac¢dao e Comunicagdo na sala de aula e seu potencial
de apoio as acdes pedagdgicas, ou seja, a valorizagdo do pedagdgico no uso do
computador.

Cabe neste contexto ressaltar Selwyn (2008, p.824):

Do mesmo modo, poderiamos sustentar que a batelada de politicas
publicas e sociais pouco fez para remediar as (de) sigualdades nos
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padrdes de resultados e oportunidades tecnoldgicos, chamados
popularmente de “desigualdade digital”.

A partir da 6tica do autor, percebe-se que as politicas publicas, muitas vezes nao
captam na sua formulagdo a esséncia da realidade escolar tal como essa se configura. E
isso, de certa, forma desencadeia reflexos na escola. Pode-se assim dizer que talvez haja
evidéncia de que exista grande distancia entre o que as politicas educacionais definem
no ambito central e regional, e aquilo que realmente ocorre na escola.

Vale destacar a seguinte afirmativa de Bizerra (1999, p.94):

Ao se considerar que o contetido da politica educacional advém da
realidade concreta, surgem dois niveis distintos, porém articulados de
participacdo: por um lado, profissionais da escola que estdo sendo
atingidos pelos problemas, por outro lado, os profissionais que
representam o Estado, detentores de algum poder, portanto, com
condig¢des de atuar na resolugcdo dos problemas.

Muito embora se possam apontar exemplos pontuais de experiéncias bem
sucedidas, existe ainda uma distancia entre a formulacdo da politica educacional e sua
materializacdo no campo proprio que € a sala de aula.

Nesta assertiva, o conveniente destacar os seguintes dados sobre a insercao das
Tecnologias da Informacdo e Comunicac¢do no contexto educacional de Mato Grosso,
no ano de 2008, conforme as tabelas, respectivamente 1 e 2.

Tabela 1 — Percentual de alunos do ensino bédsico em domicilios com disponibilidade de

computador, segundo a dependéncia administrativa da escola - Mato Grosso, 2008.

Tem Computador no Domicilio
Alunos da rede publica 23,20%
Alunos da rede particular 86,83%
Alunos de ambas as redes 29,18%

Fonte: IBGE/PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, 2008 (Microdados).

Segundo dados da PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios) de
2008, o computador estd disponivel no domicilio de 29,18% dos alunos do ensino
basico, mas o acesso a internet se limita a 21,63% deles. Além disso, 0 acesso a essas
tecnologias estd desigualmente distribuido: na rede particular computadores e internet

chegam, respectivamente, ao domicilio de 86,83% e 80,24% dos alunos; na rede
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publica, apenas 23,20% dos alunos t€ém computador no domicilio, sendo que o acesso a
internet se reduz a 15,55%.
Tabela 2 — Domicilios com disponibilidade de computador com acesso a Internet em

Mato Grosso, 2008.

Tem Computador com Acesso a Internet

Alunos da rede publica 15,55%
Alunos da rede particular 80,24%
Alunos de ambas as redes 21,63%

Fonte: IBGE/PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, 2008. (Microdados).

Valer registrar que os custos dos servicos de conexao a internet (linha discada ou
banda larga) ainda s@o muito elevados e proibitivos para a grande parte da populacao.
Além de haver poucos computadores com acesso a internet nas escolas, ha poucas
opgoes de internet gratuita.

Os dados das tabelas 1 e 2 mostram que o acesso a internet € inferior ao acesso
ao computador, sugerindo a necessidade de agdo publica mais decisiva voltada a
universalizacdo da banda larga, vez que aquela (internet) é uma das principais
motivacdes para se ter um computador, pois a instalacdo deste equipamento sem a
ficaria estéril. A disponibilizacdo dos servi¢os de banda larga a custos menores podera
incentivar um maior ndmero de pessoas a adquirir computador, cujos precos sao
permanentemente declinantes, na margem.

O baixo acesso domiciliar as tecnologias digitais entre alunos da rede publica é
um dado a mais a reforcar a necessidade de acdo publica no sentido de equipar as
escolas com Laboratérios de Informatica, assegurar a pratica pedagdgica de qualidade, e
possibilitar pessoal devidamente qualificado para fazer pleno uso dessas tecnologias,
especialmente no processo educativo.

Torna-se conveniente registrar que, em geral, grande parte da clientela de rede
publica é composta por alunos provenientes de familia de baixo poder aquisitivo.
Entretanto, mesmo que esse aluno nao tenha acesso as Tecnologias da Informacao e
Comunicacdo no contexto escolar, percebe-se o fendmeno “lan house”, que o
possibilita de estar conectado ao mundo por meio da rede em outros espacos.

Consoante a Almeida & Menezes (2004, p.1):

Ao explorar as potencialidades das TIC no seu cotidiano,
principalmente com o acesso a Internet, a escola abre-se para novas
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relagbes com o saber, vivenciando a comunicacdo compartilhada e a
troca de informagdes com outros espacos do conhecimento que
possuem 0s mesmos interesses.

De acordo com o IBGE, os dados apontam que as maiores barreiras para
melhorar esses nimeros é o baixo nimero de computadores nas escolas, visto que
existem poucos computadores com acesso a internet nas escolas e, por conseguinte, nao
cobre a demanda no processo de escolarizacao.

Segundo Kenski (2007, p.94): “destaca-se que pouco mais de 10% das
instituicdes publicas de ensino possui computadores e acesso a internet disponivel para
atividades de ensino”.

Nesta 6tica € possivel, em funcdo do nimero de alunos por turmas nas escolas
publicas, pois em geral, na educacgdo bésica sdao 35 alunos por sala.

Concomitantemente, o nimero de computadores nos laboratérios de informadtica
¢ insuficiente, deixando muito a desejar no que tange a qualidade do atendimento.

Moran (2008, p.94), assim afirma:

Com a internet, as redes de comunicacido em tempo real, a TV digital
e o celular, surgem novos espacos e tempos no processo de ensino e
aprendizagem, que modificam e ampliam o que faziamos antes na sala
de aula.

Isto significa que, segundo o autor, a utilizacdo da internet amplia as
possibilidades e o uso das informagdes com maior facilidade e eficiéncia. Pois que a
mesma tem lugar de destaque no cendrio educativo, mas talvez em fun¢ao do nimero de
computadores nos laboratérios de informdtica que as escolas publicas recebem e
também na operacionalizacdo dos mesmos € usada mais como fonte de consulta do que
como veiculo e contetddo de produgao de conhecimento em rede.

Segundo Behrens (2000, p.67): “estamos vivenciando a era da globalizacdo,
onde o acesso a tecnologia exige atitude e comportamento critico e inovador”.

O pensamento da autora destaca que além do acesso a tecnologia, a
popularizacdo da internet, principalmente veiculada pelas lan house transformou o perfil
do usudrio oportunizando, também, a essa clientela/aluno o acesso. Isso significa que ha
um nimero de pessoas conectando cada vez mais a internet, que ndo seja apenas na
escola.

A insercdo das Tecnologias da Informacao e Comunicag¢do no ambiente escolar

faz-se necessdria, pois, permite o acesso do aluno a um bem cultural que deveria ser
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disponivel para todos, porque propicia ganhos educativos no desenvolvimento
cognitivo, linguistico e social, auxiliados pelo uso pedagdgico dessas tecnologias. Nesta
vertente enfatiza-se a necessidade de que os profissionais educadores compreendam a
importancia da tecnologia e saibam trabalhar com ela.

Com referéncia ao municipio de Cuiabd, segundo a Secretaria de Estado de
Educagdo e Cultura, em 2008, do total de 638 escolas estaduais apenas 231, ou seja,
36,4% tém internet.

Dados da Secretaria de Estado de Educacdo e Cultura' indicam que o Governo
do Estado de Mato Grosso mantém cerca de 25,0% das escolas de ensino fundamental e
mais de 72,0% das escolas de ensino médio na rede publica estadual. Essa diferenca de
percentual no atendimento as modalidades de ensino € maior para o ensino médio, em
funcdo da LDBN n° 9.394/96 que estabelece a modalidade de ensino médio como
responsabilidade do Estado. Consequentemente, o Estado deve priorizar o ensino médio
e oferecer um esforco maior para expandir o acesso a0 mesmo, de forma a garantir a sua
obrigatoriedade, e colaborar com os municipios na oferta do ensino fundamental.

Convém registrar que a rede publica estadual € de competéncia da Secretaria de
Estado de Educacao e Cultura, e neste contexto oferece diversas modalidades de ensino,
como a Educacdo de Jovens e Adultos e a Educagdo Profissional.

Nesta assertiva, de acordo com as informac¢des da SEDUC/MT no ano de 2008 a
rede publica estadual de educagdo abrange os 141 municipios mato-grossense com 634
escolas das quais 584 oferecem o ensino fundamental, 379 o ensino médio, 286
educagdo de jovens e adultos, 66 educacdo especial, 22 educacao infantil, 1 educagdo
profissional e 7 niicleos de tecnologia educacional (NTEs) ',

No que concerne aos Nucleos de Tecnologia Educacional (NTEs), estes sdo
unidades de capacitacio do Programa Nacional de Informadtica na Educacdo da
Secretaria de Educac¢do a Distancia do Ministério da Educacdo distribuido pelos
municipios que tém escolas beneficiadas pelo programa com equipamentos de
informatica.

Por conseguinte, a SEED/MEC ¢ o 6rgdo especialmente criado para desenvolver
politicas e atividades de gestdo e orientacdo para a Educacdo a Distancia. Percebe-se,

no entanto, que a tendéncia da apropriacdo das Tecnologias da Informacdo e

'© CENSO ESCOLAR/SEDUC/MT, 2008. Disponivel em <http//www.seduc.mt.gov.br. Acesso em: 16
dez. 20009.
" Disponivel em <http//www.seduc.mt.gov.br. Acesso em: 16 dez. 2009.
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Comunica¢do no contexto educacional € caracterizada pelas vantagens mais faceis de
acesso e, também de operacionalizacao oferecidos pelo programa PROINFO/MEC.

A insercdo das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo na escola, através de
Politicas Publicas Federais e Estaduais, permite aos professores e alunos das escolas
publicas o acesso, mesmo de modo limitado, a esta tecnologia.

Nesta vertente, Kenski (2007, p. 44) ressalta o seguinte: “A presenga de uma
determinada tecnologia pode induzir profundas mudancas na maneira de organizar o
ensino”. Segundo a autora, as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo viabilizam a
comunicacdo, e no contexto ha que salientar a vantagem da interagdo e o seu uso, pois
favorece a percepcao do seu papel formativo e utilidade pratica.

Alonso (2008, p.750), afirma o que se segue:

[...] mais que as limitagdes do uso dos equipamentos, bem como da
apropriacdo das TIC pelas escolas, hd questdo de fundo que determina
a incorporacdo deles/as pelos alunos e professores.

No que se refere a citacdo acima, a autora desta dissertacdo sinaliza sua
concordancia, visto ser indiscutivel a quantidade e a diversidade de outras aplicagdes,
atividades e contextos do uso das Tecnologias da Informag¢do e Comunicacdo, em
situacdo escolar, pois, o que agrega maior peso as Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo € o fator integracdo, ou seja, a interface de cada uma delas.

Pergunta-se: que reflexos irdo encontrar na escola? Conforme Sancho (1998):
“E preciso lembrar que a escola é uma Tecnologia”. Ao adotar essa perspectiva, a escola
deixou de ser, por isso, simples instrumento de transmissao de cultura, para chamar a si,
decisivamente, na qualidade de 6rgdo publico, a fun¢do mais larga de coordenacdo e
regularizacdo das necessidades de vida coletiva.

Esta é uma realidade a ser considerada, pois, como toda instituicdo social, a
escola é local para modelos de ensino e praticas educativas e, certamente, generalizadas

que segundo Almeida (1998, p.74):

Freqlientemente ndo pensamos sobre ela, porque ji entrou em nosso
sangue pelo ar poluido da rotina. Sempre foi assim e assim devera
continuar. Uma mudancinha ali, outra acola. Se ndo der neste ano, faz-
S€ no ano que vem.

Deve-se assinalar que, de fato, a 16gica implica em perceber como o autor situa a
escola, estabelecendo-a num espaco de conformidade e contradi¢cdes. Porém, neste
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universo, cabe a escola ser também o tempo de possibilidades e transgredir com essa
l6gica. Pois, percebe-se que a educacdo ndo processa de uma tnica forma e ndo tem,
especificamente, um tnico modelo.

Nesta afirmativa, tem-se como referéncia, as palavras de Alonso (2008, p.754):

A contradi¢do estd justamente na crenca de que a escola poderd
solucionar tais problemas e, por isso, a sociedade exige “escola de
qualidade”, entendida como extensio do mundo economicamente
produtivo.

Embora Alonso seja muito contundente ao afirmar que existe uma crenca
elaborada sobre o papel da escola, todavia percebe-se que no contexto educacional ela é
também um ambiente privilegiado de aprendizagem. A escola apresenta-se como um
espaco em continua construcdo e também uma instituicdo com cultura propria, humana
e pressupde a perspectiva de quem nela atua.

Neste sentido, Almeida & Menezes, (2004, p.2) afimam que: “pode-se procurar
preserva-la como algo estético ou engaja-la em movimentos de mudangas que busquem
sua atualizacdo, de forma a torni-la condizente com o seu tempo”.

Em que pese essas tendéncias de compreensao das autoras, mas, como fazé-10?
Isto implicaria outra l6gica, ou seja, que possibilitar a escola de ser o tempo de aprender
a refletir sobre o dia a dia do aluno e extrair ligdes e realizacdes de aprendizagens.

Conforme afirma Névoa (1998, p.16):

As escolas sdo instituicdes de um tipo muito particular, que nao
podem ser pensadas como qualquer fabrica ou oficina: a educagao nao
tolera a simplificacdo do humano (...) que a cultura da racionalidade
empresarial sempre transporta.

De acordo com o autor, a escola € parte de uma dinamica, um espago possivel de
socializa¢do e no desenvolvimento das capacidades cognitivas como principal foco de
organizagdo, sistematizacdo e transmissdo da cultura.

Porém, € na escola que também se deposita as expectativas, as duavidas,
insegurancas e perspectivas em relagcdo as suas proprias potencialidades, pois, a escola é
um territério de valores educacionais, que sofre com a ambigiiidade, porém, o seu papel
¢ de extrema importancia, devido também a elevada variedade de oferta de informacao.

Neste contexto, Libaneo (2001, p.40), coloca énfase na relacdo estabelecida com

a escola, ao afirmar:
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Diante das constantes mudancas ocorridas na sociedade € pertinente
refletirmos sobre a organizagdo do espaco escolar dentro de uma
“sociedade técnica/cientifico-informal”. Um espaco escolar, capaz de
fazer frente a essas inovagdes na sociedade capitalista (neoliberal) que
conseqiientemente modificam as relacdes entre as pessoas, tornando-
as mais estimuladas a competir entre si mesmas.

Do ponto de vista pedagdgico, a escola € o local que podem ser sistematizados

os conhecimentos que chegam pelos mais diversos meios.

De acordo com Josgrilberg (2007, p.99):

Na riqueza das relagdes cotidianas de docentes, alunos e funciondrios,
histérias de vida diversas carregam uma for¢a que nio pode ser
menosprezada e que ndo € simples reproducdo social de uma cultura
sedimentada por relagdes de poder altamente desequilibrada.

De fato, isto é possivel. Mas, e quanto ao aluno? Pode-se dizer como sujeito no
processo, ndo somente com o seu potencial cognitivo, mas também com fatores afetivos
€ sociais.

E o professor? Ao mesmo tempo mediador da aprendizagem do aluno para que
este possa construir o seu conhecimento que procura ajudar para que cada um consiga
avangar no processo de aprender.

Na escola em tempos de hipertext012, nao cabe mais considerar o professor como
unica fonte de conhecimento. Nesse processo, a relagdo professor-aluno pode ser
profundamente alterada pelo uso das Tecnologias da Informag¢do e Comunicagdo, em
especial se estas forem utilizadas intensamente além de que possam contribuir muito
para a alteracdo da relagdo professor/ aluno.

Almeida enfatiza que (2000, p.51):

Diante de novas exigéncias em rela¢do ao aprender, a escola constitui
uma comunidade quando os individuos que dela participam tém a
oportunidade de contribuir com o trabalho, sentindo-se responsdveis
pela execugdo das atividades compartilhadas.

Entende-se que esse € o principio, mas e a relacdo entre Tecnologias da

Informacdo e Comunicacdo e escola? A escola ndo deve esquecer a componente

12 ¢ Lo ~ . L. .

E uma rede composta de nds ligados por conexdes. Os nds podem ser palavras, pdginas, imagens ou
partes de imagens, sequencias sonoras, referéncia a documentos complexos que podem ser eles mesmos
hipertextos.
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pedagégica associada aos novos meios de informagdo. Nesta perspectiva, podem
incorporar, nas atividades educacionais com as Tecnologias da Informacdo e
Comunica¢do de modo a permitir maior participagdo, motivaco e autonomia por parte
dos alunos para a construcdo de conhecimento. Porém, é necessdrio, que tais recursos
estejam a servigo da interacdo e ndo se tornem icones vazios no contexto escolar.

As Tecnologias da Informagdao e Comunicag@o podem tornar-se um instrumento
significativo para o processo educativo, mas o recurso por si s6 ndo garante a inovagao,
porque elas sdo apenas meios de auxiliar no processo de aprender e pode provocar
possibilidades de comunicacdes. Além de que, com a insercdo das tecnologias na
educagdo, hd uma mudanca acentuada nas formas de estudo, que passam a ser mais
abertas a pesquisas.

De acordo com Barreto (2003, p.284):

7

Esta construcdo ideoldgica € indissocidvel da atitude de assumir as
TIC como dotadas de vida prépria, deslocadas para a posicdo de
sujeito, ou, pelo menos, como determinantes de processos em que
também estio enredadas.

Esse aspecto, segundo a autora, depende niao somente da integracdo das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo no processo educacional, porque enfrentar
essa realidade significa ter como perspectiva organizacdo politica e competéncia. Esta
observacao, aparentemente simples, revela grandes problemas porque, para esses novos
caminhos, sdo necessdrios o envolvimento e perspectiva comum de trabalho em torno
dos objetivos.

Masetto (2000, p.133), afirma:

Em educagdo escolar, por muito tempo — eu diria mesmo até hoje -,
ndo se valorizou adequadamente o uso de tecnologia visando a tornar
o processo de ensino-aprendizagem mais eficiente e mais eficaz.

De acordo com Masetto (2000) certamente isso ocorre pela forma e concepcao
da introducdo das Tecnologias da Informa¢do e Comunicacdo nas escolas, pois, de
forma geral encontra-se ligada ainda por meio do Laboratério de Informatica. Portanto,
esta dinamica e a orientacao do trabalho educativo, que a escola deve ministrar ndo sao
apenas por ela geradas, visto que a educagdo é um processo geral, de ordem social, que
a escola reflete.

De acordo com Frées (1998, p.63):
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Registre-se que a escola, ainda aprisionada na cultura da pagus”, - a
cultura da escrita, do texto estdtico, do conhecimento fragmentado e
“territorializado” -, precisam buscar as formas de langar-se ao referido
espaco do saber, caracterizado pela dindmica interativa do
ciberespaco.

Nesta vertente, ndo se trata apenas de ensinar ou buscar novas formas de ensinar,
mas cada qual construir seu jeito proprio de trabalhar para que a forma de aprender
passe a ser mais importante do que a forma de ensinar.

No tocante as Tecnologias da Informag¢dao e Comunicacao elas tornam o mundo
um lugar onde tudo estd ao alcance de um mero “clique aqui”. Ao se adotar uma
perspectiva por esses caminhos, ressalta-se, no contexto, um projeto de pesquisa e acao,
desenvolvido pela professora Maria Benites'* e outros atores, viabilizado pela parceria
executiva da Secretaria Municipal de Educag¢do de Cuiaba na administracdo de Carlos
Alberto Reyes Maldonado, no ano de 2002, e a Universidade de Siegen/Alemanha, com
a interveniéncia de vdrios parceiros, como a Prefeitura Municipal de Barra do Bugres,
pesquisadores da UNICAMP e da UNEMAT.

De acordo com Moran (2008, p.100):

A escola e a universidade podem integrar-se aos espagos culturais e
profissionais da cidade (museus, teatros, quadras esportivas, parques,
pragas, ateli€s, fabricas, cinemas, centro culturais) e assim ampliar sua
interacdo, seu curriculo, suas priticas, sua insercio social. E
importante integrar as experiéncias individuais de ONGs, de
empresas, de entidades religiosas e de classe na educagdo formal. O
governo pode apoiar as melhores praticas e fazer com que facam parte
de cursos reconhecidos, de escolas oficiais.

Do ponto de vista do autor, isto possibilita a inser¢do da escola na comunidade e
processos possiveis de ser viabilizados.

Nesta perspectiva, vale acrescentar o Projeto, denominado de “Janelas para o
Mundo”, desenvolvido com alunos da EMEB “Rita Caldas Castrillon” e Aldeia

Umutina"® que tratava-se da interacdo entre as trés culturas: alema, brasileira e indigena.

'3 Pagus, palavra latina. Origem etimoldgica de pdgina e também de pagos, regido, lugar; um vinculo
lingiifstico entre o territério e a escrita, claramente associado a prépria divisdo disciplinar ainda vigente
na institui¢do escolar.

' Pesquisadora alema.

"> Reserva Indigena do povo Umutina, localizada numa ilha distante 16 km do municipio de Barra do
Bugres/MT, com 300 familias que vivem da caga e do artesanato. Sdo 8 (oito) povos diferentes, que os
salesianos aculturaram, pensando que todos fossem umutina.
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Nesta assertiva, observa-se, entdo, que a cultura perpassa todas as agdes do cotidiano
escolar, enquanto a escola é uma instituicdo impar que se estrutura sobre processos,
normas, valores, significados, rituais e formas de pensamento.

Segundo Kenski (2007, p.67):

7

A proposta é ampliar o sentido de educar e reinventar a funcdo da
escola, abrindo-a para novos projetos e oportunidades, que oferecam
condi¢des de ir além da formacao para consumo e a produgio.

Vale salientar que o objetivo do projeto citado foi oportunizar e oferecer as
criangas da periferia e da respectiva escola o contato com a tecnologia — “computador”,
e também uma interlocucdo com diferentes grupos com os quais compartilhavam
situagdes de exclusdo e distintas de inser¢do no mundo globalizado. Neste universo,
observou-se que o intercambio possibilitou a relacdo da tecnologia na escola na
intensificacdo do contato e da livre comunicagao.

Benites (2006, p.35), afirma:

[...] clama-se por uma escola que se atualize que continue a ensinar (e
principalmente a produzir um sistema de referéncias antropocultural
que legitime o modelo de sociedade), mas que ensine segundo as
novas técnicas postas a disposicdo pelos meios eletronicos de
comunicacao.

Este € o desafio da atualidade, pois, como realizar entdo a prética dessas ideias,
inserindo as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo no processo educacional?
Salienta-se que o ponto de partida encontra-se nas proprias atividades, com recurso ao
computador que se encontra na escola, embora limitado. Outro aspecto diz respeito a
utilizacdo do computador como instrumento de escrita € ao acesso a informacgdo

disponibilizada na internet.

Neste contexto, Belloni (2008, p.742), registra:

O desafio da escola é o de potencializar as virtudes técnicas das
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo, colocando-as a servigo de
aprendizagens significativas e ndo convencionais mais adequadas as
culturas jovens e infantis.

Neste entendimento, a qualidade ndo acontece s6 porque as pessoas estejam
juntas num mesmo lugar, mas sim por estabelecerem acdes que facilitem a

aprendizagem, e dentro desta concep¢do, a aprendizagem nao necessita ser mais um
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processo de aquisi¢do € dominio de conhecimentos, visto que ela pode ser mediada
pelas Tecnologias da Informag¢do e Comunicacdo disponiveis, que oferecem novos
desafios e possibilidades de acesso a informagao, interagdo e de comunicagdo, e também
nos orientam para novas aprendizagens.

Outra 6tica a ser considerada, € o contato com o Laboratério de Informatica, que
pode ser vivenciado como espago de troca de experi€ncias em torno dos recursos que
devem ser colocados a servico da educagdo de boa qualidade.

Nessa vertente, as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdio podem
disponibilizar potencialidades, que surgem ligadas a vertente de comunicacdo e
interacdo. Tais potencialidades, para a comunicagdo trazidas pelas Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo, permitem a formagao de comunidades em torno de projetos
concretos, que proporcionam, promovem e atribuem significado a interagdo que nelas
ocorre.

Nesse entendimento, as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo podem

propiciar melhores processos de ensino aprendizagem, pois que t€ém um papel de

mediador e de interacdo na criacdo do ambiente colaborativo e na atividade social.

Segundo o Documento-Referéncia da Conferéncia Nacional de Educagdo 2010:

A garantia de wuso qualificado das tecnologias e conteidos
multimidiaticos na educacdo implica ressaltar o importante papel da
escola como ambiente de inclusdo digital, custeada pelo poder
publico, na formagdo, manutencio e funcionamento de laboratérios de
informdtica, bem como na qualificacdo dos profissionais, numa
sociedade ancorada na circulagdo democritica de informagdes,
conhecimentos e saberes, por meio de tecnologias de comunicacio e
informacdo, disseminando o seu uso para todos os atores envolvidos
no processo educativo, com énfase nos professores e alunos, sendo
necessdria uma politica de formacdo continuada para o uso das
tecnologias pelos educadores. (CONAE 2010, p.252).

Sinaliza que isto implica no desenvolvimento de competéncias e habilidades
para o uso das Tecnologias de Informacio e Comunicagdo, formas de viabilizar
politicas de acesso, permitir a sua utilizacdo adequada e também otimizar processos.

Reportando a Belloni (2008, p.738), que afirma:

O uso pedagégico das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo
pode potencializar a motivagdo e a disponibilidade psicolégica para
aprender, sem as quais nao hd aprendizagem.
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De acordo com o pensamento da autora, as Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo possibilitam configurar novos espacos de aprendizagem interativos,
permitindo, assim, romper com o paradigma diretivo/linear para chegar ao
interativo/construtivo.

Vale ressaltar que, mais importante que o uso das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo na escola, o que vai fazer a diferenca qualitativa no contexto €, sem
davida, a capacidade de adequacgao do processo educacional em integra-las, ndao como
um fim em si mesmo, mas como um meio, com significativa motivacdo para aprender

com as mesmas.
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CAPITULO II - AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO
NO PROCESSO EDUCATIVO

No processo da comunicacdo/interacdo as Tecnologias da Informagdo e
Comunicagdo, como mediacdo pedagdgica rompem com a relacdo espago/temporal que
exigia a presenga fisica de professores e alunos. Muito se tem discutido sobre as
potencialidades em torno das Tecnologias da Informa¢do e Comunicagao e, observando
que sua introdugio e aplicacdes na educacdo nao sao novas.

O uso de tecnologias no ensino € antigo, pois Sdcrates, em sua época, ja alertava
para o ensino ndo “discipular” com a introducao da escrita.

Dessa forma, os avancos tecnoldgicos estimulam novas formas de pensamento, o
uso da multimidia/hipermidia nos meios educacionais, a educacdo a distincia e os
ambientes de rede suscitam uma tecnologia intelectual, animando o que Pierre Lévy
denomina de “inteligéncia coletiva™'®.

Conforme Lévy (1999, p. 9), “a verdadeira inteligéncia do homem consiste em
tornar sua sociedade inteligente”.

Todavia, segundo o pensamento do autor, para se obter a possibilidade de pensar
neste tipo de inteligéncia, mister se faz acreditar em uma visdo de ser humano integrado
e indissocidvel capaz de estabelecer diversas conexdes com os outros (presenciais e
virtuais), com o antigo € o novo, em um processo de criacdo conjunta e constante,
potencializando os recursos de uma forma cooperativa e ou colaborativa.

De qualquer forma, no contexto atual, as Tecnologias da Informagdo e
Comunicagdo estdo presentes em diversas dreas da sociedade e nas instituicdes de
ensino ndo poderia ser diferente. Diante disso, as combinacdes das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo possibilitam a propagacdo do conhecimento, a realizacdo de
estudos individuais ou em grupos, sejam nos locais de trabalho, instituicdes de ensino
ou em locais geograficamente diferentes e distantes.

Nesta perspectiva, as Tecnologias da Informag¢do e Comunicacdo possibilitam o
acesso aos conteudos do ensino, a interagdo, comunidades, veiculagdo das informacdes

e possibilidade de se “chegar” a lugares remotos.

16 e . . . oy .

Reunido de pessoas ou comunidades virtuais que se mobilizam para o uso dos conhecimentos de seus
integrantes para a realizacdo de atividades ou inovag¢des que t€m importincia para todos. A base e o
objetivo da inteligéncia coletiva sdo o reconhecimento e o enriquecimento das pessoas.
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Com a inser¢do das Tecnologias da Informacdo e Comunicac@o na educacdo ha
uma mudanca nas formas de estudo, que passam a ser mais abertas e neste processo,
mudancas também nos papéis do professor e do aluno, que passam a ter funcdes
diferentes no processo do estudo.

Assim, neste inicio de milénio, nos mais diferentes espacos, os mais diversos
textos sobre educacdo t€ém, em comum, algum tipo de referéncia a utilizacdo das
tecnologias da informagdo e da comunica¢do nas situagdes de ensino. Nesse rol de
significados, busca-se destacar a relacdo entre Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo e educacdo, de forma que deve incidir-se em novas possibilidades de
aprendizagem.

Nesta vertente, a difusdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo
estende-se a escola com a inser¢do do computador no ambiente escolar, além de que as
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo oferecem acessos a multiplas possibilidades
de interacdo, mediagdo e expressao de sentidos, propiciados pela informacdo e recursos
disponiveis.

De acordo com Almeida & Menezes (2004, pp.1-2) “as Tecnologias da
Informacdo e Comunicac@o podem ser usadas para oferecer suporte em diferentes agdes

coordenadas escolar”, tais como:

a) Possibilitar a comunicacido entre os educadores da escola, pais,
especialistas, membros da comunidade e de outras organizacdes;

b) Dar subsidios para a tomada de decisdes, a partir da criagdo de um
fluxo de informacdes e troca de experiéncias;

¢) Produzir atividades colaborativas que permitam o enfrentamento de
problemas da realidade escolar;

c) Desenvolver projetos relacionados com a gestdo administrativa e
pedagdgica;

d) Criar situacOes que favorecam a representagdo do conhecimento
pelos alunos e de sua respectiva aprendizagem.

Mister se faz considerar que, a presenca das Tecnologias da Informacgdo e
Comunicagdo nos processos educativos presenciais ou a distdncia vem se difundindo,
entretanto, sdo necessdrias acgdes, que conduzam além da instrumentalizacdo, o
desenvolvimento da consciéncia do uso pedagoégico significativo deste recurso, a fim de
haver verdadeira transformacao em qualidade no processo de ensino e de aprendizagem.

A essa referéncia, o uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na
educagdo proporciona novas relagcdes na pratica pedagdgica e potencializa cada vez

mais diversos aspectos das atividades da sociedade, dentre elas, a educacao.
43



De acordo com Kenski (2007, p.44):

Existe uma relagdo direta entre educacgdo e tecnologias, pois elas estdo
presentes em todos os momentos do processo pedagdgico, desde o
planejamento das disciplinas, a elaboracdo da proposta curricular até a
certificagdo dos alunos que concluiram um curso.

Percebe-se, que a presenca das Tecnologias da Informagdo e Comunicacao, nos
diferentes contextos educacionais, tem sido cada vez mais difundida e defendida, ainda
que sejam permeados por contradi¢des de ordem social ou politica.

Conforme ressalta Barreto (2003, p.274):

Seu sentido hegemdnico e, portanto, ideoldgico, estd associado a
mudancas necessariamente positivas. As TIC tem sido atribuida até
mesmo uma "revolucio educacional”.
Certamente, as Tecnologias da Informa¢do e Comunica¢do podem tornar-se um
instrumento significativo para o processo educativo, porém, o recurso por si s6 nao

garante a inovacao.

Segundo Almeida & Menezes (2004, p.1):

A incorporacdo das tecnologias de informagdo e comunicagdo — TIC,
na escola, contribui para expandir o acesso a informacao atualizada e,
principalmente, para promover a criacdo de comunidades
colaborativas de aprendizagem que privilegiam a constru¢do do
conhecimento, a comunicagdo, a formacdo continuada e a gestdo
articulada entre as dreas administrativa, pedagdgica e informacional
da escola.

Com fulcro nesta afirmativa, ensinar com as Tecnologias da Informacio e
Comunicacdo deverd corresponder a uma préitica educativa planejada, inserida no
cotidiano e centrada no aluno, renovando as formas de acesso aos conhecimentos e
oferecendo novas formas de aprendizagem.

De acordo com Barreto (2003, p.273): “As Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo s@o assumidas como condi¢do necessdria, mas nao suficiente, para o
redimensionamento da educacdo”. Segundo a ideia da autora, essa abertura provoca
mudancas e pode propiciar melhores processos de ensino aprendizagem. Entretanto,
isoladamente, ndo podem também gerar mudancas. Assim, a gestdo das Tecnologias da

Informacdo e Comunicacdo na educagdo, precisamente na escola, implica gestdo

pedagdégica e também administrativa do sistema tecnoldgico e informacional.
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Nitzke, (2002) ratifica este entendimento ao registrar que: “é preciso criar
situagdes para que esse aluno estabeleca relacdes; relacdes entre relagdes, que faca
construcdes renovadas e para que estabeleca e reinvente as nogdes que se pretende que
ele aprenda. S6 assim se alcanca a compreensao de um conhecimento.

Nesta Otica, cabe também aos educadores utilizar adequadamente os recursos
dessas tecnologias e explorar seu potencial pedagdgico, tendo em vista a configuragdo
de novos ambientes de ensino e aprendizagem.

Alonso (2008, p.750) destaca que: “as Tecnologias da Informagdo e
Comunicacdo sao produzidas e processadas em contextos que ndo os escolares. Ha
descompasso entre a produg¢do das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo e a
producdo escolar”. O pensamento da autora ressalta que a educacdo ndo processa de
uma unica forma e ndo tem, especificamente, um tnico modelo, pois o processo se da
na capacidade de integra-las, ndo como um fim em si mesmo e sim um meio,
pressupondo-se que a possibilidade de interagir com outros sujeitos seja o fundamental
papel do uso das Tecnologias da Informagao e Comunicagao na escola.

Segundo Palloff e Pratt (2002, p.161):

A aprendizagem transformadora ocorre quando os participantes
perguntam a si proprios o quanto estdo crescendo e mudando como
aprendizes e como pessoas ao longo e todas as suas interagdes.

Nesta assertiva, entende-se a importancia em incorporar as Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo a pratica pedagdgica do professor ao contexto da sala de
aula com a possibilidade de utiliza-las em atividades sem apenas restringirem a esparsas
praticas ou uso meramente superficial, ou seja, as Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo permitem a ampliacdo dessas possibilidades.

Moran (2008, p.41), afirma:

Sdo meios, apoios, e se transformam em instrumentos fundamentais
para a mudanga na educacdo. Permitem que o foco da escola ndo seja
transmitir informag¢des, mas orientar processos de aprendizagem.

Nesta premissa, as Tecnologias da Informagdo e da Comunicagao apontam, nos
meios educacionais, novos rumos de trabalho de forma que, a sua relagdo no contexto
educativo, no ensino e na aprendizagem ndo sejam sem uma real integracdo as

atividades de sala de aula, precisamente, como aula de informatica.
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Almeida & Menezes (2004, p.2) comungam desta tese ao afirmar que: “sua
inser¢do no cotidiano da escola exige a formagdo contextualizada de todos os
profissionais envolvidos, de forma que sejam capazes de identificar os problemas e as
necessidades institucionais, relacionadas ao uso de tecnologias”.

A integracdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo no processo
educativo consiste, sobretudo, nos desafios de ordem social e pedagdgica, sendo que
esta relac@o deve possibilitar a sua integrac@o na escola e perceber as funcdes que elas
podem desempenhar. O computador por si s6 ndo basta para que o aluno o utilize como
ferramenta pedagdgica. E imperiosa a mediagio docente como condi¢io para o sucesso
das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao no processo pedagdgico.

Consonante a Kenski, (2003) “as tecnologias sao oportunidades aproveitadas
pela escola para impulsionar a educagdo, de acordo com as necessidades sociais de cada
época”. A reflexdo da ideia da autora remete a todos pensar que as tecnologias orientam
para o uso de uma proposta diferente no processo de ensino com perspectivas
diferenciadas.

Nessa perspectiva, a intera¢do poderd ser o principal operador de transformagao
e construcao e essa potencialidade rompe com os modelos tradicionais e d4 lugar ao
trabalho em equipe, o qual promove o compartilhamento das ideias e das experiéncias.
Por sua vez torna-se considerar também que as tecnologias de informagdo e
comunicacdo sdo naturalmente incorporadas a vida do cidadao, e devem ser assim
também na educacao.

Segundo Frées (1998, p.62):

Nao se trata, portanto, de fazer do professor um especialista em
Informdtica, mas de criar condi¢Ges para que se aproprie dentro do
processo de construcdo de sua competéncia, gradativamente, das
formas de utilizacdo dos referidos recursos informatizados: somente
tal apropriacdo da tecnologia pelos educadores poderd gerar novas
possibilidades de sua utilizacdo educacional.

Nesta assertiva, a educacdo mediatizada pelas Tecnologias da Informacgao e
Comunicacdo pode trazer melhorias e transformacdes, mas, por outro lado, ela tem
gerado desafios para os educadores, requerendo, ainda, muita reflexdo, ou seja, as
potencialidades das Tecnologias da Informacdao e Comunicacdo na educagdo devem
permitir atividades planejadas e sistematizadas para o desenvolvimento de competéncia

e autonomia do professor.
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A aplicagdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo na educacgdo
compreende o acesso as informacdes e a facilidade de interag¢do entre pessoas, no que se
refere aos conteidos a serem aprendidos, a forma com que as pessoas se comunicam,
enfim, uma nova concep¢do de tempo. Entretanto, observa-se que o uso dessas
tecnologias na efetiva otimizacdo do processo ensino aprendizagem ainda estd muito
aquém das possibilidades dessas tecnologias.

Kenski, (2007, p.70), afirma:

As tecnologias garantem as escolas a possibilidade de se abrirem e
oferecerem educacgdo para todos, indistintamente, em qualquer lugar, a
qualquer tempo. O uso intensivo das mais novas tecnologias digitais e

N

das redes transforma as dimensdes da educacdo e dd a escola "o
tamanho do mundo.

O pensamento de Kenski possibilita dizer que se pode vislumbrar a
materializacdo do sonho das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo sendo
incorporado ao cotidiano das escolas através dessas acgoes.

Consequentemente € indiscutivel a quantidade e diversidade de outras
aplicagdes, atividades e contextos do uso das Tecnologias da Informagdo e
Comunicagdo em situacao escolar, sinalizando a necessidade de questionar os recursos
tecnoldgicos ndo como meros recursos técnicos ou meios, que veiculam conteidos

pedagdgicos, mas como novos processos de aprendizagem.

Ainda em Kenski (2007, p.70):

Abrir-se para novas educagdes, resultantes de mudangas estruturais
nas formas de ensinar e aprender possibilidades pela atualidade
tecnoldgica € o desafio a ser assumido por toda a sociedade.

Em Kenski, (2007), por exemplo, pode-se encontrar a afirmac¢do de que as
Tecnologias da Informacdo e Comunicag¢do permitem a todos que tem acesso realizar
atividades de aprendizagem, diversificar as modalidades de formagdo presencial e a
distancia e também possibilitar o acesso ao mundo globalizado e a rede de informacao.

Vale acrescentar que: “N@o sdo os instrumentos que mudam as praticas
docentes, profundamente, enraizadas e, sim, estas priticas acabam domesticando as
novas ferramentas”. Mas, exige também atitude reflexiva critica e inovadora, que

oferecem possibilidades de renovar ou mesmo romper com a concep¢cdo do modelo
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tradicional da educagcdo instaurando outra praxis comunicacional. (SANCHO,
HERNANDEZ & COL, 2006, p.36).
Segundo Belloni (1992, p.2):

A tnica maneira de conseguir abarcar a complexidade do problema e
propiciar uma apropriagdo ativa e criativa das Tecnologias da
Informagdo e Comunicacio e educagdo pelo professor e aluno seria
por meio de uma abordagem integradora.

Em outras palavras, as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo podem ser
concebidas como instrumentos dialégicos de interacdo e mediacdo de saberes que
confiram significado a comunicagdo. E, nesse contexto, a autora do presente trabalho,
entende que a interacdo e a interatividade sdo possibilidades, para o didlogo, uma
dimensao criadora com vistas a interpretacdo dos sentidos e a construg¢do coletiva do

pensamento.
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CAPITULO III - APRENDIZAGEM COLABORATIVA

Com a finalidade de entender a importancia da colabora¢io no processo ensino-
aprendizagem é importante fundamentar as teorias que a apéiam. Nesse sentido, em
relacdo ao processo de aprendizagem € necessdrio aqui referir-se ao grande valor das
Teorias da Epistemologia Genética e Construtivismo de Piaget e na Sdcio-interacionista
de Vygotsky que se fundamentam na hipdtese de que os individuos sdo agentes ativos
que intencionalmente procuram e constroem o conhecimento num contexto
significativo.

Consonante a Piaget (1973) o conhecimento resulta de uma interagdo entre o
sujeito e a experiéncia, pois o conhecimento € indissocidvel da acdo do sujeito.

Por sua vez Vygotsky (1987) entende que o sdcio-interacionismo surge na
abordagem do individuo como sujeito do processo de aprendizagem, que nao pode ser
fragmentado, que deve ser compreendido em sua totalidade, organismo bioldgico e
social, integrante de um contexto sdcio-histérico, destacando a importancia do conjunto
social no processo de aprendizagem e desenvolvimento do individuo.

O diferencial dessas duas teorias € que se trata de concepcoes dialéticas, ou seja,
ambas procuram superar a vis@o linear, que enfatiza o processo de desenvolvimento, ou
mesmo de aprendizagem do sujeito, de dentro para fora ou de fora para dentro.

Este movimento, o Construtivismo de Piaget e o Sdcio-interacionismo de
Vygotsky, fundamentado na mudanga, estabelece como uma estrutura bipolar, pois, ndo se
separa sujeito e objeto do conhecimento e promove a interacdo entre aluno-contetido de
aprendizagem, garantida por um ambiente de autonomia e reciprocidade, ou seja, um
ambiente democrético e de didlogo.

Segundo Villardi & Oliveira (2005, p.52):

Piaget estabelece o conceito de aprendizagem colaborativa como aquela
que se d4 a partir do momento em que o sujeito é capaz de descentrar-se
para realizar algo em comum, para encontrar uma solu¢do
compartilhada, fruto de intensa negociag@o, para a qual contribuem todos
os envolvidos no processo.

De acordo com as autoras, a aprendizagem na visdo de Piaget, se traduz como um
processo dinamico, que favorece a integracdo e propicia relacdes de parceria e

reciprocidade.
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Em Becker (1994, p.15):

Tanto Piaget como Vigotsky estdo voltados a questio de como o
sujeito aprende, tanto um como outro t€m como referéncia o

7z

pressuposto fundamental que o sujeito € o centro do seu préprio
percurso em dire¢do ao conhecimento.

Isto significa dizer que, tanto Piaget quanto Vygostky, emprestam valor a
interacdo como processo dialético e continuo e que o conhecimento se constréi de forma
compartilhada.

Segundo Rego (apud VALASKI, 2003): “Vygotsky considera que o individuo é
um ser social e que constréi sua individualidade a partir das interacdes que se
estabelecem entre os individuos, mediada pela cultura”.

Em Villardi (2005, p.52): “Vygotsky enfatiza que aprendizagem ancora no
desenvolvimento histérico-social do sujeito, em zonas de desenvolvimento proximal”.
Isto indica, portanto, que a aprendizagem tem origem na a¢do do aluno.

O conceito de aprendizagem colaborativa relacionado ao conceito de aprender e
trabalhar em grupo, embora pareca ser recente, ja foi muito testado e implementado por
tedricos, pesquisadores e educadores desde o século XVIII. Porém, foi somente na
década de 1990 que esse tipo de aprendizagem ganhou popularidade entre os
professores do ensino superior, € no ensino a distancia online, a aprendizagem
colaborativa tem tido muito crescimento no meio académico. (TORRES, 2004).

A aprendizagem colaborativa é um tema abordado por vérios autores, como
Belloni (2008), Kenski (2007), Masetto (2007), Torres (2004), Palloff e Pratt (2002),
Moran (2000), Behrens (2000), Delors (1998) entre outros. Todos tém investigado essa
temadtica, que da énfase ao processo de aprendizagem na educagdo formal presencial ou
ndo presencial, visto que a mesma se relaciona com a concepcdo de ‘“processo de
aprendizagem”, que se da pela interacdo entre sujeitos.

A palavra Aprendizagem vem do latim apprehendere e designa a agdo de
aprender, tomar conhecimento (CUNHA, 1982, p.60).

Nesta 6tica, Marques (1993, p.109), afirma:

A aprendizagem ¢ construcdo coletiva assumida por grupos
especificos na dindmica mais ampla da sociedade, que, por sua vez, se
constrdi a partir das aprendizagens individuais e grupais.
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Na opinido do autor, a aprendizagem € resultado da interacdo, participacdo e
mediagdo, porque hd um novo ambiente de aprendizagem e novas formas de
comunicacdo, de colaboracdo, palavra esta que possui o seguinte conceito:

Conceituando a palavra: “Colaboragdo deriva-se do prefixo: co: agdo conjunta +
laborare: trabalhar; desenvolver atividades tendo em vista determinado fim, ou seja, co-
laboram: trabalham juntos e se apdiam mutuamente”. Neste sentido, 0 processo
educativo precisa ser pensado dialeticamente, entendendo-o como processo dialégico
entre educador e educando.

De acordo com Kenski (2003, p.112): “com a colabora¢do de cada um para a
realizacdo de atividades de aprendizagem, formam-se lacos e identidades sociais’.

Desse modo, segundo o pensamento da autora, percebe-se que a colaboracao
pressupde a realizacdo de atividades de forma coletiva, ou seja, a tarefa de um
complementa o trabalho do outro.

Reportando a Vygotsky (1987, p. 17): “a colaboragdo entre alunos ajuda a
desenvolver estratégias e habilidades gerais de solu¢des de problemas pelo processo
cognitivo implicito na intera¢do e comunicacao”. Segundo o pensamento de Vygotsky
(1987) as interagdes sociais € o contexto sociocultural sdo elementos essenciais que
favorece uma perspectiva de aprender por meio da interagdo com o0 meio.

Em Belloni (2008, p.732): “a colabora¢do demanda reciprocidade, o que implica
em confiar nos outros para apoiar sua aprendizagem num ambiente ndo competitivo”.
Neste entendimento, segundo a autora, a base da colaborag@o estd na interagdo e troca
entre si com objetivo para que se trabalhe de maneira colaborativa.

De acordo com Barros (1994, p.142):

Colaborar (co-labore) significa trabalhar junto, que implica no
conceito de objetivos compartilhados e uma intencdo explicita de
somar algo — criar alguma coisa nova ou diferente através da
colaboracdo, se contrapondo a uma simples troca de informacao ou de
instrucdes.

Barros (1994, p.142) define “colaboracdo como estando relacionada com
contribuicao”. Por isso, na aprendizagem colaborativa, a €nfase estd na interacdo entre
0s participantes.

Lembrando Kenski (2007, p.112):
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Todos dependem de todos para a realizacdo das atividades, e essa
interdependéncia exige aprendizados complexos de interacdo
permanente, respeito ao pensamento alheio, superagdo das diferencas
e busca de resultados que possam beneficiar a todos.

A idéia da autora ressalta que o conceito de interacdo estd relacionado com o
trabalho coletivo no sentido de contribui¢do e colaboragao.

A expressdo "aprendizagem colaborativa" descreve uma situacdo na qual se
espera que ocorram formas particulares de interacdo entre pessoas, capazes de
desencadear mecanismos de aprendizagem, sem que haja garantia de que as interacdes
esperadas ocorram. Assim, aprendizagem colaborativa se relaciona com a concepg¢ao de
“processo de aprendizagem”, e que se dd pela interacao entre sujeitos, na interacao face-
a-face e também fornece uma interface, que possibilita a realizacdo de trabalho em
conjunto.

Nos ambientes de aprendizagem, sejam presenciais ou nao, todos contribuem
com suas posicOes e perspectivas para a constru¢do do conhecimento e o
desenvolvimento individualizado e coletivo da mesma. Pressupde um ambiente de
aprendizagem aberto em que o aluno se envolve a fazer coisas e a refletir sobre o que
faz, sendo-lhe dada a oportunidade de pensar por si mesmo e de comparar o seu
processo de pensamento com o dos outros, estimulando, assim, o pensamento critico.

Desse modo, exprime a ideia de que as pessoas podem, por intermédio de um
processo de comunicacdo, interagir com outras pessoas de forma a fornecer
contribuicdes, ou seja, colaborar com o processo de aprendizagem dessas pessoas.

Pelo exposto, percebe-se que a aprendizagem colaborativa € menos estruturada e
o processo menos definido, pois, os membros do grupo discutem e negociam o processo
e busca interdependéncia igualitiria no sentido de que os membros do grupo se
escolnem. Portanto, deve ser assumido como uma preocupacdo normal o
desenvolvimento de vias que incrementem a possibilidade da ocorréncia dos vdrios
tipos de interacdo pretendidos.

Nesta perspectiva, entende-se que o conceito de interacdo com o qual trabalha o
socio-interacionismo nao € um conceito amplo e apenas opinativo, mas significa no
ambito do processo de aprendizagem uma dinamica, onde a acdo ou o discurso do outro

causam modificagdes na forma de pensar e agir, interfere no modo como a elaboragdo e

a apropriacdo do conhecimento se consolidardo.
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No ambiente colaborativo, a énfase é a interacdo visando, principalmente, a
descentralizac@o do papel do professor, porque todos sdao aprendizes e podem contribuir
um com o outro, ou seja, o sujeito colaborativo € aquele que estd disposto a auxiliar os
colegas, respeitando as suas ideias, propiciando que a atividade se desenvolva em
grupos sem atentar para os aspectos hierdrquicos, porque a aprendizagem parte do
principio da interacdo entre pessoas, que colaboram umas com as outras.

A proposta de aprendizagem colaborativa possibilita que os alunos constroem
coletivamente seu conhecimento por meio de uma troca constante de informacdes, de
pontos de vista, de questionamentos, de resolu¢des de questdes e de avaliagcdes. O
enfoque fundamental é o processo, € a percep¢do de que o aluno passa a ser um
elemento privilegiado.

Palloff e Pratt (2002, p.156), ressaltam:

Quando os alunos trabalham em conjunto, isto €, colaborativamente,
produzem um conhecimento mais profundo e, a0 mesmo tempo,
deixam de ser independentes para se tornarem interdependentes.
Assim, o trabalho colaborativo facilita o desenvolvimento da
aprendizagem de um grupo quanto a sua importancia na obtencio dos
resultados desejados.
Nesta assertiva, pode-se dizer que é um processo educativo no qual alunos
trabalham em equipes com a mesma finalidade: interagir, discutir e avaliar determinado
assunto. E, a partir dessa interacdo se constr6i o conhecimento coletivo e individual.

De acordo com Masetto (2007, p.141):

O aluno num processo de aprendizagem assume papel de aprendiz
ativo e participante (ndo mais passivo e repetidor), de sujeito de agdes
que o levam a aprender e a mudar seu comportamento.
Isto €, todos os alunos sdo responsaveis pela sua propria aprendizagem, por
facilitar a aprendizagem de todos os demais membros do seu grupo e por auxiliar para

aquela de alunos de outros grupos.

RecordandoVygotsky (1987, p.17):

A socializagdo origina o desenvolvimento da inteligéncia porque toda
funcdo superior sempre aparece primeiro no plano interpessoal,
passando posteriormente ao plano intrapessoal através de um processo
de internalizac@o, em que a linguagem ocupa um papel fundamental.
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Nesse contexto, a percep¢ao que se faz € a ideia de que através da comunicagao,
as formas de pensamento podem ser tornadas explicitas no interior de um contexto
social e dinamizar a comunicagdo e a troca de informacdes entre os sujeitos. Assim,
quando os alunos trabalham colaborativamente, produzem um conhecimento mais
profundo e, ao mesmo tempo, deixam de ser independentes para se tornarem
interdependentes.

Segundo Behrens et al (2001, p.48): “a aprendizagem colaborativa, parte da
idéia de que o conhecimento € resultante de um consenso entre membros de uma
comunidade de conhecimento, algo que as pessoas constroem conversando, trabalhando
juntas direta ou indiretamente e chegando a um acordo”.

Diante da citacdo acima, pode-se dizer que Behrens interpreta que a
contribuicao da aprendizagem colaborativa no processo da aprendizagem € a interagao
entre sujeitos e a construcdo que somente pode ser alcangada com a contribuicdo de
todos os pares envolvidos, e significa dizer que a base da aprendizagem colaborativa € a
organizacdo grupal assistida da comunicacdo entre os membros do grupo, de modo a
facilitar o desenvolvimento de um clima familiar, de afeto, compreensdo, e aceitacao
das inevitaveis diferencas.

Isto permite afirmar que, a vantagem da aprendizagem colaborativa estd
relacionada com a dindmica do grupo que transforma a aprendizagem numa atividade
eminentemente social, € com o nivel pessoal, que aumenta as competéncias sociais, de
interacdo e comunicacao efetivas.

Segundo Neves & Duarte (2008, p.772):

A intera¢do e a colaborag@o sdo conceitos que se entrelacam, sendo
que o primeiro € a condicdo sine que nom do segundo. Interacdo € a
acdo reciproca de duas ou mais pessoas, é o conjunto das agdes e
relacdes entre os membros de um grupo ou entre grupos de uma
comunidade; pressupde didlogo, mas nem sempre resulta em
colaboracio.

Esta assertiva reforca que, a aprendizagem colaborativa deve contar com a
participacdo, integracdo e interacdo de todos que fazem parte do trabalho e o principal
objetivo € colaborar para a construcdo do conhecimento em grupo, socializar o

conhecimento individual e também aprimorar o conhecimento individual.
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Torres (2004, p.65), afirma: “aprendizagem colaborativa ocorre de forma
homogénea, sem distin¢des hierdrquicas no trabalho em equipe em que todos t€ém um
objetivo comum”.

Neste entendimento, do ponto de vista pedagdgico, a aprendizagem dentro dessa
proposta passa da perspectiva individual, para a aprendizagem em grupo, deixando da
valorizagdo excessiva do trabalho independente para a colaboragao.

Por sua vez, afirma Kenski (2007, p.113):

A aprendizagem colaborativa fortalece o compromisso com a prépria
maneira de aprender e com a aprendizagem dos demais, e oferece
situagdes decorrentes das diferencas individuais de cada aluno.

Nessa perspectiva, pode-se perceber como vantagens da aprendizagem
colaborativa a dindmica do grupo, pois ao se trabalhar em grupo, novas mudancas
acontecem, visto que mister se fazem as trocas de ideias com os componentes para que
ocorra uma constru¢do mais profunda do conhecimento.

Para Behrens (2000):

“O docente inovador precisa ser: criativo, articulador e parceiro dos
seus alunos no processo de aprendizagem. Ele precisa mudar o seu
foco de reprodugdo do conhecimento para a produgdo do
conhecimento. Por outro lado, o aluno deve mudar seu papel de
passivo, de escutar e decorar, para tornar-se criativo, critico e
pesquisador, trabalhando para construcio do conhecimento em
conjunto com os seus colegas e professores”.

Neste processo, o professor acompanharia o progresso de cada grupo e
propiciaria sugestdes sobre cada abordagem do grupo e o aluno assumiria a total
responsabilidade pela execuc¢do do trabalho. Observa-se que é possivel desenvolver,
simultdinea e concorrentemente, uma condicdo de autonomia no processo de
aprendizagem colaborativa, assim: “O desafio passa por criar € permitir uma nova agao
docente na qual professor e alunos participa de um processo conjunto para aprender de
forma criativa, dindmica, encorajadora e que tenha como esséncia o didlogo e a
descoberta” (BEHRENS, 2007).

Segundo esta autora, a aprendizagem colaborativa pressupde um ambiente de
aprendizagem aberto em que o aluno se envolve a fazer coisas e a refletir sobre o que
faz.

Reportando a Palloff e Pratt (2002, p.62), tem-se a seguinte afirmativa:
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Quando os alunos trabalham em conjunto, isto €, colaborativamente,
produzem um conhecimento mais profundo e, a0 mesmo tempo,
deixam de ser independentes para se tornarem interdependentes.

Com fulcro na citacdo acima observa-se que, para as autoras, a colaboracdo
possibilita a realizacdo de atividades coletivas que todos dependem de todos e essa
interdependéncia exige interagao.

Em Barros (1994, p.145), as caracteristicas pertinentes e que contemplam a

aprendizagem colaborativa estdo ancoradas:

a) Interdependéncia do grupo: Os alunos, como um grupo, tém
objetivos a prosseguir e devem trabalhar eficazmente em conjunto
para alcanci-lo, bem como todos os alunos interagem e todos
contribuem para o éxito da atividade.

b) Interacdo: Na aprendizagem colaborativa, a énfase estd na interacdo
entre os participantes.

c) Pensamento divergente: Nao dever haver nenhum elemento do
grupo que se posicione ostensivamente como lider ou como elemento
mais esperto, mas uma tomada de consciéncia que todos podem pOr
em comum as suas perspectivas, competéncias e base de
conhecimentos.

d) Contribuicdo individual: Refere-se a capacidade de dominar e
executar parte do trabalho pelo qual o aluno se responsabilizou.

e) Desenvolvimento das habilidades interpessoais e de atividades em
grupo: E um dos pontos mais complexos da aprendizagem
colaborativa, pois € necessario que os alunos envolvidos nas tarefas do
grupo estejam motivados a usar essas habilidades.

Isto sinaliza que pelo fato de a colaboragdo caracterizar-se como uma agdo na
quais os objetivos e os problemas sdo compartilhados, ela favorece uma combinagao
dos objetivos pessoais com 0s objetivos coletivos, pois que nela procuram proporcionar,
colaborativamente, situagdes de aprendizagem que levem a um enriquecimento pessoal
e coletivo. O aluno no processo € sujeito critico e reflexivo e a proposta de
aprendizagem colaborativa possibilita aos alunos construirem, coletivamente, seu
conhecimento por meio de uma troca constante de informacdes, de pontos de vista, de
questionamentos, de resolucdes de questdes e de avaliagdes.

Existem muitas formas de trabalho coletivo e a colaboracdo € uma destas
formas que ndo acontece pelo simples fato de haver grupos reunidos, visto que,
dependendo dos objetivos e das relacdes estabelecidas entre os envolvidos, pode-se ter

um trabalho coletivo, que ndo seja colaborativo.
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Nesta 6tica, a colaboragdo envolve, necessariamente, o didlogo, e neste sentido,
Freire e Shor (1987, p. 123) destacam que “o didlogo € antes de tudo respeito a forma
como cada um vé o mundo”.

Desta maneira, a aprendizagem colaborativa baseia-se na transi¢do do foco do
ensino, antes centrado no professor, no ato de ensinar, para entdo focar-se no aprender,
no interagir.

Esta interacdo, segundo, Belloni (2005, p. 54): “E uma acdo reciproca entre dois
ou mais atores onde ocorre intersubjetividade, isto €, encontro de dois sujeitos, que pode
ser direta ou indireta”.

Neste contexto, entende-se que a interacdo ¢ uma forma de relacionamento onde
ha trocas e influéncia mitua e, por isso € importante para o processo de aprendizagem.
Sendo assim, parece que o processo interacional incentivado contribui para a construcao
do conhecimento.

De conformidade com Masetto (2007, p.141):

O aluno num processo de aprendizagem assume papel de aprendiz
ativo e participante (ndo mais passivo e repetidor), de sujeito de agdes
que o levam a aprender e a mudar seu comportamento.

Nesta abordagem do autor, observa-se que a colabora¢do implica em um
processo mais aberto, que designa atividades de grupo que pretendem um objetivo
comum, ou seja, uma atividade coordenada e sincronizada. Além dessas perspectivas,
vé o aluno como um sujeito ativo e participante do processo de aprendizagem, onde o
mesmo interage com os outros colegas e o professor, assimilando conceitos e
informacdes e construindo o conhecimento.

Portanto, baseia-se, sobretudo, em modelos de comunicagdes interpessoais
intensas e da liberdade de expressao, pois, leva a aceitacdo de pensamento divergente.

Segundo Coll (1995, p. 44): “a prépria situagdo de ensino, também gera afetos e
sentimentos entre os alunos que catalisam o funcionamento de processos cognitivos”.

Incorpora-se, nesta afirmacgao, a aprendizagem como um processo social que se
realiza, por meio das possibilidades criadas pelas mediagdes do sujeito, em dado
contexto socio-histérico que o rodeia.

Delors (2000 apud Moram et al, 2004) “fundamentam a aprendizagem
colaborativa nos quatro pilares da educacdo e da aprendizagem ao longo da vida. Sao
eles: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a viver juntos e a aprender a ser’.
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Nos ambientes de aprendizagem, sejam presenciais ou nao, todos contribuem
com suas posicOes e perspectivas para a constru¢do do conhecimento e o
desenvolvimento individualizado e coletivo da aprendizagem.

Nesta o6tica, reportando a Palloff e Pratt (2002, p.62), dizem que: “por meio de
participacdo, dividimos a responsabilidade pelo desenvolvimento do grupo”. Nessa
direcdo, percebe-se que adotar o foco da aprendizagem colaborativa, no contexto
escolar, facilitard a construcao de padrdoes democraticos no processo educativo.

Para Behrens (2003, p.88):

A aprendizagem colaborativa, para acontecer, precisa estar embasada
nos reais objetivos de sua funcdo social transformadora, dentro do
novo paradigma emergente, aliando a abordagem progressista, o
ensino com pesquisa e a tecnologia inovadora.

Neste cendrio, o enfoque fundamental € o processo, pois, trata-se da percepcao
de que o aluno passa a ser um elemento privilegiado, capaz de imaginar, criar e
interagir.

Arends, (1995) afirma o seguinte:

N

Percebe-se, no entanto, que em substitui¢do a visdo tradicional, a
aprendizagem colaborativa € uma forma neo-paradigmética na
educagdo, porque favorece a acdo interdependente e contempla de
caracteristicas, que favorece a participagdo social, tais como: trabalho
em equipe, trabalho orientado para o coletivo e grupos heterogéneos
sem distincdes”.

Em sintese, o autor destaca que a aprendizagem colaborativa pode favorecer

alunos mais voltados a autonomia e a reflexdo, ou seja, alunos que busquem seus

proprios objetivos e solucdes para seus problemas.
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CAPITULO IV - METODOLOGIA

A opcao metodoldgica que orienta esta pesquisa fundamenta-se nos aportes
tedricos de Liidke & André (1986) e Denzin e Lincoln (2006), tendo como objetivo
investigar como se dd a aprendizagem colaborativa, em relagcdo com as Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo no processo de interacdo na ambiéncia investigada.

De acordo com Liidke & André (1986, p.3):

“[...] como atividade humana e social, a pesquisa traz consigo,
inevitavelmente, a carga de valores, preferéncias, interesses,
principios que orientam o pesquisador”.

A pesquisa iniciou com uma revisao bibliografica por meio de leituras de livros,
textos, dissertagdes, artigos e outros trabalhos para ampliar os conhecimentos e melhor
compreensdo do objeto em estudo. A literatura referéncia e especializada do trabalho
tem fulcro em Kenski, 2002; Behrens, 2007; Masetto, 2007; Almeida, 2007; Valente,
2007; Torres, 2004; Paloff e Pratt, 2002; Belloni, 2001; Moran, 2000; Delors, 1998;
Barros, 1994, entre outros.

No contexto, estdo ressaltadas a base epistemoldgica, as concepcoes e ideias de
estudiosos do tema, optando em dar énfase a aprendizagem colaborativa e sua relagao
com as Tecnologias da Informacdo e Comunica¢do no processo de interagdo e conhecer
qualitativamente, o uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo pelo professor e
aluno em contexto educativo.

Objetivando descrever os caminhos percorridos durante a investigagcdo, a autora
do presente trabalho buscou tracar seu percurso metodoldgico, sistematizando as
reflexdes originadas neste processo. A interpretacdo neste estudo apdia em dados
qualitativos, colhidos em observacdo durante o processo.

Assim, a presente investigacao situa-se em uma abordagem qualitativa que, de
maneira geral, se caracteriza, entre outros aspectos por ter fonte direta de dados o
ambiente natural e o pesquisador como seu principal instrumento, e por coletar dados
predominantemente descritivos. (LUDKE & ANDRE, 1986).

A fim de atender aos objetivos da pesquisa e responder as questdes postas foi
utilizada a metodologia qualitativa por ser esta, segundo Liidke & André (1986, p.18),

rica em dados descritivos, por ter um plano aberto e flexivel e por focalizar a realidade
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de forma complexa e contextualizada, sendo, portanto, a mais adequada para fornecer os
subsidios necessarios ao estudo proposto.

Dentre seus principais procedimentos de coleta de dados, hd a observagdo e a
entrevista. Com claro carater de interacdo, a observacao e entrevista sdo instrumentos
basicos para a coleta de dados, (que foi) também utilizada no contexto da pesquisa.

A pesquisa qualitativa segundo Denzin e Lincoln (2006, p.20): “Como um
conjunto de atividades interpretativas, nao privilegia nenhuma tnica pratica
metodoldgica em relac@o a outra”.

De acordo com Liidke & André (1986, p.11):

A pesquisa qualitativa se desenvolve numa situag@o natural, pois € um
estudo rico em dados descritivos, tem um planejamento aberto e
flexivel e mira a realidade de modo complexo e contextualizado.

Enquanto estudo qualitativo, ndo se pretendeu estabelecer generalizacoes,
devido a especificidade do tema e também em funcdo do objeto de estudo. Foram
utilizados como instrumentos de pesquisa para coleta de dados dois questiondrios, um
para professor € um para aluno constituido de questdes abertas e fechadas,
respectivamente, para o professor e aluno, cujo objetivo foi realizar a caracterizacdo do
perfil dos sujeitos. Cabe ainda ressaltar que foi utilizada também, no contexto da
pesquisa, a observacao e a entrevista realizada com o mesmo professor.

A realizacdo da pesquisa foi desenvolvida na EMEB ‘“Professor Ranulpho Paes

de Barros”!”

, € constitui-se de um professor de Ciéncias em virtude de seu
envolvimento e experiéncias com as Tecnologias da Informacdo e Comunica¢do na
propria escola e uma turma de alunos do 9° ano do ensino fundamental do periodo
vespertino.

A opcao por apenas um professor, da referida escola, foi levada em consideracio
em funcdo da sua experiéncia dada na realizacdo de atividades com as Tecnologias da
Informagdo e Comunicagao, além de que o mesmo ao longo de sua trajetéria na escola
tem sistematizado seu trabalho com essas tecnologias através de capacitagdes (cursos).

Dai a autora da presente dissertacdo considerar interessante e mais proficuo desenvolver

a pesquisa com um professor que jd tivesse incorporado, na sua prética pedagdgica, e

' Nome da Unidade Escolar autorizado e aprovado para divulgacio nesta pesquisa pelo Conselho Escolar
Comunitario — CEC, conforme reunido datada em Ata realizada no dia 19/03/20009.
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cotidiano escolar o trabalho com as tecnologias por meio do computador no laboratério
de informatica.

Dentre as estratégias para a coleta de dados, a observacgao foi realizada durante
as aulas na ambiéncia do laboratério de informética da escola com finalidade de se
coletar maiores informacdes para enriquecer os instrumentos priorizados durante a
pesquisa.

Um dos passos da observagdo foi preparar previamente “o qué e o como”

observar, de acordo com Liidke & André (1986, p.25):

Definindo-se claramente o foco da investigacdo e sua configuracdo
espacgo-temporal, ficam mais ou menos evidentes quais espagos do
problema serdao cobertos pela observacdo e qual a melhor forma de
capta-los.

As observagoes foram o foco central da metodologia da presente pesquisa, na
medida em que, por meio dessas foi possivel perceber o movimento dos sujeitos da
pesquisa no interior da ambiéncia do Laboratoério de Informética. A inten¢do primeira
das observagdes foi exatamente estabelecer o uso das Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo nas atividades educativas realizadas pelos alunos.

Segundo Liidke & André (1986, p.26):

A observacdo é um instrumento que possibilita um contato direto e
pessoal com a realidade em que o professor se move e com a prética
que desenvolve, sendo possivel uma maior aproximacdo do
investigador com o fendmeno pesquisado.

O objetivo da observacdo foi perceber, por um lado, como os alunos
desenvolviam as atividades e conteidos de Ciéncias com as Tecnologias da Informacgao
e Comunicagdo e, por outro, como ocorriam as interacdes no processo de aprendizagem.

Ressalta-se que a observacdo possibilita ao pesquisador aproximar mais do
sujeito da pesquisa. Desta forma, extrai-se algumas vantagens, tais como: a proximidade
facilita captar melhor os dados, podendo lancar mao da experiéncia pessoal para
compreender e interpretar os dados.

Como forma de registro optou-se pela anotacdo de caderno de campo que foi
utilizado para registrar todo o movimento do professor e da turma de alunos no
Laboratério de Informética no desenvolvimento de atividades de Ciéncias com o uso
das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. O caderno de campo foi utilizado para
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incluir as anotagdes pessoais do observador, bem como as indagagdes, as reflexdes e
fatos novos, sendo realizado, periodicamente, nos encontros, o que possibilitou a
sistematizacdo das informacdes. Os registros contemplaram também as atividades de
pesquisas desenvolvidas pelos outros docentes com a turma em seus momentos na
ambiéncia do Laboratério de Informatica. Tal procedimento ndo causou nenhum
estranhamento aparente ou intimida¢do entre os alunos e professores, ao contrério, foi

muito tranqiiilo e os mesmos foram bem receptivos a presenca da pesquisadora.

4.1. UNIVERSO DA PESQUISA

4.1.1. Participantes da Pesquisa

Adotou-se a op¢do em trabalhar com um professor licenciado em Quimica, que
leciona a disciplina nos anos finais do Ensino Fundamental hd mais de 20 anos, levando
em consideracdo o seu envolvimento e experiéncias com as Tecnologias da Informagao
e Comunicacdo na escola, e quanto a clientela escolhida foi uma turma de alunos do 9°

ano do Ensino Fundamental, periodo vespertino.

4.1.2. Perfil da Unidade Escolar

No que se refere a escola participante da pesquisa foram considerados os seguintes
requisitos:

a) Pertencer a rede municipal de ensino;

b) Professor pertencente ao corpo docente da respectiva escola desde o ano de 2000
em efetiva docéncia;

c) Possuir a organizacao curricular por metodologia de projetos de trabalhos;

d) Ambiéncia de aprendizagem - Laboratério de Informdtica com quinze
computadores completos com multimidia, plataforma LINUX, e um provedor
para acesso a internet;

e) Possuir a incorporacdo da proposta educativa da metodologia de projetos de
trabalho no contexto da ambiéncia do laboratério de informatica.

Segundo o perfil estabelecido, a EMEB “Professor Ranulpho Paes de Barros”

selecionada para a realizacdo da pesquisa pertence a Secretaria Municipal de Educagao
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de Cuiaba. Foi criada pelo Decreto n°. 232/80, em 25/03/1980, atende o nivel de ensino
de Educacao Basica e estd localizada na regido oeste de Cuiab4, no bairro Santa Isabel.

Sua clientela € caracterizada por alunos, em sua maioria, moradores do préprio
bairro e dos bairros circunvizinhos: Jardim Aragd, Santa Angelita, Santa Amadlia e
Cidade Verde, provenientes de familias de baixo poder aquisitivo.

A EMEB “Professor Ranulpho Paes de Barros” oferece o Ensino Fundamental
nos turnos matutino e vespertino para criancas de 09 a 14 anos no II e III Ciclos de
Formacao, com um conjunto de principios e conhecimentos, que norteiam e aprofundam
o trabalho pedagdégico e o caminho percorrido vai do inicio da educagdo até o final da
educagdo bésica.

A escola atende também a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no periodo
noturno para jovens e adultos com mais de 15 anos de idade e ainda o Ensino Médio,
em convénio com a Secretaria Estadual de Educacdo. A carga hordria oferecida pela
escola as respectivas modalidades de ensino, ou seja, ensino fundamental, médio e
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) sdo de 4 horas didrias, totalizando 800 horas, em
regime de funcionamento anual de 200 dias letivos.

A escola tem a organizagdo curricular norteada pela metodologia de projetos de
trabalho, implementada desde o ano de 1994, cujo objetivo € inovar a estrutura da
proposta pedagdgica em um espaco permanente de pesquisa € construcdo do
conhecimento.

Nesse entendimento, os projetos de trabalhos, trazem nova concepcdo de
sequenciagdo com base na dindmica, no processo de “ir e vir”’, onde os conteidos sdo
vistos de forma mais abrangente e aprofundada, dependendo do conhecimento prévio e

da experiéncia cultural dos alunos.

4.1.3. As Ambiéncias

A Legislacdo do Projeto Politico Pedagdgico da Escola € um instrumento que
alicerca o trabalho pedagdgico escolar e, enquanto processo de construcdo continua,
estd embasada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira na Lei n°. 9.394/96,

da qual convém destacar os seguintes artigos:

Artigo 12 - Inciso I: Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as
normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:
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“I - Elaborar e executar sua proposta pedagégica”.

Artigos 13 e 14: Definem as incumbéncias docentes com relagdo ao

projeto pedagdgico:

Artigo. 13: “I - Participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do

estabelecimento de ensino”.

Artigo 14: “I - Participagdo dos profissionais de educa¢do na

elaboracdo do projeto pedagdgico da escola”. (LDBN, n°. 9.394/96).
Do exposto, a legislacdo dd conta de um Projeto Politico Pedagdgico fundado na

concepcao coletiva.

Segundo Veiga (2007, p.13):

O Projeto Politico Pedagdgico tem a ver com a organizagdo do
trabalho pedagdgico em dois niveis: como organizacdo da escola
como um todo e como organizacdo da sala de aula, incluindo sua
relacdo com o contexto social imediato, procurando preservar a visao
de totalidade.

Nesta Otica, a autora entende que o Projeto Politico Pedagégico (PPP)
fundamenta as transformagdes internas da organizacdo escolar e alicerca o trabalho
pedagdgico escolar enquanto processo de constru¢ao continua.

Nesta perspectiva, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da referida escola,
propde uma organizagdo e funcionamento das ambiéncias, que evoca a importancia dos
conhecimentos ali trabalhados, deixando de ser apenas um espaco fisico (prédio), para
evidenciarem um espag¢o formador.

Por sua vez, as salas ambientes de ensino da EMEB “Professor Ranulpho Paes
de Barros” constituem-se em espacos pedagdgicos dotados de equipamento especifico
da cada drea do conhecimento, funcionando como alternativa para realiza¢do de projetos
ou atividades diferenciadas, sempre coordenadas pelos professores e equipe pedagogica.
Tais espagos devem ser entendidos como locais dinamicos adaptdveis a cada momento
de trabalho, porém os mesmos e sua organizagdo também traduzem concepgdes, que
visam desenvolver um trabalho diferenciado, possibilitando aos educandos o
desenvolvimento de competéncias e habilidades cognitivas, procedimentais e
atitudinais, num movimento de pesquisa e investigagao do conhecimento.

Portanto, as ambiéncias com seus aspectos formadores sdo apropriadas pelo
projeto educativo em suas multiplas funcdes, objetivos estes que estdo contempladas no
contexto da organizacdo curricular que a EMEB “Professor Ranulpho Paes de Barros”,

ao longo dos nove anos de implantagao, tem almejado.
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Com a organizacdo curricular para metodologia de projetos dada em 2004,
muda-se, também, no contexto educativo da EMEB “Professor Ranulpho Paes de
Barros”, o conceito de “espaco/sala”, onde se encontram as “Salas Ambientes” ou
ambiéncias educativas, denominadas “Laboratérios de Aprendizagem”, ou seja, cada
ambiéncia tem seus objetivos especificos e as competéncias estabelecidas de acordo,
conforme determina os ciclos de formacao.

A perspectiva € que, de fato, as ambiéncias de aprendizagem sejam espagos
também de resignificar a dinamica da sala de aula e a constru¢do do conhecimento.

No seu interior, a EMEB ‘“Professor Ranulpho Paes de Barros™ possui ao todo
20 (vinte) salas, que atendem o II e III ciclos. O trabalho educativo € realizado nas
diversas ambiéncias e para cada uma delas € lotado um professor por periodo. A
organizacdo e funcionamento das salas ambientes permitem que cada turma se desloque
passando por duas ambiéncias, diariamente, utilizando os espacos de cada ambiéncia
uma vez por semana.

O curriculo e o planejamento da EMEB “Professor Ranulpho Paes de Barros™ na
perspectiva de Projeto de Trabalho prever o uso das Tecnologias da Informacado e
Comunicagdo, ao longo do processo de formacdo do aluno, com integracdo entre
disciplinas e o Laboratério de Informdtica, que estd a servico da pesquisa empreendida
pelos alunos.

Certamente, a perspectiva € que de fato as ambiéncias de aprendizagem sejam
espacos também de resignificar a dindmica da sala de aula e a construcio do
conhecimento num processo dialdgico e colaborativamente. Pois, interagdo ¢ uma forma
de relacionamento onde ha trocas e influéncia mutua. “A importancia da interagdo no
contexto € importante para o processo de aprendizagem e todo o processo interacional
incentivado contribui para a constru¢iao do conhecimento” (SILVA, 2000).

No contexto da aprendizagem colaborativa, a interacdo é caminho fundamental
de investigagdo, porém, o processo de aprendizagem ganha maior amplitude e dimensdo
quando acontece também com o trabalho coletivo.

Vale ressaltar que a EMEB “Professor Ranulpho Paes de Barros™ possui boa
estrutura fisica e bons materiais pedagégicos (quadros magnéticos, retroprojetor, livros
didéticos, paradiddticos, etc.) e de materiais multimidias (aparelho de som, filmes,
antena parabdlica, home theater, TVs, videos, computadores, DVDs, data show, etc.).

Tém 20 salas de aula, 01 sala de professor, 01 sala da coordenagao pedagdgica, 01 sala
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da secretaria, 01 sala da diretoria, 01 sala de informatica, 01 auditério para 120 pessoas,
01 cantina, 01 sala do grémio estudantil, 06 banheiros, 01 cozinha/depdsito merenda, 01
refeitorio, 01 depdsito para materiais diversos, 01 quadra poli esportiva coberta, 01
quadra de volei descoberta, 01 garagem coberta para 24 carros, 01 horta, 01 patio
descoberto e terreno todo murado. E denominado pela SME' de escola polo,
considerada de grande porte, em funcao da sua estrutura fisica, da demanda de oferta de
matriculas e do nimero de alunos matriculados.

Com referéncia ao laboratério de informética da EMEB “Professor Ranulpho
Paes de Barros” fora inaugurado na escola, em 1999 através do PROINFO", cuja
atribuicdo principal é a de introduzir o uso das Tecnologias de Informacdo e
Comunicagdo nas escolas da rede publica, além de articular as atividades desenvolvidas
sob sua jurisdicdo, em especial as acdes dos Nucleos de Tecnologia Educacional
(NTE?5).

A ambiéncia do mesmo localiza na parte interna e superior da escola, com uma
area de 7,85m x 5,94m. No espaco fisico interno, o Laboratério de Informatica possui 6
mesas de 80cmx2,20mx75cm, 1 mesa de 80cmx1,40mx75cm, 3 mesas de
4cmx60cmx72cm, larmério de 2 portas de 35cmx90x74cm, 1 quadro branco de
1,20mx1,80m, 3 janelas basculante com vitros e 1,37mx2,40m,3 cortinas vertical de
tecido, 1 ar condicionado Springer de 30 mil BTUs, 1 ventilador de parede Loren Sid,
37 cadeiras almofadadas, sendo 12 de couro e 25 de tecido distribuidas em todas as
mesas, 8 lumindrias com 4 lampadas cada de 40w, 1 caixa de som, 4 sensores de alarme
e 2 linhas telefonicas para internet sendo uma do governo federal e outra do governo
estadual, 2 latas de lixo, 18 tomadas sendo, 16 com terra e 2 comuns, 2 suit com 16
entradas e saidas Dlink 10160, ADSL Router ¢ DSL 500B com Dlink, 1 caixa com 10
disjuntores, sendo 1 para ar condicionado e 6 para as tomadas, 1 geral de 50 e 2 que
ndo estdo sendo usadas para ar condicionado, 1 cabine de for¢a que regula a voltagem e
1 porta de aco com mola hidrdulica. A sala € idealizada em forma de U e possui ao todo
15 computadores com teclado, mouse, estabilizadores e monitores, entretanto, apenas 13
computadores estdo funcionando. Destaca-se, também, que a sala possui uma placa de

identificacdo em portugués e libras.

' Secretaria Municipal de Educagdo/Cuiaba-MT.
' Programa Nacional de Informdtica na Educacio — Criado pela Portaria n°. 522 de 09/04/1997 pelo
MEC.
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A plataforma utilizada ¢ LINUX — Mozila Firefox, software livre criado,
especialmente, para as escolas brasileiras, contendo diversas ferramentas de
produtividade com conteddos pedagdgicos pré-selecionados. O programa LINUX
disponibiliza todos os aplicativos educativos referentes a:

a) Ciéncias: Planetdrio do ambiente de trabalho — estrelas e tabela periddica dos
elementos (Kalziuna);

b) Ferramentas de Aprendizado: editor de testes e exames (Editor KEduca) e testes e
exames (KEduca);

c) Idiomas: Aprendizagem alfabeto (Letras) Francés, Estudos de formas verbais em
espanhol (Kverbos), referéncias em japonés/ferramenta de estudo (Kiten), revisor de
latim (Kalatim), um jogo de ordenacdo de palavras (confusao de palavras), um treinador
de vocabulario (treina vocabulario) italiano;

d) Matemédtica: Exercitar fracdes (Kbruch), Exercitar porcentagens (Kporcento), Fun¢ao
plotter (Km plot) e geometria interativa (Kig);

e) Outros: ambiente de programacdo Logo (Kturtle), tutor de digitacdo (Ktouch) e um
treinador de vocabulario (Kword Quis).

Porém, os aplicativos disponiveis ndo sdo muito utilizados no cotidiano pelos
professores, porque os desconhecem ou possuem grau de dificuldade muito superior a
aqueles que trabalham com os alunos em sala de aula.

A dinamica do funcionamento do Laboratério de Informatica é mediada por um
professor referéncia, que € um docente efetivo lotado em periodo integral (matutino e
vespertino), disponibilizado para orientar e acompanhar alunos e professores em seus
respectivos turnos, na compreensdo dos programas e manuseio das ferramentas —
“computador”. O atendimento ocorre através de um sistema de rodizio com horério
semanal de segunda a sexta-feira, que € disponibilizado para professor e aluno de forma
que todas as turmas sejam contempladas e tenham acesso permanentemente a
ambiéncia.

De uma maneira geral, a forma pelo qual é usado o Laboratério de Informatica
na ambiéncia de Ciéncias e pelas outras ambiéncias estd relacionada ao horario
estabelecido e também a organizacdo curricular, que € desenvolvida na perspectiva de
Projeto de Trabalho, conforme prevé o uso das Tecnologias da Informacdo e

Comunicag¢do ao longo do processo de formagao do aluno, no contexto escolar.
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Dada a compreensdo, verifica-se, que o mesmo € um espaco onde se percebe
que o aluno vivencia atividades diferenciadas e coletivas em relagdo ao contexto das
outras ambiéncias. Outro objetivo, € a integracao entre as disciplinas, ou seja, o projeto
multidisciplinar e a prépria ambiéncia do laboratério de informédtica que se encontra a
disposi¢do e servico dos professores e alunos.

Entretanto, verifica-se que, em geral, quando had auséncia das turmas no
Laboratério de Informadtica e, possivelmente, no contexto isto acontece, ocorre de
condi¢des provenientes de operacionalidade relativas a manutencdo e acesso a
rede/internet, impossibilitando a ida do aluno ao mesmo.

As Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo chegam a escola publica e t€ém
inicio nas escolas por meio dos laboratérios de informética, visto, ainda, como um
espaco de “computadores ou sala de informadtica”, e nessa perspectiva, a unidade escolar
oportuniza o acesso ao aluno. E com essa visdo que a escola transfere ao aluno e
também ao professor a sua dindmica e estes, para o laboratério de informdtica, a
perspectiva de ensino. Pode-se dizer, ainda, que as praticas t€ém sido como extensao das
aulas, como formas alternativas de trabalho e procedimentos ocasionais ou isolados.
Entretanto, acredita-se que a boa prética pedagdgica pode melhorar esse processo,
tornando esses espagos ricos em trocas de experiéncias e conhecimentos.

Observa-se que os niveis de acesso ao laboratério de informdtica variam muito
na respectiva escola e de professor para professor, e quando ocorre 0 acesso a0 mesmo
ndo se garante de que todos os alunos usam regularmente estes computadores, pois,
parte deles quando ndo estdo estragados, também ndo sdo suficientes, visto que a
estrutura operacional, ou seja, o nimero de computadores e rede/internet ndo possibilita
um trabalho mais significativo.

Percebe-se que os laboratérios de informatica sdo as vezes mal usados, quer pelo
espaco fisico, pela organizagdo das atividades do professor, pela mediacdo pedagogica,
nimero de computadores, etc, pois que, obtida o acesso a sua ambiéncia os tipos de
atividades disponiveis sdo realizados, formados por ilha de alunos, pois, geralmente, é
visto trés alunos ou mais compartilhando um mesmo computador, em funcdo do
insuficiente nimero de computadores.

Com referéncia ao professor, talvez falte familiaridade em se adaptar as novas
exigéncias dos laboratérios de informdtica, motivado pela auséncia de cursos ou,

também de interesse particular. Pois, percebe-se que no contexto mencionado, a agao do
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professor, se restringe, ainda, a estabelecer suas atividades de levar o aluno ao
Laboratério de Informética e ao aluno cumprir um objetivo proposto na sala de aula, por
meio de atividades complementares.

Segundo Valente, (1993, p. 20): “colocar a €nfase na aprendizagem ao invés de
colocar no ensino; na constru¢ao do conhecimento e ndo na instru¢do’...

Pode-se justificar o contexto na fala do autor, em funcdo de que as escolas
implantaram a tecnologia de modo isolado da sala de aula, visto na forma de
laboratérios de informadtica, sob a responsabilidade de um “especialista”, ou seja, o
responsdvel que conduzird o acesso ao contexto educativo do Laboratério de
Informatica e, talvez por isso o que faz o professor ndo se sentir a vontade para utiliz4-
la.

Observa-se, que a Secretaria Municipal de Educacdo nao contempla proposta
efetiva de politica voltada as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo para as escolas
do municipio, no sentido de fomentar um processo formativo, sistematizado, integrado,
avaliativo, permanente e de reflexdo, ao contrario do que estd exposto. Vale ressaltar
que a propria Secretaria Municipal de Educacdo também utiliza o laboratério de
informdtica da escola, para realizar trabalhos de formacdo/capacitacdo aos docentes e
funciondrios da rede.

Conveniente perceber que a utilizagdo do computador nas aulas tem sido alvo no
processo de ensino aprendizagem e que, paulatinamente, a escola tenta sistematizar, no
cotidiano, o uso das Tecnologias da Informac¢do e Comunicacdo na formac¢ao do aluno,
assim como também ndo pode ignorar o avanco tecnolégico e nem as suas
potencialidades. Portanto, ndo basta disponibilizar computadores e espaco/salas de

informadtica, mas sim um uso adequado dessas tecnologias na educacao.

4.1.4. Projeto Educativo

Com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira n°. 9.394/96 surgiu
a abertura de caminhos para inovagdes que facilitam, por meio de suas normas, as
préticas inovadoras no que concerne a interacao entre o curriculo escolar e a realidade
dos alunos, das escolas, em particular, as publicas.

A EMEB “Professor Ranulpho Paes de Barros” implantou, no ano de 2004, a

organizacdo curricular através da metodologia de projetos de trabalho, com o objetivo
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de inovar a estrutura da proposta pedagdgica, em um espaco permanente de pesquisa e
constru¢do do conhecimento.

Segundo Herndndez (1998, p.126): “os projetos de trabalho contribuem para
uma resignificacdo dos espagos de aprendizagem de tal forma que eles se voltem para a
formacdo de sujeitos ativos, reflexivos, atuantes e participantes”. Neste enfoque os
projetos de trabalho representam uma nova postura pedagdgica, coerente com uma nova
maneira de compreender e vivenciar o processo educativo de modo a responder a alguns
desafios da sociedade atual.

Gadotti (2000, p.67), afirma que:

Projetar significa lancar-se para frente, antever um futuro diferente do
presente. Projeto pressupde, pois, uma acdo intencionada com um
sentido definido e explicito sobre o que se quer inovar.

Ao analisar o significado da palavra “projeto” que Gadotti (2000) expressa tao
significativamente, que se pode entendé-la como um plano, ou seja, uma intengdo
preliminar sobre algo que se quer construir ou estudar.

Neste entendimento, projeto pressupde, pois, uma acao intencionada com um
sentido definido e explicito sobre o que se quer inovar, ou seja, um Projeto de Trabalho
¢ uma atividade intencional.

Com o surgimento dos PCNs, na década de 1990, o trabalho por projetos, com
uma visao mais global do processo educativo, ganhou for¢a no Brasil.

Nessa perspectiva, os PCNs relatam:

[...] Nao basta visar a capacitacdo dos estudantes para futuras
habilidades em termos das especializagdes tradicionais, mas, antes,
trata-se de ter em vista a formagdo dos estudantes em termos de sua
capacitacdo para a aquisicilo e o desenvolvimento de novas
competéncias, em funcdo de novos saberes que se produzem e
demandam um novo tipo de profissional, preparado para lidar com
novas tecnologias e linguagens, capaz de responder a novos ritmos e
processos. Essas novas relacdes entre conhecimento e trabalho exigem
capacidade de iniciativa e inovagdo, mais do que nunca, aprender a
aprender. Isso coloca novas demandas para a escola. A educacdo
basica tem, assim, a fun¢do de garantir condi¢des para que o aluno
construa instrumentos que o capacitem para um processo de educacio
permanente. (BRASIL, 1997, PCNs, pp. 34 - 35).

A escola, ao trabalhar com a metodologia de projetos, pressupde que o aluno

esteja envolvido em uma experiéncia educativa em que o processo de construgcdo de
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conhecimento estd integrado as préticas vividas. “O trabalho com projetos traz uma
nova perspectiva para se entender o processo ensino-aprendizagem. Aprender deixa de
ser um simples ato de memorizagdo e ensinar nao significa mais repassar conteidos
prontos”. (HERNANDEZ, 1998 e 2000).

Nesta Otica, evidencia-se uma ruptura com a visdo tradicional de educacgdo e
destaca a interdisciplinaridade, que busca lidar com um determinado objeto, com o olhar
de diferentes campos do conhecimento, vez que possa ser compreendido de maneira
mais abrangente pelo educando.

De acordo com o autor, nessa mudancga de perspectiva, os conteudos deixam de
ter um fim em si mesmo e passam a ser meios de ampliar a formag@o dos alunos e sua
interacdo na realidade de forma critica e dindmica. Os contetudos disciplinares passam a
ganhar significados diversos, a partir das experiéncias sociais dos alunos, envolvidos
nos projetos.

A EMEB “Professor Ranulpho Paes de Barros”, desde o ano de 2004, vem
trabalhando com projetos de aprendizagem, e existe nesta linha de tempo um processo
vivenciado e construido coletivamente. Os dados indicam que essa organizagcao
curricular possibilita para a escola, por meio do pensar e do fazer, a interacdo entre a
teoria e a pritica em que professor e aluno estdo envolvidos em uma experiéncia
educativa em que o processo de constru¢do de conhecimento estd integrado as préticas
vividas.

Com a mudanca da organizacdo curricular para a metodologia de projetos, a
EMEB “Professor Ranulpho Paes de Barros” apresenta uma pedagogia mais dindmica,
que possibilita processos de colaboragdo ndo, necessariamente em funcdo da
aprendizagem colaborativa, mas sim em fun¢ao do objetivo proposto que ¢ comum a
todos: a participacdao e, também, nao deixa de trabalhar conteidos que, no processo
estabelecido e no contexto da metodologia, tém significados.

Observa-se que os projetos ndo t€ém uma freqiiéncia preestabelecida a ser
seguida por todos, mas uma freqiiéncia flexivel vinculada com a realidade na qual se
insere a escola. Seu objetivo é fazer com que o aluno se envolva intensamente na
atividade educativa, alvo do projeto proposto.

“A ndo linearidade desloca a competéncia do professor para o lado do incentivo
para aprender e pensar. O docente torna-se um animador da inteligéncia coletiva de

grupos, e trabalha com diferentes niveis de aprendizagem”. (LEVY, 1998). Esta
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perspectiva do autor, remete as exigéncias e mudancgas dos processos da pratica
pedagégica do professor.

Do ponto de vista metodolégico a proposta pedagdgica da escola, os Projetos de
Trabalho ndo tratam somente de uma técnica atraente para transmitir aos alunos os
conteddos das disciplinas curriculares, mas significa, de fato, uma mudanca de postura
politico- pedagdgica, que envolve nova forma de pensar e fazer a pratica pedagdgica.

No ano letivo de 2009, a escola trouxe como proposta de projeto o tema “Mato
Grosso: Uma Mancha Verde no Coracdo do Brasil”, com o objetivo de estuda-lo como
fonte geradora de problemas e de possibilidades para atividades educativas no contexto
escolar. Esta proposta tem objetivo de apresentar o tema Mato Grosso, garantindo,
através da educacdo formal, a valorizacdo e divulgacdo de suas diversidades (cultural,
religiosa, étnica, politica, econdmica e social), e socializar o conjunto de conhecimentos
construido ao longo de sua historia.

O projeto traz na sua dimensdo o conhecimento pertinente, através da discussao
para a sala de aula, sobre a histéria de Mato Grosso, aspectos que contemplam a origem,
desenvolvimento, problemas, crescimento e a sua integra¢ao no cendrio brasileiro.

O titulo do projeto “Mato Grosso: Uma Mancha Verde no Coragdo do Brasil”
foi inspirado no samba-enredo da G.R.E.S. Mancha Verde de Sao Paulo de 2005, com o
tema “Da pré-histéria aos transgénicos - Mato Grosso: Uma Mancha Verde no Coracao
do Brasil”. Nesta perspectiva, ressalta a dimensdo social e econdmica do Estado de
Mato Grosso, destacando, por meio da educacao formativa, a valoriza¢do e divulgacdo
das diversidades e, assim, a socializacdo e agregacdo de tais dimensdes nos conteidos
das ambiéncias de aprendizagem, também, por meio das Tecnologias da Informacgdo e
Comunicagio.
O desenvolvimento do projeto ocorre a partir do tema central, contemplando os
eixos que sdo desenvolvidos nos bimestres pelos alunos sob a orientacdo do professor,
visando a abordagem dos contetiidos escolares de modo interdisciplinar ou transversal.

Hernandez (1998, p.126), como que ratificando afirma:

[...] o que os alunos aprendem nd3o se pode organizar a partir de
temadrios decididos por um grupo de especialistas disciplinares (ou em
transversalidade), mas sim, a partir de conceitos ou idéias-chave que
vao além das matérias escolares e que permitem explord-las para
aprender e descobrir relagdes interrogar-se sobre os significados das
interpretagdes dos fatos e continuar aprendendo.
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Isto indica que os projetos de trabalho tentam uma aproximacao da escola com o
aluno e se vinculam muito a pesquisa sobre algo emergente.

Vale ressaltar que o projeto contempla dois eixos, determinando as tematicas que
foram desenvolvidas respectivamente, por semestres e bimestralmente durante o ano
letivo de 2009, conforme a seguir:
1° Eixo: Eu, cidadao mato-grossense.
¢ Diversidade.

e (Qualidade de vida: educacdo, trabalho, alimentag¢do, saide, moradia, turismo,
esporte e lazer.

2° Eixo: E bem Mato Grosso!

¢ (Conhecendo Mato Grosso: Histdria, geografia (aspectos fisicos, humanos, politicos

e econOmicos).
¢ Biodiversidade.

Outra questao fundamental a ressaltar neste trabalho educativo, no contexto, sao
as discussdes e elaboracdo das atividades coletivas como, por exemplo, a “Noite
Literaria®’ desenvolvida pelo Ensino Médio, que abraga, efetivamente, a culminéncia
das atividades desenvolvidas durante o ano letivo com o projeto. Observa-se que a
participacao tanto do aluno quanto do professor, neste contexto, ¢ muito bem canalizada
na exploracdo das possibilidades de aprendizagem quanto na socializacdo das
atividades, por meio de apresentagdes, na Noite Literdria.

Segundo Kenski (2003, p.76):

O projeto pedagégico da escola, ao estabelecer seus objetivos, suas
metas e a concep¢do de aprendizagem e de ensino que considera
vélida, determina, de certo modo, a utilizacdo dos meios tecnolégicos
mais adequados ao alcance dessas expectativas.

Evidencia nesta assertiva, que a autora ao referir-se ao projeto politico
pedagégico, o concebe como um instrumento de trabalho construido em conjunto, que
indica rumo e dire¢do da acdo educativa da escola, que expressa reflexao.

Neste ambito, percebe-se que o uso do Laboratério de Informética na escola,

possa enumerar possibilidades de estudo para aprendizagem colaborativa com as

Tecnologias da Informacdo e Comunicagio, visto que, existem elementos considerdveis

% Projeto que estd na sua 5° edigdo consecutiva realizado por professores e alunos do Ensino Médio/
Noturno da EMEB “Professor Ranulpho Paes de Barros”.
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para esse exercicio. Em sintese, o viver novas relagdes na escola passa pela acdo da
aprendizagem colaborativa que, por suas caracteristicas préoprias, propicia uma forma de
ensinar e aprender do modelo tradicional, pois, em sentido mais especifico, onde dois

ou mais sujeitos hd a interacao para construir um conhecimento compartilhado.

4.1.5. Perfil dos Sujeitos

Para a selecdo dos sujeitos participantes da pesquisa considerou-se o seguinte
perfil:
a) Professor efetivo da rede municipal de ensino formado pelo Projeto PROINFO,
em 1998, no curso “Computador no Pedagdgico”;
b) Professor mais antigo da escola no uso das Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo;
¢) Alunos do 9° ano do periodo vespertino.

O sujeito da pesquisa, neste caso foi um professor que leciona ha 25 anos na
referida escola e trabalha durante todo esse tempo com a disciplina de Ciéncias
Naturais, com vasta experiéncia com as Tecnologias da Informag¢do e Comunicacdo. O
diferencial do professor estd na relacdo, que estabelece com o uso da tecnologia e a
pratica pedagdgica em sala de aula. A turma contemplada € composta por alunos
matriculados no 9° ano do Ensino Fundamental, acompanhados pelo professor nos anos
anteriores. Trata-se de uma turma familiarizada com as atividades desenvolvidas pelo
professor e, também, com o uso das tecnologias.

Para a selecdo dos sujeitos, levou-se em consideracio o perfil que apresentasse
caracteristicas coerentes com o objetivo deste estudo. Em referéncia ao “professor”,
buscou-se identificar elementos sobre a sua pratica pedagdgica com as Tecnologias da
Informacdo e Comunicagio e que se adequasse aos interesses e objetivos desta pesquisa.

No que concerne aos “alunos” definiu-se que fossem dos anos finais e também
deste professor, e que tivesse contextos com as Tecnologias da Informagdo e
Comunicagdo. Outro aspecto € o fato de a pesquisadora, também, ser professora dos

anos iniciais, na referida instituicao de ensino.
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4.1.5.1. Professor

Nascido no municipio de Varzea Grande, interior de Mato Grosso, o professor
denominado neste contexto de SML é casado e pai de dois filhos, graduado em
Licenciatura Plena em Quimica pela UFMT, possui formacdo pelo PROINFO. Conta
com quinze anos de qualifica¢do e vinte e cinco anos de magistério, atuando na mesma
escola durante todo esse periodo. Quanto ao periodo trabalhado no exercicio da
docéncia, o professor SML sempre buscou diversificar suas aulas com a inten¢do de
oferecer um trabalho diferenciado aos alunos e encontrou nas Tecnologias da
Informacdo e Comunica¢do uma ferramenta valiosa, aliando ao trabalho pedagégico,
que desenvolve em sala de aula.

O professor SML trabalha em periodo integral no Ensino Fundamental e, na
referida escola, trabalha apenas no periodo vespertino com os anos finais. Completa sua
carga hordria na rede publica estadual de ensino e declara que gosta muito de ministrar
aulas de Ciéncias e que nao exerce outra profissao.

E um profissional responsivel, comprometido com o que faz e considera-se
experiente. Demonstra ser muito calmo e aparentemente introspectivo. Notadamente,
gosta de preparar suas aulas semanalmente e as realiza no horério da sua hora atividade.

Atualmente, trabalha com seis turmas dos anos finais do Ensino Fundamental e

complementa sua carga hordria com duas aulas de apoio pedagégico.

4.1.5.2. Alunos

A turma que compde esta pesquisa € composta por 35 alunos, do 9° ano do
ensino fundamental, que residem no proprio bairro onde estd localizada a escola e tém
idades compreendidas, em sua maioria entre os 12 a 15 anos, precisamente, 43% estao
na faixa etdria de 14 e 15 e 37% de 13 a 14 anos. Percebe-se com expressividade um
perfil de jovens adolescentes, conforme se verifica abaixo no grafico por faixa etdria.

(Figura 1).
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6% 14%

omi12-13
mi13-14
Oo14-15

43% O 15 ou mais

Figura 1 — Total de alunos do 9° ano da EMEB “Professor Ranulpho Paes de
Barros”, por faixa etdria. Fonte: Pesquisa, EMEB ‘“Professor Ranulpho Paes de
Barros”, 2009.

Com referéncia ao género, nota-se a predominancia bem significativa do
masculino, precisamente 60% contra 40% do género feminino, de acordo com o gréfico

(Figura 2).

40% -
= Masculino

m Feminino

60%

Figura 2 — Total de alunos do 9° ano da EMEB “Professor Ranulpho Paes de
Barros”, por género. Fonte: Pesquisa, EMEB “Professor Ranulpho Paes de Barros”,
2009.

Do total de 35 alunos da turma, 86% tém a sua naturalidade no Estado de Mato
Grosso. Portanto, considerdvel predominio de alunos mato-grossenses e 14% tém

origem de outros estados, de conformidade com o gréfico da figura 3.
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14%

= Mato Grosso
m Outros Estados

86%

Figura 3 — Total de alunos do 9° ano da EMEB “Professor Ranulpho Paes de
Barros”, segundo a naturalidade. Fonte: Pesquisa, EMEB “Professor Ranulpho
Paes de Barros”, 2009.

Vale ressaltar, que os alunos responderam que gostam muito da escola que
estudam, perfazendo 89% do total, o que se pode afirmar que a mesma € considerada,
certamente um lugar importante no cotidiano de suas vidas, ainda que 11% disseram o
contrario. O gréafico a seguir demonstra a representatividade do gostar do aluno pela

escola. (Figura 4).

11%

ESim
m Nao

89%

Figura 4 — Representatividade do gostar dos alunos do 9° ano da EMEB “Professor
Ranulpho Paes de Barros” pela escola. Fonte: Pesquisa, EMEB “Professor
Ranulpho Paes de Barros”, 2009.

O préximo demonstrativo a seguir mostra o tempo de escolarizacdo desses
jovens, no contexto educativo formal. Observa-se que 83% dos alunos seguem o ritmo
normal no processo e se encontram hd mais de 5 anos na escola. Isto pressupde que, a

maioria dos entrevistados esta inserida no universo escolar.
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3% 3% 1%

O 2 anos
m 3 anos
O 5 anos
0O Mais de 5 anos

83%

Figura 5 — Representatividade do tempo de escolarizagdo dos alunos do 9° ano da
EMEB ‘“Ranulpho Paes de Barros”. Fonte: Pesquisa, EMEB “Professor Ranulpho Paes
de Barros”, 2009.

Com relacdo as ambiéncias de aprendizagem, a de ciéncias recebe a maior
preferéncia com 18%, seguida por matematica, artes e educacao fisica com 14% iguais,
e, respectivamente, informética e lingua portuguesa, perfazendo 11% do total. Percebe-
se que o laboratério de informdtica como ambiéncia de aprendizagem ainda ndo € uma
referéncia no contexto para esta turma, talvez por ser um espaco cujo verdadeiro
significado o aluno ndo o tenha apreendido. A seguir o gréfico referente as ambi€ncias

de aprendizagens. (Figura 6).

@ Lingua Portuguesa

m Matematica

O Histéria

30, 6% 3% 11% .
O Informatica

14% A

m Ciéncias

@ Artes

3% m Lingua Inglesa
11% 9 9

O Educacéo Fisica

18%

m Geografia
m Todas
0O Nenhuma

Figura 6 — Representatividade da preferéncia pela ambiéncia de aprendizagem dos
alunos do 9° ano da EMEB “Professor Ranulpho Paes de Barros”. Fonte: Pesquisa,
EMEB “Professor Ranulpho Paes de Barros™, 2009.
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Outro aspecto observado na pesquisa € que 75% dos alunos da turma fazem o
caminho de casa até a escola em companhia de amigos, 17% com parentes € 8% com

vizinhos, consonante ao grafico a seguir.

17%

8% = Amigos
B Vizinhos
O Parentes

75%

Figura 7 — Representatividade da preferéncia de companhia a escola dos alunos do 9°

ano da EMEB “Ranulpho Paes de Barros”. Fonte: Pesquisa, EMEB ‘“Professor

Ranulpho Paes de Barros”, 2009.

Isto poder ser justificado ou se explica, em fun¢do de que a maioria dos alunos,
ou seja, 88% fazem o trajeto a pé, pois, moram proximos € no mesmo bairro onde esta

localizada a escola. Apenas 6% utilizam os meios de transportes, (carro e dnibus) como

mostra o grafico da figura 8.

6% 6%

@ Onibus
m A pé
O Carro

88%

Figura 8 — Representatividade do trajeto/caminho a escola pelos alunos do 9° ano da
EMEB “Ranulpho Paes de Barros”. Fonte: Pesquisa, EMEB “Professor Ranulpho Paes
de Barros”, 2009.
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No que se refere a convivéncia familiar, a pesquisa demonstra que 37% dos

alunos moram com a familia formada por pai e mae, e 48% vivem apenas com a mae. O

grafico seguinte ilustra estes dados.

48%

9%

3%

3%

37%

O Pai e Mae
m Pai

O Mae

O Avés

B Padrasto

Figura 9 — Representatividade da relagcdo de convivéncia dos alunos do 9° ano da EMEB
“Professor Ranulpho Paes de Barros” com a familia. Fonte: Pesquisa, EMEB “‘Professor
Ranulpho Paes de Barros”, 2009.

Vale ressaltar que os alunos convivem também com outras criangas, sobretudo,

os proprios irmaos, respectivamente, 63% do total. Percebe-se também que, no

contexto, 17% sao representados pela figura de primos, isto talvez pela proximidade das

familias, e 11% sdo sozinhos. Esta representatividade estd melhor ilustrada, no seguinte

grafico.

3R

17%

11%

3%

63%

O Irméaos
W Primos
0O Amigos
O Vizinhos
W Sozinho
@ Outros

Figura 10 - Representatividade da relacdo com familiares e comunidade dos alunos do
9° ano da EMEB ‘“Ranulpho Paes de Barros”. Fonte: Pesquisa, EMEB ‘“Professor
Ranulpho Paes de Barros”, 2009.
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Destaca-se que 86% dos alunos convivem com outras criancas, além dos
proprios irmaos. Isto sinaliza que, significativamente, os alunos mantém relagdes sociais
de convivio com outros grupos sociais, que nao seja apenas a sua familia. A seguir o
grafico que contempla a representatividade dos alunos, em relagdo a convivéncia com

outras pessoas. (Figura 11).

14%

@ Sim
m Nao

86%

Figura 11 — Representatividade da relacdo de convivéncia dos alunos do 9° ano da
EMEB “Ranulpho Paes de Barros” com outras pessoas. Fonte: Pesquisa, EMEB
“Professor Ranulpho Paes de Barros”, 2009.

Com referéncia a moradia, vale ressaltar que 94% dos alunos residem no bairro
Santa Isabel e apenas 6% em outros. Salienta-se que os outros bairros podem ser os que
estdo mais proximos do bairro Santa Isabel como, por exemplo, o bairro Jardim Aracd.
Abaixo o grifico que representa a participagdo dos bairros onde residem os alunos.

(Figura 12).

6%

@ Santa Isabel
m Outros Bairros

94%

Figura 12 — Bairros onde residem os alunos do 9° ano da EMEB ‘“Ranulpho Paes de
Barros”. Fonte: Pesquisa, EMEB “Professor Ranulpho Paes de Barros™, 2009.
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As informacdes mencionadas neste trabalho de pesquisa contemplam também o
tempo de residéncia ou moradia dos alunos nos bairros, pois 42%, ou seja, a maioria dos
alunos responderam que tém as suas residéncias fixas no bairro Santa Isabel ha mais de
6 anos, e que 22% dos alunos residem apenas hd 6 anos. Pressupde-se, entdo, que em
funcdo da permanéncia de tempo de residéncia dos alunos no bairro, a escola possa ser
uma boa referéncia, ou melhor, uma opg¢do. Isto vem corroborar também para que o
aluno ndo utilize muito o meio de transporte para ir a escola. Nota-se também que, no
contexto, ndo ha mudangas de residéncias para outros bairros, ou seja, o “ir e vir’ de um
bairro para outro. Isto permite dizer que ha possibilidades de uma identidade ja
constituida com o préprio bairro. Para melhor elucidacdo tem-se a seguir o seguinte

gréfico.

O Menos de 1 ano

3% m 1 ano
324 0O 2 anos
6% 0O 3 anos
m 4 anos
9% @ 5 anos
42% W 6 anos

O Mais de 6 anos

m Nao sabe

Figura 13 — Total de tempo de residéncia no bairro Santa Isabel dos alunos do 9° ano da
EMEB “Ranulpho Paes de Barros”. Fonte: Pesquisa, EMEB ‘“‘Professor Ranulpho Paes
de Barros”, 2009.

O lazer/brincar tem um grau de satisfacdo e importancia muito significativo na
vida do aluno investigado, pois 54% gostam de brincar e o fazem com os amigos, mas
17% t€ém preferéncia em brincar com os irmaos € 14% ndo brincam. Apresenta-se, a
seguir o grafico que corresponde a representatividade da participagdo com quem

brincam os alunos. (Figura 14).
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6% 144 3%
6%

54%

17%

O Sozinho

m Irmaos

O Amigos

O Primos

m Vizinhos
= Nao brinca

Figura 14 — Representatividade da participacdo das familia/comunidade com quem
brincam os alunos do 9° ano da EMEB “Ranulpho Paes de Barros”. Fonte: Pesquisa,
EMEB “Professor Ranulpho Paes de Barros”, 2009.

Torna-se conveniente ressaltar que os alunos brincam muito e o fazem em

qualquer lugar, perfazendo, respectivamente, 34%, seguido de casa com 31 % e rua com

29%. Observa-se que, neste contexto, a escola aparece apenas com 3%. Isto pode

indicar que a escola nao € apenas o lugar de referéncia e/ou de atragdo para as

brincadeiras dos alunos, visto que elas se evidenciam em outros lugares. Neste contexto,

observa-se que o perfil do aluno, que € jovem frequenta outros espagos além da escola,

conforme indica o grafico da figura 15.

29%

@ Casa

m Escola

O Rua

O Vizinho

m Qualquer lugar

Figura 15 — Representatividade dos lugares onde é realizado o brincar dos alunos do 9°
ano da EMEB “Ranulpho Paes de Barros”. Fonte: Pesquisa, EMEB ‘Professor

Ranulpho Paes de Barros”, 2009.

Isto sinaliza que o gostar do brincar e aonde quer que brinque, o coletivo &

maioria substancial, pois 86% responderam que o fazem, sendo que, a preferéncia

absoluta ¢ de forma coletiva. Apresenta-se, a seguir o grafico que corresponde a

maneira como brincam os alunos pesquisados. (Figura 16).
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14%

@ Sozinho
m Coletivo

86%

Figura 16 — “Representatividade do brincar dos alunos do 9° ano da EMEB Ranulpho
Paes de Barros”. Fonte: Pesquisa, EMEB “Professor Ranulpho Paes de Barros”, 2009.

Os dados que associam o perfil do aluno do 9° ano do ensino fundamental da
EMEB “Professor Ranulpho Paes de Barros” nesta pesquisa caracterizam-se, sobretudo,
para conhecé-los, considerando o que esse aluno tem a informar sobre a sua identidade
pessoal, escolaridade, familia, residéncia/bairro, meio de transporte e lazer/brincar.
Porém, por outro lado indicam, também, com que estes alunos se relacionam no
contexto social, que nao seja apenas o espaco escolar.

Portanto, o objetivo das questdes ndo foi procurar saber do aluno sua opinidao
sobre a aprendizagem colaborativa e a relagdo com as Tecnologias da Informacgdo e
Comunicagdo, no contexto escolar, e talvez essa informacao fosse realmente necessdria
a pesquisa. Porém, levou-se em consideragdo, que as varidveis indagadas e respondidas
pelos respectivos alunos propiciam subsidios importantes como os mesmos estabelecem
suas relacdes, considerando que a aprendizagem colaborativa pode ser elaborada e
interpretada como formas diferentes de interagdo, com ou sem as tecnologias.

Pelo exposto, pode-se afirmar que os dados apresentados, neste contexto de
caracterizacdo, demonstram que os alunos expressam o universo da escolarizagao em
que estdo inseridos. Todavia, os dados apontam para a necessidade de se compreender

melhor suas interfaces com suas historias de vida.
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4.2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.2.1. Instrumentos de Coleta de Dados

““A pesquisa qualitativa ndo admite visoes isoladas, parceladas, estanques. Ela se
desenvolve, via de regra, através do trabalho intensivo de campo” (LUDKE & ANDRE,
1986). Durante a pesquisa elegeu-se dois instrumentos para a coleta de dados: o
questiondrio e a entrevista.

Dentre as estratégias para a coleta de dados, fez-se a observagdo durante as aulas
na ambiéncia do laboratério de informdtica com o objetivo de se coletar mais
informacdes a fim de enriquecer os instrumentos priorizados durante a pesquisa.

Segundo Liidke & Andre (1986) a observacdo € um instrumento que possibilita
um contato direto e pessoal com a realidade em que o professor se move e com a pratica
que desenvolve, sendo possivel uma maior aproximacdo do investigador com o
fendmeno pesquisado.

Consoante aos dois questiondrios aplicados, houve o propdsito de tracar o perfil
dos sujeitos da pesquisa, coletando o maior nimero de informacdes, que possibilitasse o
confronto dos dados obtidos durante a observagao.

No contexto estudado, foram aplicados dois questiondrios, um para professor e
outro para aluno com questdes fechadas e abertas. A autora do presente trabalho
considerando necessario houve por bem apresentar uma sintese de cada instrumento, a

seguir:

4.2.2. Questionarios de Caracterizacio

a) Elaborado com questdes abertas, com a finalidade de caracterizar o sujeito da
pesquisa — professor no contexto pessoal e profissional. Objetivou, também, coletar
informacdes sobre o que pensa o docente a respeito do processo ensino/aprendizagem
mediado pelas Tecnologias da Informacao e Comunicagao.

b) Elaborado com questdes fechadas, com a finalidade de caracterizar os sujeitos da
pesquisa- os alunos no contexto pessoal, familiar, localidade, meio de transporte,

escolaridade e lazer.
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De acordo com Liidke & André (1986, p.34) “a entrevista permite a captacao
imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados topicos”. Ela se constitui num dos principais
recursos que o pesquisador possui para realizar a coleta de dados.

A entrevista foi elaborada com questdes abertas, que oportunizaram a presenca
de outras informacdes relevantes e contribuiram de forma significativa para melhor
compreensdo do objeto em estudo. Durante a entrevista percebeu-se claramente, a
maneira como se processa o pensamento do professor a respeito das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo, na escola e no processo ensino/aprendizagem. Vale
ressaltar que as questdes seguiram a ordem elaborada e estabelecida dando-se maior
€nfase aos aspectos significativos para uma discussdo, mantendo uma coeréncia com a
temaética e o objeto de estudo.

Conveniente lembrar que, na entrevista, embora tenha sido dada existéncia
escritural a fala do entrevistado, procurou-se preservar marcas de oralidade no seu
discurso para ndo descaracterizar o conteido semantico da linguagem da entrevista.

Para a coleta de dados e a caracterizacdo do professor, privilegiou-se como
instrumento de pesquisa, 0 questiondrio com questdes abertas, que contempla sete
perguntas sobre o perfil docente no que se refere as varidveis, com trés grupos de
informacoes:
1°. Grupo: Identidade Pessoal;
2°. Grupo: Formacgao Profissional;
3°. Grupo: Prética Pedagdgica.

Com as informacgdes sistematizadas, houve o propdsito de se destacar como
sujeitos — professor se relaciona com as Tecnologias da Informa¢ao e Comunicagado, na
pratica pedagdgica e no processo de ensino aprendizagem.

Para a categoria - aluno foi utilizado um questiondrio, com quinze questdes
fechadas, destacando cinco grupos distintos de informacoes:
1°. Grupo: Identidade Pessoal;
2°. Grupo: Escolaridade;
3°. Grupo: Familia;
4°. Grupo: Residéncia/Bairro e Meio de Transporte;

5°. Grupo: Lazer/Brincar.
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Interessante registrar que o objetivo da caracterizacdo revelada nas informacdes
definidas, pelos alunos, nos questiondrios teve apenas a finalidade de conhecer o “perfil
do aluno” e como estabelecem suas relagdes, no contexto familiar e social, que nao seja
apenas na escola. De fato, nao houve indagagao sobre a opinido do aluno em relagdo as
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo e Aprendizagem Colaborativa, mas permitiu
obter maior e melhor conhecimento da realidade dos alunos com referéncia a escola e a
familia. Porém verificou-se que a colaborac@o se da na interacdo, seja ela em qualquer

espaco com as Tecnologias da Informac¢ao e Comunica¢do ou nao.

4.2.3. Da Analise

As categorias de andlise foram elaboradas com base nos referenciais tedricos da
aprendizagem colaborativa e Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo. O primeiro
enfoque ressalta a compreensdo do professor sobre a aprendizagem colaborativa e
Tecnologias da Informagao e Comunicagdo no contexto escolar em que estd inserido.

As questdes foram divididas em trés grupos. Na categoria professor, os dados
foram coletados e analisados da seguinte forma:

a) O primeiro grupo destaca as questdes de identidade pessoal: naturalidade e
género.

b) O segundo priorizou a formacao docente profissional com €nfase para o nome
do curso, instituicdo, tempo de formacgao, exercicio no magistério e nimeros de
turmas.

¢) O terceiro grupo contempla a prética pedagédgica do professor, a dindmica do
processo pedagdgico no desenvolvimento de seu trabalho, no contexto da
ambiéncia do laboratério de informatica.

Consoante a categoria “alunos”, os dados coletados, foram tabulados e
analisados priorizando cinco grupos de informagdes:

a) No primeiro grupo questdes relacionadas a identidade pessoal do aluno, que
compreende: idade, género e naturalidade.

b) No segundo grupo fora contemplado questdes sobre a escolaridade do aluno:
ciclo; ano, nivel de ensino, relacdo com a escola; tempo de escolarizagdo; escolha de

ambiéncia de aprendizagem e caminho que percorre até a escola.
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¢) No tocante ao terceiro grupo as questdes dizem respeito a familia, que
compreende: com quem mora o aluno, relacdo do aluno com a familia e outras pessoas
da comunidade.

d) Com referéncia ao quarto grupo, observou-se a localiza¢ao/bairro e tempo de
residéncia.

e) No ultimo grupo priorizou as formas de lazer do aluno: com quem brinca, em
que lugar brinca e como brinca.

Na coleta de dados para a categoria alunos, os dados sao representados em
nimeros relativos, que expressa o percentual (%), representados por dezesseis graficos,
atendendo a perfis distintos das questdes observadas, sendo considerados os aspectos

qualitativos.
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CAPITULO V - OBSERVACAO

As observacdes foram o foco central da metodologia da pesquisa, e
oportunizaram a percep¢do do movimento dos sujeitos envolvidos com a pesquisa na
ambiéncia do Laboratério de Informética. Nossa inten¢do foi averiguar como e quando
o professor SML utilizava as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo nas atividades
educativas realizadas com seus alunos e perceber como eram desenvolvidas essas
atividades e como acontecia o processo de interagao na aprendizagem.

As visitas na escola ocorreram entre os meses de marco a maio de 2009, com
encontros no interior do Laboratério de Informética e na ambiéncia de Ciéncias, que
foram muito tranqiiilos. A inten¢cao das observacdes foi, exatamente, estabelecer o uso
das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo nas atividades educativas, realizadas
pelos alunos e professores.

Na ambiéncia de Ciéncias, a organizacio fisica da sala de aula é de laboratorio,
com bancos altos, uma mesa grande de alvenaria com azulejos, um armario, quadro
negro, pias e ar condicionado. Quanto as formas de organizagdo nesta ambiéncia,
observa-se um trabalho mais individualizado por parte do aluno, mesmo que a
participacdo e a coletividade estejam presentes. O aluno faz uso do caderno, lapis,
caneta, quadro negro e também do livro didético.

Nesse contexto, o professor SML realiza sua aula a partir dos conteidos
especificos da disciplina de Ciéncias e, também, faz uso do livro didatico, do giz e do
quadro negro. As atividades sdo exercicios escritos e corrigidos um a um pelo professor
no quadro negro e depois no caderno do aluno.

Sob este aspecto, entretanto, percebe-se que a diferenca nos contextos das
ambiéncias, além do layout, encontra-se também, exatamente, na forma de organizacdo
das atividades com os conteidos e com o coletivo. Observa-se que, no Laboratério de
Informética, o trabalho desenvolvido € com o uso das Tecnologias da Informacgdo e
Comunicac¢do sempre formada por grupos na maioria mistos, com integracdo entre
meninos e meninas. Nesse momento € oportunizado ao aluno o contato com o
computador e o que serd trabalhado durante a aula.

O conteido trabalhado no Laboratério de Informatica pelo professor SML
contempla o projeto educativo: Mato Grosso: “Uma Mancha Verde no Coragdo do

Brasil.” por meio das Tecnologias da Informag¢do e Comunicagdo, com pesquisas nos
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sites, acompanhando o que o aluno faz. Porém, sdo também realizadas atividades de
compilacdo, embora haja mais dinamica e trabalho coletivo.

No que concerne as outras ambiéncias, nota-se que as atividades realizadas,
contemplam as especificidades de contetidos e que as mesmas sao mais copiadas do que
discutidas, além de que a intervencdo do (a) professor (a) aconteca apenas quando €
solicitada pelo aluno.

Nesta premissa, as atividades compreendem o uso da tecnologia, por meio da
internet, porém, sao pesquisas em sites e que contemplam mais atividades com cépias.
O trabalho com os alunos no interior da ambiéncia do laboratério de informatica é
coletivo. O conteiido contempla o projeto educativo da escola, mas percebe-se que as
atividades sdo bem pontuais e especificas as proprias disciplinas. Isto significa que
existe, neste movimento, muitos questionamentos por parte do aluno e,
consequentemente intervencdes pedagdgicas por parte do professor, ndo ao uso da
tecnologia, mas no contetdo da pesquisa a ser desenvolvido pelo aluno.

Em geral, os trabalhos de alguns professores sdo mais orientados, que propiciam
ao aluno realizar as atividades com mais interesse e isso gera a colaboracdo, que ¢é
destacada, quando os grupos terminam as atividades e podem ajudar outros. Entretanto,
outros professores deixam o aluno mais a vontade e percebe-se que ndao ha uma
dindmica de trabalho planejada e organizada, mesmo que permita ao aluno, até realizar
a pesquisa, que, certamente acabam fazendo outras coisas como, por exemplo: jogar ou
navegar na internet para ver sites de relacionamento. H4 também o trabalho do
professor, onde o mesmo orienta a realizagdo das atividades no inicio da aula, mas ndo
acompanha o aluno, deixando-o seguir em frente como desejar.

Para Moran (2008, p.103): “O foco da aprendizagem deve ser a busca da
informacdo significativa, da pesquisa, o desenvolvimento de projetos e nao
predominantemente a transmissdo de conteudos especificos”.

O ponto interessante a reforcar € que muitas vezes dd-se mais €nfase ao ensino,
do que a aprendizagem, que ndo € processo individualizado, linear ou espontaneo, mas
sim, de escolhas compartilhadas.

Neste contexto, observa-se, também, a efetiva participacdo da professora
referéncia do Laboratério de Informatica, no desenvolvimento dos trabalhos do aluno
que, geralmente, orienta desde a divisdo de grupos até a entrada e saida do mesmo no

laboratério, com excecao da ambiéncia de Ciéncias, que € o proprio professor (SML)
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que faz a divisdo dos grupos e, portanto, percebe-se que a mesma antecede a chegada ao
Laboratério de Informética.

Nesta vertente, os encontros tiveram a finalidade de centrar as observacdes em
quatro aspectos considerados relevantes para o desenvolvimento do trabalho:

1. Identificar qual sentido tem o uso das Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo nas atividades de ciéncias desenvolvidas pelos alunos no interior
da ambiéncia do Laboratério de Informatica;

2. Acompanhar o uso das Tecnologias da Informacao e Comunicagdo na ambiéncia
do laboratério de informadtica pelos alunos;

3. Acompanhar a pritica pedagégica do professor com as Tecnologias da
Informagdo e Comunicagao no processo;

4. Reconhecer no processo formas de trabalhar a aprendizagem colaborativa
mediada pelas Tecnologias da Informacdo e Comunicacgdo.

No que se refere ao primeiro aspecto, pode-se dizer que o uso das Tecnologias da
Informagdo e Comunicacdo, no contexto investigado, tem sentido complementar, quer
seja na ambiéncia de ciéncias ou no Laboratério de Informadtica. Isto ocorre em virtude
de que hd uma organizacdo de trabalho, que antecede a ida a ambiéncia, visto sob a
Otica da pratica pedagdgica muito bem desenvolvida e articulada pelo professor na

direcdo dos trabalhos de pesquisa. O professor SMIL ainda revela que:

“As TIC sdo instrumentos construidos através da Ciéncia, traz
resultados mais coerentes e imediatos por meio da internet. Na escola
é mais um instrumento para ajudar na construgcdo do conhecimento. E
por meio das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo facilita-se o
acesso do aluno a uma gama maior de informagdo do que apenas pelo
livro diddtico”. (Entrevista concedida a autora em 02/03/2009).

Neste sentido, torna-se relevante ressaltar que a concepcdo do professor
referente as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo é vista como facilitador para o
seu trabalho no contexto escolar com o aluno, que ndo seja apenas o livro didatico.

Isto faz reportar a Kenski (2003, p.73), que assegura:

Ao ndo alterar a estrutura da escola e do ensino para poder contemplar
as especificidades de uso dessa nova tecnologia, a escola compromete
seu ensino e qualifica o meio digital como um recurso caro,
sofisticado e que, mais uma vez, nao funciona.
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Outro aspecto muito importante neste contexto € a organizacdo curricular
pedagdgica da escola, que possibilita ao professor o uso das Tecnologias da Informacao
e Comunicagao, no contexto de seu trabalho.

Behrens (2000, p.128), também contribui com este trabalho quando declara que:

A opg¢do metodoldgica num paradigma emergente assenta-se em agoes
diferenciadas, como saber pensar, aprender a aprender, aprender a
conviver, aprender a ser, aprender a fazer, aprender a conhecer € a se
apropriar dos conhecimentos disponiveis e produzir conhecimentos
proprios.

Sob este aspecto, a metodologia de projetos oportuniza esse alcance uma vez
que o planejamento interdisciplinar € projetado pelo coletivo da escola, para refletir os
interesses e as capacidades dos alunos. Além disso, esta organizagdo curricular favorece
um caminho para o trabalho do professor que €, no contexto, o fio condutor de todo o
processo educativo da escola.

Durante todo esse percurso, fica evidente que o aluno ao chegar ao Laboratério
de Informatica traz consigo o que ja fora trabalhado pelo professor no contexto da sala
de aula. Obviamente que hd um acordo j4 pré-estabelecido entre aluno e professor e as
tarefas, que incluem diversas atividades (sites), que devem ser realizadas.

Ainda, de acordo com Behrens (2000), “a internet tem disponibilizado a
tecnologia da informacdo a um grupo imenso de pessoas, que podem conectar a rede,
passando a serem usudrias do universo de informacdes organizado no mundo inteiro”
(BEHRENS 2000, p.99).

O pensamento da autora sintetiza a importancia que o professor estabelece, quando
utiliza a web para o desenvolvimento dos trabalhos e que, sem internet, a proposta e o
trabalho ficam comprometidos.

Behrens (2002, p.157), afianca:

O uso da Internet com critério pode se tornar um instrumento
significativo no processo educativo como um todo, uma vez que ela
propicia a criacdo de ambientes ricos, motivadores, interativos,
colaborativos, entre outros.

Isto tem a ver com a internet que, além de uma forma mais rdpida e eficiente,
oportuniza também a atualizagcdo, acessabilidade, disponibilidade e editabilidade dos

trabalhos.
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Nesta assertiva, a cada atividade a ser realizada pelos alunos, o professor SML
sempre indica os sites de consulta da pesquisa, ou orienta para que o préprio aluno faca
a sua escolha, porém, sempre focado no objetivo proposto. Entre os sites mais utilizados
torna-se conveniente ressaltar: www.google.com.br; www.wikipedia.com.br e alguns
blogs.

Ao partilhar as informacdes com os colegas, hdA uma ruptura, no contexto
escolar, pois, o professor deixa de ser o foco das atencdes, que se volta para o
desenvolvimento da autonomia intelectual do aluno. Neste processo, a interacao entre os
pares, e o processo de aprendizagem ganha maior dimensdo, quando acontece também o
trabalho coletivo.

Silva (2003, p.208), afirma:

A interacdo que se estabelece propicia o desenvolvimento construido
dos participantes por meio das mediacdes entre os participantes, o
meio social e o préprio ambiente.

Neste momento fica evidente que a pesquisa realizada pelos alunos, no interior
do Laboratério de Informatica, € estabelecida e promove reflexdes entre os alunos,
durante as interagdes entre 0s grupos, ndo por conta necessariamente do uso das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacao, mas, sobretudo, pelas convivéncias afetivas
e de interesse mutuo, ocorrendo assim um trabalho colaborativo.

Silva (2003, p.208), ainda declara que:

A educacdo como suporte nas Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo que presencial ou a distincia, funda-se no respeito a
diversidade, no didlogo, na autoria, na produ¢do do conhecimento e na
presenca de um formador que tem o papel de mediador do processo de
aprendizagem dos alunos.

Ao trocar comentdrios entre si ou entre pares, sobre as atividades com as
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo na ambiéncia, a colaboragdo torna-se visivel
e constante, vinda por meio do didlogo, da troca de ideias, onde a fala tem papel
fundamental na aplicacdo dos contetdos.

Neste sentido, fica claro que o uso das Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo - computador pelo aluno € concebido como uma ferramenta individual,

mas, a0 mesmo tempo, contribui para que os pares possam colaborar uns com 0s outros.
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No segundo aspecto, entende-se que o Laboratério de Informética da escola é
uma ambiéncia em que os alunos gostam de estar e/ou frequentar, porque € diferenciada
do livro, do caderno, do quadro negro, da oralidade, dos velhos habitos do cotidiano da
sala de aula, e, também, foge a rotina do cotidiano da ambiéncia de ciéncias ou de outra
qualquer.

Observa-se que os alunos ndo percebem o “ambiente em si” como extensdo, mas
como um espaco diferenciado, do ritmo didrio. Esta pratica deixa claro que, a inser¢ao
das Tecnologias da Informag¢do e Comunicacdo na escola, sugere mudangas, mas que,
ainda, ndo ocorrem de fato como deveriam, por falta de envolvimento e capacitagdo dos
professores da prépria prética pedagédgica e, também, pelo nimero reduzido de
madquinas para os alunos.

Ressalta-se que a aquisicao e implementacao de Laboratérios de Informética, nas
escolas, € um passo importante e irreversivel na educacio, porém pode gerar algumas
distor¢des no processo ensino-aprendizagem, visto que, normalmente a preocupagdo e a
énfase t€m sido direcionadas para o equipamento, ficando para segundo plano a questao
pedagdgica.

“A implantacdo dos Laboratdrios de Informdtica sem o preparo pedagédgico do
professor para sua utilizagdo agregado a metodologia do trabalho docente fica estéril”.
(BEHRENS, 2009).

Neste sentido, a dificuldade ndo estda no fato de existir um laboratério de
informadtica e, sim, na maneira e na finalidade com que ele esta sendo utilizado, pois, a
ideia de que bastava colocar o aluno em contato com o computador e todos os
problemas de aprendizagem desse aluno desapareceriam, ndo se concretizou.

De acordo com Moran (2008, p.103):

As tecnologias nos ajudam a encontrar o que estd consolidado e a
organizar o que estd confuso, cadtico, disperso. Por isso & tdo
importante dominar ferramentas de busca de informagdo e saber
interpretar as escolhas, adaptd-las ao contexto pessoal e regional e
situar cada informacao dentro do universo de referéncias pessoais.

Segundo as palavras do autor, para que o uso desse instrumento se torne
significativo torna-se necessdria uma maior abertura dos professores, tanto de
mentalidade quanto no modo de interagdo com o meio, com as inovagdes, que estao

surgindo e com seus alunos, visto que, talvez o maior desafio para a incorporagdo das
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Tecnologias da Informac@o e Comunicacio na pratica pedagdgica € a mudanga também
nas crengas educacionais dos professores e gestores.
Moran (2000, p.55), ressalta ainda a importancia da participa¢do dos professores

e da equipe gestora quando afirma:

Caminhamos para formas de gestio menos centralizadas, mas
flexiveis, integradas. Para estruturas mais enxutas. Menos pessoas,
trabalhando mais sinergicamente.

Tal afirmativa encontra respaldo em Kenski (2003), quando declara que “as
caracteristicas dessas novas formas de ensinar baseiam-se na consciéncia sobre as
alteracdes nos papéis dos professores e das escolas no oferecimento de oportunidades de
ensino; na ampliacdo das possibilidades de aprendizagem em outros espacos”
(KENSKI, 2003, p. 74).

Fica evidente que as Tecnologias da Informacdo e Comunica¢do propiciam aos
alunos novas formas de agir e aprender e que essas agdes possam ser incorporadas pela
escola e interiorizadas na acdo educativa de cada professor.

Isto sinaliza, que as atividades trabalhadas com as Tecnologias da Informacio e
Comunicagdo ainda sdo concebidas como uma forma de extensdo da sala de aula, pois,
estdo favordveis, sobretudo, a exercicios, compilacdes de conteidos, de atividades
pontuais ou mesmo utilizando-as como caderno eletronico, ou seja, um conjunto de
atividades que o aluno faz para cumprir, sem uma andlise critica que possibilite leitura
mais significativa. Em sintese, cumpre um objetivo para aula que foi estabelecida
anteriormente. Porém, percebe-se, também, que essa extensdao permite que professor e
aluno criem sua préopria dindmica e que, juntos, beneficiem-se do uso das Tecnologias
da Informacdao e Comunicagdo por meio das relacdes construidas e de acdes que
promovam a aprendizagem.

Isto estd muito bem caracterizado na ideia de Sampaio (2008, p.65), que ressalta:

Isto significa dizer que as tecnologias devem ser utilizadas pela escola
ndo sé como instrumentos pedagdgicos para facilitar, diversificar e
melhorar o nivel de aprendizagem, mas também como objetos de
conhecimento.
Neste sentido, a escola deve discutir o papel das tecnologias e incorpord-la de
maneira critica, interdisciplinar, contextualizada e, também adequada aos interesses e
necessidades do grupo.
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De acordo com Moran (2000, p.56): “os processos de comunicacdo tendem a ser
mais participativos”. Esta consideragcdo possibilita pensar a utilizacdo das tecnologias,
no processo de ensino, ser uma a¢ao mais dindmica e motivadora.

No contexto da escola, pode-se inferir, que ndo hd de fato uma inser¢ao das
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo como diferencial na aprendizagem do aluno,
entretanto, ndo se pode negar que elas contribuem para o acesso a informacao. Durante
a permanéncia e periodo de observagao e acompanhamento dos alunos na ambiéncia do
Laboratério de Informatica, notou-se, claramente o dominio dos alunos no
desenvolvimento das atividades em relagdo as Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo, dentre as quais registram:

a) A consulta do site na internet;

b) O trabalho coletivo;

c) Pesquisa na internet;

d) Producdo de texto utilizando o Word;

e) Uso de hipertextos;

f) Uso do computador, explorando as ferramentas disponiveis;

Todo esse conjunto desenvolvido, na ambiéncia do Laboratério de Informética,
tem sido complementado, simultaneamente, também pelas lan house do bairrozl, que
contribui muito no desenvolvimento de pesquisas e colaboram para que o aluno tenha
acesso as Tecnologias da Informagao e Comunicagdo, que nao seja apenas na escola.

Outro aspecto que o professor SML ressalta no seu depoimento, é que as lan house
facilitam muito o acesso do aluno as Tecnologias da Informacdo e Comunicagio,
porque se o mesmo ndo faz uso na escola, possui outras oportunidades em hordrios
diferentes para realizacdo de suas tarefas escolares (pesquisas).

No contexto das relacdes estabelecidas tanto na ambiéncia de Ciéncias quanto no
Laboratério de Informatica, observa-se que ha uma relac@o positiva construida entre os
pares, quer sejam: em menores ou maiores grupos, € que esta, também, independe do
uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, porém, quando a rede ndo estd
disponivel ou tem problemas de manuteng¢do o aluno ndo freqiienta o Laboratério de
Informatica.

Segundo Kenski (2003, p.112):

*! Bairro Santa Isabel — Cuiaba/MT. O Bairro possui quatro lan house.
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A internet nos d4 acesso a um entorno real, quase orginico, de
milhdes de inteligéncias humanas perpetuamente trabalhando em algo
€ em muitas coisas que sempre t€ém uma relevincia potencial para
cada um.

Com fulcro nesta afirmativa, entende-se que a internet desencadeia processos e
trocas que possibilitam uma circularidade de informacdes e nesse sentido, a rede
apresenta-se como poderoso instrumento de ensino e diferenciados caminhos, além de
boas possibilidades educativas, porém, sem esta perspectiva, os fatores, que dificultam a
utilizacdo pedagdgica do computador no interior da escola, sao a gestdo do préprio
recurso ao computador devido ao nimero elevado de alunos, que comporta a turma e os
fatores ligados a escassez dos recursos de equipamentos, ou seja, poucos computadores
disponiveis na ambiéncia do Laboratério de Informatica..

No que diz respeito a qualidade da infraestrutura disponivel, para apoiar o uso de
tecnologias, destaca-se que no contexto atual da escola EMEB ‘“Professor Ranulpho
Paes de Barros” hd auséncia de qualidade de servico operacional, em funcdo dos
nimeros de computadores disponibilizados. Sao ao total quinze computadores
disponiveis no interior do Laboratério de Informética, porém, apenas catorze estdao
funcionando, para atender a uma demanda bem significativa de 1.300 alunos®
matriculados no ano letivo de 2009.

Observa-se, ainda, a existéncia de uma linha telefonica para internet que no
momento € utilizada pela escola. A linha € disponibilizada e paga pelo Governo Federal,
e, quando esta ndo funciona, o aluno fica impossibilitado de ir ao Laboratério de
Informadtica, ou seja, sem a internet a proposta educativa fica comprometida.

Pode-se afirmar que o uso da internet oferece um grande potencial para a
educacgdo e, se aplicada no campo educacional, disponibiliza informagdes e contatos
com pessoas, favorecendo a construcdo do conhecimento. Mas, para além do acesso a
informacdo, a internet traz outras possibilidades, principalmente no que se refere a
comunicagdo, por meio do correio eletronico e dos ambientes online, cuja utilizagdo estd
ligada a interacdo entre as pessoas € a participacdo numa comunidade.

Por isso, vale registrar o que diz o professor SML:

“O computador oportuniza enriquecermos mais o contetido, porque
através da internet, ndo significa dizer que temos tudo, mas
oportuniza facilidades, acesso rdpido e, dependendo do contetido,

** Dados da Secretaria da /EMEB “Professor Ranulpho Paes de Barros” em 06/2009.
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temos como recurso diddtico, coisas que ndo vamos encontrar, muitas
vezes, no livro diddtico ou na sala de aula”. (Entrevista concedida a
autora em 02/03/2009).

Isto implica afiancar que o uso das Tecnologias da Informag¢do e Comunicagdo, na
educagdo, proporciona novas relagdes na pratica pedagdgica. Uma prética competente
que dé conta dos desafios da sociedade moderna, pois que exige a inter-relacdo e a
instrumentalizacdo da tecnologia que se renova tendo como instrumentos a rede de
informacdes como suporte a pratica docente, porém, inovadora no sentido de
interconexao entre os sujeitos produtores de seus conhecimentos (BEHRENS, 1999):

O terceiro aspecto observado diz respeito ao papel do professor, ressaltando-se que
ele € muito importante. Nota-se, pois, que o docente estabelece boa relacdo com os
alunos, sendo mediador no processo ensino/aprendizagem. Por conta disso, além de
oportunizar o uso das Tecnologias da Informacao e Comunicagdo, de modo interessante
e diferenciado, consegue organizar suas aulas.

As aulas do professor no Laboratério de Informética compreendem de atividades ja
direcionadas, sobretudo, desenvolvidas com o projeto de trabalho: “Mato Grosso: Uma
Mancha Verde no Coracao do Brasil”, que a escola desenvolve neste ano letivo. Vale
ressaltar que o professor SML trabalha os conteidos especificos da disciplina de
Ciéncias, aliado a proposta pedagdgica da escola.

Todavia, percebe-se que € dada maior €nfase ao projeto propriamente dito no
interior da ambiéncia do Laboratério de Informética, pois as possibilidades de pesquisas
sd0 mais significativas que requerem melhores fontes, sendo o trabalho coletivo mais
acentuado e realizado nesse momento.

Certamente, o olhar do professor possibilita melhor compreensdao sobre suas
habilidades e trabalho no Laboratério de Informadtica, pois, sua concepcao em relacdo ao
professor/aluno e sua interacdo com o uso das Tecnologias da Informagdo e
Comunicagdo facilitam a constru¢do do conhecimento. Segundo o professor SML, o
aluno tem mais facilidade para estabelecer uma interagao com o outro e ainda ressalta:
“Sao dois sujeitos que, ao se comunicarem, trocam entre si, a sua experiéncia de
mundo”. (grifo do professor).

E necessdrio reportar-se a esse contexto, vez que se percebe a existéncia de

confiabilidade e confortabilidade na acdo docente. De acordo com Kenski (2003, p.77):
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[...] estar confortdvel significa conhecé-los, dominar os principais
procedimentos técnicos para sua utilizag@o, avalid-los criticamente e
criar novas possibilidades pedagdgicas, partindo da integracdo desses
meios com o processo de ensino.

Na relagdo professor/aluno, observa-se a parceria e uma reciprocidade positiva. Em
funcdo disso, o aluno passa a ser participante e sujeito do seu préprio processo de
aprender. Como parceiros, professores e alunos desencadeiam um processo de
aprendizagem cooperativa, para buscar a producido do conhecimento.

No cotidiano da ambiéncia do Laboratério de Informética ha o trabalho do
professor responsavel pela ambiéncia, que é conhecido pelos alunos como “professor de
informética”. E uma atividade desenvolvida, que enriquece o contexto da ambiéncia do
laboratério. Sua funcdo € receber a turma na ambiéncia, operacionalizar as ferramentas
e programas, disponibilizar e controlar o hordrio da turma no Laboratério de
Informatica.

Vale salientar que o professor responsavel pelo Laboratério de Informatica realiza
seus registros, que sdo, respectivamente, os temas ou assuntos das pesquisas
desenvolvidos pelos professores no seu interior. Cabe, ainda, ressaltar que o professor
do Laboratério de Informatica, além de desenvolver a sua fun¢do, muitas vezes expressa
o papel do proprio professor das ambié€ncias, ou seja, 0 que nao engaja no processo com
as Tecnologias da Informa¢do e Comunicacdo com seu aluno deixa a desejar. Percebe-
se que esse trabalho implica conhecer o que professor e aluno fazem com as
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo, no contexto escolar, 0 que pensam como
fazem e que expectativas tém.

Certamente, a sociedade como um todo € um espago privilegiado de
aprendizagem, porém, a escola é quem organiza e certifica o processo de
ensino/aprendizagem, ndo devendo ignorar o avancgo tecnoldgico e, consequentemente,
os sujeitos que dela fazem parte.

No quarto aspecto, vale salientar que, reconhecer no processo, formas de
trabalhar a aprendizagem colaborativa mediada pelas Tecnologias da Informacao e
Comunicagdo, na escola, seriam necessarias, no breve contexto alteracdes que segundo

Kenski (2003, p.95), destaca:

Compreendem a apropriacio dos novos espagos € tempos
educacionais, a adocdo de novos curriculos, a flexibilizacdo das
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estruturas de ensino, a interdisciplinaridade dos contetddos, o
desenvolvimento de pesquisas [...].

Tomando como referéncia a citacdo da autora, entende-se que a referida escola
consegue caminhar no processo, buscando qualidade, na organizacdo curricular de
questdes metodologicas e fomentando nas ambiéncias o uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo. Isto ficou claro no depoimento do professor SML. quando

afianca que na ambiéncia do Laboratdrio de Informética:

“Hd um processo de aprendizagem acontecendo, e que esse ndo se
esgota apenas no seu interior, mas também com a idéia de que o
aluno possa sair com o conhecimento e levd-lo para fora dos muros
da escola e a outras pessoas”. (Entrevista concedida a autora em
02/03/2009).

Kenski (2007, p.109), contribui com este trabalho quando afirma que:

A escola da aprendizagem é muito diferente da escola do ensino. A
escola da aprendizagem precisa de novos espacos, de outros tipos de
temporalidades, de outra organizacdo dos grupos de alunos e
professores, de outras propostas pedagdégicas, essencialmente novas e
que se adaptem a diferentes formas e estilos de aprender de todos os
participantes: professores e alunos.

A autora ressalta que a qualidade ndo acontece s6 pelas pessoas estarem juntas
num mesmo lugar, mas por estabelecerem agdes que facilitem a aprendizagem.

H4 concordancia na afirmativa da autora, porque durante a permanéncia na
escola a pesquisadora pode notar que o trabalho desenvolvido no Laboratério de
Informética € orientado pelo professor, sendo efetivado, através de atividades coletivas,
que tomam a concentragdo e curiosidade do aluno. Percebe-se que essas atividades
realizadas no Laboratério de Informética com o uso das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo oportunizam a interacdo, o didlogo, a dispersdo, os registros das
atividades, ainda que, por meio de copias. As pesquisas referem-se ao projeto educativo
da escola, existe o processo coletivo, o uso da rede em tempo integral da aula, no
mesmo tema e, também, a presenca de grupos mais participativos.

No sentido das atividades de interacdo, os grupos mistos ou ndo, apresentam um
bom relacionamento, que contribui para o desenvolvimento dos trabalhos. Pode-se dizer

que, a partir deste contexto, essa interacdo na ambiéncia oportuniza a troca de
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experiéncias, o didlogo, a troca de ideias, onde a comunicacdo/fala tem papel
fundamental na aplicacdo dos contetdos.

Neste entendimento, as tecnologias sdo concebidas como um recurso para a
aprendizagem, pois tem o papel de mediadora, através dos quais os alunos e grupos
podem colaborar uns com 0s outros.

Quanto aos trabalhos desenvolvidos pelos outros professores das ambiéncias de:
Histéria, Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa no Laboratério de
Informaética, constatou-se que os mesmos apresentam maiores dificuldades para realizar
as atividades propostas com as TIC, em fun¢do do préprio papel do professor, mesmo
que seja pela pratica pedagégica, por meio de interacdo ou experi€éncia com o uso das
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo. Em geral, o trabalho e orientado pelo
professor, mas fragmentado, e 0 mesmo nao acompanha o aluno no processo. Neste
momento observou-se que ocorreu muita dispersdo por parte dos alunos e, também,
certa auséncia do professor na conducao didatica pedagdgica dos trabalhos.

Isto expressa muito bem o que diz Behrens (2009, p.23):

A énfase do processo pedagdgico recai no produto, no resultado, na
memorizacdo do conteddo, restringindo-se em cumprir tarefas
repetitivas que, muitas vezes, ndo apresentam sentido ou significado
para quem as realiza.

De todo exposto, concorda-se com o pensamento da autora, e percebe-se que
muitas vezes se trabalha de forma fragmentada, no contexto escolar, mais pela
abordagem no produto do que no processo.

De acordo com Kenski (2003, p.76):

A filosofia que orienta a preparacdo docente para o uso das
tecnologias baseia-se no entendimento de que “preparar para o uso” é
preparar para trabalhar com a mdquina, sem nenhum outro tipo de
apoio para que utilizem esse novo meio para revolucionar o ensino.

A origem desta dificuldade reside talvez na ocorréncia de dominio com a propria
tecnologia — o computador - e justifica-se pelo mau uso da mesma pelas ambiéncias,
sem que haja um didlogo, exposi¢do de ideias ou reflexdo sobre as perspectivas
pedagogicas, desenvolvidas através da rede/internet.

Neste sentido, Azevedo (2009, p.2), define claramente:
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[...] a origem desta dificuldade reside numa visdo limitada do que é a
Internet e do que s@o as novas tecnologias da informagdo e da
comunicacdo. Predomina o aspecto “informac¢do” sobre a
“comunicacdo” na percepcdo de muitos. Enxergam-se muito mais as
possibilidades de distribui¢do e organizagdo da informacdo que as
possibilidades de comunicagdo mediada por computador,
especialmente de interacdo coletiva.

Na concepg¢ao do autor, os problemas pertinentes ao uso da rede valem-se, ainda
pela visdo limitada, que muitos professores possuem sem de fato compreender a
importancia do seu uso, no processo de ensino/aprendizagem.

Dessa forma, pode-se opinar que, talvez, se caracterize pelo insucesso, as
propostas encaminhadas no cotidiano escolar, ou, até mesmo, haja o uso fragmentado e
uma subutilizagdo das Tecnologias da Informacdao e Comunicacdo, porque ainda nao
estdo claros para o professor os conceitos de interacdo, interatividade, a funcdo do uso
dessas tecnologias, o papel do professor no contexto da ambiéncia do Laboratério de
Informética, dentre outras. Tais reflexdes apontam na tentativa de melhor compreender
uma nova concepg¢ao de espaco e tempo de aprender e ensinar com as Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo, num contexto educacional permanente e continuado.

Como forma de registro, a op¢do foi pelo caderno de campo, que foi utilizado
como instrumento para o registro e acompanhamento dos alunos no Laboratério de
Informética, no desenvolvimento de atividades com o uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo. Durante o periodo de observacdo e registro, tal
procedimento ndo causou nenhuma estranheza aparente ou intimidacao entre os alunos e
professores. Ao contrario, foi muito tranquilo, demonstrando receptividade com a

presenca da pesquisadora em sala de aula.

5.1. Concepcoes do Professor

Ap6s reflexdes, percebeu-se que o professor SML realiza suas atividades na
ambiéncia do laboratério de informdtica, como um lugar de aproveitamento de
atividades de extensdo da sala de aula e também como recurso diddtico ou apoio
docente. Neste sentido, ainda que se entendesse como a pratica do professor se constitui,
ela deve ser compreendida a partir de sua subjetividade. Durante a entrevista o professor
SML demonstrou ser uma pessoa tranquila, calma e atenciosa, respondendo as questdes

com seguran¢a, de uma forma muito simpdtica. Seu trabalho € pioneiro no processo, em
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funcdo de sua qualificacdo, através do projeto “Computador no Pedagégico” realizado,
em 1998, pela Secretaria Municipal de Educacdo em parceria com o PROINFO.
Segundo Bardin (2009, p.89):

Lidamos com uma fala relativamente espontianea, com um discurso
falado, que uma pessoa — o entrevistado — orquestra mais ou menos a
sua vontade. Encenacgdo livre daquilo que esta pessoa viveu, sentiu e
pensou a propdsito de alguma coisa.

Certamente, esse adjetivo contribui satisfatoriamente na forma de organizacdo e
dindmica de seu trabalho no Laboratério de Informética, sobretudo, porque tem uma
percep¢do muito interessante sobre colaboragdo e traz consigo uma compreensiao que,
de certa forma, estd bem articulado com as concep¢des dos autores referéncias.

De acordo com o professor SML: “A colaboragdo estd relacionada como uma
forma de ajudar o outro, no sentido de fazer para a pessoa alcancar o que naquele
momento estd desejando”. Essa concepcao de colaboracdo destacada pelo professor
remete ao pensamento de Torres quando declara que a: “colaboracido designa atividades
de grupo, que pretendem um objetivo comum” (2004, p.65).

Percebe-se que a ideia da autora, em relacdo a do professor aponta para uma
concepcdo do conceito de colaboracdo como esfor¢co de construcdo compartilhada. Isso
implica dizer que segundo Belloni (2008), “a colaboragdo demanda reciprocidade,
confiang¢a nos outros para apoiar sua aprendizagem num ambiente ndo competitivo”.

Outro aspecto relevante na fala do professor estd no préprio exemplo de

colaboracdo que usa a si mesmo como referéncia, ressaltando que:

“Como professor deve colaborar com a escola, com a parte
pedagaogica, oferecer as suas idéias no planejamento da escola e na
construgdo do curriculo. Entdo, para o professor, colaborar é sempre
ajudar o outro e pensar com o outro” (Entrevista concedida a autora
em 02/03/2009).

Sua fala conduz a compreensao de que a ideia, vista sob o olhar do professor ao
conceito de “colaboracdo”, € concebida como uma forma de ajudar o outro. Porém,
para Torres (2004, p.65) “a colaboragao esta alicer¢cada nao s6 pela aprendizagem, mas
principalmente na aprendizagem”.

Com relacdo as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo o professor SML
demonstra conhecimento e possui uma opinido coerente, boa compreensao e

entendimento. Além disso, ressalta a sua experiéncia pessoal e com outras pessoas da
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escola, tecendo observancias e relacdes vivenciadas no processo, principalmente, na sua

formacao profissional.

“Fui pioneiro aqui em Mato Grosso, com mais duas professoras da
escola. Nos fomos os primeiros a utilizar dessa tecnologia, no caso, o
computador em sala de aula como instrumento pedagogico para
ajudar na formagdo pedagogica dos alunos”. (Entrevista concedida a
autora em 02/03/2009).

Sobre as Tecnologias da Informacdo e Comunicagcdo na escola, o professor
SML assevera que o processo de ensino e aprendizagem por meio do uso da tecnologia
torna-se mais significativa, porque oportuniza ao aluno interagir de forma dinamica,
contribuindo para a constru¢@o do seu conhecimento, melhor do que o livro didético. E,
segundo o professor, € através do computador e da internet que o aluno tem mais
facilidade de adquirir conhecimentos.

No decorrer da entrevista o professor ressalta a importancia da relagdao entre
professor e aluno e expressa que as Tecnologias da Informacdo e Comunica¢do nao
atrapalham esse relacionamento, ao contrario, facilitam a constru¢dao do conhecimento e
contempla, que hd interacdo nessa relagdo, e que a vé como ponto positivo.

Em sua concepg¢ao, a incorporacdo das tecnologias quando integradas ao fazer
pedagdgico, necessitam ser significativas, embora, as pessoas precisem ter qualificacao
profissional, adquirir conhecimentos para ensinar e, também, entender a relacdo,
pedagdgico/computador. Neste sentido, o professor SML destaca que na sua pratica
pedagodgica torna-se importante estabelecer uma inter-relacio entre o objeto de ensino e

as Tecnologias da Informagao e Comunicagao.

O professor afirma, ainda, que:

“A relagdo entre o conteiido da disciplina e o uso da tecnologia é
facilidade que existe, porque segundo o professor, a internet tem
muita informagdo, e utilizd-la como instrumento pedagogico oferece
ao aluno outras oportunidades, além do trabalho com o livro
diddtico”. (Entrevista concedida a autora em 02/03/2009).

Referente as dificuldades com o uso das tecnologias, o professor SML justifica
que ndo as tém porque conhece um pouco, em fungdo de cursos que fez durante o
processo. No decorrer da entrevista enfatiza que o professor precisa entender, que o

computador pode ser utilizado como mais um recurso pedagdgico e, que este, de
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maneira alguma, podera substituir o professor e o livro didético, constituindo-se como
mais um meio do processo educativo.

Assevera, ainda, que durante o trabalho pedagdgico utiliza o computador para
digitar provas, estabelecendo relacdes com as atividades didatico-pedagdgicas, por meio
do Projeto Educativo que a escola desenvolve durante o ano letivo.

Nota-se que a concep¢do de aprendizagem colaborativa para o professor SMLL
estd relacionada com as habilidades que cada professor possui, e que estas habilidades
devem ser usadas para ajudar o outro na tentativa de fazer o trabalho integrado.

Neste sentido, a compreensdo da autora da pesquisa sobre o conceito de
aprendizagem nio se relaciona com habilidades, mas, como processo individual que se
da no coletivo/pares. Entretanto, observa-se que o professor SML estabelece uma
comparacao de aprendizagem colaborativa com habilidades.

Quanto ao acesso do Laboratério de Informatica, o professor SML, afirma que o
utiliza para realizar aprendizagem e destaca que o seu trabalho estd diretamente ligado
ao projeto da escola. Diz, ainda, que seu trabalho na ambiéncia pode ser colaborativo e
quando realiza suas atividades nao pensa sé na aprendizagem do aluno, mas, também,
na informacdo, que socializa fora do contexto escolar.

Segundo Behrens (2000, p.105): “Os projetos de aprendizagem colaborativa
partem do levantamento das aptidoes e competéncias que o professor pretende
desenvolver com seus alunos”. Neste entendimento, pode-se dizer que a ideia da autora
indica que estas propostas encaminham para novos conhecimentos, comportamentos e
atitudes, que buscam o desenvolvimento de competéncias pessoais e grupais valorizadas
socialmente.

Nesta otica, ressalta, ainda, que ha uma diferenga entre trabalho e aprendizagem.
Para o professor SML, o trabalho colaborativo deve ter resultado significativo para a
comunidade escolar, enquanto que a aprendizagem estd mais centrada na propria pessoa
do aluno. Desta forma, o colaborativo é mais amplo, porque d4 uma visdao global do
processo e todos os alunos t€m acesso, porque tem a oportunidade de construir
conhecimento, absorver novas ideias e informacdes e, ainda, sistematizar sua producao.

Segundo a concep¢do do professor SML, na ambiéncia do Laboratério de
Informatica a aprendizagem ocorre porque possibilita, que as informag¢des adquiridas
pelo aluno extrapolem os muros da escola. Para o professor, o trabalho colaborativo e a

aprendizagem colaborativa possuem:
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“Relacoes, entretanto, essa relagdo depende muito do aluno e de
como ele a vé, pois se o aluno ficar apenas para si com a informagcdo
ela ndo é colaborativa. Mas se o aluno percebe o significado desse
conhecimento, e o leva para outras pessoas, passa a ser
colaborativo”. (Entrevista concedida a autora em 02/03/2009).

Durante a entrevista o professor SML faz algumas consideracdes relevantes
sobre 0 uso das tecnologias no cotidiano escolar, reconhecendo que a internet é meio de
interacdo. Sonha com uma escola com tecnologia moderna e avangada. Usa todos os
recursos e instrumentos disponiveis possiveis, que a escola oferece, para realizar suas
atividades, sendo que as Tecnologias da Informag¢do e Comunicacdo contribuem muito
para o trabalho de pesquisa, ou seja, na investigacdo e na facilidade em pesquisar. As
escolas publicas avancaram muito no processo ensino/aprendizagem com as
Tecnologias da Informacao e Comunicagdo, e que o Governo Federal tem investido na
educagdo, principalmente na drea tecnoldgica, pois, seguramente muitas escolas hoje

estdo informatizadas, mas, que precisam ser melhor trabalhadas. Afirma ele:

“Hoje, por exemplo, a capacita¢do para a drea da informdtica que é
oferecida em Cuiabd precisa melhorar. Porque, muitos estdo
capacitando e ndo estdo percebendo a interacdo, a importdancia do
computador, de como utilizd-lo na drea pedagdgica. Eu imagino que,
para ser utilizado na drea pedagdgica, o professor deve,
primeiramente, partir do pressuposto do projeto, de um tema. E com
esse conteiido que ele tem de construir a idéia de como utilizar o
computador como instrumento. Ele ndo pode, por exemplo, ir para o
laboratorio de informdtica sem ter significado. Temos que perceber
onde é que esse computador serd significativo e importante no
conteiido dele, o que ele quer, e o que ele pretende ali”. (Entrevista
concedida a autora em 02/03/2009).

Na fala do professor SML fica evidente, ndo s6 o interesse em adquirir
conhecimentos, mas a concep¢ao sobre a formacgdo, que reflete muito bem as exigéncias
ou possibilidades possiveis, dispostas pelo recurso do uso das Tecnologias da
Informagao e Comunicagdo na educagao.

No seu depoimento, destaca ainda, elementos que considera relevantes para que
o professor, em exercicio, necessita adquirir para compreender as vantagens do uso das
Tecnologias da Informacdo e Comunicag@o no processo formativo do aluno. A fala do

professor SMLL contempla a concepg¢ao de Oliveira (2006, p.31) quando declara:
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“O computador” € entre outras coisas, um instrumento de
comunicacdo de dados, de conhecimento. Pode entdo ser equiparado
ao livro, ao video, ao filme, etc. ndo ha a priori nenhuma razio para
recusar a sua entrada no ensino, ja que usamos seus similares.

Os depoimentos revelam que o uso das Tecnologias da Informacgdo e
Comunicagdo deve estar presente na pratica pedagdgica do professor em sala de aula,
contribuindo da mesma forma que o livro ou qualquer outro recurso didatico.

Neste entendimento, pode-se dizer que a pratica pedagégica de SML privilegia o
uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, e por isso o que € praticado, no
contexto educativo, facilita o trabalho e processos de colaboragdo, ainda que nio seja
necessariamente aprendizagem colaborativa. Assim, acredita-se que hd muitas
possibilidades a prética pedagdgica do professor, se 0 mesmo souber transitar seu
planejamento, com organizagdo e flexibilidade, com as Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo e dai gerar processos de aprendizagem colaborativa.

A seguir, a autora da pesquisa, houve por bem apresentar uma sintese das

concepgoes do professor SML.
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Quadro 1- Sintese das Concepcoes do Professor

meio de comunicacdol
que faz interagdo.

diddtico, mas ele é
mais um instrumento|
para ajudar.

Fica mais centradad
na propria pessoa.

Relacao ~ .
TIC Colaboracao TIC na Escola Computador Professor/ Relacdo Aprendlzagem Trabalhf)
Professor x TIC| Colaborativa Colaborativo
Aluno x TIC
Instrumentos E ajudar o outro. Instrumento paralO professor precisalNdo atrapalha aAjuda muito,|Sdo habilidades. Tem resultado
construidos através dd ajudar na construgdolentender  que  ofrelagdo, pelolporque realiza as| significativo para da
Ciéncia. E fazer algo mais parajdo conhecimento.Jcomputador pode serjcontrdrio, facilitalatividades de saldAjudar o outro quelcomunidade escolar.
outra  pessoa  comfFacilita o acesso dojutilizado como maisja constru¢do dole quando a escoldjtem menos
Traz resultados maisfobjetivo de alcangarjaluno. um instrumentojconhecimento oferece essdlhabilidade paraE mais amplo porque
coerentes e imediatos. |algo que  naquele pedagogico. Ele ndolporque a pessoaloportunidade tentar  fazer olconstroi o trabalho,
momento estejalTem uma gama delvai  substituir — oftem maisffacilita o trabalholtrabalho integrado. |depois expoe e, todo|
A rede internet é umldesejando. informacdo maior dolpr ofessor, ndo vaiffacilidade deldo professor. mundo fica sabendo.
que o livro diddtico. |substituir o  livrojinteirar melhor.

Todos absorvem d|
informagdo €
constroi.

Fonte: Entrevista concedida a autora realizada na EMEB “Professor Ranulpho Paes de Barros™, em 02/ 03/2009.
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CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se que este momento nao seja final, pois ndo tem cardter de uma sintese
acabada, mas algo que pode ser reconstruido e ou re-significado com base nas
revelacdes observadas, analisadas e também, respaldadas pelos referenciais utilizados
para embasar, teoricamente os capitulos.

Nesta pesquisa, propds-se investigar a aprendizagem colaborativa, no contexto
escolar, se o uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacio, quando utilizada pelo
professor na pratica pedagdgica, geram processos de aprendizagem colaborativa.

Teve como ponto de partida o cotidiano de uma instituicdo escolar de rede
publica, pressupondo que a escola ao promover uma maior interagdo social, é
considerada como um espago necessario a formacao do cidadao e que, também, possui
suas préprias formas de acao e de razdo, construidas no decorrer da sua historia.

Assim, durante a pesquisa a pesquisadora defrontou com algumas dificuldades
que se fizeram presentes no desenvolvimento do trabalho: uma preocupagdo estd
relacionada a incerteza no alcance dos objetivos e a outra nas leituras que, certamente,
contribuiram para a fundamentacdo tedrico-metodoldgica dos capitulos desta
dissertacdo.

Durante o desenvolvimento do presente trabalho procurou-se ndo perder o
motivo de investigacdo, ou seja, o foco da pesquisa, buscando sempre caminhar em
direcdo ao estudo e andlises que realmente atendessem os objetivos. A medida que se
desenvolvia o trabalho, teve-se o cuidado de ndo tecer conclusdes fechadas, mas de
apreciar os resultados, apoiados num processo de reflex@o e reconstru¢do e permanente
didlogo.

Ao longo de toda a investigacdo, a literatura relacionada as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo e a Aprendizagem Colaborativa foi sendo revisada, com a
clara inten¢do de compor um quadro tedrico, que desse sustentacdo a interpretacdo da
realidade apreendida.

Consideradas as premissas do presente trabalho, assim como as observagdes
registradas, foram apresentados comentdrios sobre os sujeitos, respondidos com base na
leitura e andlise de dados.

No contexto, buscou-se conhecer e compreender as concepgdes de um professor
sobre as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo e a Aprendizagem Colaborativa no

contexto escolar e como referéncias: as observacdes, 0 questiondrio e a entrevista.
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Buscou-se também, conhecer o pensamento de uma turma de jovens alunos do 9° ano
do ensino fundamental, sobre os contextos das relagdes escolar e social em que estdo
inseridos.

Destacou-se Canavarro (1994), que afirma que se pode considerar as concepgoes
de um professor como um sistema organizativo, algo difuso, que opera ticita e,
permanentemente, sobre o conjunto de componentes que constituem as referéncias do
professor — crencas, valores, conhecimento de vdrias naturezas e elementos afetivos,
gerando e suportando os seus modos de ver e atuar.

Assim, cabe ressaltar que o conceito de concepg¢do neste estudo é definido como
uma maneira propria dos sujeitos elaborarem, interpretarem e representarem suas ideias
e de agir. Portanto, € construida a partir de suas experiéncias e dinamicas que podem ser
influenciadas por varidveis do ambiente, tais como: conhecimentos, valores,
experiéncias e emogoes.

Com referéncia ao professor SML, pode-se constatar que hd uma forte razao
para se acreditar que a sua concepc¢do no processo de ensino com as Tecnologias da
Informagdo e Comunicacdo, no contexto escolar, desempenha um papel importante, no
que tange a sua eficiéncia como mediador.

Baseado nessas consideragdes, as andlises possibilitaram conhecer e mostrar
evidentes diferencas na forma de SML ensinar com as Tecnologias da Informacio e
Comunica¢do no Laboratério de Informética em relacdo aos outros professores. O
professor SML demonstra melhor compreensdo sobre as Tecnologias da Informacédo e
Comunicagdo no processo ensino/aprendizagem, embora o utilize, também, para realizar
atividades pontuais, como fundamental importancia elaborar provas e digitar textos,
entre outros. No entanto, percebe-se, também, nos seus fragmentos de fala, que SML
ndo fica atrelado apenas a esse contexto de estudo, pois faz uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo incorporando-as na sua pratica pedagdgica.

Diante desse contexto, pode-se afirmar que a concepcao do professor SML, com
as Tecnologias da Informacdo e Comunicagao, estdo intrinsecamente relacionadas, que
se registram mais encontros que desencontros, quando ele define que é importante o uso
das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao na sua prética docente e a escola.

Ressalta que as relacdes de encontro, no contexto do professor SML com as
Tecnologias da Informagdao e Comunicagdo, sdo interessantes e procedem por meio de
sua experiéncia de fazer uso permanente e diferenciado, no contexto da ambiéncia do

Laboratério de Informatica.
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Acredita-se que os avancos, nesse contexto do professor SML acontecem pelo
fato de o mesmo submeter-se a formacdo continuada, ao longo de seu processo e que
isto o possibilita verificar que as Tecnologias da Informag¢do e Comunicacdo sao
importantes no contexto escolar em que estd inserido.

Entretanto, observa-se que para SML, o conceito de aprendizagem colaborativa
consiste na aquisicdo de habilidades. Para a autora da pesquisa, este dado revela um
desencontro, pois que entende que aprendizagem colaborativa é processo, resultado da
interacdo, onde o conhecimento € compartilhado, construido e reconstruido
continuamente.

Diante do apresentado pode-se perceber que os desencontros do professor estdo
presentes na compreensdo sob a Otica desta concep¢do e outras, pois, elas estdo
verticalizadas em outros elementos, que muitas vezes, nao lhe sdo particulares ou,
talvez, resquicios do convencionalismo do ensino tradicional.

Evidenciou, também, que ndo sdo, necessariamente, as Tecnologias da
Informag¢do e Comunicagdo, que promovem a aprendizagem do aluno no contexto
escolar, visto ser a mesma possivel pelas relacdes e com os pares. Portanto, no contexto,
ndo € necessariamente as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, que promovem a
aprendizagem, mas o professor, que pela dindmica e didatica, permite a interagcdo. Por
sua vez, a organizacdo curricular da escola permite também um movimento mais
interessante na constru¢cao do conhecimento.

Neste sentido, vale ressaltar que, o que se valorizou mais na ambiéncia do
Laboratério de Informética com o uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
foi, em vez da aprendizagem colaborativa, o trabalho colaborativo, por conta da
integracdo, proporcionando ao aluno capacidades de aprendizagem e predisposi¢des do
envolvimento com e para aprender com as Tecnologias da Informacao e Comunicagao.

Paralelamente, registra-se, também, que existe uma préitica pedagdgica
diferenciada no uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo no ambito das
ambiéncias e seus respectivos docentes. Alguns docentes ndo t€m ainda incorporado ou
nio véem, na sua pratica pedagdgica, o uso das tecnologias no Laboratério de
Informadtica como possibilidades de mediacdo. Ao contrdrio, os dados indicam que o

grau de utiliza¢do do computador € assimilado, mas € apenas escolar ou ludico.
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Dessa forma, verifica-se que a utilizagdo das Tecnologias da Informacgdo e
Comunicagdo na educacao formal® na respectiva escola ndo é, ainda, instrumento de
constru¢do do conhecimento, visto que a utilizam de forma pontual ou complementar.
Sobre este olhar e do coletivo na pesquisa, demonstra, ainda, auséncia de abordagens
efetivas do uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo, na ambiéncia do
Laboratério de Informética.

Ficaram algumas licdes como descoberta de que um grande desafio para a
escola, é construir a capacidade de trabalhar em grupo. Neste contexto, trabalhar em
grupo significa fazer e possibilitar um processo de interacao, para a construcao de novos
conhecimentos, estimulando o desenvolvimento de alternativas e de solucoes.

Evidenciou, também, que hd uma auséncia de politica, que responda a realidade
da escola, que é, também, necessdria, por parte da Secretaria Municipal de Educacio,
possibilitar uma estrutura operacional de mais apoio e cobertura a escola para as
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo, visto que as mesmas sao importantes para
os trabalhos, tanto do aluno, quanto do professor.

Cabe ressaltar que ndo € suficiente implantar Laboratério de Informética nas
escolas e projetos inovadores, se os mesmos ndo forem articulados e disponibilizados,
em torno de um objetivo comum, que garantam condi¢do necessdria para todos. Por sua
vez, este processo deve ser oportunizado com trabalhos permanentes e politicas
adequadas, sobretudo, incorporado pela prépria escola, através da sua gestdo e pelo
professor na construcdo da formacdo continuada.

Assevera, ainda, que a organizacao curricular da escola oportuniza, também, um
movimento interessante com as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na
constru¢do do conhecimento, embora a utilize (metodologia de trabalho) muitas vezes
como um mecanismo externo a realidade da escola.

E importante frisar, no entanto, que os outros professores da referida escola
ainda ndo faz uso das Tecnologias da Informag¢do e Comunica¢do, como meios na sua
pratica pedagdgica, no Laboratério de Informdtica e no cotidiano escolar.
Consequentemente, isto converte na cultura de extensdo da sala de aula por meio de
maquinas, sem de fato aprender e ensinar com as Tecnologias da Informacgdo e
Comunicagdo. Ainda que haja uma estrutura operacional muito a desejar, em fungdo da

demanda, nota-se que as Tecnologias da Informac¢do e Comunica¢do sao importantes

3 . o .
 Trata-se de todo o processo educativo regulamentado pelo MEC, com certificacio reconhecida por esse
mesmo Orgao.
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para os trabalhos e que este processo deve ser verdadeiramente incorporado pela escola
no ato educativo.

Com relag@o ao aluno, este precisa se construir como cidadao, e a escola precisa
fornecer os meios adequados para que o mesmo possa ter acesso a informacdo e,
simultaneamente, familiarizar-se com eles, possibilitando também oportunidades de
interacao social.

Dai a necessidade de formagao dos docentes, sob outros paradigmas que lhes
permitam desenvolver a capacidade da investigacao na sala de aula, necessitando, por
isso, de novos saberes, pois que a aprendizagem s6 faz sentido se ligada ao processo da
vida e a escola estd num contexto onde se processam aprendizagens.

Portanto, face as muitas expectativas, que se colocam sobre as Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo no cotidiano escolar ou fora dele, ¢ importante que as
mesmas acontecam na interacdo com a realidade contextual objetiva e subjetiva.

Tao essencial, quanto as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo na escola,
vale acrescentar que a ambiéncia do Laboratério de Informdtica deve ser inserida no
contexto educativo da escola de forma espontinea, como um espago indispensavel a
concretizagdo de acdes pedagdgicas. Em outras palavras, mister se faz que as
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo, quanto a ambiéncia do Laboratério de
Informatica, estejam integradas permanentemente a pratica pedagdgica do professor e
que ndo seja relegada a segundo plano ou vista apenas como um espaco limitado a
resolver questdes pontuais e periféricas do processo de aprendizagem do aluno e a

gestdo escolar.

Kenski, (2003, p.70), destaca:

No atual momento tecnoldégico, ndo basta as escolas a posse de
computadores e softwares para o uso em atividades de ensino. E
preciso também que esses computadores estejam interligados e em
condigdes de acessar a Internet e todos os demais sistemas e servigos
disponiveis nas redes.

Isto significa dizer que outro ponto importante, no contexto da pesquisa, €
ressaltar que o uso da internet, por ser um recurso formidavel e importante no contexto,
que combina mediacao, intera¢do e colaboracdo, deve ser permanente e priorizado pela
gestdo escolar da EMEB “Professor Ranulpho Paes de Barros™.

Em Moran (2008, p.108) “A escola, com as redes eletronicas, abre-se para o

mundo”. Segundo o autor, a internet é fundamental para a escola porque com ela
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surgem novos espagos e tempos, outras dimensdes a tarefa de ensinar e aprender e
potencializa as possibilidades de acesso e formas de interacao.

Embora neste estudo a amostra tenha sido pequena e poucos os instrumentos
utilizados, ha fortes indicios de que o professor, que reflete sobre a sua acao se dispde as
mudangas, que possibilitem encarar a escola, o ensino e a formac¢do, como um ciclo de
investimentos, onde a educacdo € vista sobre o prisma da aprendizagem.

Vale ressaltar que ndo se pode, de fato, generalizar a concepgao da escola toda
apenas com um professor e uma turma de alunos, mas procurou-se indagar sob o olhar,
principalmente, desse professor, conhecer como se desenvolvem processos de
aprendizagens e/ ou trabalhos no interior da ambiéncia do Laboratério de Informédtica
com a utilizacdo das Tecnologias da Informagdao e Comunicagdo na sua pratica
pedagdgica.

Salienta-se que € um parametro ndo, necessariamente, nesta ordem, mas, talvez,
possa propiciar aos professores reflexdes e instrumentos necessdrios a adog¢do das
Tecnologias da Informag¢dao e Comunicagdo na sua praxis pedagdgica, bem como
realizar o fazer pedagdgico com as mesmas (TIC) utilizando critérios de forma coerente.

Portanto, acredita-se que as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo, se
inserida na pratica pedagégica dos professores, poderdo gerar processos de
aprendizagem colaborativa, se os fins a que se destinam estiverem diretamente

articulados, com os objetivos do ensino e da aprendizagem.
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QUESTIONARIO
CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA INVESTIGACAO
ALUNO (A)

Caro Aluno (a), o presente instrumento faz parte da pesquisa de mestrado. Suas
informagdes presentes neste questiondrio sdo de fundamental importancia, pois € a sua
informagdo que se apresenta uma realidade que se precisa conhecer. Portanto, ajude a
conhecé-la respondendo a todo o questiondrio. Antecipadamente, os agradecimentos a

sua colaboragao.

Assinale com um X nos parénteses correspondente a alternativa que lhe for
aplicavel:

1. IDENTIDADE PESSOAL

A. IDADE:

() 8-9anos ( )9-10anos ( ) 10-11 anos

( )11-12anos ( )12-13anos ( ) 13-14 anos
() 14-15 anos () 15 anos ou mais.

B. GENERO:

() Feminino () Masculino
C.NATURAL DE:

() Mato Grosso () Outro Estado

2. ESCOLARIDADE:

( ) 2°Ciclo ( ) 3°Ciclo
D. QUE ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL VOCE ESTA CURSANDO?
( ) 3%°ano ( ) 4°ano ( )5°ano ( )6°ano

( ) 7°ano ( )8 ano ( )9°ano
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E. GOSTA DA ESCOLA QUE ESTUDA?

() Sim () Nao

F. QUANTO TEMPO ESTA NA ESCOLA?

( )lano ( )2anos () 3anos ( )4 anos ( )5 anos

() mais de 5 anos

G. QUAL AMBIENCIA DE APRENDIZAGEM VOCE MAIS GOSTA?
() Lingua Portuguesa ( ) Matemdtica ( ) Historia () Informatica
( ) Ciéncias ( )Artes ( )LingualInglesa ( ) Educacado Fisica

() Geografia

() Historia/ Geografia ( ) Todas ( ) Nenhuma

() Nao tenho preferéncia

H. COMO VOCE CHEGA ATE A ESCOLA?

() Sozinho ( )Familia ( ) Amigos ( ) Vizinhos ( ) Parentes

( ) Onibus () Apé ( )Carro () Bicicleta () Motocicleta

3. FAMILIA:
I. MORA COM?

( YPaieMae ( )Pai ( ) Miae ( )Avés ( )Irmaos

() Parentes ( )Padrasto ( )Madrasta ( ) Amigos

() Sozinho () Outros
J. VIVE COM OUTRAS CRIANCAS?

() Sim ( )Nao Quais: ( ) Irmaos ( )Primos ( ) Amigos

() Vizinhos ( ) Sozinho () Outros
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4. LOCALIZACAO:

K. QUAL E O BAIRRO QUE VOCE MORA?

() SantaIsabel ( )Jardim Aracd ( ) Santa Angelita

( ) Santa Amalia( ) Verdao () Coophamil ( ) Outro
L. QUANTO TEMPO VOCE MORA NO BAIRRO?

( )Menosdelano ( )lano ( )2anos ( )3 anos ( )4 anos

( )5anos( )6anos ( )Maisde6anos ( ) Niao sabe otempo

5. LLAZER:
M. COM QUEM VOCE BRINCA?

() Sozinho ( ) Irmd3os ( ) Amigos () Primos () Vizinhos ( ) Nao
brinca

N. EM QUE LUGAR VOCE BRINCA?
( ) Casa ( ) Escola ( )Rua () No Vizinho

() Em qualquer lugar

0. COMO VOCE BRINCA?

() Sozinho ( ) Coletivo

Obrigada pela participacao e colaboracio!
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QUESTIONARIO

CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA INVESTIGACAO

PROFESSOR (A)

Caro Professor (a), o presente instrumento faz parte de uma pesquisa de
mestrado. Suas informagdes presentes neste questiondrio sdao de fundamental
importancia, pois € a sua informacdo que vai apresentar uma realidade que se precisa
conhecer. Portanto, ajude a conhecé-la, respondendo a todo o questiondrio.

Antecipadamente, os agradecimentos a sua colaboragao.

PROFESSOR (A):

1. IDENTIDADE PESSOAL:

Natural: -- e -- Estado:

Género: () Masculino () Feminino

2. FORMACAOQ:

Curso: =----==-mmmmm o Instituigdo:

Tempo de Formagao: -----------------==--omo-—- - Rede Publica: -
Tempo de docéncia nesta escola: ------------------ Ntimero de Turmas: ----------------
Ciclo: ANOS: ~==--=mm e -

3. PRATICA PEDAGOGICA:

1.Quando trabalha com os alunos no laboratério de informatica?

2. Acha importante/necessario usar o laboratério de informdtica no contexto das
aulas? Por qué?
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3.. Como trabalha a relagdo contetiidos e o projeto da escola na sala de aula com os
alunos?

4. Como trabalha a relacdo conteidos e o projeto da escola no laboratério de
informética com os alunos?

5. Como professor (a) como € o seu papel no interior do laboratério de informatica?

Obrigada pela participacao e colaboracao!
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ENTREVISTA - PROFESSOR

QUESTOES

1. O que voceé entende por colaboracdo?

2. O que vocé entende por Tecnologias da Informagao e Comunicagio?

3. Qual € o seu grau de dominio das TIC?

4. Qual a sua percepgao sobre as TIC na escola?

5. Vocé acha que a relacdo professor-aluno pode ser alterada pelo uso das TIC? Por

qué?

6. A incorporacdo de tecnologias quando sdao integradas ao fazer pedagdgico,

necessitam ser significadas? Por qué?

7. Estabeleca inter-relacdes entre o conhecimento da disciplina de ci€ncias naturais que

vocé leciona e as TIC.

8. Voceé sente dificuldades na utilizagcdo do computador?

9. Qual a importancia das TIC na sua pratica docente?

10. O que vocé acha das lan house?

11. Voce utiliza as TIC na sua pratica docente?

12. Como que voceé tem integrado as TIC no contexto de sala de aula?

13. O que seria para voc€ uma aprendizagem colaborativa?
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14. Vocé, enquanto professor que utiliza o laboratério de informética faz um trabalho

colaborativo ou € uma aprendizagem colaborativa?

15. Essa forma de vocé trabalhar no contexto da ambiéncia do LI vocé acha que nesse

espaco hd um trabalho colaborativo ou ha de fato uma aprendizagem colaborativa?

16. Vocé vé diferenca entre trabalho e aprendizagem?

z

17. Vocé acha que o trabalho que vocé realiza para a Feira ¢ uma aprendizagem

colaborativa?

18. Dentro da ambiéncia do espago do laboratério, o que vocé acha que é?

19. Para vocg, o trabalho colaborativo € diferente da aprendizagem colaborativa?

20. Vocé acha que é importante as TIC na escola?

21. Voceé acha que a educacao tem o que fazer pela tecnologia ou a tecnologia tem o que

fazer pela educagao?

22. Voceé foi um dos pioneiros na escola a trabalhar com as tecnologias?

23. Nos dias de hoje, vocé acha que a escola vem acompanhando esse processo, ou ndo?

24. Vocé acha que outros professores da escola conseguem ter essa percepcao que vocé

tem no seu trabalho?

25. Por que vocé fala que o computador € um instrumento?

26. Nas suas aulas de ciéncias voceé utiliza todos os recursos?

27. Nesta investigag¢do vocé acha que as TIC contribuem?

28. Voce acha que as escolas publicas chegam nesse ponto?

132



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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