UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO: MESTRADO
Area de Concentracio: Ensino, aprendizagem e formacéo de
professores

PREVENCAO DE DIFICULDADES NA CONSTRUCAO DO ESPACO

TOPOLOGICO POR MEIO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA COM

ENFASE NA AREA PSICOMOTORA E TOMADA DE CONSCIENCIA
COM ALUNOS DA EDUCACAO INFANTIL

LILIAN ALVES PEREIRA

MARINGA
2009



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



UNIVERSIDADE ESTQDUAL DE MARII}IGA
] PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO: MESTRADO
Area de Concentracao: Ensino, aprendizagem e formacgéo de professores

PREVENCAO DE DIFICULDADES NA CONSTRUCAO DO ESPACO
TOPOLOGICO POR MEIO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA COM ENFASE
NA AREA PSICOMOTORA E TOMADA DE CONSCIENCIA COM ALUNOS DA

EDUCACAO INFANTIL

Dissertagdo apresentada por LILIAN ALVES
PEREIRA, ao Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo, Area de Concentragéo:
Ensino, aprendizagem e formacdo de
professores, da Universidade Estadual de
Maringd, como um dos requisitos para a
obtencéo do titulo de Mestre em Educacao.

Orientadora: Prof?. Dr®. GEIVA CAROLINA
CALSA

MARINGA
2009



Dados Internacionais de Catalogac&o-na-Publicacdo (CIP)

(Biblioteca Central - UEM, Maringa — PR., Brasil)

P427p

Pereira, Lilian Alves
Prevencdo de dificuldades na construcdo do espaco
topolégico por meio de intervencdo pedagégica com énfase
na area psicomotora e tomada de consciéncia com alunos
da educacédo infantil. / Lilian Alves Pereira. -- Maringa
[s-n.], 2009.
145 . - il. color.

Orientadora : Prof. Dr. Geiva Carolina Calsa.
Dissertacdo (mestrado) - Universidade Estadual de
Maringa, Programa de Pés-graduacdao em Educacdo, 2009.

1. Educacédo - Psicomotricidade - Construcdo espacial.
2. Educacédo - Psicomotricidade - Espaco topoldégico. 3.
Educacdo - Construtivismo. 4. Educacdo - Intervencédo
pedagogica. 5. Educacdo - Psicomotricidade - Prevencéo.
I. Universidade Estadual de Maringa, Programa de Pés-
graduacdo em Educacdo, area de concentracao: Ensino,
Aprendizagem e Formagdo de Professores. Il. Titulo.

CDD 21.ed.370.15




LILIAN ALVES PEREIRA

PREVENCAO DE DIFICULDADES NA CONSTRUCAO DO ESPACO
TOPOLOGICO POR MEIO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA COM ENFASE
NA AREA PSICOMOTORA E TOMADA DE CONSCIENCIA COM ALUNOS DA

EDUCACAO INFANTIL

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dr2. Geiva Carolina Calsa (Orientador) — UEM

Prof2. Dr2. Maria do Carmo Monteiro Kobayashi
UNESP - Bauru

Prof2. Dr2. Regina Lucia Mesti — UEM

23 de marco de 2009.



Dedico este trabalho aos meus pais,
verdadeiros  herdis, que, sabiamente,

ensinaram-me o valor da educacéao.



AGRADECIMENTOS

Foram muitas as pessoas que estiveram comigo nos momentos em que mais
precisei, incentivando-me e oferecendo o apoio. Sinto-me muito feliz hoje por

poder agradecer, especialmente:

A DEUS, que me proporcionou saude, paz, coragem e sabedoria para lidar e

enfrentar os momentos mais dificeis;

Aos meus pais FATIMA e JOAQUIM, por acreditarem em mim, pelo carinho,

amor, sobretudo, por me mostrarem o verdadeiro valor da familia;

Ao meu querido irmao LEANDRO, simplesmente por ser meu irmao;

A minha querida orientadora e amiga Prof2 Dr2, GEIVA, pela coragem em iniciar-
me no percurso piagetiano e que, com muita dedicacdo, orientou este trabalho.

Obrigada pela paciéncia e amizade. E um privilégio ser sua orientanda;

A minha amiga Maria Clara, por ser uma amiga tdo presente em todos os
momentos e que me ajudou com o scanner, socorrendo-me quando tive alguns

desentendimentos com o Sr. Computador. Obrigada pela amizade e dedicacéo;

A minha querida amiga KELLY, que me ensinou o verdadeiro sentido da palavra

generosidade. A vocé minha eterna gratidao;

Aos professores membros da banca, pelas sugestdes e contribuicdes

apresentadas;

A todos os colegas de trabalho do Grupo de Estudos e Pesquisa em
Psicopedagogia — GEPESP que também contribuiram para a realizacdo desta

pesquisa. Com vocés ampliei meus conhecimentos;



A Universidade Estadual de Maringa — UEM, especialmente ao Programa de Pds-
Graduacao em Educacéo, pela oportunidade profissional;

A CAPES, pelo auxilio financeiro, indispenséavel a realizacio desta pesquisa;
E, notadamente, as CRIANCAS, sem elas nédo estariamos aqui.

A todos, muito obrigada.

Lilian



“O sucesso antes do trabalho s6 existe em
um lugar... no dicionario”. Albert Einstein



PEREIRA, Lilian Alves. PREVENCAO DE DIFICULDADES NA CONSTRUCAO
DO ESPACO TOPOLOGICO POR MEIO DEINTERVENQAO PEDAGOGICA
COM ENFASE NA AREA PSICOMOTORA E TOMADA DE CONSCIENCIA COM
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RESUMO

As experiéncias e brincadeiras corporais assumem um papel fundamental
no desenvolvimento infantil, pois enfatizam a valorizagdo do corpo na constituicao
do sujeito e da aprendizagem escolar. A psicomotricidade contribui especialmente
para o processo de alfabetizacdo a medida que proporciona ao aluno condi¢des
necessarias para que se perceba como realidade corporal. Véarios estudos
destacam que o corpo é o ponto de referéncia para os seres humanos
conhecerem e interagirem com o mundo. E base para o desenvolvimento
cognitivo e a aprendizagem escolar e, além disso, previne dificuldades de
aprendizagem em diferentes faixas etarias. A partir dessas consideracdes, esta
pesquisa objetivou elaborar e aplicar uma metodologia de ensino envolvendo
jogos corporais para o desenvolvimento da area motora (esquema corporal,
orientacdo espacial e temporal), intelectual (tomada de consciéncia) e prevencéo
de dificuldades em conceitos topoldgicos. Neste sentido, pressupomos que a
construcdo da nocdo de espaco leva em conta 0 espago geométrico e suas
relagbes topoldgicas. E hipdtese deste trabalho que alunos com desempenho
insatisfatério em noc¢bes topoldgicas, submetidos a intervencdo pedagdgica de
carater construtivista, envolvendo tomada de consciéncia e desenvolvimento
psicomotor, mais especificamente, esquema corporal e coordenagdo espaco-
temporal, obtém ampliagcdo de seu dominio nessas areas. Com uma abordagem
quanti/qualitativa a pesquisa analisou e interpretou os dados com apoio de andlise
estatistica. Fizeram parte da pesquisa 60 criancas com faixa etaria entre 4 e 5
anos de um Centro de Educacéo Infantil do municipio de Maringa/PR. Os dados
referiram-se a mudancas na construcdo das noc¢des topoldgicas e psicomotoras,
bem como a tomada de consciéncia destes conceitos por parte das criancas
investigadas. Para tanto, foram analisadas as entrevistas individuais nas quais as
criancas realizavam as atividades, explicavam-nas e justificavam-nas; e as
sessdes de intervencdo pedagdgica aplicadas com o grupo experimental da
investigacdo. Verificou-se modificacdo do desempenho nas noc¢des topoldgicas,
habilidades psicomotoras e tomada de consciéncia corporal das criancas apos as
sessdes de intervencdo pedagdgica a que foram submetidas. A partir dos
resultados obtidos, concluiu-se a abordagem dos esquemas motores — esquema
corporal e espaco-tempo e da tomada de consciéncia —, nas primeiras seéries
escolares, de acordo com a proposta de intervencéo aplicada pela pesquisadora,
foi capaz de alterar as estruturas cognitivas dos sujeitos. Essas condi¢des sao
fundamentais para o desenvolvimento do autoconhecimento, da autonomia e da
intencionalidade das ac¢bes. Os resultados mostram, com evidéncia, que uma
intervencdo baseada nesses principios tedéricos e metodologicos sobre o0s



movimentos do corpo favoreceu o movimento corporal e cognitivo dos alunos no
sentido da reorganizacao de seus conhecimentos prévios sobre esses temas.

Palavras-chave: Educacdo; Psicomotricidade; Construtivismo;  Ensino-
aprendizagem; Intervencao pedagdgica; Psicopedagogia.
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ABSTRACT

The body experiences and body playing assumes a fundamental key role in
children development, on this account it empathizes the body valuing in school
learning and person constitution. The psychomotricity particularly contributes to
the process of literacy as it provides to the student the necessary conditions to
their body reality perception. Several researches highlights that body is the
reference point for the human beings to know and interact with the world. It is base
to the cognitive development and to the school learning, also it prevents learning
disabilities in different age groups. From these considerations, this paper aimed to
develop and implement a teaching methodology involving body games to the
development of motor area (body scheme, spatial and temporal orientation),
intellectual (grasp of consciousness) and prevention of difficulties in topological
concepts. In this sense, explain the construction of space conception takes into
account the geometric space and its topological relation. Hypothesis of this study
is that students with unsatisfactory performance in topological notions, submitted
to pedagogical intervention in constructivist character, involving grasp of
consciousness and psychomotor development, more specifically, body schema
and spatial-temporal coordination, get their domain extension in these areas. With
a quantitative and qualitative approach, the research analyzed and interpreted the
data using statistical analysis support. Sixty children aged between four and five
years of a Child Education Center in Maringd/PR City were part of the research.
The data referred to a change in the construction of topological and psychomotor
concepts as well as the grasp of consciousness of these concepts by the children
studied. Thus, the individual interviews were analyzed witch the children perform
the activities, explaining and justifying them; and the pedagogical intervention
sessions applied with the experimental group of the research. There was change
in the performance in topological notions, psychomotor skills and body grasp of
consciousness of the children after the pedagogical intervention sessions that they
were submitted. From the results, it was concluded the motor schemes approach —
body scheme and space-time and grasp of consciousness —, in the early school
grades, according to the proposal of intervention applied by the researcher, it was
able to modify the cognitive structures from the people studied. These conditions
have a fundamental value when developing the self-knowledge, autonomy and
intentionality of actions. The results shows with evidence that an intervention
based on these theoretical and methodological principles about the body
movements, favored the body and cognitive movements from the students for the
reorganization of their previous knowledge about these subjects.



Keywords: Education; Psychomotricity; Constructivism; Teaching-learning;
Pedagogical intervention; Psychopedagogy.
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1. INTRODUCAO

Observando o cenéario atual da Educacdo Infantil, percebemos certa
incoeréncia em relacdo a literatura (FONSECA, 2008; PEREIRA, 2005;
TOMAZINHO, 2002) e aos textos legais (BRASIL, 1998) no que diz respeito a
selecdo dos contetdos que serdo trabalhados de fato durante o ano letivo. Na
maioria das vezes, prioriza-se a alfabetizacdo com atividades de memorizacao e
repeticdo. As necessidades ludicas, quando atendidas, sdo realizadas sem
maiores justificativas sendo a do brincar pelo brincar.

De acordo com Fonseca (2008), na escola, com as atividades corporais
frequentemente, ocorre o inverso do que deveria acontecer. Os espacos sao cada
vez mais limitados para atividades deste tipo, enquanto aumentam 0S recursos
para as salas de aula e atividades intelectuais. A preocupacgado excessiva com
essa concepcao de alfabetizagcdo vem limitando o corpo das criangas, e levando
os educadores a esquecer que a base para a aprendizagem infantil situa-se no
proprio corpo. Para o autor, antes de aprender os conteddos ministrados pela
escola, o corpo deve estar com todos os elementos psicomotores estruturados -
esquema corporal, lateralidade, organizacdo espacial, organizacdo temporal,
coordenacao e equilibrio — porque, sem essa organiza¢cdo, a crianca nao esta
apta a sentar-se em uma cadeira e segurar um lapis para expressar no papel o
gue formulou em pensamento.

Esta visdo equivocada da Educacéo Infantil demonstra como a concepcao
menmonica e mecanizada do processo de alfabetizacdo vem sendo aplicada na
escola, tendo, assim, negligenciados seus objetivos, caracteristicas e fazer
pratico. Apesar de estar presente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
para a Educacédo Bésica, o brincar tem uma prética distorcida, desvinculada do
contexto da escola, desprovida de reflexdo e pesquisa. Desta forma, pouco se
percebe de um trabalho planejado e apoiado em pesquisas que explicitem os
melhores instrumentos para um ensino competente.

Apesar de o Referencial Curricular Nacional (BRASIL, 1998) para a
Educacao Infantil abordar o brincar juntamente com os jogos, as brincadeiras e as

praticas esportivas como um de seus contetdos, mostrando a sua relevancia para



a cultura corporal de cada grupo social, constituindo-se em atividades
privilegiadas, nas quais o movimento € aprendido e significado, sua efetivacédo na
pratica ndo tem ocorrido.

Ainda parece faltar nas escolas a percepcédo de que a psicomotricidade é
uma atividade essencial para o desenvolvimento infantil. Diante desse contexto,
muitos pesquisadores tém buscado atividades que possam ser usadas na escola
e que tenham resultados satisfatérios tanto para a formagdo motora como para a
alfabetizacdo da crianca. Fonseca (2008) considera o corpo como O primeiro
dicionario infantil, repleto de experiéncias psicomotoras, as quais a crian¢ca pode
recorrer ao longo de seu processo de alfabetizacao formal.

A psicomotricidade contribui para a formacao global do individuo, por meio
de atividades que vao além do simples divertir-se e que promovem o criar, 0
interpretar e o dialogar com o mundo em que vivem (FAVERO, 2004). Por conta
disso, é cada vez maior o niumero de estudos cientificos que recomendam a
presenca destacada das atividades psicomotoras no programa escolar, sobretudo
nas séries iniciais. A formacdo que a psicomotricidade oferece € capaz de
prevenir dificuldades de aprendizagem, frequentes no cotidiano escolar.

De acordo com Oliveira (1996), a psicomotricidade contribui com o
processo de alfabetizacdo a medida que proporciona ao aluno condicbes
necessarias para um bom desempenho escolar, permitindo ao homem que se
assuma como realidade corporal e possibilitando-lhe sua livre expressdo. A
psicomotricidade caracteriza-se por uma educacao que se utiliza do movimento
para proporcionar aquisi¢des intelectuais. A inteligéncia pode ser considerada,
entdo, uma adaptacdo ao meio ambiente e, para que esta aconteca, € necessario
gue o individuo tenha uma manipulacdo adequada dos objetos existentes ao seu
redor, “[...] esta educacdo deve comecar antes mesmo que a crianga pegue um
lapis na méo [...]" (OLIVEIRA, 1996, p. 182).

Sabe-se que, atualmente, condi¢bes socioculturais fazem com que as
criancas sejam privadas do movimento, como bem lembra Favero (2004, p. 55),
“[...] a escola, como responsavel pela educacdo global deveria proporcionar
através das suas aulas atividades que levassem a crianga condi¢cdes para um

desenvolvimento harmonioso em termos psicomotores”.
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Frente a essas circunstancias, consideramos a teoria da Epistemologia
Genética de Jean Piaget adequada para fundamentar o presente estudo, cujo
foco € o corpo em desenvolvimento e em interagdo com a mente. Piaget (1974)
estudou a origem e o desenvolvimento do conhecimento como resultante da
interacdo entre sujeito e meio. Esse processo se inicia pela assimilacdo, na qual o
sujeito incorpora 0 meio aos seus esquemas de acao prévios e, se para isso for
necessario, completa esse movimento com a acomodacdo de sua estrutura
cognitiva — reestruturacéo destes esquemas e transformacéo do sujeito. Quando
em equilibrio, esses dois processos complementares promovem uma adaptacdo
sujeito-meio, na qual o sujeito €, ao mesmo tempo, modificado pelo meio e
modificador deste. Sobre essa interacdo, Becker (1997, p.155) afirma que “ [...] &
a atividade do sujeito individual sobre o meio fisico ou social concreto que
determina a génese e o desenvolvimento das suas estruturas de conhecimento”.

Da interacdo sujeito-meio é resultante o desenvolvimento infantil psicomotor,
como a aquisicao das nogdes espaciais e temporais. Varios estudos demonstram
a relacdo existente entre desenvolvimento motor e construgcdo das nocdes
espaciais e temporais, como os de Porto (2003), Saladini (2006) e Rodrigues
(2007). Entretanto, em levantamento de bancos de dados' sobre o tema, nédo
encontramos pesquisas que, ao indicarem principios norteadores para 0 ensino
infantil, propusessem e acompanhassem préticas de intervencao pedagogica. Em
vista disso, buscamos preencher parcialmente esta lacuna com a elaboracéo e
aplicacdo de uma intervencdo pedagodgica que envolva jogos corporais com
énfase nas areas psicomotora — esquema corporal, orientacdo espacial e
temporal — e mental — tomada de consciéncia da agdo — com o intuito de verificar
a influéncia dessa intervencdo de carater construtivista sobre a ampliacdo de
conceitos topolégicos de alunos da Educacao Infantil.

Para que se tornem compreensiveis as bases tedricas desta investigacao,
a secao inicial desta dissertacdo comenta o0 processo de construcdo do
conhecimento em psicomotricidade, priorizando o0s conceitos de esquema
corporal e organizacdo espaco-temporal. Ainda nesta se¢do, com base em

estudos de Piaget e Inhelder (1948-1993), explicamos a construcdo da nocgéo de

! Foram consultados os bancos de teses da Capes e CNPg — Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. Disponivel em: <www.cnpg.br>.
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espaco levando em conta o espaco geométrico e suas relacdes topoldgicas. E
hipétese deste trabalho que a compreensdo espacial € necesséaria para que o
individuo possa interpretar e compreender satisfatoriamente os objetos fisicos e
preparar-se, preventivamente, para novas aprendizagens escolares e né&o-
escolares. Pesquisas anteriores, Favero (2004), Kobayashi (2001), Tomazinho
(2002) e Oliveira (1992, 2001), comprovam que existe forte relacdo entre a
aquisicao de nocdes espacgo-temporais e aprendizagem da escrita, entre outras.

Na secdo seguinte, buscamos explicitar o processo de tomada de
consciéncia, conceito da teoria da Epistemologia Genética, que serviu de base
tedrica e também metodoldgica para o conjunto de sessbes de intervencdo
pedagdgica realizadas com criangas de 4 a 5 anos de idade. Esse conceito
especial contribuiu especialmente para a compreensdo e o dominio da
intencionalidade das criancas sobre os procedimentos que utilizavam durante a
resolucdo das tarefas que envolviam seu corpo e seus movimentos.

A antependltima secdo descreve a metodologia da pesquisa, que foi
desenvolvida mediante uma abordagem quanti/qualitativa, que analisa,
compreende e interpreta os dados, acompanhada de andlise estatistica. Neste
caso, a mudanca na construcdo das noc¢des topoldgicas, psicomotoras e tomada
de consciéncia por parte das criangas investigadas. Ao adotar esta postura
investigativa, compartilhamos do ponto de vista de alguns autores como Bogdan e
Biklen (1999), Ludke e André (1986) e Trivifios (1987), de acordo com eles, os
dois paradigmas sao complementares e ndo apresentam contradicdo
epistemologica. Do ponto de vista qualitativo, o método clinico permite
caracterizar e descrever as acdes dos sujeitos, assim como apreender suas
explicacdes e justificativas por meio da fala. Esses dados, em conjunto com sua
abordagem quantitativa, fornecem informacdes importantes sobre o pensamento

e a acgdo dos sujeitos frente a um determinado conceito ou situagao-problema.

A apresentacao e discussao dos resultados foram relatados na penultima
secdo, tendo em vista a analise do desempenho das criancas em relacdo as
nocdes topoldgicas e habilidades psicomotoras antes e depois do processo de
intervencd@o pedagodgica. Para tanto, foram analisadas as entrevistas individuais,
nas quais realizavam as atividades, explicavam-nas e justificavam-nas. Os

resultados das entrevistas mostraram modificagdo do desempenho das nocdes
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topoldgicas, habilidades psicomotoras e tomada de consciéncia corporal das
criancas apos as sessdes de intervencado pedagdgica a que foram submetidas. A
influéncia da intervencdo pedaglgica sobre a aprendizagem das nocoes
topolégicas elementares — vizinhanca, separacdo, ordem, envolvimento e
continuidade — e habilidades psicomotoras de esquema corporal e coordenacéo
espaco-temporal das criangas foi evidenciada também pela verificacdo da
mudanca nos niveis de tomada de consciéncia de seu corpo e de seus
movimentos.

Na ultima sec¢do, entre outros aspectos, concluimos que, mesmo com a
diferenca cultural, geogréafica e temporal das criancas analisadas por Piaget e
Inhelder (1948-1993), os resultados encontrados no estudo das criancas da
cidade de Maringa-PR em 2008 apresentaram grande proximidade com os dados
encontrados pelos autores, demonstrando a fecundidade ainda presente em sua
obra. Além disso, os dados encontrados em nossa pesquisa demonstraram atraso
do desenvolvimento do desenho humano em relacdo ao esperado para a faixa
etaria, conforme ja antecipado pela literatura consultada (LUQUET, 1979). Esses
resultados, mais uma vez, confirmam como necessario, um trabalho de
intervencéo pedagdgica preventiva baseada na psicomotricidade — espaco, tempo

e esquema corporal — e no processo de tomada de consciéncia.
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2. CORPO, PSICOMOTRICIDADE E ESPACO

No presente trabalho, serdo abordadas as habilidades psicomotoras de
esquema corporal e orientacdo espacgo-temporal avaliadas em entrevistas
individuais e trabalhadas e analisadas durante o processo de intervencao
pedagdgica realizada pela pesquisadora com um conjunto de criancas de 4 a 5
anos de idade. Todas as atividades foram realizadas com base na concepcéo de
corpo e movimento de Le Boulch (1987a) descritas nesta secao.

2.1. O DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR AO LONGO DA HISTORIA

O desenvolvimento corporal € possivel gracas a acbes, experiéncias,
linguagens, movimentos, percepcoes, expressdes e brincadeiras corporais dos
individuos. As experiéncias e brincadeiras corporais assumem um papel
fundamental no desenvolvimento infantil, por enfatizarem a valorizacdo do corpo
na constituicdo do sujeito e da aprendizagem. Assim a “[...] pré-escola necessita
priorizar ndo sO atividades intelectuais e pedagdgicas, mas também atividades
gue propiciem seu desenvolvimento pleno” (TOMAZINHO, 2002, p. 50). Para a
autora, o corpo esta presente na maioria das aprendizagens: o olhar, o tom de
voz e 0s gestos fornecem sentido afetivo e importancia ao que é ensinado. Sem o
corpo, o interesse da crianca ao que é transmitido perde valor e € facilmente
esquecido.

O desenvolvimento da psicomotricidade no individuo confunde-se com a
histéria de seu proprio corpo. Inicia-se quando o corpo passa a servir de
instrumento de comunicacgdo e interagcdo do homem com os outros individuos e
com o meio fisico. Por meio de gestos, movimentos e emog¢des 0 ser humano se
expressa e se comunica. No inicio de sua vida, comunica-se por meio do corpo e,
gradativamente, chega a linguagem verbal. A linguagem corporal é de extrema
importancia para o individuo ndo somente por estar ligada as suas emocdes,
como por ser um veiculo de transmissdo de seu estado interior bio-psicolégico
(FONSECA, 1998).



Segundo Levin (2000), sao varias as abordagens construidas acerca do
corpo. Entre os estudos sobre o corpo destacam-se os de Platdo e Descartes.
Platdo afirmava existir uma cisao entre o corpo e a alma, enquanto Descartes, a
essa visao dualista acrescentou a razao.

Lorenzon (1995) lembra que, durante a Idade Média, no entanto,
considerava-se a alma como o absoluto, e 0 corpo, um obstaculo aviltante.
Conforme o autor, os séculos XVI e XVII caracterizaram-se por grandes
revolugcbes — Renascimento, Racionalismo e Empirismo — a partir das quais o
homem e seu corpo voltaram a ocupar o lugar central do pensamento. O homem
€ visto como valioso e grandioso na arte e na ciéncia. O interesse pela
constituicdo do corpo humano torna-se visivel com sua dissecagao crescente pela
area da medicina. E, na arte, 0 corpo que aparece nu evidencia o quanto o
homem deixou de ser condenado ao pecado, como no medievo, e expressa 0 seu
redescobrimento.

No século XIX, o desenvolvimento do maquinismo e da especializacdo
das profissdes e, de outro lado, os avangcos da neurofisiologia levaram a uma
nova compreensdo do corpo no sentido de integra-lo a alma. Segundo o autor,
estudos como os de Charcot (1825-1893) evidenciaram a influéncia do psiquismo
sobre o corpo e vice-versa, encaminhando uma mudanga progressiva na visao
dualista corpo-alma. Também nesse periodo, a teoria psicanalitica de Freud
mostrou o quanto o inconsciente, até entdo ndo explorado, tem grande influéncia
sobre o comportamento e o estado corporal dos individuos.

Favero (2004) acrescenta que trabalhos como os de Ernest Dupré
possibilitaram nascimento do campo de atuacdo denominado psicomotricidade,
cujos primeiros estudos dirigiam-se as sincinesias, paratonias e inabilidades
atribuidas ou néo a leséo cerebral.

A ampliagdo do conhecimento sobre o desenvolvimento corporal humano,
de acordo com Lorenzon (1995), deveu-se, sobretudo, aos estudos de Head,
1911, sobre o esquema corporal, e os de Shilder, 1968, sobre a visao
psicanalitica da imagem do corpo. Além deles, autores como Wallon, Piaget,
Ajuriaguerra e Le Boulch demonstraram a influéncia da motricidade sobre a

formacao da inteligéncia do individuo. Esses autores aprofundaram os estudos no
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campo do desenvolvimento, preocupando-se com a educagdo psicomotora
(COSTA, 2002).

Segundo Lagrange (1982, p. 18), os trabalhos de Wallon sobre as bases
psicolégicas da educacdo mostraram que a crianca possui um conjunto
constituido de hereditariedade pessoal e especifica, assim como de potencial e
necessidades. A hereditariedade apresenta elementos que podem ser inibidores
ou utilizaveis pelos educadores; o potencial € baseado na imaturidade (no qual o
desenvolvimento se faz por meio do crescimento dos 6rgdos o que permitira a
crianca cada vez mais a adaptacdo das suas func¢des) e no contexto social (cujo
meio no qual a crianga vive fornece instrumentos para que ela desenvolva a
linguagem); e as necessidades surgem com a elaboragéo mental e a constituicdo
de esquemas motores necessarios a sua satisfacdo. Assim, a educacdo é
desenvolvida quando a crianca passa por todas as etapas da maturacao nervosa:
“a crianca sO pode realizar certas aquisicbes quando tiver atingido ou
ultrapassado certas etapas desta evolugéo”.

Ainda citando Wallon, Lagrange (1982) afirma que 0s movimentos
psicomotores interferem ndo apenas no desenvolvimento psiquico e nas relacbes
com o0 meio, mas no comportamento humano. O movimento é considerado um
dos elementos essenciais ao desenvolvimento global dos individuos, visto que
desfaz a aparente oposi¢do entre adaptacdo motora e representacao simbolica.

Também nesta direcdo, Piaget (1974) explica a importancia do estagio
sensorio-motor, predominante entre O e 2 anos, cuja énfase sdo 0os movimentos
corporais, e motricidade para o desenvolvimento da inteligéncia. De outro lado,
seus estudos sobre as interrelagdes entre motricidade e percepcdo descrevem a
evolucao do conhecimento na espécie humana, mostrando que a interacdo do
individuo com o mundo possibilita a construcéo de estruturas cognitivas cada vez
mais complexas, que Ihe permitem sentir sensagcbes, movimentar-se, perceber,
simbolizar, abstrair e raciocinar logicamente.

Segundo Fonseca (2004), a partir da década de 1980, os estudos sobre o
desenvolvimento motor da crianga deram surgimento a duas correntes: uma
ligada a pesquisas norte-americanas sobre a perceptivo-motricidade, e a outra
relacionada a pesquisas européias sobre psicomotricidade. No Brasil, predomina,
desde entdo, o modelo explicativo europeu, em particular os trabalhos de
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Ajuriaguerra, Wallon, Piaget e Le Boulch sobre psicomotricidade. Neste topico
sobre psicomotricidade serao privilegiadas as idéias e conclusdes de Le Boulch.

Le Boulch (1992, p. 25) destaca que a psicomotricidade ajuda a crianca a
compreender o mundo por meio de uma organizacdo intermediada pelo préprio
corpo: “A educacdo psicomotora deve constituir um privilégio desde a mais tenra
infancia, conduzida com perseveranca, permite prevenir certas inadaptacdes
dificeis de melhorar quando ja estruturadas [...]". Nesta proposta a educacédo
psicomotora é vista como um modo de prevenir as dificuldades escolares, bem
como na reeducacao de atraso motor. Nesse caso, o papel da psicomotricidade é
proporcionar vivéncia corporal ao individuo, desenvolvendo aspectos cognitivos e
afetivos para que a aprendizagem escolar e ndo-escolar ocorra.

Le Boulch (1987a) caracteriza o desenvolvimento da crianca em trés
etapas. A primeira constitui-se na organizacdo das estruturas ou etapa do “corpo
vivido” (até 3 anos): os movimentos reflexos ndo séo intencionais e, sé mais
tarde, por meio da pratica corporal evoluem para movimentos conscientes e
coordenados. A segunda etapa, discriminacao perceptiva ou “corpo percebido” (3-
6/7 anos), € transitdria e de preparacao na vida das criancas: o desenvolvimento
motor continua sendo global, porém o repertério gestual cresce, possibilitando um
maior equilibrio postural e ténico. Devido ao aumento do equilibrio tanto postural
como tbnico, a crianca alcanca um nivel superior em sua orientacdo no espaco e
em relacdo ao proprio corpo. Na terceira etapa, representacdo mental do “corpo
préprio” em movimento e pensamento operatdrio ou “corpo representado” (7-12
anos), a imagem corporal evolui fortemente em decorréncia da representagéo
mental do corpo e, assim, a crianca torna-se cada vez mais capaz de controlar
suas atitudes. Este fato é concomitante a evolugcdo das fungBes cognitivas
advindas da fase das operacgfes concretas, descrita por Piaget (1964-1967).

Vérios estudos de Le Boulch (1987a, p. 27) evidenciam a relacdo existente
entre desenvolvimento motor e construcdo das nocdes espaciais. Sobre esta
relacéo, seus estudos tiveram como resultado a organizacdo de uma avaliacéo
das habilidades psicomotoras de esquema corporal e da coordenacdo espaco-
tempo. Sob a concepcdo psicocinética do autor, esta avaliacao “[...] permite
propor uma metodologia que baseia as aprendizagens motoras em um

desenvolvimento metédico das aptidbes psicomotoras; seu coroamento se
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manifesta por uma disponibilidade corporal, a traducdo objetiva da imagem do
corpo operatorio”.

Favero (2004) ressalta que esse estudo permite compreender a forma
como a crianca toma consciéncia do seu proprio corpo e das possibilidades de se
expressar por seu intermédio, localizando-se no tempo e no espaco. Alguns
elementos constituem a psicomotricidade, entre eles: tonicidade, coordenacéo e
equilibrio, lateralidade, esquema corporal e orientacdo espaco-temporal.

No presente trabalho, serdo abordadas tdo somente as habilidades
psicomotoras de esquema corporal e orientagdo espacgo-temporal, avaliadas e

analisadas sob a concepcéao de Le Boulch (1987a), descritas a seguir.

2.1.1. Esquema corporal

Henry Head, por seu trabalho em 1911, é considerado o primeiro estudioso
a elaborar uma teoria sobre a consciéncia do corpo, empregando O termo
esquema corporal para unir as nog¢oes de tono e tempo-espacgo. Sua definicdo de
esquema corporal tinha cunho eminentemente neuroldgico, na qual o cortex
cerebral recebe informacdes das visceras, das sensacbes e percepcles tateis,
visuais, auditivas, facilitando a obtencdo de um modelo do esquema de seu corpo.

Schilder, em 1935, com base nas idéias de Head, passou a retratar o
esquema corporal ndo apenas pelos aspectos neurolégicos. Para o autor, o
esquema corporal se desenvolve pelo reconhecimento de nossa experiéncia com
0 corpo, resultado da sintese de diversas impressfes sensoriais.

Mais tarde, Wallon (apud Lagrange, 1982) e Ajuriaguerra (1988)
pesquisaram o desenvolvimento do esquema corporal sob o ponto de vista da
maturacao biolégica e do desenvolvimento afetivo, enquanto Vayer (1982) definiu
0 esquema corporal como a¢des complexas, que envolvem aspectos biolégicos,
interacionais e sociais. Segundo Vayer (1982), o corpo é o “primeiro objeto
entendido pela crian¢a” e, por isso, serve de mediacdo entre si e o mundo, ja que
€ capaz de traduzir sensacdes visuais, auditivas, de bem-estar, de dor, de
movimento. Essas sensacfes sao organizadas por meio do esquema corporal a
medida que a crianga cresce.

Chazaud (1987) definiu esquema corporal como a imagem que o individuo
cria sobre o proéprio corpo, total ou segmentada, em estado estatico ou dindmico
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em relacdo ao espago, a outras pessoas e objetos. Para Defontaine (1981), o
esquema corporal se constréi por meio das relacées entre corpo e meio, supondo
a verbalizacédo e a atividade motriz do individuo.

Olivier (1995) concluiu que, de modo geral, o conceito de esquema corporal
esta ligado a aspectos neurolégicos e a imagem corporal. O esquema corporal é
entendido como uma organizacdo neurolégica das diversas areas do corpo,
determinado biologicamente e situado na chamada area do esquema corporal do
cortex cerebral; enquanto a imagem corporal é concebida como a vivéncia que se
constréi a partir do esquema corporal. Isso significa que, na imagem corporal,
estardo presentes as sensacoes, os afetos e a histéria pessoal dos individuos. Le
Boulch (1987b), por sua vez, unificou estes dois conceitos, quando traduziu as
duas linguagens — a fisioldgica e a psicologica —, em uma sé na definicdo “do
corpo préprio”. Para o autor, as duas noc¢des sdo complementares e ndo podem
ser estudadas separadamente como se fossem dois sistemas heterogéneos.

Em uma direcdo préxima, Fonseca (2004) afirma que a plenitude
adaptativa intencional depende das interacdes psicomotoras entre corpo-cérebro-
corpo, subentendendo-se, assim, que a cogni¢ao corporal se expressa em todas
as manifestacdes do intelecto humano.

Segundo Favero (2004), a estruturacdo do esquema corporal € lenta e se
inicia com a néo-diferenciacdo do sujeito de si mesmo em relacdo aos objetos e
individuos que o rodeiam. A partir, porém, da acdo e do movimento, comeca a
estabelecer diferencas, formar sua imagem corporal e, simultaneamente, construir
nocbes de espaco, distancia, profundidade e lateralidade, entre outras. O
movimento é de fundamental importancia na tomada de consciéncia da crianca
acerca do seu corpo, abrindo caminho para o desenvolvimento de habilidades
pessoais, motoras e mentais.

Le Boulch (1987a) assinala que, primeiramente, a crianca estabelece um
esboco de sua imagem corporal por meio da experiéncia vivida com o corpo em
um sentido global. Quando comeca a distinguir o seu corpo dos objetos, passa a
compreender o mundo exterior: 0 corpo torna-se ponto de referéncia para o
individuo situar-se e situar os objetos no tempo e no espaco. Em vista disso, o

autor considera que o objeto principal da educacao psicomotora é, precisamente,
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o de promover a construcdo de uma imagem corporal que integre a totalidade do
corpo e suas partes, resultando na unido de sua imagem visual e cinestética.

Le Boulch (1992) assinala que, durante o desenvolvimento corporal,
somente por volta dos seis a sete anos, a crianga passa a controlar
voluntariamente suas atitudes sem empregar tensfes desnecessarias e, apenas
entre dez a doze anos, torna-se capaz de organizar a imagem mental de um
corpo em movimento. Tal fato evidencia a introducdo do fator temporal no
conhecimento do corpo.

Favero (2004) explica que a capacidade de representacao € adquirida com
a compreensao do corpo como um todo organizado, quando a crianga torna-se
capaz de programar mentalmente suas ag¢bes em torno de um determinado
objetivo. Além disso, nesse periodo, a capacidade de verbalizacéo leva a crianca
a descentracao de si mesma e possibilita-lhe levar em conta pontos de referéncia
externos ao seu proprio corpo.

Esse comportamento fica claro em jogos e brincadeiras quando a crianga
exerce a coordenacdo de suas acOes e as relaciona com as dos demais
oponentes para solucionar os problemas que surgem. Um esquema corporal
organizado, portanto, permite ao individuo sentir-se bem, a medida que seu corpo
Ihe obedece, em que tem dominio sobre ele e que pode utiliza-lo para alcancar
um maior poder cognitivo, afetivo e social. Ou seja, € por meio do esquema
corporal que o individuo passa a lidar consigo mesmo, a conhecer-se melhor e,
desta forma, conhecer e entender seus semelhantes integrando-se dentro do
meio em que vive com maior facilidade.

Em concluséo, os conceitos de esquema corporal o definem como uma
organizacgao psicomotora que compreende todos 0s mecanismos e processos dos
niveis motor, ténico, perceptivo, sensorial e expressivo do individuo nos quais e

pelos quais a afetividade humana estd sempre presente.

2.1.2. Organizacao espaco-temporal

A capacidade do individuo se situar, orientar-se e localizar-se em um
espaco determinado € definida como orientagcdo espaco-temporal. Segundo
Lapierre e Aucutourrier (1977), o espaco e o tempo sao indissociaveis, uma vez

gue qualquer atividade motora os envolve necessariamente. Na mesma direcéo,
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Favero (2004, p. 28) complementa que a orientacdo espaco-temporal estabelece
“[...] relacBes entre espaco e o tempo, utilizando-se de conceitos de direcéo
(acima, abaixo, frente, atras, direita, esquerda) e distancia (longe, perto)”.

Piaget e Inhelder (1948-1993) classificaram as nocfes espaciais em trés
etapas: a primeira, do espaco topoldgico (0-3 anos), que se limita ao campo visual
e as possibilidades motoras da crianca; a segunda, do espaco euclidiano (3-7
anos), quando se consolida o esquema corporal; e a terceira, do espacgo projetivo
(7-12 anos), na qual o espaco passa a ser compreendido como um esquema
geral de pensamento. Isso significa que o esquema corporal esta se interiorizando
e se situando no espaco e no tempo.

De Meur e Staes (1989) definem a organizagédo espacial como tomada de
consciéncia do proprio corpo em relacdo as pessoas e aos objetos. Além disso,
constitui-se a maneira como o individuo organiza o mundo que o rodeia: 0s
objetos entre si e sua movimentagdo. Para Negrine (1986), € a partir do proprio
corpo que o individuo toma consciéncia do mundo por meio dos mecanismos de
preenséo, visao e locomocéao, que aumentam sua dimensao de espaco. Conforme
0 autor, até por volta dos 7-8 anos, o centro de referéncia do mundo é o préprio
corpo, no qual tudo é organizado; a partir dessa idade, a crianca passa ter
necessidade de escolher outros pontos de referéncia. Essa nova possibilidade
surge quando a crianca deixa de entender as nocOes de direita-esquerda dos
objetos como absolutas, e passa a compreendé-las como transformacdes sobre
as quais pode agir.

De acordo com Favero (2004), a orientagdo espaco-temporal depende da
variedade das experiéncias praticas vividas pelo corpo em movimento. Para a
aquisicdo da orientacdo espacial, € necessario levar em conta a evolucdo da
organizacdo do esquema corporal e a necessidade da realizacdo do movimento
corporal. Neste sentido, a organizacdo espaco-temporal caracteriza-se como a
organizacao funcional da lateralidade e do esquema corporal, uma vez que é
necessario desenvolver a conscientizacdo espacial interna do corpo antes de
projetar estes referenciais para 0 espago exterior.

Para Fonseca (1995), a nocdo de espaco tem como base a memdéria de
vivéncias anteriores, envolvendo corpo, movimento e espaco. Assim, um objeto

gue esteja situado a uma determinada distancia e direcdo s6 pode ser percebido

30



porque as experiéncias anteriores da crianca possibilitam a analise de suas
percepgdes visuais e lhe permitem encontrar o objeto. E desse modo que as
nocdes de distancia e orientacdo de um objeto em relagcdo ao outro e em relacao
ao proéprio individuo vao sendo construidas.

Segundo Oliveira (2008), a nocdo espacial constitui-se uma construcéo
mental que possibilita ao individuo organizar-se diante do mundo, relacionando as
coisas entre si, compreendendo as relacdes e as posicbes dos objetos. E pela
interiorizacdo de seu corpo que apreende 0 espaco que O cerca, € € a
representacdo deste que |Ihe permite prever e antecipar suas agées no meio
fisico.

Quanto a estruturacdo temporal, Oliveira (2008) a define como a
capacidade de perceber e de ajustar a acdo aos diferentes componentes do
tempo. Isso significa a capacidade de localizar os acontecimentos passados,
presentes, e de projetar-se no futuro. E com a representacdo mental dos
movimentos no tempo que a crianga atinge uma maior orientacdo temporal e
adquire a capacidade de trabalhar com esse conceito em um nivel simbdlico.

Este nivel se caracteriza por ir além do simples prazer de realizar acéo,
como no estagio sensoério-motor, passando a fazer uso de simbolos. E nesse
momento que ocorre a representacao do objeto, com efeito, a diferenciacdo das
partes do signo: significante e significado.

Para Favero (2004), a aquisicdo da nocdo de tempo obedece a mesma
evolugcdo do espacgo. Primeiramente, o individuo compreende o tempo de
execucao de seu gesto, depois, a relacdo de seu corpo com o objeto e, por ultimo,
as relacdes entre os objetos.

Neste sentido, a autora comenta como a escola vem dando pouca atencao
ao desenvolvimento psicomotor, restringindo seu trabalho somente ao
treinamento da coordenacao motora fina. Assim, atividades ritmicas possuem um
valor educativo importante para a organizacdo temporal. Esta é também a
concluséo de Oliveira (2008, p. 82), para quem “o ritmo € um elemento importante
da estruturacao temporal, pois combina sucesséao, duracao, intervalo e rapidez”.

Em resumo, varios estudos sobre o tema afirmam que as orientacdes
relativas ao tempo e ao espaco sdo fatores inseparaveis e de extrema importancia

para a adaptacdo do individuo ao meio, uma vez que permite ao seu corpo agir,
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organizar e coordenar suas possibilidades de movimento e, como estéo presentes
no cotidiano dos individuos, devem ser desenvolvidos plenamente a fim de

favorecerem aprendizagens escolares ou nao.

2.2. 0 CORPO E O MUNDO TOPOLOGICO

A topologia pode ser considerada um tipo especial de geometria, na qual
as formas podem assumir varias transformacdes, como serem puxadas,
esticadas, amassadas sem que sofram rompimentos em sua estrutura. Em 1881,
o termo topologia surgiu no idioma portugués, originario do francés topologie. Em
grego, topos significa lugar e logos significa discurso ou estudo. Por essa razéo,
durante algum tempo, topologia foi denominada Analysis Situs, pois se referia a
geometria das posic¢oes.

Para Kobayashi (2001), a necessidade de se ter definicbes mais precisas
sobre os significados de termos espaciais, como vizinhanga, proximidade e
continuidade, fez com que, na segunda metade do século XX, a topologia se
tornasse parte independente e fundamental da Matematica. Dienes e Golding
(1969, p. 02) definem topologia como o “[...] o estudo das propriedades do espaco
ndo afetadas por deformacdes continuas, sendo-nos permitido encurvar ou
distender as fronteiras, mudar-lhes a forma a vontade, mas néo rasgéa-las, nem
arrebenta-las, tampouco operar algum furo na superficie”.

As primeiras observacfes dos aspectos geométricos da topologia
remontam ao século XVII com Leonard Euler, matematico da corte de Catarina, a
Grande. Contudo, o termo s6 foi utilizado pela primeira vez em 1847, com a obra
do matemético e fisico alemdo Johann Benedict Listing (1808-1882), intitulada
Vorstudien Zur Topologie (Estudos Introdutérios em Topologia).

Augustus Ferdinand Mobius (1790-1868) tornou-se conhecido na area da
topologia ao escrever um artigo sobre uma experiéncia com uma superficie de
papel que possuia somente uma face e uma aresta (Mébius Band) com a qual
mostrou varios aspectos definidores da topologia, como sua capacidade de
transformar objetos. Porém ndo foram encontrados registros sobre estudos

Y

sistematizados de topologia anteriores a metade do século XX. Conforme
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Kobayashi (2001), Jules Henri Poincaré (1854-1912) foi quem realizou o primeiro
estudo desta ordem relativo aos principios topoldgicos.

Tendo como base as hipéteses topoldgicas elaboradas por Poincaré®
(1995), Piaget e Inhelder (1948-1993) buscaram entender como ocorre 0
desenvolvimento das relacdes espaciais. Para tanto, realizaram um estudo sobre
o desenvolvimento infantil e verificaram a importancia do espaco pratico baseado
na acéo do individuo.

No livro A representacdo do espaco na crianca (PIAGET; INHELDER,
1948-1993), os autores estudaram as relacdes topoldgicas, o espaco projetivo e
como se realiza a passagem do projetivo ao euclidiano. Esse desenvolvimento
ocorre de forma progressiva, passando pela percepcao de si, do mundo existente
ao seu redor, que proporciona a construcdo de diferentes representacdes do
meio, uma delas se expressa em seu carater topoldgico.

O carater topologico implica uma organizacdo gradativa das idéias
geométricas, iniciando-se pelo reconhecimento de objetos familiares; em seguida
pelas relagbes de vizinhanga, separacdo, ordem, envolvimento e continuidade
desses objetos. Mais tarde, sdo construidas, quase que simultaneamente, as
relagdes projetivas e euclidianas.

Na nocéo topolégica de vizinhanca, a crianca percebe a proximidade de
dois ou mais elementos em um mesmo campo. Essa relacdo € considerada a
mais elementar de todas as demais, visto que, quando o bebé procura o mamilo
da mée, ja esta realizando-a. Quanto menor a crianga, maior é a incidéncia da
relacdo de vizinhanga em relacdo a outros elementos da organizagédo espacial. A
relacdo topoldgica de separacao se refere as distingbes dos objetos no espaco e
esta diretamente ligada as relacbes de vizinhanca, porque dois objetos muitos
préximos podem estar interpenetrados e confundidos como um Unico elemento.
Neste caso, € a nocdo de separacdo que permitird essa dissociacdo. Um bebé,
percebendo as pessoas ao redor do seu berco, pode confundi-las como sendo
uma pessoa s6, com a evolucdo das nocdes topoldgicas, vai se tornando capaz
de dissociar os objetos. A relagéo de vizinha permite que a crianga compreenda

as relacdes entre partes vizinhas de um mesmo objeto ou entre um objeto e sua

2 As hipéteses elaboradas por Poincaré sao discutidas por Kobayashi (2001), p. 50.
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vizinhanca mais préxima, sem se preocupar ainda com as distancias; permite-lhe
também diferenciar uma figura aberta de uma fechada ou uma figura com um ou
dois furos de uma sem furos.

As relacdes topolégicas de ordem proporcionam a compreensdo da
ordenacéo dos objetos no espaco, na qual podem permanecer, a0 mesmo tempo,
vizinhos e separados. A relacdo de envolvimento relaciona o que esta entre dois
elementos, e pode apresentar uma, duas ou trés dimensodes: a relacdo com uma
dimensdo permite, em uma seqiéncia ordenada, o elemento B ser percebido
entre seus vizinhos A e C; a relacdo com duas dimensfes permite a um bebé
olhar o rosto de pessoas que estdo proximas e identificar o nariz, os olhos e a
boca circunscritos dentro do limite do rosto; e a relacdo com trés dimensdes
implica relagbes de interioridade, ou seja, um objeto em uma caixa, se ndo houver
conservacdo de forma e grandeza, deixa de existir. Até ocorrer a unido entre
essas trés dimensdes, 0 sujeito ndo consegue conceber a existéncia de objetos
fora da sua acéo imediata.

A relagédo topologica de continuidade e descontinuidade € considerada uma
sintese das anteriores, por favorecer a crianca a reencontrar objetos seguindo sua
trajetoria. Fornece uma “memoaria de posicdes”: o objeto ndo é procurado em seu
ponto de partida, mas conforme seus deslocamentos no espaco. O individuo
mantém sua atencdo voltada Unica e exclusivamente no objeto, que,
consequentemente, serve-lhe de referéncia para estabelecer relagcdes espaciais
com 0 seu meio. Somente passa a situar os objetos uns em relacéo aos outros e
independente de sua acdo com o desenvolvimento das relagcbes espaciais
euclidianas e projetivas.

Segundo Piaget e Inhelder (1948-1993), em razéo das rela¢des projetivas,
0 Ssujeito passa a coordenar mais de um ponto de vista: torna-se capaz de
reconstruir o ponto de vista do outro e diferenciad-lo do seu. Por outro lado, as
relagcbes euclidianas permitem a localizagdo dos objetos levando em conta a
conservacao das distancias entre eles e de suas dimensdes. Para os autores,
embora a nogcdo de espaco euclidiano e projetivo se desenvolva mais tarde, a
percepcdo de formas euclidianas simples inicia-se com a idade de 4-5 a 10-12
meses, em funcdo da atividade sensério-motriz. os movimentos do olhar, a

exploracdao téatil, analise imitativa e transposi¢ées ativas. Uma das aquisicbes mais
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importantes desse periodo é a constancia da forma e da grandeza, visto que
pressupde a organizacdo simultanea das relacfes projetivas e euclidianas
(métricas).

[...] no caso da constancia da forma, reconhecer um quadrado,
guando visto em perspectiva sob aparéncia de um losango, é
reconstituir a figura vista de frente enquanto ela é, de ato, dada
obliguamente — e esta reconstituicAo implica uma
correspondéncia projetiva entre duas perspectivas distintas — mas
€ também reconhecer uma figura de lados iguais — 0 que constitui
uma correspondéncia métrica. Por outro lado, perceber as
dimensdes reais de um objeto a distancia é reconstituir uma
grandeza constante (métrica, portanto) a partir de uma figura
diminuida pela perspectiva (de uma forma projetiva, portanto): é,
em consequéncia, unir num so6 todo uma visdo projetiva e uma
visdo euclidiana [...] (PIAGET; INHELDER, 1948-1993, p. 25-26).

Durante o primeiro periodo de construcdo da constancia das formas,
guando os objetos mudam de perspectiva, sdo percebidos como transformacdes
do préprio objeto e ndo mais como transformacédo dos pontos de vista do sujeito
em relacdo ao objeto.

A respeito do desenvolvimento da representacdo do espaco, Piaget e
Inhelder (1948-1993), observando o desenho espontaneo de figuras geométricas
em criancas de 2 a 7 anos, constataram que as relacdes projetivas (perspectivas)
ocorrem simultaneamente as relacbes euclidianas (medidas, coordenadas e
proporcdes). Quando a crianga consegue coordenar os pontos de vista de um
objeto e suas distancias equivalentes, é possivel a ela localizar um objeto tendo
como referéncia um sistema de coordenadas. Acrescentaram oS autores que as
estruturas sensoério-motrizes antecipam as conquistas futuras da representagéo
espacial, uma vez que a crianga, antes de imaginar as perspectivas ou medir
objetos por meio de operacbes efetivas, ja esta apta a perceber projetivamente e

estabelecer relacdes métricas implicitas, e

[...] € somente apés 7-8 anos que a medida, a coordenacao
representativa das perspectivas, a inteligéncia das proporcoes,
etc. chegardo a construcdo de um espaco intelectual capaz de
triunfar definitivamente sobre o espago perceptivo (PIAGET;
INHELDER, 1948-1993, p. 28).

Para Piaget (1937-2006, p. 21), o egocentrismo infantil € o “[...] momento

em que o individuo estd mais centrado em si mesmo é que ele menos se
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conhece; e, a medida que ele se descobre, € que se situa em um universo e o
constitui por essa mesma razdo”. E com a liberagéo progressiva e gradual desse
egocentrismo, inconsciente inicialmente, que a crianca forma as nocbes de
espaco. Essas nocdes iniciais sdo construidas por meio de deslocamentos e dos
sentidos (visdo, tato, audicao, paladar e olfato) e € somente com o surgimento da
linguagem e da representacao grafica que o espaco representativo é construido.

A atividade perceptiva a que os autores se referem € um prolongamento da
inteligéncia sensoério-motora em acédo, antes do aparecimento da representacao.
As constancias perceptivas progridem ao longo da primeira infancia e por volta
dos 9-10 anos essas constancias atingem seu nivel adulto. Existe um fator
comum entre a construcao perceptiva e representativa, de importancia essencial
para a interpretacdo da intuicdo espacial infantil que é a motricidade. Assim,
segundo os autores, pode-se afirmar que, em todos os graus do desenvolvimento,
o elemento figurativo e o elemento motor da intuicdo espacial estdo sempre
unidos, porém é o elemento motor que aparecera sempre dirigindo o primeiro.
Conforme Piaget e Inhelder (1948-1993, p. 29), ha reciprocidade entre o
movimento e as percepc¢des, porque “todo movimento pode ser concebido como
uma transformacdo do campo perceptivo e todo campo perceptivo como um
conjunto de relacbes determinadas por movimentos”.

Em seu desenvolvimento, as dificuldades encontradas pela crianga em
coordenar os pontos de vista perspectivos — as relacdes de direita e esquerda e
perspectivas em geral — e em construir um sistema de coordenadas no espago
euclidiano — vertical, horizontal e inclinagdes diversas — demonstram que as
complicagcbes das relacdbes de ordem s&o, a0 mesmo tempo, motoras e
intelectuais. A atividade perceptiva é considerada sensorial e motora, uma vez
qgue, ap6s a coordenacdao dos movimentos da mao, dos dedos que tocam um a
um os elementos de uma fileira, surge o movimento dos olhos de modo a reforgar
tal atividade perceptiva por essa manipulagdo motriz.

Segundo os pesquisadores, por se constituir a origem dos conhecimentos
espaciais do individuo, o estudo do periodo sensério-motor, em especial o dos
grupos de deslocamentos, contribui para a compreensao da génese da nocéo de
do objeto e, portanto, do espaco. Seus dois primeiros estagios correspondem a

uma situacdo inicial em que o0 espaco consiste em grupos praticos ou
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heterogéneos (desde o nascimento até por volta dos 3-6 meses). O espaco
pratico é criado no momento da acéo e fora dele nada existe e engloba o espaco
bucal, visual, auditivo, corporal, etc.

Os comportamentos predominantes desse grupo de deslocamentos séo
reflexos que culminam com as aquisicbes dos primeiros habitos e da reacao
circular primaria. Os primeiros esquemas constitutivos desse grupo sao relativos
ao espaco bucal, as acoes dos bebés estdo sempre ligadas a este espaco: 0
deslocamento da boca ao procurar o bico do seio, o ajustamento reciproco do
polegar e da boca, os ajustamentos dos objetos pegos com vista a succdo. O
espaco bucal é um espaco prético, que possibilita a crianca recuperar posicoes,
executar movimentos, adaptar-se a formas e a dimensdes, mas néo Ihe possibilita
aplicar tais esquemas fora da acéo imediata.

Como neste estagio o bebé ndo tem consciéncia dos limites do seu corpo
nem da materialidade dos objetos, sdo o0s exercicios dos reflexos que
proporcionam a criagdo de diversos espacos desconectados e organizados
apenas em torno das diferentes &areas sensoOrio-motoras, resultantes da
percepcado. E no funcionamento dos exercicios dos reflexos que um conhecimento
novo, que ndo se perde, conserva o ciclo de organizacao anterior, coordenando
os dados do meio externo de modo a incorpora-los e promover uma melhor
adaptacdo ao meio. Nesse percurso, alguns reflexos se perdem, ja que
dependem de exercicios para sua adaptacao.

Entretanto o conhecimento novo — espac¢o bucal — passa a integrar a
estrutura anterior e o bebé pode comecar a realizar o movimento de succgéo. A
integracdo de um conhecimento novo que passa a fazer parte de uma totalidade
mais ampla permite o aumento do poder de assimilagdo dos objetos por parte da
crianca. Deste ponto de vista, a assimilagdo significa incorporar ao seu sistema
cognitivo um conhecimento externo, novo, sem que seja exigida modificacédo
deste sistema (acomodacao) e deixem de existir seus saberes prévios.

As reacOes circulares sdo as novas adaptacbes ao meio que levam a
crianca a reter algo do exterior e transforma-lo em algo novo em fungéo da sua
experiéncia. Os exercicios relativos ao reflexo de sucgédo, o deslocamento da
boca em relagcédo aos objetos enquadram as caracteristicas dos grupos, mas, para
o bebé, € um prolongamento da assimilacdo e acomoda¢do que comeca a se
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diferenciar. O mesmo ocorre com relagdo ao espacgo visual: quando a crianca
segue a mae que esta ao redor do berco, este ato supde grupos de
deslocamentos objetivos. H4 acomodacao do sistema cognitivo aos movimentos
percebidos visualmente, mas a crianca nao percebe nem concebe os movimentos
das coisas em formas de grupos, porque ndo se situa a si mesmo no espagco em
relacéo a eles. Isso significa que o bebé ndo percebe o movimento dos olhos,
mas as impressfes perceptivas sensoriais mais ou menos estaveis que sao um
prolongamento ou uma repeticdo dos atos de acomodac&o mais recentes.

Segundo Piaget (1937-2006), os principais grupos praticos, nos quais a
crianga se encontra inserida inconscientemente, sédo advindos do espaco visual e
resultam em trés operacdes: acompanhar o0s movimentos de translacao,
recuperar a posicdo dos objetos e avaliar as distancias em profundidade. A
primeira operagdo — acompanhar os movimentos de translagdo — ocorre a partir
do final do primeiro més, a crianca aprende a acompanhar com o olhar os
movimentos de translacdo ou ajustar o olhar a um objeto imdvel, corrigindo os
movimentos dos olhos ou da cabeca uns em funcdo dos outros. Quando o bebé
olha demoradamente ao seu redor, pode-se afirmar que tal ato consiste em um
exercicio funcional (reagfes circulares) e o objeto é assimilado a atividade do
sujeito. A caracteristica deste grupo pode ser notada, porque s existe a acao do
sujeito (pratica).

Na segunda operacdo — recuperar a posicdo dos objetos —, os individuos
ainda ndo tém consciéncia da permanéncia dos objetos nem a constancia
perceptiva das formas ou das grandezas. As relagbes espaciais ndo sao
concebidas como independentes de seus atos, jA que imaginam o0s
deslocamentos das coisas como prolongamentos de sua atividade: a agéo cria o
espaco, mas a crianca ainda ndo é capaz de se situar nele. O objeto s6 existe
enquanto a agado se realiza, ou seja, em realidade, ndo sdo os objetos que o
individuo recupera, mas o que ele busca ver é a sua propria posicao inicial.

Para a terceira operacdo, a avaliacdo das distancias em profundidade,
Piaget (1937-2006, p. 123) supde que, além de fatores de ordem puramente
perceptiva, exista “[...] um relacionamento entre os movimentos dos objetos uns
em relacdo aos outros, que apenas uma estimacgdo pratica de suas respectivas

distancias fornece”. Essas relacdes ainda ndo estédo constituidas, uma vez que os
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grupos de deslocamentos ndo estdo formados e sédo eles que permitem ao
individuo comparar um movimento de um objeto distante com um fundo ainda
mais distante, quando vistos a partir de duas posi¢cdes diferentes. Além disso, é a
preensdo dos objetos, caracteristica do préximo grupo, que possibilitara a crianca
adquirir a nocao de perspectivas como “atras” e “frente”.

Essas relacbes espaciais perceptivas mais elementares dos grupos
praticos constituem as relacbes topoldgicas. Quando o bebé realiza os
movimentos para encontrar 0 seio da mae ou quando vira a cabeca para
encontrar um estimulo luminoso ou sonoro, as relacbes que estabelece séo
topolégicas de vizinhanca, separacdo, ordem, envolvimento e continuidade. As
relacbes desta ordem n&o atingem nem a constancia das formas nem das
grandezas.

O segundo estagio da nocdo do objeto corresponde a um espago cujos
grupos de deslocamentos se coordenam entre si, tornando-se subjetivos (entre 4-
11 meses), e comporta as caracteristicas relativas ao 3° estagio e inicio do 4°
estagio do periodo sensério-motor. Este estagio é caracterizado pelas reacdes
circulares secundérias, nas quais o individuo muda os objetos de posicdo com
facilidade e manifesta as primeiras condutas de permanéncia dos objetos.

A novidade deste estagio é a coordenacdo dos multiplos espacos entre si,
espaco bucal com o visual, do visual com o téatil e cinestésico. Estas
coordenacdes tém como fator principal o progresso da visdo e preensao, que
resulta na aquisicdo das reacdes circulares secundarias. O fato de a crianca agir
sobre as coisas com a mao possibilita o inicio da coordenacgdo entre visdo-
preensdo, que pode ser considerada um pré-requisito para a permanéncia dos
objetos. Por outro lado, a acdo dos bebés sobre os objetos é um fator importante
para a passagem dos grupos praticos aos subjetivos.

A organizacao espacial do grupo de deslocamentos subjetivo apresenta
guatro comportamentos predominantes: a preenséao interrompida, acomodac¢ao do
olhar aos movimentos de translagcéo, recuperacdo das posicdes do objeto e
movimentos de rotacdo. Os movimentos de pegar e largar, repetidas vezes,
objetos constituem o primeiro comportamento — a preensao interrompida. O bebé,
apos ter soltado o objeto que estava segurando, procura-o no prolongamento dos

movimentos de acomodacdo. Neste caso, o individuo estd procurando reajustar
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os deslocamentos da médo com os dos objetos. O espag¢o nao consiste ainda em
um sistema de relagbes entre objetos, é apenas um agregado de relacdes
centradas no individuo. Se o gesto de preensao estiver assimilado antes que o
objeto desapareca, o individuo procura-o, sendo comporta-se como se estivesse
voltado para o nada.

O segundo comportamento do grupo de deslocamentos subjetivos — a
acomodacado dos olhos aos movimentos de translagdo — ocorre da mesma forma
que no grupo de deslocamento anterior, porém seu progresso ocorre devido ao
proprio ato de olhar. Explicando melhor, mesmo quando um objeto apresenta um
movimento rapido demais para ser acompanhado com os olhos, o bebé é capaz
de reencontrd-lo. Apesar dessas duas condutas pertencerem a espacos
diferentes, espaco tatil e visual, pode-se considerar que ambas possuem as
mesmas caracteristicas devido ao prolongamento da acomodacao.

No terceiro comportamento do grupo de deslocamentos subjetivos, a
crianca recupera a posicao dos objetos depois de té-los abandonado com o olhar
e 0s reencontra gracas a memdria de posicdo: reencontra a sua prépria acao
inicial em relacéo ao objeto. Sobre isso, Piaget (1937-2006, p. 131) afirma que “se
ela percebe seus proprios movimentos no decorrer de sua procura do objeto
desaparecido, é a titulo de impressfes cinestésicas e musculares, e ndo ainda a
titulo de deslocamentos no espaco”.

O quarto comportamento desse grupo de deslocamento € relativo a
coordenacao entre espacos tateis e visuais, 0s quais determinam 0s movimentos
de rotacdo. Neste estagio, o bebé ndo apresenta mais dificuldades motoras para
realizar acdes e mostra-se capaz de virar objetos. A rotacdo dos objetos deve-se
a permanéncia do objeto, porém as corre¢cdes manuais de posicdo ndo sao
conscientes e, geralmente, torna-se necessaria a repeticdo desses movimentos.

Os grupos subjetivos de deslocamento sdo intermediarios entre 0s grupos
praticos e os grupos objetivos, uma vez que “[...] ainda estdo revestidos de
permanéncia relativa as ac¢des da crianca, muito embora tenham conquistado
uma permanéncia maior em relacdo a objeto primitivo confinado a acdo dos
reflexos das fases anteriores” (KOBAYASHI, 2001, p. 61).

O terceiro estagio da nocéo do objeto é caracterizado por comportamentos
intermediarios entre 0s grupos subjetivos e 0s grupos objetivos (8-12 meses) e
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comporta as caracteristicas relativas ao quarto estagio do periodo sensério-motor.
Durante este periodo, o bebé procura ativamente o objeto desaparecido, embora
sem considerar a sucessdo dos deslocamentos visiveis deste. Essas operacdes
representam um avanco em relacdo as fases anteriores, mas ainda ndo ha
consideracao dos deslocamentos que presencia: a crianca € dependente de sua
acao na qual os comportamentos conhecidos serdo aplicados a novas situagoes.
A descoberta da perspectiva ou mudanca de forma, resultante das diferentes
posicdes da cabeca, € outro avanco deste periodo em relacdo aos anteriores, ja
diferencia sua acao e o movimento do objeto.

O quarto estagio da noc¢do do objeto é caracterizado por comportamentos
correspondentes ao grupo dos deslocamentos objetivos (12-18 meses) e
comporta as caracteristicas relativas ao quinto estagio do periodo sensdério-motor.
A crianca adquire a nocdo de deslocamento dos objetos em suas relacdes
reciprocas e considera os deslocamentos segundo a ordem de sucessao efetuada
no seu campo de visdo, 0 que ndo ocorria no estagio anterior, porque a crianga
procurava 0s objetos na posicao inicial de seu movimento.

Para considerar os deslocamentos realizados no seu campo de visao, a
crianca vale-se de relacdes espaciais mais complexas que ultrapassam a relagéo
sujeito-objeto: relacdes reciprocas entre os objetos. Segundo Kobayashi (2001), o
inicio dessas relacdes fica evidente quando a crianca que introduziu um a um
objetos em um recipiente com uma Unica operacao retira-os todos. Isso porque,
para a autora, a constituicdo do espaco empirico esta concluida, e tudo o que a
percepcao assegura a ela passa a ser ordenado espacialmente.

O quinto estagio da nocado do objeto é caracterizado por comportamentos
dos grupos de deslocamentos representativos (a partr de 18 meses) e
comportam as caracteristicas relativas ao sexto estagio do periodo sensorio-
motor. Por essa razao, estéo relacionados a tomada de consciéncia do individuo
sobre movimentos de seu corpo e que ocorrem fora do seu campo de percepgéo.
Duas conquistas marcam a aquisicdo das nocdes espaciais deste periodo: a
primeira € relativa ao controle dos proprios movimentos do individuo no espaco
que passa a representar mentalmente seus deslocamentos antes dos
deslocamentos de outros corpos ou objetos; a segunda diz respeito a constituicdo
do objeto, que, de agora em diante, existe fora da acéo da crianca.
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A representacdo dos movimentos do conjunto do préprio corpo e a
representacdo das relagbes espaciais permitem ao individuo criar alternativas de
pegar e locomover os objetos que estdo fora do seu campo de percepcao. Pela
primeira vez, a crianca percebe-se situada em um meio imovel. Sobre essa fase,
Piaget (1937-2006) ressalta que

[...] gracas as novas condicbes de busca orientada e da
combinacdo mental dos esquemas, a estruturacdo se estende ao
conjunto de deslocamentos que foram, um apdés o outro,
percebidos, depois se estendem aos que a inteligéncia pbéde
reconstruir por deducdo sem té-los percebido. As relacbes de
reciprocidade se estabelecem tanto entre os elementos moveis,
quaisquer que sejam eles, quanto entre eles e o proprio corpo,
concebido no mesmo plano que outros objetos... essa construcao
das relacdes espaciais, €, portanto, explicada pelo progresso da
propria inteligéncia [...] (PIAGET, 1937-2006, p. 220).

O espaco sensorio-motor passa a categoria de espaco representativo
guando a crianca elabora os grupos representativos, coordenando mentalmente
as acOes que realiza. Para tanto, o processo construtivo do espaco realizado
durante o periodo sensoério-motor € objeto de re-elaboracdo durante a fase
posterior (pré-operatério) com relacdes mais abrangentes e complexas.
Kobayashi (2001, p. 175) ressalta que

[...] a construcéo do espaco infantil ndo é mera repeticdo de fatos
ou associacdo consecutiva de imagens, nem tampouco se
encontra  pronta em  estruturas  pré-formadas, como
respectivamente tentaram explicar os empiristas e aprioristas,
mas é fruto de um longo e laborioso trabalho da inteligéncia, que
tem inicio nas acdes do recém-nascido (esquemas sensorio-
motores) que ira ser reconstruido no plano da representacao,
passando por um periodo intuitivo necessario e preparatério de
reconstrucdo do que foi realizado no sensério-motor, e que ira
concretizar-se com as operagoes formais (grifo do autor).

Para sistematizacao, resumimos essas consideracfes no quadro abaixo:

42



1° estagio: Grupos praticos e heterogéneos (0 — 3-6 meses): Comporta as caracteristicas
relativas ao 1° e 2° estagio do periodo sensoério-motor.

- espaco criado no momento da acao;

- engloba espaco bucal, visual, auditivo, corporal,

- ocorre a aquisicdo dos primeiros habitos e da reacédo circular primaria;

- 0 espaco bucal corresponde ao espaco pratico;

- aumento do poder de assimilagédo dos objetos;

- 0S grupos praticos sdo resultantes de trés operagBes: acompanhar os movimentos de
translacéo, recuperar a posi¢do dos objetos e avaliar as distancias em profundidade;

- as relacBes espaciais perceptivas mais elementares dos grupos praticos sdo constituidas
pelas relac6es topolégicas.

2° estagio: Grupos subjetivos (entre 4-11 meses): Comporta as caracteristicas relativas ao 3°
estagio e inicio do 4° estagio do periodo sensorio-motor.

- caracterizado pelas reacoes circulares secundarias;

- ocorrem as primeiras condutas de permanéncia dos objetos;

- coordenacao dos multiplos espacos entre si (espaco bucal com o visual, do visual com o tatil e
cinestésico);

- a organizacdo espacial desse grupo apresenta quatro comportamentos predominantes: a
preenséo interrompida, acomodac¢éo do olhar aos movimentos de translacdo, recuperacéo das
posi¢cBes do objeto e movimentos de rotacéo;

3° estagio: Grupos intermediarios entre os grupos subjetivos e os grupos objetivos (8-12
meses): Comporta as caracteristicas relativas ao 4 °© estagio do periodo sensério-motor.

- 0 bebé procura ativamente o objeto desaparecido;

- a crianca é dependente de sua acdo na qual os comportamentos conhecidos serdo aplicados
a novas situacoes;

- ocorre a descoberta da perspectiva ou mudanca de forma, ja que o bebé consegue diferenciar
sua a¢do e o movimento do objeto.

4° estagio: Grupos objetivos (12-18 meses): Comporta as caracteristicas relativas ao 5 ° estagio
do periodo sensério-motor.

- a crianca adquire a nocdo de deslocamento dos objetos em suas relacdes reciprocas e
considera os deslocamentos segundo a ordem de sucessao efetuada no seu campo de visao;

- as relagdes espaciais sdo mais complexas ultrapassando a relacdo sujeito-objeto (relacdes
reciprocas entre os objetos);

- tudo o que a percepgédo assegura a crianca passa a ser ordenado espacialmente.

5° estagio: Grupos representativos (a partir de 18 meses): Comporta as caracteristicas relativas
ao 6° estagio do periodo sensorio-motor.

- estagio relacionado a tomada de consciéncia do individuo sobre movimentos de seu corpo;

- aquisicao das nocdes espaciais deste periodo: controle dos proprios movimentos no espaco,
possibilitando a representacdo mental dos seus deslocamentos antes dos deslocamentos de
outros corpos ou objetos e a constituicdo do objeto, que, de agora em diante, existe fora da
acdo da crianga;

- a crianca percebe-se situada em um meio imovel.

Quadro 1: Sintese dos estagios da construcdo da nocdo dos objetos — Grupos de
deslocamentos (PIAGET, 1937-2006)

Para Piaget (1937-2006), ndo existe um mundo exterior nem interior ao

sujeito, 0 que existe € um universo de representacdes carregado de qualidades

afetivas, cinestésicas e sensoério-motoras, que constituem tanto o eu do individuo



guanto o objeto de suas ac¢des — o real. Os objetos existem na medida em que se
constituem acontecimentos ligados ao movimento do préprio corpo do individuo.
Na medida em que o0 espaco se constroéi, o sujeito-crianca descobre seu corpo e 0
situa no espaco junto com o0s outros objetos, estabelecendo um conjunto de
relacdes de reciprocidade entre seus proprios movimentos e 0s movimentos do
exterior.

A proxima secdo dedica-se ao estudo do espaco representativo, em
particular o processo de tomada de consciéncia que o torna, paulatinamente, uma

acao intencional e conceituada.
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3. A TOMADA DE CONSCIENCIA E DESENVOLVIMENTO MOTOR DA
CRIANCA

Para a construgdo do conhecimento do corpo — esquema corporal e
coordenacao espaco-temporal — das criangcas de Educacédo Infantil selecionadas
para esta pesquisa, realizamos um conjunto de sessdes de intervencao
pedagdgica com utilizacdo do conceito de tomada de consciéncia, vinculado a
Teoria da Epistemologia Genética. E sobre este conceito piagetiano adaptado
como instrumento pedagoégico do processo de intervencdo pedagdgica que trata
esta secao.

A explicitagdo do conceito de tomada de consciéncia foi organizada por
Jean Piaget em duas obras, consideradas classicas, sobre o tema “A tomada de
consciéncia” (1977) e “Fazer e compreender” (1978). Na primeira, Piaget
apresenta experimentos nos quais 0s sujeitos obtém éxito pratico embora nédo
sejam capazes de explicar como alcancaram este resultado — conceitua-lo. O
autor mostra que essa condi¢do é conquistada aos poucos em diferentes niveis
de tomada de consciéncia. Para o ele, a tomada de consciéncia € o processo de
aproximacgédo do sujeito do centro de sua acao, levando em conta as variaveis de
si préprio e do objeto.

Na segunda obra, Piaget mostra como se da o processo inverso, ou seja,
situacdbes em que a tomada de consciéncia da acdo atinge o nivel de
conceituacdo que ultrapassa e influencia a prépria acdo. Nesse sentido,
comanda-as, planejando-as antes de sua realizacdo. Ele evidencia que, a
conceituacdo se amplia por meio da acdo, que permite sucessivas tomadas de
consciéncia e acrescenta a a¢do 0 que o0 conceito traz de novo em relacdo aos
esquemas de acao anteriores.

Em razdo dos objetivos desta pesquisa, abordamos apenas a primeira
obra, uma vez que as situacbes empiricas analisadas envolvem a ocorréncia da
acao das criancas antes de sua conceituacdo. Buscamos mostrar a importancia
da intencionalidade conceituada dos procedimentos utilizados pelos individuos na
resolucéo de tarefas psicomotoras para o dominio do corpo e seus movimentos.

Para tanto, apresentamos estudos de Piaget (1977) sobre o processo de tomada



de consciéncia da acdo do sujeito — o que significa, do que depende e como se
instaura na relacdo do sujeito com os objetos de conhecimento. O conceito
resultante da tomada de consciéncia € uma acao interiorizada representada por
imagem mental e pela linguagem.

Em uma direcdo complementar a de Piaget (1977), Fonseca (2008)
destaca que o estado de consciéncia do sujeito sobre o mundo é sempre
provisorio, parcial e sucessivo. Parte de niveis mais elementares da agdo prética,
ocorridos no estagio sensoério-motor, para niveis mais complexos de
conceitualizagdo. Inicialmente, o universo do individuo ndo é constituido por
relacbes espaciais, causais e temporais. O que existe € um mundo que se
organiza por meio de estruturas hereditarias (audicdo, visdo, preenséao, fonacao e
paladar) que garantem o processo de adaptacdo do individuo ao mundo que o
cerca. Esse processo permite a diferenciacdo progressiva entre sujeito e objeto,
visto 0 mundo dos objetos ter um funcionamento que possui leis proprias,
independente dos interesses, vontades e necessidades do individuo.

Desde o periodo sensério-motor, € possivel certo nivel de conceituacdo do
meio por parte do sujeito. No funcionamento dos reflexos, o conhecimento novo
conserva o ciclo de organizacdo do anterior e coordena de uma nova maneira 0s
dados do meio externo. Dessa maneira, 0 conhecimento novo passa a integrar a
estrutura anterior modificando-a e constituindo uma nova totalidade. A
significacdo de um objeto de conhecimento é garantida por essa integracéo,
porém, para que seja conceituado, € preciso que se dissocie da acéo e se situe
em um universo de rela¢des independentes da atividade imediata. Essa conquista
€ progressiva e passa a ocorrer a partir do desenvolvimento da inteligéncia
denominada por Piaget (1964-1967) como pré-operatdria — entre dois e seis anos
de idade mais ou menos.

Somente neste momento os objetos do mundo fisico se transformam em
coisas a serem deslocadas, movimentadas e utilizadas com finalidades cada vez
mais complexas. O individuo adquire a nocdo de objeto mediante as acdes que
realiza sobre este. Em outras palavras, é por meio de trocas tanto sensoriais
como motoras entre o individuo e os objetos do mundo fisico que se constitui seu

sistema cognitivo. Para Fonseca (2008, p. 83), a amplitude e a riqueza dessa
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construcdo depende dos “esquemas de acdo que a crianca tiver adquirido e
assimilado a sua estrutura mental”.

Fonseca (2008), do ponto de vista do desenvolvimento, interpreta a nocao
de representacdo que Piaget (1987) descreve como correspondente a um
processo de conceitualizacdo. Esse processo implica a reconstrucao — no sistema
cognitivo — da acdo do sujeito em um patamar superior — um conceito — e resulta
da internalizacdo de novos elementos pelo sujeito do objeto fisico e da acéo
realizada a estruturas mentais ja existentes.

Para o autor, é no periodo denominado operatério por Piaget (1964-1967)
gue a crianga ultrapassa as descoordenacdes iniciais da acdo e a organiza cada
vez mais logicamente. Os primeiros movimentos da crianga sdo baseados em
seus esquemas sensorio-motores®, quase inconscientes, e é com o alcance do
estagio operatério que uma imagem antecipadora e retroativa da acéo se “liga” a
esses esquemas tornando-os conscientes. Até entdo, a crianca ndo compreende,
ou seja, ndo explica e justifica o que faz, somente mais tarde, gracas aos
esquemas operatorios, chega a acdo consciencializada. Assim, Fonseca (2008, p.
82) afirma que a “tomada de consciéncia da acdo consiste, em Ultima instancia,
em transportar para o plano do consciente certos elementos do inconsciente”.

Os esquemas de acao se transformam na medida em que ocorre a
assimilacao de objetos do mundo fisico. Sdo esses 0s esquemas que concretizam
a acao, e somente gradualmente, com as sucessivas tomadas de consciéncia, a
acdo ira se desenvolver em direcdo a conceituacdo. Segundo Piaget (1977),
chegar a um conceito da acao depende de intervencdes externas — mediacao —,
que o individuo transforma em saber — em conceito — o que j& existia como um
saber fazer. Essa mediagdo é capaz de favorecer escolhas intencionais por parte
do sujeito em suas ac¢fes. Nas palavras de Piaget (1977, p. 13), isso € importante
porque “a tomada de consciéncia depende de regulacdes ativas que comportam
escolhas mais ou menos intencionais e ndo de regulacdes sensério-motrizes mais
ou menos automaticas”.

A partir de sua propria definicdo, a psicomotricidade parece envolver o
conceito piagetiano de tomada de consciéncia. A psicomotricidade se refere a

movimentos acompanhados do pensar sobre o que se faz, ou seja, sobre as

® Periodo descrito na primeira secédo desta dissertac&o.
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variaveis do sujeito, do objeto e de sua acdo. Além disso, exige a intervencao
externa que pode ocorrer via atividades, verbalizagdo do orientador ou
circunstancias do meio, e que proporciona a passagem de regulacoes
automatizadas para regulacdes ativas por parte do sujeito. Supomos que tais
aspectos justificam seu uso conjunto no processo de intervencao pedagdgica
realizada na presente pesquisa.

Piaget (1977) define regulagcdes automatizadas como as responsaveis
pelas agdes sensodrio-motrizes, ndo sao suficientes para a tomada de consciéncia,
j& que compreendem certa inconsciéncia: o individuo realiza a acdo sem ter
consciéncia da mesma. Sdo as regulacdes ativas que favorecem a tomada de
decisbes do individuo sobre suas acdes e, assim, supdem um nivel maior de
tomada de consciéncia. Esse processo depende de estratégias cognitivas que
promovam a capacidade de explicar e justificar as acdes e o pensamento do
sujeito.

As regulacdes ativas dividem-se em trés grupos: alfa, beta e gama. Em
uma regulacdo alfa, ocorrem erros de procedimento ndo percebidos, e, se
percebidos, ndo-modificados pelo individuo. Neste caso, o0 sujeito mostra-se
capaz de lidar apenas com uma variavel do objeto, de si ou da acdo. No grupo
beta, o individuo percebe o erro que o impede de obter éxito na acdo e modificar
parcialmente seu procedimento, reorganizando sua acado. No grupo gama, 0O erro
€ antecipado, percebido antes da realizacdo da acdo. Neste caso, 0 sujeito é
capaz de modificar a acdo antes de realiza-la, organizando-a de modo a obter
éxito.

Os niveis organizados por Piaget nos experimentos descritos na obra A
Tomada de Consciéncia (1977) descrevem cada um desses grupos de
regulacées. A prova andar de gatinhas* foi utilizada pelo autor como um exemplo
de acao realizada sem tomada de consciéncia. De acordo com as caracteristicas
apresentadas, as acfes dos sujeitos foram classificadas em dois niveis: | e Il. O

* Segundo Piaget (1977), o processo consiste em pedir para o sujeito engatinhar, depois pede-se
gue o sujeito verbalize a acdo. Em seguida, pede-se que o sujeito realize a acdo em um brinquedo
(urso). Depois, pede-se ao sujeito que repita 0 processo, descrevendo cada passo executado e,
dependendo da resposta do sujeito, realiza-se a contra-argumentacao (Ver detalhes em Piaget,
1977, p. 13).
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nivel | foi subdividido em dois sub-niveis: IA (4 anos a 4;6 meses)® na qual a
explicacdo do andar é realizada em Z°. Nesse momento, h& auséncia de tomada
de consciéncia dos movimentos, visto 0 sujeito ndo perceber sua sucessao de
movimentos. Os sujeitos apresentam regulacéo alfa: séo indiferentes ao fato de
gue o outro faca o movimento em X.

No nivel IB (5 a 6 anos), os conceitos em N dirigem a acdo em N e, em
alguns casos, em Z. O sujeito pode instruir o outro em X e pode também
descrever em X, mas recua frente a contra-argumentacdo do outro, voltando ao
nivel inicial de explicagdo em N. Aqui, ainda ndo ha tomada de consciéncia do
movimento em X, porque a agao dirige o conceito.

O nivel Il é também subdividido em dois subniveis: no sub-nivel IIA (7 a 8
anos), o sujeito paulatinamente se d& conta da contradi¢cdo entre sua fala e sua
acdo, estabelecendo o inicio da tomada de consciéncia. A conceituacao
verbalizada pode se iniciar em N ou Z e passar, no decorrer da prova, para X. Em
um nivel superior de tomada de consciéncia, nivel 1IB (9 a 10 anos), ocorre
regulagdo ativa e tomada de consciéncia conceituada em X, ja que envolve
planejamento e decisdo consciente, nos quais o conceito dirige a acdo em X.

Para Piaget (1978), em um primeiro momento, 0 sujeito considera 0s
resultados exteriores da ag¢ado, o éxito ou o fracasso. Posteriormente, analisa os
procedimentos usados na obtencdo desses resultados e pode vir a ocorrer a
tomada de consciéncia do que antes era inconsciente, quando, entdo, a acdo é
reconstruida em nivel de representacdo — conceitualizacao.

A génese da tomada de consciéncia é resultante de dois elementos que
fazem parte da acéo do sujeito: a intencionalidade (objetivo que a agao busca) e o
éxito ou o fracasso (resultado em que se encontra). Primeiramente, o sujeito é
incapaz de perceber os mecanismos que utiliza durante a agéo, tem a consciéncia
em atos, mas nao consegue realizar a explicacdo do processo que garante esta

acao. Para Piaget (1977), a tomada de consciéncia acontece quando o0 sujeito

® Esta notac&o corresponde a idade dos sujeitos: o numeral anterior & virgula corresponde aos
anos e apos, a quantidade de meses.

e A descricdo em Z significa que o sujeito realizou a verbalizacdo do seguinte modo: uma mao,
depois a outra méo, uma perna depois a outra perna; a descricdo em N significa que o sujeito
realizou e verbalizou: uma méo e a perna do mesmo lado, depois a outra méo e a perna do
mesmo lado e a descricdo em X significa que o sujeito verbalizou: uma méo e a perna do lado
contrario, depois a outra méo e a perna do lado contrario.
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centra-se na andlise dos dados do processo e dos resultados da acdo. Essa
analise fornece informacfes sobre o0 objeto e sobre a acdo que envolve dados do
sujeito e, pouco a pouco, permite a explicacdo causal da situacao.

Piaget (1977, p. 199) propde um diagrama para explicar o processo de

tomada de consciéncia;

(>

C*¥— p—>»

Figura 1: Modelo do diagrama de tomada de consciéncia
Fonte: Piaget (1977, p. 199).

E explica que:

[..] a tomada de consciéncia, parte da periferia (objetivos e
resultados), orienta-se para as regides centrais da acdo quando
procura alcangar o mecanismo interno desta: reconhecimento dos
meios empregados, motivos de sua escolha ou de sua
modificacdo durante a experiéncia etc. (PIAGET, 1977, p. 198)

A periferia P da acédo € a periferia do objeto e do sujeito, neste sentido, o
conhecimento segue da periferia em direcdo ao centro da acéo, que envolve o

sujeito — C — e o0 do centro do objeto — C’. Resumidamente, significam iniciativas

cognitivas sempre correlativas no sentido P —»C e P —»C’. Partir da periferia do
objeto ao seu centro significa, em um primeiro momento, considerar os resultados
exteriores da acdo (éxito ou fracasso), gradualmente, analisar 0s meios
empregados para o éxito do resultado e, finalmente, tornar-se consciente do que
antes era inconsciente e estavam desde o inicio presentes na prépria acdo do
sujeito: variaveis do préprio objeto e que interferiram na agéao.

Por outro lado, partir da periferia para o centro do sujeito significa,
primeiramente, considerar os objetivos e a intencionalidade da acdo, apoés
analisar o envolvimento do sujeito na ac¢ao, tornando consciente o que era
inconsciente: variaveis do proprio sujeito e interferiram na acao.

Para Piaget (1977, p. 199), “[...] por meio de um vaivém entre o objeto e a

acao, a tomada de consciéncia aproxima-se por etapas do mecanismo interno do
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ato e estende-se, portanto, da periferia P ao centro C.” A consciéncia permite ao
individuo conhecer melhor as variaveis do sujeito/objeto proporcionando a
passagem da periferia para o centro da acdo. Ele afirma que, a medida que o
individuo conhece a acdo nesse movimento de tomada de consciéncia, constréi o
objeto de conhecimento — conceito — e a si mesmo — sujeito que sabe e que sabe
fazer.

O sujeito toma consciéncia de sua acdo quando é capaz de explicar as
coordenacdes de variaveis do objeto e do sujeito, necessarias para que esta se
realize. Assim, a conceituagcdo — o compreender — depende da tomada de
consciéncia da acdo — do saber fazer. A respeito dessa colocacgdo Piaget (1977)

afirma

[...] na medida em que se desejar marcar e conservar as
diferencas entre o inconsciente e a consciéncia, € sem duvida
indispensavel que a passagem de um ao outro exia
reconstrucdes e ndo se reduza simplesmente a um processo de
iluminagéo [...] a tomada de consciéncia de um esquema de agéo
o transforma num conceito, essa tomada de consciéncia
consistindo, portanto, essencialmente, numa conceituagao
(PIAGET, 1977, p. 197).

A acao constitui um conhecimento independente, explica o autor, na qual a
conceituacéo pode se efetuar por tomadas de consciéncia posteriores, procedidas
de acordo com uma lei de sucessédo que se realiza da periferia para o centro, “[...]
isto é, partindo das zonas de adaptacdo ao objeto para atingir as coordenacdes
internas das acoes” (PIAGET, 1978, p. 172).

Sobre esse movimento, Piaget (1978, p. 173) declara:

[...] atomada de consciéncia parte, em cada caso, dos resultados
exteriores da acdo, para, somente em seguida, engajar-se na
analise dos meios empregados e, por fim, na dire¢cdo das
coordenacgbes gerais (reciprocidade, transitividade, etc.), isto é,
dos mecanismos centrais, mas, antes de tudo, inconscientes da

acao.

Na constituicdo da acéo, o saber fazer (com éxito ou ndo) nao significa que

o individuo compreenda a acdo. Isso nos permite asseverar que o saber-
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compreender, ou a conceituacao, ndo é um produto pronto e acabado, mas um
processo derivado do funcionamento e da (re)organizacdo dos mecanismos de
acdo do periodo sensério-motor em niveis cada vez mais complexos. Saladini
(2006, p. 141 reforca essa explicagcdo ao comentar que “a tomada de consciéncia
no nivel da conceituacdo € dependente da tomada de consciéncia no nivel da
acao (saber fazer)”.

Por meio dessas consideracdes e com base nos dados expostos por
Piaget (1977), estabelecemos alguns principios sobre como se realiza o processo
de tomada de consciéncia apds a acao (com éxito ou ndo):

a) Desde o inicio, a tomada de consciéncia supde uma conceituacao, visto
qgue implica coordenacdes das variaveis do sujeito e do objeto, ou seja, depende
dos dados de observacédo do sujeito em relacdo ao objeto e a sua propria acéo
sobre esse objeto;

b) “Se a tomada de consciéncia pudesse se reduzir a uma simples
iluminacao, essas coordenacdes nao teriam necessidade de nenhuma construcao
nova” (PIAGET, 1977, p. 201). Ou seja, saber realizar uma a¢cdo nem sempre é
indicio de que o individuo compreendeu esse fazer. Sdo as construcbes de
coordenacdes inferenciais (saber explicar e justificar os dados da acao — variaveis
do sujeito e do objeto) que permitem a passagem para uma forma de pensamento

conceituado (e consciente);

c) A tomada de consciéncia implica a reconstrucdo das coordenacdes entre
as variaveis do sujeito e do objeto do plano da acdo para o da conceituacéo.
Assim, “[...] a contradicdo que provoca o0 ‘recalque’ ndo deve ser localizada na
acdo nao-consciente”, ja que o individuo pode chegar ao éxito pela acdo, nem na
consciéncia do sujeito, uma vez que este ndo aceita ou percebe sua contradicao,
mas “no proprio processo de conceituacdo que caracteriza a tomada de
consciéncia” (PIAGET, 1977, p. 202 e 203);

d) “O mecanismo da tomada de consciéncia aparece em todos esses
aspectos como um processo de conceituacdo que reconstréi e depois ultrapassa,
no plano da semiotizacao e da representacao [...]” (PIAGET, 1977, p. 204). Neste
processo, existem graus de consciéncia na resolucdo de situagcOes-problema,

porque a tomada de consciéncia faz parte de um processo de reconstrucao
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conceitual. Essa reconstrugcdo promove a modificacdo de elementos em escalas
progressivas de coordenacdes entre 0os elementos do sujeito, do objeto e da acao,

supondo diferentes niveis de consciéncia;

e) Os diferentes tipos de integracdo dos dados do objeto, do sujeito e da
acao indicam graus de consciéncia, ndo existindo uma simples passagem do

inconsciente para o consciente.

Para Piaget (1977), das observacgdes que o sujeito realiza sobre os objetos,
existem dois processos fundamentais: a acado reciproca existente entre sujeito e
objeto; e as coordenagOes inferenciais que surgem da primeira relacdo e que

permitem ao individuo compreender as rela¢des causais das situacdes.

A relacéo entre sujeito e objeto, explicitado anteriormente, pode acontecer

no sentido objeto —> acdo e acdo —» objeto. Mas o conhecimento do objeto e
0S mecanismos internos envolvidos no processo de tomada de consciéncia da
acdo podem iniciar na acao do sujeito sobre o objeto como vice-versa. Ja as
coordenacdes inferenciais acontecem em um Unico sentido, partem da acéo e
direcionam-se para o objeto. Piaget (1977, p. 206) esclarece como este processo

acontece:

[...] parece claro que os dados de observacdo de qualquer grau
podem ser fornecidos tanto pelos sujeitos quanto pelas acdes, ao
passo que uma coordenacdo inferencial, mesmo aplicada ou
(finalmente) atribuida aos objetos, s6 pode ter por fonte a légica
do sujeito, isto é, a que ele extrai préxima ou remotamente das
coordenaces gerais de suas proprias acoes.

Nesta pesquisa, foi possivel observar que, diante da prova de passar por
baixo e depois por cima da corda, as criancas apresentaram diferentes niveis de
consciéncia. Supfe-se que quanto melhor for a explicagdo sobre as
coordenacdes de suas acfes que asseguram o éxito na tarefa, maior o nivel de

tomada de consciéncia constituido pelo sujeito.

Dando continuidade ao relato do trabalho realizado, na proxima secéo,
serd explicitado com detalhes o modo como o processo de tomada de consciéncia
foi adaptado para seu uso no processo de intervencao pedagogica, envolvendo o

desenvolvimento do esquema corporal e da coordenacéo espago-temporal. Além
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disso, serdo descritos os niveis de tomada de consciéncia, também adaptados de
Piaget (1977), e que serviram de base para o acompanhamento do movimento
dos alunos-participantes da pesquisa em relacdo ao dominio de habilidades
psicomotoras.
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4. METODOLOGIA DA PESQUISA

4.1. OBJETIVOS

4.1.1. Objetivo Geral

Verificar a influéncia de intervencdo pedagogica de carater construtivista
com énfase na area psicomotora e tomada de consciéncia da acdo sobre a
ampliacao de conceitos topoldgicos de criancas de 4 a 5 anos da Educacéo

Infantil.

4.1.2. Objetivos especificos

e Identificar as nocdes topoldgicas dominadas pelos sujeitos antes e depois
do processo de intervencao pedagdégica;

e Elaborar uma proposta de intervencédo pedagdégica de carater construtivista
para o desenvolvimento do esquema corporal, da coordenacdo espaco-
temporal e da tomada de consciéncia da acéo dos sujeitos;

e Aplicar a proposta de intervencdo pedagoégica em criancas de Educacédo
Infantil com faixa etaria entre 4 a 5 anos;

e Comparar as nocdes topoldgicas dominadas pelos sujeitos antes e depois

do processo de intervencdo pedagdgica.

4.2. HIPOTESE DO ESTUDO

O presente estudo tem como hipbétese conceitual que alunos com
desempenho insatisfatério em noc¢bes topoldgicas, submetidos a intervencéo
pedagdgica de carater construtivista, envolvendo tomada de consciéncia e
desenvolvimento psicomotor, mais especificamente, esquema corporal e

coordenacao espaco-temporal, obtém ampliacdo de seu dominio nessas areas.



4.3. DELINEAMENTO DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem
predominantemente qualitativa, que propiciou a analise compreensiva e
interpretativa dos dados; e secundariamente quantitativa para a confrontacéo
estatistica das interpretacdes elaboradas. Neste caso, a mudanca na construcéo
das nocdes topoldgicas por parte das criangas investigadas.

O paradigma qualitativo comecou a ser utilizado na area da educacao, na
década de 1960, para investigar a situacdo escolar de crian¢as que pertenciam as
classes economicamente mais baixas, contribuindo com o debate dos educadores
sobre as possibilidades de melhoria da escolarizacdo desses grupos sociais. Esse
tipo de pesquisa oferece condicbes mais adequadas para a compreensdo da
dinamica do ambiente escolar: “[...] a pesquisa qualitativa supde o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que estd sendo
investigada, via de regra através do trabalho intensivo de campo [...]” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 11).

Conforme Bogdan e Biklen (1999), para que uma pesquisa seja qualitativa,
deve ser orientada a partir de cinco pressupostos: 1) Assumir 0 ambiente natural
como fonte direta de dados e o0 pesquisador como seu principal instrumento —
atendido parcialmente nesta pesquisa, visto que realizamos as entrevistas fora da
sala de aula, embora em outro espaco da propria escola; 2) Os dados coletados
devem ser descritivos — atendido neste trabalho por meio das transcricbes das
entrevistas com os alunos, analises dos testes, notas de campo, filmagens e
fotografias; 3) Maior interesse pelo processo do que pelos resultados ou produtos
— processo acompanhado na presente investigagdo pelo movimento de
aprendizagem dos alunos nos trés testes aplicados (antes e depois da atividade
experimental); 4) Os dados tendem a ser analisados de forma indutiva — a andlise
dos dados foi realizada a partir dos dados obtidos de cada sujeito e oferecem
limitacOes claras de generalizacdo; 5) Tratar com atencdo a maneira como 0S

informantes encaram as questbes propostas — neste estudo, observamos e
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acompanhamos as representacdes construidas pelos sujeitos ao longo do

processo de intervencgao e sua repercussao sobre as tarefas propostas.

O carater complementar das duas abordagens cientificas — quantitativa e
gualitativa — na pesquisa educacional é destacado por varios autores como
Bogdan e Biklen (1999); Ludke e André (1986); Trivifios (1987); e Santos Filho
(2002). Santos Filho (2002, p. 51) chama a atencéo para o fato de que “os dados
guantitativos pressupdem o0s qualitativos” e podem ser usados pelos
pesquisadores sem cair em contradicdo epistemoldgica.

Sanchez Gamboa (2002) lembra que a validade de uma pesquisa cientifica
€ definida pela consciéncia e clareza do pesquisador quanto as limitacdes e
implicacBes tedricas e metodoldgicas do paradigma conceitual adotado. Para o
autor, dados interpretados a luz da dindmica social exigem a articulacdo dos
dados qualitativos e quantitativos para compreender as categorias conceituais
utilizadas pelos sujeitos em sua apreensao do objeto de conhecimento.

Abaixo é feita a descricdo da pesquisa realizada, buscando contemplar as
caracteristicas e condi¢ces assinaladas como importantes para 0s autores, que

serviram de referéncia para a sua adequacédo metodoldgica.

4.4. PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

A presente pesquisa foi desenvolvida com um grupo de alunos de um
Centro de Educacéao Infantil da rede municipal de Maringd/PR e contemplou a
realizacao de testes e de sessdes de intervencdo pedagdgica, envolvendo nogdes
topoldgicas, habilidades psicomotoras e tomada de consciéncia desses saberes.
A instituicdo foi selecionada a partir de seu aceite do Termo de Compromisso
Livre e Esclarecido (Anexo A) e da permissdo da Secretaria de Educacdo de
Maringd — SEDUC para a realizacao da pesquisa (Anexo B). Além disso, por ser
publica, a coleta de dados do trabalho nesta instituicdo foi facilitada em razao da
permanéncia de seus alunos em periodo integral.

Com o objetivo de organizar e avaliar a adequacéo dos instrumentos da
pesquisa antes da coleta definitiva dos dados, realizamos um teste-piloto com
cinco criancas com faixa etaria correspondente aos dos sujeitos da investigacéo.
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Para a obtencdo dos dados, contamos com a colaboracdo das professoras de
classe, mediante sua assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Anexo C) para a aplicacdo dos testes e realizagcdo do processo de intervencao
pedagdgica com os alunos selecionados durante o periodo escolar.

Antes e depois do processo de intervencdo pedagodgica, aplicaram-se
testes (pré e pos-testes) sobre nocbes topoldgicas adaptados de Piaget (1948-
1993), testes sobre habilidades psicomotoras baseados em Oliveira (2008) e
entrevistas clinicas adaptadas do método clinico piagetiano (PIAGET, 1987).

4.4.1 Sujeitos

Participaram da pesquisa 60 alunos da Educacéo Infantil com faixa etaria
entre 4 e 5 anos de um Centro de Educacao Infantil do municipio de Maringa,
devidamente matriculados. Com a aplicacdo do pré-teste, do total de alunos foram
identificados 19 (31,66%) com atraso nas noc¢fes topoldgicas e nas habilidades
psicomotoras de acordo o esperado para sua idade cronoldgica. Desses sujeitos,
selecionamos dez que participaram do processo de intervencdo pedagogica,
organizados em dois quintetos. A definicdo do niumero de criangas para participar
do processo de intervencao pedagdgica atendeu as normas do Projeto Politico
Pedagdgico da escola, segundo o qual essa quantidade poderia ser atendida pela
pesquisadora sem necessidade de professora-auxiliar.

Para a selecdo dos dois quintetos, seguimos um conjunto de critérios: os
cinco primeiros alunos (CAR 5;01, ALA 5;01, THI 4;09, ISA 5;00 e EMA 5;00)
apresentaram nivel abaixo do esperado em pelo menos uma das areas da
avaliagdo psicomotora e em todos os trés testes utilizados para a avaliacdo das
nocdes topoldgicas (Intuicdo das formas, Desenho da figura humana e Desenho
das formas geométricas).

O sexto aluno selecionado (LUC 4;07) apresentou nivel abaixo do
esperado em pelo menos uma das areas da avaliacdo psicomotora e em dois dos
trés testes utilizados para a avaliacdo das nocbes topoldgicas (Intuicdo das
formas e Desenho das formas geométricas). O sétimo aluno (LAR 5;00)

apresentou nivel abaixo do esperado em pelo menos uma das areas da avaliacéo
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psicomotora e em um dos trés testes utilizados para a avaliacdo das noc¢des

topolégicas (Intuicdo das formas).

Para a selecdo do oitavo ao décimo aluno, consideramos oportuno
encontrar o ponto médio do intervalo da pontuacdo esperada nas habilidades
psicomotoras trabalhadas, j& que os demais alunos se encontravam com
condicdes equivalentes nas avaliacdes. Para tanto, foi necessario somar 0s
pontos que caracterizava cada nivel nas habilidades psicomotoras e dividir por
dois para encontrar o ponto médio do intervalo da pontuacdo esperada. Esse
processo foi realizado somente com os niveis IA e IB que caracterizam a faixa

etaria dos alunos investigados (Quadro 2).

Habilidades Psicomotoras IA B
Esquema corporal 7,5 15,5

Orientacao espacial 6 12
Orientacao temporal 5 11,5

Quadro 2: Estagio — Ponto Médio do Intervalo da pontuacdo esperada nas habilidades
psicomotoras (OLIVEIRA, 2008)

O oitavo aluno (JOA 5;04), em duas das trés areas da avaliagcdo das
habilidades psicomotoras, apresentou desempenho abaixo do ponto médio do
intervalo da pontuacao esperada para a sua idade cronoldgica nessas habilidades
(esquema corporal: 14,5 pontos e orientacdo temporal: 10 pontos) e nos trés
testes sobre no¢des topoldgicas (Intuicdo das formas, Desenho da figura humana
e Espaco grafico do desenho das formas geométricas).

O nono e o décimo aluno (MAT 5;03 e DAN 4;08) apresentaram em uma
das trés areas da avaliacdo psicomotora desempenho abaixo do ponto médio do
intervalo da pontuacdo esperada nessas habilidades (MAT - orientacdo espacial:
11 pontos e DAN - orientacdo temporal: 1 ponto); em uma das trés areas
psicomotoras, apresentaram desempenho equivalente ao ponto médio do
intervalo da pontuacdo esperada nessas habilidades (MAT - orientacdo espacial:
5 pontos; e DAN - orientacdo espacial: 6 pontos) e desempenho abaixo do
esperado para a idade cronolégica em dois dos trés testes sobre nocdes
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topolégicas (MAT - Intuicdo das formas e Desenho da figura humana; DAN -

Intuicdo das formas e Desenho das formas geométricas).

Os quintetos foram organizados heterogeneamente conforme a idade e o
desempenho nas avaliagdes. O primeiro quinteto foi composto pelos alunos: CAR
5;01, ALA 5;01, THI 4;09, ISA 5;00 e EMA 5;00 e, o segundo: LUC 4;07, LAR
5;00, JOA 5;04, MAT 5;03 e DAN 4;08. Com todos os alunos, realizamos
entrevista clinica individual, adaptada de Piaget (1977), para identificacdo do nivel
de tomada de consciéncia sobre sua acdo e seu pensamento sobre 0 corpo e
processo de intervencdo pedagdgica com énfase na area psicomotora (LE
BOULCH, 1987a) e tomada de consciéncia (PIAGET, 1977).

4.4.2 Instrumentos da pesquisa
AVALIACAO DAS NOCOES TOPOLOGICAS — (PIAGET: INHELDER, 1948-1993)

O estudo do espaco representativo (imagem mental) tem inicio com a

averiguacao do papel da imagem no espaco. Para esta verificacdo, Piaget (1948-
1993) utilizou a intuicdo das formas, cujo objetivo era traduzir a percepcéo tatil-
cinestésica em uma imagem espacial de carater visual.

12 prova - Intuicdo das Formas

Materiais utilizados: Quatro séries de objetos sendo uma série de objetos

conhecidos ou usuais — tesoura, lapis, chave, bala, pente, colher etc. —, cartdes
recortados com formas geométricas — circulos, elipses, quadrados, retangulos,
losangos, triangulos, cruzes, meios circulos simples ou com recortes ao longo da
corda etc. —, formas assimétricas de bordas retas — trapezéides de diferentes
formas —, formas de carater tipicamente topolégico — superficies irregulares com
um ou dois furos, anéis de papeldo fechados ou abertos, anéis entrelacados —,
papel sulfite de formato A4 e lapis preto.

Procedimentos de aplicacdo: A prova teve inicio quando os alunos,

individualmente, foram colocados atras de um anteparo. Foram apresentados a
eles os objetos e os cartbes recortados com as diversas formas e por meio da
manipulacdo e sem a visdo destes, deveriam descrevé-los, nomea-los caso ja os

conhecessem, encontrarem sua duplicata ou ainda representa-los graficamente.
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ApOGs o término da atividade, os desenhos foram recolhidos e ndo foram feitos
mais questionamentos sobre 0S mesmos.

Critérios de avaliacdo: Para a classificacdo da intuicdo das formas, foram

utilizadas as classificacbes apresentadas em Piaget (1948-1993) na obra A
representacdo do espaco na crianca. Os resultados obtidos foram classificados
segundo os estagios:

Nivel 1A (2;10 — 3;6 anos) - Neste estagio, a crianca reconhece somente as
figuras familiares.

Nivel IB (3;6 a 4 anos) - Inicio da abstracao das formas, as primeiras formas
conhecidas ndo sao euclidianas (existe um inicio de diferenciacdo do circulo),
mas topoldgicas, visto que as relacbes de abertura, de fechamento, de
enlacamento, separacao sdo reconhecidas exatamente e os circulos e quadrados
séo diferenciados como fechados e abertos.

Nivel intermediario entre IB e IIA (4 a 4;6 anos) - Inicio de diferenciacdo entre
as formas curvilineas e as retilineas (quadrado, retadngulo, circulo, elipses). Os
desenhos apresentam figuras com angulos pouco diferenciados, por auséncia de
exploracao sistematica, porém bem mais ativa que sua percepcao visual, devido a
iISSO N0 se encontram mais garatujas.

Nivel lIA (4;6 a 5 ou 5;6 anos) - Neste estagio, a exploracdo é mais ativa sem
ser completa, nem sisteméatica. O desenho marca um progresso correlativo, mas
permanece em ligeiro atraso sobre o reconhecimento, ndo prolonga a percepcao
pura. Reconhece o circulo, a elipse e o circulo com pontas, ainda tem dificuldade
com o losango e pode tocar algumas figuras.

Nivel 1IB (a partir de 5 a 5;6 anos) - Existe uma descoberta sucessiva, por
meio dos numerosos tateios, do losango e trapézio, uma vez que a crianga nao se
limitard a assinalar as extremidades das figuras, € capaz de explorar 0s seus
angulos e percebe se estes sao retos ou agudos. No desenho, as figuras
comecam a se diferenciar, porém ainda existem erros na representacdo das
formas complexas. A exploracéo torna-se mais completa.

Estagio Il (6;6 a 7 anos) - Caracterizado pela coordenacdo operatéria, a
exploracdo € metodica, porque distingue as formas complexas e leva em conta
ordem e distancia e o0 desenho apresenta correlacdo exata com o

reconhecimento.
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22 prova - Espaco Grafico (Desenho da figura humana)

Para Piaget e Inhelder (1948-1993), o desenho esta ligado a imagem
mental e a imitacdo interiorizada do real. A prova do desenho da figura humana
tem a funcdo de investigar as caracteristicas do desenho e baseou-se nos
estudos de G. H. Luquet (1979). Nesta pesquisa, foi incluida para identificar as
relacdes topoldgicas primitivas.

Materiais utilizados: Papel sulfite de formato A4 e lapis preto.

Procedimentos de aplicacdo: O levantamento de dados teve inicio com o

pedido para que o aluno desenhasse a figura humana, ou seja, depois de
guestionar o aluno com a seguinte pergunta: “Vocé gosta de desenhar?”,
solicitamos que desenhasse um homem com a seguinte pergunta: “Sera que vocé
poderia desenhar um homem?”. A prova foi realizada por meio de entrevista
individual e, apés o término da atividade, o desenho foi recolhido, ndo sendo
feitos mais questionamentos sobre o mesmo.

Critérios _de avaliacdo: Para a classificacdo dos desenhos da figura

humana, foram utilizadas as classifica¢coes apresentadas por G. H. Luquet (1979)
na obra O desenho infanti. Os desenhos foram classificados segundo os
estagios:

Desenho involuntario ou garatuja (2 — 3 anos) - A crianca sabe a existéncia
do desenho, mas ndo tem consciéncia que as linhas tracadas por ela podem ser
desenhos.

Incapacidade sintética (3 — 4 anos) - Esta fase, devido as caracteristicas do
desenho, foi subdividida, com o mesmo critério utilizado pela Kobayashi (2001),
em duas subfases.

Girinos - A crianga apresenta a figura humana com uma cabeca grande de
onde saem os bracos e as pernas e, algumas vezes, s6 um par de membros é
desenhado.

Badamecos - Os desenhos avancam, uma vez que a figura humana ja
aparece como um tronco com tragos retos de onde saem bragos e pernas. As

maos e pés podem possuir dedos.
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Realismo intelectual (a partir de 4 anos) - A crianca passa a colocar no
desenho o que ela sabe do que esta desenhando e ndo o que V&, por isso existe
a preocupacao com detalhes de roupas, partes do corpo e utensilios masculinos e
femininos. Neste periodo, iniciam-se as primeiras relacbes projetivas e
euclidianas.

Realismo visual (8 — 9 anos) - A crianca retrata mais fielmente o que é
visto, os desenhos estdo mais voltados para o real do que para o imaginario.

32 prova: Espaco grafico do desenho das formas geométricas

Materiais utilizados: Uma série de 21 modelos de formas geométricas,

desenhados em cartdes (Figura 2), papel sulfite de formato A4 e lapis preto.
Procedimentos de aplicacdo: Apresentamos aos alunos, um de cada vez

sucessivamente, os modelos de formas geométricas (Figura 2), solicitando que os
copiassem. Estes cartdes sao escolhidos justamente para avaliar em que ordem
aparecem as relacbes espaciais com o resultado da percepcdo visual. Esses
desenhos, que destacam as particularidades das formas topoldgicas e
euclidianas, permitiram que Piaget e Inhelder (1948-1993) comprovassem sua
hipétese de que as relacdes topologicas sao anteriores as projetivas e

euclidianas.
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Medele 4- Modelo 5 Modelo 8 " Madelo 14 Modelo 15 Modelo 16
Madelo 7 Modelo B Modelo 17 : S

Moadelo 18 Models 13
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Modelo 8  Madelo 10
Madelo 20 Modelo 27

Figura 2: Modelos de formas geométricas para verificacdo do espaco gréafico (21 formas)
Fonte: Piaget e Inhelder (1948-1993, p. 70).

Critérios _de avaliacdo: Para a classificacdo do desenho das formas

geométricas, foram utilizadas as classificacbes apresentadas em Piaget (1948-
1993) na obra A representacdo do espaco na crianca. Os desenhos foram
classificados segundo os estagios:

Estagio 0 (2 — 3 anos) - A crianca nao considera o modelo apresentado e
marca o papel sem nenhuma semelhanca com o desenho (garatuja).

Nivel 1A (3;6 — 3;10 anos) - Diferenciacdo da pura garatuja, jA& que 0s
desenhos apresentam distingdo entre formas abertas e fechadas. A crianca néo
consegue copiar cruzes.

Nivel IB (3;8 — 4 anos) - As relacdes topoldgicas sao precisas (figuras 1 a
3). Os circulos aparecem como figuras fechadas, mas falta regularidade métrica.

Nivel intermediéario entre IB e IIA (a partir de 4 anos) - Existe a distincédo
das formas curvilineas e retilineas, mas com indiferenciacdo das formas entre si.

Nivel Il1A (a partir de 4;6 — 5;8 anos) - As formas curvilineas e retilineas sao
diferenciadas e todas as criancas desse estagio desenham o quadrado e o

losango com a diagonal, mesmo com algumas dificuldades.
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Nivel 1IB (a partir de 5;8 — 6; 7 anos) - Os losangos sdo desenhados como
tendo “orelhas”, ou seja, € uma forma de marcar os angulos nas lateriais. As
figuras 11 a 15 s&o bem sucedidas.

Estagio Il (a partir de 7 anos) - Os desenhos sdo desenhados com
lealdade e perfeicdo tanto na proporcéo de seus lados e formas como nos pontos
de tangéncia.

AVALIACAO DAS HABILIDADES PSICOMOTORAS — (OLIVEIRA, 2008)

A avaliagdo psicomotora dos sujeitos foi baseada nos testes organizados

por Oliveira (2008), em especial os relativos ao esquema corporal e a
coordenacdo espaco-temporal. Segundo a autora, para encontrar o nivel de
desenvolvimento psicomotor necessario, somam-se 0s resultados obtidos em
cada prova, que sdo comparados com a pontuacédo esperada em cada habilidade
conforme a idade cronoldgica dos sujeitos (Anexo D).

Esse procedimento originou o0s seguintes niveis de desenvolvimento
psicomotor, ora adotados nesta investigagcdo (Quadro 2):

| — Imagem de corpo vivido (até 3 anos);

IA — Reorganizacdo do corpo vivido (3 a 4 anos);

IB — Indicios de presenca de imagem de corpo percebido (5 a 6 anos);

Il — Imagem de corpo percebido (7 anos);

Il A — Reorganizacdo do corpo percebido (8 a 9 anos);

Il B — Indicios de presenca de corpo representado (10 a 11 anos);

[l — Imagem de corpo representado (a partir de 12 anos).

Habilidades I IA IB I A 1B Il

psicomotoras

Esquema corporal 2| 3al2 | 13a18 | 19 | 20a24 | 25a33 | 34
Orientacéo espacial 2| 3a9 | 10a14 | 15 | 16a23 | 24a33 | 34
Orientacéo temporal 1| 2a8 9al4 | 15 | 16a25 | 26a33 | 34

Quadro 3: Estagios de Desenvolvimento Psicomotor — Pontuacéo Esperada

Teste de Avaliacdo das Habilidades Psicomotoras

a. Esquema corporal

Fonte: Oliveira (2008, p. 99).
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Desenho da figura humana (desenho de si mesma)

Materiais utilizados: Lapis preto e papel sulfite A4.

Procedimentos de aplicacdo: A pesquisadora entregou ao aluno

investigado uma folha de papel sulfite e um lapis preto e pediu ao mesmo: “Vocé
pode fazer um desenho bem bonito de corpo inteiro de vocé mesmo. Vocé pode
usar a borracha, mas nao deve pintar o desenho”.

Critérios de avaliacdo e pontos:

10 pontos — se 0 aluno obedece a proporgéo, numero e posicdo das partes
do desenho, denotando possuir uma representacdo mental correta; figura rica em
detalhes; semelhanca com o real; orientagéo espacial no papel; diferenciacéo dos
sexos pelas vestimentas elaboradas; presenca de maos, antebracos, pernas, pés;
figuras em movimento.

8 pontos — desenho com pouco detalhes, mas obedecendo ao nimero e
posicdo das partes do desenho; com orientagcdo espacial no papel, boas
proporcdes de cabeca, tronco e membros, com trés detalhes de roupas; presenca
dos ombros, cintura e pescoco.

6 pontos — desenho pobre, sem detalhes, faltando uma ou duas partes
essenciais do corpo (nimero errado de dedos, sem cintura, sem ombro ou
pescoco); poucas distor¢des; pernas muito longas ou muito curtas; figura muito
pequena ou muito grande, falta de orientacéo espacial, fazendo a figura muito no
canto ou no alto da folha.

4 pontos — desenho muito pobre faltando mais de trés detalhes essenciais
do corpo; sem respeitar a propor¢cdo, nimero e posicdo das partes da figura
humana com algumas distor¢des; tronco muito longo, falta de delineamento de
onde comegam as pernas e o0s bragos.

2 pontos — desenho em “palito”, apenas delineando uma figura humana.

0 ponto - tracados irregulares, desenho incompleto, fragmentado,

irreconhecivel, com distorcoes.

Relaxamento
a) Controle sobre o corpo
Procedimento de aplicacdo: A pesquisadora deu aos alunos os seguintes

comandos: “Deixe os bracos bem duros, agora bem moles; deixe as pernas bem
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duras, agora bem moles; deixe o pesco¢co bem duro, agora bem mole; deixe o
corpo todo bem duro, agora bem mole”.
b) Balanceio dos ombros

Procedimento de aplicacdo: A pesquisadora pediu aos alunos que ficassem

em pé a sua frente, com os bracos caidos ao longo do corpo, depois deu os
seguintes comandos: “Deixe os dois bracos completamente relaxados, bem soltos
e bem moles.” Segurou-se, entdo, o aluno pelos ombros e passou a mové-los
lateralmente, para frente e para tras, provocando oscilacées dos bracos.

c) Relaxamento dos bragos

Procedimento de aplicacdo: A pesquisadora colocou o aluno sentado num

banco estreito, ficou de frente para ele, segurando um de seus bracos dobrado na
altura do cotovelo, e disse: “Vou levantar seu braco, mas vocé ndo deve me
ajudar, deixe-o bem solto, totalmente apoiado na minha méo”. Em seguida, a
pesquisadora levantou o braco e fez um movimento de balanceio e, sem largar o
cotovelo do aluno, soltou a méo rapidamente, de maneira que este realizasse um
movimento de péndulo. Apds a realizagdo deste movimento, solicitou-se ao aluno
que fizesse o0 mesmo com o outro brago.
d) Relaxamento das maos

Procedimento de aplicacdo: Na posicdo do teste anterior, a pesquisadora

segurou a mao do sujeito com a mao no punho e, com a outra, elevou-se a mao e
soltou. Em seguida, realizou 0 movimento com a outra mao.

Critérios de avaliacdo:

2 pontos — capacidade de relaxar-se, controle sobre o corpo, queda livre,
sem tensdes ou bloqueios.

1 ponto — se 0 aluno n&o consegue relaxar-se imediatamente; presenca de
ligeiras tensdes musculares.

0 ponto — se 0 aluno ndo possui controle sobre o corpo, apresentando
blogueios, paratonias ou incapacidades de descontracéo voluntéria.

Conhecimento das partes do corpo

Procedimento de aplicacdo: A pesquisadora nomeou as partes do corpo e

pediu que os alunos as localizassem em si mesmos.

Critérios de avaliacdo: 0,5 pontos por resposta correta.

67



Imitacdo de atitudes — aspectos visuocinéticos
Imitacéo de gestos simples e complexos.
Procedimento de aplicacdo: A pesquisadora colocou-se em pé, de frente

para o aluno, dois ou trés metros de distancia, e pediu que 0 mesmo reproduzisse
a posicao em que ela estava, como se estivesse em frente de um espelho.
Posicéo 1: braco esquerdo levantado e braco direito virado para a direita.
Posicdo 2: mdo esquerda inclinada no nivel do esterno, mdo e braco
direitos inclinados a 30 cm entre as duas maos; mao direita abaixo da esquerda.
Posicdo 3: polegar e o dedo minimo se tocam, os outros dedos
permanecem dobrados.
Critérios de avaliacao:

1 ponto — respostas imediatas, respeitando a forma; capacidade de
controle gestual; movimento respeitando os angulos e posi¢cdes dos bracos e mao
com seguranca;

0 ponto — alteragéo da forma do modelo; erro de orientacdo no sentido da

verticalidade ou horizontalidade; realizacéo imperfeita, com distorgdes.

Imitacdo dos contrarios
Procedimento de aplicacdo: A pesquisadora repetiu a situacdo do teste

anterior, solicitando, porém, que o aluno fizesse o contrario do que fez a
pesquisadora e com a mesma mao que ela.

Posicdo 1. os dois bracos abertos e obliqguamente inclinados, méao
esquerda no alto e mao direita embaixo o tronco, deve permanecer ereto.

Posicéo 2: braco esquerdo virado para a frente e braco direito levantado
para o alto (os angulos devem estar corretos).

Posicéo 3: mao direita vertical, mdo esquerda horizontal encostada na méo

direita, em angulo reto.

Critérios de avaliacdo:

1 ponto — respostas imediatas, respeitando a forma; capacidade de
controle gestual; movimento respeitando os angulos e posi¢coes dos bracos e mao

com seguranca,
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0 ponto — alteracdo da forma do modelo; erro de orientacdo no sentido da

verticalidade ou horizontalidade; realizagéo imperfeita, com distorgdes.

b. Organizacao e estruturacdo espacial

Conhecimento dos termos espaciais
Procedimento de aplicacéo: A pesquisadora fez as seguintes perguntas: “O

gue vocé tem acima de vocé nesta sala? E abaixo? O que vocé tem a frente de
si? E atras?” Em seguida, mostrou alguns objetos espalhados pela sala e
perguntou: “Qual objeto esta mais longe de vocé nesta sala? E mais perto?” Por
altimo, entregou 10 objetos ao sujeito, separou alguns e pediu para que ele
mostrasse o dobro depois a metade.

Adaptacao e organizacao espacial
Procedimento de aplicacdo: A pesquisadora pediu ao aluno que andasse

uma distancia determinada e que contasse em voz alta o nimero de passos.
Depois, pediu que realizasse 0 mesmo percurso com trés passos a menos. Em
seguida, pediu que ele andasse novamente a mesma distancia, dando trés
passos a mais do que havia dado na primeira vez.

Relagbes espaciais: progressao de tamanho
Materiais utilizados: Objetos disponiveis na sala, seis quadrados feitos em

cartolina com formatos iguais e tamanhos diferentes.
a) Nocbes de tamanho
Procedimento de aplicacdo: A pesquisadora mostrou ao aluno alguns

objetos da sala e pediu que ele respondesse qual era o maior e 0 menor.

b) Ordem crescente

Procedimento de aplicacdo: A pesquisadora apresentou ao aluno seis
guadrados de formatos iguais e tamanhos diferentes, e pediu que ele os
organizasse em ordem crescente.

c) Elementos vazios
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Procedimento de aplicacéo: A pesquisadora apresentou os seis quadrados

citados no item anterior, retirando somente um, e perguntou ao aluno: “Eu retirei
algum objeto? De onde ele foi retirado? Na sequéncia, repetiu o exercicio,
retirando outro, e deu as mesmas instrugoes.

Critérios de avaliacdo:

2 pontos — respostas certas, sem hesitacdes, demonstrando ter o
conhecimento dos dois termos espaciais; adaptacéo ao espaco;

1 ponto — hesita¢gdes, insegurancas, correcdes espontaneas. Nota: se o
aluno responder s6 a uma das duas modalidades em cada pergunta, computar
um ponto;

0 ponto: falha na realizagéo da prova.

Orientag&o espacial no papel

Materiais utilizados: Folha de sulfite branca e lapis de cor.

Procedimento de aplicacdo: A pesquisadora mostrou ao aluno um desenho

e pediu que ele copiasse da melhor forma possivel e, em seguida, pediu para que
ele pintasse o desenho (Anexo E).

Critérios de avaliacdo:

2 pontos — se a crian¢a obedece a proporcao e ao tracado do desenho; se
pinta obedecendo ao contorno; copia fiel; se possui orientacao espacial no papel;

1 ponto — falha em duas das condi¢des acima citadas.

0 ponto — tracados irregulares, desenho com distor¢des; pintura fora dos

limites do desenho.

Memorizacao visual — Representacdo mental do gesto

Materiais utilizados: Duas figuras geométricas impressas em cartdes

(Anexo F), um lapis preto e uma folha de papel sulfite.

Procedimento de aplicacdo: A pesquisadora apresentou ao aluno um

cartdo contendo uma figura durante 5 segundos, e disse: “Eu vou mostrar um
desenho féacil, vocé vai olhar bem, depois, eu vou tirar o desenho e vocé vai fazer
um parecido”. Apos a execuc¢do do primeiro desenho, a pesquisadora disse: “Esta
bom, agora, eu vou mostrar outro e vocé vai fazer um parecido”.

Critérios de avaliacdo:
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2 pontos — realizacdo perfeita, de acordo com o nimero de elementos,
obedecendo a verticalidade, a horizontalidade, a posicdo dos angulos; desenho
fiel ao modelo, de tamanho aproximado.

1 ponto: indecisbes, pequenas deformacdes na posicdo de angulos e nos
tracados, tamanho diferente do original.

0 ponto — falha na execucéo; aluno ndo consegue reproduzir de memoria e,
qguando o faz, apresenta deformidades, sem respeitar os angulos ou nimero de

elementos.

Reproducao de estruturas espaciais
Materiais utilizados: Palitos de fésforo e cartolina contendo figuras feitas

com palitos de fosforo (Anexo G).
Procedimento de aplicacdo: A pesquisadora entregou ao aluno alguns

palitos de fésforo e, em seguida, mostrou figuras feitas com palitos de fésforo,
uma de cada vez, solicitando todas as vezes que ele a observasse bem. Logo
apos, solicitou que executasse as estruturas com os palitos de fésforo, iguais as
da figura que ele havia visto.

Critérios de avaliacdo:

2 pontos — realizacdo completa obedecendo ao sentido dos tracos
(verticais, horizontais, inclinados) e as direcdes das cabecas dos palitos de
fésforo, revelando possuir memorizacao espaco-visual e controle motor.

1 ponto — hesitagcbes e correcbes espontaneas, evidenciando algumas
dificuldades de memorizacdo, apresentando erro em um palito somente em
relacdo a uma ligeira inclinacdo (e ndo em relacao a posicao das cabecas dos
fésforos);

0 ponto — nao realizag&o ou realizagdo incompleta.

c. Organizacao e estruturagcdo temporal

Reconhecimento das no¢des temporais

Procedimento de aplicacdo: A pesquisadora perguntou ao aluno: “O que

vocé faz antes do almoco? E depois? Estamos na parte da manha, da tarde ou da
noite? O que vocé fez ontem? Quais sdo as estacdes do ano? Quais séo os dias
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da semana? Quais sdo os meses do ano? Em seguida, a pesquisadora mostrou
para a crianca um relégio e solicitou que ela respondesse que horas eram.

Critérios de avaliacdo:

2 pontos -— respostas certas, sem hesitagcbes, demonstrando ter
conhecimento de todos os termos temporais.

1 ponto — hesitagdes, insegurancas, corre¢cdes espontaneas; conhecimento
de s6 uma das modalidades de cada resposta;

0 ponto — falha na realizagdo da prova.

Sequéncia légica do tempo
Materiais utilizados: Cartdes com figuras desenhadas que denotem uma

sequéncia no tempo.

Procedimento de aplicacédo: A pesquisadora pediu ao aluno que colocasse

as figuras na ordem temporal de acontecimentos. Depois, pediu que ele contasse
a histéria montada com as figuras. Foram apresentadas trés historias.
Critérios de avaliacao:

2 pontos — para cada seqiéncia correta, com rapidez e acompanhada da
histéria na ordem temporal de acontecimentos;

1 ponto — se o0 sujeito errar a seqiiéncia, mas conseguir contar a histéria
gue justifique a ordem temporal de acontecimentos.

0 ponto — nenhuma das condicdes acima.

Ritmo
a) Nocéo de velocidade e ritmo
Procedimento de aplicacdo: A pesquisadora pediu que o aluno andasse

bem devagar e depois bem depressa. Em seguida, pediu ao aluno que andasse
acompanhando o ritmo de suas palmas.

b) Reproducéo de estruturas ritmicas

Procedimento de aplicacdo: A pesquisadora deu uma série de batidas com
um lapis em uma mesa e pediu ao aluno que ouvisse com atencdo, para, em
seguida, reproduzir o som produzido.

c) Simbolizacéo de estruturas temporais, por meio de leitura.
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Procedimento de aplicacdo: A pesquisadora disse: “Vou mostrar a vocé

uma estrutura (bolinhas) e vocé vai ler, dando batidas com o lapis”.
d) Ditado
Procedimento de aplicagdo: A pesquisadora executou as batidas com o

lapis e o aluno devia desenhar as bolinhas.

Critérios de avaliacdo: Um ponto por resposta correta, sem hesitacdes.

4.4.2.1. Entrevistas clinicas

As entrevistas clinicas foram realizadas antes e depois do processo de
intervencéo pedagdgica e envolveu o processo de tomada de consciéncia em
relacdo a acdo e ao pensamento do sujeito sobre seu corpo. Sua aplicacao foi
adaptada do método clinico, sistematizado por Jean Piaget (1987), considerado
satisfatorio para a obtencdo de dados qualitativos sobre o pensamento e a
acao dos sujeitos. Concordando com este ponto de vista, Trivifios (1987, p.
168) assinala que o0 método clinico piagetiano se

[...] constitui num instrumento extraordinariamente complexo que
exige do pesquisador, em primeiro lugar, o dominio amplo e
aprofundado de uma teoria que sirva de apoio a sua investigacao;
em seguida, deve conhecer em detalhe o contexto no qual se
desenvolve a pesquisa.

Para Delval (2002), o método clinico é capaz de investigar como 0s sujeitos
pensam, apreendem e atuam, por ndo se limitar a expressao verbal e por
envolver a forma como se efetiva a interacado pesquisador-sujeito pesquisado. O
examinador tem perante si um sujeito particular, com especificidade e
subjetividade Unica e que, ao mesmo tempo, é um sujeito universal que
representa aspectos comuns da acdo e do pensamento humano durante o
processo de conhecer. Por meio do método clinico, os sujeitos manifestam as
duas faces de seu processo de conhecimento — aprendizagem e desenvolvimento
—, bem como das representacdes manifestadas em sua conduta verbal e nao-
verbal durante as entrevistas.

O método leva em conta e aceita “[...] 0 modo de falar infantil para procurar
descobrir a logica interna de pensar. (TRIVINOS , 1987, p. 167) com o fim de

73



compreender a logica interna do pensar do sujeito. Para Trivifios (1987),
caracteristicas do método clinico, como a espontaneidade do individuo e a néo-
emissdo de juizos de valor por parte do pesquisador, facilitam seu uso nas
investigacOes em que predomina a abordagem qualitativa.

De acordo com o Piaget (1987, p. 11),

[...] um bom experimentador deve, efetivamente, reunir duas
gualidades muitas vezes incompativeis: saber observar, ou seja,
deixar a crianga falar, ndo desviar nada, ndo esgotar nada e, ao
mesmo tempo, saber buscar algo preciso, ter a cada instante
uma hipotese de trabalho, uma teoria, verdadeira ou falsa, para
controlar.

Diante dessas consideracfes, podemos dizer que a aplicacao do método
clinico requer cuidado teérico e metodoldgico por parte do pesquisador. Conforme
o autor, “[...] a esséncia do método clinico esta em discernir o joio do trigo e situar
cada resposta dentro do seu contexto mental” (PIAGET, 1987, p. 11). Segundo
Carraher (1989), com o uso deste método, ao pesquisador € facilitado o
acompanhamento do processo de levantamento de hipbteses e a tomada de
decisdes por parte dos sujeitos enquanto realizam as tarefas propostas. Portanto,
a aplicacao do método clinico exige treinamento e reflexdo do pesquisador sobre

0s objetivos e as situacdes apresentadas aos sujeitos.

A escolha prévia das situacfes a serem apresentadas a crianca
possibilita ao examinador a formulagéo de objetivos claros para o
seu trabalho, o que deve orienta-lo para que ele ndo se perca
durante o exame e saiba usar a flexibilidade do método clinico
sem gastar tempo desnecessariamente com questfes sem
interesse ou irrelevantes [...] (CARRAHER, 1989, p. 27).

Carraher (1989) destaca que sao cinco as diretrizes para a aplicacdo do
método clinico: 1) Durante o exame acompanhar o raciocinio do sujeito — o
examinador deve estar atento ao que o sujeito diz e faz, sem corrigi-lo, ou seja, o
examinador deve aprender ndo concluir pelo sujeito; 2) E necesséria a obtencio
de justificativas para as respostas dadas — visto que o interesse principal do
método clinico é entender o processo pelo qual o sujeito chega a sua resposta,
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pois “uma resposta incorreta pode resultar de processos mais sofisticados do que
uma resposta certa, porque alguns sujeitos podem responder corretamente
apenas por nao terem consciéncia do problema” (p. 34); 3) Importancia de
verificar sempre a certeza com que 0 sujeito responde — uma resposta dada na
auséncia de um sistema dedutivo pode ser mudada diante de circunstancias
criadas pelo examinador; 4) Importancia de nao deixarmos ambiguidades
permanecerem como tal — n&o cabe ao examinador escolher significados
possiveis para o0 que o sujeito quis dizer, este precisa apresentar novas questoes,
a fim de permitir que o proprio sujeito elimine as contradi¢cdes; 5) Eliminar
hipoteses alternativas quanto ao nivel em que o sujeito examinado se encontra —
o examinador tem a possibilidade de sugerir ao sujeito uma resposta
caracteristica de um nivel diferente daquele em que o sujeito se encontra no
momento da avaliacao a fim de observar sua reacdo a esta sugestao (importancia

da contra-argumentacao).

Nesta pesquisa, a entrevista clinica teve como objetivo identificar o nivel de
tomada de consciéncia dos sujeitos sobre o seu corpo, tanto suas acdes como
seu pensar. Para isso, realizamos uma atividade que envolveu instrumentos e
movimentos préoprios do cotidiano das criangas: uma atividade com corda. A
entrevista iniciou-se com o pedido de que a crianga passasse por cima de uma
corda sem gque 0 seu corpo encostasse nela; em seguida, voltar para a posi¢cao
inicial, passando por baixo da corda. Durante e apo0s as atividades, solicitamos
gue a crianga explicasse e justificasse suas agdes. As entrevistas foram gravadas
auditivamente e sua forma de transcricdo foi descrita ao final deste trabalho
(Apéndice A). Em sua primeira parte, a entrevista compds-se das seguintes

guestdes:

- Como vocé fez essa atividade?

- Quais foram as partes do corpo movimentadas?

- O que vocé movimentou primeiro? E depois?

- Quais as partes do corpo menos usadas para fazer a atividade?

Na segunda parte da entrevista clinica, pedimos a explicacdo e a

justificativa da crianca sobre suas acoes:
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- Quando vocé passou por baixo da corda, como estava 0 seu corpo em
relacéo a ela?

- Vocé pode realizar a atividade novamente, mas prestando bastante
atencédo ao que esta fazendo e ir falando o que vocé esta fazendo?

O mesmo procedimento foi realizado apds os alunos passarem por cima da
corda. Durante a entrevista, utilizamos também o recurso da contra-argumentacao
para verificar 0 quanto a crianca se mostrava ou ndo capaz de perceber
contradi¢cdes em suas estratégias de resolucéo e se deixava-se influenciar ou néo
por sugestdes da pesquisadora:

- Eu fiz essa atividade com outra crianca e ela me disse que fazia assim
(realizar a atividade do modo contrario do aluno) o seu jeito é igual ou diferente do
gue a dela?

- (Se a resposta for diferente) Entdo vocé pode explicar para mim como é o
seu jeito e o jeito do(a) menino(a)?

- Os dois jeitos dao para realizar a atividade?

Os critérios de avaliacdo dos dados coletados foram organizados com base
nos niveis de tomada de consciéncia sobre a acdo dos sujeitos entrevistados,
adaptados da obra de Piaget A Tomada de Consciéncia (1977).

Critérios de avaliacao:

Nivel | - Quando solicitada para explicar como passou por cima ou por
baixo da corda, respondeu que ndo sabia, ndo lembrava e permanecia em
siléncio. Ocorre o éxito pratico, possibilitado pela coordenacédo sensoriomotriz,
mas sem a compreensao e explicacdo da acao realizada, ou seja, nao ha tomada
de consciéncia.

IA (4 a 4;06 anos) - Nao consegue estabelecer relacédo entre a parte do
corpo movimentada e o movimento realizado. Descreve os movimentos de forma
ampla/global, ou seja, descreve os movimentos maiores contidos nas acodes
menores. Tenta explicar o que fez com o corpo, ou seja, 0 conceito acompanha a
acao, existe a tomada de consciéncia parcial de sua acgao.

IB (5 a 6 anos) - Comega a descrever os movimentos realizados e as
partes do corpo utilizadas, mas as vezes a acao substitui o conceito que o sujeito
nao se sente capaz de verbalizar. Existe ainda a necessidade de demonstrar a
acdo no ar, ou seja, ha tomada de consciéncia parcial de sua acéo.
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Nivel Il - Tomada de consciéncia mais adequada, porém ainda nao
corresponde as variaveis envolvidas na acédo, ja que Coordenacdao parcial da acédo
e verbalizac&o da acéo:

a) ao explicar o que foi necessério para passar por baixo e por cima, refere-
se a acdo de partes do corpo e a outras variaveis como forca, concentracdo e
equilibrio, todavia a explicacdo ndo apresenta clareza;

b) identifica com maior preciséo as partes do corpo envolvidas diretamente
nas agodes realizadas.

Il A (7 a 8 anos) - Explicacdo da importancia de determinadas partes do
corpo para realizar cada um dos movimentos. Conceito mais elaborado da agéo
(entende com clareza que o movimento ndo depende somente de determinadas
partes do corpo e também de outras variareis, como: forca, direcdo, equilibrio,
atencao, concentracao). A explicacéo evidencia que a acao foi planejada e que as
decis@es foram tomadas conscientemente.

lIB (9 a 10 anos) - H& tomada de consciéncia plena de todas as variaveis
envolvidas na agéo: sujeito e objeto.

4.4.2.2. Intervencao pedagogica

Além de enfatizar o desenvolvimento da area psicomotora (LE BOULCH,
1987a) e do processo de tomada de consciéncia (PIAGET, 1977) das criancas
selecionadas, o conjunto de sessdes de intervencao pedagdgica levou em conta a
organizacdo destes sujeitos em pequenos grupos: quintetos. Segundo estudos
anteriores (PERRET-CLERMONT,1984, MORO, 1987; 1991, CALSA, 2002),
realizados em pequenos grupos, esse tipo de organizacdo favorece a interacao
social, afetiva e cognitiva de seus integrantes.

De acordo com Calsa (2002, p. 102), em grupo, os esfor¢os dos individuos
para resolver situacdes-problema ou para elaborar em conjunto uma tarefa
permitem que construam novas coordenagdes de suas agbes. Para a autora,
essas situacdes provocam o desequilibrio de seu sistema cognitivo, favorecendo
a “[...] busca da retomada do equilibrio por meio da compatibilizacdo das
diferentes solugdes do grupo”.

Para Perret-Clemont (1984), situacfes que envolvem interacfes sociais

requerem que os individuos coordenem entre si suas agdes e confrontem seus
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pontos de vista. Essa atitude pode conduzir a uma modificacdo da estruturacao
cognitiva de cada um individualmente, e do grupo como um todo.

Segundo Perret-Clermont (1984, p. 63), é pressuposto piagetiano a estreita
correspondéncia entre interagdes sociais e desenvolvimento de estruturas
cognitivas. Em outras palavras, trata-se da condicdo estruturadora dos grupos do
ponto de vista do desenvolvimento e da aprendizagem intelectual. Para Piaget
(1983), a coordenagéo inter-individual das ag¢des, do pensamento e dos conceitos
dos integrantes dos pequenos grupos interfere no processo individual de
desequilibracdo e re-equilibracdo cognitiva de cada um e, assim, atua como
condicao necessaria no processo de construcdo de conhecimentos.

Com base nestas consideracbes, a autora investigou e descreveu O0S
mecanismos que envolvem as interacdes entre individuos, mostrando que
criancas e adultos, ao coordenarem as suas acdes, juizos e conceitos com 0s
outros, acabam chegando a “[...] resultados cognitivamente mais estruturados do
gue os resultados obtidos numa situacéo individual”.

Em pequenos grupos, as coordenacdes de agdes entre 0s sujeitos precedem
as coordenacdes individuais e juntas sdo capazes de promover o estabelecimento
de novas organizagbes do sistema cognitivo devido a elaboracdo intelectual
coletiva dos sujeitos. Decorrente do mecanismo de assimilagdo e acomodacéao,
esse processo de interacdo em grupos oferece a possibilidade concreta de
construcéo social do conhecimento (PERRET-CLEMONT, 1984).

Para Moro (1991), as inferéncias dos sujeitos sobre o seu modo de agir no
grupo, bem como seus resultados nas situagfes de confronto sdo fonte de
evolucdo das trocas sociais e dos esforcos para resolver as situacbes de
oposicado e contradicdo entre seus pensamentos e acbes. De outro lado, a
elaboracdo coletiva das tarefas facilita a tomada de consciéncia individual e
grupal do processo de construgdo de conhecimentos, levando os sujeitos a uma
combinacdo de diferentes soluc¢des individuais em formas conjuntas mais
organizadas.

Buscando colocar em prética estas caracteristicas, realizamos 15 sessdes
de intervencao pedagdgica com duracdo de 40 minutos cada uma, de segunda a
sexta, ao longo de trés semanas consecutivas. Em cada sessdo, foram

contempladas atividades para o desenvolvimento do esquema corporal, da
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coordenacdo espaco-tempo, nocdes topoldgicas elementares (vizinhanca,
separacao, ordem, envolvimento e continuidade) e tomada de consciéncia das
acOes. Com este fim, as sessdes foram divididas em trés momentos distintos:
realizacao livre da atividade por parte dos alunos; explicacao do seu fazer apés a
realizacdo das atividades psicomotoras; e discussao entre os integrantes e a
pesquisadora sobre a pertinéncia das acdes e explicagées. Durante as sessdes
de intervencao, a pesquisadora estimulou o processo de tomada de consciéncia
progressiva de suas agdes de modo a chegar a um conceito mais aproximado
possivel do centro’ destas acdes. Seguem exemplos da mediac&o realizada pela

pesquisadora:

- O que vocés fizeram?

- Como vocés fizeram esta atividade? O que mais? O que mais? O que
mais? Alguém lembra de mais alguma coisa?

- Vocés poderiam me explicar a atividade que vocés fizeram?

- Qual a parte que vocés acharam mais dificil? Por qué?

- Qual a parte que vocés acharam mais facil? Por qué?

- PEDIR PARA UMA CRIANCA: Mostra como vocé fez a atividade?

- Alguém fez diferente? Mais alguém fez diferente?

- PERGUNTAR PARA QUEM FEZ DIFERENTE: O que tem de diferente no
seu jeito e no jeito dele?

- PERGUNTAR PARA QUEM FEZ IGUAL: O que tem de igual no seu jeito
e no jeito dele?

- Sera que existe um outro jeito de fazer essa brincadeira?

- Eu brinquei com outras criangas e elas brincaram de outro jeito. (Dizer um
jeito diferente do realizado por eles). Vocés acham que esse jeito é igual ou
diferente do jeito de vocés? Por qué?

- Esses dois jeitos dao para brincar? Por qué?

Segue a distribuicdo das atividades divididas em sessoes.

" O conceito de periferia e centro das agfes, assim como sua relacdo com a tomada de
consciéncia foi descrito na segunda secéo desta dissertacao.
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12 sesséo

Esquema corporal

- Foi delimitado aos alunos um espaco, o patio da escola. Neste espaco, ao
pedido da pesquisadora as criangas realizaram diferentes formas de andar, correr
e saltar. Ao sinal da pesquisadora, os alunos deveriam parar e tocar o chdo com
uma parte do corpo proposto por ela.

Orientacédo espacial e temporal

- Em um espaco delimitado pela pesquisadora, foi realizada uma
brincadeira de corrida espontanea com a presenca de alguns comandos. Foi
explicado aos alunos que ,quando a pesquisadora mostrasse os cartbes, eles
deveriam obedecer aos comandos que eles representavam. O cartdo azul
simbolizava que eles deveriam deitar, o cartdo vermelho simbolizava que eles
deveriam sentar e o cartdo amarelo simbolizava que eles deveriam voltar a se
movimentar pelo espaco determinado. Apds a essa explicagdo, as criancas
exploraram o local da sessao e comecaram a realizar a atividade.

Relaxamento

- Solicitou-se aos alunos que todos permanecessem deitados ao som de
uma masica lenta. Enquanto escutavam a masica, foi pedido que eles sentissem
cada parte do corpo indicada pela pesquisadora, assim como contrair e relaxar
determinadas partes.

22 sessao

Esquema corporal

- A pesquisadora solicitou aos alunos que ficassem distantes uns dos
outros, e a mesma apresentou a musica “Chefinho mandou”, logo apés todos
deveriam obedecer aos comandos que a musica indicava.

- Em um espacgo delimitado antecipadamente, foi solicitado aos alunos que
se movimentassem ao som da musica. Quando a pesquisadora parava 0 som,
todos deveriam tocar o solo com a parte do corpo indicada por ela.

Orientacédo espacial e temporal

- A pesquisadora solicitou aos alunos que ficassem distantes uns dos
outros, além disso, delimitou um espaco pelo qual a atividade iria acontecer. Foi

explicado que, quando a pesquisadora sinalizasse com um apito e indicasse o

80



comando (andar para frente ou para tras ou para o lado), eles deveriam realiza-
los.

- A pesquisadora solicitou aos alunos que ficassem na mesma posicao da
atividade anterior e explicou a eles que, quando ela sinalizasse com um apito e
indicasse o comando (pular como um sapo, voar como um passaro, andar com
um macaco, etc.), todos deveriam realiza-los.

Relaxamento

- Foi solicitado aos alunos que todos permanecessem deitados ao som de
uma masica lenta. Enquanto escutavam a masica, foi pedido que eles sentissem
cada parte do corpo indicada pela pesquisadora, assim como contrair e relaxar
determinadas partes.

32 sesséao

Esquema corporal

- Ao sinal da pesquisadora, os alunos deveriam andar sobre linhas retas e
curvas, dispostas com fita crepe no pétio da escola.

Orientacédo espacial e temporal

- Foi pedido aos alunos que permanecessem sentados para ser distribuida
uma bola para cada um. Apés o0 manuseio da bola para reconhecimento do
objeto, a pesquisadora solicitou aos alunos que, ao seu comando, todos
deslocassem a bola para a sua frente, para tras, de um lado, do outro lado e fora
e dentro de outro objeto.

- Foi realizado o jogo da amarelinha, na qual as casas foram desenhadas
com giz na quadra da escola. Nas palavras de Piaget, este jogo

[...] consiste em fazer cair uma pedrinha achatada, pulando num
pé so, através de casas sucessivas que representam os dias da
semana ou tudo aquilo que se desejar. Algumas regras,
estruturando esse jogo (ndo cair sobre os dois pés, fazer a pedra
entrar com um s6 lance na casa visada, néo deixar a pedra parar
sobre uma linha diviséria [...] (PIAGET, 1994, p. 69).

Relaxamento
- Solicitou-se aos alunos que permanecessem deitados ao som de uma

musica lenta. Enquanto escutavam a musica foi pedido que eles sentissem cada
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parte do corpo indicada pela pesquisadora, assim como contrair e relaxar

determinadas partes.

42 sesséo

Esquema corporal

- A pesquisadora solicitou aos alunos que ficassem distantes uns dos
outros, em seguida, indicou as partes do corpo que eles deveriam movimentar.
Primeiro, a atividade foi realizada com os olhos abertos, depois, com os olhos
fechados. Os comandos realizados foram:

1) Automatizacéo da nocéo de direita e esquerda;

2) Fechar com forga a méao direita, depois a esquerda;

3) Levantar o braco direito, depois 0 esquerdo;

4) Bater o pé direito, depois o esquerdo;

5) Mostrar o olho direito, depois o esquerdo;

6) Mostrar a orelha direita, depois a esquerda;

7) Levantar a perna direita, depois a esquerda.

Orientacédo espacial e temporal

- Em um espaco delimitado pela pesquisadora, foi realizada uma
brincadeira com instrumentos musicais infantis (banda ritmica). Ap6s o manuseio
dos instrumentos para reconhecimento, a pesquisadora solicitou aos alunos que,
ao seu comando, realizassem movimentos rapidos, lentos, comecar um ritmo
devagar e terminar rapido e vice-versa.

Relaxamento

- Foi solicitado aos alunos que todos permanecessem deitados ao som de
uma masica lenta. Enquanto escutavam a masica, foi pedido que eles sentissem
cada parte do corpo indicada pela pesquisadora, assim como contrair e relaxar

determinadas partes.

5% sessao
Esquema corporal
- A pesquisadora solicitou que todos permanecessem em pé e, ao seu

comando, os alunos acompanhassem os movimentos, com os olhos e sem mexer
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a cabeca, que ela realizava com um objeto. Depois, a mesma atividade foi
realizada com os alunos sentados no chéo.

Orientacédo espacial e temporal

- Foi solicitado que os alunos permanecessem em fila; apds o comando da
pesquisadora, realizaram, individualmente, um circuito, que consistia em passar
pulando nos arcos, passar por baixo da corda, dar cambalhota no colchonete e ir
jogando uma bexiga para o alto, utilizando as maos, até chegar ao inicio do
circuito.

Relaxamento

- Solicitou-se que todos ficassem deitados ao som de uma musica lenta.
Enquanto escutavam a masica, foi pedido que eles sentissem cada parte do corpo
indicada pela pesquisadora, assim como contrair e relaxar determinadas partes.

62 sessao

Esquema corporal

- A pesquisadora entregou uma bexiga cheia a cada aluno e solicitou que
se mantivesse a mesma no ar apenas com o0 toque das maos. ApGs alguns
minutos, foi pedido que eles continuassem mantendo a bexiga no ar com outras
partes do corpo indicadas pela pesquisadora.

Orientacédo espacial e temporal

- A pesquisadora pediu aos alunos que colocassem trés figuras na ordem
temporal dos acontecimentos; depois, que contassem a histéria montada com as
figuras.

Relaxamento

- Foi solicitado que todos permanecessem deitados ao som de uma musica
lenta. Enquanto escutavam a musica, foi pedido que eles sentissem cada parte do
corpo indicada pela pesquisadora, assim como contrair e relaxar determinadas

partes.
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72 sessao

Esquema corporal

- A pesquisadora solicitou aos alunos que ficassem distantes uns dos
outros, em seguida, apresentou a musica “Mao na cabeca”, e todos obedeceram
aos comandos que a musica indicava.

- A pesquisadora solicitou que permanecessem na mesma posicao da
atividade anterior, depois explicou uma brincadeira chamada “o0 mestre mandou”,
em que a pesquisadora indicava comandos relacionados ao corpo (coloque a mao
na cabeca, a boca no joelho, batam palmas, etc.) e todos deveriam realiza-los.

Orientacédo espacial e temporal

- Foi realizado o jogo da amarelinha.

Relaxamento

- Solicitou-se que permanecessem deitados ao som de uma mausica lenta.
Enquanto escutavam a musica, foi pedido que eles sentissem cada parte do corpo
indicada pela pesquisadora, assim como contrair e relaxar determinadas partes.

82 sesséao

Esquema corporal

- A pesquisadora solicitou que os alunos ficassem distantes uns dos outros,
depois, explicou uma brincadeira chamada “vivo-morto”, em que a pesquisadora
dizia as palavras vivo e morto aleatoriamente. Assim quando a pesquisadora dizia
“morto”, os alunos tinham que se abaixar e, quando dizia vivo, eles tinham que se
levantar.

- A pesquisadora solicitou que os alunos ficassem na mesma posi¢cao da
atividade anterior, depois, explicou uma brincadeira chamada “careca-cabeludo”,
em que a pesquisadora dizia as palavras careca e cabeludo aleatoriamente.
Assim, quando a pesquisadora dizia careca, os alunos tinham que colocar as
maos na cabeca e, quando dizia cabeludo, eles tinham que tirar as maos da
cabeca, mas manté-las elevadas.

Orientacédo espacial e temporal

- Foi realizado o jogo da amarelinha.
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Relaxamento

- Solicitou-se aos alunos que todos permanecessem deitados ao som de
uma masica lenta. Enquanto escutavam a masica, foi pedido que eles sentissem
cada parte do corpo indicada pela pesquisadora, assim como contrair e relaxar
determinadas partes.

92 sesséao

- A partir dessa sesséao, as atividades foram repetidas, com excecao de
atividades que eram muito semelhantes as ja realizadas na mesma sesséo, como,
por exemplo, a atividade do “careca-cabeludo” e “o0 mestre mandou”.

Na proxima secdo, € feita a analise e discussdo dos resultados
encontrados na duas baterias de testes (nocbes topolégicas e habilidades
psicomotoras) e, além disso, evidenciamos a influéncia da intervencgéo

pedagdgica neste processo.
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5. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo, sao descritos e discutidos, pautadas na teoria que
fundamenta esta dissertacdo, os resultados obtidos nas entrevistas individuais e
no conjunto de sessdes de intervencado pedagdgica realizada com as criancas da
Educacéo Infantil. O primeiro topico (5.1) se dedica a exposi¢do e comparacao do
desempenho das 60 criancas entrevistadas antes da intervencdo pedagdgica. Os
resultados foram divididos em desempenho nas provas sobre relacbes
topolégicas (5.1.1) e provas de habilidades psicomotoras (5.1.2). Em ambos os
casos, a apresentacdo dos resultados seguiu a sequéncia de aplicacdo das
provas.

O segundo grupo de dados (5.2) se refere a exposi¢cdo e comparagao entre
Grupo Experimental, formado pelas dez criangas que apresentaram desempenho
abaixo do esperado nas duas baterias de testes (nocbes topoldgicas e
habilidades psicomotoras), e submetidas ao processo de intervenc¢éo pedagogica,
e Grupo Comparativo, formado pelas 50 criancas restantes e que participaram do
processo de intervencdo pedagdgica. Os resultados, como no item anterior,
seguiram a sequéncia de aplicacao das provas.

O terceiro grupo de dados (5.2.2) se refere ao acompanhamento do
desempenho das criancas durante o processo de intervencdo pedagdgica, em
gue € abordado o processo de tomada de consciéncia sobre as acbes dos
aprendizes.

5.1. QUANTO AO DESEMPENHO DAS CRIANCAS NAS ENTREVISTAS
INDIVIDUAIS

5.1.1. Relac¢des topoldgicas elementares
Desenho da figura humana

Os desenhos da figura humana foram classificados segundo os estudos de
Luquet (1979), descritos abaixo. Resumidamente, encontramos 0s seguintes

resultados: nenhuma producéo classificada no nivel de garatuja e realismo visual,



15% no nivel girinos; 42% no nivel badamecos e 43% no nivel realismo

intelectual.
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Grafico 1: Distribuicdo dos percentuais dos resultados encontrados na avaliacédo do
desenho da figura humana

Luquet (1979, p. 86) considera que “o desenho tracado no papel é a
reproducdo ndo da sensacdo ou da imagem visual do objeto representado, mas
sim do modelo interno correspondente.” Entdo, ao desenhar, a crianca nao
representa aquilo que vé, mas um modelo internalizado daquilo que ela ja sabe
sobre o objeto. Para o autor, a construcdo mental que o sujeito possui sobre 0
objeto é representada no desenho.

Em seus estudos, Luquet classificou os desenhos infantis em quatro fases,
guais sao estas caracterizadas pelo realismo e sua expressao e representacdo do
real. Na primeira fase, denominada “desenho involuntario” ou garatuja, (antes dos
3 anos), a crianca atribui significados proprios ao rabisco, uma espécie de
analogia fortuita entre o tracado e o que pretende fazer. A crianca entende que 0s
desenhos realizados por outras pessoas representam o0s objetos, mas nao tem
consciéncia de que as linhas tracadas por ela mesma podem igualmente
representa-los, trata-se meramente de movimentos ritmicos e frenéticos de ir e vir
de sua mao.

O que ocorre no desenho infantii neste periodo é de fundamental
importancia para as fases posteriores, porque devido ao fato de a crianca
apresentar analogia entre alguns tracados e um objeto real, comeca a entender
gue as linhas desenhadas podem significar os objetos. Ou seja, primeiro o
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desenho é feito sem intencionalidade de representar algo, mas interpreta-o como
seu similar, atribuindo-lhe um nome. Conforme demonstra Grafico 1, na presente
investigacdo, nenhuma crianca apresentou desenho com essas caracteristicas.

A segunda fase, denominada “incapacidade sintética” (entre 3 e 4 anos),
apresenta varios elementos sobrepostos, em que ha a busca da reproducédo de
formas, uma espécie de tentativa e erro, fracasso e sucesso, sem coordenacgao
precisa do desenho. A crianca parece estar preocupada exclusivamente em
representar cada um dos objetos de forma diferenciada uns dos outros.

Esta fase, devido as caracteristicas do desenho, foi subdividida, sob o
mesmo critério utilizado por Kobayashi (2001), em duas subfases. A subfase do
girino (Figura 3) representa a figura humana com uma grande cabeca de onde
saem os bracos e pernas. Para Piaget e Inhelder (1948-1993), € neste momento
em que se inicia a representacdo grafica do espaco, na qual a crianca demonstra
primeiramente, as relacfes topoldgicas entre as formas, sendo a vizinhanca a
principal e a mais elementar, da qual advém a separacdo, a ordem, a
circunscricao e a continuidade. E néo, ainda, as relagdes projetivas e euclidianas,
contrariando o desenvolvimento da ciéncia geométrica, dados encontrados e
confirmados nos estudos de Kobayashi (2001) e Pavanello (1995).

De acordo com os dados levantados nesta pesquisa (Gréafico 1), nove
criangas (15%) apresentaram desenhos que foram classificados na fase da
incapacidade sintética, subfase girinos. Todas as producdes classificadas nesta
fase mostraram desenvolvimento abaixo do esperado para a sua idade
cronolégica e poderiam ser classificadas na fase posterior. Com base nos estudos
de Kobayashi (2001), supomos que este atraso possa estar relacionado a
dificuldades nas relacBes topolégicas, ja que os dados encontrados nesta
pesquisa demonstram um indice elevado de dificuldades na aplicacdo desses
aspectos. Essas relagbes sdo consideradas por Piaget e Inhelder (1948-1993) as
primeiras a serem estabelecidas pelo individuo na elaboracdo das nocdes
espaciais, desta forma, essenciais para a construcédo do desenho.

Os desenhos de EMA(5,00) e PED (4;09) (Figura 3) exemplificam esta
subfase: embora n&do tenham sintetizado a figura humana como um todo,
evidenciaram as relacdes topolégicas de vizinhanca, nas quais as separacdes
(olhos, bocas, pernas e bragos) aparecem distintos uns dos outros, e
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envolvimento (bocas e olhos dentro do rosto). Ao encontro dos estudos de Piaget

e Inhelder (1948-1993), a relagdo de continuidade ndo aparece nestes desenhos.

@ 4 .,—’;/ /

Figura 3: Exemplo de incapacidade sintética — girino EMA (5;00) e girino com bracos PED
(4;09) respectivamente

Na subfase dos badamecos, os desenhos da figura humana apresentam o
tronco, composto por um trago reto de onde saem as pernas e os bracos ou
formas circulares. Em alguns casos, os dedos sdo representados como é o0 caso
de HEL (4;08), uma das criancas entrevistadas neste estudo (Figura 4). De
acordo com os dados coletados (Grafico 1), 42% dos desenhos (25 criancas)
foram classificados na fase da incapacidade sintética na subfase badamecos e,
desses, 12 (20%) mostraram producdes abaixo do esperado para a sua idade
cronolégica e poderiam ser classificadas na fase posterior.

Figura 4: Exemplo de incapacidade sintética — badamecos HEL (4;08)

A terceira fase € denominada “realismo intelectual” (dos 4 a 8 anos) e 0s
desenhos apresentam atributos do modelo, mas sem ater-se ao real. A crianga
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desenha aquilo que sabe sobre o objeto e ndo aquilo que vé, é a fase na qual
desenha em transparéncia: a figura humana pode ser vista dentro de um carro,
e/ou rebatimentos: as pernas de uma mesa podem ser desenhadas mesmo sem
serem vistas pela crianca. Além disso, como passa a considerar as partes em
relacdo ao todo, as relacdes topoldgicas do espaco se estendem ao conjunto de
objetos desenhados e iniciam-se as representacfes projetiva e euclidiana. De
acordo com o conjunto de dados obtidos (Gréafico 1), a producdo de 43% (26
criancas) foram classificadas nesta fase. O desenho de MAR (4;11), Figura 5,

exemplifica esta fase com detalhes.

i:igura 5: Exemplo de realismo intelectual MAR (4;11)

A quarta e Ultima fase € denominada “realismo visual” (9 a 12 anos), e 0s
desenhos sdo apresentados com rudimentos de perspectiva e proporcdes. A
crianca desenha mais fielmente o que é visto ou pensado, visto que os desenhos
estdo mais voltados para o real do que para o imaginario. Segundo Luquet (1979),
para que um desenho seja considerado parecido com o real, deve conter todos 0s
elementos reais do objeto, mesmo os invisiveis. Nas 60 criangcas entrevistadas,
nao foi encontrada nenhuma representacao gréafica (desenho) que atendesse aos
critérios estabelecidos nesta fase.

Esse desempenho reforca os dados obtidos por Kobayashi (2001), de
acordo com 0s quais, nessa faixa etaria, € maior a incidéncia de producdes da
fase do realismo intelectual o que foi encontrado também em nosso estudo.
Assim, os resultados dos dois estudos evidenciam atraso do desenvolvimento do
desenho humano em relagdo ao esperado para a faixa etéria pelos trabalhos de
Piaget e Inhelder (1948-1993) e Luquet (1979). Com base nas consideracdes de
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Favero (2004) e Oliveira (1992) sobre o atraso generalizado das criangcas quanto
ao desenvolvimento psicomotor, supomos que esta seja a causa do atraso no
desenho das criangcas entrevistadas, uma vez que ambos estdo estreitamente

relacionados.

Intuicdo das formas

Os resultados obtidos em relacéo a passagem da percepcao tatil a imagem
visual foram os seguintes: 7% das producdes classificadas no nivel IA, 18% no
nivel 1B, 37% no nivel intermediario entre 1B e IIA, 38% no nivel IIA e nenhuma

producao no nivel 1B e lll.

100%;
90%:-
80%:
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20%/ 0

0%

0% 0%
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IA Inter entre 1
IB e lIA

Grafico 2: Distribuicdo dos percentuais dos resultados encontrados na avaliacédo da
intuicdo das formas

Devido a suas caracteristicas e confirmando os dados encontrados em
Piaget e Inhelder (1948-1993), o estagio | se apresentou no desempenho das
criancgas entrevistadas nesta investigacdo em dois niveis (em IA e IB). No nivel IA,
a exploracéo tatil é considerada necesséaria para objetos usuais e diferenciada
para as formas geométricas, j& que 0s gestos de preensdo ainda aparecem
fortemente e é ignorado o contorno das formas. Essa falta de exploracao € devida
a caréncia da atividade perceptiva, visto permanecer ainda passiva ou estatica, ao
invés de se integrar ao sistema sensoério-motriz, que ligaria umas as outras.

Desde os primeiros meses ap0s o0 nascimento da crianc¢a, ha presenca da
percepcao visual (olhar), assim, a exploracdo visual é considerada mais facil do
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que a exploracdo téatil (méo), porque abrange mais elementos simultaneos. Isso
explica o desenho deste nivel, no qual a crianca, ndo sabendo explorar o contorno
de uma superficie, consequentemente, ndo se mostra capaz de reconhecer e
desenhar as figuras nos modelos propostos. Conforme demonstra o grafico
abaixo (Grafico 2), a producao de quatro criancas (7%) foi classificada neste nivel,
porque as criangas mostraram desenvolvimento abaixo do esperado para a sua
idade cronolégica. No levantamento de estudos anteriores sobre o tema, nao
foram encontrados dados empiricos para reforco ou ndo dos achados desta
pesquisa.

Durante a aplicacédo do teste, observamos que as crian¢as categorizadas
neste estagio assimilavam a forma do triangulo como sendo do quadrado em
razao dos seus angulos. Apresentavam, ainda, desenhos de garatujas e, portanto,
inexisténcia de copia grafica das formas mais simples, como circulo ou quadrado.

No nivel IB, inicia-se a abstracdo das formas topoldgicas, porque as
relacbes de abertura, de fechamento, de enlacamento e separacdo sao
reconhecidas, mas nao das euclidianas (apesar de existir um inicio de
diferenciacdo do circulo). Os dados coletados (Grafico 2) mostram que as
producbes de 11 criancas (18%) entrevistadas nesta investigacdo podem ser
classificadas neste nivel, e, dessas, sete (11,7%) mostraram desenvolvimento
abaixo do esperado para a sua idade cronolégica. Segundo os estudos de Piaget
e Inhelder (1948-1993) e Luquet (1979), seriam esperadas caracteristicas de um
nivel posterior do desenho.

A diferenciagdo entre as formas curvilineas e as retilineas em suas
diversas formas particulares (retilineas: quadrado, retangulo, etc. ou entre as
curvilineas: circulo, elipses, etc.) ocorre no nivel intermediério entre IB e lIA. Os
desenhos apresentam figuras com angulos pouco diferenciados por auséncia de
sua exploracdo sistematica. Durante as entrevistas desta pesquisa, observamos
que as criangas ndo se contentavam em segurar as figuras sem realizar o
movimento de exploracdo, embora este ndo fosse completo. Por isso, muitas
vezes, essas criangas ndo seguiam o contorno das formas como um todo. Dentre
as 60 (sessenta) criancas entrevistadas (Grafico 2), 37% (22 criancas) das
producdes foram classificadas neste nivel, das quais 14 (23%) com base em
Piaget e Inhelder (1948-1993) foram consideradas abaixo do esperado para a sua
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idade cronoldgica. As producdes das outras criancas (14%) encontravam-se na
fase esperada.

Segundo Piaget e Inhelder (1948-1993), com o progresso da atividade
perceptiva que coordena as centracfes tateis entre si e que se prolonga em
imagens gréficas e mentais, as formas euclidianas sdo pouco a pouco
reconhecidas e o desenho se desenvolve no mesmo sentido, caracterizando o
estagio Il. Do mesmo modo que no estagio |, os resultados das criancas desta
pesquisa confirmaram os dados encontrados anteriormente por Piaget e Inhelder
(1948-1993), subdividindo-se em dois niveis (IIA e 1IB).

De acordo com os autores, no nivel lIA, a exploracdo é mais ativa, sem ser
completa e sistematica. O desenho apresenta progresso, mas permanece em
ligeiro atraso em relagédo ao reconhecimento das formas, visto que os desenhos
nao prolongam a percepgéao pura, e sim o conjunto de movimentos, antecipacgoes,
reconstituicbes e comparacoes realizadas pelos individuos. A andlise dos dados
(Gréafico 2) permitiu a classificacdo da producdo de 38% (23) das criancas
investigadas em nossa pesquisa neste nivel — nivel llA.

No nivel 1IB, ndo foi encontrada nenhuma produc¢éo entre as criancas desta
investigacdo. Este nivel caracteriza-se pela descoberta sucessiva, por meio de
numerosos tateios, do losango e do trapézio. A crianca ndo se limita a assinalar
as extremidades das figuras, e é capaz de explorar seus angulos e perceber se
séo retos ou agudos. Nos desenhos, as figuras comegcam a se diferenciar, porém
apresentam erros na representacao das formas complexas (losango, trapézio,
etc.).

Quanto ao estagio lll, reproduzindo os resultados do nivel 11B, nao foi
encontrada nenhuma producao entre as criangas entrevistadas (Grafico 2). Neste
estagio, a coordenacdo passa a ser operatoria e a exploracdo metddica, porque
distingue as formas complexas e leva em conta ordem e distancia. Os desenhos
apresentam relacéo exata com o reconhecimento da figura.

Em levantamento de teses e dissertacdes® elaboradas em nosso pais na
ultima década, constatamos a inexisténcia de pesquisas anteriores a esta sobre

® Foram consultados os bancos de teses da Capes e CNPg — Conselho Nacional de

Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. Disponivel em: <www.cnpg.br>.
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intuicdo das formas (percepcdo estereogndstica). Dessa maneira, ndo ha
resultados no nosso pais com 0s quais comparar os obtidos no presente estudo.
Contudo, o desempenho manifestado pelas criangcas corrobora, em parte, 0s
estudos de Favero (2004) e Oliveira (1992), de acordo com os quais é perceptivel
o atraso do desenvolvimento motor das criangcas pesquisadas, embora de faixa
etaria mais alta, em relacdo ao esperado para o seu nivel de maturacdo. O
mesmo podemos afirmar a respeito das producdes das 60 criancas investigadas
no presente estudo. Aqui também, manifesta-se atraso do desenho e do
desenvolvimento motor — intuicdo das formas — em relacdo ao esperado para a
faixa etaria conforme literatura — Piaget e Inhelder (1948-1993), Luquet (1979) e
Oliveira (2008).

Espaco gréafico do desenho geométrico

Neste teste, foram encontrados os seguintes resultados: nenhum desenho
foi classificado no nivel 0 e no nivel lll; 3% no nivel I1A; 15% no nivel IB; 20% no
nivel intermediario entre IB e lIA; 47% no nivel IIA e 15% no nivel IIB. Os dados
coletados foram analisados sob o aspecto topolégico. Apdés sua analise, 0s
desenhos foram classificados conforme o0s cinco estagios apresentados por
Piaget e Inhelder (1948-1993) na obra A representacdo do espaco na crianca’.

°® Os desenhos dos modelos das formas geométricas, bem com a aplicacdo do teste foram
explicitada na secdo trés, referente a metodologia da pesquisa.
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Grafico 3: Distribuicdo dos percentuais dos resultados encontrados na avaliacdo do espago
grafico do desenho geométrico

Entre os dados obtidos (Grafico 3), constatamos que nenhum dos
desenhos das criancas mostrou-se pertencente ao estagio 0. Nesta fase ndo se
observa nenhuma intencdo de desenho por parte das criancas, podendo ser
classificados como garatujas puras: ndo fechamento de linha e riscos continuos.
Além disso, ndo ha reproducdo de modelos, nem mesmo quando influenciados
por solicitacdo verbal. Os desenhos apresentam, em geral, duas caracteristicas
importantes: a primeira, relacionada aos movimentos de ir e vir, que constituem as
garatujas e que, gradualmente, diferenciam-se em formas curvilineas e retilineas
devido a informacdes fornecidas pela percepcdo e imagem mental presentes nos
estagios seguintes. A segunda € referente a presenca, ainda que incipiente, de
elementos que subsidiardo, posteriormente, o desenho de retas, de curvas e
angulos, embora as criancas ainda ndo possam diferencia-las.

De acordo com o Gréfico 3, 3% das criancas (2) apresentaram desenhos
com caracteristicas pertencentes ao estagio |. Essas caracteristicas s&o
correspondentes as encontradas por Piaget e Inhelder (1948-1993) em estudo
anterior. Este estagio, segundo os autores, divide-se em dois niveis, 1A e IB, 0
primeiro, alcangado por THI (4;09), foi considerado um desempenho abaixo do
esperado para sua idade; o segundo, manifestado por JUL (4;05), foi também
considerado abaixo do esperado para sua idade.

O nivel IA é marcado pelas garatujas, apesar de ja ocorrer a

intencionalidade de reproducdo de modelos. Quando a crianga tenta quebrar o
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movimento ritmado préprio das garatujas, divide os modelos em figuras abertas e
fechadas tentando marcar suas diferencas. Para fazer um circulo, interrompe o
ritmo continuo aproveitando suas curvas ou fechamentos espontaneos. Esse
processo pode ser observado na copia das formas geométricas de THI (4;09) na
Figura 6, que tenta representar o quadrado e o retangulo respectivamente, porém

consegue apenas identificar a figura com sendo fechada.

-

/

-

Figura 6: Recorte do exemplo de desenho do nivel IA THI (4;09), modelos 5 e 8%

Neste nivel, além das caracteristicas topoldgicas de fechamento e
abertura, pode ser observado o inicio das noc¢des de interioridade, exterioridade e
envolvimento, representados com dificuldade por THI (4;09) nos modelo 1, 2, 3 e
12 (Figura 7).
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Figura 7: Exemplo de desenho do nivel I1A THI (4;09)

O nivel IB tem inicio com os primeiros circulos realmente fechados,
introducdo do ponto de intersecdo de linhas e as primeiras cruzes com 0S
cruzamentos bem-sucedidos. Neste nivel, come¢ca o registro adequado dos
modelos 12 ao 16, fato que revela progresso do estagio anterior, em que as

1% Modelo apresentado na Figura 1, localizada na secao trés, referente a metodologia da pesquisa.
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criangcas desenhavam as figuras circulares sem a percepcao de que estas eram
abertas ou fechadas.

Os modelos 1, 2 e 3, apresentados na metodologia!, deveriam ser bem
sucedidos neste nivel, ja que as estruturas combinam com as relacbes de
vizinhancga, de separacdo e de envolvimento, que sdo as mais elementares e as
primeiras a serem compreendidas, por ndo comportarem nem retas e nem
angulos. Apesar disso, além de THI e JUL, 68% das criancas (41 criancas) do
total de criancas entrevistadas ndo levaram em consideragdo essas relacdes e
nao representaram o pequeno circulo dos modelos 1 ao 3, mesmo pertencendo a
niveis superiores a IB, nos quais se esperaria que esses modelos deveriam ser
adequadamente reproduzidos.

O desenho de JUL 4;05 (Figura 8), mostra a dificuldade de representar os
pequenos circulos dos modelos 1, 2 e 3. Além disso, os circulos se mostram
realmente fechados, o ponto de intersecdo pode ser observado nos modelos 4 e
9, o cruzamento de linhas no modelo 20, e desenhos compostos como dos
modelos 12 ao 16 séo registrados.

Os modelos 9 a 11, apesar de serem similares aos de carater topolégico
(modelos 1 ao 3), que sdo 0s primeiros que a crianga constréi, apresentam um
grau maior de dificuldade motriz, visto o circulo corresponder a um movimento
anico e encurvado e os quadrados e triangulos possuem retas mais dificeis de
serem realizadas. Conforme demonstra o Grafico 3, os desenhos de 15% (nove)
das criancas foram classificados neste nivel e apresentaram desenvolvimento

abaixo do esperado para a sua idade cronoldgica.

' As descricdes dos modelos 1, 2 e 3 foram apresentadas na secéo trés, referente & metodologia
desta dissertacéo (p. 62).
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Figura 8: Exemplo de desenho do nivel IB JUL (4;05) — Nao leva em consideracéo os
pequenos circulos dos modelos 1 a3

A transicdo entre os niveis IB e IIA é caracterizada pela diferenciacédo
progressiva dos angulos e retas. A andlise dos dados (Grafico 3) permitiu a
classificacdo dos desenhos de 12 criancas (20%) neste nivel, das quais seis
(10%) mostraram desenvolvimento abaixo do esperado para sua idade
cronolégica, ou seja era esperado que seus desenhos apresentassem
caracteristicas do nivel posterior. Entre estes ultimos desenhos, exemplificamos o
caso de JUL (4;07), que partiu de estruturas ainda curvilineas e indiferenciacao
dos quadrados e dos triangulos (Figura 9). Por outro lado, o sucesso obtido no
desenho do retangulo (Figura 9) se deveu a desigualdade dos pares de lados e
ao paralelismo dos grandes lados, que facilitaram a decomposicao e reconstrucéo
dessa figura (modelo 8).

, f\\\
4 A e T ///\
P e ! & z

Figura 9: Recorte do exemplo de desenho do nivel intermediario em IB e IIA JUL (4;07),
modelos 5a8
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Segundo Piaget e Inhelder (1948-1993), o estagio Il se divide em dois
niveis, denominados IlA e IIB. No nivel IIA, foram situados 47% (28 criancas) dos
desenhos (Grafico 3). Todos os desenhos classificados neste nivel apresentam,
mesmo com alguma dificuldade na grafia, as figuras divididas ao meio, como as
apresentadas nos modelos 17 e 19 na figura abaixo (Figura 10). Neste nivel, é
caracteristica a progressiva diferenciacdo das formas topoldgicas e euclidianas, a
estabilizacdo das dimensdes e inclinagdes das linhas, assim como a diferenciacéo
do quadrado, do tridngulo, do retangulo, do circulo e da elipse, conforme mostram
os desenhos de JOA (4;10), Figura 10.
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Figura 10: Exemplo de desenho do nivel IIA JOA (4;10)

Das 60 (sessenta) criancas entrevistadas, os desenhos de 15% (nove
criancas) foram classificados no nivel IIB deste estagio (Grafico 3). Conforme a
descricdo de Piaget e Inhelder (1948-1993), neste nivel, a figura do losango
passa a ser bem sucedida e ocorre uma progressao sucessiva das figuras
compostas. E também possivel observar o desenho de aparatos parecidos com
“orelhas”, com o intuito de reforcar os angulos horizontais das figuras, como
mostra o desenho de VIC (5;00), na Figura 11.
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Figura 11: Recorte do exemplo de desenho do nivel IIB VIC (5;00), modelos 18 e 19

Além disso, os problemas de contato, separacdo, exterioridade e
interioridade, encontrados nos estagios anteriores, sao resolvidos (Figura 12).

Figura 12: Exemplo de desenho do nivel IIB - PED (5;02)

Conforme Piaget e Inhelder (1948-1993), o estagio lll se caracteriza pelo
desenho preciso dos pontos de contato dos modelos compostos (12 a 15), com
excecao do modelo 16, visto o circulo acabar ultrapassando o triangulo nos trés
vértices. E, ainda, o desenho do losango passa a ser satisfatério e a organizacao
do espaco para a elaboracdo do desenho apresenta-se de forma mais adequada.
Nos testes realizados nesta pesquisa, nenhuma crianca elaborou desenho com as
caracteristicas pertinentes a este estagio.

Concluindo, destacamos que os resultados deste teste vdo ao encontro
dos encontrados por Pavanello (1995) e Kobayashi (2001), que, fundamentadas

no construtivismo piagetiano, mostram as defasagens das criancas na area
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psicomotora e espacial. Por conta disso, enfatizam a necessidade de a escola
modificar sua forma de abordar essas nocbes, uma vez que seus estudos
identificaram uma contradicdo entre a tendéncia de desenvolvimento psicomotor
dos alunos e a sequéncia em que o dominio espacial é apresentado.
Convencionalmente, a escola inicia este tema pelas relacdes projetivas e
euclidianas (figuras geométricas) e, na maioria das vezes, ndo desenvolve nocdes
topolégicas. De acordo com Piaget e Inhelder (1948-1993), esta aprendizagem
deve ser iniciada pela construcdo topologica e, na sequéncia, as projetivas e

euclidianas, mais adequadas ao desenvolvimento psicomotor dos individuos.

5.1.2. Perfil do desenvolvimento psicomotor
Com base nos critérios elaborados por Oliveira (2008)*?, os dados
coletados foram organizados por habilidades e estagios de desenvolvimento

psicomotor, como demonstra o quadro abaixo:

Tabela 1: Distribuicdo do numero de alunos por estagio de desenvolvimento psicomotor

Habilidades psicomotoras Estagios de desenvolvimento psicomotor™”
I 1A 1B I A 1B I Total

Esquema corporal 0 29 29 1 1 0 0 60

Orientacdo espacial 0 32 26 1 1 0 0 60

Orientacéo temporal 2 38 19 O 1 0 0 60

Para a compreensdo desses dados, é importante ressaltar que a idade
cronolégica foi um fator relevante para identificar se o estagio em que a crianca se
encontrava era ou O nao o esperado. Todas as criancas entrevistadas
apresentavam idade entre 4 e 5 anos e os resultados esperados, conforme a
literatura (OLIVEIRA, 2008), corresponderiam aos niveis IA e IB.

Nos testes para avaliacdo das habilidades de esquema corporal, das 29
(48%) criancas classificadas como nivel IA, 11 (18%) mostraram desenvolvimento
psicomotor abaixo do esperado para sua idade cronoldgica. As maiores
dificuldades apresentadas pelos alunos neste nivel foram no teste do desenho da

12 Descritos no topico 4.4.2 da secao trés.

¥0s estagios sado classificados conforme apresentado na secao trés referente a metodologia da
pesquisa - Estagio I: criancas até 3 anos; estagio IA: criancas de 3 a 4 anos; estagio IB: criancas
de 5 a 6 anos; estagio II: criancas de 7 anos; estagio IlA: criancas de 8 a 9 anos; estagio IIB:
criancas de 10 a 11 anos e estagio lll: criancas com idade a partir de 12 anos.
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figura humana, relaxamento do corpo e imitacdo dos movimentos contrarios.
Nessas atividades, observamos falta de controle ténico (incapacidade de relaxar-
se, grandes tensfes musculares, incapacidade de controle gestual e de
orientacdo de verticalidade e horizontalidade). No nivel 1B, foram classificadas 29
(48%) criancas e todas se encontravam no nivel adequado para a sua idade
cronolégica, conforme literatura (OLIVEIRA, 2008). Duas criangcas foram
classificadas em um nivel superior de acordo com a idade cronolégica esperada,
VIC (5;00) no nivel Il e NIC (5;01) no nivel IIA.

Nos testes para a avaliacdo das habilidades de orientacdo espacial, das 32
(53%) criancas situadas no nivel IA, 12 (20%) mostraram desenvolvimento
psicomotor abaixo do esperado para sua idade cronoldgica. Nessa avaliacdo, os
alunos apresentaram dificuldades na adaptacdo e organizacdo espacial,
reproducdo de estruturas espaciais e memorizacdo visual. No nivel IB, foram
classificadas 26 (43%) criancas e todas se encontravam no nivel adequado para
sua idade cronoldgica, conforme literatura (OLIVEIRA, 2008). Duas criancas (3%)
foram classificadas em um nivel superior a sua idade cronolégica, MAR (4;11) no
nivel 1l e NIC (5;01) no nivel IIA.

Nos testes para a avaliacdo das habilidades de orientacdo temporal, das
38 (63%) criangcas encontradas no nivel A, 17 (28%) apresentaram
desenvolvimento psicomotor abaixo do esperado para sua idade cronolégica.
Duas (3%) criancas foram classificadas no nivel I, e também demonstraram
desenvolvimento abaixo do esperado para a sua idade cronoldgica. Todas as
criancas, 19 (31,7%), classificadas no estagio IB mostraram desenvolvimento
psicomotor esperado para sua idade cronologica. Uma das criangas (NIC 5;01) foi
classificada no nivel A, portanto, em um nivel superior a idade cronoldgica
esperada, assim pode-se dizer que, nesta habilidade, encontra-se avancada.

A maior dificuldade encontrada pelas criancas consideradas com
desenvolvimento psicomotor abaixo do esperado foi a realizacdo da prova de
identificacdo do antes e depois, das estacdes do ano e dias da semana e de
reproducdo de estruturas ritmicas. Os dados encontrados nas avaliagcbes dos
testes de orientacdo espacial e orientagcdo temporal apresentaram resultados
semelhantes, evidenciando a interrelacéo entre espago/tempo.
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Os resultados obtidos pelas criancas sustentam os encontrados em
pesquisas anteriores, como a de Oliveira (1992), que identificou, dentre as
dificuldades de aprendizagem, as relacionadas ao desenvolvimento psicomotor; e
a de Favero (2004), na qual a maioria dos alunos das duas escolas investigadas
(publica e particular) que apresentava dificuldades de aprendizagem em escrita
também manifestava desenvolvimento psicomotor abaixo do esperado para sua

idade cronoldgica.

5.3. QUANTO AS DIFERENCAS ENTRE GRUPO EXPERIMENTAL E GRUPO
COMPARATIVO

Neste tpico, sdo descritos os resultados obtidos pelas 10 criancas do
grupo experimental (GE) e pelas 50 criangas do grupo comparativo (GC),
entrevistadas depois da realizacdo da intervencdo pedagégica. Como a diferenca
da quantidade de criancas dos dois grupos é bastante, optamos por comparar
seus resultados apenas proporcionalmente e levantar algumas consideracoes a

respeito.

5.2.1. Relacbes topologicas elementares

Conforme a metodologia da pesquisa, selecionamos 10 criangcas com
rendimento insatisfatorio para sua idade cronolégica nas duas baterias de testes
(nocdes topolégicas e habilidades psicomotoras) para compor 0O grupo
experimental (GE). Os resultados das demais (50) criancas, que nao foram
submetidas ao processo de intervencao pedagodgica, funcionaram como termos
comparativos, denominados de grupo comparativo (GC). A comparacdo dos
dados dos dois grupos, antes e depois da intervencado pedagdgica, pretendeu
verificar a influéncia deste processo sobre o desempenho das criancas.

Os dados satisfatorios obtidos nos testes do desenho da figura humana, da
intuicdo das formas, do espaco grafico do desenho geométrico e das habilidades
psicomotoras de esquema corporal, orientacdo espacial e orientacado temporal ao
final das sessbes de intervencdo pedagdgica fazem supor que este processo
influenciou positivamente o desempenho das crian¢cas do GE quanto a construcéo
de noc¢bes topoldgicas e psicomotoras. Essa hipétese conclusiva faz sentido na
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medida em que a maior parte das criancas (75%) do GC tendeu a manter os
indices de desenvolvimento psicomotor e topoldgico que apresentavam na

primeira testagem (anterior a intervencao pedagogica).

Desenho da figura humana

Entre o pré e o pos-teste do grupo experimental (GE), observamos um
movimento das producdes das criancas no sentido de crescimento (Grafico 4).
Isso significa uma reducéo dos niveis mais baixos de desempenho acompanhada
do aumento da quantidade de niveis mais altos de desempenho. No GE, nenhum
desenho classificou-se como garatuja; na fase de incapacidade sintética na
subfase girino, a incidéncia passou de quatro desenhos (40%) para nenhum; na
fase de incapacidade sintética na subfase badamecos, a incidéncia diminuiu de
seis desenhos (60%) para dois (20%); e a fase de realismo intelectual, no primeiro
teste, inexistente, passou para uma freqiéncia de oito desenhos (80%) no pos-

teste.
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Grafico 4: Distribuicdo dos percentuais encontrados no pré e pés-teste do GE e GC na
avaliacéo do desenho da figura humana

As Figuras 13 e 14 exemplificam a influéncia da intervencdo pedagdgica
sobre o desenvolvimento do esquema corporal. Entre as duas figuras, observa-se
o avanco dos desenhos em relacdo as noc¢bes topoldgicas (vizinhanca,
separacao, ordem, envolvimento e continuidade). No primeiro desenho, a crianca
(ISA — 5;0) tenta desenhar as caracteristicas da figura humana, porém, por

dificuldades apresentadas nas noc¢fes topolégicas elementares, ndo consegue

104



representar a figura como um todo. ApOs a intervencdo pedagodgica, a crianca
demonstra uma organizacdo maior sobre estes aspectos e consegue representar
a figura humana com um cuidado especial nos pontos de contato das partes e do

todo.

Figura 13: Exemplo de desenho da figura humana realizada antes da intervencéo —
incapacidade sintética - girino - ISA (5;00)

Figura 14: Exemplo de desenho da figura humana realizada apés a intervengao —realismo
intelectual - ISA (5;00)

BN

Em oposicdo, no grupo comparativo (GC), ndo submetido a intervencao
pedagdgica, os dados, em seu conjunto, ndo manifestaram melhoria do
desempenho das criancas. Houve passagem para maior apenas entre 0sS
desenhos classificados na fase de realismo intelectual, de 26 desenhos (52%)
para 31 (62%); enquanto as subfases de girino e badamecos apresentaram
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pequena reducdo, cinco desenhos (10%) para quatro desenhos (8%) e 19

desenhos (38%) para 15 desenhos (30%) respectivamente.

Intuicdo das formas

Entre o pré e o pos-teste do GE, constatamos um movimento importante de
reducdo das colunas da esquerda do gréafico de resultados e aparecimento de
colunas a direita, inexistentes no primeiro teste (Grafico 5). No nivel 1A, a
incidéncia diminuiu de uma producao (10%) para nenhuma; os niveis IB e
intermediario entre IB e IIA apresentaram reducdo da frequéncia de cinco
producbes (50%) para trés (30%) e de quatro (40%) para trés (30%)
respectivamente. Os niveis IIA e |IB caracterizaram-se por um movimento intenso
de migracdo, uma vez que as producbes que apareciam inexistentes nestes

niveis aumentaram para duas producdes (20%) em cada um deles.
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Grafico 5: Distribuicdo dos percentuais encontrados no pré e pés-teste do GE e GC na
avaliacéo da intuicdo das formas

Em contraposicdo no GC, ndo submetido a intervencdo pedagodgica,
constatamos a ténue modificacdo dos dados com movimentacdo quase
inexistente das colunas de resultados do pré e poés-teste (Grafico 5). Ocorreu
passagem para maior apenas entre as producbes classificadas no nivel
intermediario, de 18 producdes (36%) para 25 producdes (50%); os demais niveis
como IA e IB apresentaram pequena reducéo, de trés producdes (6%) para duas
(4%) e de seis (12%) para cinco (10%) respectivamente. No nivel IIA, a incidéncia
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diminuiu de 23 producgdes (46%) para 18 (36%), o que supdem a migracao de
producdes para niveis mais baixos em relacdo ao esperado para a idade

cronolégica dos sujeitos.

Espaco gréafico do desenho geométrico

Entre o pré e o poés-teste do GE, verificamos um movimento significativo
dos resultados da esquerda para a direita do grafico (Gréafico 6): extingdo de uma
das colunas de dados (IB) e surgimento de duas novas colunas correspondentes
aos niveis IIA e IIB, mais avancados. Em contraposi¢cdo, os dados do GC se
mantiveram quase sem alteracdo entre o pré e o pos-teste.

No GE, nenhum desenho foi classificado no nivel IA; no nivel IB, ocorreu a
maior reducdo, uma vez que os desenhos classificados neste nivel passaram de
sete (70%) para nenhum desenho; no nivel intermediario entre IB e IIA, a
incidéncia também diminuiu de trés (30%) para dois desenhos (20%). Os niveis
lIA e IIB manifestaram um movimento intenso de migracdo da producao, que,
inexistente no primeiro teste, passou para um desenho (10%) e sete (70%)
respectivamente. Vale ressaltar que todos os desenhos classificados no nivel IB,

apos o processo de intervencao pedagdgica, passaram ao nivel IIB.
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Grafico 6: Distribuicdo dos percentuais encontrados no pré e pés-teste do GE e GC na
avaliacado do espaco grafico do desenho geométrico

Quanto as producdes do GC, no nivel IA, ocorreu a reducao de frequéncia
de um desenho (2%) para nenhum desenho; no nivel IB, os resultados se
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mantiveram, sete desenhos (14%); o nivel intermediério entre 1B e IIA apresentou
pequeno acréscimo, de cinco desenhos (10%) para sete (14%). No nivel IIA, a
incidéncia diminuiu de 28 desenhos (56%) para 26 (52%); e o nivel IIA apresentou
um aumento na freqtiéncia de nove (18%) para dez desenhos (20%).

5.2.2. Perfil do desenvolvimento psicomotor

Na habilidade psicomotora de esquema corporal, 0 GE apresentou o maior
crescimento de desempenho entre o pré e o pds-teste. Conforme demonstra o
Grafico 7, nenhum aluno apresentou caracteristicas correspondentes ao nivel I;
no nivel IA, ocorreu o maior decréscimo — 0s nove alunos (90%) que
apresentaram caracteristicas deste nivel passaram para nenhum; no nivel IB,
houve aumento de frequéncia de um (10%) para trés alunos (30%). O nivel 1A
caracterizou-se por um movimento bastante intenso de migracdo, no pré-teste
com indices inexistentes no pré-teste, apresentou uma freqiiéncia de sete alunos
(70%) com estas caracteristicas no pés-teste. Diante dos dados coletados,
podemos afirmar que os alunos submetidos a intervencdo pedagdgica
apresentaram melhoria de seu desempenho, que ultrapassou de um a dois niveis

classificatoérios iniciais.
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Grafico 7: Distribuicdo dos percentuais encontrados no pré e pés-teste do GE e GC na
avaliacdo da habilidade psicomotora de esquema corporal

Em oposicao, no GC, nenhum aluno foi classificado no nivel I; o nivel IA
apresentou uma reducdo de frequéncia de 20 alunos (40%) para 18 (36%);
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enquanto que os niveis IB e Il aumentaram a freqiéncia, passando de 28 (56%)
para 29 alunos (58%) e de um aluno (2%) para dois (4%) respectivamente. E
importante ressaltar que o Unico aluno (2%) com caracteristicas do nivel lIA
manteve seu desempenho no pos-teste do GC.

Nos primeiros testes de esquema corporal, as criancas dos dois grupos
apresentaram dificuldades simples, como reconhecer as partes do corpo e
desenhar a figura humana. Segundo Fonseca (1995), a estruturagéo do esquema
corporal se da pelo conhecimento do préprio corpo, por meio do qual a crianca
consegue nomear todas as suas partes. De forma mais evidente, podemos

entender que:

A nocao do corpo é representada como sendo o atlas do corpo,
com equivalentes visuais, tateis, cinestésicos e auditivos, ou seja,
€ uma verdadeira composicdo de memoria de todas as partes do
corpo e de todas as suas experiéncias (PEREIRA, 2005, p. 24).

Levando em conta essas consideracdes, os resultados das criancas do GE,
nessa atividade, demonstraram, mais uma vez, a influéncia positiva exercida pela
intervencdo pedagdgica sobre o seu desempenho. Antes deste processo de
intervencdo as criancas apresentavam desempenho insatisfatério na organizacao

de esquema corporal.

Apbs o processo de intervencdo pedagdgica na habilidade psicomotora de
orientacdo espacial, todas as criangcas atingiram niveis superiores aos que
manifestaram no primeiro teste (Grafico 8) . Duas crian¢as (20%) apresentaram
caracteristicas que atendiam ao nivel IB, uma (10 %) ao nivel Il e sete (70%) ao
nivel IIA. Do mesmo modo que na habilidade psicomotora de esquema corporal,
em orientagcdo espacial, no segundo teste, as criancas apresentaram um
desempenho que ultrapassou de um a dois os niveis classificatorios iniciais. Esse
fendbmeno ocorreu mais fortemente na passagem do nivel IA para llA, os 70% dos

alunos que se encontravam no primeiro passaram para o segundo.
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Grafico 8: Distribuicdo dos percentuais encontrados no pré e pés-teste do GE e GC na
avaliacdo da habilidade psicomotora de orientacdo espacial

Contrariamente ao GE, no GC, a classificagdo dos alunos se manteve
estavel: o nivel | inexistente no pré-teste passou para uma incidéncia (2%), os
niveis IA, IB e IIA mantiveram a frequéncia de 25 alunos (50%) e 23 (46%)
respectivamente. O nivel Il diminuiu sua freqiiéncia passando de um (2%) para
nenhum aluno (Grafico 8).

Segundo Oliveira (2001), as descobertas que os individuos devem realizar
sobre as nocbGes de tempo e espaco, no inicio, necessitam de uma boa
exploracdo motora. Os dados indicaram um desempenho insatisfatorio, facilitando
a hipétese de que a auséncia de experimentacdo motora do espaco e do tempo
tenha influenciado nas dificuldades de construcdo de nocdes topoldgicas.

Na mesma linha de argumentacdo, Pereira (2005) afirma que a
organizacao espaco-temporal é uma elaboracdo mental que a crianca realiza em
seus movimentos e nos objetos que estdo a sua volta em unidade com a
capacidade de situar-se nas sequiéncias de acontecimentos. Lacunas nesta area
como as que suspeitamos no caso das criangas investigadas comprometem seu

desenvolvimento psicomotor. Nas palavras de Pereira (2005, p. 25):

As estruturacdes espacial e temporal estéo interligadas, de modo
que a estruturacdo espacial intervém nas relacbes de localizacéo,
orientacdo, reconhecimento visoespacial, conservacdo da
distancia, superficie, volume, velocidade, entre outras, além de ser
considerada a base da formulacdo para muitos conceitos de
matematica. A estruturacdo temporal intervém nas relacdes de
ordem, duragéo, processamento, armazenamento e
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rememorizacao, que sdo a base de muitos conceitos linguisticos,
sendo que a sequencializacdo temporal é inseparavel da espacial

nos processos de aprendizagens.

De modo similar a avaliagdo da orientacdo espacial, no pés-teste das

criancas do GE referente a orientacao temporal, todos atingiram niveis superiores

(Grafico 9): dois alunos (20%) passaram a caracteristicas que atendiam ao nivel

IB, um (10 %) ao nivel Il e sete (70%) ao nivel IIA. Notamos que entre o nivel 1A e

nivel IIA ocorreu a maior incidéncia, ja que o total de criancas classificadas no

nivel 1A (70%) migraram para o segundo — IIA. Esses resultados, mais uma vez,

confirmam a interrelacdo entre espacgo/tempo, evidenciada pela literatura
especializada (LAPIERRE; AUCUTOURRIER, 1977; FONSECA,
OLIVEIRA, 1992, 2001, 2008).
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Grafico 9: Distribuicdo dos percentuais encontrados no pré e pés-teste do GE e GC na

Mais

avaliacdo da habilidade psicomotora de orientagdo temporal

uma vez, inversamente ao GE, o GC manteve seus niveis

classificatérios neste teste (Grafico 9). Os niveis | e IA apresentaram pequena

diminuicdo na frequéncia: de dois alunos (4%) para um (2%) e de 31 (62%) para

27 alunos (54%). O nivel IB apresentou aumento de freqiiéncia, passando de 16

alunos (32%) para 21 (42%). Vale ressaltar que o Unico (2%) aluno com

caracteristicas do nivel IIA manteve seu indice no pos-teste do GC.
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5.2.3. Quanto ao processo de tomada de consciéncia

Apds o processo de intervencdo pedagodgica realizado pelos alunos do
grupo experimental (GE), foi possivel organizar dois estagios de explicacdes
fornecidas pelas criancas sobre suas acfGes. Cada um desses estagios foi
subdividido em dois niveis, que expressam as diferencas encontradas na tomada
de consciéncia das criancas com relacdo a acdo motora.

Entre o pré e o pés-teste do grupo experimental (GE), trés alunos (30%)
apresentavam caracteristicas relativas ao estagio | (nivel mais periférico da
compreensao da acao) e passaram a inexisténcia neste nivel (Gréafico 10). Do
estagio |, correspondente ao pré-teste, exemplificamos a fala de CAR (5;01)*.
Nesta fala, chama a atencé&o o fato de a crianca mostrar a parte do corpo que
acredita usar durante a atividade proposta ou responde “nao sei” aos pedidos de
descricao e explicacédo do que fez para passar por cima e por baixo da corda.

P: O que vocé nao precisou mexer para passar por cima?

CAR (5;01): (mostrou a perna).

P: Vocé pode me dizer como ficou seu corpo quando vocé estava
passando por cima da corda?

CAR (5;01): ::: (ndo respondeu).

P: Eu vou pedir para vocé passar de novo e quando eu pedir
vocé fica parado no lugar.

CAR (5;01): (a crianca parou quando solicitado).

P: Olha para vocé e me diz o que vocé esta fazendo?

CAR (5;01): ::: (ndo respondeu).

P: Vocé pode me mostrar neste urso como faz para passar por
cima da corda?

CAR (5;01): Ele mexeu a perna assim, 6 (realizou o movimento
passando uma perna depois a outra).

P: Vocé poderia me explicar melhor como ele fez para passar por
cima da corda?

CAR (5;01): ::: (ndo respondeu).

P: Quando eu fiz com aquela crianga que eu te falei, ela passou
por cima de um jeito diferente. Ela passou dando um pulo com os
dois pés. Vocé acha que o seu jeito € igual ou diferente do dela?
CAR (5;01): (ndo respondeu).

Cinco criancas (50%) foram classificadas no nivel IA e, no pods-teste,
ocorreu inexisténcia desses alunos classificados neste nivel, demonstrando que

passaram para um nivel superior de consciéncia (Grafico 10). Ainda referente ao

pré-teste do estagio IA, mostramos as falas de ISA (5;00) que ao ser questionada

1 A identificacdo dos sujeitos e as marcacdes utilizadas nas transcricdes estdo explicitadas no
apéndice A.
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sobre a parte do corpo que utilizou para fazer o movimento de passar por cima da
corda respondeu:

ISA (5;00): E :: 0 pé.

P: O que mais?

ISA (5;00): Aqui em cima (mostrou a barriga e os bracos).

P: Qual parte do corpo vocé mexeu primeiro?

ISA (5;00): A méo depois a perna e o joelho.

O que chama atencdo neste nivel € o fato de a crianca ndo conseguir
estabelecer relacéo entre a parte do corpo movimentada e o movimento realizado,
descrevendo os movimentos de forma ampla/global, ou seja, descreve os
movimentos maiores contidos nas agées menores.

No estagio IB, a incidéncia aumentou de dois alunos (20%) para cinco
(50%), visualizado no Grafico 10. Do nivel IB, apresentamos as verbalizacdes de
ALA (5;01) que, diante do questionamento de qual parte do corpo néo precisava

mexer para realizar o movimento de passar por cima da corda, respondeu:

ALA (5,01): N&o precisei mexer € :: 0s bracos e nem a cabega e
nem a barriga sé o pé e o joelho.

P: Vocé pode me dizer como ficou seu corpo quando vocé estava
passando por cima da corda?

ALA (5,01): Assim 0 : eu coloquei meu pé aqui (colocou o pé
do outro lado da corda e levantou o outro pé e passou por
cima da corda).

Essa fala exemplifica as caracteristicas do nivel IB, no qual a crianca
comeca a descrever 0s movimentos realizados e as partes do corpo utilizadas,
mas, as vezes, a acdo substitui o conceito, porque ndo se sente capaz de
verbalizar.

O estagio Il e IlIA caracterizaram-se por um movimento intenso de
migracdo. Inicialmente, nenhum aluno foi classificado nestes estagios e,
posteriormente, quatro alunos (40%) e um (10%), respectivamente, situaram-se

nestes niveis (Gréfico 10).
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Grafico 10: Distribuicdo dos percentuais encontrados no pré e pés-teste do GE no processo
de tomada de consciéncia

Os dados obtidos fazem supor a construcdo de conhecimentos que
possibilitaram a estes alunos a “passagem” de um conhecimento periférico para
outro mais elaborado, ou seja, um conhecimento mais complexo de sua acao.
Tomando emprestadas as palavras de Piaget (1977), podemos afirmar que as
falas das criancas do GE fazem supor uma passagem de tomada de consciéncia
da periferia para o centro da acdo. Além disso, os dados indicam possibilidades
satisfatérias de melhoria da consciéncia do corpo e da orientacdo espacial e
temporal de si, do outro e dos objetos apds o desenvolvimento de um processo de
intervencéo pedagogica com as caracteristicas adotadas nesta pesquisa.

Depois do processo de intervencdo pedagdgica, todos 0s sujeitos
investigados apresentaram melhoria da consciéncia corporal e ampliacdo do
vocabulario, como mostram as verbalizac6es de MAR (5;00) no pré e pdés-teste.
No pré-teste, MAR (5;00), ao ser questionado como se realizava 0 movimento de
passar por cima da corda, respondeu:

P: Agora eu gostaria que vocé passasse por cima da corda sem
encostar o corpo nela.

MAR (5;00): (passou elevando uma corda e depois a outra).

P: E agora me explica como vocé fez para passar por cima?

MAR (5;00): Eu fiz assim (realizou o movimento novamente
passando uma perna para o outro lado da corda depois a
outra).

P: E qual parte do corpo vocé mexeu para passar por cima?

MAR (5;00): O pe.
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No pés-teste, 0 mesmo aluno, ao ser perguntado novamente, respondeu:

P: Agora eu gostaria que vocé passasse por cima da corda sem
encostar o corpo nela.

MAR (5;00): (passou elevando uma corda e depois a outra).

P: E agora me explica como vocé fez para passar por cima?

MAR (5;00): Levantei uma perna depois a outra. Ah! primeiro
eu levantei uma perna ai o joelho ficou dobrado e coloquei a
perna do outro lado (apontou para a corda) depois eu
levantei a outra perna e o joelho também ficou dobrado
assim (realizou o movimento), ai eu passei.

P: Qual parte do corpo vocé mexeu primeiro para passar por
cima?

MAR (5;00): As pernas e o0 pé :: ah, e o joelho também,
porque dobra.

Os excertos grifados acima mostram como a resposta do aprendiz, apés o
processo de intervencdo pedagodgica, apresentou melhoria da consciéncia
corporal, uma vez que, quando questionado sobre como realizava 0 movimento
de passar por cima, conseguiu verbalizar com mais detalhes as partes do corpo
utilizadas e suas fungoes.

Os resultados do GE nessa tarefa demonstraram, mais uma vez, a
influéncia positiva exercida pela intervencéo pedagoégica sobre o desempenho dos
alunos com desempenho insatisfatério nas nocdes topoldgicas e habilidades
psicomotoras — esquema corporal e orientacdo espaco-temporal - e submetidos a

€SSe processo.

Para mostrar a influéncia da intervencdo pedagdgica sobre a tomada de
consciéncia das criancas em relacdo ao seu esquema corporal e orientacdo
espaco-temporal, apresentamos o exemplo da fala de THI (4;09). No pré-teste,
THI (4;09) respondia a todas as perguntas com siléncio, enquanto que, no pés-
teste, passou a realizar e iniciar a descricdo do movimento pedido, e, embora a
ampliagdo do vocabulario tenha aumentado pouco, demonstrou ter alcancado um
nivel superior de tomada de consciéncia. Foi capaz de realizar o seu proprio jeito
de fazer a atividade e o de outro colega, alcancando, portanto, uma solucao de

compromisso entre os dois jeitos de realizar o movimento.

P: Um dia, eu fiz essa atividade com outro menino e ele fez de
um outro jeito assim... (demonstrei o jeito realizando a atividade
passando uma perna depois a outra). Vocé acha que o seu jeito é
igual ou diferente do seu?
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THI (4;09): E diferente.

P: Por que é diferente?

THI (4;09): Porque eu pulei como os pés junto com forca.

P: Vocé acha que o seu jeito e o jeito dele da para fazer a
atividade?

THI (4;09): Da.

P: Por que da?

THI (4;09): Porque eu fago (realizou os dois movimentos).

A diferenca de resultados obtidos por ALA (5;01) entre os dois testes foi
decorrente das intervencdes pedagogicas realizadas pela pesquisadora,
demonstrando melhoria de sua consciéncia corporal e dominio da orientacao
espacial e temporal ap0s as 15 sessdes. No pré-teste, apds realizar 0 movimento

de passar por baixo da corda, respondeu:

ALA (5;01): Eu deitei para passar por baixo.

P: Qual parte do corpo vocé tinha que mexer para passar por
baixo?

ALA (5;01): ::: o pé e améo.

P: Tem mais alguma coisa?

ALA (5;01) N&o.

P: O que vocé mexeu primeiro?

ALA (5;01): Eu mexi primeiro:: eu mexi primeiro o pé, depois, 0
joelho e depois a méo.

P: Qual parte do corpo vocé nado precisou mexer?

ALA (5;01): E :: a barriga e a cabeca.

P: Vocé pode me dizer como seu corpo ficou quando estava em
baixo da corda?

ALA (5;01): E ::: porque ::: é porque:: eu fiquei de cabeca
para baixo e minha méo ficou debaixo.

No p6s-teste, quando questionado novamente, ALA (5;01) respondeu:

ALA (5;01): Deitei e virei para cima, ai eu coloquei minha
cabeca por baixo da corda e passei empurrando o corpo com
0 pé e aperna, ai passei.

P: Qual parte do corpo vocé teve que mexer para passar por
baixo?

ALA (5;01): Todo o corpo.

P: Qual parte do seu corpo vocé teve que mexer primeiro?

ALA (5;01): A cabeca que eu coloquei por baixo, depois a
barriga, depois a perna e depois o pé.

P: Quando vocé passou por baixo da corda, como ficou o seu
corpo?

ALA (5;01): Eu fiquei de cabega para baixo, depois virei e
figuei olhando para a corda que tava em cima de mim.

P:. Agora eu vou pedir para vocé passar por baixo de novo e
guando eu pedir para vocé parar, vocé fica parado onde estiver.
ALA (5;01): (a crian¢a parou quando solicitada).

P: Olha para vocé e me diz o que vocé esta fazendo?
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ALA (5;01): T6 deitado do jeito que eu falei com a cabeca
para cima.

O caso de DAN (4;08) exemplifica a melhoria de sua consciéncia corporal.
No pré-teste, notou-se que DAN (4;08) ndo respondia quando perguntada sobre
as partes do corpo que utilizava para realizar a atividade, porém, no pos-teste,
guando novamente questionada, DAN (4;08) respondeu: “Eu uso o joelho e a mao
e fico deitada no chao”. Sua Ultima resposta evidenciou inicio de tomada de
consciéncia em relacdo as partes de seu corpo.

Podemos afirmar que as 15 sessbes de intervencdo pedagogica
favoreceram a construcdo de conhecimentos da acao, possibilitando a esses
sujeitos a “passagem” de um conhecimento periférico para outro mais elaborado,
ou seja, mais complexo.

Tomando como referéncia os pressupostos tedricos e os dados empiricos
explicitados até aqui, no préximo topico, buscamos elaborar inferéncias e
consideracoes sobre o trabalho realizado no sentido de contribuir com os
interessados no tema tanto do ponto de vista pedagdgico como académico.
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6. CONCLUSAO

Os dados coletados e analisados neste trabalho confirmam a hipétese do
estudo de que os alunos com desempenho insatisfatério em noc¢des topoldgicas,
ao serem submetidos a intervencdo pedagodgica de carater construtivista,
envolvendo a tomada de consciéncia e desenvolvimento psicomotor, mais
especificamente, esquema corporal e coordenacao espaco-temporal, podem obter
ampliacdo de seu dominio nessas areas. As manifestacdes corporais e verbais
das criancas, ao longo da intervencdo pedagdgica, fazem supor que sua
influéncia positiva € resultante de suas caracteristicas: atividades psicomotoras e
tomada de consciéncia.

Durante o processo de intervencdo pedagodgica, buscou-se desenvolver a
tomada de consciéncia dos sujeitos sobre seu pensamento e acbes com o corpo
(antes, durante e depois da intervencdo pedagogica) mediante a adaptacdo do
método clinico piagetiano (1987) e dos pressupostos tedrico-metodoldgicos
presentes na obra A Tomada de Consciéncia (1977)".

Do ponto de vista psicomotor, as atividades desenvolvidas durante o
processo de intervencdo pedagdgica foram adaptadas de Le Boulch (1987a) e
tiveram como objetivo explorar o esquema corporal e nocbes referentes a
posicao, direcdo, distancia, limites, lateralidade e localizacdo do individuo no
espaco em relacdo a outros objetos e sujeitos. Além disso, embora nédo tenha sido
foco deste trabalho, o conjunto de sessfes de intervencdo pedagdgica levou em
conta a organizacdo desses sujeitos em pequenos grupos: quintetos. Segundo
estudos anteriores (PERRET-CLERMONT,1984; MORO, 1987; 1991; CALSA,
2002), esse tipo de organizagao favorece a interagdo social, afetiva e cognitiva de
seus integrantes.

Os dados obtidos em nossa pesquisa demonstraram atraso do
desenvolvimento do desenho humano em relagcédo ao esperado para a faixa etaria,

conforme j4 antecipado pela literatura consultada (LUQUET, 1979). Esses

> Processo descrito na secéo trés, referente & metodologia da pesquisa.



resultados confirmam a interrelacdo entre desenvolvimento psicomotor e
representacdo grafica, evidenciada por estudo anterior de Favero (2004).

O GC manteve seus niveis classificatérios em todos os testes (nocdes
topolégicas e habilidades psicomotoras). Em contraposi¢do, os dados positivos
obtidos pelas criancas do GE em todos os testes ao final desse processo fazem
supor gque a intervencdo pedagogica desencadeou a melhoria do desempenho
das criancas do GE quanto a construcdo de nocdes topoldgicas e psicomotoras.
Fica evidente que as sessdes de intervencao pedagdgica favoreceram a
“passagem” de um conhecimento periférico para outro mais elaborado, ou seja,
além de intencional, conceituado. A ac¢do conceituada, conquistada pelas
criancas, € resultante do processo de tomada de consciéncia individual e coletiva,
estimulada pela intervengéo pedagogica.

Além desses aspectos, a diferenca de desempenho final entre as criancas
submetidas ao processo de intervencdo pedagdgica (GE) e as que nao o foram
(GC) mostra, novamente, a influéncia positiva deste processo. A construcédo da
nocao de espaco que se da por meio da exploracédo do espaco geométrico e suas
relacbes topoldgicas, depende de diversas oportunidades de acesso a
experiéncias diversificadas de movimento e de acdes que permitam ao individuo
interpretar e compreender os objetos do mundo fisico, classificando-os e
organizando-os de acordo com suas propriedades.

O atraso encontrado em testes sobre as nocdes topoldgicas por Kobayashi
(2001) em criangas de 5-7 anos também foi identificado nas criancas de
Educacao Infantil, em nosso caso, de 4-5 anos, 0 que sugere que essas
dificuldades no desenvolvimento das nocdes topoldgicas podem estar se
manifestando desde a primeira infancia. Essa hipotese confirma as conclusfes de
Favero (2004), Oliveira (1992) e Tomazinho (2002) sobre as lacunas existentes
no desenvolvimento espacial que nado estdo sendo promovidas pelas familias e
pela escola.

Embora vérios estudos venham demonstrando a relagdo existente entre
desenvolvimento motor e dificuldades na construgdo espacial (PORTO, 2003;
SALADINI, 2006; RODRIGUES, 2007), poucas pesquisas tém sido feitas
envolvendo a intervencdo pedagdgica na pré-escola com carater preventivo em

relacéo a esse aspecto. Nossa pesquisa, ao elaborar, desenvolver, acompanhar e
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avaliar um processo de intervencdo pedagoOgica preventiva com criancas da
Educacéo Infantil com idade entre 4 e 5 anos, vem preencher esta lacuna. Seu
objetivo foi o de verificar a influéncia desta intervencdo de carater construtivista
com énfase na area psicomotora e tomada de consciéncia da acdo sobre a
ampliacdo de conceitos topoldgicos, oferece condicbes de ser reproduzido por
pesquisadores e educadores. Pesquisadores, no sentido de aprofundar e ampliar
certos aspectos, bem como por educadores deste grau de ensino escolar que
tenham como objetivo prevenir e fortalecer o desenvolvimento psicomotor de seus
alunos.

Os resultados de nossa pesquisa fazem supor que esse tipo de atividade
desenvolvida na instituicdo escolar teria resultados extremamente satisfatorios
para o desenvolvimento psicomotor e espacial dos alunos em carater preventivo,
visto que varios estudos (PAVANELLO,1995; KOBAYASHI, 2001) tém
denunciado a inadequacao e a pobreza conceitual do conteddo ministrado pela
escola. Um dos aspectos criticados tem sido a abordagem da ciéncia geométrica
— trabalhar a construcdo espacial pelas relacbes projetivas e euclidianas antes
das nocdes topoldgicas. Esse tipo de trabalho ndo é visto como uma forma eficaz
e adequada para a constru¢cdo do conhecimento espacial na Educacéo Infantil e
primeiros anos do Ensino Fundamental, uma vez que Piaget (1948-1993) ja
demonstrou que este tipo de aprendizagem deve ser iniciado pela construcéo
topoldgica e, na seqiiéncia, as projetivas e euclidianas.

Supomos que, apesar das limitacbes e novas funcdes impostas pela
sociedade a escola, a esta instituicdo ainda cabe um papel de resisténcia ao
ideario da infancia consumista e intelectualizada, privilegiando os conceitos
cientificos em detrimento dos valores hegemonicos. Isso significa favorecer o
brinquedo e o jogo na instituicAo escolar como prevengdo de dificuldades
escolares advindas do desenvolvimento inadequado do corpo.

Podemos afirmar que a modificagcdo progressiva do desempenho dos
alunos ao longo do processo de intervencao pedagoégica faz acreditarmos na
influéncia positiva de sua organizacdo baseada nos pressupostos do campo da
Psicomotricidade e da Epistemologia Genética. Pressupomos que 0 mesmo é
capaz de alterar as estruturas cognitivas dos sujeitos, condi¢cdes consideradas

fundamentais para o desenvolvimento do autoconhecimento, da autonomia e da
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intencionalidade das ac¢bes. Os resultados mostram, com evidéncia, que uma
intervencdo baseada nesses principios tedricos e metodologicos sobre o0s
movimentos do corpo favoreceu o movimento corporal e cognitivo dos alunos no
sentido da reorganizacado de seus conhecimentos prévios sobre esses temas.
Finalizamos, destacando a importancia da escola abordar as nocdes de
espaco e tempo, sobretudo no inicio do processo de escolarizacdo, como
advertem varios estudos anteriores (FAVERO, 2004; KOBAYASHI, 2001;
OLIVIERA, 1992). Essas noc¢des nao tém sido observadas na pratica pedagogica
com alunos da Educacé&o Infantil e sua auséncia pode prejudicar o aprendizado
do aluno em séries posteriores, em disciplinas que envolvem noc¢des espaciais,
como matematica, geografia, escrita e leitura (PACHER, 2008). N&o faltam
mostras da necessidade e da importancia destas experiéncias na escola. Como
educadores, resta-nos continuar lutando pela divulgacdo desses conhecimentos
aos professores e pela estruturacdo das instituicbes para a implementacao de

trabalhos desta ordem.
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APENDICE A

Ocorréncia Sinal utilizado Exemplificacéo
Identificacéo dos | Os sujeitos da pesquisa | Mariana — MAR (5;01)
entrevistados foram identificados com | nome ficticio.

as trés primeiras letras
iniciais do nome em
mailsculas e a idade
entre parénteses.
Identificacao do | Letra P P: Como vocé fez para
entrevistador passar por baixo da
corda?
Pausas entre as falas . pequena Al: Meu corpo ta deitado,
:: média parado, com a roupa no
;> grande chado :: todo corpo ta no
chdo e eu t6 passando
igual uma cobra.
Enfase dos entrevistados | MAIUSCULAS
Comentarios do|()
pesquisador
Risos (Rsrs)

Quadro 4: Sinais utilizados nas transcricdes (CATELAO, 2007)
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade Estadual de Maringad — PR
Departamento de Teoria e Pratica em Educagéo

Maring4, 19 de maio de 2008
Exmo. Senhor Diretor(a)

Estamos conduzindo um estudo para verificar a possibilidade de modificagcéo
de nocdes topolbégicas em criancas da educacédo infantil de 4 a 5 anos, por meio
de intervencdo pedagdgica. Trata-se de verificar entre as criancas as que
possuem dificuldades em relacdo a construcdo das nocgbes topoldgicas e
desenvolvimento psicomotor e, assim, realizar a aplicagdo de uma proposta de
intervencéo pedagdgica que envolva a o desenvolvimento de esquema corporal e
coordenacao espaco-temporal e tomada de consciéncia.

Para a realizacdo deste trabalho, sera necessaria a participacdo de criancas
matriculadas em um estabelecimento de ensino publico do municipio de Maringa
— PR. Sabendo da existéncia da vossa escola, e do nosso interesse na
participacdo desta instituicdo, vimos solicitar a sua autorizacdo para que 0S
alunos matriculados com faixa etéria entre 4 e 5 anos deste Centro de Educacao
Infantil possam ser submetidos a testes e processo de intervengcdo pedagdgica
gue visam dar suporte ao trabalho de pesquisa.

Antes, durante e apds a coleta de dados, sera mantida em sigilo a identidade
dos participantes. O trabalho tera a orientacdo da professora Doutora Geiva
Carolina Calsa do Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual de Maringa e sera desenvolvido pela mestranda Lilian Alves Pereira.

Estamos confiantes de vossa compreenséo e disponibilidade perante esta
solicitacdo, uma vez que este trabalho tem o objetivo de contribuir com
desenvolvimento dos estudos que visam compreender como ocorre 0 processo de
construcdo espacial pelas criangas e como uma intervencdo baseada no
desenvolvimento psicomotor com tomada de consciéncia pode oferecer
alternativas que possam colaborar com o processo de ensino-aprendizagem.

Atenciosamente,

Geiva Carolina Calsa
Profa. Dr3, Programa de Pés-graduacao em Educacédo/UEM

Orientadora
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Apos ter lido e entendido as informacgBes e esclarecido as minhas davidas
referentes a este estudo, autorizo a aplicacdo dos testes e da intervencao
pedagdgica neste estabelecimento de ensino, desde que haja o consentimento
dos pais, no sentido de desenvolver a coleta de dados para o estudo
PREVENCAO DE DIFICULDADES NA CONSTRUGCAO DO ESPACO
TOPOLOGICO POR MEIO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA COM ENFASE
NA AREA PSICOMOTORA E TOMADA DE CONSCIENCIA COM ALUNOS DA
EDUCACAO INFANTIL.

Assinatura do Diretor(a) da Escola
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ANEXO B

Termo de Permissao da Secretaria de Educacao

Maring4, 16 de maio de 2008.

A TAYSA BEATRIZ MAIA STIVAL - GERENTE DE ENSINO DA EDUCACAO
INFANTIL

Em nome do Departamento de Teoria e Pratica da Educacdo desta
Universidade, solicitamos a realizacdo do projeto de Mestrado — PREVENCAO
DE DIFICULDADES NA CONSTRUCAO DO ESPACO TOPOLOGICO POR
MEIO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA COM ENFASE NA AREA
PSICOMOTORA E TOMADA DE CONSCIENCIA COM ALUNOS DA
EDUCACAO INFANTIL — no Centro de Educacgdo Infanti Laura Parente
Bossalan. Contamos com a colaboragéo da coordenacéao e direcao da escola e da
Secretaria de Educacdo do municipio de Maringh — SEDUC para o
desenvolvimento e a realizacdo da coleta de dados do projeto que consistira em
desenvolver intervencdo pedagdgica sobre o contelddo investigado e que
contemplara alunos de faixa etaria entre 4 e 5 anos, matriculados na educacéo
infantil do referido Centro.

A proposta de intervencao pedagdgica elaborada pelas pesquisadoras sera
desenvolvida mediante a aceitacdo da escola e dos pais ou responsaveis pelos
alunos, tendo duracdo média de quarenta minutos cada sessao. Para tanto, sera
necessaria a autorizacdo dos pais ou responsaveis pelos alunos para a efetivacao
da coleta. O aceite sera realizado por meio de um formulario padrdo a ser
fornecido pela pesquisadora.

Agradecemos, antecipadamente, sua colaboracdo e colocamo-nos a sua
disposicéo para informacdes complementares.

Profa. Dra. Geiva Carolina Calsa Taysa Beatriz Maia Stival
Coordenadora do Projeto Gerente de Ensino da Educacao
Infantil
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ANEXO C
TERMO DE CONSENTIMENTO

Titulo do Projeto: Prevencéo de dificuldades na construcédo do espaco
topolégico por meio de intervencao pedagdgica com énfase na area
psicomotora e tomada de consciéncia com alunos da educacéo infantil

Prezadas professoras:

O presente projeto pretende compreender como ocorre o processo de construgcéo espacial
em criangas com faixa etaria entre 4 e 5 anos e como uma intervengdo baseada no
desenvolvimento psicomotor com tomada de consciéncia pode oferecer alternativas que possa
colaborar com o processo de ensino aprendizagem. Considera-se importante que, nesta faixa
etaria para que os alunos possam desenvolver bem as nocbes topologicas elementares, seja
necessario que os mesmos possuam um bom desenvolvimento motor, conhecendo bem seu
esquema corporal e estabelecendo boas no¢des espaciais e temporais. Para isso, realizaremos
uma pesquisa cujo objetivo é evidenciar a possibilidade de modificacdo de nocdes topoldgicas em
criancas da educacéo infantil de 4 a 5 anos, por meio de intervencdo pedagdgica com énfase no
desenvolvimento psicomotor e tomada de consciéncia. A pesquisa sera realizada em horario
escolar, combinado antecipadamente com as professoras das turmas. Os resultados da pesquisa
serdo divulgados em eventos cientificos, mantendo-se os nomes dos alunos, dos professores e do
centro em absoluto sigilo.

Ndo havera desconforto nem risco a imagem do entrevistado, uma vez que o0s
participantes (alunos) ndo serdo identificados pelos dados pessoais como nome e enderego. Cada
participante tera plena liberdade de recusar ou retirar o consentimento sem penalizacao.

Formas de ressarcimento (se for o caso) e formas de indenizacdo (em caso de dano ao
individuo): ndo havera danos ao individuo, porque a entrevista sera realizada por meio de
guestionarios semi-estruturados. Os q