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RESUMO

A expressdo Comunidade de Investigacdo é usadecpereterizar estratégias utilizadas em
ambientes voltados as praticas pedagogicas, par aeegxperiéncias de educacao reflexiva e
participativa, baseadas na relacdo entre seu<iparties, isto é, professor e alunos. Em
tempos passados, o professor apenas ensinava @n@ @locurava aprender, a0 menos
decorar, o conteudo. Atualmente, ambos buscamiti@bas contetdos a partir da construcao
de significados e conhecimentos, aliando-os as exjaeriéncias particulares. Esta pesquisa,
de carater qualitativo, busca, por meio da invagsfig de uma turma de 2° ano do Ensino
Fundamental, caracterizar essa vivéncia pedagagiteambiente real e pratico, formado por
suas experiéncias e posturas desenvolvidas. Bbaho também visa acrescentar elementos
relevantes a educacdo participativa e reflexivanpementando um referencial tedérico
pesquisado, formado por argumentos de importami@es do pensamento pedagogico. Esses
argumentos auxiliam no entendimento da ideia de Watade de Investigagdo como
conjunto de diretrizes favoraveis a educacdo refeobtida pela acdo de alunos e
professores. Cabe também identificar, por meio adgssquisa, 0 contexto em que a
comunidade investigativa se desenvolve, 0 que geldaexposicao do discurso pedagodgico

mantido na instituicdo pesquisada, no caso, un@aesalesiana.

PALAVRAS-CHAVE: 1) Comunidade de Investigacdo; AJugacado reflexiva; 3) Discurso

pedagogico; 4) Conhecimento significativo.



ABSTRACT

The term Community Research is used to charactéhzestrategies used in environments
geared to teaching practices, through educatioerexqres reflective and participatory. This
perspective, the classroom environment is seenh@swbrking relationship and support
between teacher and students. In times past, ditbde only taught the student tried to learn,
at least memorize the content. Currently, both isgeto work content from the construction
of meanings and new knowledge, combining them tr tparticular experiences. This
research, qualitative, search through the invetsbigeof a class of 2nd year of elementary
school, to characterize the educational experienca real and practical, formed by their
experiences and attitudes developed. This work alsts to add information relevant to
participatory education, reflective, adding theimadt researched arguments made by the
biggest names in pedagogical thinking. These argtsndielp in understanding the
Community Research as a set of guidelines in fafaducation obtained by the reflexive
action of students and teachers. It also identifiredugh this research, the context in which
the investigative community develops, it takes #tatements of pedagogical discourse

maintained at the research institution, in thisscasSalesian school.

KEY WORDS: 1) Community Research, 2) Educationemtflre, 3) Pedagogical Discourse,
4) Knowledge significant.
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INTRODUCAO

Pensar é uma operacao que nasce da necessidadesnfgemitar um problema,
buscando uma solucdo por meio da construcdo deecioméntos. Todos os individuos
participam desse processo, contribuindo tanto ceujp@itos, por meio de seus argumentos,
ideias e opinides, assim como partes de um grup@lswisando solucionar problemas
coletivos. A relacédo problema-solucéo € proporaenam grande parte pela educacao, com o
objetivo de formar pessoas, construindo conceiaires e habilidades que permitam o
favorecimento de uma postura critica e reflexivagsrte dos alunos e professores. A partir
dessa constatagéo, esta pesquisa foi realizadaoconuito de apresentar o valor de uma
educacao comunitaria a partir da vivéncia constrgich sala de aula mediante a andlise de
suas praticas pedagogicas e posturas desenvoleatasterizando esse ambiente como uma
Comunidade de Investigacéo (Cl).

Além disso, a vivéncia de Cl em sala de aula pdetetambém acrescentar
aspectos referentes a essa modalidade de educagdoeferencial tedérico formado por uma
série de argumentos recolhidos de fontes bibliamrsf de modo que se possa estabelecer Cl
ndo como uma metodologia ou como uma forma de tesizar determinado ambiente
pedagdgico, e, sim, como um referencial argumeatdiaseado em experiéncias concretas
voltadas para uma educacéao reflexiva e participatia qual o aluno € o principal agente do
seu proprio aprendizado. Cada autor pesquisadesemia uma forma de se ver a educacao
comunitaria dentro de seu contexto histérico, donitndo para a sua defesa da Cl enquanto
modalidade pedagdgica valida para o aprendizademAlisso, esses argumentos séo Uteis
para combater métodos e posturas radicais e dagreatjue nao valorizam a construcéo do
conhecimento, tampouco a autonomia dos alunosgtsmlar, em sala de aula.

Com isso, busca-se entender a Cl como meio para gli;o possa encontrar na
educacdo os caminhos para ampliar tanto seu refaraognitivo quanto suas habilidades
para resolver problemas, por meio de processovaoezem a sua participacdo no grupo,
assim como a sua socializacdo nos ambientes emivpiePara que esse ambiente possa ser
desenvolvido na sala de aula, deve ser permitidopadicipantes expressarem-se de forma
livre, ordenada e constante, de modo que seus argamsejam Uteis na discussdo de temas
comuns ao cotidiano escolar, tanto com relacdo prendizado e construcdo de

conhecimentos quanto a formacao de relacdes sociais
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O aspecto principal da educacgdo reflexiva e ppeitia € a construcdo de
conhecimentos significativos a partir da atuacas dlonos e professores, bem como da
relacdo entre os conhecimentos aprendidos e symsi@ncias e interesses. Para que isso
ocorra em ambientes escolares, é preciso que desagrsibs pedagogicos valorizem a
participacéo e autonomia dos alunos. O discursesepta o trabalho da instituicdo de ensino
em vivenciar determinada modalidade pedagdgicaalelot contexto em que ele se insere. E
do discurso a funcédo de fazer com que a escaausejambiente de formacao cognitiva e
intelectual do aluno, e de formacdo moral e saaAapessoa, a partir dos valores, objetivos e
recomendagdes que busca alcancar, assim comowsagcmateriais e procedimentos que
utiliza para esse fim.

A escola pesquisada baseia-se no discurso pedagegjesiano, com elementos
voltados a religiosidade e inseridos no processensgao-aprendizagem. A exposicao desse
discurso nédo visa caracteriza-lo como modelo ideakducacao reflexiva ou padrdo a ser
seguido. Trata-se de apresenta-lo como um contggiuficativo que visa aprimorar a
experiéncia de ClI, a partir da andlise da vivéooiastituida em uma de suas salas de aula,
além de fornecer novas situacdes capazes de ampliacussdo sobre educacao reflexiva.

A partir dessas consideragfes sobre educacdo da@manieste trabalho foi
desenvolvido e dividido em quatro capitulos, cada representando um momento da
pesquisa. No primeiro, € apresentado um referetefalco formado por argumentos que
auxiliam o entendimento de CI enquanto conjunt@eedimentos aplicaveis a ambientes
pedagogicos, como salas de aula, voltados a susfdremacao. Essa transformacao consiste
em se passar de um simples ambiente onde se aprentigidos para um que priorize a
construcdo de conhecimentos mediante a atuacaeudepsrticipantes. A partir da leitura e
analise de obras sobre o tema, buscaram-se ogppisipontos destacados por seus autores.
Eles representam a importédncia dada a educacaexivefl Dentre esses referenciais,
destacam-se Dom Bosco, John Dewey, George Mead ttheMa Lipman como fontes
primérias. Textos de comentadores foram utilizadosio fontes secundarias, a fim de
complementar as discussdes e proporcionar maiauesidsos para a construcdo do
referencial.

O segundo capitulo aborda os recursos metodoldgititigados durante o
processo da pesquisa, da escolha do tema até gdoeda dissertacdo. Num primeiro
momento, o capitulo destaca a leitura e a anabsefehtes bibliograficas (autores e seus
comentadores), formando o referencial tedrico sdbte com bases epistemologicas e

conceituais. Num segundo momento, o capitulo aboslgprocedimentos envolvidos no
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trabalho de campo, no qual foram utilizados os iséggl recursos metodoldgicos para sua
execucgao: entrevistas com professores e alunos, sgaconhecerem suas opinides sobre a
escola e o trabalho em sala de aula; e observagdasbiente, com a utilizacdo de registros
em video, fotografias de atividades realizadas pglgpo e anotacbes num diario de
observacdes, no qual estdo registradas as corgdsrpessoais sobre essas observacdes. Os
dados foram agrupados ao final do periodo de pdmuim na escola, analisados e
transformados nos capitulos subsequentes deste testes procedimentos também visam
caracterizar a pesquisa como um trabalho qualitativ seja, necessario para se entender um
determinado ambiente como fonte de argumentos giacaissdo de um tema, no caso, a
educacao reflexiva e participativa.

O terceiro capitulo aborda o discurso pedagogicesdala, pois ele pode permitir
experiéncias de educacao reflexiva e comunitariacdedo com os ideias que defende. Nesse
caso, a apresentacao do discurso da escola tambépogante para diferencia-la de outras
instituicbes de ensino, j& que se trata de umalesalesiana, ou seja, possui carater
confessional, 0 que acarreta uma série de aspesta®res proprios. E importante conhecer
os valores e 0s objetivos que esse tipo de indibuvisa alcancar, pois eles se voltam a uma
compreensao do mundo, da vida e da formacao desgaw partir de preceitos que buscam a
integracdo de seus participantes. Esse capitUdassia principalmente na andlise do Projeto
Pedagogico da escola, na qual € apresentada qu@staale ensino e formacao dos jovens. O
capitulo apresenta também a composicdo da escalaframdo a importancia que a
infraestrutura fisica e humana possui na aplicdike do seu discurso pedagogico. O
ambiente da escola deve ser reflexo dos objetivespyetende alcancar e dos valores que
procura desenvolver, ou seja, reflexo do discuestagogico.

No quarto capitulo, é feita a analise de uma salaul da escola pesquisada, 0s
resultados das praticas e posturas observadastelwaperiodo da pesquisa, vistos como
aspectos pertinentes a construcado de uma vivéedia desse ambiente. O capitulo também
apresenta a contribuicdo dessa experiéncia parana pesquisada, assim como seu valor de
aplicacdo para outros contextos, referendando @stigmando argumentos contidos nos
referenciais tedricos. Além disso, é importantesédr as eventuais dificuldades encontradas
pelos participantes, que prejudicam a realizaca0lde sala de aula.

Diante disso, esta pesquisa representa um tralspleoenvolve a busca por
aspectos que referendam uma realidade discutiddia®sle hoje, a da educacédo comunitaria,
construida pela atuacdo livre e comprometida deoalue professores, inserindo esses

aspectos num ambiente favoravel a essa posturgdgida, de modo que os resultados reais
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e praticos encontrados sejam vistos como exemptogxgeriéncias concretas, trazendo

contribui¢cdes para os envolvidos e confirmandoloryaedagogico e social dessa educacao.
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CAPITULO 1

REFERENCIAIS TEORICOS PARA COMUNIDADE DE
INVESTIGACAO

A civilizacdo é decorrente do desenvolvimento daioramlidade nos seres
humanos. No século V a.C., “o pensamento voltopasa Si mesmo: as pessoas comecaram a
pensar sobre o pensamento” (LIPMAN, SHARP e OSCANY2001, p. 9). Essa época foi
marcada pelo surgimento da Filosofia como invegéigadialogica, com Soécrates mostrando
aos cidadaos atenienses 0 quao importante era masuas proprias vidas por meio de
discussbes publicas.

O primeiro ponto do processo dialégico de Soécraes reconhecer como
“prioritario o interesse do individuo em obter unelhor controle de sua prépria vida, pois
nao ha melhor incentivo que ver nossa vida se @gedr com 0 Nosso pensar sobre ela”
(LIPMAN, SHARP e OSCANYAN, 2001, p. 12). Em seguidaelo dialogo se dava o
confronto de ideias, pois ouvir € pensar, ao metampo em que falar é pensar. O diadlogo
envolve a descoberta de alternativas e perspect@ando, assim, um ambiente de
comunidade em prol do conhecimento. E, finalmentgensar era encarado como um
processo rigoroso, em que todos 0s conceitos eagedeveriam passar pelo crivo da
experimentacao.

Hoje, esse processo se mantém por meio de expsessde “aprender a pensar”,
“educacao reflexiva”, “interesse dos alunos” e “cmidade investigativa na escola”. Essas
expressdes estdo intimamente ligadas ao cenamautzacéo, privilegiando a formacéao dos
alunos ao invés da simples informacado, o apreruémees do decorar, a discussao ao invés
da imposicdo. Essa continuidade se deve a disaudeiias por pessoas que se tornaram
referéncia para a educacao, prosseguindo com ddeggcratico, como George Mead, John
Dewey e Matthew Lipman. A partir dessa introducéste capitulo tem como objetivo
apresentar um referencial tedrico sobre experiémedagdogicas ou vivéncias construidas em

contextos reais, tornando-os CI.
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1.1 Educacéo: relacionamento e transformagéao
A expressdo Comunidade de Investigacdo esta inmg@arligada a contextos
educativos. Por essa razao, é necessario tralssltam uma nocédo de educacao que permita
uma abertura a elementos de uma comunidade ina@gtige reflexiva. Partamos, portanto,
inicialmente, do conceito de “educacdo” propostoAdzbagnano (1998):
Em geral, designa-se com esse termo a transmissdapeendizado das técnicas
culturais, que séo as técnicas de uso, producampartamento, mediante as quais
um grupo de homens é capaz de satisfazer suassiteakss, proteger-se contra a

hostilidade do ambiente fisico e bioldgico e trabakem conjunto, de modo mais ou
menos ordenado e pacifico (p. 305-306).

Essa definicdo mostra como caracteristica prinapaéducacdo a possibilidade
de desenvolvimento de capacidades (habilidades@econentos) por meio do aprendizado.
As técnicas e conhecimentos transmitidos pela edocado elementos da cultura de uma
sociedade, garantindo a sua permanéncia atravésrdpss. A cultura é o que diferencia uma
sociedade das demais, garantindo sua identidagf@esentatividade no cenario mundial.

Essa definicdo de educagao pode ser interpretadaatemaneiras: como simples
ensino de técnicas de trabalho e comportamento, oorabjetivo de manter esses
conhecimentos intactos numa sociedade; ou comoaffionda capacidade de correcao e
aperfeicoamento de técnicas jA conhecidas, progoraonstruir novos conhecimentos e
aprendizagens.

Para este trabalho, o significado de “educacadérgal a formacao de pessoas que
desenvolvam argumentos proprios a partir dos camiestos obtidos ao seu redor, podendo
expressa-los livremente, construindo relagfes soeiacognitivas com as demais pessoas.
Pensar dessa forma significa também estar disgobtascar por novos conhecimentos por
meio de um processo que envolva investigacdo eriérpe@, motivando transformacdes
pessoais ou sociais. Nessa perspectiva, complerhenési (2002):

Educacgédo, em sentido amplo, € o conjunto de magifies que ocorre em qualquer
pessoa, com base nas relacdes que estabelece trasmrssoas. Tais relacdes sédo
sempre mutuas, reciprocas. Talvez ndo seja possiretle qualquer inter-relacéo

humana sem nenhuma modificacdo. Por isso, podBrsmiaque todas as pessoas
educam as pessoas (p. 27).

O que o autor diz é que o ser humano é inerentemelaicional, ou seja, depende
de seus semelhantes para viver, praticando a tlecaxperiéncias, 0 que proporciona
comunicacao, escolhas, atos, pensamentos, enfy@ctas que modificam a pessoa em todos
0s momentos de suas vidas. A transformacdo humanagocesso continuo que reflete no

seu ambiente. As acOes humanas, por serem tramsforas, sdo entendidas como



20

educativas. Lorieri (2002) diz que “ocorre educag@@s modificagdes [...] forem produzidas
de fato” (p. 27).

A educacéo, aléem de transformar uma pessoa cog@oet seu entorno, também
deve proporcionar uma mudanca na sua postura pedsedando-a de pensamentos e acoes
sugeridas pelos outros, tornando-a autbnoma. Eesegso deve comecar cedo. As criancas
devem estar aptas a enfrentarem situagOes-probletmado os adultos (como pais e

professores) como referenciais e estimuladorespgB@09a) comenta:

As criancas ndo s6 devem aprender respostas, mmp®rta como solucionar os
problemas colocados para elas pelos adultos e cespmnder certas questdes; as
criangas devem ser ensinadas a pensarem por siasesthes deve ser dada a
oportunidade de desenvolver critérios relativosqae constitui 0 comportamento
razoado (conforme a razdo) e momiline).

Uma educacdo que seja contraria a esse ideal, ppuas mantém determinado
conhecimento como inegavel, simplesmente para mia-tb se perder, € um processo
comum na chamada educacéao tradicional e combatidpgnsadores como John Dewey e
Matthew Lipman. Ela se baseia na transmissao dewados por parte do professor, tido como
figura central do processo de ensino-aprendiza@sralunos ndo tém a oportunidade de se
expressarem ou construirem um conhecimento basFaduas experiéncias pessoais ou no
dialogo entre os participantes da turma. A educagihicional ainda se mantém nos dias de
hoje em muitas escolas e na pratica de muitos §gofes.

Em contrapartida, ha um crescente interesse erartampraticas educativas cada
vez mais voltadas a formacdo de alunos pensanteszanstruam conceitos para solucionar
problemas. O aluno torna-se responsavel pelo manslma volta, valorizando a experiéncia
cotidiana como instrumento de aprendizagem. Nesspectiva, a formagéo do individuo e
sua cultura tornam-se o fim da educacdo (ABBAGNANG@9Y8, p. 306). Assim, o aluno é
considerado sujeito da educacao e deve agir narabiente, contribuindo para o seu proprio
aprendizado. Mas, para isso, ele precisa da ca@eéordos demais componentes da sala de

aula, ou seja, é necessario que exista um amlmentenitario para a educacao.

1.2 Comunidade de Investigacdo Educacional

A expressao Comunidade de Investigacéo foi utiizagimeiramente por Charles
Sanders Peirce (1893-1914), um dos fundadores atprfatismo, referindo-se a atitude dos
investigadores da ciéncia que atuavam em grupauflimarem processos semelhantes no
desenvolvimento dos mesmos objetivos. Exigiam-sepe&@cdo e colaboracdo entre os

cientistas, de modo a encontrar novas hipétesascbano novos experimentos, verificando e
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avaliando os resultados. Para Shook (2002), “ado&m de Peirce como cientista 0 ensinou
gue [...] os cientistas sempre trabalham em grugosmesmo modo que muitas pessoas
trabalham juntas para solucionar problemas” (p. 88sim, investigar coletivamente néo
seria apenas algo exclusivo dos cientistas.

O processo investigativo, segundo Peirce, iniciaggartir de uma davida ou
problema, uma questdo observada e que exige s@mnoida. Para ele, os problemas reais
surgem quando temos problemas com nosso ambiet®lnau com nosso ambiente social,
nado havendo possibilidade de se vislumbrar umac&olumediata. Por essa razdo, é
necessario um enfrentamento dos problemas por deeiguestionamentos e investigagoes,
iniciando o processo de resolugédo. Os problemagesude uma crenca questionada pelos
membros da comunidade, pois “pensamos sobre nossaEss somente quando estamos em
davida e sofremos em decorréncia de um problemeO@K, 2002, p. 64). Nesse caso,
torna-se necessaria a investigagao rumo a umaanenea.

Além de contribuir para a construcdo de conheciosgrda comunidade também
possui um valor moral com relacdo a postura doviddo, considerado como conjunto de
habitos. Durante a vida, os habitos vao sendo igdas” em decorréncia das novas
experiéncias a que o individuo vai se submetensiee rocesso € guiado pela razoabilidade
gue acontece numa comunidade, onde cada um degesval propria identidade por meio de
sua interacdo com o0s outros e com o0 ambiente. (ortemge é saber reconhecer as
experiéncias positivas, e leva-las para a vidaaoe,mesmo tempo, procurar corrigir as

negativas. Sharp (2009b) baseia suas palavrasidestale Peirce:

Dizer a mim mesma que sou fraca, indulgente, desradpra de amor ou incapaz
de qualquer acao que possa fazer uma diferencaagival no mundo, pode retardar
meu crescimento. No entanto, pode também ser oepdmpasso para a
autocorrecdo. Geralmente, essa autocorrecdo nascenddesgosto intenso de si
mesmo, da percepc¢éo de que ndo estamos atendenddramos requisitos que nos
colocamos para nos considerarmos pessdis€).

A CI denota um trabalho de desenvolvimento por n@#ouma participacao
organizada dos envolvidos para ampliar individualc@etivamente a construgdo de
conhecimentos e habitos. E um espaco onde a pesseavolve o pensar autbnomo ao
assumir uma postura investigativa. Todos participdan construcdo do conhecimento,
individual e coletivo. Ndo h& no grupo alguém gaeheca a resposta definitiva, tampouco o
caminho pelo qual a investigacdo serd conduzida.oBgetivo principal é a obtencdo de um
produto (um conhecimento ou resposta) a partirdedebate envolvendo a apresentagéo de

argumentos de seus participantes, construindcssenaum pensamento critico e criativo.
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O principal elemento de uma Cl é o dialogo. Faver&Casagranda (2002)
mostram que o didlogo, “além de ser instrumentopmssibilita a participacdo e a garantia de
que alguns objetivos possam ser alcancados, é mamdésiderado como lugar de origem de
tais objetivos, ou seja, a pressuposicado que afedoela e qualquer pratica pedagogica” (p.
49). Os temas tratados originam-se do didlogo, pa@isparticipantes da comunidade
expressam aquilo que sentem necessidade de difade-se dialogar com os companheiros,
com materiais que contenham informacdes ou mesma@ensamentos proprios.

O dialogo possibilita o desenvolvimento de habdegcognitivas, do raciocinio e
da capacidade de argumentacédo regradas, assimacomestigacao sobre os problemas que
interessam aos membros da comunidade. Os partiegpda discussao precisam pensar sobre
seus proprios pensamentos e sobre os dos outesguterando o processo de pensamento na
medida em que o dialogo-investigativo acontece.s®derma, o pensamento internaliza o
dialogo, permitindo que a discusséao facilite aepeflb mediante um processo e a uma série de

condi¢des necessarias a cada sujeito participante.

Quando as pessoas se envolvem num didlogo, saaakeearefletir, a se concentrar,
a levar em conta as alternativas, a ouvir cuidadeste, a prestar mais atencao as
definicbes e aos significados, a reconhecer alfigasanas quais ndo havia pensado
anteriormente e, em geral, realizar um grande nairder atividades mentais nas
quais nado teria se envolvido se a conversacao iméesé¢ ocorrido (LIPMAN,
OSCANYAN E SHARP, 1994, p. 44).

Mesmo antes de ser representado pela definicAdeideePa ideia de uma Cl ja
existia em outros contextos de ordem educativeerdahdo a formacéo do ser humano. Essa
ideia, atrelada a um principio participativo e egivo na educacao, existe desde a Grécia
Classica, a partir de Socrates, que consideravdueaedo como um ato socializador, que
procurava trazer as pessoas para uma convivén@@apndxima, pela partilha de experiéncias
e conhecimentos. E como forma de ampliar essa wémsia, 0 homem buscava se
reconhecer como ser pensante e capaz de aumemsaca@eecimentos e utiliza-los na vida
cotidiana, modificando-a. Seguindo o pensador,GBlaia a educagdo como real caminho
para o0 “mundo das ideias”; Tomas de Aquino, nadddédia, considerava a educagdo como
a realizacdo das potencialidades do homem; ossementes do Illuminismo, no século
XVIII, enfatizaram o homem racional; e ImmannuelnKaefendia a educacdo como um
processo pelo qual o homem chega a ser homem.

Ao longo dos séculos XVI e XVII, esse conceito dei@cdo passou por uma
alteracéo pela ideia de que ensinar deveria sanamissdo de conhecimentos e valores dos

adultos as criancas devido a sua incapacidadeahakeirse manterem autdnomas no mundo.
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Essa mudanca na educacdo se deve em especial&naidl da tentativa de elaboracéo de
conhecimentos cientificos, aplicaveis de forma uiey sugerida por Francis Bacon (1561-
1626), Galileu Galilei (1564-1642) e René Desca(tés96-1650). Esse ultimo, segundo
Gilbert (1976, p. 50-51) influenciou os pedagogasditionais a “atomizar” o0s
conhecimentos, ou seja, a classificar os contelglnsareas especificas, ndo havendo
necessidade de confronta-los entre si.

Os conhecimentos eram repassados aos alunos sesocagacao com seu valor
para suas vidas. Para os que aceitavam essa eglucacfovens ndo passavam de seres
desprovidos de conhecimentos, e cabia aos edusaaonessdo de preencher suas mentes de
informacgdes e fatos. Essa implantagdo de conhetasi®@imha acompanhada da necessidade
de que os jovens tivessem contato com o legadoreecimentos desenvolvidos ao longo da
historia, destacando-se os métodos utilizados, nson@ervalorizacdo do pensamento
cientifico. Como afirmam Chioca e Martins (2004):

O aspecto positivo dessa nova abordagem situa-satoode ter acentuado um
carater social dos fins da educacdo. Porém, elesapia limites, enfatizando o
processo externo e desconsiderando o processmdntta educacdo. Também
absolutiza o poder da sociedade sobre o indivicetoando dele todo o poder de
contestacdo e tornando-o um ser acomodado. Essdagbm educacional é, de

certa forma conservadora, pois propicia a educaci@apel de mantenedora da
estrutura de uma determinada sociedade (p. 90).

Com a retomada do valor do ser humano para a salgedobretudo no século
XIX com o advento da Sociologia e outras ciénciasdnas, a educacgédo recobrou seu
significado inicial, por meio da busca pelo pensameritico e criativo, se estendendo pelo
século seguinte. A partir dessa retomada, faloussgamente em Comunidade de
Investigacéo, dessa vez dando ao conceito um isigthdf pedagdgico mais forte, aplicado a

sala de aula pelo professor norte-americano Matthpman (1995). Ele escreve:

Os alunos dividem opinides com respeito, desenwolgaestdes a partir das ideias
dos outros, desafiam-se entre si para forneceresaed opinides até entdo nao
apoiadas, auxiliarem uns aos outros ao fazer imé@é daquilo que foi afirmado e
buscar identificar suposicdes de cada um (p. 31).

E importante que existam bons argumentos e hipjtediscussdes entre os
participantes e regras aceitas e seguidas peloogriyglo em nome da participacéo
comunitaria em busca de uma ou mais solucdes abepras. Esses aspectos envolvem nao
s6 o cuidado com os procedimentos usados no t@tklhcomunidade, como também o
crescimento dos participantes. Para isso, € prgcis®ms participantes estejam sempre abertos
a mudancas de ideia e ao compromisso de cuidarendeom outros. O cuidado com os

membros da comunidade também envolve a confianga€uleve apresentar para fazer com
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que 0S outros se sintam a vontade, a fim de seegsqmem e sentirem que podem fazer a
diferenca no grupo.

O individuo deve considerar seu pensar, seus me@doas acdes, assim como
as dos outros participantes, de modo a analis&twegi-los e utiliza-los para emitir juizos
validos e praticos. Assim, ndo ha um lider, masgmapo de individuos que trabalha para o
todo. Se, por acaso, um componente questionar @hasde um determinado critério,
atividade ou pensamento desenvolvido, cabe a wolatie revé-los ou mesmo elimina-los, se
necessario for, tudo em nome do progresso do grupo.

A linguagem (fala, escrita, expressao corporalitrdedo dialogo é fundamental
para a comunidade, pois permite que o participaptesente suas opinides e as partilhe com
0s colegas e com o professor. Ouvindo os outrexyetonhece, ao mesmo tempo em que vai
se conhecendo como individuo, reconhecendo na dgeyjn do colega a sua propria
capacidade de mostrar suas ideias. O orador seh@®o® como ouvinte e vice-versa.

A partir dessa exposicao, parte-se para a apresentie alguns pensadores e suas
consideracdes sobre educacao baseadas na idaastidpacao e reflexdo comunitaria. Cada
um dos autores aqui tratados possui uma contribuip@ortante para o entendimento da
educacao reflexiva, que pode ser convertida emrié&mueas de Cl, de acordo com os
contextos em que se inserem. E importante desjaeaesses referenciais ndo devem ditar os
elementos da vivéncia em sala de aula que se apes@este trabalho. Eles tém a funcao de
fornecer aspectos que podem ser referendados geedas obtidos no ambiente da pesquisa,

assim como questionados ou mesmo combatidos pedsiéxcia.

1.3 Sistema Preventivo: a Pedagogia do Amor de DdBosco

Situado no século XVIII, antes do Pragmatismo éndtrumentalismo de Dewey,
referéncias da educacado comunitaria e reflexivaistema Preventivo (SP) criado por Dom
Bosco se mostrava como exemplo de pedagogia voléadateracdo entre alunos e
educadores, cujo objetivo seria alcancar o apraddizo bom relacionamento e a construcao
de um caréter positivo ao individuo, integrandosméedade.

Importante nome da Igreja Catolica e da histéri@dlacacdo, Dom Bosco (1815-
1888), nascido ertolle dos Becchino Piemonte, Italia, iniciou seu trabalho de edioc ja
nos primeiros anos de sua vida, sempre auxiliaratmeselhando aqueles que estavam ao seu
lado. Depois de ordenado padre em 1841, passawdarag a educar os jovens em prisdes e

reformatorios, iniciando sua pastoral. Mais taajedou os migrantes em busca de trabalho e
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também trabalhadores sazonais. Apenas em 1847oungeu trabalho com os jovens
abandonados, que receberam sua atencéo total. &4n dé&dicou-se a organizacdo de uma
casa e um internato para abrigar esses jovengndi@ seu projeto social e pedagdgico.

Em 1859, fundou a Congregacdo dos Salesianos, aon# ordem religiosa
catblica. Seu nome originalfia Sociedade de Sao Francisco de Saless seus seguidores
sdao comumente conhecidos como “salesianos de DoscoBo Seus membros séo
considerados irméos de vida consagrada, que faatos gle pobreza, castidade e obediéncia.
Entre suas principais obras, destacam-se colég®ernecos beneficentes espalhados pelo
mundo.

Nessa época, uma outra perspectiva da educac&a éstaando espaco, marcada
pelo espirito da modernidade, e vinha sendo agliesud instituicbes ndo-clericais. De forte
inspiracdo iluminista e da Revolugdo Francesa,atirkbm Jean-Jacques Rousseau, um
importante colaborador, sobretudo por sua &brdlio. Mesmo acreditando nos principios da
Igreja e trabalhando para que as pessoas 0s sguUiB®M Bosco era incapaz de negar a
modernidade e as transformacfes que estavam odorrEm 1883, ja no fim de sua vida,
deixava como conselho a seus seguidores conheseretempo e se adaptarem a ele. Queria
gue os jovens nao abandonassem a fé em Deus @iérafi@ a Igreja, mas que procurassem
pelos conhecimentos advindos das ciéncias comoafaten aumentarem seu aprendizado
acerca do mundo.

Dessa forma, a importancia da razdo e a renovaganétiodos, destacadas pelo
lluminismo, caminhavam lado a lado com os valoetiginsos da Igreja. Diante disso, Dom
Bosco tomou para a sua pedagogia esses dois posaimindo-os em seu trabalho de formar
os individuos. Para ele, era necesséario formardamk para o trabalho, assim como
“aperfeicoar” a personalidade para que as pessodespem se aproximar do ideal da
divindade, ou seja, a “imagem e semelhanca de D&ssim, Dom Bosco iniciou sua
experiéncia educativa pela promoc¢éo do jovem, waiclo trabalho, vivéncia religiosa e
cultura, para que ele pudesse se integrar ao roeial.sA educacao eclesiastica e a educacao
moderna amalgamaram-se no modelo pedagogico deHosoo, o Sistema Preventivo.

O SP baseia-se na acao e na reflexdo. Represem@anjumto de teorias e praticas
educativas fundamentadas em crencas e valoresvidade, sensibilidade, recriacdo da vida,
identidade pessoal e harmonia, entre outros). Ezado pela Congregagdo Salesiana,
principalmente em sua rede de instituices de enkiscreveu Dom Bosco (1996), referindo-

se a postura de aproximacao entre os respons&laisgucacao e os educandos:
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Antes de mais nada, se queremos ser amigos dodegral®dem dos nossos alunos e
leva-los ao cumprimento de seus deveres, é indigpehjamais vos esquecerdes de
gue representais os pais desta querida juventuaesenpre foi o terno objeto dos
meus trabalhos, dos meus estudos e do meu miaisa@tcerdotal; ndo apenas meu,
mas da cara congregacao salesiana (p. 1225-1226).

A educacdo preventiva é tratada como forma de pgéeea marginalizacdo, de
modo a proporcionar melhorias para a sociedadee®eptividade envolve a juventude, a
familia, o tempo livre, a cultura, a saude, a gD e a seguranca social. O termo
“preventivo” é usado como forma de se combateremepiessdes ocorridas na escola e na
comunidade. Dom Bosco (2009) escreveu sobre o caloetivo do SP, salientando o papel
do educador:
[...] consiste em tornar conhecidas as prescriedas regras de uma instituicdo, e
depois vigiar de modo que os alunos estejam sesgveos olhares atentos do
diretor ou dos assistentes. Estes, como pais camwsh falem, sirvam de guia em
todas as circunstancias, deem conselhos e corgambondade. Consiste, pois, em
colocar os alunos na impossibilidade de cometesdtast O sistema apoia-se todo
inteiro na razao, na religido e na bondade. Expluii,isso, todo o castigo, e procura
evitar até as punicdes leves. [...] O Sistema Pitexe predispde e persuade de tal
maneira o aluno que o educador poderd em qualquese | falar-lhe com a
linguagem do coracéo, quer no tempo da educac&@o,agudepois. Conquistando o
animo do discipulo, podera o educador exercer selbrgrande influéncia, avisa-lo,
aconselha-lo, e também corrigi-lo, mas quando dcaolo em qualquer trabalho, ou

empregos publicos, ou no comércio. Por essas esnwittras razdes, parece que 0
Sistema Preventivo deve preferir-se ao Repressiving).

Assim, o SP denota a importancia do respeito ao®alpor parte dos professores
e a obediéncia das criancas aos seus superionestéwicdo de que fazem parte. Além disso,
mostra que eles devem trabalhar juntos em probgitivos comuns, como o aprendizado de
conteudos e valores pessoais e sociais. Desse nmatlese de um modelo que envolve a
criacado de uma comunidade.

Primeiramente, o SP tem grande preocupacéo const&reia de um humanismo
otimista, de inspiracdo na figura de Sao Franaikc&ales, patrono dos salesianos. A pessoa,
sobretudo o aluno, é dotada de racionalidade, derses naturais e sobrenaturais e de
potencial criativo inesgotavel, mesmo com as fragsdipicamente humanas. Da-se valor as
gualidades da pessoa, estimulando-as por meioiddadies que possam desenvolvé-las,
assim como por sua participacdo espontanea, vahalizo que ela diz ou pensa.

Ha um sentimento de religiosidade integradora &caiora, em que a figura de
Deus € vista como representacdo de amor e fundamié#imho da realidade. A experiéncia
educativa se identifica com a atividade salvadosargificadora da Igreja. O ideal é “educar
evangelizando e evangelizar educando”. Os valatsndidos pela Igreja, como humildade e

amor ao proximo, por exemplo, devem caminhar ladiada com conteldos comuns a um
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ambiente de sala de aula. Também valoriza a pramatégral da pessoa, ou seja, ajuda-la a
se destacar em todas as dimensdes (somatica,gaséyaspiritual) enquanto se relaciona com
0S outros, com a natureza e com Deus. Cada indivddasponsavel por seu destino, devendo
ter responsabilidade social e comprometimento camagima de bons cristdos e cidadaos
honestos.

Ainda h& a promocé&o social, que faz com que a edocsalesiana se insira no
contexto da realidade social, com todos os seutitosnde acordo com a época. Dom Bosco
via na educacao da juventude um espaco para a gaudarsociedade, dando destaque para a
juventude pobre. Dentro da sala de aula, os alenorofessor devem debater sobre sua
realidade, seus problemas mais imediatos e buscaopucdes. As vezes, um conflito dentro
da sala pode ser decorrente de uma conturbacdonbeerde familiar. Resolvendo-se o
conflito interno, a crianca pode encontrar a refsppara 0 seu problema pessoal. E preciso
que a escola, familia e sociedade caminhem juntas.

Esses principios visam alcancar valores cognitifeg@ender por meio das
experiéncias partilhadas) e valores religiosos emdconstruir um projeto de vida a partir
de acbes baseadas nos principios do EvangelhdjamadaAmorelevezzaepresentamor,
carinho, familiaridade, afeicdo e presenca, todotados a uma convivéncia aproximada
entre alunos e professores. Segundo essa posawia, Uma preocupacgao com a disciplina
sem o0 uso de castigos. A disciplina é entendidaocoma conquista a partir de dentro da
pessoa, assumida por conviccdo. Assim, a corregasesda se o educador conquista a
confianca do aluno.

O ambiente preventivo busca ser como uma famititp & a comunidade
educativa deixa de lado as burocracias tradicioeass formalismos, preocupando-se em
manter-se pela espontaneidade, alegria e diadlego.de da pela livre expressao dos jovens
por meio de praticas associadas a musica, teapostes e outras atividades de grupo. Por
iss0, as escolas salesianas hoje em dia oferecenamnpla gama de atividades além daquelas
comuns a qualquer sala de aula. O programa tamipéwive saude (corporal e afetiva),
sabedoria (social e cultural, compreensdo da vidau®nomia), santidade (dimensao
religiosa), alegria (aproveitar o que ha de belmm na vida), estudo e trabalho (empenho e
compromisso para o autossustento e para a inseocémlividuo na sociedade pelo trabalho)
e piedade (acolher a vida como dom de Deus).

Por estarem intimamente ligadas a religiosidadeo® @eceitos catolicos, as
missas tém papel importante nesse sistema pedag&gicdo comuns em alguns institutos

salesianos e diarias naqueles que trabalham emeatg internato. Os cultos ndo devem ser
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encarados como obrigacdo, mas como mais uma palaedducacdo e formacdo do carater
individual, social e espiritual da crianca. Dom Bw$2009) deixa aos educadores a seguinte

recomendacéao:

Nunca se obriguem os jovens a frequentar os saatvamentos: basta encoraja-los
e dar-lhes comodidade de se aproveitarem delese@sicios espirituais, triduos,
novenas, pregacdes, catecismos, ponham-se em r@lbeteza, a sublimidade, a
santidade da Religido, que oferece meios téo fé&éeisiteis a sociedade civil, a paz
do coragdo, a salvagdo da alma, como sdo precigamensantos sacramentos.
Dessa maneira, estimulam-se os meninos a gquepemtaseamente, essas praticas
de piedade; haverdo de cumpri-las de boa vontade pcazer e frutoanline).

O gue se vé no SP é uma preocupacdo em integigioselade, moralidade e
conhecimentos cientificos na vida dos jovens enefii@n de sua formacdo enquanto pessoas.
A presenca de um discurso religioso forte permite gs pensamentos e as acdes dos jovens
se voltem a escolhas sensatas e resultados psesifiganitindo que o conhecimento esteja
atrelado aos bons modos de se viver. Se tomarnusiaade Cl usada hoje em dia, isto €,
como um grupo de pessoas envolvidas em construed@argumentos e resolucdo de
problemas, pode-se dizer que a contribuicdo doeSPain Bosco a esse grupo € consolidar
em cada um de seus participantes a necessidadstadtene unidos em beneficio do todo,
contribuindo mais do que com seus argumentos, roAs Sta presenca para entender os
problemas e as experiéncias dos demais particgante

Independentemente dos aspectos préprios do sisemi@ssional, como missas e
confisssBes, o0 SP de Dom Bosco existe como um dgeieprivéncia construida em prol de
uma educacdo comunitaria e reflexiva. OriginalmenteéSP ndo se aplicava a ambientes
escolares, e Dom Bosco nem mesmo era um profeBkpentanto, seu trabalho € de cunho
pedagogico por salientar a necessidade defendidanpestre em se aliar a construcdo de
valores religiosos e morais aos conhecimentos séges ao trabalho e desenvolvimento da

vida.

1.4 John Dewey e a Concepcéo Instrumentalista de &chcéo

Chamado por Bertrand Russel (1872-1970) de “o matavel filosofo norte-
americano do século XX”, John Dewey (1859-1952)rsimerado um dos maiores homes da
historia da Filosofia, Educacao e Politica, e algsirde suas argumentacdes nesses campos
sao valiosas para o entendimento de Cl. Seu tralgatte cunho pragmatista e empirista. No
entanto, ele adota o nome “instrumentalismo” pa@acterizar 0 conjunto de suas teorias

fundamentadas no empirismo.
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Para o empirismo classico, a experiéncia é simpldgnada e livre de erros, mas,
para Dewey, experiéncia € o0 mesmo que histériada kkumana € composta de momentos
incertos. O ser humano vive uma permanente in@dgrzcontato com a natureza a sua volta.
Por isso, busca constantemente modificar a natutezeeu entorno. Esse pensamento de
Dewey enfatiza sua visdo do processo de educas@@e da sua participagdo no movimento
conhecido como Pragmatismo, que valoriza a aca@harsobre o ambiente.

O Pragmatismo surgiu nos Estados Unidos no fim éle XIX e ganhou
notoriedade em territérios americano e europeu proeeiros 15 anos do século XX. E
considerado uma traducdo norte-americana do emgirisadicional de Francis Bacon (1561-
1626), John Locke (1632-1704), David Hume (17116} &/George Berkley (1685-1753). Os
empiristas europeus defendiam o conhecimento baseaéxperiéncia e redutivel nela, pela
acumulacdo e organizacdo progressiva dos dado$veisnsde modo que pudessem ser
utilizados em agdes futuras, trazendo consigo rneagibes a vida humana.

Para Dewey, conhecimento envolve investigacao, &a, dentar solucionar
problemas suscitados no seu ambiente. Investigeanéformar algo incerto em uma coisa
nova, isto €, alcancar um objetivo, modificandoasesituacdo até conquista-lo. Dewey
acreditava que nado havia investigacdo que naoesstvligada a realizacdo de alguma
mudanca. Por essa razao, seu instrumentalismasegpaesua proposta de ver o mundo como
um lugar instavel, que tem o homem como um seo@mErenta e 0 modifica, fazendo uso de
comportamentos e operacgdes inteligentes e respgiasévprincipal mudanca ocorrida pela
investigacdo é a transformacdo do pensamento coemnipensamento reflexivo”. Essa
modalidade faz com que as duvidas e incertezasm sgjalisadas e convertidas em solugdes.
Escreve Dewey (1979a):

O problema de método na formacdo de habitos deapenmgo reflexivo € o
problema de estabelecer condicbes que despertemieen ga curiosidade; de
preparar, nas coisas experimentadas, as conexéesllggriormente, promovam o

fluxo de sugestbes, criem problemas e propoésitedayorecam consecutividade na
sucesséo de ideias (p. 63).

O processo de solucado de problemas, a partir docfam que engendra uma
experiéncia aceitdvel ou rejeitavel, assemelha-se empirismo, mas toma ares
instrumentalistas quando considera os fatos nam goaros dados, mas como propostas ou
planos de operacdes e intervencdes sobre as ceadigdambiente. O pensamento precisa
estar ligado a pratica, porgue as ideias existerfuag@o de problemas reais.

Dessa forma, o instrumentalismo de Dewey represantaerdade como a

comprovacao de uma ideia, expressa nos resultalopetacées humanas realizadas durante
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sua vida. Esse ideal contribuiu para a formacgéaeoi@a da educacdo de Dewey, considerada
como um de seus maiores feitos. Antes, porém, dedaba concepc¢éo instrumentalista da
educacao deweyana, torna-se importante aprofumdarouico mais a no¢cédo de “pensamento

reflexivo” apresentada pelo pensador.

1.4.1 O Pensamento Reflexivo
Para Dewey (1979b, p. 26), o pensamento permitssop dirigir suas atividades
a partir de um planejamento, tendo em vista os pey®sitos. Isso quer dizer que é pelo
pensamento que o ser humano constroi os momentsgadeida, marcados pelas acdes que
realiza em prol da necessidade de resolver quegtieaparecem diante de si a cada instante.
Dessa forma, pensar permite as pessoas que ekeampescolher os passos dados de acordo
com seus objetivos, transformando ideias e pontosvigsta individuais e coletivos em
instrumentos para solugéio de problemas. E peloapeersto que o ser humano se aperfeicoa,
percebe as consequéncias de seus atos e, ao neespw) taso necessario, permite-lhe evita-
las. Isso diferencia o homem civilizado do selvagBegundo Dewey (1979b):
A verdadeira esséncia da cultura civilizada est&jae) de caso pensado, erigimos
monumentos, providenciamos documentos que nos anpelg esquecer; e, com
relacdo a certas emergéncias da vida, estabelecemoss de verificar sua
aproximacao e natureza, a fim de evita-las, sefor@sn desfavoraveis, ou, pelo

menos, para nos defendermos, amortecendo a vial@acseus efeitos — ou, sendo-
nos favoraveis, para torna-las mais seguras ergatdhes a duragédo (p. 28).

O pensamento confere aos objetos e fendbmenos wmoeah relacdo a pessoa, de
modo que se tenha um conhecimento maior e maissprdesses elementos. Quando se tem
um conhecimento de uma coisa mediante 0 pensanes#a,coisa se torna mais clara com
relacdo a sua simples manifestacdo ou a sua cappeid@s sentidos. Dewey (1979b) da o
seguinte exemplo:

O cientista competente expande-se notavelmentemimtd@ dos sentidos trazidos
pelas coisas comuns: uma pedra ndo € simplesmeargepadra; € uma pedra de
dado tipo mineralégico, de determinada camada g@ap que lhe conta do que

aconteceu milhdes de anos atrds e o ajuda a pirfaadro da histéria da Terra (p.
29).

Pensamento, portanto, define dire¢cdes as coisadiagn exame das mesmas, ou
seja, proporciona o conhecimento delas. Com issyey defende a ideia de que o
conhecimento esté atrelado a prépria vida, ja gtemeos pensando e modificando as coisas a
todo momento, usando as coisas que conhecemosgo da vida. Os conhecimentos sao

instrumentos usados no desenvolvimento de nos<ees aptidianas. Faz-se uso também
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daquilo que ja foi construido pelo pensamento, é&tas conhecimentos ja obtidos pelo
homem proporcionam a descoberta de novos conheimenoje, € provavel que uma
crianca veja, nas coisas, significados que estivareultos a Ptolomeu e Copérnico” (1979b,
p. 30).
Pensar de forma reflexiva é mais do que uma “séodssegular disto ou aquilo”

(DEWEY, 1979b, p. 14). O pensamento reflexivo é gosto por ideias e experiéncias que
sao formadas apoiando-se nas anteriores e engdodrarseguintes num processo continuo.
Os termos pensados relacionam-se com as expegénidas pela pessoa, assim como pelas
gue serao vivenciadas no futuro. Essa cadeia dsapemtos ligados entre si realiza-se para
um fim comum, uma conclusdo. Esse pensar se dapeida, que é um estado de onde se
origina 0 proprio pensamento, e a pesquisa, quma procura de material que resolva a

davida e a esclareca. Dewey (1979a) apresentarggs®ento da seguinte forma:
O pensamento tem como ponto de partida o que sariieou aproximadamente
uma bifurcacdo de caminhos, uma situacdo ambigiaapresenta um dilema, que
propde alternativas. Ndo existe reflexdo quandceaimos que nossa atividade
mental passe insensivelmente de um assunto part@ ou que nossa imaginagéo

se entregue livremente a seus caprichos. Casaeseape, porém, uma dificuldade,
um obstaculo, no processo de alcancar uma conglpsgmsamos deté-los (p. 22).

O processo que leva ao pensamento reflexivo, @y aegolucdo da davida deve
estar de acordo com o problema inicial. Como esci@ewey (1979a), “a natureza do
problema a resolver determina o objetivo do pens&one este objetivo orienta o processo do
ato de pensar” (p. 24). Em resumo, a origem do gmeesto reflexivo estd numa coisa
confusa ou numa perplexidade. E preciso que asaesaibam que a davida e a busca por
respostas ndo deve terminar, ja que uma soluca@is@reer considerada como estimulo a
novas respostas. Escreve Dewey (1979a):

Pensar verdadeiramente bem, cumpre-nos estar tisppsnanter e prolongar esse
estado de divida, que é o estimulo para uma igegsto perfeita, na qual nenhuma

ideia se aceite, nenhuma crenga se afirme posiintansem que se lhes tenham
descoberto as raz@es justificativas (p. 25).

1.4.2 Aspectos Necessérios ao Pensamento Reflexivo

O pensamento permite aos seres humanos contragereans seus apetites e
instintos, possibilitando-lhes escolherem a methaneira de agir e conduzir suas vidas. Mas
isso também pode leva-los aos erros e enganose mgueixa em condicao inferior aos
animais irracionais, que s6 agem pelo necessaam Evitar essa dualidade e dar ao ser

humano condi¢des plenas de pensar e agir de faleguada € que existe uma necessidade
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de orientagao.

Orientar um pensamento bem equilibrado consiste mastrar evidéncias
suficientemente concretas para levar uma pessoa @omhecimento ou comportamento
diferente da simples crenca (conhecimento comumersticdo). O pensamento primitivo
leva o ser humano, mesmo sem se dar conta, ao [2ewey (1979a, p. 33) diz que a
“credulidade primitiva” € uma tendéncia naturalcaeditar em qualquer sugestdo, a menos
qgue haja uma evidéncia que a desmistifique. A @émcpensamento reflexivo e a resolucao
de problemas fazem com que os conhecimentos sejdstas e, muitos deles, modificados,
de acordo com novas descobertas e reflexbes apiadas.

A transicdo do conhecimento popular ou comum patarecimento cientifico
ndo se da pela evolucdo da capacidade sensoridnauem captar os fendmenos ao seu
redor, mas, sim, por uma regulacdo das condicOesbsiervacao e inferéncia, ou seja, uma
consolidagédo do processo cientifico de obtencaooddecimento. Diante disso, a pergunta
feita por Dewey é: como orientar o pensamentoré-livy do senso comum? Segundo Dewey,
ndao ha um modelo de pensar a ser seguido, nem anmalé estabelecida que leve a um
“bom pensar”. Diz ele que qualquer tipo de exeocteim determinado valor, mas apenas
como método, importante para um pensar adequado.Deivey (1979b) que se deve
“cultivar as atitudes favoraveis ao uso dos mekhonétodos de investigacéo e verificagdo”
(p. 38). O desejo de empregar determinado métadnaainvestigacdo é o que da a ela valor.
Portanto, o pensar esta relacionado a pessoa, & uraigorocedimento. Se eu quiser conhecer
a obra de Platéo, por exemplo, e tentar entendaiien tomar contato com os textos do autor,
assim como os de seus comentadores, isto é, prgoeer conhecé-lo e buscar esse
conhecimento. Depois disso é que posso buscaepmstmais aprofundados ou uma forma
especifica de estuda-los, ou seja, um método balt@

Dessa forma, Dewey descreve algumas atitudes quemdeser seguidas por
aqueles que desejam pensar de forma reflexiva,ea ele sugere uma orientagédo do
pensamento. Primeiramente, é necesséario que hsgdrite aberto”, isto €, estar livre de
preconceitos e disposto a enfrentar novos problentesafios. Trata-se de uma tarefa dificil,
ja que se livrar das crencas, consideradas indiistée algo bastante penoso, mas altamente

necessario e recomendavel. Como escreve Deweyl{979

E bem penosa labuta é a de alterar velhas creluigasificamo-nos tanto com uma
ideia que esta se torna, literalmente, uma ‘faggriégm cuja defesa avancamos,
mentalmente cegos e surdos para tudo o mais. Medoascientes também nos
arrastam a atitudes puramente defensivas, queofuati como cota d'armas, ndo
apenas para barrar novas concepc¢des, mas parairirapeds proprios o acesso a
nova observacao. O efeito cumulativo dessas fa¥gasle enclausurar o espirito e
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de promover o afastamento de novos contatos imtelisc necesséarios a

aprendizagem. A maneira por que podem mais efmeente ser combatidas é

cultivar essa curiosidade vigilante, essa proc@eomtanea do que é novo que
constitui a esséncia do espirito aberto. Pois,ste & mostra aberto apenas no
sentido de passivamente permitir que as coisas perletrem, ndo serd capaz de
resistir aos fatores de enclausuramento ment8Q{p.

Em seguida, € preciso que a pessoa se dediqueddeot coracado” (DEWEY,
1979b, p. 39) ao exercicio do pensamento. Estaressado em um determinado objeto
significa dedicar-se a conhecé-lo e associar taheoimento a sua propria vida. Isso quer
dizer que ndo deve haver uma separacao entre sejgenhece e como se vive. Para o
filésofo, os alunos absorvidos pelo conhecimentalichdos e entusiasmados com a aula,
sentem em seu interior a invasao de perguntas Bs@as, sugerem temas e questdes acerca
do tema, procuram por mais informacdes, ou sejgxregu ampliar o que aprendem por meio
de um trabalho que exige seu esforco e a recomgamsanhecer e entender mais e melhor.
Esse é o aluno considerado por Dewey como idea pepresentar a educacdo como
construcao da vida.

Devido a esse panorama € que Dewey enfatiza a tamotat do professor que
estimula esse tipo de comportamento nos alunosin8ecele, “o professor que desperta tal
entusiasmo em seus alunos conseguiu algo que narsama de métodos sistematizados, por
corretos que sejam, podera obter” (DEWEY, 1979H0). Tem-se aqui sua primeira reflexdo
sobre o papel orientador da educacédo para o pengarnite considera o educador como um
guia ou orientador. Cabe ao professor conhecerxinmdpossivel as “experiéncias passadas
dos alunos, suas esperancas, desejos, principaiesses” (DEWEY, 1979b, p. 44), de modo
gue possa utilizar dos recursos mais adequadosnesso de educacao. Entretanto, a energia
propulsora para que ele realize tal funcéo dever plrs alunos, pois é, sobretudo, neles que
o aprendizado se faz.

Também € necesséario ao pensar reflexivo que hgpomeabilidade, concebida
aqui como traco de moralidade. Trata-se de exanasatonsequéncias de todos 0s passos
dados em uma investigacdo, mediante o interesseivggram em inicia-la. Assim, Dewey
(1979b) escreve:

Quando os alunos estudam assuntos muito distamt®sadexperiéncia, assuntos que
ndo despertam curiosidade ativa alguma e que edtim do seu poder de
compreenséao, lancam mao, para as matérias escalarema medida de valor e de
realidade, diversa da que empregaram fora da egumia as questdes de interesse
vital. Tendem a tornarem-se intelectualmente iwaspveis; ndo perguntam a

significacdo do que aprendem, isto €, ndo pergumgaah a diferenca trazida pelo
novo conhecimento para as outras suas crencaes @gdl).
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Esse trecho mostra que a responsabilidade deveeesteonciliagdo com o modo
de vivéncia dentro e fora da escola. Com relac&sa@m Dewey sugere que menos conteudos
sejam aplicados e mais responsabilidade em ateredes € o que faz com que a educacao
alcance melhores resultados. O que ele quer dizpreédevem ser ensinados conteudos
bésicos e indispensaveis, como os de alfabetizacAo¢cdes matematicas e cientificas. A
partir deles, deveria se adaptar o que se engigalidade da sala de aula. Assim, o interesse
dos alunos seria despertado e os professores igaraninais reconhecimento pelos seus
ensinamentos, construindo-se uma melhor relacée elets.

Essas atitudes de nada valem se néo forem postasatice por meio de um
sistema de educacéo que as valorize como instrosiéotbom pensar ao mesmo tempo em
gue consideram os alunos como responsaveis poongioparem mudancas no mundo pelos

Seus pensamentos e ag(”)es.

1.4.3 Educagdo como Processo Ordenador do PensanteReflexivo

O pensar é descrito por Dewey (1979b) como umadltitio de modalidades
diferentes, por meio das quais coisas especificdservadas, recordadas, ouvidas ou lidas —
provocam sugestdes ou ideias em relagdo com untepralbu questdo e conduzem a mente
para uma concluséo justificavel” (p. 62). Desse sp@dmelhor caminho é pela educacéao, e €
na escola que isso deve acontecer, sendo ela vmtao ambiente ideal para o
desenvolvimento desse tipo de pensamento e tenpimfessor como o responsavel em
assegurar que isso seja alcancado.

Dewey constroi uma pedagogia comprometida com angai, valorizando suas
experiéncias como ponto de partida para a obtedgadmonhecimento. Ele considera que a
escola deva oferecer a crianca algo para se fpae, se pensar, para que o aprendizado
aconteca como consequéncia dessa oferta. A crigaser posta de frente aos problemas
que estejam relacionados as suas preocupaciesigesso

O processo de educacdo, segundo Dewey, deve ¢t&y pela experiéncia dos
alunos, nos conhecimentos adquiridos durante sisaté 0 momento em que ingressam na
escola e depois disso. Deve se basear num prollemaresolvido pelo esfor¢o do aluno em
conhecer algo e resolvé-lo, gerando novos conh&to®ee, consequentemente, novas
experiéncias, que, apoiadas as ja existentes, teenma continuidade do processo do
conhecer.

A escola deve ser encarada como um espaco de wgawste reflexdo de

experiéncias que possam garantir algum ganho papgessoas, no caso, a possibilidade de
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melhorarem suas vidas, seja no aumento de conha&csmsobre o mundo, ou na melhoria

dos relacionamentos sociais. Assim, ela precisa adar alunos a certeza de que é a
continuidade de sua vida social, representandocaserhabitos e ideias, tanto de geracoes
anteriores, como renovando constantemente essesretes.

O professor torna-se referéncia para os alunos ewgorgéncia de suas
experiéncias pessoais e profissionais. Assim comopas e a sociedade, o professor
influencia o pensamento das criancas por intermgglisuas palavras e acdes, determinando o
modo como ele € visto pela crianca. Ele deve s#®&mamo, com iniciativa e capacidade de
decisdo para coordenar suas turmas. Ja 0s alunossf@aco para expressar suas opinioes e
auxiliar na construgéo dos consensos. O professyce uma influéncia no que o aluno vai
ser sem torna-lo um reflexo de si mesmo. “Tudo ® gumestre faz, bem como o modo por
que o faz, incita a crianga a reagir de uma ouuti@ dorma e cada uma de suas reacdes tende
a determinar uma atitude em certo sentido” (DEWEY,9b, p. 65).

A presenca do professor e seu significado parammoale atém também a matéria
lecionada. Segundo Dewey, ha essa unido entrelctimeeprofessor, e 0 modo como o aluno

Ay

“v&” seu mestre influencia diretamente no seu @#ge pela matéria, assim como no seu
desempenho sobre ela. Dewey néo esta propondo welande professor, tampouco um
método especifico de se aplicarem os contetudosieCelg faz € mostrar que esta no préprio
professor grande parte da responsabilidade pelendelyimento dos processos em sala de
aula. Ele deve reconhecer que a sua presencaaaexilmuito a formacéo de seus alunos. Por
isso, ele deve constantemente ver e rever seuslosétie ensino, admitir erros, procurar
corrigi-los, ver nos colegas possiveis atitudes ppgsam ser adaptadas ao seu método de
ensino; enfim, estar ciente de seu papel como ddueaformador.

Essa € uma critica de Dewey aos professores qudinfam “meétodos
estereotipados” de ensino, como descaso no fatspestas diretas, porque isso acaba por se
transformar em habitos, no caso, maus habitos. thfegsor que age dessa forma pode
causar no aluno uma dependéncia a ele, desvaldozntodo o contexto da sala de aula,
seus conteudos, materiais utilizados e praticas, le@ando ao pensamento reflexivo. A
crianca ndo consegue fazer nada sem o “comandgrafessor. Se ele considera certa a
tarefa da crianca, ela se sente orgulhosa de agailin. Se ele considera errada, a crianga se

pune, pois ndo alcangou a aprovacao de seu mksarea disso, escreve Dewey (1979b):

Os habitos mentais do professor, a menos que sejaladosamente fiscalizados e
guiados, tendem a converter o educando em um eséudas particularidades do
seu professor, mais do que a matéria que se ssfuidae Sua principal aspiragdo é
adaptar-se ao que o professor dele espera, maigielaedicar-se com afinco a
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solver as dificuldades da matéria estudada. ‘isté assim?’ equivalerd ao seguinte:
‘Esta resposta ou este trabalho satisfara meu gg@f®@’ em vez de ‘satisfara as
condi¢des impostas pela questédo a resolver?’ jp. 68

Além do professor, os estudos realizados na esaolbém sdo destacados por
Dewey como instrumentos relevantes ao desenvoltomdn pensamento reflexivo nos
alunos. Segundo ele, existem estudos de execugawm as artes, a leitura, a escrita e a
musica; os estudos voltados para a aquisicdo dbeconentos, como a Geografia e a
Historia; e os estudos “disciplinares”, como agtica e a Geometria formal. O curriculo da
escola proposto por Dewey baseia-se na criticalsegcipor isso, renova-se de acordo com
cada instituicdo e cada sociedade. Todos os cardeddmo Matematica, Biologia, pesquisa
histérica e os demais, devem estar voltados paepel da crianca na sociedade e na cultura.
O programa escolar deve valorizar a experiéncialanoptida em varios contextos sociais,
com sucessao de acdes voltadas as situacOes dadasdalunos, para que se sintam
participantes do processo de construcédo do conkeatine solucéo de problemas.

A importancia dos conteidos numa sala de aula zoodin uma distingcao
apresentada por Dewey, que apenas da continuidadmaa discussao muito antiga: a
diferenca entre informacdo e saber. Segundo DewkE§79p), “informacdes sé&o
conhecimentos simplesmente armazenados”, ao passt gaber € 0 conhecimento que atua
no sentido de obter-se a capacidade de tornarnssanada mais eficiente” (p. 70). Para a
escola visualizada por Dewey, o saber represeexareicio do pensamento, que se volta para
a resolucado de problemas e a construcao dos comérgois numa esfera pratica.

Assim, os elementos apresentados representam agédusugerida por Dewey,
entendida por ele como processo ordenador do pemsameflexivo, item fundamental para a
relacdo entre conhecimento e experiéncia no deb@memto da vida humana. Essa relacdo
se fortalece ainda mais pela participacdo da esasise processo, principalmente na presenca
do educador frente aos seus alunos, compondo uamicéavoravel a Cl como experiéncia e

vivéncia pedagogica.

1.5 O Processo Educativo e o Papel da Escola segoitakeorge Mead

Considerando que as interacdes sociais vividasqugdito sdo responsaveis pelo
desenvolvimento de valores éticos e cognoscitiesprge Herbert Mead (1863-1931)
refletiu sobre o papel da escola na formacdo danaatia do individuo devido a sua
capacidade de tomar decisfes e de se colocar dlant@posicdes da sociedade. A escola
deve favorecer a formacdo de sujeitos criticosflexieos, o que, para Mead, é condicdo

essencial para a cidadania critica. Ele é conglderan defensor do interacionismo,
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defendido por Bronckart (2003) como:

[...] posicdo epistemoldgica geral, na qual podenteconhecidas diversas correntes
da filosofia e das ciéncias humanas [...] essa®wms tém em comum o fato de
aderirem a tese de que as propriedades espedi@sagondutas humanas sao o
resultado de um processo histérico de socializgudssibilitada especialmente pela
emergéncia e pelo desenvolvimento dos instrumesgimsdticos (p. 21).

O interacionismo de Mead considera que a individade de uma pessoa é
decorrente dos processos educativos promovidoss pe#dituicbes de ensino, como as
escolas, que possibilitam ao sujeito vivenciar wside de experiéncias e atitudes mais
amplas do que as obtidas pelo préprio sujeito em si

A escola deve oferecer ao sujeito um conjunto t@nmacoes e referéncias para
que ele possa se socializar ao mesmo tempo emegegpdopor a aquisicdo de competéncias
cognitivas voltadas ao pensamento reflexivo. Eleed®r também um espaco de convivéncia
democratica, assumindo caracteristicas de ingiggicabertas e formadoras de sujeitos
capazes de modificar as demais instituicbes so@amifica torna-la um local de trocas de
experiéncias sociais de criangas entre si e coadagos num processo reflexivo e aberto.

Como outros defensores da educagcdo comunitarigegiva, Mead rejeita a ideia
de que a crianca € um ser passivo, que apenasasscola para assimilar determinados
contetdos, desconsiderando sua participacdo enegz@x relacionais com os outros. O
seguinte trecho apresenta a visdo que se tinhgpait@ da educacgéao tradicional, assim como
a forma com que o aluno era visto pela mesma.

Se nos voltarmos para 0 nosso sistema de educagiificamos que o0s
componentes do curriculo tém sido apresentados pemeptosdercepty capazes
de ser assimilados, pela natureza de seu contgumo,outros contetdos de
consciéncia, e o método indicado tem sido aquedeegges componentes podem ser
mais favoravelmente preparados para tal assimilaE&te tipo de tratamento
psicologico do material e da aula é imediatameetonhecido como método
herbartiano. E um tipo de psicologia que é assimriasta. Seus criticos acrescentam
gue é intelectualista. Em todo caso, ndo é umalpgia social, visto que a crianca
ndo € considerada como uma personalidadd) (entre outras personalidades
(selvey;, é considerada como uma massa apercepépaefceptionsmassg As
relacdes da crianca com os outros membros do grapoencontram sustentacao
imediata no material, nem com o aprendizado deleba@imento pela escola
tradicional das atividades de jogos e de quais@tieidades adultas em que a
crianca poderia tomar parte como uma crianga,éstm banimento do processo em
gue a crianga pode ter consciéncia de si mesmatia g relacdo com os outros,

significa que o processo de aprendizagem tem t@iegpoontetdo social quanto
possivel (MEAD, 1910, p. 68apudSASS, 2000, p. 58-59).

Vé-se, portanto, que uma escola tradicional ndon@ia apropriada para oferecer
a crianca as experiéncias que envolvem relacdesisentre as pessoas, tornando-se pouco
eficiente no exercicio da funcéo socializadora, gumprescindivel a qualquer instituicdo de

ensino.
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Dai a importancia de uma educagdo democratica pamemocratizagdo da
sociedade, pois isso estimularia a formagéo dendimiduo mais autbnomo, menos
tolhido na sua poténcia ativa e mais aberto a gyaatao social, necessaria a
renovacdo da sociedade e de suas instituicbes. tlErasopalavras, para que as
pessoas tratem de assuntos sociais e pessoaisésich dos direitos e das normas
democréticas, faz-se necessario que desenvolvaoorapeténcias necessarias a
isso, por meio de interacBes proporcionadas pomsgulo social (p. 108).

Para Mead, as significacdes sdo constituidas edantdas situacdes de interacao
entre os individuos, 0 mesmo ocorrendo com as segra governam a vida social. Escreve
Sant’ana (2003): “E uma vez instituidas tais sigaiffoes e tais regras, estas tendem a
anteceder a integracao social, oferecendo repexgEd antecipadas de situacdes” (p. 108).
Com isso, a escola torna-se um microcosmo, refletgituacdes do ambiente macrocosmico,
ao mesmo tempo influenciando-a e sendo influenqadela.

Essa visdo de Mead € consequéncia de sua amizade Jon Dewey,
compartilhando a ideia de que na escola, por mafuitb que o professor apresenta e dos
procedimentos que sdo desenvolvidos durante av@nmuoia entre ele e seus alunos, chega-se
a um caminho eficiente para a formacgao e socid@zap sujeito. Complementa Sant’ana
(2003):

A experiéncia escolar, segundo Mead, fixa-se naraxentacédo, permitindo que
o aluno perceba e manipule, ou seja, vivenciemgdata que possa compreendé-lo e avalia-
lo. Isso ocorre com os fendmenos da natureza, coofbjetos e pessoas, e suas relagoes entre
si. Esse processo deve ocorrer em todos os momeatparticipacdo do aluno na escola, do
jardim de infancia a universidade, sendo que gbam@ese com o problema e a necessidade de
resolvé-lo como o principio motivador dessa pgréicéo.

Para Mead, a exploracdo e o conhecimento dos slgetmtecem de forma plena
pela acdo de um outro sobre o sujeito na medidguena crianca (sujeito) interage, buscando
significados para suas experiéncias, exigindo-geso@ente a presenca do fato em si, mas
também da forma como o individuo o vé, o percebexperimenta.

A fim de que isso venha a ser alcancado, o pensag@re a aplicacdo de jogos e
brincadeiras na facilitacdo do processo de apraddipor parte dos sujeitos. A escola deve
fornecer esse elemento Iudico de formacao. O jogmtpossivel a organizacdo dos sujeitos,
permitindo, assim, a coordenacdo de um conjuntexgeriéncias de carater social dentro do
ambiente. A socializagao trazida pelo jogo perraiterganizagcédo das contribuicdes trazidas
pelos sujeitos.

A preocupacdo de Mead com o ludico na escola € qumestdo marcante no

surgimento da educacdo moderna e que ainda sermantéliversas escolas, que se utilizam
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de jogos e brincadeiras em atividades de ensirend@agem. Contudo, Mead destaca uma
presenca maior do ladico na pré-escola, pois, skgete, a brincadeira tem importancia
fundamental na formacdo dos sujeitos e de suagbedasociais, tanto dentro como fora do
ambiente escolar. As relacdes baseadas no luditaliem para a construgdo de um sujeito
autdbnomo, ético e transformador de seu meio so@gjogo e a brincadeira permitem a
composicao e reestruturacdo das relacdes entrajetos e aquilo que as envolve, assim
como entre 0s proprios participantes. Isso é unmadale experiéncia que da a oportunidade
de conhecer um significado ao mesmo tempo em quatpauma ou mais transformacoes.

Dessa forma, Mead mostra a escola como uma soeiatiEadocratica e baseada
na liberdade de cada um de seus participantegjauusn ambiente voltado para a construgao
de uma vivéncia comunitaria no que diz respeitooam&cdo de conhecimentos e o
desenvolvimento de posturas de socializacdo emtrpadicipantes, ou seja, professores e
alunos. Fazendo uso de instrumentos como jogosendelvendo as habilidades dos alunos
por meio de atividades e de uma atuacao conjunte Bdos 0S seus participantes, a escola
se torna um referencial da educacéo reflexiva, tqae na comunidade seu elemento mais
importante. Dessa forma, a visdo de Mead, apresdmtasse valor dado a escola, acrescenta
uma valiosa contribuicdo para o entendimento dee@juanto experiéncia pedagogica
reflexiva e participativa.

1.6 Matthew Lipman: Comunidade de Investigacéo e Kisofia em sala de aula

Em meados de 1968, o professor norte-americandh®attipman, com o intuito
de reformar o modelo de educacao de sua sala @de @d desenvolver a capacidade de julgar
e formar argumentos espontaneos nos alunos, elalbmnoprograma de ensino baseado na
participagdo comunitaria como elemento indisperisgega se alcangcarem 0s objetivos
pretendidos pela turma e pela escola. Sua prindiziracdo estava nas concepcdes de
Dewey e Mead sobre o pensamento, assim como na fanmalitica que esses pensadores
faziam sua filosofia, motivando a mudanca do foo® skus estudos, substituindo
preocupacdes estéticas (da qual fazia parte seadBe®outorado sobre arte, defendida em
1950) e metafisicas por questdes cognitivas.

Com uma metodologia e materiais proprios, Lipmaouco programéa-ilosofia
para Criancas — Educagdo para o Pensgarograma que ja existe em diversos paises,
inclusive no Brasil, com centenas de projetos etolas e outras instituicbes de ensino. Em
1974, fundou o Institute of Philosophy for Childr@APC), na Montclair State University,
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em Nova Jersey, que se tornou o referencial panaafgio de educadores de todo o mundo,
interessados pela proposta lipmaniana de educ&géeira (2003, p. 5) diz que o0 pressuposto
basico do programa € que a educacdo baseada rsnissfio de conhecimentos, na
autoridade do professor e na nocéo de aprendizagera absorcdo de informacgdes € incapaz
de levar o aluno ao verdadeiro aprendizado, oy asjanstrucao de significados para o que
se aprende. Dai a necessidade de transformar est#ormuma “educacgdo para o pensar”.
Com essa meta, 0 programa se aplica em ambieneesmolvem a Educacido Basica
(Infantil, Fundamental e Média), ou seja, é direama, exclusivamente, a formacédo dos
jovens. Lipman gpud CARVALHO, 2009), fala em linhas gerais sobre swétodo,
destacando seu valor para a formagao da crianca:
Ajudar as pessoas a pensar por conta prépria. ifsavocé precisa seguir certo
numero de etapas. Temos que fornecer as criangdslosodo que elas séo através
de personagens que tentam lidar com seus probldmasma maneira racional.
Dizemos as criancas para serem racionais, masnalassabem do que estamos
falando. Precisamos mostrar. Uma maneira de most@m as histérias em que
representamos como criangas racionais se compoc@amy falam umas com as
outras, como discutem as ideias, como respeitans amautras. Vocé comeca com

a narrativa, as questdes levantadas por essasivasras discussdes etc. Sao varias
etapas do processor(ling.

Lipman acreditava que a educacao deveria privileg@ianca e seu pensamento.
Escreve ele: “O fortalecimento do pensar na criasheeeria ser a principal atividade das
escolas e ndo somente uma consequéncia casuaMANP1995, p. 11). Sua proposta é que
sejam oferecidas pelas escolas atividades voltadazultivo do que ele chama de “pensar
bem”, isto €, um pensar de ordem superior, queasacteriza pela descoberta de relagbes
existentes na realidade, que se desdobram emisaglué representados na consciéncia.
Segundo eleapud CARVALHO, 2009), seu programa ajuda a pensar melhms se reflete
na Logica, presente na Filosofia, ajudando a mathmraciocinio das pessoas. Questdes que
envolvem o raciocinio, juizos e, principalmentanfacdo de conceitos ou significados séo
poderosos instrumentos para o desenvolvimento nsapgento, de acordo com sua proposta.
Os significados sdo responsaveis pela producamdesrnconhecimentos para a
realidade. Uma coisa adquire significado quandoessmta uma utilidade pratica a vida da
pessoa. O pensamento gera significados ou concegosdo em comunhdo com as acoes,
que representam de forma préatica as relacdes antreisas e seus sentidos. Lorieri (2009)
afirma isso:
O pensar produz sentidos, direcdes, significacespara a acdo. Dai a importancia
de que o pensar seja bem ‘produzido’, isto é, smastruido com rigor,

sistematizagdo, profundidade, com examinagdo auestaséria e com disposicdo
constante a revisdes (autocorrecdo), levando erta @ varias situagfes na sua
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globalidade e dentro de cada realidade situaci@salelagGes dadas e as possiveis
(online).

Dessa forma, o “pensar bem” representa a unia® &® conceitos que sao
formados pelo pensamento e suas representac@selas acdes humanas. O “pensar bem”
envolve o “pensamento critico” (utilizacdo de cids, producdo de juizos ou julgamentos,
autocorrecdo e sensibilidade ao contexto) e o ‘greasativo” (sensibilidade aos critérios,
producdo de relacbes além das que ja existem,ided®l talento, julgamento criativo,
inventividade e producdo de hipoteses plausivdigman (1995) se atém mais ao
pensamento critico. Dele, fazem parte as chamaaliidades cognitivas, que devem ser
reconhecidas pelos educadores e postas em praticengio de atividades estimuladoras.
Sobre essas habilidades, ele escreve:

Assim, mesmo quando estamos envolvidos com os tipais elaborados de

pensamento — longas cadeias dedutivas, constrogdesas altamente confusas, e
coisas parecidas — pressupde-se uma familiaridadewn namero relativamente

pequeno de atos mentais, habilidades de racioeihabilidades investigativas sobre
0S quais se baseiam as operacdes de pensamentelegaistes e sofisticadas. Sem
a capacidade de presumir, supor, comparar, infenntrastar ou julgar, para deduzir
ou induzir, classificar, descrever, definir ou écgi, nossa propria capacidade para
ler e escrever estaria ameacada, para nao mencims®a capacidade para

participarmos em debates em sala de aula, prepesarperimentos e compormos
textos (LIPMAN, 1995, p. 57).

As habilidades cognitivas sdo consideradas por &lpoomo superiores, porque
envolvem um grau maior de conhecimento e expeadmmi parte da pessoa do que o exigido
nas chamadas “habilidades inferiores”, como a hggumn, que € uma capacidade inata nos
seres humanos. Assim, ele propde uma hierarquiziggihabilidades, em que inferéncias e
suposicdes sao criadas para dar sequéncia a umspoomiciado por uma afirmacao. Quer
dizer que habilidades cognitivas cada vez mais asngidio continuidade a processos comuns
ao ser humano, como a fala, que € a exposicao @eidea desenvolvida por meio de
discussoes e contribuicdes, permitindo que asidabiéds cognitivas sejam aplicadas.

As habilidades cognitivas séo agrupadas por Lipemarfmega-habilidades” que,
na educacdo, estdo relacionadas com a investigaga@ciocinio, a organizacdo de
informacbes e a traducdo. Raciocinar envolve obeleimento de “conclusdes ou
inferéncias a partir de conhecimentos anteriormedtpiiridos, para assegurar a coeréncia
interna do discurso” (SILVEIRA, 2003, p. 7). Estélacionado com a capacidade de
ampliacdo dos conhecimentos que temos mediant@&nadi@s (conclusdes).

A partir de um argumento solidamente formulado,eoimiciamos com premissas
verdadeiras, descobrimos uma concluséo igualmertiageira que é ‘inferida’ em

consequéncia destas premissas. Nosso conhecimasgiaise na experiéncia do
mundo; é por meio do raciocinio que ampliamos estiecimento, preservando-o
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(LIPMAN, 1995, p. 66).

O investigar esta relacionado com “procediment@ntificos e a busca do
caminho (e ndo da resposta pronta) para se chegswldcdes dos problemas postos pela
realidade” (SILVEIRA, 2003, p. 7). Esta relacionaglcconstrucdo de hipoéteses, teste das
mesmas pelas experiéncias e apresentacdo de osn@eéiditos ou revistos). Com relacdo a
educacao das criancas, Lipman aponta as habiliddiesestigacdo como fundamentais para
que as criancas possam associar suas experiéaciasdas com aquilo que ainda buscam
alcancar. Por intermédio dessas associagdes éetaa possibilidade de formular hipéteses e
problemas, capacidades essenciais dentro do poodessvestigacao.

Ja organizar e traduzir informacfes € o mesmo gumrar conceitos, a partir da
compreensao de discursos, “identificando seus coerges, suas relacbées com conceitos
semelhantes e diferentes para conferir-lhes senéiddorna-los instrumentos para a
identificacdo e a compreensao das coisas, dosdalas situagdes” (SILVEIRA, 2003, p. 7).
Essas habilidades s&o responsaveis por organizarcomhecimentos em unidades
significativas (conceitos, sentencas e esquemas)seltencas podem se apresentar como
perguntas, exclamacdes, ordens e afirmacdes. Oseitme sdo agrupamentos de
conhecimentos semelhantes a serem classificadogpkcaglos posteriormente. Ja o0s
esquemas possibilitam a separacdo de informaci@esoredas entre si.

Lipman acredita que as criancas, mesmo as maisngpvpossuem essas
habilidades, mesmo que de forma rudimentar. Justi@m@or isso € que ele considera a
educacao como processo que favorece e aperfeisas legbilidades. Essa educacgéao traduz-se
de forma pratica por intermédio da ClI, aqui compregsdo maxima do método lipmaniano.
As investigacOes sao sociais ou publicas por sénaciamentadas na lingua, em operacdes
cientificas, em simbolos e em outros aspectos isodimante disso, had necessidade de
comunidade, desde que ela se mantenha pela cAtiC. primeiramente, visa alcancar um
resultado a partir de alguma determinacdo. Em sleglugar, precisa seguir uma direcdo. E
em terceiro lugar, 0 processo nao pode ser entemicho “mera conversa”, mas, sim, Como
uma estrutura dialégica que leva em conta a ciui@ile e a racionalidade de seus
participantes.

A CI, para Lipman, é o ambiente necessario paralisenar da sala de aula o
receio dos estudantes em participar com suas @gisidore o que se esta abordando. Quando
ndo ha esse receio, a liberdade para discussaodspago e cresce na medida em que a
relacdo entre os alunos e o professor se desemRiwvasso, confianca é fundamental para

gue haja a comunidade em sala de aula, tanto pter ¢gh@s alunos que estdo dispostos a falar
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como por parte do professor que os ouvira de fgusta, igualitaria e critica.

Reconhecendo a unido dos conceitos de “comunidadéhvestigagdo” no
contexto da educacdo como troca compartilhada elasidfeita por Mead e Dewey, Lipman
vé na Cl em sala de aula uma experiéncia necessarigbalho com criancas. Nela, cada
participante expressa suas consideracdes, sendisqgleamais sdo considerados por ele como
ouvintes que poderdo abordar questbes e fazer ténosnacerca de suas exposi¢cdes no
momento reservado a eles para se expressaremtigdigzagdo de cada componente segue
uma estrutura légica de desenvolvimento, a quahhip (1995) comenta:

A medida que a comunidade de investigacéo prossemuesuas deliberacdes, cada
ato gera novas exigéncias. A descoberta de um éafgnde prova lanca sua luz
sobre a natureza da prova adicional que passaageex necessaria. A conclusao de
uma afirmacéo torna necessario que se descubraaz@ess para aquela afirmacéo.
A realizacdo de uma inferéncia estimula os paditips a examinar aquilo que
estava sendo suposto ou desprezado e que condezcolna daquela inferéncia
especifica. A controvérsia em relagdo ao fato de \firias coisas sdo exigéncias
diferentes faz com que seja levantada a quest@mme é possivel diferencia-las.
Cada movimento desencadeia uma sequéncia de mdesBnarontrarios ou
confirmatérios. Na medida em que as questdes sadasdsdo resolvidas, o sentido

de direcdo de comunidade é confirmado e esclareeidoinvestigacdo prossegue
com vigor renovado (p. 342).

O envolvimento dos participantes na discussaoma &0 que motiva, segundo o
filésofo, o “pensar superior”, fazendo com que cada tome para si uma cultura, uma
linguagem e uma forma especifica de ver a vidgpr®naler em sala de aula torna-se um fazer
histéria. Além disso, proporciona o desenvolvimedto pensamento e da capacidade de
expressao individuais.

Mas como proceder de forma pratica numa CI? Coraduinir em acdes o
relacionamento entre os participantes, as hab#islasl as discussdes acerca dos temas?
Pensando nisso, Lipman sugere os seguintes passoafui tém a funcdo de garantir outros
elementos para a formacdo de um conceito geralldee@brando que essa sequéncia de
passos envolve a discussdo de questdes por pagieipim mas que isso pode se dar a partir
de qualquer tipo de atividade. E por isso que iide Cl de Lipman é mais entendida como
processo realizado em sala de aula do que comceatalgerado pelas praticas e posturas,
COmo 0 conceito a ser construido neste capitutemqe demonstrar.

Primeiramente, tem-se a apresentacédo do temadsssiE®. Pode ser na forma de
um texto, uma historia, uma licdo do livro didatmo qualquer outro recurso. Deve estar de
acordo com o universo de interesse dos alunos eacoanttura do ambiente (seja da sala de
aula ou do ambiente externo), refletindo, tambéares e realizacdes passadas. Caso seja
usado um texto impresso, é recomendavel a leitasdgedem voz alta, de preferéncia por
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varios membros do grupo. O revezamento propicidaiaicooperacéo, iniciando o ambiente
de CI. O significado do texto deve ser discutidosatha de aula de acordo com as impressoes
dos alunos e do professor. Os alunos, sob a og@Emtdo professor, devem estabelecer os
temas a serem discutidos. No momento em que umaggitemas sao estabelecidos, da-se ao
texto um significado para a Cl no momento em queatxalha com ele.

O passo seguinte é ressaltar o interesse do grlpdgma por meio de perguntas
elaboradas pelos participantes para discusséo.oféspor deve considerar os alunos que
propuseram as questdes com mais destaque sem mezaosps demais. E importante que as
perguntas representem, além do tema, 0s interésgEsipo, principalmente dos alunos.

As perguntas mais relevantes ao tema ou que repeesepossibilidades de
discussbes mais intensas e interessantes devedestacadas e postas em primeiro lugar.
Havendo tempo, as demais podem ser trabalhadasmanem forma de atividades
secundarias, propostas pelo professor ou pelosipséiunos.

O trabalho com as questbes visa, antes de mais eatia@ular as habilidades
cognitivas, como suposicdes, generalizacbes e dmempelo didlogo entre alunos e
professor. Cada participante, na sua vez de sefeatanj deve se utilizar de instrumentos
cognitivos (como razbes, critérios, conceitos, rawme principios). Além disso, cada
participante deve utilizar contraexemplos e hipggesternativas com relagéo as participacoes
anteriores.

Nesse momento, a atividade tem valor superior lax&@a, pois as habilidades
postas em pratica demonstram que os alunos estéondapdo a desenvolver seus proprios
argumentos a partir dessas habilidades, ja quevidaate os esta estimulando a isso. A
reflexdo da-se ao final do trabalho como resultdddoda a busca realizada pelo grupo a
partir de seu proprio esforco.

Aos professores, cabe o papel de estimular respadieaionais (escritas, de forma
oral, com desenhos ou outras formas de expresgfuotica), enfatizando a percepgéao dos
significados encontrados por cada aluno. O used&sos metodoldgicos é fundamental para
dar a atividade e ao ambiente o carater de trapilhendo com que ndo somente o tema seja
objeto de interesse, mas também os procedimeritzadbs na sua discussao. Variando-se o
namero de atividades, o grupo adquire maior capdeidde desenvolver habilidades nao
somente de ordem cognitiva e criativa, mas tambabilitiades fisicas, pois cada atividade
exige uma série de movimentos e posturas de cada um

Ao final de uma sessdo ou de uma licdo dada, éeocmenvte que haja uma

avaliacdo da mesma, tanto por parte do professno s alunos. A atividade avaliativa em
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si ndo € importante, destacando-se o verdadeiror ywra as habilidades trabalhadas e
desenvolvidas em sala de aula, assim como dasxdefleobtidas e, sobretudo, para a
consciéncia coletiva do trabalho realizado, comaiti#o-0 como experiéncia de aprendizado e

socializacéao.

1.6.1 Filosofia e desenvolvimento do raciocinio fadomunidade de Investigacdo em sala
de aula

Lipman confere a Filosofia a responsabilidade dsexolver o raciocinio,
retomando seu ideal de origem e que, ao longogléria, foi se distanciando, dando lugar a
uma disciplina adotada em meios académicos e deaf@onteudista e técnica. Para ele,
filosofar ndo era aprender contetdos historicosresalb pensamento, mas, sim, parte
importante da missdo de formar os jovens por meipasturas que despertassem 0 proprio
pensamento em cada um. Desde suas origens na,@édiasofia tem se preocupado com o
desenvolvimento das habilidades de raciocinio, cogsclarecimento de conceitos, com a
analise de significados e com o cultivo de atitudas levem as pessoas a questionar,
investigar e tentar, de varias maneiras, buscaigogficados e a verdade.

Por essa razdo, Lipman defende a inclusdo da Rdosomo uma disciplina
ministrada desde as primeiras séries em todascatagsA Filosofia na escola ndo deve ser
encarada como na universidade, ou seja, ela preersttabalhada na escola desprovida de
termos técnicos e sistemas complexos. O que seaedpe filosofar baseado no diadlogo, na
participacdo de todos e na exposicdo de argumergessamentos, ou seja, uma Filosofia na
Comunidade de Investigagdo. Se a Filosofia, comtendida por Lipman, for adicionada a
um curriculo escolar, ela sera capaz de produzir edinicacdo reflexiva, motivando os alunos
a conversarem entre si sobre os mais diversos tassutle uma maneira ordenada e
interdisciplinar, levando-os a pensar sobre esse®d e sobre seus proprios pensamentos
acerca deles.

Em razdo da complexidade dos fendbmenos humanos aslvento de novas e
constantes tecnologias, nos dias de hoje, existmascquestdes que ndo conseguem ser
respondidas por apenas uma area de pensamento. eOfager para se evitar o
superaquecimento do planeta e uma iminente de®trdig vida no mesmo € uma questdo que
tem sido discutida ao mesmo tempo por antropélagjestistas, religiosos, politicos e outras
representacdes da sociedade. Esse fendmeno glotlal q& refletir na escola, havendo
integracdo entre as disciplinas, cada uma abranganduestdo sob um ponto de vista

diferente, mas que, somado aos demais, pode rd&rdiscussdes e, até mesmo, possiveis
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ideias de solugbes. O pensar filosofico atua comuocipio racional dessas discussoes,
buscando nas visGes apresentadas um termo comusintese, que unifique as abordagens
disciplinares sobre o tema, deixando de lado sadgplaridades e formando um principio
motivador de discussdes.

Dessa forma, a partir de um simples ponto de @antisl alunos podem aprender a
raciocinar histérica, algébrica e cientificamemado apenas serem capazes de memorizar 0
que |hes foi ensinado em Historia, Algebra ou d@dsso nada mais é do que a concepgao
deweyana de conhecimento relacionado a realidadsgja, € preciso que 0s conteldos sejam

compreendidos a partir das experiéncias vividasspalinos. De acordo com Rocha (2009):

A filosofia € uma disciplina voltada para a analisereflexdo dos conceitos
fundamentais que estruturam o pensamento e a agéana — por isso pode
comprometer-se com estudos que visam identificaielag conceitos e aspectos
fundacionais gque estruturam as diversas areasrd@cimmento (p. 31).

Esse comentario indica que a Filosofia pode skradia por professores e alunos
como um instrumento para se pensar e discutir mageresentes nos curriculos de outras
disciplinas por meio do desenvolvimento das hadoiles destacadas por Lipman como
formadoras do “pensamento superior”. Isso amplggaificado do ensinar, abrindo espaco
para a discusséo e possibilidade de criacdo desrmvteitos, fazendo com que a tarefa do
professor deixe de ser transmissdo de conteludedaerne base para o processo de formacao
do aluno. Nessa linha de pensamento, o aprendésrisg possibilidade de utilizacdo de
conhecimentos em situacdes da vida, ou seja, s@nen aprendizado significativo.

Para que se desenvolva o pensar filosofico, taotoanaula de Filosofia ou
mesmo em aulas de outras disciplinas, o programiagdgico de Lipman sugere a utilizacao
de materiais especificos, as chamadas novelasffdas, as quais contém temas variados de
acordo com a faixa etaria dos alunos. Esses tezpassentam situacdes vividas pelos alunos
de modo que eles possam discutir sobre eles, pnakilEando-os. Os professores também
utilizam manuais proprios, de acordo com as noyelas orienta¢cdes dadas por profissionais
da area de Filosofia, destacando conceitos e pldaadiscussdo para desenvolvé-los. Séo
elas: Rebeca(discute o valor das perguntas na iniciacdo filesdf Issao e Guga:
maravilhando-se com o mungldiscute a percepc¢éo e 0s processos do conhecimempa:
em busca de significad@ilosofia da Linguagem, Antropologia, Etica e Feremologia);A
Descoberta de Ari dos Telles: Investigacado Filasd{aborda o aprender a pensar e o pensar
sobre o pensar); kuisa: Investigacdo Logicéinvestigacdo dos problemas da ética e da

moral, propondo a reflexado sobre valores).
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Essas novelas representam os principais instrumemitzados nas salas de aula
enquanto comunidades reflexivas e investigativgarso o método proposto por Lipman e
seus colaboradores. Mesmo assim, é permitido guesorecursos possam ser utilizados por
professores e alunos, como filmes, musicas e otipos de textos, filoséficos ou ndo. Esse
elemento material € complementado pelo elementoahanda CI lipmaniana, isto €, o

professor e os alunos.

1.6.2 O Professor na Sala de Aula enquanto Comuraide Investigativa
A educacao deve ser direcionada aos alunos, pdisitsede um processo que

envolve a sua formacdo. Porém, para que isso oqcériaprescindivel a presenca do
professor para mediar todos os momentos da conmdsmiddesse ambiente, ele deve se
comprometer a examinar ideias, estar aberto a stiocudialogica e, sobretudo, precisa
respeitar as criangas, pois elas estardo sob s&llos, considerando-as agentes potenciais
do “pensar bem”. Ele deve chegar a sala de aulzaor@&oa conviccdo de que vai ensinar algo
a quem ndo sabe, mas, sim, de que vai ajudaras;as ou 0S jovens a procurarem aquilo
que nao conhecem, ou que pensam nao conhecerepsssentacao de professor vem sendo
considerada como necessaria nos dias de hojetsdbrem escolas que trabalham com a
ideia de formacao voltada ao “pensar bem”. Com, igem-se exigindo uma nova formacgéao
de professores, de acordo com essa nova necessidat® demonstra 0 seguinte comentario

de Lipman, Oscanyan e Sharp (1994):
Desnecessario dizer que vem aumentando o nimegrmfissores com vitalidade e
brilho intelectual. Este crescimento é resultadoudea reforma na formacdo de
professores e também do estimulo intelectual querdgram na sala de aula. A
mudanca pode ocorrer e tera de ocorrer se aquetesrsinam para memorizagdo

forem substituidos por aqueles que privilegiam wnspmento ativo, enérgico e
excelente (p. 173-174).

O programa de Lipman procura dar ao profissionadlecacdo capacidades para
trabalhar e desenvolver o pensamento filoséficosata de aula. Com seus materiais e
procedimentos préprios, o programa da um referkegoacreto ao professor, que aprende
seus pormenores em centros especificos onde se @dwttema lipmaniano, como o Centro
Brasileiro de Filosofia para Criancas no Brasil BCB. Essas instituicdes emitem certificados
que habilitam os profissionais a adotarem o materia metodologia do pensador norte-
americano em salas de aula, o que confere ao pnagaiecaracteristica de método especifico
de formacéo de professores.



48

Contudo, profissionais que nao dispdem de tal fgdomando estdo impedidos de
desenvolver trabalhos a altura do programa, pass importante do que a metodologia, sdo
os valores e objetivos que estdo presentes nedan Alisso, os temas do programa foram
desenvolvidos para a realidade norte-americanenaneitos casos, podem nao se adaptar a
outros contextos; portanto, ndo sdo totalmentasds em responder a todas as questbes que
se possam fazer presentes. Por isso, 0 mais impo@aser obtido do programa de Lipman
para o decorrer deste trabalho é o seu valor parealizacdo de uma experiéncia de
comunidade investigativa e reflexiva em ambientesenvolvam praticas educativas.

Esse ideal de professor é incompativel com o moutetticional de educagéo.
“Muito menos receptivos sédo os professores qu® g&téco inclinados a apreciar discussoes
intelectuais abertas e que, polidamente, ndo toless exploracbes provenientes nao
sofisticadas e desinibidas das criancas” (LIPMAISGANYAN e SHARP, 1994, p. 174).

O ideal é que o professor entre na sala de aulascarfbagagem cientifica”, isto
€, sua formagcdo académica, para ensinar os costeEldcumprir 0s planejamentos da
instituicdo da qual faz parte (curriculo, prograpsmiagdgico, estatutos), e uma disposi¢cao
filosofica, para levantar questdes e estimuladwsos a participarem de forma mais ativa das
aulas, criando materiais e atividades de acordo asmecessidades da turma, dentro do
ambiente e do tempo recorrente. Assim, ndo héa sideete de se ficar preso apenas a um tipo
de material, nem de descumprir um projeto de ensino

Na sala de aula, o professor deve ser um mediaodidcussdes dos alunos,
orientando-as de acordo com regras e com o tenaulda Ele deve assinalar os erros e,
juntamente com os alunos, aprender a evita-logn@ tvai sendo aprofundado a medida que
o professor coordena as questdes aos alunos. Biappado nas discussdes deve se dar de
maneira discreta, fazendo-se mais presente aperasl@ ha necessidade de se ajudar os
alunos em possiveis duvidas ou em momentos em wu@aticipacdo caminha para uma
direcéo oposta aos objetivos pretendidos pela tulrparticipacéo deve ser cuidada para que
nao seja interpretada como um imperativo, ou sejarofessor ndo deve expressar suas
opinides de modo que os alunos a entendam comadeabsoluta.

Pela exposicao de seus elementos, vé-se que aigpa por Matthew Lipman é
uma forma interessante de se aliar a construcaondepostura e pensamentos filosoficos a
necessidade de educacdo como parte do processesdevdlvimento da vida. Dando a
crianca a oportunidade de agir e pensar como verafilésofo em potencial, Lipman da um
novo significado ao habito comum das pessoas deusérem para conversar. Mas, ao inves

de a conversa se desmanchar pelo ar, ela se isaligiin discussdes interessantes que se
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movem em direcdo ao entendimento mais apurado alaasce das pessoas. Em todos os
lugares do mundo h& questdes para serem disceatigassoas interessadas em fazé-lo. Por
isso, a proposta de Lipman encontra tempo e espaca ser desenvolvida e fornece
importantes pontos para a experiéncia pedagogic&ldgue deve existir em funcdo da
aplicacdo num determinado ambiente, envolvendo mento e a participacdo de um grupo

de pessoas.

1.7 Comunidade de Investigacdo como Vivéncia em 3ale Aula

Uma definicdo prévia para CI foi dada pela professte Informatica da escola
observada, mostrada neste trecho da entrevistadeih ela durante o periodo de coleta de
dados. Ela mostra, a partir de sua experiénciacaa como deve se dar a experiéncia de CI

em sala de aula:

Entendo como sendo um processo através do quakeadipagem acontece a partir
da comunicagao. Este processo ndo é centrado rfegsor, nem no aluno, mas na
busca pela aprendizagem. O professor conduz o a@upoa na préatica de ouvir uns
dos outros, do aprender uns com os outros, do nginstobre as ideias uns dos
outros e do respeitar os pontos de vista uns do®®uatravés de consensos que
emergem de discussdes coletifiastrevista em 24/03/2009).

Segundo o referencial tedrico apresentado, umariéxpeé de CI representa um
ambiente que valoriza a participacdo organizadgeaisoas que buscam pela solucdo de
problemas suscitados no proprio meio. Cada paatitgp deve contribuir na troca de
experiéncias, no didlogo e na construcdo de comeetos a partir das praticas desenvolvidas
cotidianamente. Independentemente do contexto emsquaplica, haja vista os diferentes
momentos historicos vividos pelos autores citadesem ser adotados de maneira geral na
experiéncia de comunidade: o reconhecimento delgmas (conhecer as duvidas e
necessidades do ambiente e de seus membros),nbalevanto de hipoteses (propor solucdes
aos problemas por meio de argumentos validos)s@naia de doutrinagdo (todas as opinides
sao validas), a discussdo com objetividade (nadepéempo com assuntos que nao remetam
ao tema principal da discussdo ou da investigagiogspeito a regras estabelecidas pelo
grupo (o envolvimento de todos exige consentimetds mesmos), a sensibilidade aos
contextos (considerar a comunidade como um conjul@oexperiéncias de vida dos
participantes), o desenvolvimento de habilidadegnitivas (fazer perguntas, definir
conceitos, oferecer pontos de vista, aceitar coeedazer distincbes e conexdes, decodificar
significados e simbolos, desenvolver a linguageiticidade, conceituar, emitir juizos) e de
valores morais (cidadania, respeito e responsabdidentre outros). Numa esfera educativa,
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esses aspectos sao fundamentais no desenvolvierpoocesso de ensino-aprendizagem,
sobretudo na escola.

Para que a vivéncia de CI se torne aplicavel em seteade aula, além de suas
experiéncias, objetivos e posturas préprias, tamBénecessario que esse ambiente seja
guiado por um discurso, ou seja, um conjunto decfpios e valores adequados a realidade
em gue a sala se situa. Na escola, o discursaésepiado pelo seu projeto pedagdgico, pelos
seus materiais e por toda a sua estrutura, reftetmias acdes de professores e alunos. Assim
sendo, é preciso que se conheca o discurso viganéscola pesquisada para se determinar
em gue grau a Cl se manifesta como vivéncia pedemdms salas de aula. Esse serd o
assunto do terceiro capitulo desta pesquisa, yisoo segundo abordard os procedimentos

metodoldgicos utilizados na sua realizacao.
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CAPITULO I

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta a perspectiva metodolagictada na coleta e analise dos
dados. Os primeiros dados recolhidos foram obfmbwsmeio de uma pesquisa bibliografica,
composta de obras principais e secundarias soliema da pesquisa e, posteriormente,
transformados no referencial teérico apresentadeamitulo anterior. Ja os demais dados
foram coletados no trabalho de campo na escol@&aniio-se de observacdes e registros,
compondo o processo de investigacdo dos dadossgakhegar a apresentacdo de uma
experiéncia de Cl em sala de aula.

O processo de investigacdo existe em todas as siiegma vida humana, ja que,
a todo momento, as pessoas examinam, resolvenmeprab) inferem e julgam de forma téo
comum como qualquer outra atividade. A investigadage ser um comportamento que
interfere diretamente na vida humana. O pensaménimano € guiado pelas suas
investigacdes, que buscam alcancar um objetivo.

A investigacdo, segundo o ponto de vista deweynigmar exemplo, é
caracterizada como transformacéo dirigida ou ctadeode uma situacéo indeterminada nas
distingdes e relacdes que a constituem, converteadgdementos da situacdo original em um
todo unificado. A situacdo indeterminada € a falate indagagfes que evocam a investigacao,
ou seja, € na falta de ordem ou definicdo que @i processo de se investigar, para
justamente se ordenar alguma coisa por meio dea@ipes que provoguem mudancas na
situacao.

Isso faz com que a situagéo inicial se mostre cordeterminada ou confusa,
porque ndao pode ser antecipada ou definida semhgaeum conjunto de procedimentos
realizados pela pessoa, que a leve até uma oworaequéncias decorrentes deles. Contudo,
o resultado, mesmo desconhecido antes do térmimvestigacédo, fornece uma ligeira ideia,
uma “pista” do que vira a ser para o investigadois este busca procedimentos condizentes
com um objetivo definido por ele. Tem-se, entdoauriacdo entre homem e realidade para

que se chegue a um significado, a uma respostitudgado, ordenando-a e determinando-a.
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Para que ocorra a unificacdo ou solugdo de umacsity € preciso que exista a
construcdo de um processo ou método. A concepcaeettro utilizada aqui, e baseada em
Dewey, € a mesma apresentada por Abbagnano (1898)a descreve como “qualquer
pesquisa ou orientacdo de pesquisa’ (p. 668) imdkpee dos meios ou recursos utilizados.
Ao conjunto utilizado no processo metddico, enghots® os procedimentos técnicos para se
averiguar um determinado processo (método), alémamidise desses procedimentos,
validando ou desqualificando o processo. O métpddanto, representa o caminho tracado
para se chegar a um resultado, sendo usados asa®adisponiveis para isso. Porém,
algumas determinagfes s&o invariaveis a toda ctBsseétodo e sdo apresentados, na visédo
deweyana, como fundamentacéo filosoéfica para alssericdo. Essa fundamentagéo € o que
referenda este capitulo.

A primeira determinacdo, para que aconteca um gsocede busca por
significados mediante investigacdo, é a institud@dam problema, que nada mais € do que a
propria situacao indeterminada. Para isso, é gregis 0 sujeito participante da situacao sinta
a necessidade de transforma-la em uma coisa detataiou seja, deve existir um interesse
por parte do sujeito, que vé ou ndo um obstacskr auperado na sua relagdo com o mundo.
A partir de um problema, e para que ele possaesenhecido como tal, é preciso que exista
nele uma possibilidade de solucdo, mesmo que e&&baseja alcancada ao final da
investigacao.

Reconhecer os aspectos constituintes de situagdeterminadas ou duvidosas é
um importante passo dado na tentativa de solucaandeproblema. Esses aspectos séo
condicbes que devem ser levadas em consideracacsyjeito como fontes de informacéao
para o reconhecimento da situacdo. Eles podemaskrzidos pelos dados obtidos por meio
de observacbes, hipoteses levantadas a partir sdedservacoes, e possiveis operacoes
utilizaveis. Séo, portanto, elementos que sugerera ardem ou um fio condutor para a
situacao. A partir desses elementos, ja no prodgessstigativo, & medida que eles vao sendo
obtidos pelo sujeito, tem-se o0 que Dewey considenao possibilidade para o surgimento de
uma ideia, cuja capacidade de resolucdo é pertin@nideia € uma tentativa de se aplicar
uma acao no processo de resolucéo.

A ideia deve ser representada por simbolos queess@m seu significado dentro
de um contexto, um discurso. Aceitando-se o sicpilid, a investigacao é interrompida, mas
nao considerada terminada, mesmo que tenha sidideoada correta. O significado precisa
ser examinado em funcédo de outros ja existenteglogbpor sua vez a partir de problemas

semelhantes. Cada significado representa uma pgdposiserida num sistema formado por
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problematizagdes e investigagdes relacionadas ntre

Para a solugcdo do problema, o investigador poder fago de significados de
outrem, a fim de referendar o seu préprio significatornando-o relevante para sustenta-lo
como resolucdo do problema presente. A partir d@oemomam-se providéncias para que o
significado, ou conceito numa linguagem filoséficegja testado, usando-se de um
experimento que definira se ele sera acatado eita@p, ou, mesmo, modificado, segundo as
novas especificacdes (problemas ou hipéteses).

O significado, como tentativa de solucdo de umaas#o indeterminada a partir
do processo construido pelo interesse de um sugeifor operacbes que envolvem a
combinacdo de sentidos e instrumentos, é o elenmeai importante dentro de um método.
O significado ndo permanece sozinho, pois podacompanhado dos sentidos que ajudaram
a forma-lo e de novos significados.

Essas consideracdes representam a visdo de JoheyReerca da investigacdo
cientifica, que é o resultado da acdo humana nitrec8o de vida, a partir de um problema
despertado entre estas duas dimensdes (sujeitdierda). Construir significados é tarefa
tanto da ciéncia quanto do senso comum, porqueidan@l formacdo de um sistema de
linguagem e posturas dentro de um cenario real.

A partir disso, esta pesquisa envolve a investigacanalise de uma experiéncia
de educacdo comunitéria e investigativa, uma qoegista por diferentes pessoas em
diferentes épocas, e que aqui reside no contexiarge escola especifica. E, portanto, um
exemplo de investigacdo permeada por uma questdalglue faz uso de um conjunto de
procedimentos para se alcancar um objetivo detadninNdo é o mesmo que se tentar
solucionar uma questdo que acomete um ambientedsotomo a dificuldade com que os
alunos de uma turma “X” tém com as quatro operafdedamentais da Matematica. Esse
exemplo pode até envolver procedimentos cientifiotsgs se fechara quando a questéo for
solucionada, 0 que nao a caracteriza como geral.

A estrutura apresentada por Dewey serve como paxdrpara esta pesquisa e
fundamenta os recursos metodologicos utilizados parsua execucdo. Também permite
caracterizar este trabalho como possibilidade pavas investigacdes, ja que as conclusdes
obtidas aqui ndo tém o intuito de serem consideraggdades absolutas, mas, sim, de
servirem como fonte para outros estudos, assim csumoelaboracéo foi influenciada por

pesquisas anteriores.
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2.1 Caracterizando a Pesquisa

Esta pesquisa se caracteriza como qualitativa, emamente, por retratar as
atividades de um ambiente especifico, no caso wtea de aula, sem a necessidade de
compara-lo com qualquer outro, ou de se estabelawer analise estatistica dos dados
encontrados. O objetivo deste tipo de pesquisa rfhem@r um ambiente por meio da
experiéncia relatada por um pesquisador, por sbhasreacdes durante determinado tempo
inserido nele.

A perspectiva qualitativa aqui deve ser consider@m@ao uma interpretacdo do
ambiente por parte do pesquisador, a partir de pudsrias consideracdes acerca dele,
partindo de um projeto previamente tracado, formaatoobjetivos a serem alcancados e por
questdes problematizadoras a serem respondidaso &finma Bradley (1993), “na pesquisa
qualitativa, o pesquisador € um interpretador didade” (p. 433). A interpretacdo se da pela
compreensao do meio por intermédio dos dados fidoslhdas referéncias fornecidas pelas
pessoas participantes do ambiente e pelos sigihdfscatribuidos por elas ao seu entorno.

No caso desta pesquisa, ela também é classificeda om estudo de caso, ja que
relata uma experiéncia registrada por uma sérgralzedimentos metodologicos. A definicao

seguinte mostra o conceito de “estudo de caso”:

E uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma dmidgue se analisa

profundamente. Pode ser caracterizado como um esleduma entidade bem

definida, como um programa, uma instituicdo, urtesia educativo, uma pessoa ou
uma unidade social. Visa conhecer o0 seu ‘como’ geas ‘porqués’, evidenciando a
sua unidade e identidade propria. E uma invest@jagde se assume como
particularistica, debrugando-se sobre uma situasfecifica, procurando descobrir
0 que ha nela de mais essencial e caracteristitédABOL apudRODRIGO, 2008,

p. 3).

E, portanto, um tipo de pesquisa de cunho desayiéin que o pesquisador “n&o
pretende intervir sobre a situacdo, mas da-la &aemmm como ela lhe surge” (RODRIGO,
2008, p. 3). Pode também apresentar um aspectii@ngh que possibilita interrogar uma
determinada situacao, confrontando-a com outrasrjhecidas e com teorias ja existentes.

O estudo de caso objetiva a descoberta (buscaopas mespostas e indagaces no
desenvolvimento do trabalho), a interpretacdo couét (relacionar o ambiente com uma
problematica), o relato da realidade (revelar atiplididade de fatos), a pluralidade de
informacfes (dados coletados em diferentes momestosituacdes e por diversos
informantes), a generalizacdo naturalistica (aspedb relato que podem ser aplicados em
outras situacdes), a diversidade de enfoques (quizasior traz diferentes visbes sobre a

situacao, apresentando também a sua posicdonguadiem acessivel (os resultados podem
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ser conhecidos pela escrita, comunicacdo oral, ogjddotografias, desenhoslides
discussoes etc.).

Esta pesquisa, enquanto estudo de caso, faz userttes instrumentos para
garantir a coleta de dados a serem analisadoss Hases, tidos como qualitativos, devem
obedecer aos seguintes critérios: precisam serrigliss detalhadas dos fendmenos e
comportamentos observados; devem conter citac@etaslidos pesquisados e trechos de
documentos e registros presentes no ambiente gadgguie os discursos gravados ou
transcritos devem mostrar as relacdes entre ostasuje sua forma de organizacdo no
ambiente. Tais aspectos s80 necessarios paraeraa@cta pesquisa qualitativa como um
procedimento de estudo de fendbmenos de naturerd. Fopartir dos referenciais descritos
anteriormente, da-se inicio a descricdo dos prooautios metodoldgicos utilizados para a

execucao desta pesquisa.

2.2 A Coleta de Dados

A experiéncia de observacéo e coleta de dadosamdag®ve inicio no dia 9 de
fevereiro de 2009 e se estendeu até o dia 15 dw jda 2009, perfazendo um periodo que
cobre quase todo o primeiro semestre letivo, quait®u no dia 15 de julho de 2009. O
principal ambiente observado foi uma sala de agaplhida de acordo com critérios que
serdo apresentados no capitulo seguinte. Alémldalsaaula, busquei coletar dados sobre o
andamento da instituicdo nesse periodo. A prinsgmnaana de aulas foi dedicada a revisao de
conceitos e conteudos do ano anterior; por isso,pnésenciei as aulas, iniciando minhas
observacdes e registros a partir da segunda semeanabalhos na escola. Apés esse periodo
em que os dados foram recolhidos, ou seja, a Ukamn@ana de junho e as primeiras semanas
de julho, dediquei-me a atividades da instituicGma: reunido de pais e professores, festa
junina da escola, retiro de professores e sabatiued.

O primeiro passo foi a escolha do campo da pesquisaseja, a escola. No
segundo semestre de 2008, ja havia visitado essdagsara conhecer o ambiente geral e
presenciar algumas aulas das primeiras turmasa soientacdo da professora de Filosofia.
Participei de quatro aulas, registrando atividagedizadas em sala de aula, assim como a
participacédo dos alunos e da professora. A profesi® Filosofia tem formagéo no programa
Filosofia para Criangas: Educacao para o Pensamdado por Matthew Lipman, e aprovou
minha pesquisa, conversando com a orientadora sin&Rundamental sobre meu projeto, o
que permitiu minha estada na escola pelo period® @u julgasse necessario para o

desenvolvimento do trabalho.
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Na semana anterior ao inicio das aulas, voltei Gol@se conversei com a
orientadora responsavel pelo Ensino Fundamentalidtrei o Projeto de Pesquisa (antes das
reformulacdes sugeridas pela Banca Examinadorarate$so de Qualificacdo) e expressei
minha vontade em trabalhar com uma turma das pasieiéries. Ela, entdo, sugeriu uma
turma de 2° ano e me levou a sala, apresentandmaraeos alunos e para a professora, que se
disp0s a ajudar naquilo que fosse preciso. Na seraaguinte, iniciei os trabalhos nessa

turma, por meio dos instrumentos metodoldgicossamtados na secao que se segue.

2.2.1 Instrumentos de Coleta de Dados

Foram utilizados na coleta de dados instrumentesfogsem determinantes para
se construir uma compreensao dos ambientes, assho das pessoas. Esses instrumentos,
entretanto, ndo ditam o andamento da pesquisa,parastem que o ambiente pesquisado
represente uma experiéncia real a partir de comrgides encontradas nas fontes tedricas,
proporcionando, também, novos elementos que podemmseridos nesses referenciais, com
o intuito de ampliar a discussdo sobre o tema ipahcou seja, a educacao reflexiva e
participativa. Os dados ndo visam comprovar teariahipoteses dos autores presentes no
referencial tedrico, mas, sim, permitir a constoucgi conceitos, ideias e entendimentos,
partindo de elementos encontrados nas argumentagfegpossam gerar respostas para
questdes existentes nas situagdes presentes.

Apos o periodo de coleta, os dados foram dispogtesmesmo conjunto. Deu-se
inicio a classificacdo desses dados em categogafrtha a ressaltar padrdes, temas e
conceitos de acordo com a pesquisa. Esse processpe caracteriza a analise dos dados a
partir da problematizacdo e dos objetivos da peaquA andlise envolve, portanto, a
interpretacédo e atribuicéo de significados aos slado

Como esta pesquisa € de carater qualitativo, eddemle aos seguintes critérios:
reducao dos dados (simplificacdo, abstracéo eftmanacdo dos dados originais provenientes
das observacdes de campo), apresentacao (organtag@lados de forma que o pesquisador
tome decisbes e tire conclusdes a partir dele®riéicacdo da concluséo (identificacdo de
padroes, explicacbes, causa e efeito, retomadandecdes de campo e verificagcdo da
literatura). Esses critérios foram seguidos aIpdaicoleta de dados na sala de aula, em suas
atividades e relacfes interpessoais (alunos egsmfes), nos materiais didaticos utilizados e
no referencial cedido pela escola referente aodssurso pedagdgico, como documentos

acerca dos valores e objetivos da instituicao.
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O principal instrumento utilizado na pesquisa fmservacdo do ambiente. Ela
permite um contato maior do pesquisador com otsujiel pesquisa, ja que se torna possivel
acompanhar as experiéncias dos sujeitos hum de@miperiodo de tempo, atribuindo
significados a essas experiéncias, assim comousmasjdesenvolvem.

Nesta pesquisa, a observagéo utilizada foi do pggaticipante, j& que me inseri
num contexto especifico que passou a ser objetiovéstigacfes. Nessa observacdo, ndo
houve uma intervencdo de minha parte com o grup@entido de me tornar parte dele em
suas atividades, influenciando suas decisdes asagibtadas, ou de influenciar diretamente
na minha perspectiva dos fatos. N&o fiz parte dmdy realizando suas atividades ou
sugerindo procedimentos, apenas me propus a eegidr fatos que nela ocorriam, para
constatar sua realidade como um ambiente passévatidtar uma experiéncia de CI. Essa
relacdo representa um contato com o grupo, a finoodecer suas posturas e atividades
cotidianas. Eles sabem que estdo sendo observa@desndo devem sofrer influéncia da
minha presenca no andamento das aulas.

A observacdo me permitiu captar uma série de §iega@s quais nao teria acesso
somente pelas entrevistas, por mais completaslgagedesssem ser. Nao ha como captar o
“elemento humano” por meio de uma resposta, comos8ivel pela observacdo. Condutas,
movimentos, expressoes, tudo é presenciado quanekidem contato direto com o grupo.

As observacgdes aconteceram de trés maneiras:, taegistros feitos em um
caderno os dados; por fotografias, como forma s@zenar informacdes sobre determinadas
atividades para futura analise; e filmagens, coomesmo objetivo anterior, mas com a
diferenca que registros audiovisuais proporcionam analise de detalhes que podem passar
despercebidos no momento da observacdo. Ao firedadeobservagdes, procurou-se pelos
dados e informacgdes que estivessem diretamentdoigaos objetivos da pesquisa, ou seja,
alguns registros foram descartados para a analisggal mesmo fazendo parte do ambiente
real no momento em que foram coletados.

As filmagens nao foram realizadas com o uso depementos profissionais,
como em alguns casos de pesquisa qualitativa, enumma ou mais cameras ficam dispostas
na sala para captar todos os momentos da aulautiiada apenas uma camera digital
comum para registrar algumas passagens de deteamirsividades, como momentos de
leitura, “aulas especiais” e eventos da escolaaddedo com 0 momento ou com a atuacéo de
um aluno, a camera era dirigida para diferentescdes na sala. O objetivo era ter um
referencial de como o grupo participava dessasdaties. O video permite que acbes mais

complexas, dificeis de serem captadas a olho jamsegistradas e analisadas, direcionando
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a atencao do observador para aspectos que daocraddrilidade ao estudo. As observacoes
com 0 uso desse recurso aconteceram esporadicachgaigte a pesquisa na escola, néo
havendo, portanto, um planejamento especifico gaautilizacdo. O Unico critério adotado
foi ndo comprometer o trabalho em sala de aula.

Ja o uso de fotografias teve como objetivo constnui acervo de imagens sobre
0 ambiente pesquisado, sendo que algumas delan fsadas neste trabalho para ilustrar
atividades desenvolvidas na sala de aula e em soatntbientes. Buscou-se mostrar os
participantes ndo como simples individuos, mas corambros do grupo, que atuam para a
realizacdo do conceito de educacéo reflexiva acpmativa. Também foram feitas fotos do
material didatico (livros e cadernos) de uma alangartir do seu consentimento, para que
pudessem representar alguns instrumentos utilizzakaulas.

A fim de que néo existisse qualquer problema cdat@e ao uso das imagens, foi
elaborada uma carta de apresentacdo (Anexo l)deoBiacoordenacdo e aos professores do
Ensino Fundamental, relatando os objetivos do linabde pesquisa, assim como um pedido
de permissao para o uso de dados obtidos no ambeamo depoimentos e imagens. Desde
o inicio do trabalho, foi permitida a liberdadegae registrarem os momentos da aula, mas é
importante um consentimento oficial por parte daoks garantindo, assim, tanto sua
credibilidade enquanto instituicdo de ensino quarttabalho de pesquisa.

Foi elaborada uma entrevista estruturada (Anexodligcionada apenas para a
professora regular, contendo 15 perguntas, cujcetigbj principal era conhecer sua
metodologia de trabalho com os alunos, um poucauie historia e sua relacdo com a
instituicdo. Essa entrevista € chamada “por paufads suas perguntas possuem relagédo
umas com as outras e as respostas sao livres,ugerma isso, saiam do assunto em questao.
E importante destacar que, em nenhum momento, f@sgmya se negou a responder as
perguntas, ainda que eu tenha lhe dado total hiderghara se abster de responder a alguma
por motivo que considerasse relevante. Ela me glargoe respondeu a elas com total
sinceridade, pois nao tinha o menor intuito deuygliear minha pesquisa, hem se sentia
incomodada em falar sobre sua vida profissionaltr@shos relatados no capitulo seguinte
representam as informacdes mais importantes deletrcada questdo. As perguntas foram
feitas com antecedéncia, baseadas nos principaéstas do tema da pesquisa. Além disso,
informei-lhe sobre a entrevista dias antes de z&#$, para que ela se preparasse para
responder as minhas perguntas. O dia foi marcadcelpode acordo com a agenda das

atividades da turma.
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As perguntas foram voltadas para as impressoesuares da entrevistada com
relacdo ao seu trabalho cotidiano propriamente d#torizando aspectos condizentes com
aqueles apresentados no referencial tedrico rééesmnconceito de professor reflexivo e de
educacdo comunitaria e reflexiva. Foi perguntado,gxemplo, se ela estimula os alunos a
expressarem livremente suas opinides durante as ause ela lidava bem com os demais
professores do Ensino Fundamental.

Também foi elaborada uma entrevista com as mesarasteristicas da anterior
para os professores das “disciplinas especiais’eXanlll). Assim como na primeira, 0S
professores se dispuseram a responder a todaseaegl e se sentiram agradecidos pela
oportunidade de relatar suas experiéncias comur®aldo 2° ano do Ensino Fundamental,
considerando-se como parte fundamental do processducacdo em sala de aula juntamente
com a professora regular. As perguntas foram pmagnte as mesmas da primeira entrevista,
mas com uma mudanca de foco: os professores deveziatar sua relagdo com a professora
titular e com os alunos, j4 que eles ndo tém umticipacdo tdo grande no cotidiano da
turma. Foi perguntado também como os alunos viasewtrabalho e se este valorizava a
construcdo de um ambiente de comunidade. Algumasedpostas foram registradas neste
trabalho como forma de referendar algumas questpessentadas ao longo do texto, por
exemplo: a relacdo entre os contetudos que elesaemsiom aqueles trabalhados em sala de
aula.

A terceira entrevista elaborada (Anexo 1V) foi dimmada aos alunos, para se
conhecer sua visao do ambiente ao seu redor. Aipin eu havia escolhido alguns alunos
para responder as perguntas, obedecendo ao critérigue a entrevista seria feita com
agueles gque tivessem mais facilidade para se eqrrealém de apresentarem um bom
comportamento nas aulas, tanto com relacdo a lisciguanto ao desenvolvimento das
atividades e participacdo nas aulas. Mas na menfidgue eu estava fazendo as entrevistas,
outros alunos pediram para participar. Das enti@videitas, escolhi cinco delas, que
possuiam respostas mais elaboradas e consistastesahcas, lembrando que elas tém entre
seis e sete anos de idade.

Em tom de conversa espontanea, os alunos iam espdm as perguntas da
forma como as entendiam. Quando tinham alguma duUeinin relacdo a uma questdo ou
termo utilizado, eu procurava explicar, sem direamnentos, para que eles pudessem
responder a ela. Caso continuassem nao entendgmdéayamos” a pergunta. Algumas

perguntas ficaram sem resposta, mas ndo comprameteanalise geral que se buscava.
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As perguntas foram feitas para se conhecer os @lanquanto sujeitos, tanto
como individuos na classe quanto como participatdeelacdo com os demais. Além disso,
buscou-se nesse procedimento conhecer a opinidaldaoss com relacdo as atividades
cotidianas, assim como sua posi¢cao com relacaasa/s principais respostas estao escritas
no terceiro capitulo deste trabalho, na secaordeidia determinar a representatividade dos
alunos no contexto da sala de aula enquanto CI.

Em todos os trés casos, as entrevistas foram f@snpdr perguntas abertas,
porque 0 que se procurou nelas foi o conhecimeagoopinides pessoais dos entrevistados.
Em todas elas, eu ficava atento ao que o entrdeidalava, buscando prestar atencdo aos
detalhes de cada fala, como a forma como um conezd definido pela pessoa (ex.:
“Comunidade de Investigacao é...” ou “Um aluno dsege..”). Enquanto o entrevistado ia
falando, eu procurava anotar esses detalhes nuamncadpara complementar as falas num
momento posterior, com aspectos nao explicitadepraprias respostas.

Em alguns casos, determinadas respostas me paran@onclusivas, por
exemplo, quando os entrevistados, sobretudo algungs, respondiam de forma direta (ex.:
“sim”, “Eu gosto da aula”), eu os questionava cgrarfués”, “prossiga” ou “explique melhor
ISs0”, para obter uma resposta mais completa souestédo, fazendo com que o entrevistado
pudesse pensar melhor sobre o tema que estava satatin. Esse tipo de intervengéo do
pesquisador faz com que o entrevistado se sinta enaontade para expressar um conceito
mais elaborado. O objetivo desse procedimento € fazntrevistado continuar detalhando
sobre o tema da questao ao invés de querer mudépide. Assim, a entrevista, além de ser
um instrumento para se conhecer uma pessoa nummdedo contexto, também pode ser
uma forma de estimulo a participacdo espontaneaxgeessdo livre de um argumento
construido por cada sujeito.

Outro aspecto presente nas entrevistas foi a aas@éacuestdes tendenciosas, ou
seja, aguelas que visam uma resposta predefindaodas elas, os entrevistados tinham total
autonomia para falar sobre o tema da forma queesgesn. Por isso, € possivel notar
diferencas marcantes em cada entrevista. Por emerept duas entrevistas feitas com
professores, encontram-se respostas bastantentiéferd’erguntada se conhecia a nocao de
Comunidade de Investigacdo, uma professora, queuaniormacgao universitaria teve acesso
aos argumentos de Dewey e Lipman, por exemplouderesposta ampla e positiva sobre
esse conceito, procurando inserir elementos desgamentacdes em seu trabalho, ao passo

gue um professor que teve outra formacao acadé&dioéiu ndo conhecer essa expressao.
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Complementando esses depoimentos, as conversastedumgervalos (lanche,
recreio e saida da aula) proporcionaram mais algunfarmacbes sobre os sujeitos. As
vezes, um aluno chegava para falar sobre a auléegaeou algum assunto particular, assim
como os professores comentavam sobre o andamestatidedades, minha pesquisa ou
propostas de trabalhos com os alunos. Apds uma dmildusicalizacdo, por exemplo,
enquanto os alunos voltavam para a sala de aylegfessor conversou comigo sobre o que
poderia fazer para que os alunos se comportasséhomtirante as secfes. Por eu estar
observando as aulas, ele perguntou minha opinidie smassunto, além de alguma sugestao
de conduta. Eu sugeri, sem intervir na autoridadprdfessor, uma diminui¢éo na “liberdade
dos alunos”, ou seja, ele deveria “cortar” certggalias que as criangas normalmente pensam
que podem ter, como andar pela sala a todo momier@o,banheiro a toda hora e falar sem
pedir permissdo. Ao final do periodo de coletadkdos, eles foram organizados obedecendo
a alguns critérios, que serdo apresentados mashdeéamente no proximo item deste

capitulo.

2.3 Organizacao dos Dados

Os dados recolhidos durante o periodo de estadsowa foram agrupados ao
final deste para seguida analise. Essa organiz@eu colocando-se as informacdes dentro
de grupos. Tanto a organizagcdo como a exposic@esietementos estdo dispostas ao longo
deste trabalho, obedecendo a uma ordem que saneindicador dos momentos dedicados
a coleta e andlise de informacgdes, numa ordem ldgica, como também representam o0s
passos dados no processo de execucao do trabatfesgi@sa qualitativa, em que se parte de
uma problematizacdo até se chegar a solucado deques

Seguindo essa ordem, o primeiro conjunto de infQd®s organizadas e
analisadas resulta na descricdo do referenciaictedéassim como nos procedimentos
utilizados ao longo de sua realizacdo. Em seghi@lay agrupamento dos dados referentes a
descricdo da escola e da sala de aula pesquisadasocintuito de situar o contexto
pedagodgico existente nesse ambiente. Esses dadoséntaobjetivam a interpretacdo da turma
e dos professores, tracando um perfil desses ipariies diante das acdes. Ainda dentro do
ambiente escolar, fez-se a descricdo e analiseadierial didatico e do referencial discursivo
pedagodgico da instituicdo, considerando-os comecasp diretamente ligados ao contexto da
escola e da sala de aula.
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Finalmente, o ultimo nivel de andlise de dadosidmsnse deu pela descrigdo do
ambiente de sala de aula em suas atividades e ciamgmtos desenvolvidos por meio da
transcricdo das informacdes escritas e observAgas. esses eventos, tém-se as informacdes
necessarias para a elaboracdo do texto dissertgtiMoesta sendo apresentado, ou seja, a
sintese de todo o processo da pesquisa.

Os eventos relatados estdo de acordo com 0s a@sepvopostos, ou seja,
procuram mostrar a sala de aula, assim como pmfesslunos enquanto um grupo que
trabalha de forma ordenada, conjunta e, principaieje reflexiva, possibilitando a
experiéncia de CIl. Mostrar o ambiente sob essapgetisa significa dar a ele uma
interpretacdo significativa.

Alguns eventos que exigiram uma descricdo maidhdeta estdo representados
por quadros, que mostram fragmentos das atividaaesm como o momento em que
ocorreram e a participagdo dos envolvidos. Umaicdattle representada por um quadro
possibilita ao leitor uma compreensdo mais predssdato relatado, assim como exige do
pesquisador uma observacdo detalhada e profunda tis. Conforme diz Macedo (2005),
esse tipo de recurso representa “um instrumentstrodo retrospectivamente, 0 que exige
analise do mesmo dado repetidas vezes” (p. 54psEggsadros devem relatar o tipo de
atividade, o momento em que ela se desenvolveaedes dos participantes.

J& a transcricdo das imagens se deu pela sudurafeiusando-se um programa
de video de computador. Os principais momentoscquacterizam as atividades observadas
foram transcritos no caderno de registros. Em daguas informacdes irrelevantes ao
trabalho, constatadas apOs a leitura desses oegishoram descartadas. Esse tipo de
observacdo permitiu que duvidas fossem soluciongmEe retorno ao ponto em que elas
ocorreram. Além disso, permitiu a verificacdo dope em que a aula ou atividade ocorreu de
fato, retirando-se o tempo perdido com interrupg@sndisciplina.

Finalmente, a redagao do texto dissertativo apteses resultados obtidos pela
andlise dos dados, procurando alcancar o objeéwtral desta pesquisa, que é mostrar uma
sala de aula enquanto Cl a partir da relacdo ente experiéncias pedagodgicas e posturas
desenvolvidas em funcdo de uma educacao reflex@ pyivilegia a construcdo de
conhecimentos partindo da expressdo autbnoma doesahos processos desenvolvidos na
classe. Aliado a essa experiéncia, h4 o discurdagdgico da escola, possibilitando a criagdo
deste ambiente por meio de expressfes como osesarprocedimentos vinculados a
instituicdo. J& os aspectos encontrados no refatgrérico também sdo importantes para a

constatacdo da experiéncia de Cl em sala de aola, gles apresentam determinados
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elementos que podem ser notados na vivéncia ralatssim como determinados padrbes
necessarios, como a autonomia do aluno e a buss@ipgao de problemas. Outros aspectos
dos referenciais tedricos podem ser postos em s$ifioua partir da experiéncia relatada, ja
que o contexto em que cada vivéncia ocorre tem|pdgterminante para o sucesso ou
fracasso da CIl. Dessa forma, os referenciais wdritho determinam o andamento da
vivéncia de Cl em sala de aula, tampouco influenai@ma preferéncia por determinado tipo

de experiéncia, como a que esta relatada neste featém, auxiliam na discusséao do tema,
oferecendo argumentos e questionamentos interessanum objeto de estudos que tem
ganhado espaco cada vez maior nos dias de hojepkxeda educacdo comunitaria e

reflexiva em salas de aula.
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CAPITULO IlI

O DISCURSO PEDAGOGICO SALESIANO E SEUS VALORES

No primeiro capitulo, foi elaborado um referenci@orico formado por
consideracgOes valiosas sobre a educacao reflexpaatieipativa, no qual o que se deve ter
como elemento fundamental é a conversao de ambipatiagdgicos, como salas de aula, em
Cl a partir de argumentacOes feitas por importam@mnes do pensamento filosofico e
educacional. Porém, ao fim do capitulo, foi dit@gpara se classificar um ambiente como
Cl, era preciso que esse ambiente estivesse ligadm discurso pedagogico que tambéem
valorizasse esse tipo de educacdo. Dessa forneacasitulo mostrara essa relagédo a partir da
exposicdo do discurso da escola pesquisada. Comf@rfoi apresentado neste texto, a escola
é salesiana; logo, seu discurso envolve quest@gslas a partir dos preceitos e valores dessa

ordem religiosa, adaptados a um contexto pedagdgico

3.1 O Campo da Pesquisa: uma escola salesiana

A escola pesquisada localiza-se na cidade de SEndhli-Rei, estado de Minas
Gerais, e faz parte da Rede Salesiana de Escods),(Ronjunto de instituicdes de ensino
dentro do universo da Congregacéo Salesiana: Fi&garia Auxiliadora (FMA) e Instituto
Séao Francisco de Sales — Salesianos de Dom BoBd®),(Bresentes nos cinco continentes.
Com mais de 50 anos de tradicdo, a escola dedigaiseipalmente, ao ideal do SP criado
por Dom Bosco e desenvolvido por seus seguidorasa-fe de uma educacao que privilegia
a moral cristd associada a construcdo de conhewmdde acordo com dados consultados a
época do trabalho de campo, a escola atende d8sadistribuidos em dois turnos (manha
e tarde). A noite, a escola desenvolve um projet&ducacéo de Jovens e Adultos (EJA), no
qual recebe mais 67 alunos, contabilizando 7470pssatendidas pela instituicéo.

Em seus primeiros anos de funcionamento, dedicavagenas ao publico
feminino, por ser ministrada pelas irmas salesiaNasinicio dos anos 1960, iniciou seus
trabalhos na formacéo de professores e na edugatga@sial. Adquirindo reconhecimento do

Ministério da Educacédo (MEC), nos anos 1970, exjpase, passando a ministrar cursos de
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Arquitetura e de Auxiliar de Administracao. A pade 1996, passou a receber alunos da 12 a
42 séries, completando o Ensino Fundamental. No sagointe, iniciou-se na Educacéo
Infantil, com salas equipadas e professores especias. Atualmente, mantém o
atendimento aos alunos da Educacéo Infantil atéstcn& Médio.

Sua ampla estrutura fisica conta com uma capetke s#io realizadas ceriménias
e celebragbes, sobretudo em datas mais relevantealehdério religioso salesiano/cristao.
Ha um laboratério de ciéncias quimicas, fisicasofdpicas, onde os alunos desenvolvem
experiéncias e atividades. Aprender pela pratiecanédos aspectos de maior importancia
dentro de um ambiente de educag¢do comunitaria estigativa. Ainda dentro dessa area
experiencial, ha um laboratério de informética, enos alunos aprendem a utilizar os
computadores e os recursos da informatica por demtividades que envolvem comandos e
processos para melhor utilizacdo desses recurses. l&boratério torna-se um complemento
da biblioteca, ampliando o acervo de obras e fatggsesquisa para todas as séries.

A biblioteca da escola disp6e de obras de circol@ip&os, apostilas e atas, entre
outros), obras de referéncia (dicionarios, enciafiigs e guias, entre outros) e peridédicos
(como jornais e revistas). O material esta dispginpara toda a comunidade da escola e
também para a comunidade em geral.

Além das 21 salas de aula, ha uma sala de muléineidim saldo audiovisual,
onde os alunos participam de atividades, como fpasesducativas ou atividades que
envolvam filmes ou o uso de recursos de informatoao apresentacdes slales Ha uma
sala para aulas de Musicalizacdo, com instrumemigsicais utilizados para exercicios de
percepc¢éo, no caso dos alunos mais jovens, e psaos dos grupos da escola, para alunos
mais experientes, que inclusive fazem parte dearal que se apresenta em cerimonias.

A escola possui trés quadras poliesportivas, urasgincoberto onde acontecem
aulas de Educacéao Fisica e eventos de grandedaoc@munidade escolar (como festa junina
e eventos esportivos e culturais), um anfiteatibzadlo para momentos de acolhida, um
parquinho playground, um saldo de festas onde acontecem comemoraedanivkrsario
dos alunos, uma cantina e um patio, tudo cercadarpa ampla area verde.

A conservacao do ambiente € um dos pontos maisizados pela comunidade
escolar, sendo de total responsabilidade dos edresdhais e alunos a manutencgéo de todos
0s recursos e da infraestrutura. A direcdo exigapocotamento por parte dos usuérios da
escola, pois considera que manter o ambiente é garprocesso de ensino-aprendizagem de
alunos e professores. A infraestrutura da escalaife que atividades sejam desenvolvidas

além da sala de aula, como em exemplos presendiadaste o periodo de coleta de dados:
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utilizar o espaco fisico e a ampla area verde dal@gara entender melhor o conceito de
meio ambiente e a necessidade de cuidar dele, apnegentado em texto do livro didatico,
lido numa aula de Geografia; ou entdo, assistimafiime como base para uma série de
atividades nas aulas de Informatica, envolvendoisadria assistida paralelamente ao
aprendizado do uso de recursos presentes no cafoputm entrevista, o professor de
Musicalizacao, ao ser perguntado sobre o valoed@ambiente de trabalho, comentou:

Os alunos se relacionam bem com o ambiente porggendolvem através dele
amizades e identidades pessoais. Na sala de Mug&alunos representam um
pequeno espelho, um microcosmo do macro que éiedsde em geral. Eles fazem
isso através das atividades musicais, que, maiguwoformar bons ouvintes, tém
por objetivo desenvolver nos alunos habilidades @amnvivéncia, autoestima,
apreciacao e criacdo. Um ambiente ludico como essmite que essas habilidades,
assim como outras, sejam apreendidas com maididade, j& que possibilitam ao
aluno uma experiéncia prazerofantrevista em 24/03/2009).

Outro exemplo foi dado pela professora de Inforcaatmostrando que ha uma
relagdo muito proxima entre a sala de aula, enquesttutura fisica, e a sala de Informatica,
por meio do trabalho conjunto entre as professdagsduas areas, permitindo que o ensino
aos alunos seja mais completo e interessante. &e@la, a professora regular informa as
necessidades da turma e os temas que trabalhaeadéacom que a equipe de Informéatica
desenvolva programas e atividades de acordo coes aspectos. Esse material é trabalhado
na sala de Informatica pelos alunos com a superdadrofessora dessa disciplina, conforme

ela mesmo relata no seguinte trecho de sua eriaevis

Um laboratério de Informatica que ndo tem o envokmto do corpo docente e
discente de uma escola esta fadado a se tornaelafahte branco’, uma linda sala
no final de um dos corredores do prédio da escBl&¢@ com muito orgulho que
fazemos parte de uma equipe que ndo deixa issotemn(Entrevista em

24/03/2209).

Professores que trazem esse espirito de coopeecdesejo de ajudar na
formacao dos alunos fazem parte das equipes peidagddp escola, atuantes na Educacéo
Infantil, no Ensino Fundamental (dividido em | & ¢l no Ensino Médio. Essas equipes sdo
formadas por uma coordenadora pedagogica, umasespiamte da Congregacao Salesiana,
responsavel pelo apoio pedagdgico, e uma coordemadopastoral, presentes todo o tempo
para orientar e supervisionar o trabalho dos psofes; pelos educadores regulares,
responsaveis pelas turmas e disciplinas de saaldge pelos educadores responsaveis pelas
disciplinas “especiais”. Estes sdo responsavessplnos e pela concretizacdo do discurso
pedagogico da escola, planejando, executando Eiadalsuas praticas diarias. O discurso €

construido a partir das ideias e valores salesianos
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3.2 O Discurso Salesiano e seus Valores Inseridas Arocesso Educativo

Um ambiente em que existam relacbes humanas pressaguiado por
determinado discurso, no qual devem estar contetasnendacdes a serem seguidas, pontos
que se deve evitar, assim como valores que sendeetéesenvolver. Nas instituicoes de
ensino, o discurso se volta para a formacao dawweano por meio da educacédo. O discurso
da educacgédo esta voltado para a formacao de pesséias de que elas desempenhem um
papel na sociedade em que vivem. O fator que diéeaeum discurso de outro € o conjunto
de valores que ele apresenta, variando de acordccada realidade. Os valores determinam
as acOes dos envolvidos dentro de um processo teduycdormando seus perfis e
comportamentos, levando-os a alcangcarem seusvageti

Um exemplo disso é a educacao tradicional, queutendiscurso voltado para a
aquisicdo de conhecimentos mediante a presencandprafessor que os transmite a um
grupo de alunos, que o ouvem sem a possibilidaddisseti-los. Um de seus valores € a
obediéncia plena, a fim de que o aluno desenv@augstencial ddomo sapiensou seja, de
homem que conhece.

A escola pesquisada segue o discurso salesiancod®yer uma educacédo dos
jovens, destacando sua formacao profissional eitbegnsem se esquecer de sua formagéo
social e moral. Para isso, adota os principiosRidOSdiscurso salesiano da educacao baseia-
se na acao e na reflexdo a partir de seus priscépi@lores, que sdo adaptados a realidade de
cada uma de suas instituicoes.

Pelas suas bases religiosas, essa escola se Gaaacteno confessional. Assim
como numa escola técnica, ou huma escola publecascola confessional ha a presenca de
um discurso proprio, composto por valores e aspemiadizentes com uma base referente a
principios histéricos da realidade formadora dditiigdo. Entretanto, essa escola ndo se
apresenta como um ambiente de doutrinacdo religiesada que existam escolas
confessionais de carater preparatério, como semin@ara sacerdotes ou internatos para
religiosas, que dirigem seus discursos e suaslatles exclusivamente para a efetivacdo da
vocacao religiosa. A propria escola pesquisada,sens primeiros anos de existéncia, era
voltada apenas para a educacdo de mocas, objaiizaf@mmacao de seguidoras da ordem
salesiana.

Atualmente, muitas escolas confessionais como bsttam conduzir suas
atividades para uma educacdo baseada na assoerdgd@onteidos académicos e preceitos
religiosos, traduzindo-os como referenciais paraalsancarem um entendimento e uma

formacdo do ser humano. O conceito adotado € celigiosidade, e ndo o de religido,



68

desenvolvido na escola para dar a ideia de que peskoa deve ser vista como um “ser

transcendente e ndo apenas bioldgico e socialtiosgune os preceitos religiosos sugeridos

“tém um importante papel na realizacdo integralirdtividuo e em seu desenvolvimento
cultural e social” (INCONTRI e BIGHETO, 2004, p..6A religiosidade € um elemento

presente no ser humano e considerada pela es@lzon® conjunto de dogmas, mas como

parte da cultura em que o aluno se encontra, cdonegaque podem orienta-lo no curso de

sua vida. Escrevem Incontri e Bigheto (2004) acdreso:

O ser humano tem uma dimensao religiosa que preersaducada e cultivada, mas
pode ser um cultivo livre, sem o dominio deste aguele credo. A educagédo
religiosa assim poderia se colocar numa perspettteareligiosa, que considere a
espiritualidade uma instancia vdlida de realizab@omana, porém, respeitando
escolhas individuais, familiares e sociais em @da@ forma com que essa
religiosidade se manifesta (p. 6).

O discurso salesiano baseia-se no SP de Dom Basaptado a experiéncia

educativa presente nas escolas da RSE, assim asneenessidades da época e do contexto

em que cada uma delas se encontra, a partir dosEgprincipios:

Humanismo otimista: cada pessoa € dotada de rdidade e potencial

inesgotavel de desenvolvimento.

Religiosidade integradora e unificadora: pela re$iglade constroi-se a
relacéo entre o sujeito e 0 mundo.

Promocéo integral: busca o desenvolvimento dotsypeilo contato com a
natureza, com o conhecimento e com as outras [Bssoa

Educacdo com viés social: 0 aprender na escolagkrae possibilidades
de atuagao do aluno na sociedade.

Amor educativo: todos sdo considerados irmaos @udribuem para o

processo de educacgdo, sem recriminacdes de quakpesie.

Esses principios sdo implantados num ambiente ae aneducacdo, para que

possam ser despertados e vividos 0s seguintegsalor

Racionais: participacao, responsabilidade, criidede dialogo.
Etico-religiosos: desenvolver uma religiosidadesiderando os preceitos
religiosos como fonte de principios aplicaveisdawotidiana.

Afetivos: bondade, acolhida, alegria e fraternidadepresentando o
conceito deAmorevolezz&amilia).

Assistenciais e Presenciais: atribuidos aos profess envolvem a

atencdo, o cuidado e a responsabilidade em seguirpreceitos
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pedagogicos salesianos.

» Disciplinares: confianca, respeito e ordem, como sde combaterem
resisténcias, conflitos e desvios, comuns a quakpla de aula.

» Educativos: integridade (fisica, social e mentadjedoria e santidade.

A partir desses principios e valores, o discuréessmno na educacao procura em
suas escolas entender e trabalhar as necessidadea tkalidade, considerando as mudancas
como possibilidades de se aplicarem esses valgraaapios dentro de uma comunidade. O
discurso se aplica nas escolas por intermédio de participantes. Trata-se de ver a todos
com olhos solidarios, evidenciando em cada um @mesnecessarios a essa concep¢ao de
mundo. A cada nova geracdo, essa maxima deveasemtitida e vivida pelos jovens, de
modo que a geracao futura seja consequéncia dacan®ara isso, sdo estimuladas relacdes
sociais e afetivas, mostrando que a vida comuai@rum atributo necessario a existéncia
humana. Dentro da comunidade, agueles que maisamede ajuda recebem apoio de seus
companheiros, que, por sua vez, aprendem com assoat partir de suas experiéncias
pessoais compartilhadas. Esse cenario de troca artiingda de experiéncias pode ser
vislumbrado tanto em um contexto de ordem socialaccaum ambiente educativo, ou como
numa sala de aula composta de criancas realizandatividade.

A comunidade educacional, chamada assim em dec@réda sua ligacdo com o
aspecto pedagdgico do discurso salesiano, € compekis alunos, educadores, familiares e
demais membros da sociedade em geral guiados igelorsb salesiano. A escola €, portanto,
0 centro propulsor da experiéncia de aprender,rempetar oportunidades e confronta-las. E
um centro para a cidadania, pautado na respordad®lidos sujeitos para com os demais, na
reciprocidade, no combate a discriminacao e naizalghio de culturas.

A escola deve ser, a0 mesmo tempo, espaco edugadifed a convivéncia
(permitir ao aluno identificar-se com os demaidipg@antes do grupo), a crenca (promover a
dignidade por meio de valores éticos cristdos)erajer a aprender (preparar a pessoa para
discernir e enfrentar mudancas da sociedade),gmender a ser (construcao da identidade
pessoal e coletiva) e aprender a fazer (ofereqadiges para a aquisicdo de habilidades e
competéncias praticas).

A partir desses principios, as escolas salesitaasformam esse discurso num
conjunto de acdes sistematicas, articuladas enp@ £onteidos e maneiras de ministra-los.
A principal caracteristica do ensino na escolaeeapnfigura o fator pedagdégico fundamental
do discurso salesiano é que cada conceito ensioeado estar relacionado com o aluno e os

multiplos significados que ele lhe atribui comonfiarde se chegar a uma resposta. Discutindo
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0 conceito com os colegas, realizando tarefas eqmogou simplesmente expondo um ponto
de vista pessoal numa atividade individual, o alorentém contato com o conceito e sua
gama de possibilidades, o que lhe garante umaiapéecmaior antes de considera-lo como
solucéo para um problema. A pluralidade de mecarsgie ensino deve ser considerada, para

que ndo aconteca uma possivel imposi¢do de ensioordeddos.

3.2.1 O Discurso Pedagogico Aplicado na Escola peRrojeto Pedagdgico da Rede
Salesiana de Escolas

O Projeto Pedagdgico da Rede Salesiana de EsESE) € o referencial de
trabalho aplicado em todas as escolas da redetaadapo contexto particular de cada
instituicdo. Ele mostra como a educacéo salesiaua ge dar, destacando a importancia do
espaco fisico da escola e de seus componentes pEsssso, além dos valores que se
pretendem obter por parte de educandos e educad®epsesenta a proposta de ensino
salesiana para a formacdo humana a partir do eapmendizagem, unindo a construgcédo do
conhecimento, a realizagao da identidade humasaeasinamentos cristaos. Trata-se de uma
forma sistematizada de abordar a reflexdo e ascgsaeducativas acumuladas durante os
altimos 150 anos de participacdo salesiana no gsocde ensino-aprendizagem de modo que
todas as comunidades salesianas possam usufrgesdesnhecimentos e suas respectivas
metodologias de trabalho.

A finalidade do projeto € construir uma realidadge cenvolva contetdos e
processos que contribuam para a “formacao criéitea, social e politica dos educandos”,
permitindo-lhes “o exercicio constantemente renow#al cidadania participativa, construtiva
e solidaria” (PPRSE, 2009, p. 2). Esse conjunt@éias permite ao aluno descobrir o prazer
de construir a sua prépria identidade a partirastysas livres e responsaveis. Além disso, ele
€ lancado na experiéncia de convivéncia socialermj@mndo a se preocupar e a se
comprometer com 0s outros. O mais importante nisso € o objetivo pedagodgico da
proposta: conferir as tarefas o carater de estipata o crescimento intelectual e social dos
alunos.

Lendo o projeto pedagdgico salesiano, 0 primeipeet® que se constata é 0 seu
proprio subtitulo, que o confere como “um projeho eonstrucdo”. Isso, pela preocupacéo,
por parte da equipe pedagdgica da Rede em adapistantemente suas propostas de acordo
com cada polo em que sdo implantadas, tendo comoigal fator o desenvolvimento de

saberes e valores éticos e religiosos, resultaadmncepcédo de pessoa como ser social (por
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meio de relacdes) e ser pensante (transforma ideiaonhecimentos e agdes).

Este projeto visa concretamente, portanto, a silbsidacdo educativa da educacéo
infantil, ensino fundamental e médio, partindo dalidade educacional das escolas
salesianas, seguindo as orientacdes da LDB e ddé RCem sintonia com a
pedagogia salesiana. O projeto e 0s recursos pgidagdproduzidos e utilizados
pela RSE séo considerados veiculos e nao fins.u@ontevido a sua importancia
no processo educativo, sdo seriamente assumiddeo ddm uma perspectiva de
continua construcao (PPRSE, 2009, p. 1).

De acordo com o projeto, a escola deve ser um egj@e comunicacao de ideias
e ideais, reflexdo e acao, respeitando-se toddgeaencas entre os participantes. Esse ideal
se apresenta em cada escola por meio de sua @gamiznetodologia de trabalho, além dos
referenciais teoricos e recursos didaticos queatifornecendo um determinado significado
para cada uma.

Na escola pesquisada, o discurso pedagdgico bescans referencial para a
formacdo de um jovem que pensa e age autonomareedte forma critica, que possa
responder a qualquer questéo (tedrica ou pratara)aresponsabilidade de tomar decisdes e
fazer escolhas que afetam tanto a si mesmo comdeaoais membros da sociedade. Assim,
pretende criar adultos que possam transformar cankatos em solugdes para os problemas
concretos da vida real, como comprova o0 seguinf@ingento recolhido no periddico

publicado pela escola:

Formar, trilhando caminhos recheados de valoreftiv&y estimular e garantir o

desenvolvimento dos principios éticos, saber rémp@ ser humano e o meio
ambiente sem se descuidar do conhecimento acad&milas competéncias para
conduzir a educacéo ao sucesso (NOVO OLHAR, 2008), p

O projeto pedagogico salesiano intensifica suagsac@d tese de que um bom
aluno sé se tornara um cidadao responsavel e ativeociedade se receber da escola uma
formagao completa, que lhe dé, ao mesmo tempopagegem cognitiva e moral capaz de se
converter em habitos de vida. Pretende valorizaluno ndo como simples estudante que se
senta na carteira para ouvir o professor, mas s@nbumano responsavel por dar ao mundo
seu futuro. Uma aluna diz que a vantagem da egcqlaée “ela ndo se preocupa apenas com
os estudos, mas prepara 0s estudantes para gNO¥0O OLHAR, 2009, p. 3).

Formado pelos principios e valores do discurscssale, 0 PPRSE se aplica na
escola pesquisada por uma incorporacdo dessesvadentro de um cenario de construcao de
novos valores, sobretudo em sala de aula. A edadagdlica o desenvolvimento de agdes

gue envolvam os seguintes aspectos:
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* Intelectualidade e cognicamntegrar as aprendizagens e confronta-las com
a vida.

Todos os contelidos que a escola oferece devernrsderados pelo aluno como
contribuicbes para a sua vida. Cabe aos educaddeggiar esses conteldos a questdes que
envolvam a realidade e as necessidades dos aldrams alunos cabe a responsabilidade de
considera-los ao longo de sua vida como instrunsepiyva o melhor andamento do seu
cotidiano. O conhecimento passa a ser aprendidaeor@o acumulo de conteldos, mas como
acréscimo de experiéncias.

Aos conteudos aprendidos somam-se ainda as haletidésicas e motoras dos
proprios alunos. Sao elas que possibilitam queisemdabitos saudaveis, que serdo levados
pela vida. A pedagogia salesiana acredita na famae um sujeito completo, valorizando
uma mente sd, assim como um corpo sdo. Isso remogtEmente ao SP, que procurava
desenvolver nos jovens a forca do espirito, aber@eus, da inteligéncia, para aprender e
construir solucdes, e do corpo, para enfrentait@acdes cotidianas.

* Autonomia pessoakstimulo ao comprometimento com si mesmo e com
as questdes referentes ao meio em que se vive.

Primeiramente, o aluno deve manter a autoestinvadde considerando-se capaz
de realizar atividades que estejam ligadas a slemot ao seu meio, mantendo sempre uma
postura critica com relacdo a elas. Também calauao responsabilidade para enfrentar as
situacBes com critérios préprios, assim como eiddde para resolverem problemas. Mesmo
mantendo uma postura como essa, o aluno ndo devendb da possibilidade de modifica-la
de acordo com as necessidades que enfrentar. @ssa dutbnoma de atuacdo é estimulada
principalmente quando o professor permite que oaalse manifeste durante a aula sem
limita-lo de qualquer forma.

* Relacbes interpessoaiadocao de atitudes que levem a participacdo em
grupos, tendo principalmente o desenvolvimentoedpeito mutuo.

Com relagdo a uma comunidade em sala de aula,la®es interpessoais se
fazem presentes por meio do respeito pelas dies@pqinides que sdo dadas, mesmo que elas
nao sejam compactuadas por um ou mais membroaugo.geésse aspecto também envolve a
insercdo social, sendo que cada aluno, por virnda realidade especifica, deve valoriza-la
como sua histéria de vida, expondo-a por meio @& gpinides e considerando os outros
como sujeitos como eles, que podem contribuir nastcocdo e manutencdo de uma

comunidade em sala de aula.
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» Transcendénciabuscar por respostas pessoais para questdes scere
humano, sociedade, sentido da vida, da historia ;wahdo, associando
essas questdes a religido como possibilidade teagio pessoal.

E importante que o aluno encontre sentido no qtéefagendo, seja na sala de
aula, ou em outros momentos e ambientes da eshmdag. acdes devem ser entendidas como
momentos de construcdo de sua historia de vidaumalon A isso se complementa o interesse
que deve ser despertado no aluno com relagdo asssemelhantes de modo a confiar nos
demais, considerando-os fontes de atuacdo no mssim como ele também €. E o mais
importante € que o aluno entenda que determinagasdgs, sobretudo aquelas voltadas aos
principios religiosos e que ndo podem ser expleada forma cientifica, devem ser
consideradas como principios de valor para a vida.

Outro componente pedagdgico da proposta salesiamacanstrucdo do plano
curricular adotado nas escolas. Trata-se tambénmmdastrumento contextualizado que ajuda
a moldar um projeto educativo composto por pressogala realidade. O que esta contido no
curriculo da escola esta relacionado com o con@gxtmesma, com plenas possibilidades de
modificacbes tanto do préprio curriculo como ddidade escolar. E preciso que o curriculo
siga essa recomendacdo, para que nao seja codsideseno um curriculo tradicional,
conforme a seguinte ressalva contida no PPRSE J2009

Caso contrario, a mudanga curricular se restringaceescentar ou eliminar

conteldos ou disciplinas, modificar os textos, sésancar melhoras na atitude ante
0 conhecimento, sem a conscientizacdo dos alume om processo de construgcéo
de significados ou realizar novas atividades pama@p alunos possam aprender de

outra forma ou, ainda, sem conectar as experiémmé@gas dos alunos com o
conhecimento elaborado (p. 7).

O plano curricular da RSE prevé, além da correlagdm os contextos e a
construcdo de valores e conhecimentos, a part@gpegnjunta dos professores, trabalhando
nas escolas de uma forma Unica. Cada profissicaa dolaborar com ideias e sugestfes
compativeis ao ideal geral para alcancar os valerebjetivos da forma mais produtiva e
positiva possivel. O seguinte trecho do PPRSE (2@6tonstra que o curriculo deve ser
elaborado com a participacao dos professores:

Os professores devem atuar a partir de um projetoescola coerente e
coletivamente elaborado, para evitar-se que ok®stidividuais dos professores
acabem por determinar o funcionamento das escasgecialmente quando

experiéncias de trabalho integrado e cooperatiexistem na realidade que se
deseja modificar (p. 7).

Na escola pesquisada, as equipes formadas por tdecen membros da
Congregacédo Salesiana participam ativamente ddi@oti das turmas, como a que foi
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analisada nesta pesquisa. Interessante destacas guefissionais dessas equipes participam
periodicamente de congressos e seminarios pronopeéta RSE, em que sdo debatidos
temas relevantes ao seu trabalho, como “novosfisigtos para a avaliagdo no sistema
educativo de Dom Bosco” ou “comunh&o organizacioi@s professores também participam
de cursos de atualizacdo ministrados pela rede.

A relagdo entre os professores e as disciplinasnesnalunos a sua principal
motivacdo. E importante que haja uma interaciaaimatho de ensinar, para que se obtenha
um aprender compativel com o ideal de investigac@olucdo de problemas, partindo da
atuacado comunitaria. Os professores das “discpl@speciais”’, aquelas que sdo ministradas
uma vez por semana, comentam a relagdo entreat®mihto e o cotidiano regular da sala de
aula pesquisada, como mostram estes trechos dasistais feitas com eles. A professora de
Filosofia diz:

E possivel se detectarem numa discussdo ou mesmogunversa informal com os
alunos ou com a professora regente da turma prof¢eau assuntos que poderiam
ajudar no aperfeicoamento de habilidades e comp&énque se encontram
deficientes ou que se desejam desenvolver. A phs$o, conteddos, atividades e

discussBes vao ser sempre adaptados para sanardefgaéncia ou reforcar a
habilidade sugeridgEntrevista em 24/03/2009).

Ja a professora de Informatica comenta a relaciie as disciplinas, salientando

a importancia da acao conjunta com a professoemtey

E importante salientar que as atividades desendali no laboratorio de
informatica visam sempre atender as necessidades adionos em uma viséo
conjunta com o professor regente da turma. As ddaies propostas na sala de
informatica visam desenvolver as habilidades comrpahais, mas também estdo
voltadas para as habilidades e competéncias nedass&@ construcdo do
conhecimento pelo aluno em todas as disciplinas.pfepararmos as aulas de
informatica, o professor é peca fundamental em plkunejamento. Se vamos
trabalhar o aplicativo editor de textos, por exemph digitacdo, formatacao,
insercdo de tabelaswordarts, simbolos, imagengiliparts e demais atividades
computacionais sdo sempre preparadas a partir degetmlos aplicados em sala de
aula que auxiliardo o trabalho do professor e ateri as necessidades cognitivas
dos alunos, no caso, um melhor desenvolvimenteitlad e da escrita. O professor
participa ativamente da construcdo do planejamed&s aulas de informatica
(Entrevista em 24/03/2009).

Tem-se, entdo, o PPRSE como representacdo do stispadagodgico salesiano
aplicado na escola. Outra importante fonte de aplic do discurso no ambiente é o material
didatico utilizado, mostrando como a pratica deskda nas salas de aula busca se inspirar

nos valores salesianos e pretende inserir esseeya&am situacdes da vida dos alunos.
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3.2.2 O Discurso Pedagdgico Salesiano por meio datdrial Didatico

O material didatico é inspirado na experiéncia PRRSE e apresenta-se como
uma importante estratégia na constru¢cdo da educkoaelaborado por meio de “um longo
processo de estudos, reflexfes e discussdes eslefhUTORES E COORDENACAO
PEDAGOGICA DA RSE, 2005, p. 4).

Como um dos instrumentos de desenvolvimento douiec pedagdgico
salesiano, o material didatico propde atividades g@stimulam a reflexdo e o aprendizado
sempre relacionados a realidade dos alunos e mmmbnrentender suas necessidades mais
comuns. Elementos comuns nessas atividades s&sgaiga, a busca por um sentido pratico
e 0 aprendizado como construgdo. O material (Idogrofessor e dos alunos) orienta o
trabalho em sala de aula porque nele estdo desca$a concepcoes de escola, de
conhecimento, de ensino-aprendizagem, de avaliad@dyrabalho coletivo, além de um
recorte curricular para cada série.

O trabalho de sala de aula entre professores esliguiado pelo material
didatico, enfatiza o ideal de comunidade, na figlogrofessor que guia suas acfes a partir
das atividades sugeridas e estimula seus alunealiad-las, adequando-as a realidade dos
participantes e a necessidade de transmitir og@das curriculares. Essa comunidade ganha
ares de investigativa com esse tipo de trabalhmpa®descrito no trecho a seguir:

A apropriacdo do conhecimento €, portanto, entend@no um processo constante
de transformacéo e atribuic&do de significadosagéel entre eles, no qual cada nova
interacdo com objetos do conhecimento, a cada lplidade de diferentes
interpretacdes um novo angulo se abre, um sigdificse altera, novas relacdes se
estabelecem, possibilidades de compreensdes sdlas(ACPRSE, 2005, p. 6).

O livro enfatiza a figura do aluno. Nele, estdotoas as concepgbes de cada
disciplina e do curriculo, o trabalho proposto pessla série com a explicacdo das suas
intencdes, objetivos, organizacdo e recursos paemleZzacdo de atividades, ampliacdo do
aprendizado e orientacdes para a avaliacdo dollhmab®odos esses aspectos envolvem a
atuacdo dos alunos em sala de aula, numa concelec&scola vista e entendida como
ambiente para a formacdo de novas geracdes, que asanformacfes para alcancar o
conhecimento. Assim, cabe a escola romper com dicé@ e atuar na apropriacdo de
conhecimentos mediante atribuicdo de significadedagbes entre oS mesmos.

Partindo dessa concepc¢do de escola, o materidiodidda RSE foi elaborado
como instrumento fundamental para essa aprendiz&geguindo os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), o material se divide em areaatal&cao, classificando as disciplinas e os

conteudos que normalmente sdo ensinados em quaguoela de acordo com as nocgdes,
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conceitos, habilidades e possibilidades de se isolaiem problemas. Sao elas:
» Linguagens e Caodigos: Lingua Portuguesa.
« Ciéncias Naturais e Matematicas: Matematica e Giénpara o Ensino
Fundamental); Matematica, Fisica, Quimica e Bia@ofpara o Ensino
Médio).
» Ciéncias Humanas: Ensino Religioso, Geografia,dfesie Filosofia.
Essas éareas fortalecem o trabalho coletivo do plamwicular, pois estao
direcionadas a solucéo de problemas concretosgpefm, assim como a comunicacao entre
as pessoas que o compdem, como € explicado naosetecho:
A organizacdo em areas tem por objetivo reunirooéecimentos que compartilham
0s mesmos objetos de estudo e facilita a comuracagidesenvolvimento de uma
pratica escolar inovadora e critica. Para se conduensino de forma compativel
como uma formagédo ampla, além da consciéncia de euecada aula de cada
disciplina, se desenvolvam valores, linguagensresdizam investigacdes e se
apresentam contextos significativos, cabe tambérada area auxiliar o aluno a

estabelecer as sinteses necessérias, a partirifdoentks discursos e praticas de
cada uma das disciplinas (ACPRSE, 2005, p. 8).

Essas areas e ciéncias representam os principgito®lde estudo das escolas
salesianas e tém em comum o desenvolvimento dédaales escolares, que passam a ser
metas a serem seguidas pelo discurso pedagoégiceloe npaterial, assim como pelos
participantes da escola. No caso do 2° ano do &nSumdamental, as habilidades que
procuram ser desenvolvidas séo:

» Leitura e interpretacdo de diferentes linguagengos narrativos, poéticos
e informativos.

* Producdo de textos por meio de diferentes linguagerganizacao e
registro de informacdes.

» Expressao oral: exposicdo de ideias com claregapantacdes coerentes
e analise dos argumentos de outras pessoas.

* Andlise e interpretacdo de fatos e ideias: coletarganizacdo de
informacdes por meio da formulacéo de perguntasmostas.

* Mobilizacdo de informacdes, conceitos e procediogergm situacdes
diversas.

Essas habilidades dizem “respeito a comunicacdoramf escolhidas como
resposta a critica constante de que os alunos préadem ou apresentam dificuldades de
aprendizagem e acesso ao conhecimento pelo frantnbodessas capacidades com carater
instrumental” (ACPRSE, 2005, p. 8).
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J4 a pesquisa, uma das habilidades desenvolvides distribuicdo de
conhecimentos em areas, esta diretamente ligagitueale a escrita. Ela deve ser entendida
como aprendizagem de diferentes formas de coletiades, permitindo que o aluno escolha
uma delas e decida sobre o que € adequado ou r&syaas necessidades. Isso permite que o
aluno desenvolva mais a sua autonomia.

Os quadros anexados ao final do trabalho repraseagadreas do conhecimento
abordadas pela educacéo salesiana por meio deasedaindidatico. Eles mostram uma gama
de conteudos ensinaveis, assim como propostasiuiho e habilidades a serem adquiridas
pelos alunos durante o processo de ensino-aprgeaizaNos dois primeiros quadros
(Anexos V e VI), que se referem ao plano curricwarLingua Portuguesa, destaca-se a
formacdo da linguagem dos alunos, tanto escritantquaral, como forma de construir
pensamentos, opinibes e argumentos a partir doeconbnto das coisas mediante sua
apresentacao sob diferentes tipos de estrutudasgdegem, como textos, imagens e musicas.

Este trabalho possui dois momentos. O primeiro rdgpeito a formacédo da
linguagem por meio do aprendizado de conceitoschsissobre ela, como vocabulario,
estrutura narrativa, tipos de textos e ortogradfissegundo momento envolve a participacao
criativa dos alunos. Eles desenvolvem mensagengraficados completos a partir da
elaboracao de recursos, como cartazes, textososs@pinides orais em discussodes e tragam
paralelos ou distanciamentos entre 0s conceitosorgmdem.

Esse plano esta de acordo com o discurso pedagsagiesiano justamente nas
habilidades que ele busca desenvolver nos alupasgtiadas atividades e conteudos. Mais do
qgue produzir histérias em quadrinhos e rimas oerdasdver uma grafia clara, o que também
é valido, os alunos se tornam aptos a participatem mais qualidade do processo de
formacdo de conceitos, resolucdo de problemas ialigacdo, haja vista que adquirem a
capacidade de se envolverem em dialogos. Aléem ,dedee podem constantemente revisar
seus pensamentos e opinides, utilizando os discas®quais tém acesso nos dialogos.

A parte referente & Matematica, assim como o nefégaiede Ciéncias valorizam o
conhecimento dos elementos e as relacdes entreaatesno “universo dos nimeros” quanto
no mundo natural a nossa volta. No discurso formadoescola, essas disciplinas tém a
funcdo de construir um raciocinio légico e epistémico nos alunos, permitindo-lhes
resolver problemas a partir da elaboracdo de unoduéfue envolva a experimentagdo de
hipoteses e testes das mesmas. Esse raciocinkaefetdentro de uma CI na discusséo de
uma problematica, assim como na vontade de tornarla solucdo efetiva. Comparar,

registrar, organizar e interpretar sdo habilidadesiuns dentro dessas disciplinas, que
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permitem ao aluno uma relagdo com as coisas doenund

Ainda no terceiro quadro (Anexo VII), mas agoratdemo plano curricular de
Historia e Geografia, o0 que se tem é a construgaoeterencial humano de cada aluno.
Partindo-se do conhecimento das diferencas de pesisoa a sua volta, o sujeito (aluno)
adquire a possibilidade de tracar um perfil der§ppo, apresentando as suas caracteristicas e
diferenciando-as dos demais. Conceitos como “@allter “familia” sdo discutidos nessas
aulas e possibilitam que os alunos tenham a nog&oubo, formado por varias pessoas, cada
uma apresentando caracteristicas proprias, magjgdam a formar esse grupo como um
meio de vida. Além disso, os alunos aprendem tand@bre si mesmos, mostrando-se aos
demais e buscando serem parte do grupo. Na familiza sala de aula, eles atuam no meio,
ajudando o desenvolvimento de sua vida.

O ultimo quadro (Anexo VIII) apresenta a proposteicular de Ensino Religioso
voltada ao 2° ano do Ensino Fundamental. Numa @&smmifessional, esse campo pode ser
considerado de maior importancia. Sendo assims eggas abordam uma fundamentacéao do
que vem a ser religiosidade, partindo de princigakesianos. O discurso salesiano se
manifesta pela relacéo entre o humano e o diviri@uypando, assim, apresentar aos alunos as
contribuicbes advindas dessa relacdo. Aspectos camamizade entre as pessoas,
responsabilidade com a natureza e a importanciante vida regrada estdo presentes nas
aulas.

Conhecendo esses aspectos, e mantendo-os comdpipsnde vida, o aluno
desenvolve habilidades como autoestima, reconlecerao importante dentro da sociedade
em que vive, aprende o significado das celebragéggosas e, mais ainda, desenvolve
respeito por todas as manifestacdes religiosasutenismo € um principio valorizado no
discurso salesiano, ja que o que se pretende ‘anesgulhar” nele é entender-se como parte
de um grupo vivo, formado por diferencas individyanas que tém um mesmo objetivo:
alcancar uma vida plena por meio do conhecimentda erelacdo amistosa entre seus
participantes.

Viu-se que o material didatico utilizado na esa@presenta seu discurso numa
esfera pratica do contexto da sala de aula. Um geedessa relacdo se da por uma atividade
de Ensino Religioso realizada na turma pesquisAdatividade propunha que os alunos
escrevessem uma frase expressando a sua religif@aPer que alguns alunos ndo eram
catdlicos, como a maioria, a professora reformal@tividade, sugerindo a eles que falassem
sobre a importancia da religido em suas vidas pegente de suas crencas. Assim, abriu-se

um debate sobre o valor da religido para cada wm a professora intermediando as
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discussobes. Dessa forma, todos expressaram sa@breligifo e aprenderam ao final da secéo
gue 0 mais importante era respeitar uns aos ootn® pessoas, destacando a religiosidade
como auxiliar na sua formacdo enquanto pessoasjoeapenas uma ou outra religido
especifica. Alguns exemplos da participacéo dasoaluma secdo serdo apresentados a seguir.

Para ndo exp6-los, eles serdo tratados por nimeros.

TABELA 3.1: FRAGMENTO DA AULA DE ENSINO RELIGIOSO E M 03/06/2009 — “A
IMPORTANCIA DA RELIGIAO EM NOSSAS VIDAS”

Participantes Discurso

Professora Vamos falar sobre a importancia da religido. Qual a

sua religido e o que ela significa pra vocé?

— — —
Aluno 1 Eu sou catélico e vou a missa todo domingo!

Aluno 2 Eu néo sou catdlico. Sou espirita.

Aluna 1 Minha religido é a catolica. Eu conto para a minha

familia as coisas que aprendo na aula de Ensino
Religioso. Essa aula ensina a gente a respeitaeasD

e a ser bons com as pessoas.

Aluna 2 Aprendemos que a religido catdlica faz a gente ser

uma pessoa boa.

Aluna 3 Eu vou ao culto com meus pais, que sdo evangélicos.

3.3 Comunidade de Investigagdo em Sala de Aula arpa do Discurso Pedagdgico
Salesiano

O discurso pedagogico salesiano foi apresentado qaaacterizar o ambiente da
escola pesquisada, assim como seus valores edaaled. Pelos dados obtidos e relatados,
percebe-se que esse discurso € compativel comabdeeeducagdo formadora e construtiva,
baseando-se nos principios da acdo e reflexdo.sTodoparticipantes do processo estdo
envolvidos nesse ideal, mas, sobretudo, os alusend ser beneficiados por ele, por meio do
aprendizado e da formacao propiciados por essaiérpa. A formacdo de uma sociedade
ou comunidade € presenca marcante no discursaigaimente pelos preceitos salesianos
gque envolvem uma educacéo voltada para o amorabdaltio cooperativo.
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O discurso pedagdgico destaca valores, acfes édhadbs desenvolvidas por
professores e alunos dentro do ambiente da educBe#m didlogo entre os participantes,
cria-se uma relacdo de confianca que se traduatnadades desenvolvidas cotidianamente,
tendo-se, assim, uma pedagogia voltada para odipaglo sem exclusdo. Respeito mutuo,
interesse comum, cooperacao e avaliagdo criticeseptam, numa Cl, a valorizagdo de um
ambiente democratico, que colabora na educacagodess, em situacdes que permitam ao
sujeito participar com suas opinides e ideias, ttoitas por valores aprendidos e habilidades
estimuladas e desenvolvidas no ambiente comunidariescola.

Assim sendo, o discurso da educacéo salesianasteareficiente para a vivéncia
de experiéncias que envolvem comunidades invelstgaeém salas de aula, pois seus valores,
objetivos e procedimentos voltam-se aos ideaisddeagao reflexiva e participativa, unindo,
numa mesma esfera os preceitos religiosos e mdeaigostura salesiana as necessidades
criticas e reflexivas do processo de educacdo aschksas duas perspectivas estao
relacionadas em funcdo da formacéao integral dosoalude modo que, ao sairem da escola,
eles estejam aptos a continuarem com suas vidascolelo com valores considerados
positivos. Dessa forma, o préximo capitulo relatamda vivéncia de Cl em sala de aula, a
partir da andlise das praticas e posturas desadaslwuma sala de aula especifica, dentro

desse cendrio prospero a esse tipo de experiéedéggica.
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CAPITULO IV

COMUNIDADE DE INVESTIGACAO EM SALA DE AULA:
VIVENCIA A PARTIR DAS PRATICAS E
COMPORTAMENTOS

O capitulo anterior mostrou a escola como um espagbfuncional e reflexivo,
responsavel pela formacdo de seus alunos a pasir siluagbes estimulantes
(problematizadoras). A presenca do discurso pedemd@&alesiano, apoiada pelos recursos
disponiveis na escola (projeto pedagégico, maser@idaticos, estrutura fisica etc.),
demonstra que esse ambiente abre espaco paraiséimda experiéncia de Cl em suas salas
de aula.

Diante dessa possibilidade, o préximo passo a&#w @ apresentar 0S processos
que fazem com que o cotidiano da sala de aula sjasiderados aspectos de ClI. Foi, entéo,
escolhida uma classe de 2° ano do Ensino Fundamehtanada dédomingos SavioA
turma foi escolhida levando-se em consideragasoodi@a que alunos mais jovens tém maiores
possibilidades de construir um ambiente investigadi reflexivo, pois a curiosidade natural
das criancas é mais forte neles. Nesse caso,adtiKia € de seis a sete anos de idade. Sharp
(2009c¢) diz que uma educacao dialégica deve comagier cedo, ja Nnos primeiros anos
escolares, sendo reforcada ano apés ano, sempestaeslo as ideias dos alunos. Pensando
assim, a experiéncia que sera relatada neste mapalde ser considerada como um passo
importante dado pelos participantes (alunos e psof@) no desenvolvimento de uma
educacao voltada para a sua formacéo ao longadettrajetoria escolar.

Na turma observada, os problemas de adaptacdo Rlizg@o foram
solucionados em pouco tempo pela professora, jaetpueonhecia a maioria dos alunos.
Outro importante fator para determinar o objetoaddlise para a pesquisa foi optar por
apenas uma sala de aula, ja que este trabalhalsm deapresentar um ambiente construido
pelas praticas e posturas cotidianas durante dietdmtempo. Antes, porém, sera feita uma
apresentacao da professora e dos alunos, tracandoisperfil do “elemento humano”

presente na sala de aula. Sharp (2009a) destaGapresenca dos sujeitos nas salas de aula é
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fundamental para a existéncia concreta do grumgedque cada um participe das agoes, por
meio de ideias expostas e pela realizacdo doslhicyasobretudo aqueles que envolvam
dialogo.

4.1 Professora e Alunos como Componentes da Comuadk de Investigacao
A turma do 2° ano do Ensino Fundamental (Domingbgo$ é formada por 18

alunos entre seis e sete anos de idade. O perimargecedeu minha pesquisa de campo (a
semana anterior ao inicio das aulas) foi usado faaabacédo de Diagndstico (avaliacdo de
contetdos ensinados no ano anterior e maior énfasecializacdo), o que também ajudou na
integracdo do grupo nos primeiros dias de trabaBegundo a professora, esse periodo
demonstra a facilidade de alguns alunos em se &sqrem de forma mais espontanea, assim
como ajuda aos novatos e aqueles alunos com malfiedades. Ela comentou:

A Avaliagdo de Diagnéstico nos permite dar umargdio prévia do que sera a

turma ao longo do ano, isso porque conhecemos ahd® em particular a partir

das respostas que eles ddo e da forma como senparéasala de aula. Como a

maioria j& se conhece, fica mais facil para eleablharem juntos. H& alguns

alunos que se dado melhor com outros, formando pexpigrupos, mas, no geral,

eles procuram trabalhar como uma turma unida, fatee é justificado talvez por
terem a mesma idade, o que ajuda na sua socializ@gitrevista em 02/04/2009).

Dessa forma, esse grupo tinha totais possibilidatieseguir o seu proprio
caminho, ou seja, aquela turma poderia atuar came aomunidade e construir um trabalho
que a identificasse como tal, além de destaca#a @acdo as outras turmas da escola.
Dentro dessa possibilidade, a sala € um ambienteafip pelos sujeitos, cada um trazendo
suas experiéncias pessoais e conhecimentos adgupalt essas experiéncias, formando um
mosaico de impressdes que vao se relacionandoagmaas outras no decorrer do ano letivo.

A professora se responsabilizava pelo andamenfwralzesso que se desenvolve
dentro da sala de aula. Ela se mostrava dispagtadar os alunos em suas duavidas, além de
ensinar os conteudos referentes a série. A maiteg gas informacdes sobre ela e seu trabalho
expostas aqui resultam de uma entrevista realidadante a estada na sala de aula, além de
alguns dados retirados de observacoes. A partsedetados, pude perceber que a professora
se sentia bem tranquila conduzindo as aulas, reftkx experiéncia de muito tempo com
alunos dessa idade. Sempre com a voz branda, plecaea as licbes e transmitia as
instrucdes de cada atividade dos livros e aquéddmmadas por ela mesma. Percebi tambéem
sua preocupacédo em atrelar, sempre que possambeaiéncia dos alunos em sala de aula aos
valores presentes no discurso salesiano.
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Numa dessas ocasides, por exemplo, ela contou lanssao papel que Séo
Domingos Savio exerceu na educacao de jovensfdgsmom que os alunos entendessem que
poderiam ajudar uns aos outros quando surgissenalgiificuldade por parte de um deles, o
gue também despertou a questdo da funcdo de cadamm aluno: estudar para aprender
cada vez mais, mas sem se esquecer dos semelAdgtes. alunos contaram experiéncias de
como ja ajudaram colegas e familiares, ilustranémlaada professora. Eles, contentes com a
explanacéo da professora, disseram que procuragguir o exemplo do jovem santo, porque

isso traria apenas o bem para todos. Uma alunantome

Eu gostei do que a professora falou sobre Sédo DgosirSavio. Eu sempre vejo a
imagem dele na igreja e na escola, mas nao conleesie historia. Gostei de saber
gue ele se preocupava com 0s amigos e ajudava Bspohares. Eu ajudo sempre
gue me pedem, e agora eu sei que € importanteodos hés facamos alguma coisa
por alguém, mesmo que seja o colega do nosso IMdocomeco, nado tinha

entendido o motivo de a professora contar a hist@itle, mas agora entendo: o
importante € ser bom com todo mundo. Legal, a gaeptender isso na escola

(Depoimento de uma aluna).

Essa experiéncia mostra que ensinar ndo € sO0 passaonteddo que esta no
livro ou que é exigéncia da instituicdo de ensksinar traduz a necessidade de relacionar o
desejo de aprender com os conhecimentos existadeguando-0os as necessidades mais
imediatas. Por que ndo deixar uma licdo de vida garcriangas a partir de uma conversa em
sala de aula? Assim, perguntada sobre o valor ulzagéo, a professora respondeu:
Para mim, a educacéo para todos nés é importanta pae estejamos sempre em
contato com as transformacdes de nossa socieda&je.méus alunos a cada ano
cada vez mais ‘antenados’ com as novas techol@@sm as coisas que acontecem
no mundo. Por isso, sinto a necessidade de tenéaadaptar a essa nova geracao
de criangas, fazendo uso de uma educacéo quequirikssas informacfes. E mais
do que importante contar a eles aquilo que se paaate de seus olhos e ouvir
suas impressdes sobre essas coisas. E importanteéta associar valores que eles

trazem de casa com situacdes novas, ampliando supseriéncias de vida
(Entrevista em 02/04/2009).

Um comentario subsequente a essa declaracdo f@ qud, em razdo dessa
constante modificacdo no perfil dos alunos, todaomunidade escolar busca tornar o
processo de ensinar cada vez mais um dialogo elasee os alunos. Por isso, a professora
elogia o trabalho da escola e, mesmo fazendo gartpiadro docente por um longo tempo,
ela valoriza a base educacional que a instituicépde, que é ajudar a formar um aluno capaz
de utilizar os conhecimentos apreendidos e codstsuiedm situacdes da sua vida.

Mesmo familiarizada com um publico-alvo dessa idagla comentou que era
preciso ter muita habilidade para trabalhar coralasos, isso porque eles estdo a cada ano se

mostrando mais e mais autdbnomos, ainda que precisanmaior parte do tempo, de
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assisténcia por parte dos professores.

Foi-se o tempo em que o aluno ficava na ‘barra d@’'sda professora a aula
inteira. Agora, sempre que possivel eles querenarandm as préprias pernas e
falar o que pensam. O tempo deles é diferente dsmopor isso, temos que
respeita-lo. Essa idade de seis a sete anos requita agilidade e esperteza por
parte dos educadores, sobretudo os professoreso Aqle a presenca das
professoras os fazem se sentir mais confiantesudeegtamos ali para ajuda-los e
orienta-los. Precisamos ficar atentas para que némmetam excessos, mas
buscamos dar a eles o maximo de independéncia vebséEntrevista em
02/04/2009).

Ela ndo se serve de uma metodologia especificdaaussim, desenvolve um
planejamento com base no curriculo da turma e ptads cotidiano da mesma de forma

espontanea. Ela diz:

Tenho um planejamento que desenvolvo no inicicada ano, que me acompanha
durante todo o curso, mas o modifico sempre quessgzio. Tomo por base o
planejamento da escola e seu material didatico, a@escento novas atividades e
complementagBes aos conteldos. Procuro trabalhar os alunos de forma que
eles aprendam mais, sempre com a preocupacdo de s®tesse aprendizado vem
acompanhado de outros ‘aprenderes’, como uma bdacde com os colegas,
respeito pelos professores e demais membros daedaiescola e a capacidade de
usar esses conhecimentos em situacfes que venbiafreatar fora da sala de aula.
Para isso, utilizo o material didatico da escolasasiando-o as situacdes
cotidianas, ou seja, eu procuro adaptar os contslao seu dia-a-dia para que eles
possam ter nas aulas uma experiéncia agradavel agupiva (Entrevista em
02/04/2009).

Ainda com relacdo ao trabalho realizado pela psoies foi perguntado se ela
propunha problematiza¢gdes aos alunos acerca des &studados. Ela assim respondeu:

Acho que encarar uma atividade ou um contetido aam@roblema é fundamental
para o trabalho em sala de aula. As criancas sa@asjpor natureza a perguntar e
procurar por respostas. Entdo, por que nado lancan desafio para elas? Este
desafio pode acontecer, por exemplo, numa aulaeitard, quando um deles
pergunta pelo significado de uma palavra ou comesatare uma situacao parecida
com a do texto. E neste momento que o problemadsung aula pode fazer com
gue a leitura se torne um debate sobre o assuntm@&mo na possibilidade de se
desenvolver uma nova atividade posteriormente. demre trabalhar com uma

ordem de fatos, mas é sempre bem-vinda uma discesgée nodsEntrevista em
02/04/2009).

Essa postura da professora significa que ela bilecao aluno a chance para que
ele participe mais ativamente da aula, e ndo fapenas realizando as atividades de forma
“mecanica”’. Assim, a professora faz com que as @nsglo aluno, da sua aula e de si mesma
sejam vistas pelos demais membros da comunidaaddagsimcluindo os pais dos alunos,
sempre avidos por resultados positivos, como sgjeitlotados de capacidades e
responsabilidades, e ndo apenas criancas dentumdesala, que estdo l14 unicamente para
aprender uma série de conteudos. Eles aprendens&a®m o seu aprendizado.
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A partir dessas respostas, pode-se dizer que assarfa tem um perfil condizente
com o0s argumentos apresentados no referenciateesobre Cl, sobretudo pelo valor dado
por Dewey e Lipman a figura do educador, pois @mahstra ordenar a sala de aula em
funcdo de praticas reflexivas e de participacaouwot@ria. Isso ganha ainda mais destaque,
visto que a professora ndo possui uma formacaaidispeem métodos criados a partir desses
pensadores, por exemplo, Biéosofia para Criancas — Educacao para o Pengde Lipman,
ou daEscola Laboratériodeweyana. A auséncia de uma metodologia espeaificampede
que o trabalho da professora caminhe por essadir@jante dessa constatacdo, perguntei a
professora se ela conhecia a expressdo Comunidddeastigacao e se via a sua turma como
uma. Ela respondeu:

Acredito que essa expressao tenha a ver com uraltralzonjunto entre professor e
alunos, procurando aprender as coisas. Ha um apeutb dos dois lados. O aluno
apreende os conteudos e o professor vai conhecesdeelhor, construindo, assim,
uma relacao amistosa e de parceria. E um espaca pavas descobertas a partir
do diadlogo. Nao sei se é isso que vocé me perguntas meu trabalho a partir da
proposta desta escola visa algo assim. Dessa focmasidero minha turma como
uma comunidade, pois trabalhamos juntos para apend cada dia.

Evidentemente, temos objetivos diferentes, mas oyeie alguns possam se
assemelhar, como, por exemplo, desenvolver umarpostitica e até mesmo ética
diante das situacdes cotidianas a partir de expwmi@s relatadas no material

didatico. Vejo a comunidade em sala de aula corflexe da comunidade exterior,

ao menos em potencial. Esforgo-me a cada dia pardaa no crescimento deles,
principalmente o crescimento como cidad&atrevista em 02/04/2009).

Por mais que esse trabalho da professora regydapssitivo, evidentemente ha
pontos negativos, passiveis de serem corrigiddé mmasmo eliminados. Por isso, em minha
entrevista, perguntei sobre essas adversidadesarsoemn qualquer sala de aula e como elas
influenciam no ambiente de comunidade da salanssa respondeu:

Mesmo recompensador, o trabalho de ensinar criamga®sa escola como essa €
bastante desgastante. Isso € decorréncia de alfpioges, tanto dentro como fora
da classe. Os principais sdo: dificuldade em maogalunos concentrados o tempo
todo, afinal, sdo criangas de seis e sete anos;'@essdo’ dos pais, que exigem

resultados positivos e as vezes ndo entendem queared mais do que ter um
boletim cheio de ‘Ag(Entrevista em 02/04/2009).

Devido a minha formacdo, embora esta pesquisaesgjaducacéo, tive que
perguntar a professora sua opinido sobre a Fibsef sala de aula. Tendo nomes
relacionados ao pensamento filosofico presentes mdsrenciais deste trabalho, e
concordando que uma postura filoséfica deve sécaafdl em sala de aula, associando o fato
de que a escola possui aulas de Filosofia desdér&s iniciais, me pareceu oportuna essa

pergunta. Assim, ela respondeu:
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Acho que a Filosofia & extremamente importanterdeti sala de aula, por isso,
procuro trabalhar em sintonia com a professora dedisciplina. Como a base da
educacédo proposta nessa escola € a Educacdo Saesjae valoriza a formacao
completa dos alunos (intelectual, moral, ética, levafa etc.); vejo uma
possibilidade maior de abertura do aluno para epsepésito se ele € levado a
pensar mais acerca das coisas. Nao abordo questdséficas extremas, coisa que
€ da funcao da professora de Filosofia, mas produabalhar alguma questéo,
sempre que possivel, que possa ser discutida deafonais aprofundada nessas
aulas. O importante nisso é que os conteldos safaendidos e possam ser usados
pelos alunos ao longo de sua vida como pessoasméEntrevista em 02/04/2009).

Assim como a Filosofia enquanto disciplina tem wglara a sala de aula, as
demais, chamadas de especiais, sdo, na visao féagm@, um complemento do trabalho que
ela realiza em sala de aula. Segundo ela, se dpfican consenso com a realidade da turma
(idade, condicao social, desempenho em sala d¢ a&slses conhecimentos ajudam na sua
formacdo. O que ndo pode acontecer, tanto por gast@rofessores especiais (e acredito que
isso ndo aconteca devido a sua dedicacao e povigdisimo) e dos alunos (estes, sim, devem
ser observados com relacdo a isso), € que asespasiais, sobretudo aquelas que ocorrem
em ambientes diferentes da sala de aula, sejarmidecasas distracdo ou brincadeira. E
preciso que os alunos tenham consciéncia de que pradessor, regular, substituto ou de
outra disciplina, esta la para ajuda-los a apresdi@re 0 mundo, incentivando-os a realizarem
0 seu papel de alunos, que é aprender e constmiresse aprendizado uma identidade
pessoal e social, pois, antes de serem alunoss&teseres humanos. Diante disso, uma
consideracao feita pela professora se mostra oportu

Uma coisa que os alunos ndo veem quando estdo conprofessor de outra
disciplina é que ele é a autoridade da sala no mimee sua aula. Eles tém que
entender que quando se inicia uma aula de Filosmfiae Espanhol, por exemplo, e
mesmo que eu figue na sala, ndo tenho mais o mpsder sobre eles. Por isso,
eles devem se dirigir ao professor atuante paralguer questdo ou necessidade,
mas 0 mais importante € que eles obedegam a eigam suas recomendacodes.
Acho que o que mais complica a relacdo dos alunas €sses professores e que ndo
acontece tanto comigo € que as aulas deles ocoagnas uma vez por semana,
com duragdo de somente 50 minutos. Nao ha comamarrelagdo constante com
tdo pouco tempo de convivéncia. Uma tentativa cénmizar isso € trabalhando em
conjunto com os demais professores, para que omoslwejam que mesmo

diferentes estamos ali pela mesma razdo, que é andma-los(Entrevista em
02/04/2009).

Um fato que ocorreu durante o periodo de coletdadis foi o afastamento da
professora titular, por motivos de doenca, e a ati@gle uma professora substituta. Acredito
ser importante destacar esse fato, pois denota ceptura no andamento do processo
desenvolvido em sala de aula; afinal, mesmo quarricalo fosse continuado, a forma com
que seria dado e a relagdo entre alunos e professtaria recomecando. Felizmente, foi
chamada uma professora da propria instituicdo ecfagilitou a convivéncia com os alunos e
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a obediéncia aos estatutos e procedimentos daae&dalfoi chamada para trabalhar com a

turma de 2° ano por ja ser conhecida por algunsoale por ser jovem, o que facilita uma

empatia imediata entre os dois lados. Ela comesubte essa nova experiéncia:

E um pouco complicado preparar as aulas, pois dqssora titular vai indicando
os contelidos para serem trabalhados na semanaaAiad tenho tanta autonomia
com os contetdos, mas procuro passa-los do mey jeittando, assim, dar uma
‘cara’ ao meu trabalho em sala de aul@ntrevista em 05/05/2009).

A professora substituta comecou a implantar selo el lecionar, valorizando as

capacidades dos alunos (leitura, argumentacaonsmodade), ministrando atividades de

carater ludico, como confeccionar cartdes paraags o dia da reunido ou pintar com novas

técnicas os exercicios que comumente eles faziamunlawvam em seus cadernos sem se

esquecer do desenvolvimento das atividades e awdaiontidos no curriculo. Com relacéo a

isso, ela comentou:

‘Pegar’ uma turma que ja iniciou um trabalho, mesqe ha pouco tempo, nao é
uma tarefa das mais faceis, pois os alunos e aepsofra regular ja& possuem uma
relacdo de um bom tempo. Mesmo assim, ainda quedificuldades no inicio,
encontrei na sala um ambiente deixado por ela astéavoravel ao meu tipo de
trabalho: alunos que gostam das atividades e queEyeam trabalhar juntos. E
claro que ha os problemas comuns a todas as turmas,senti que essa turma tem
um grande potencial, pois seus alunos sdo maiseisgados e participativos do que
em outras turmas que observei nesta escola. Tambéabi boas referéncias da
parte da professora e da coordenacdo. Entdo, naedio que terei grandes
problemagqEntrevista em 05/05/2009).

Diante dessas consideracdes, pude perceber o derfiprofessor reflexivo”,

essencial a uma CI, aplicado ao trabalho das duadssgoras, pois, além da forma como

trabalharam com os alunos, elas procuraram tambeatiala sua atuacdo, trocaram

experiéncias com outros professores, buscandoadaptalidade dos alunos as atividades

sugeridas no material didatico e ndo deixaram deniivar a vontade de expressarem suas

opinides. A professora substituta avaliou a impuitda reflexdo por parte do professor:

Acho fundamental que o professor se utilize daxéfh na acdo com os alunos, com
a finalidade de repensar, desenvolver e aprimorasua pratica. A troca de
experiéncias é algo vital entre os educadores artilpa destas, indispensavel para
a construcdo de novas experiéncias educativas. léd\quie € comum para um
professor, mas que € considerado novo para voa& sier considerado importante
para o seu crescimento profissional e, consequesritan para o desenvolvimento
de seus alunos. Acredito que hoje em dia é impelsgive um professor que néo se
enquadre nessa definicdo consiga desenvolver ubaltta pleno na sua carreira
profissional(Entrevista em 05/05/2009).

As professoras regentes estdo sempre conversandosprofessores das outras

disciplinas, buscando desenvolver projetos de ltnakzaralelos entre as disciplinas, de modo

que se amplie e fortaleca o aprendizado dos coogelfrabalhar em conjunto € uma
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experiéncia nova para a professora substituta, coasp educadora que se dedica a sempre

melhorar seu trabalho, ela disse acerca da pamnas demais professores do 2° ano:
Ainda nao tinha trabalhado em conjunto com professale outras disciplinas,
apenas professores das mesmas séries em que ew@.aianhecer professores de
séries diferentes ou disciplinas que ndo a suaceisa apenas de épocas e eventos
gue contavam com a participacdo de toda a equipgelas Agora, pude ver que
esses professores procuram se ajudar mutuamentéant, através de seu
trabalho, construir uma educacdo que privilegiecanfacdo dos jovens, como a
escola pretende em toda a sua tradicdo. E muito, mm exemplo, desenvolver
uma atividade que comece na aula de Matematicanernee na aula de Informéatica
ou na de Musicalizacéo e depois volte para a salaula. Isso mostra que podemos
fazer mais até do que esta sugerido nos livrostaids. Podemos construir, assim,
até mesmo novas formas de se trabalhar um conositde ensinar um conteddo,

criando um modelo para outras turmas. E algo bastaempolgante para um
educadorn(Entrevista em 05/05/2009).

Os professores entrevistados ndo veem necessidatiagbalharem sozinhos. Por
ISso, buscam construir uma relacdo de amizadecenearcom os colegas. Sem dogmatizar
sua presenca ou aquilo que ensinam, eles buscaagesgtes da formacédo dos alunos, ou seja,
apresentam-se como 0 elo entre o discurso de satom@bjetivos existentes na escola e a
formacdo a partir desse ideal, mediante o deseinvehio da experiéncia comunitaria em
sala de aula.

Do outro lado da relacdo humana na comunidadeo estdalunos. Para tratar
sobre a sua participacao, serdo usados trechogregistas feitas com alguns deles, além dos
registros obtidos pelas observacdes. Os entreusstimlam selecionados a partir do préprio
desejo de participarem. Inicialmente, procureiloa@ que mais se destacavam na sala, pelo
comportamento e pelo rendimento nas atividades, degois abri espaco para aqueles que
quisessem responder as perguntas. Nem todas astessfioram utilizadas na concepcao
desta secdo, apenas aquelas mais condizentes poopasta deste trabalho. Cinco alunos
responderam a 11 perguntas, de maneira livre, falmeem o que quisessem. Dentro dessa
entrevista, algumas perguntas que apresentaradasttades, tanto na sua formulagédo como
nas respostas dadas, foram retiradas ou inser@agjue estdo apresentadas neste texto.
Como reflexo da turma, cujo numero de alunas é mw@eoque o de alunos, o grupo de
entrevistados possui quatro meninas e apenas uimmanen

Um fator importante nas entrevistas com os alunqeedas perguntas propostas
fossem feitas com uma linguagem que eles entendedaemelhor forma possivel devido a
faixa etaria (seis e sete anos). Ao perceber qudulmo ndo estava a vontade ou tinha
dificuldade em se expressarem, procurava encudanaximo a entrevista. As respostas,

seguidas de suas analises, visam mostrar os adumsala de aula como sujeitos individuais e
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ao mesmo tempo como parte da comunidade. Obsertarsieém, por esses dados, o valor
que os entrevistados dado as atividades desenvsinigs aulas, assim como as posturas que

sao desenvolvidas a partir delas.

4.1.1 Andlise das Entrevistas dos Alunos

e Como vocé vé as atividades apresentadas em saldafe

Aluna 1 Algumas atividades séo interessantes e divertidess ha algumas de que
néo gosto.

Aluna 2 Umas séo boas e outras ruins.

Aluna 4 Eu gosto de todas porque séo legais.

Aluno 1 S&o boas e legais.

E comum ouvir criangas dizerem que a escola naigfatoria, ou que as aulas
nao sao relevantes ou interessantes para elagpdsgoe elas ndo encontram nas tarefas de
sala de aula um sentido parecido com o que existeutras atividades, as brincadeiras, por
exemplo. Uma crian¢a pode avaliar o sentido da docomo esse conhecimento esta sendo
transmitido pelos educadores, ao se interessampeidade, caso haja a possibilidade de sua
participacdo ativa, quando pode opinar sobre o ,tggomexemplo. E preciso que exista a
liberdade para que ela desenvolva o que se pede @naneira, € claro, dentro do que é
proposto. Esse aspecto é forte em vivéncias pedagode Cl e, na sala de aula pesquisada,
isso se mostra como elemento favoravel a essel¢ipostura.

A énfase nisso esta na possibilidade da descotpeeta atividade da a crianca. O
que a crianca conclui numa discussao, ou ao téraenoma atividade escrita, € o que ela
considera como sua descoberta a partir de um pnabkugerido, e isso é o que ela ira
partilhar com o restante da turma. Uma descobepigsenta para a turma uma parte de todo
0 processo de desenvolvimento de conhecimentoalaals aula; mas, para cada aluno, sua
descoberta representa uma experiéncia significatiredlada as suas proprias interpretacdes
das coisas, que fara parte da formacédo de suai@€ociscindividual, tornando-a uma pessoa
Unica diante de todas as outras.

Interpretando o quadro, as respostas dos alunosramogjue eles veem as

atividades como agradaveis pela forma como elaggiitadas pela professora e pela forma
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como sao descritas no material didatico. Se essédagles fossem dadas como uma simples
obrigagdo, sem nenhuma possibilidade de sentidoahows, tanto de sua parte como
sugeridas pela propria atividade, as criancas, @ameza, as realizariam, mas néao
encontrariam possibilidade de abstrairem algo giara

Tendo acesso aos livros didaticos da RSE, foi pelssier que had uma
preocupacgédo com a elaboracao de atividades quertlspsignificados e interesses para as
criancas de seis e sete anos de idade. A presenhastdrias, brincadeiras e questdes que
estdo diretamente ligadas com personagens, imagesigiacdes do convivio da crianca
(familia, igreja etc.) permite que elas participdessas atividades de modo a considera-las
como experiéncias agradaveis e produtivas.

O valor da atividade para a crianca implica a sassipilidade de ser entendida
pelo aluno como exercicio de participacdo e dedeinvento de conhecimentos ou atitudes
em sala de aula. Quanto maior for o grau de ad@ade do trabalho por parte do aluno e o
estimulo dado pelo professor, mais préximo deadies comunitarias e reflexivas o trabalho

se aproxima.

e O que vocé pensa quando esta realizando uma at2da

Aluna 1 A primeira coisa em gque eu penso é tentar resav@oblema.

Aluna 2 Eu me sinto feliz, principalmente quando é umaiddide de uma aula

especializada

Aluna 4 Penso que elas sédo importantes para que a genta@sender.

Aluno 1 Fico pensando em como resolver a questéo.

Diretamente ligadas a pergunta anterior, essagstsy) dentro da experiéncia de
Cl, representam a necessidade que os alunos deamonsbm relagdo a existéncia de um
sentido para o que estejam fazendo. Todas as atesd desenvolvidas devem vir
acompanhadas de um significado, um sentido patifigas a sua realizacédo. Brincar na rua
com 0s amigos, viajar para uma cidade diferentéese@nvolver um exercicio em sala de aula
sdo atividades diferentes, mas que se igualam qusmdrata de possuirem um significado.
As duas primeiras representam diversao, recre&gdio), uma experiéncia agradavel para a

vida, levando a crianca a desenvolver determinpdaturas pertinentes a situagcdo em que
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esta vivendo. Dessa forma, a brincadeira ou divetsdzem também um sentido de
aprendizado, pois permitem que se guarde algu@a @ig conhecimento na crianca.

A tarefa em sala de aula também possui 0 mesmadsede diversao e
aprendizado quando veiculada a materiais ludicoprooedimentos que ndo se prendam a
métodos tradicionais, radicais ou que nao estimalematividade e autonomia dos alunos. O
importante aqui é que o sentido ou significado aeexercicio escolar, e isso se comprova
nas respostas dos alunos, seja o de se tentacalaana resposta para uma questdo que se
apresenta diante de cada um ou simplesmente emdapralgum conhecimento apds a
realizacdo do trabalho.

Esse significado traz para cada aluno uma senskiggiente. Um pode ficar feliz
em descobrir uma nova figura geométrica dentrouti@oJa outro pode ter chegado ao fim de
uma operacdo matematica, enquanto que outro podsmamnado uma duvida sobre alguma
coisa que ouviu simplesmente ao ler o texto dwliWas, em todas as respostas, o ponto

comum é a possibilidade que cada aluno presendiaaalo trabalho.

e Qual sua matéria preferida e a de que menos gosta?

Aluna 1 Gosto mais de Ciéncias e Matematica porque a gemteque pensar mais.
Eu gosto de resolver problemas com meu irmao em. Eagosto menos de

Portugués por causa dos ditados.

Aluna 4 Gosto mais de Matematica porque adoro nimeros e gé&io muito de
Ciéncias porque ndo gosto quando temos que sasatiade aula para fazer

alguma experiéncia.

Aluno 1 Gosto de Matematica porque adoro resolver “contisiha ndo gosto muito
de Portugués porque temos que copiar muita matéaprefiro escrever

aquilo que eu invento na minha cabeca.

A razdo da maior preferéncia pela Matematica se @eeondicdo dada a essa
matéria e as suas atividades. A partir das obsgegafeitas, pdde-se constatar que as
atividades propostas eram apresentadas pela prdessmo problemas ou, como ela mesma
dizia, “um desafio a ser superado para se dar prosseguim@ncaminhada escolar’Os
alunos ndo enxergam os exercicios como algo difediaso. Evidentemente, ha aqueles que

nao estavam muito dispostos a realizar a atividtedenomento em que era sugerida. Mas,
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mesmo com esse revés comum a toda sala de autetusttbcom criancas dessa idade, a
maioria adotava a relagéo problema/experiénciaggdolproposta pela professora. Trata-se de
uma relacao imprescindivel dentro de uma comunidaastigativa e reflexiva.

A atividade vista como problema a ser solucionaaip ¢éom que os alunos
entendam-na como mais do que uma ag¢éo dentro do tempo de permanéncia na escola,
dia ap6s dia. Eles procuram resolver o probleniam ale participarem do processo coletivo
da turma, ou seja, por meio de uma atividade, s#esentem incluidos no grupo e, com isso,
procuram participar da melhor forma possivel. EEigeque se deixe claro que essa postura
por parte dos alunos advém de uma combinacao alesatSao eles: a forma como o material
didatico apresenta os conteldos e as atividaddas(tcomo desafios propostos), os
professores que estimulam a participacdo ativaada aluno na resolucdo dos problemas e,
principalmente, o trabalho dos alunos em desenvak@a exercicio como algo que lhe trara
conhecimento e habilidade com relacdo ao tema ptopo

Com relacdo a execucdo da atividade, o aluno aptjodo que aprendeu durante
as aulas na tentativa de solucionar o problemaogtoplsso demonstra o chamado “pensar
com habilidade”. A esse tipo de pensamento, Lipn@scanyan e Sharp (2001, p. 36)
entendem como sendo um conjunto de procedimentpsok) e significativos, fazendo-se
inferéncias corretas para se chegar ao objetivtenualo.

J4 a solugcdo da atividade representa o aprendidadaluno, assim como a
oportunidade que ele tem de eliminar eventuaisdd®viNa maioria das atividades realizadas,
a professora realizava com a turma uma correca@tiladades, para que todos tivessem a
oportunidade de avaliar seu desempenho. O erroerdéi@onsiderado sinal de derrota ou
fracasso; ao contrario, representava a possibédid@duma volta ao problema para se notar o
que nao foi feito corretamente. Em algumas vezssalonos que mais acertavam eram
convidados pela professora para ajudarem os colegastrando em que erraram e
orientando-os para o resultado correto.

Com relagédo as matérias de menor interesse, uninfetessante se fez notar. A
primeira aluna disse ndo gostar de Portugués pmacdos ditados. Depois, ela me disse que
nao gostava dessa atividade por ter que ficar irgjmetas palavras. O mesmo vale para o
aluno entrevistado, que disse gostar de escrewgloague vinha de sua imaginagédo. Esse
fenbmeno representa algo que os alunos buscamtimEmades, isto €, um estimulo a sua
criatividade e linguagem, ou seja, eles preferemstroir alguma coisa ao invés de

simplesmente repetir.
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A sala de aula, enquanto grupo de pessoas em erobptivos pedagdogicos
semelhantes, e que ndo se caracteriza como masmissdo de conteddos, permite que as
colocacdes dos alunos, suas opinides e experiésejam postas no mesmo bloco que
aquelas dadas pelos professores. Evidentementeaglee um dos participantes do grupo
possui consideracdes especificas de acordo cofiorsnacdo e histéria de vida. No entanto,
o papel de cada um é fundamental para o bem do kdo ambiente em que ndo exista essa
perspectiva, 0 maior desafio € justamente fazer gque haja essa aproximacao cognitiva
entre alunos e professores, isto €, o0 professoreqgsima determinado conhecimento e este,
justamente, se complementa, até mesmo se apresgntadefinicdo para a turma por meio

daquilo que os alunos expressam durante as aulas.

e \océ fala o que pensa ou da uma opinidao sua dunameatividade?

Aluna 1 Sou muito de falar o que penso e procuro ndo cogsaideias dos colegas.

Aluna 2 Peco permissdo a professora para dar uma opinidres@ atividade ou

sobre as aulas.

Aluna 3 Eu quase nunca falo na aula, porque me acho mintwa. As vezes, tenho
medo do que os outros vdo pensar de mim. Mas queamti@ uma ddvida
grande ou quando todos conversam, como na aulaildedfia, eu procuro

falar também.

Aluna 4 Sim, sempre procuro falar o que penso s6 que assvido sem pedir

permissdo, acabo “atropelando” os colegas e a psetea.

Aluno 1 Gosto de falar aquilo que penso na aula.

A expressao livre dos alunos em sala de aula eeiet suas pressuposicoes e
consequéncias acerca das coisas e, como tal, deamns sua capacidade de pensamento
autbnomo e a possibilidade de pensar superior.n8egupman, Oscanyan e Sharp (2001, p.
170), pedir ao aluno que diga aquilo que ele pénsaa forma encontrada pelo professor de
fazer com que ele explicite, pela sua propria lagggm, um determinado conhecimento,
demonstrando o que sentiu ao expressa-lo. A liderdgue esses alunos tém de se
expressarem faz com que a aula seja convertidaneranobiente de explicacdes, isto €, a
partir de uma questao, e pela expressado de cadtuma;se mais facil que o problema seja

solucionado, pois ndo existird um Unico caminhe tmar para a sua concluséo.
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O que nado pode acontecer é que a crianga pensaiguesposta ou opinido, por
ser espontanea e liberada pela professora, devensarada como verdade absoluta. Isso é
possivel mesmo com alunos de pouca idade, sobretudwm escola particular como a
pesquisada, visto que o aspecto “financeiro” paflaenciar na relacdo entre os participantes
da sala de aula, onde um pode se achar superiatr@a gela simples condicdo de poder
aquisitivo maior.

Essa € uma critica que se faz as escolas parésulawis esse fendbmeno € um dos
mais comuns nesse tipo de ambiente. A vantagem daj@ conflitos advindos desse tipo de
situagdo podem ser considerados como objetos @stigacédo e tentativa de solugdo. Em
determinados casos, o0 problema maior a ser trab@imama Cl € o proprio comportamento
dos seus participantes. E preciso lembrar que @ngig comunitaria € ao mesmo tempo
cognitiva e moral, e isso implica a tentativa deaeter todo tipo de entrave a uma formacao
completa do aluno. Tem-se, entdo, uma importan&ibaicado da vivéncia de Cl em sala de
aula, principalmente para ambientes que n&o apgeeseaspectos de educacéao reflexiva e
participativa: buscar dentro do proprio universcsdla de aula os problemas mais imediatos

que impedem o aprendizado e o bom relacionamento.

e \océ ajuda seus colegas durante as atividadeseegpadh a eles quando precisa?

Aluna 1 Peco ajuda muito pouco, pois considero que seiaauibisas, mas ajudo a quem
precisa.

Aluna 2 Sim, as meninas e eu nos ajudamos sempre. Algeres, \ajudo uns meninos.

Aluna 3 Por ser timida, como j&4 disse, quase ndo peco ajada colegas, sO da

professora. O bom é que algumas meninas que s&anagas minhas sempre

me ajudam quando preciso.

Aluna 4 Eu procuro resolver tudo sozinha e, quando ndoctidmo a professora ou pe¢o

ajuda a um colega. S6 ajudo alguém quando me poskamap, fico quieta.

Aluno 1 Sim, estamos aqui para aprender juntos e devenmogreanos ajudar.

O que se nota nessas respostas € que ha ceréamceytor parte de alguns alunos
em pedir ajuda ou em ajudar os colegas. Num prinmeamento, iSSo pode representar tragos
de desunido entre os participantes, mas deve-ae éav conta o fato de que alguns desses

alunos ndo se conhecem bem, por serem novos nw,gpgue influencia nesse
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distanciamento.

Contudo, tendo a sala de aula a vivéncia de Ck é&ssomeno muda. Pelo
estimulo da professora, a unido entre os alun@gtantemente posta a prova por meio de
trabalhos que envolvam a participacédo de todospcgsrvera na secao relacionada a analise
de atividades da turma. H& alunos que se dao melhror outros e grupos menores que
trabalham melhor quando estdo formadas as charfi@lasinhas”. Vé-se que muitos pedem
ajuda ou ajudam aqueles que consideram como “magoa’. Mas a necessidade de que a
turma toda seja um corpo unido é fundamental paeamais do que um grupo, a sala de aula
seja local de uma comunidade, sobretudo quand@estande ser investigativa e reflexiva.

Um grande problema em salas de aula € a disparaddeseus alunos, haja vista
que um grupo é formado por pessoas diferentestdsatie ordem social ou econémica, como
ja citado anteriormente, podem provocar distancdoseou preconceitos nesses ambientes.
Entretanto, nessa sala, cujo discurso principatié mualdade e convivéncia, motivado tanto
pelo fator “salesiano” quanto pelo “participativoediexivo”, a presenca dessa distancia entre
0s participantes tende a ser menor e mais simplag dontrolar. Os “grupinhos” tendem a se
unir numa grande comunidade desde que haja pag@ipdos alunos e da professora.

A crianca deve entender a experiéncia dos colemas @lgo que pode corroborar
uma vivéncia sua ou dar subsidios para que ageeleamento que considerava certo possa
ser revisto, havendo necessidade de tal transf@maEnfim, como disse o aluno
entrevistado, todos estdo na sala para aprendeajeidarem. Tanto aqueles alunos dispostos
a ajudar como a professora devem estimular os demesse tipo de comportamento, pois a

unido traz resultados positivos a todos 0s padintis.

e Como vocé se comporta durante a realizagao de tivwdade?

Aluna 1 Eu fico quieta e concentrada, tentando fazer oatab bem.

Aluna 2 Depende da atividade. Quando gosto, fico s6 faze@lendo n&do gosto,

“enrolo” um pouco e fico “passeando” pela sala.

Aluna 4 Fico sem paciéncia, as vezes, com raiva.

Aluno 1 Me comporto bem, porque gosto das atividades nesau
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Aqui se tém respostas bem distintas. Enquanto Jorea aliz fazer todos os
trabalhos, outra diz n&o ter muita disposicao tard’or que iSso acontece e, mais importante
ainda, sera que isso compromete a sala de aulamioqQI?

Se for tomada a ideia de uma comunidade enquanipogde pessoas com
diferentes comportamentos e ideias distintas, posta € ndo. Contudo, é importante na CI
uma ordem a que todos devem se submeter, e issetereandeterminados padrdes de
comportamento e compromisso por parte de todogmAgspreciso que o professor ponha de
lado a “liberdade total” dos alunos, como no casaldna que disse ficar passeando pela sala
na hora da atividade.

Nao é permitido que o professor imponha regrasliquieem a participacdo do
aluno no ambiente comunitario. No entanto, elegteter um comportamento condizente ao
de um grupo ordenado. Para isso, 0os pensadoredo<itao texto, sobretudo Lipman,
defendem uma educagédo em sala de aula construidaepm de regras elaboradas por alunos
e professores. As regras estimulam os participant@sa determinada linha de conduta
condizente com todo o ambiente. Segundo o pensagloegras representam o modo de atuar
do grupo, de forma que se possa alcancar um ouregitados comuns a todos, mediante
um acordo conjunto.

Em aulas que envolviam a discussao de valoresisoc#s diretos, como no caso
das aulas de Filosofia, houve uma elaboragcéo dasete conduta da secdo. A professora
pedia aos alunos que sugerissem regras e o0 grapiava/quais as mais indicadas para a boa
realizacdo do trabalho. Geralmente, isso se daviminm da secdo (aula). Também foram
registrados eventos como esses em aulas extragatasse no caso de Musicalizagcdo. Nesses
casos, 0 que mais se viu foram sugestoes contndisciplina e a bagunca por parte dos
alunos.

As regras devem estar de acordo com a atividadesgesta desenvolvendo e,
principalmente, com o desejo dos participantesotauaidade. No entanto, aspectos como o
uso de linguagem simples, dar razdes para cada mntvista, falar um de cada vez e
disposicéo para construir ideias podem ser adotaaiogualquer ambiente, pois representam
valores de uma CI. Alguns exemplos de regras siegepelos alunos para serem usadas em
sala de aula durante uma aula de Filosofia séer fatencio, usar o “baléo de fala”, respeitar
0s outros, compartilhar o material com os colega&cemostrar a lingua para os outros.

Um “estatuto” para as aulas, além de garantir o hodamento das aulas de Cl,
permite que todos pensem e reflitam sobre a impcdaade estarem presentes naquele

ambiente de forma que essa conduta responsavapebdros limites da sala de aula e se torne
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algo comum nos demais momentos de sua vida. Cri@ns&0, um senso de compromisso e
responsabilidade para as a¢des que se vai toraem esmo para 0s objetivos que se pretende

alcancar.

e O que vocé aprende além das matérias?

Alunal Nas aulas de Informética, eu aprendi a treinar nsintbordenagdo motora, além de
palavras ja com as novas regras ortograficas. Nesmalas, eu também aprendi a ler
imagens, ou seja, a interpretar e comentar sobreceisas que vejo. Eu gosto de

comentar em casa as coisas que aprendo, como nemsadicdes de Ensino Religioso.

Aluna 4 Educacao e respeito com 0s colegas, com a matérereos professores.

Aluno 1 Aprendo que coisas ensinadas aqui podem me ajuarinha vida, como, por exemplo,
na Educacao Fisica, que, se eu cuidar da minhaeaidirar um atleta, terei uma vida

longa e saudavel. Partilho as coisas que aprendo nonha familia e amigos.

Aprender mais do que aquilo que esta sendo ensimadula. Esse € um valor
comum a qualquer discussao relacionada a Cl, assmo em trabalhos que envolvem
educacao participativa e reflexiva. No caso da dalaula pesquisada, parte disso se deve ao
discurso pedagogico salesiano, que, nas suas frasesitivas criadas por Dom Bosco, busca
ser um meio de unificar os conteudos cientificasjredos na escola, aos valores necessarios
para a vida em sociedade e o desenvolvimento ddidaales necessarias para que essa
formagao se converta em realizacdes. Tem-se, fl@ssa, a confirmacdo do que o discurso
chama de formacéao total do aluno (intelectual, mofesica).

Os alunos encontram nas atividades desenvolvidassnelementos que sao
aplicados em outros momentos de suas vidas. Petondento de um aluno, por exemplo, vé-
se uma preocupacdo de sua parte com relacdo guedale terd no futuro. Isso é reflexo da
necessidade de se darem significados aos conteigose ensina e se aprende na escola,
conforme ja visto em questdes anteriores.

Esse aspecto encontrado na sala de aula represeataontribuicdo ao ideal de
Cl iniciado pelos autores pesquisados no refereteddaico. E a possibilidade de se construir
uma visédo do proéprio futuro, estabelecendo algulorvabjetivado, a partir de experiéncias

expostas, discutidas e vividas em sala de aula.
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e De que forma vocé expressa melhor suas opiniées?

Alunal Gosto muito de escrever. Muitas opinides que térdnsformo em histérias. Tenho

varias escritas.

Aluna 2 Gosto muito de falar.

Aluna 4  Expresso minhas ideias e opinibes quase sempralesemhos.

Alunol Gosto de desenhar.

Pelos referenciais consultados, expressar ideiasmeio de uma determinada
linguagem pode ser entendido como 0 mesmo querejuidos acerca de um assunto
especifico. A partir do conteudo apresentado e ati@gdades desenvolvidas sobre ele, a
comunidade pode chegar a esse momento, no quahé@ige a cada participante apresentar a
sua visdo pessoal acerca de algum tema discutido.

Na CI, as contribuicdes particulares dos alunogregnadas com sua visdo de
mundo e interesses préprios, passam pelo procesdsclissdo e investigacdo presentes nas
atividades e nos procedimentos voltados a esseeggoce voltam como parcelas desse
trabalho de grupo. A linguagem do aluno representaua forma mais confortavel de
expressdo daquilo que foi trabalhado. Cada trabpdissui 0 “estilo” proprio dos alunos,
mostrando como eles entendem aquela questao duraatsec&o ou aula.

Nessa perspectiva, as aulas ganham uma interpetdéin de eventos do
processo de ensino-aprendizagem. Elas podem sepreftadas como exercicios de traducéo
de ideias por meio de formas de linguagem. O pe&isEncomo experiéncia, € um processo
que se d& de forma solitaria para o aluno, mesmestando inserido num grupo com muitos
elementos. Mas, para que essa ideia seja contecilasiderada valida para a comunidade, é
preciso que ela seja traduzida, expressada sollet®aninada linguagem.

Por essa razéo, os participantes da sala de aaligagla guardam seus registros,
colados nos cadernos e agrupados em pastas, coebilasofia. Esses registros representam
a producdo que caracteriza o estilo de pensar entiliuicdo de cada um para todo o
processo que se construiu desde o primeiro dialde Rode-se dizer que a forma com que o
aluno expressa suas ideias € o que faz a suaihigiEmtro da escola. O “estilo” € outra
contribuicdo da vivéncia de Cl nessa sala de aulés@ussdo sobre o valor da educacéo
participativa e reflexiva, permitindo que o alurstadeleca a sua “marca” na sala de aula, isto

€, 0 seu modo de expressar suas opinides e o smudienento acerca dos conhecimentos
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trabalhados cotidianamente. E importante que ainustde se registrar, e principalmente de
se guardar o trabalho dos alunos, seja comum esms Bxlsalas de aula. Dessa forma, torna-se
mais facil um acompanhamento da evolucdo dos mesmgsie facilita a elaboracdo de
atividades e temas, por parte do professor, gegaestsempre de acordo com 0 momento em

que a turma vive, conferindo a ela um dinamismo oelagédo ao processo de educar.

e Enguanto aluno(a), o que vocé busca na sala d@ aula

Aluna 1 Aprender para ter um bom emprego quando for adelpeara ter uma vida boa e
tranquila. Busco também aprender novos “truques’tof@dimentos) para

estudar melhor. Além disso, eu procuro ajudar degas que tém dificuldades.

Aluna 2 Entro na sala querendo aprender e tento ser amiytodos.

Aluna 4 Procuro ser uma boa aluna, uma crianca feliz e @gedaos mais velhos.

Também busco fazer todas as tarefas.

Alunol Busco aprender pelo menos uma coisa nova a cadaldimbém sei que tenho

gue respeitar todos, porque eles sdo meus colegas.

Pelas respostas apresentadas, percebem-se valobgstieos pretendidos pelos
alunos advindos de sua interacdo com aqueles wo#faa Isso porque, tanto em casa quanto
na escola, o aluno ouve que € importante estaalaade aula para estudar e ser alguém na
vida. Mesmo no dia em que a crianga, juntamente @®pais, vai conhecer a infraestrutura
da escola (um processo que tive a oportunidadea®a@anhar no dia em que fui conversar
com a orientadora do Ensino Fundamental), ela teess® a toda gama de informacdes
favoraveis a escola, seus professores e formasi@ho. E uma “propaganda” constante. A
fim de convencer os pais a inserirem seus filhoxaomexto da educacdo salesiana, esse
aspecto “comercial” deve ser tratado aqui, poi®nzdr um conjunto de procedimentos e
elementos que determinada instituicdo possui € ognafinal, num mundo dominado pela
concorréncia como o de hoje, nada mais naturauedarmbalhar para ter o melhor e divulgar
aos quatro ventos essa condicao.

Contudo, o fator mercadoldgico da escola ndo éntopondamental a ser tratado
aqui, mas, sim, a inser¢cdo desde o primeiro moméataluno no ambiente da escola, de

modo que ele faca parte o quanto antes do univsatuacdo da instituicdo. Estando na
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instituicdo enquanto aluno, e fazendo parte de wpaog torna-se mais féacil que os ideais da
escola sigam sendo aprimorados na mente da creeni@ngo do tempo de permanéncia na
escola por meio dos eventos e procedimentos desefosm Busca-se, dessa forma, criar uma
identificacdo do aluno com a instituicdo a qual péatence. Isso ndo tem a ver com
dogmatizagao religiosa, mas, sim, com uma neceksida se criar um sujeito condizente
com os ideais e valores referentes a instituicaguah pertence. Assim como com relacdo aos
registros que devem ser guardados, a identificalgh@luno com a escola contribui na

formacéo do seu “estilo”.

e O que significa “aprender” para vocé?

Aluna 1 Quando prestamos atenc¢@o numa coisa, aprendemaes stibe formamos
uma ideia boa. A gente aumenta nossos conhecimardo® se féssemos

um rolinho de |a.

Aluna 2 Desenvolver a inteligéncia.
Aluna 3 Fazer as coisas certas.
Aluna 4 Saber resolver aquele caso. Quando a professoranda matéria, a gente

tem que aprendé-la pra saber resolver um problema.

Aluno 1 E estudar para conhecer as coisas.

O conceito de “aprender” entendido pelos alunoseeistados esta diretamente
ligado as ideias de “conhecer” e “agir’. No ambéedé comunidade investigativa e reflexiva,
0 conhecimento relaciona-se com o aprendizado quaste representa a construgao de
significados para aquilo que se apresenta diargealimos. Ja as acdes devem acontecer em
funcdo da aplicabilidade do conhecimento em sites@dtidianas. Quando a primeira aluna
diz que se forma uma boa ideia pelo aumento deecimientos, interpreta-se sua fala como
uma vontade em se encontrar um significado adeqaadgima situacédo a partir do que ela
aprendeu. Isso é complementado pela fala da “aliinque da ao aprendizado em sala de
aula a funcao de instrumento para se resolverebigmas ou questdes, ou, como ela mesmo
os chama, “casos”.

A fala da “aluna 3” remete a uma concepcao ética paprendizado. Trata-se de

aprender para se fazer as coisas certas. Mas poglgeser considerado como “coisa certa”
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para uma crianca dessa idade? Enquanto alunatméeta seguir os principios propostos
pela sala de aula, respeitando os colegas e osparfecontribuindo com suas explanagdes e
ideias para o desenvolvimento do ambiente de catadreiem sala de aula.

Aprender é uma experiéncia necessaria e buscada akeinos em sala de aula,
gue se potencializa em Cl, como mostra a turmauestp. Nesses ambientes, o aprendizado
se da pela participacdo dos envolvidos de formal,igendo que cada um langca aos demais
suas duvidas e esclarecimentos na tentativa da-tosnparte do processo. Seguindo uma
linha de conducdo das ideias, que se da geralnpeitetema proposto pela professora, ou
pela atividade que se pretende desenvolver, eseafribcicdes dos alunos visam

transformarem-se num fim alcancéavel.

e \océ mudaria alguma coisa na sua turma? O quefade®

Alunal Os “preconceitos” e as “panelinhas” de alguns co&gycom outros e, as vezes, a
falta de respeito com a professora. Eu tento mosims colegas, principalmente
aos que conversam muito e aos que ficam desanimqdes aula € muito boa e a

escola € um lugar para conhecer as coisas e faniy@s.

Aluna 2 Nada. Gosto das aulas como sdo. Se tiver algunsaapie eu possa fazer para

ajudar, ajudo.

Aluna 4  Apenas o barulho que alguns alunos fazem com bagempnversas fora de hora.
Na sala, se tem bagunca, eu peco siléncio e fidetamjuporque sei que, se

pararmos com a bagunca, aprenderemos mais.

Aluno1l Tudo estd bom. Acho que o que eu posso fazer émeoctar e estudar muito,

pois sei que sera bom pra mim e para os colegabéam

As respostas estdo bem divididas. Enquanto algun®saaprovam o ambiente,
valorizando-o como local de convivéncia e aprermbzaoutros reclamam da pouca
participacdo de alguns colegas, comprometendo mogAIprincipal queixa deles representa
um fendmeno muito comum na maioria das salas agedmibjualquer instituicao, privada ou
publica, laica ou confessional. Trata-se da fadt@@hcentracdo e interesse nas aulas por parte
de alguns alunos, o que os prejudica, assim cobwmandamento de toda a sala, jA que néo
ha como existir um trabalho em grupo quando algdesseus integrantes estdo mais

preocupados com outros afazeres. Isso gera, naiandas vezes, “conversas fora de hora”,
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indisciplina e atraso no cumprimento das tarefagjeacaba por dificultar o aprendizado por
parte dos alunos e o ensino pelo professor. Crsas@a “espiritos livres” por natureza. Dessa
forma, ndo conseguem ficar parados por muito tergmbddo, como evitar que a aula se
transforme numa “farra”? Como manter o interesseéesnpo integral?

Cabe ao professor responder a essas perguntas gor do trabalho que
desenvolve dia apos dia. Mas ndo apenas ele devespensavel por isso. E preciso que os
alunos também o ajudem nessa tarefa. Ambos os tadasham juntos no andamento da sala
de aula. Cada sala € um ambiente proprio, comiodget regras a serem seguidos por seus
participantes. Mesmo fazendo parte de uma mesntduigdo e tendo que seguir um
determinado discurso, cada turma deve ter autongrara seguir com a proposta do
professor, condizente com a realidade dos alunesinAsendo, o trabalho, em cada sala de
aula, deve ser unico, a fim de que ela adquiraidergidade propria com relacdo as demais.
Dai, a necessidade de que salas de aula, assim estotas, voltem seus olhos para a
educacdo reflexiva e participativa e voltem seuscuisos pedagodgicos para aspectos
condizentes com a experiéncia de CI.

Diante disso, evidencia-se o elemento humano nmé&l§ até do que 0s processos
que tornam uma sala de aula ambiente comunitani@saobjetivos alcancados, assim como
aquilo que se constrdi ou aprende. Cada parte detgponsabilidades e contribui com suas
experiéncias pessoais além daquelas construidasppelicipacdo no ambiente. Assim, a
presenca humana na comunidade educativa e invesiigapresenta-se como o fator
intermediario entre a proposta pedagodgica, contizeom o ideal de formacado cognitiva e
pessoal do aluno e as maneiras encontradas pama &ealizacdo, isto é, as atividades
propostas, bem como os comportamentos e postusaswasvidos com elas. Assim, alunos e
professores sdo agentes e beneficiados pela exgarta vivéncia em sala de aula.

A seguir, sera apresentada justamente a uUltimancist dessa relacdo que se
constroi em sala de aula e a torna uma Cl. Setia deapresentacdo de algumas atividades
registradas, cujos procedimentos e resultados sfe significativos para caracterizar a
comunidade no ambiente da turma. Trata-se de urjurdonde exemplos necessarios a

comprovacao pratica da experiéncia.

4.2 Analise de Atividades Realizadas pela Turma eBala de Aula
As atividades apresentadas nesta secdo foram iesslpor apresentarem a
participacdo do grupo e o envolvimento no seu cumgnto e na possibilidade de serem

desenvolvidas habilidades e capacidades, princgragkmos alunos, caracterizando-as como
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préprias a uma vivéncia de Cl em sala de aula. €fataar a andlise dessas atividades dentro
da perspectiva de CI, busquei nas atividades daatalguns elementos sugeridos pelo
professor Silvio Gallo (2007), em seu depoiment@ maDVD Filosofia no Ensino Médio
Ele apresenta uma série de passos que devem s pleld professor de Filosofia em suas
aulas. Por isso, 0 conjunto de etapas serd chamquiode “estrutura filoséfica”, mas
adaptada ao ambiente da sala de aula, indepemdiemtisciplina. O que se buscara ao final
desta andlise é entender essas atividades comaiémquees comunitarias e reflexivas,
contribuindo para o desenvolvimento da educacamitteg e afetiva dos alunos e,
conseguentemente, necessarias a vivéncia de Cl.

O primeiro passo de uma atividade reflexiva de Qjué sejam tracados seus
objetivos. O principal deles é dar oportunidadeaosos para que possam participar de uma
experiéncia conceitual, ou seja, que eles possaan aa elaboracdo de um significado para
alguma coisa. Esse “objetivo primeiro” faz com qualuno exerca na sala de aula a mesma
funcdo do filésofo, isto é, criar, juntamente compmfessor, um recomeco para um
determinado tema, pois o filésofo nada mais fagw®reinventar um significado. Por isso, &
importante que os alunos desenvolvam as atividadedjados por recursos que deem a eles
orientagdes para novos entendimentos das coisas.

O segundo passo € a sensibilizacdo. Sensibiliziurm significa fazer com que
ele tome para si um determinado problema, ou sejmteresse por algum tema e queira com
isso buscar soluciona-lo. O comprometimento coranoat € necessario ao desenvolvimento
da atividade. Se o professor ndo mostrar ao alue@aquela atividade pode ser interessante e
despertar nele curiosidade, por exemplo, ndo haoend ele participar da atividade de forma
satisfatoria.

Espera-se apenas que a sensibilizacdo esteja i amm o ambiente da turma.
Por isso, devem ser utilizados recursos didatmm®,o filmes, musicas, textos e imagens, que
estimulem questdes conhecidas e interessantesqrara discutidas pelo grupo. A escolha de
um instrumento adequado ao momento da turma peranitmediata identificacdo dos
participantes com o tema que se propde traballwarel®emplo, ao se assistir a um filme,
comoGeorge, o curiosoo que foi feito pela turma, a professora pédeditear com os alunos
a gquestdo da amizade ou o método cientifico derseugar por respostas simplesmente
partindo da analise do personagem principal darst

Em seguida, o grupo deve se ater a uma probleagabz ou seja, transformar o
tema num problema a ser resolvido mediante a pmtido de todos. O problema surge a

partir das questbes levantadas pelo tema. Se ubiepra for levantado pelo aluno, ele
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compreendera melhor o seu teor, pois o0 elaboroartér pe consideracdes feitas acerca de
suas impressdes e conhecimentos, assim como daeetessidades a serem supridas. A Cl,
quando decide por um problema motivador do procdssobtencdo de respostas, passa a
Vivé-lo, isto €, todas as suas acdes estao a damsolucédo da questéo.

Apos problematizar um tema, a comunidade inicitapaede investigacdo, que € a
procura por instrumentos que possam levar & soldggwoblema por meio de conceitos ou
respostas. Na Filosofia, esses instrumentos sdeseagados pelos textos filosoficos, pelas
obras dos comentadores e por seus argumentofsOfdilretira dessas fontes aquilo que mais
se aplica ao seu problema. Dentro da sala de @aufgrgulho no texto pode ser representado
pela participacdo do grupo no contexto da atividpaeesta sendo realizada, assim como nos
materiais e recursos didaticos. O contexto de umialade proposta pelo professor pode estar
num livro, nos conteudos transmitidos no dia-a-dian trabalho de campo (caso necessario)
e em todas as situacbes que puderem ser “lidae”gd@ho, permitindo a ele reconhecé-las
como contribuicdo para resolver o seu problemam@ortante é buscar nesses contextos
problemas semelhantes aos que se esta enfrentardoque, ao final da atividade, o grupo
possa construir um discurso ou argumentacao adarpeopria atividade e de seus momentos
(objetivos, tema, problema e procedimentos).

A conceituacao é a efetivacdo de todo o procesdizado. O conceito em sala de
aula é, justamente, a resposta que se obtém deotddabalho. A resposta ndo deve ser
entendida como uma solucdo prescrita ao final wwo ldidatico ou como um gabarito de
prova, por exemplo, mas, sim, como o conjunto aerituicées que a crianca obteve a partir
da atividade, na forma de habilidades e conhecimsesdquiridos, opiniées e novas duvidas,
ou seja, aquilo que elas guardam como reflexosadticipacdo na experiéncia de pensar,
além da construcao de conhecimentos em comunidade.

Esses passos devem ser seguidos de uma avalisgsimam como as avaliacdes
comuns que se limitam a testar se a crianca apreadendo determinado conteudo. A
avaliacao deve ser entendida como a conclusdo deraresso metacognitivo, que faz com
que a atividade, ao mesmo tempo, propicie ao aturemnhecimento do conceito e do
processo que ele passou para ter acesso a esseioweito. Gallo (2007) diz que a avaliacéo
da as atividades o valor de experiéncias de pemganfazendo com que os alunos vivam a
experiéncia escolar como parte de suas vidas ecquejsso, possam aprender novas coisas,
conceitos, pensamentos e conhecimentos.

Um aluno que aprende operacbes matematicas nadeakaula ndo precisa

necessariamente ser um matematico no futuro, nem awta de Educacdo Fisica tem a
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obrigacdo de fazer com que uma aluna se transfouma atleta olimpica. Mais importantes
nao sado os resultados obtidos pela concretizacaondeatividade, mas, sim, aquilo que se
aprende com ela e que sera levado pela vida adiamteabilidades e capacidades sdo mais
valiosas, porque permanecem, ao passo que as bdplmdes variam de acordo com a
situacao.

A partir dessa estrutura, serdo apresentadas ésafesl algumas atividades
realizadas pela turma. Essas atividades foram idagdem grupais e individuais. Os dois

modos demonstram a participacdo no processo de CI.

4.2.1 Atividades Individuais: construindo o sujeitoda comunidade

Nesta secdo, serdo mostradas atividades que nanesgienas do individuo para
serem realizadas, o que ndo quer dizer que néo getiaipacdo do professor ou de um
recurso didatico. Pelo contrario, 0 comando inidelatividade é transmitido por uma dessas
vias e cabe ao aluno seguir as recomendacodes mvdbsz a tarefa pedida. O importante na
atividade individual € que, ao seu término, o altemha a capacidade de argumentar sobre
ela. A atividade deve ser entendida por ele compossibilidade de se obter algum
conhecimento aplicavel. Por exemplo, numa atividéelélistoria, foi pedido a turma que se
buscassem, em diferentes fontes (documentos, deptmmde familiares), informacdes sobre
sua histdria de vida, para que pudessem ser attithem sala de aula, construindo, assim,
uma rede de relacdes de convivéncia. Aléem de onestd cognitivo, essa atividade traz
crescimento pessoal aos alunos, que sentem a ileckesde serem considerados pelos outros
como individuos participantes. Assim sendo, fazengyntas aos adultos, procuram conhecer
as coisas, tudo para terem uma identidade. Com ébs® desenvolvem a necessidade de
pensar sua propria vida. Apresentando seu pontastke sobre as coisas, oralmente ou de
forma escrita, 0 aluno sente-se importante, destiseae dos demais. Suas palavras
significam a representacdo da forma como entendemarmlo e do que esperam dele. Assim,
deixam de ser simplesmente criangas dentro de ataade aula e se tornam sujeitos do
processo de construcdo de conhecimentos, queagsam suas mentes e seus registros, para
ajudar no grupo de que fazem parte.

Essa atividade envolveu o cumprimento de algumaasn&anto com relagcéo a
conteudos ensinados como a resultados obtidosaBdsese por informagfes num ambiente
conhecido, como a familia, o aluno entrava em t¢ordam fatos ocorridos antes mesmo de
seu nascimento, o que permitiu a inclusdo do ctmade identidade, assim como sua

percepcao sobre as diferengas existentes entrefaai@ade informacdo: o discurso do pai
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tem informacodes diferentes do discurso dos padsinpor exemplo. Esse trabalho de coleta
de dados também representou o desenvolvimento aiegs0 de pesquisa, necessario em
muitos momentos da vida escolar.

Apos realizar a atividade, e partilhando suas mégdes, cada aluno mostrava-se
apto no desenvolvimento de algumas habilidadesidiamente, a leitura de textos diversos,
como 0s documentos, as imagens e os depoimenioal AJ que eles escreveram nada mais
€ do que sua interpretacdo dessas diferentes ¢jagaaA partilha de informacdes também
levou a construcdo da historia da turma a partircdojunto de experiéncias pessoais
apresentadas, contribuindo para a aproximacao gmgyelas similaridades encontradas nas
histérias. E, num segundo momento, essa experi@eciitiu uma discussao sobre o valor
gue os documentos tém na construcdo da histouandagar ou de um determinado grupo de
pessoas, mostrando também que cada pessoa € tmaicdividuo e como parte de um
grupo, trazendo valores para esse grupo pelassaas.

A avaliacéo final que se obtém dessa atividad#ageelo seu carater de pesquisa,
levando o aluno a procurar por respostas além lbaqué ele encontra em sala de aula, assim
como pela possibilidade de participacdo coletivgressando sua heranca familiar e, com
isso, fazendo com que o aluno se mostre como ussa&om identidade propria.

O proximo exemplo segue a linha do anterior, mamastra mais préximo do
ideal de se identificar o aluno como sujeito ena sl aula. Enquanto, no primeiro trabalho,
eles deveriam se apresentar como individuos pareolegias e a professora, nesse, eles
apresentaram algumas opinides sobre 0 ambienta @o#a, assim como sobre seu papel no
mesmo.

O objetivo dessa atividade foi tentar entenderla da aula e a escola como
lugares importantes para o aluno. A sala de aolgyanto ambiente em que os alunos ficam
por muito tempo, deveria ser vista por eles comoespaco para construcdo de relacdes
humanas, assim como para o desenvolvimento deladies cognitivas. Com base nisso, a
descricdo e a analise do ambiente por parte dewadsdo consideradas como habilidades
desenvolvidas por eles. Além disso, a discussaolewdo as ideias de cada um, como
proposto no quarto item da atividade, favorecewragntacbes em defesa das ideias
individuais, assim como a possibilidade de se cdemarem as contribuicdes dos outros e a
tomada de decisdes ou refutagdes conjuntas, ouasgectos de um trabalho de investigacao
e reflexdo comunitarias. Essa atividade foi redbzaos primeiros dias de aula, talvez como
forma de a professora, juntamente com os alunosartestabelecer regras e parametros

utilizaveis na sala de aula durante todo o perietieo. A atividade propunha as seguintes
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guestdes, que aqui serdo acompanhadas das respostas aluna:
v' Em sua opinido, existe algo a ser melhorado enclagae?
Acho que poderia falar mais baixo durante as atdies.
v" Como vocé pode contribuir para melhorar a sua&®ass
Participando das atividades, respeitando a profemse os colegas, falando
baixo, ndo fazendo bagunca e ajudando os colegas.
v Em sua classe, 0 que esta bem e nao precisa d@rats?

O espaco da sala, as carteiras e a turma é muitg ba professora também.

» Sec0Oes de Informatic&onstruindo uma histéria Salada de Letras

As aulas de Informatica aqui apresentadas reflalgons momentos das mesmas,
isso porque, durante o tempo da pesquisa, em afgseraanas, nao houve aula, além de
determinadas atividades terem se prolongado pos o®iuma secdo em razdo do pouco
tempo de cada encontro (50 minutos) e problemasenas, como conversas paralelas e
demora para iniciar as aulas. Cabe aqui desta@atratura da sala de Informatica, com
diversos computadores, todos conectados a InteAneala serve como laboratério para
pesquisas de alunos de todas as séries e comdesalda. Enquanto espaco para as turmas
em aula, é bem aproveitado, pois cada aluno didedem equipamento completo para a
realizacdo de suas atividades.

Essas atividades foram selecionadas pelo grau decipacdo dos alunos,
incentivando-0s a pensarem por conta prépria esaabem, nos recursos disponiveis, 0s
elementos necessarios para concluirem suas awdd&dutras aulas foram dedicadas ao
aprendizado de conceitos basicos de Informaticeimasomo ao uso de determinados
recursos presentes em programas, convdoal for Windowse a Internet. Essas aulas sao
caracterizadas pela participacdo do grupo comoauaim; tportanto, ndo sao relevantes nesta
secao, que mostra a participagédo dos alunos cojeitosLgue atuardo na comunidade.

A primeira atividade envolvia a criacdo de umadriata partir do filmeGeorge,

0 curioso,assistido pela turma dias antes. Cada aluno dewimr um conjunto de imagens
contido num programa especial e montar uma peghist@ia em quadrinhos sobre algum
aspecto referente ao filme. As imagens disponigegsn desenhos deurma da Ménica
portanto, parte do “universo cultural” dos alunpsssibilitando a imediata identificacdo dos
personagens por parte do grupo. A professora sugiyuns temas norteadores aos alunos,

mas deu liberdade para que desenvolvessem asidsstopartir do assunto que quisessem
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sem sairem do contexto do filme. Dessa forma, tecoaso “curiosidade”, “amizade” e
“brincadeira” puderam ser trabalhados, assim cocnatividade”, “descoberta” e “natureza’.
A Unica recomendacao da professora foi que cadidriaisivesse alguma referéncia direta ao
filme (uma mencdo a uma cena ou personagem), fazemu que o aluno se remetesse a
histéria e rememorasse algum momento que |he fossessante. Ao final da histéria, ele
deveria explicar a turma a razédo de sua escollamA® problema envolvendo a atividade
seria buscar uma relevancia para a historia ctiagt® para quem a desenvolveu como para
quem a lesse.

A partir da escolha do assunto, os alunos deseenasty suas histérias, montando
as cenas e os didlogos entre 0s personagens.sh@ete notar que alguns elementos se
fizeram muito presentes nos quadrinhos, como caaa& amigos, refletindo preferéncias dos
alunos dessa idade. Nao tive acesso aos trabaltass, em conversa com a professora de
Informética, fiquei sabendo que a atividade foi té@® produtiva, pois os alunos
desenvolveram histdrias bem construidas, aindaupies. Segundo ela:

A proposta principal deste filme é fazer com queahsos despertem para a
curiosidade pelas coisas diante de seus olhos,masgimo acontece com o
personagem principal da historia. Esta € a mensagestiata ao se assistir ao
filme e esperava que isso fosse o aspecto maisantaraos trabalhos. Sobre isso,
um aluno escreveu sobre a importancia de se peagats outros sobre o que ndo
se conhece. Na historinha, Mdnica e Magali estaovecsando sobre isso depois de
terem assistido ao filme de George. Isso na lingnagleles é claro, j& que ainda
estdo aprendendo a escrever. Mas a mensagem € duaipie clara. Em outra

historia, os personagens estdo conversando sobmm&ade do macaquinho,
personagem principal do filme e o ‘homem do chagé@arelo’, que vem a ser seu
dono. Uma coisa que muitos me perguntaram era p@r @ macaco se chamava
George e ndo Jorge, pois nunca tinham visto esafiagdo nome. Expliquei que era

um nome em inglés. Isso demonstra a atencédo eswaite deles diante de fatos
novos(Entrevista em 22/04/2009).

A atividade seguinte consistia na criacdo de unpa ¢gara um livro lido pelos
alunos na sala de aula, que ocorreu no dia 29 rile @b alunos deveriam tomar o titulo do
texto “Salada de Letras” e compor uma ilustrac&a paobra, baseando-se no proprio texto e
em elementos discutidos com a professora, como ittadne “palavras”. Pelos trabalhos
observados, a maioria dos alunos fixou a ideiandeorato de salada, mais do que a ideia de
um agrupamento de letras. Outro ponto observadarabalhos € que cada aluno preferiu
colocar na sua capa um grupo de determinados dbs@neferidos, como comidas salgadas,
vegetais e sobremesas.

Dentro da “estrutura filosofica”, o “objetivo-prinne” da atividade era fazer com
que os alunos associassem a leitura do livro caonoeito principal presente nele, o de uma

“salada de letras”. Isso se daria pelo agrupame@osonomes dos alimentos comecados por
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cada letra do alfabeto de acordo com o conhecimdaos alunos. Esses nomes seriam
utilizados na montagem da capa a partir da buscéguwas que os representassem. Permitir
que os alunos procurassem pelas imagens foi umeafde sensibiliza-los para o objetivo do

trabalho. O proprio uso do computador € uma formaehsibilizacdo, pois da ao aluno a
oportunidade de procurar por dados variados, pgupsa em diferentes paginas da Internet,
0 que amplia a experiéncia que poderia ser obtida & busca em apenas uma fonte, como
um livro, por exemplo.

A pesquisa individual em si permitiu que cada aldesenvolvesse a sua prépria
expressao da ideia a partir do que foi proposta pé¢ividade. As capas representam o
conceito construido por cada aluno, que o moldpartir do entendimento do tema. Numa
das imagens, o aluno acrescentou um personagemesi#nhd animado, sinal de uma
preferéncia sua. Isso mostra que ele adicionouezitan presentes em sua historia de vida
para representar a sua Visdo pessoal do tema fwopek atividade. A seguir, ha dois
exemplos dessa atividade:

FIGURA 4.1: SALADA DE LETRAS

saladz ¢ letras] oot | [fag

Fonte: Igor das Mercés Mairinque, 2009 (Arquivegual).

» Cartdo para os pais

Esta atividade foi proposta pela professora suibgtém funcéo da reunido de pais
gue seria realizada no dia. Aproveitando-se defatibdade com trabalhos manuais e por
estar realizando uma especializagdo na area dg arfgrofessora mostrou aos alunos uma

técnica para confeccionar os cartbes. Essa técaitgstia em colorir um desenho utilizando
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giz de cera e um pano para espalhar a cor ou egédl@acomo ela se referiu na secao.

O que, a principio, era apenas uma atividade @s,ara concepcao da professora,
ganhou ares de ClI, pois, a medida que o cartden@dosconfeccionado, ela aproveitava para
iniciar uma segunda tarefa: fazer com que os alapossentassem sua visdo a partir de uma
guestao feita por ela. Numa estrutura semelhantada nas aulas de Filosofia, a professora,
apOs mostrar a técnica, sugeriu que os alunos d¢assgm sobre o que iriam escrever nos
cartdes e o que achavam do trabalho. Isso foi itapta para ampliar o valor da atividade. Os
alunos deveriam pensar sobre seu comportamentatdwaa aulas, assunto que seria relatado
aos pais na reunidao da qual eles néo participaamabela 4.1 representa um fragmento
dessa atividade:

TABELA 4.1: FRAGMENTO DA ATIVIDADE “CARTAO PARA OS  PAIS”

Participante Discurso

Na reunido de hoje, seus pais vdo ouvir sobre opootamento e o

rendimento de vocés nas aulas. E importante que atempanhem o

dia-a-dia e que vocés sempre comentem sobre oageenfna sala de
Professora ~ 5

aula e na escola. Quero que vocés escrevam noccari@d mensagem

para os pais. Escrevam aquilo que vocés acham desgadecam por

terem vindo a reunido. Enquanto desenham e escrgamem em como

pode ser importante essa atividade e depois digama @ turma.

Aluna 1 Acho que, com esse cartdo, nés estamos declaraos&o rmmor aos
nossos pais. Acho também que vao falar bem de pongie eu tento ser
uma boa aluna todos os dias. Mas, se fizerem algguedxa, meu pai

vai me perguntar depois sobre isso.

Aluna 2 Nés mostramos que eles sdo importantes para ndsa Eeunido, eles
guerem saber do nosso comportamento na escola.sBlesas pessoas

gue mais se importam com a gente.

Aluna 3 Quero que este cartdo seja uma bonita lembranca painha mae. E

gue, depois da reunido, ela possa me dizer queteu éndo bem.

Esta atividade representou o interesse da proessorestimular seus alunos a se verem

como parte do processo de educagao e como pargadatante rumo aos objetivos que pais e
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escola buscam alcancar com relacdo a sua formBedenvolver esse conceito, de elemento
instrumental do processo, enquanto faz uma singpleslade como a de desenhar um cartéo,
faz com que o aluno, dentro do universo da Cl €lan da aula, desenvolva sua capacidade
critica de analisar uma situacao e, pelos seuap@mgos e acles, tomar parte nela. A seguir,

tém-se alguns exemplos de cartdes feitos pelossilun

FIGURA 4.2 EXEMPLOS DE ATIVIDADE INDIVIDUAL: CARTO ES

Fonte: Igor das Mercés Mairinque, 2009 (Arquivosoed).

4.2.2 Atividades em Grupo: consolidando a comunidadinvestigativa

Essas atividades visam demonstrar a atuagdo daateomo grupo e, por
conseguinte, enquanto uma comunidade. Para isge,s#elevar em conta a capacidade do
trabalho de gerar um sentido ou significado aos paticipantes. Lipman, Oscanyan e Sharp
(2001) dizem sobre a importancia de se obterenifisigios numa ClI:

Enquanto ndo conhecermos o contexto de um epis@tiopode parecer sem

sentido. Pensemos em como uma frase pode paradasapmas ter um sentido no

paragrafo adequado. Acontece 0 mesmo com as exp@séda vida. Se pudermos

ajudar as criancas a descobrirem as relacfes astpgartes e o todo das suas
experiéncias, podemos ajuda-las a encontrar odsedéis experiéncias isoladas (p.
98).

Por essa ideia, as atividades em grupo precisarosasideradas como insercoes
dos alunos em ambientes diferentes de acordo cdanstiacao proposta pela atividade. Isso

faz com que eles aprendam a lidar com essas s#isiaghdo que encontrar solugbes para as
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guestdes que sdo apresentadas diante deles. Dassa & Cl na sala de aula permite que se
desenvolva o raciocinio das criancas por meio dos sontetdos, procedimentos e objetivos.
Um novo conceito que elas aprendem pode ser wldizan outras situacdes além da propria
atividade. A necessidade de seguir regras em uo pmy exemplo, pode ser aplicada na vida
familiar ou com 0s amigos em outros ambientes.

Os alunos, quando estdo desenvolvendo atividadegra@mo, também tendem a
relacionar as partes da atividade com o todo, @ sada detalhe presente, como o niumero
de alunos do grupo, a divisdo dos materiais oustildliicio de tarefas, esta ligado ao
objetivo final, que é a realizacdo da tarefa. Apdsalizacdo da atividade, o grupo transcende
o trabalho, levando as suas conclusfes para oainbstos. Se bem-sucedida a tarefa, os
alunos se agrupam mais e passam a discutir ogadaesi Se ndo obtiveram bons resultados,
procuram pelas falhas, tentando soluciona-lasata de grupos ou redefinindo padrbes e

regras de atuacéo.

+ Observadores da Natureza

Esta foi a primeira atividade registrada para aiea e também a primeira que
contou com a participagéo de toda a turma, comgmupo, fora da sala de aula. Antes de ir a
campo, 0 grupo organizou as atividades a partlivdo didatico. Este sugere a apresentacao
de um tema e sua problematizacao, a fim de oriengdividade do grupo. O livro convida os
alunos a desenvolverem um trabalho como o dosisti@st explorando o meio ambiente em
qgue vivem. Isso é feito por meio de um pequenmtgue descreve o papel dos cientistas em
seu trabalho: serem observadores do meio. A pdessa orientacdo inicial, o material
didatico dita os procedimentos necessarios para @tieidade se desenvolva.

A atividade teve inicio a partir da construcdo a@gyenos grupos. Os alunos
conversaram entre si durante alguns minutos eleseoh seus parceiros, compondo equipes
de “investigadores”. Esse aspecto € importantengor haver intervencdo da professora na
escolha dos grupos, dando aos alunos a oportunittadscolherem seus parceiros a partir de
seus proprios critérios. A professora apenas esgodfyueles que seriam os “lideres” das
equipes de acordo com os alunos que se mostravaparacipativos. O livro sugere que se
pode alcangar um entendimento melhor acerca dessumé se um aluno puder contar com o
conhecimento dos colegas além do seu préprio.

O passo seguinte se deu pela escolha de um nomlepgea a turma formada

pelas pequenas equipes. Foi pedido que o nomesespasse alguma coisa valiosa para 0s
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alunos com relagéo a preservacao do meio ambiatees como “Reciclagem”, “Natureza”

e “Ecologia” foram sugeridos. Assim, eles se diagi para a parte externa da escola. A
escolha, pela maioria, foi “Natureza”. Pergunteinaa aluna a razao de terem escolhido esse
nome e ela disséEstaremos observando a natureza e recolhendo soigge existem nela
para podermos conhecé-la melhor. Por isso, acho egse € 0 melhor nome para nossa
equipe. Somos detetives da natureza, mas temoseq@enigos dela tambén{Depoimento

de uma aluna).

Cada grupo deveria coletar, ao longo do espacoofi§juadras, ginasio e
corredores) da escola, folhas, lixo e outros naite guarda-los em sacos plasticos. Eles
teriam um tempo de 10 minutos para realizar essefataA professora fez algumas
recomendacfes antes de dar inicio a tarefa: naarras flores, ndo pisar na grama e nao
correr pela escola. Os grupos se espalharam pedéaescomecaram a recolher os materiais.
Alguns tinham, em suas sacolas, diferentes tipdsldas. Eles deram preferéncia as folhas e
aos galhos, por serem partes da natureza, mas rramdmdlheram outros objetos, como
papéis e copos plasticos. Por ter um amplo espsipo £ uma area verde extensa, a escola

favoreceu muito o trabalho dos alunos, como se pedpelas seguintes imagens:

FIGURA 4.3: IMAGENS DA ESCOLA PESQUISADA

Fonte: Igor das Mercés Mairinque, 2009 (Arquivosoed).

Ao final do tempo estipulado, os alunos mostraraquila que recolheram a
professora e se reuniram no meio de uma das quadrtiando a sala com o material
recolhido, os alunos passaram a segunda etapaviiadd, novamente guiados pelo livro
didatico. Nessa etapa, eles conversaram sobreidaale no patio. O livro sugeria que eles
separassem 0s seres Vivos, caso algum fosse e othos objetos inanimados. A Tabela 4.2

apresenta uma parte dessas discussdes entre 0s:alun
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TABELA 4.2: FRAGMENTO DA DISCUSSAO LEVANTADA NA ATl VIDADE “DETETIVES DA
NATUREZA”

Eu acho que nenhum animal deve ficar preso, nem

em casa, nem em zoolégico. Eles devem viver na

Aluna 1
floresta, assim como nos vivemos na cidade.

Aluna 2 Uma vez eu fui ao zooldgico. Eu gostei muito.

Aluna 1 Mas vocé queria ficar presa dentro de uma gaiola?
N&o. Mas acho que os animais no zoolégico sdo mais

Aluna 2 bem tratados do que se estivessem soltos. La, pelo
menos, ndo tém cacadores.

Aluno 1 Todos os bichos tém que ficar nos lugares em que

estao!

Em meio a essa discussao, a professora reuniueriahatoletado e, juntamente
com os alunos, se dirigiu para o Laboratério den€ias, onde eles o analisariam. Anotaram,
abaixo de cada objeto, seu nome e o da equipe gakeimu. Apds esse registro, as equipes
catalogaram todos os objetos, dividindo-os em aet@ ndo-naturais. Terminada essa fase do
trabalho, eles discutiram ndo mais como equipes, ¢coeno um grupo, sobre o que seriam
objetos naturais e n&o-naturais. Depois de es@eveno caderno de Ciéncias suas
conclus@es, compartilharam suas respostas uns sontrms, chegando a um consenso para o

trabalho. Uma aluna, que havia pedido para faliar tpema, disse:

As coisas naturais sdo criadas pela natureza, cas@lantas, os animais e ndos
mesmos. Ela é muito rica, por isso, temos que cuddk, sendo ela se acaba. Ja as
coisas ndo-naturais sao aquelas feitas pelas psssmao os papéis, as cadeiras, e
muitas outras coisas. As coisas naturais existeam s transformarem, e as coisas
gue ndo sdo naturais sdo modificadas pelo homenpeAsoas usam a natureza
para fazerem outras coisas, que séo usadas por(Bkeygoimento de uma aluna).

¢ Cantinho de Leitura

No ambiente em que as carteiras estavam dispostasireulo, os alunos se
reuniram e, ao comando da professora, cada um skel@isigiu ao mural e leu um dos textos
la encontrados. O mural € um conjunto de pequerstdrias, receitas, anedotas e outros
textos trazidos pelos préprios alunos e pela psofes A medida que cada um ia lendo, os
demais observavam sua postura e o andamento deiswa. Alguns conseguiam ler com

mais fluéncia, enquanto outros apresentavam céitaldade, um aspecto comum no inicio
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do ano. Ao longo do tempo, em outras atividadesaleatureza, esses alunos ja apresentavam
maior facilidade nas leituras. Um detalhe intenetesé que muitos dos textos apresentados no
mural tém relacdo com ensinamentos propostos pelslag como respeito e unido, 0 que
mostra que esse material busca ensinar aos joigéies Ipara serem adotadas, juntamente

com o trabalho de desenvolvimento de sua leitura.

FIGURA 4.4: “CANTINHO DA LEITURA”

Fonte: Igor das Mercés Mairinque, 2009 (Arquivosoeas).

A Figura 4.4 mostra a gama de textos presentesunalntom diversos tipos de
linguagens (informativo, conto, charadas etc.), similgando varias atividades para o
professor a partir dos temas. A principal era mesng@ratica da leitura dos alunos,
melhorando, assim, seu vocabulario, escrita e @idro objetivo encontrado neste tipo de
atividade, aplicado ao conceito de uma sala de endmanto comunidade investigativa e
reflexiva, é fazer com que cada aluno, ao ler uxtofetivesse consciéncia dos temas e
conceitos principais tratados de modo que seufgigdo pudesse ser discutido pelos colegas,

compondo um entendimento mais complexo a parteitizra inicial.

» Secao Filosofica

Este registro pretende mostrar o processo de uiaadauFilosofia, salientando

como a turma se comportou durante a se¢ao e oegeablveu. O trecho a seguir é parte da
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discusséo desenvolvida a partir do tema “maes’udstfio que motivou o dialogo surgiu em

meio as analogias que os alunos estavam fazenaol@uana aluna disse que a mae parecia

com um anjo.

TABELA 4.3: FRAGMENTO DE UMA “SECAO FILOSOFICA”

Aluna 1 Um anjo é um “animal gente”, porque ele tem asasngoalguns
animais.

Aluna 2 Mas o avido também tem asas.

Aluna 3 Mas as asas do anjo balangam e as do avido ficammdas; por isso, 0
avido ndo € um animal.

Aluna 2 Mas nao existe animal gente.

Aluno 1 Existe, sim, o chimpanzé

Aluna 4 Isso é lenda! Me falaram isso.

Aluno 1 Mas e se cortarem o rabo e os pelos do macacoaeira gente?
Eu acho que o chimpanzé se parece com uma pesasdata muito

Aluna 2 para ser de verdade. Falta cabelo, olho, inteliganele tem que falar,
falta “melanina”, ele tem que ter a pele morenalwanca, ele teria que
escovar os dentes. E andar como a gente anda.

Aluno 2 Ele teria que pegar o l4pis direito.

Aluna 5 Eu vi macaquinhos descascando bananas como a gente.

Aluna 2 Mas isso ele pode imitar da gente, do mesmo jeieoapapagaio imita

a fala humana.

O principal objetivo desta atividade é justamentexpressdo dos pensamentos

feita pelos alunos durante o didlogo. Assim, oigado da atividade para eles, enquanto

individuos, deveria ser responder a uma questacseoiargumentos proprios.

Como se aproximava o Dia das Mées, a professodbarela a atividade, a fim de

motivar 0s alunos a discutirem sobre esse tentpgéles estavam interessados em conversar

sobre as maes. Outras atividades realizadas enamli@sores também abordavam o assunto.

Por isso, naquele momento, 0 universo de interest®a voltado para o tema e este se
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mostrava apto para ser discutido, sendo, inclusibgto de estudo em atividades de Lingua

Portuguesa e Ensino Religioso. A professora sugeria analogia entre as maes e algum

animal de que cada crianca gostasse como formamessar sentimentos. O uso dessa

estratégia permitiu uma discussédo mais livre eessante ao contrario do que poderia ocorrer
se simplesmente ela pedisse aos alunos que esarves desenhassem alguma mensagem
sobre suas maes. Também contribuiu para que unsaquestao fosse levantada, esta fora do
objetivo inicial, mas que demonstrou toda a haad&ldas criancas em dialogar entre si.

O fragmento apresenta essa nova discussao, queseomser uma fonte de
argumentos bastante interessantes, pois incentivaiatividade e a formacao de ideias nos
alunos. Na tentativa de se chegar a um consenacapguestdo levantada pela “aluna 1”, os
demais recorreram a associacdes de ideias e am)c&mo determinar certas caracteristicas
exclusivamente para pessoas e outras para animais.

Esse tipo de exercicio de pensamento requer unta Ipas conceitos primarios e
simples, baseados apenas em ideias simples, do s@msim, como uma nog¢ao imediata do
gue vem a ser “animal” e “gente” para se elabonarcanceito mais aprofundado acerca, por
exemplo, do que cada um significa na realidadexperiéncias baseadas na pura constatacao
pelos sentidos, como perceber que as asas dosiamatam e a dos avides ndo, permitem
gue sejam elaboradas impressfes até certo pontitida$ para os alunos, mas que acabam
por ter que se modificarem ou se ampliarem, quaodge um ambiente de discussao, onde
varios pontos de vista séo levantados acerca deesmo assunto.

Numa discussédo como a relatada, cabe a professendan os alunos para que, a
partir de suas falas, possam ser tracados conepitbsenham a dar entendimento a questao
inicial. O exemplo mostra claramente alguns desseseitos, que devem ser trabalhados
separadamente para que possam se encaixar no tootidesiscussdo ou em qualquer outro
em que haja necessidade de seu uso. Eles podemalsghados a partir de questdes que
incitem os alunos a pensar melhor neles, cdd@oum animal estiver de roupa, ele pode ser
chamado de gente? Um papagaio fala como a gent&o exbe pode ser chamado de pessoa?
O que faz de uma pessoa realmente uma pessoa?oN@s seres vivos cOmo 0S animais,
assim, sera que também somos anim&@s?um aluno der uma boa definicdo, que seja
satisfatéria para a maioria do grupo, para os dwwee “pessoa’ e “animal’, a turma
conseguira diferencia-los bem, e uma questdo camanjo ser um animal gente” pode ser
respondida ou direcionada a um entendimento. Ieso sontar o desenvolvimento das
habilidades proprias de uma discusséo desse tpoo @argumentacdo, capacidade de fazer

analogias e construcdo de conceitos. Ao final dbalho, os alunos avaliaram a atividade
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como valida, pois ela representou o trabalho d#écjgecéo ativa de todo o grupo tanto no
seu desenvolvimento como na realizacao da “expeéaé&®e pensamento”.

A partir dessas atividades e de suas analisesad®eg compreensdo da sala de
aula enquanto vivéncia de comunidade reflexivavestigativa. Diante disso, € preciso relatar
os resultados alcangados por essa experiéncidiadaaseguinte questao: qual a contribuicao
da vivéncia observada para 0 meio pesquisado, assmo para o entendimento da CI

enguanto elemento principal da educacao partiegatireflexiva?

4.3 Resultados Obtidos pela Vivéncia de Comunidadie Investigacdo na Sala de Aula
Pesquisada

Vista como experiéncia vivenciada no ambiente psado, a Cl em sala de aula
traz importantes contribuicdes tanto para o prépmobiente, enquanto espaco fisico e
pedagodgico, como para 0s seus participantes, etwgsajeitos das acdes executadas nesse
meio. Os resultados obtidos pela vivéncia de Clsafa de aula permitem que se amplie a
discusséo sobre o valor da educacéo participatieflexiva a partir do conhecimento do que
se passa no ambiente em questdo, dando sentiddisealo mesmo.

A primeira contribuicdo € consolidar o entendimetioprocesso de educar como
caminho para a vida. As decisbes e atos de cadsogpedevem ser guiados pelos
conhecimentos que adquire, assim como pelas ralagfe desenvolve com os demais a sua
volta, e tudo isso refletird em cada novo passo gad ela.

Uma experiéncia como esta, que valoriza a pargéipade criancas com seis e
sete anos de idade, fomenta novos conhecimentesndi@ ser estimulada constantemente,
para fazer com que valores essenciais a nossaladeisejam mantidos e aqueles que vemos
como prejudiciais possam dar lugar a outros, ad@gnsolucionar problemas que enfrentamos.
A educacéo é tarefa de todos e a experiéncia dargdatde investigativa e reflexiva € um
bom caminho para a conquista de bons objetivos. cCestreve Chalita (2003), “ndo
podemos esperar que as novas geracdes modifiqupme esti errado se ndo despertarmos
para o fato de que cabe a noés, desde ja, dar opéxXep. 11). O exemplo dado pela
experiéncia da Cl mostrou que, no desenvolvimestord ambiente democratico dentro da
sala de aula, ha a possibilidade de que esse ite5ie manifeste também fora dela, como
comprovam observacoes feitas em outros ambientesatda. O aluno se torna indagador e
pesquisador para que também possa indagar e geegtiestdes fora do ambiente da escola.

Algo interessante referente a essa democratizagasalh de aula é que esse

espirito coletivo refletido nas a¢bes e procedimeibservados no cotidiano da turma € um
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aspecto que se da pela necessidade de relacdopesfeEssora e alunos de modo que eles
trabalham em funcdo dessa participacdo conjuntatabDe-se isso porque € comum numa
instituicdo particular, e ainda confessional, arespdo de que existam entre seus muros
determinadas acdes que podem caracteriza-la cogroatica. Como dito anteriormente, o
discurso pedagolgico salesiano prioriza a partiipagutbnoma dos alunos e o
companheirismo dos mesmos em fun¢ao da constrigcéonthecimentos e do aprendizado de
valores. A Cl em sala de aula procura evitar qualdraco de imposicdes de maneira que
possa ampliar essa experiéncia em ambientes aléalalde aula.

Diante disso, essa vivéncia de CI se diferenciaexjgeriéncias relatadas no
referencial tedrico, como a proposta de Lipman, ggamplo, em que a comunidade é um
ambiente fechado, limitado ao espaco e ao gruposgu@ropde a discutir os temas e
solucionar os problemas. Dessa forma, a experiémtséiada acrescenta uma importante
contribuicdo ao valor da educacgdo participativaelexiva, que € a possibilidade de
ampliacdo das condutas executadas em sala de @aalaalgm de seu espaco, tornando a
experiéncia pedagogica auxiliar na construcéo gelpsocial que cada crianca deve ter em
sua vida futura.

Ja para os professores, a experiéncia de Cl permdracterizad-los como
pesquisadores e reflexivos, a partir de seus ekEtmados aos conceitos apresentados por
Dewey, Mead e Lipman com relacdo a esse tipo déspianais. Eles sdo vistos como
profissionais que buscam desenvolver seu trabathéuacdo do aprendizado do aluno, este
por meio da construcdo de significados aos contelgiee ele ministra nas aulas. As
experiéncias que presenciei também mostram o btavioramento entre os profissionais,
que sempre estao unidos em fungéo da elaboracdiovalades que estimulem a participagéo
dos alunos. Somado a essa postura profissionasevivos professores da escola pesquisada o
papel defendido por Dom Bosco, ou seja, 0 adul® sgpicompromete em cuidar do jovem,
considerando-se como um amigo para lhe apoiar. sstara reflete o discurso salesiano,
presente na escola, o que a torna um diferencralretacédo a outras instituicbes de ensino
que nao possuem de forma tdo marcante essa predoups construcdo de um
relacionamento mais préximo entre professor e aluAovalorizacdo do discurso salesiano
enquanto referencial para o bom relacionamente exstirpessoas se da de forma mais forte
nas séries iniciais, justamente, quando se buststrog nas criancas, valores para toda a
vida.

Nos dias de hoje, o professor, que tenha ao mesmpot essa postura

profissional comprometida e essa “humanizagao’pi@sentes em seu trabalho, representa
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uma quebra consideravel de um parametro instauradgala de aula e mantido por muito
tempo como indestrutivel, 0 de que somente o ofes que deve falar na sala por ele ter o
conhecimento maior das coisas. Se ja ha dois seaglando Dewey falava num professor
que atuava em prol da total participacdo do aluncala de aula, o que dizer numa era em
que as transformacdes ocorrem a cada segundoreharsano € tido como o agente dessas
mudancas?

Essa experiéncia de Cl enquanto vivéncia em sadaldeproporcionou conhecer
profissionais que se empenham em ndo somentearakn trabalho como uma atividade
técnica, isto €, como um conjunto de procedimemtesforma metddica, a fim de se
alcancarem objetivos previamente definidos, genalenestabelecidos pela instituicdo da qual
eles fazem parte. Mesmo tendo que cumprir um pagedscola, os professores com quem
tive contato se mostraram sempre dispostos a oswatunos, aceitando quando possivel suas
contribuicbes para a aula. Mesmo dispostos a semamos dos alunos, os professores
representam a autoridade méaxima na sala de awaesndzelar pela disciplina e pelo bom
andamento dos trabalhos. Assim, eles ndo abriamde&uas funcdes e responsabilidades,
mas tinham a possibilidade de ampliar sua preséragzendo essa postura do mestre frente ao
aprendiz, de modo que 0s alunos os respeitassertesgros, assim como poderiam confiar
neles para ajudarem sempre que fosse preciso. Ariérpia relatada permite unir os
conceitos de professor que se encontram nos refai®nedricos, construindo, assim, um
terceiro conceito aplicavel no cenario atual dacagéo nao como Unico, mas como proposta
referente a educacao reflexiva. Da unido entre sirme amigo das criancas, que as ensina 0s
bons valores da convivéncia, do trabalho e daiosidade, como sugeria Dom Bosco, e do
professor que ensina os conteidos em sala depauhaitindo aos alunos que exponham suas
opinides, de acordo com Dewey e Lipman, tem-se tofegsor mediador, responsavel em
fornecer ao aluno os aspectos cognitivos e moegisssarios ao seu aprendizado na escola,
trazendo para a sala de aula conteldos que posmamigsificativos para os alunos e
esperando que estes contribuam com sua forma desses contelldos de modo a tornar a
experiéncia de sala de aula uma CI.

Para os alunos, a contribuicdo mais importante gata Cl foi a criacdo de um
ambiente de confianga, respeito e afeto, ao quidst@les tinham acesso a partir de sua
propria participacdo cotidiana. Ao permitir a liveepresséo e valorizacdo de pensamentos e
respostas por meio das atividades, a vivéncia deb@l a possibilidade para que cada aluno
adquirisse autoconfianca para se dedicar cada wex a8 tarefas da escola. Essa liberdade

para atuar em sala de aula € condi¢do essencimbdknuma ClI, pois € a partir dela que o
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aluno inicia-se no processo de construcdo de conbatos e partilha de experiéncias,
sempre com o objetivo de enfrentar e solucionablproas e responder as suas proprias
questdes ou aquelas com as quais ele se depamagaode sua vida.

A partir dos dados apresentados neste capitule-peder que a vivéncia de ClI
na sala de aula permitiu ainda o desenvolvimentorda série de habilidades nos alunos,
complementando aquelas apresentadas no referdadi@o e dando a essa experiéncia
pedagogica maiores subsidios para classifica-laocmeferencial de discussdo acerca da
educacao reflexiva e participativa.

As conclusfes de cada atividade representam detzoldcancadas pelos alunos
mediante a investigacao do problema contido nalnabque estavam desenvolvendo. Pelas
palavras dos proprios alunos nas entrevistas, v@uge essas descobertas representam
experiéncias significativas ligadas a forma cones @hterpretavam as coisas de modo que se
pudesse formar a consciéncia individual de cadaoaldssim, a Cl mantinha-se por meio da
participacéo de diferentes seres, todos ao mesmuot@atuando num mesmo ambiente, com
objetivos semelhantes, mas com a possibilidadeadarem metas proprias de acordo com
seus interesses e com o estilo de linguagem qesegavam. Esses dois ultimos aspectos
refletem a liberdade proporcionada pela vivénciaClem sala de aula, porque mostram a
forma como o aluno se apresenta para os demaisgdimparte importante do todo. Essa visao
do aluno, constatada na vivéncia pesquisada, deraams perfil diferente de aluno, assim
como acontece com o professor. Esse aluno ensalaae aula, buscando, mesmo sem saber
de imediato, constituir-se como uma forca reprediat para 0 ambiente da escola, trazendo
contribuices e somando-as aquilo que aprender@yiah@ a se reconhecer e ser reconhecido
como personagem atuante do processo da educaegoaia.

Isso pode ser estranho ao se referir a alunosisle sete anos de idade. Mas é
importante destacar que, hoje em dia, criancasadetsde ja possuem um grau de
desenvolvimento cognitivo e social diferente dacdancas da mesma faixa etaria de épocas
passadas. Por essa razdo é que elas devem santemsinte estimuladas e, por que nao
dizer, testadas a desenvolverem ainda mais essagerésticas. E por isso que experiéncias
como as relatadas neste trabalho se apresentam iogmootantes caminhos para ampliar
essas potencialidades nas criangas, valorizand®-asais importante, permitindo sua
aplicacédo prética.

Um aspecto importante com relacdo a isso é quérawds a liberdade individual
do aluno, criativa e cognitiva, ndo seja confundigeno uma eventual intelectualizacao

precoce da infancia. Esse fenbmeno € comum ematandio de educacgdo infantil que
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privilegia os aspectos de ClI, sobretudo por citide sistemas de ensino que se pautam na
construcdo de nucleos de aprendizagem em salalde camo o sistema elaborado por
Matthew Lipman.

A vivéncia de Cl na sala de aula do 2° ano do Bnsimdamental (Domingos
Savio) possui o intento de desenvolver em seusosluwapacidades de pensamento e
expressdo de ideias e opinides, a fim de constamhecimentos e resolver problemas por
meio das atividades realizadas ao mesmo tempo enbugca desenvolver em cada um o
senso de responsabilidade consigo e com o grufamdeepelo bem de todos enquanto seres
pensantes e como pessoas. Dessa forma, pensagise-@ alunos entram na classe como
criangas e saem como pequenos pensadores, magdsédotalmente exato.

No caso da experiéncia relatada, a presenca darsiissalesiano voltado a
educacao, faz com que a CI exista tanto em fung&ordhacéo de alunos como de pessoas
fora da classe. A crianga dentro da sala de askangelve o seu papel de aluno, aprendendo e
construindo significados que a ajudarédo nas tamefas cumprimento das responsabilidades
necessarias a esse papel. Mas, diferentementeitlease o discurso salesiano permite que
essa formacdo seja ampliada para fora da classel@ua crianca deixa de ser aluno e
desempenha o papel de filho, amigo, parente, parteociedade, enfim, se apresenta como
ser humano. Assim, ndo ha uma intelectualizagaoféacia, mas a possibilidade de melhoria
dos momentos vividos na infancia de modo que cadadasses momentos venha a se
converter em valores, acfes e pensamentos Utaispadia adulta da pessoa.

Outras habilidades constatadas nos alunos por deigivéncia de Cl sédo: o
pensar na propria vida, unindo o que se vé nadeatula ao que ja se tem como experiéncia
de vida; a discussao de conceitos levantados ea) emno “identidade”, “criatividade” e
“descoberta”; a leitura de diferentes textos, afitktss aqui como formas de linguagem
(escrita, desenho etc.), assim como interpretacdsaeissdo de mensagens; a insercao no
universo de pesquisa, onde cada um aprende a bpecaelementos para se resolver
determinada questéo; e a constru¢do de uma higtdtiarma, em que cada um contribui com
suas experiéncias.

Mesmo com esses resultados positivos, sobretuda g@lanos e professores,
encontrados na experiéncia pesquisada, aspectgodizan comprometer o desenvolvimento
da vivéncia ou, pelo menos, impedir que ele ocserada forma como se imaginou num
primeiro momento, cabia ao grupo o reconhecimemtcsels proprios obstaculos e, pela
propria experiéncia de CI, tentar contorna-los delhor forma possivel por meio da

participacéo de todos em prol do desenvolvimensoati@idades e posturas que levassem ao
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cumprimento dos objetivos pretendidos.

Um dos principais obstaculos encontrados dentrouniverso da experiéncia
relatada é a presenca marcante de determinadasidostno curriculo escolar. Os chamados
conteudos de “area comum”, como Matematica, PoésigCiéncias, Geografia e Historia,
sdo muito valorizados nos projetos pedagoégicos imst#uicbes de ensino e, na escola
pesquisada, isso ndo é diferente. Seja no 2° afnsimo Fundamental ou no udltimo ano do
Ensino Médio, esses conteldos ocupam o maior esigagoo letivo, ainda que na instituicao
pesquisada a forma como eles sdo trabalhados pearliberdade do aluno ao invés de
simples transmissdo de temas. A razdo dessa peesesgica € a tradicdo conteudista da
educacéo, derivada de linhas de pensamento quantivE&stante espago em nosso pais, como
0 positivismo. Praticamente em todos os dias Isthavia a presenca de momentos na agenda
de trabalho reservados para esses conteudos, émguss para outros, como a ja citada
Filosofia, além de Educacao Fisica, Informaticaéenaesmo atividades préprias do discurso
salesiano, tinham pouco tempo semanal para se vidgerem. As disciplinas especiais
possuiam apenas 50 minutos por semana. Dessa foamana dificuldade maior para um
trabalho mais constante de interdisciplinaridadedaa que os professores tentassem, ao
maximo, trabalhar em sintonia uns com os outragfocme seus proprios relatos.

Essa tradicdo de conteudos faz com que seja exigidestudo de temas
sistematizados (técnicos), como o conhecimentmdmochumano ou dos planetas do sistema
solar. Conteudos dessa natureza ndo saem dosdiddscos, diminuindo a possibilidade de
se trabalharem outros assuntos mais voltados axaéefle formacdo pessoal do aluno.
Filosofia e Artes, por exemplo, proporcionam esge tle formacédo, mas ndo encontram
espaco ante a necessidade da plena formacao ingdizeda ou informativa e técnica. Na
RSE, por exemplo, ha um livro didatico para Matecaatum para Portugués e um para cada
outra matéria, mas nao ha um livro préprio de Biies mesmo a disciplina fazendo parte do
curriculo adotado pelas instituicdes. Apenas arpdeste ano é que um material proprio esta
sendo elaborado para o Ensino Fundamental, ja)dsie &@m material didatico para o Ensino
Médio. As bases para discussao e reflexdo permifidéa Filosofia ndo contam com um
referencial tedrico préoprio da escola, cabendopaofessores a construcéo desse referencial a
partir de sua formagao académica.

O que se entende disso € que, mesmo num ambiergaesas praticas e posturas
se voltam a construcdo de uma CIl enquanto vivéooiaiana, ainda é fundamental a
participacdo do entorno da sala de aula, sobretwdiministracdo da escola, a qual deve zelar

pela permanéncia desse tipo de estrutura em saases| aproximando seu discurso
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pedagodgico e valores pretendidos as experiénciasabpejam alcangé-los. Para isso, ndo
basta apenas que a Cl seja construida em saldadéEapreciso que ela seja forjada pelo seu
redor, compondo, assim, um macroambiente voltaettuaacao reflexiva e participativa.

Outro fator tido como obstaculo ao desenvolvimegaiémo da Cl na sala de aula
pesquisada é também uma preocupacdo antiga, seganuofessores: a dificuldade em se
manter a concentracdo e o interesse por partegdasablunos. Mesmo com atividades que
envolvessem temas conhecidos e interessantessafiumos nao se esforcavam o suficiente
para acompanhar o ritmo do restante da turma. Quigsd acontece, pode ser decorrente de
problemas de saude fisica ou psicolégica ou, meporoconflitos de relacionamento. Mas,
na maioria das vezes, como observado na salataadialconcentragao e interesse se devia a
fatores como: dificuldade de leitura e interpretacéonversas paralelas, indisciplina e,
principalmente, certa liberdade que alguns alumss@m ter para confrontar os professores.
N&o foram poucas as vezes em que ouvi comentéiime ssses comportamentos na escola.

Numa escola particular, esse fendmeno se faz rodes fhelo fato de os estudos
dos alunos estarem sendo pagos pelos pais. Algelas dcreditam numa “superioridade”
com relacdo aos profissionais. Quando um aluno murea falta e € advertido por isso, cabe
aos pais ouvirem do professor os fatos acontecMogas vezes, os pais atribuem a culpa aos
préprios professores, que devem fazer com queaenss apenas estudem e aprendam para
fazer jus ao seu investimento. Como previsto n@aSkaltas devem ser seguidas de punic¢des,
mas estas devem resultar no arrependimento e recé@ordos erros. Os pais, professores e,
sobretudo, alunos devem ter responsabilidade pos ats e palavras. A CI cria alguns
valores que devem ser postos a prova justamensesi@somentos. A liberdade da Cl é
produto da responsabilidade do aluno em seguir aminho recomendado; por isso, a
necessidade de que a CI seja constituida de regtaselecidas pelos participantes e seguidas
pelos mesmos, para que o0 conceito de “ser livre’s&ga entendido como “viver de forma
irresponséavel”.

No ambiente pesquisado, um outro fator que difbculi execucéo da experiéncia
de CI e que esta intimamente ligado ao obstaculerian foi a presenca dos pais. Mas é
preciso que fique claro que sdo os pais que ndarapa participacdo dos alunos enquanto
sujeitos e sO se preocupam com 0 que esta esoritaderno ou com o que foi aprendido no
dia-a-dia. Essa figura familiar impede que alunm® @otencial possam se desenvolver, ndo
complementando com sua participacdo e interessaballto desenvolvido na sala de aula.
Essa postura repressora nao € decorrente de noa pane de pais e maes, mas, assim como

no caso dos conteddos que mais se apresentam ola, eScuma heranca dos modos
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tradicionais de se ensinar em sala de aula. Aindaagmaioria dos pais seja relativamente
jovem, devido a idade de seus filhos, alguns resomin como um ensino de qualidade
apenas aquele que prepara a geracdo de hoje pafatunm promissor no trabalho e na
sociedade por meio de um conjunto de ensinameétogbs. A exigéncia de “boas notas” ou
de um “comportamento exemplar’ ainda é comum potepdos pais, mesmo que muitos
concordem que a forma como a escola e seus profest@abalham é o caminho mais
indicado com relacéo a educacao nos dias de hoje.

Isso comprova que, mesmo eficiente em seus resesltpticos e aplicados, e
considerando-se como objeto de discussdo em dedesma educacdo mais proveitosa para
os alunos, experiéncias de Cl como a pesquisada a&incontram resisténcias. E tarefa dos
professores, membros da comunidade e, principagndaos alunos trabalharem em beneficio
dos seus objetivos se realmente pretendem consginaireducacao participativa e reflexiva de
forma a edificar um novo panorama do ensinar enajgire

Os obst4culos encontrados representam situacoeblerpas comuns a salas de
aula, mesmo voltadas a experiéncias de comunidadstigativa e reflexiva. Mesmo com
esses “entraves” que dificultam a vivéncia plenssdeexperiéncia, ndo ha como se negar o
valor dessa construcéo feita por alunos e professtentro do ambiente em que atuam juntos.
Diante desse valor maior, cabe ainda mais umadaenagido positiva com relacdo a Cl na sala
de aula pesquisada, esta ultrapassando os limibesantbiente em questdo e sendo
representativa ao ideal de educacdo participativaflexiva que esta pesquisa também
considera como importante elemento na sua reabizdcata-se de dar a esta experiéncia um
valor global, isto é, uma utilidade para que ela sensiderada por outras pessoas ou em
outros contextos.

Pensando nisso, este relato desta pesquisa, aléapmdsentar uma experiéncia
presenciada e considerada positiva para o proasseducacdo e formacdo dos alunos
situados na escola em questao, torna-se impoganteressante ao ser inserido num contexto
global, no caso, no atual cenario da educacaoaésasileira. Essa inclusdo se deve ao fato
de que, a partir deste ano de 2010, o Ensino Fuentahsera obrigatoriamente composto de
nove anos, iniciando-se com criancas a partir teas®s de idade, ocasionado mudancas na
infraestrutura fisica, curricular e profissional.

Algumas escolas ja vém adotando mudancas, comépaigrescola pesquisada,
mostrando bons resultados e ratificando essa pi@posMEC. O novo Ensino Fundamental
representa o discurso promovido pelo governo emassemo nas escolas salesianas, esse

discurso tem grande apelo a formacgéo inclusivdlexrea dos alunos. Ele visa dar um novo
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significado a estrutura do ensino das criancassg®io na necessidade de se elevar o ensino
na escola a um patamar democratico, em que existaropriacdo e producdo de
conhecimentos pelos alunos. De um modo geral, @ug® do MEC, na verdade, € a
confirmacdo da educacdo provinda do Estado parbalties ja desenvolvidos em
universidades e por diversos pesquisadores e simf@s da educacao, conferindo uma
conscientizacdo da necessidade de uma escola coetita com a cidadania e com a
incluséo dos alunos.

O Ensino Fundamental de nove anos exige uma mudangafraestrutura das
escolas, valorizando os interesses dos alunos die faixa etaria. Os conteudos, normas e
objetivos variam com relacdo a cada instituicAguiselo projetos politico-pedagogicos,
diretrizes curriculares, pesquisas educacionaisibdigacdes especificas, mas obedecem ao
“discurso do MEC”, embasado na Constituicdo FedaelLDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao), no PDE (Plano de Desenvolvimento da d&diag, nas diretrizes para o Ensino
Fundamental e em seus pareceres e resolucdes.déléodo o referencial legal, o projeto do
Ensino Fundamental renovado procura também tonmarque estrutura aspectos positivos de
experiéncias pedagogicas ja adotadas no Brasilen® tempo, como a “Pedagogia de
Projetos”, o programa “Educacédo para o Pensaigré@ria experiéncia pedagogica salesiana.

O ganho com isso é que experiéncias de trabalheadande aula poderéo ser
encontradas em mais lugares e nao ficardo somérdkladas a discursos pedagdgicos
especificos. Essa resolucdo do governo federasepta um grande desafio as instituicdes de
educacao de todo o pais, mas, a0 mesmo tempo, amgaypara a discussdo do valor da
educacao para 0S nNosSsos jovens. A partir de exg@agreais como a encontrada na escola
salesiana, tem-se uma boa ideia do que poderdt&o com essa nova proposta.

Evidentemente, uma escola particular, vinculadena tede de extensao nacional
como a RSE, fornece muito mais recursos para auediecde um trabalho bem feito
relacionado a Cl. Contudo, mesmo sem recursos abteg] o mais importante para qgue uma
escola venha a se tornar centro dessas comuniéanessiderar ndo o processo que se utiliza
para educar, mas quem o utiliza, ou seja, o alanbusca por aprender e o profissional que
procura fazer com que ele veja esse aprendizado coma experiéncia necessaria para seu
préprio desenvolvimento enquanto pessoa. Em viestaalobjetivo maior, estratégias, como a
renovacao do ensino ou o prosseguimento dos ti@ba#falizados pela RSE, séo tidas como
instrumentos valiosos para alcanca-lo e, a cadatrdiasformar o que poderia ser encarado
como um ideal distante em algo concreto e reallz@eseja, a total promocao pessoal e

social pela educacéo.
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Este capitulo encerra-se com a confirmacédo de gx@exriéncia de Cl na sala de
aula pesquisada é valiosa como vivéncia de educegiimda a formacdo dos alunos de
maneira integral por meio de atividades e procegslbados a construcdo de um aprendizado
consistente baseado na liberdade responsavel doaoreNeste momento do trabalho, apos
a apresentacao e andlise das atividades ocorridsalande aula, assim como seus resultados,
demonstrando essa vivéncia, cabe, justamente,empaesas consideragdes finais acerca de

todos os aspectos levantados na pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para se concluir esta dissertacdo, retorno aorssigio norteador, ou seja, a Cl
enguanto vivéncia construida em sala de aula par deesuas praticas e posturas, voltadas a
participacdo autbnoma do aluno na construcdo dafisapos e conhecimentos. A partir
disso, busco condensar os resultados obtidos & garandlise de uma experiéncia de CI,
pautada em observacdesloco, associando-agos aspectos contidos no referencial tedrico e
no discurso pedagdgico da escola, ambos pesquisadestendidos como argumentos
voltados a essa modalidade de educacao, ou sHjaigadiva e reflexiva.

Dessa forma, o objetivo principal deste trabalh@esquisa foi caracterizar uma
sala de aula, ambiente médximo da educacdo, comoGim@rmada por procedimentos e
comportamentos condizentes com uma educacdo quiegid a participacdo mutua entre 0s
envolvidos, e a reflexdo como processo de congirug conhecimentos e partilha de
experiéncias. Caracterizando essa vivéncia nadsalaula, apresentei suas contribuicbes e
dificuldades de modo a justificar a Cl como uma egncia utilizada em ambientes
pedagogicos, tendo seus participantes (professures) a possibilidade de construirem
conhecimentos e valores a partir da relacdo estreonteildos ministrados e o aprendizado
significativo dos mesmos, sendo que as experiémp@asoais e a autonomia de expressao
possibilitam essa construcao.

Toda a vivéncia de CIl apresentada nesta pesquidacé@rente do ideal de
educacao reflexiva e participativa defendido cormioho para o ensino dos jovens, 0 que a
meu ver € o ideal mais proximo daquele pensadminioida civilizacdo ocidental, como
mostrado no primeiro capitulo, sobre o valor dadm$ gregos ao processo pedagodgico. A
partir dessa consideracéo, tem-se a importanci€ldsomo possibilidade de experiéncias
concretas voltadas a essa modalidade de educacéo.

Partindo desse ideal, esta pesquisa expde um torgenreferenciais voltados a
defesa da educacdo participativa e reflexiva, dduaa experiéncia de CIl, como um
argumento passivel de discusséo dentro do temaatoplalor de experiéncias pedagdgicas,
neste caso, voltadas a alunos de pouca idade. ddépesquisa de campo, onde se situou um
contexto especifico que valorizava tal experiépadagdgica, esta pesquisa se caracterizou

pela exposicdo de argumentos teoricos obtidos Ipilaa e analise de obras importantes
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dentro da literatura pedagdgica e filosofica. Owr@s citados representam um referencial de
consideragfes que salientam a educacgdo constitaidaperiéncias comunitarias e reflexivas
de modo que se entenda o processo de ensino-gagedi como construcdo de
conhecimentos significativos mediante a participagé todos os membros de um grupo. A
seguir, apresento as contribui¢cdes particularesadtwses pesquisados, considerando-as bases
para o entendimento de uma experiéncia de Cl. Briampte salientar que essas bases nio
estdo necessariamente relacionadas a experiémpaaifesa da sala de aula como influéncia
direta, ou seja, seus elementos ndo precisam sentezdos na experiéncia de forma literal.
No entanto, podem contribuir para a busca de aspexdpecificos a realidade observada,
como o papel dos ensinamentos de Dom Bosco outdugatmetodica de processos em sala
de aula, influenciando de alguma forma a exper&nci

Dom Bosco e seu SP mostraram uma educacao qué&sasirao mesmo tempo,

a construcao cognitiva e espiritual do aluno, namtév pela evolugéo cientifica e tecnolégica
daguela época e pelos pressupostos da Igreja €amlda fé em Deus. O papel do mestre
italiano é dar a educacéao reflexiva e participativa carater ético pela valorizacdo de uma
postura individual e social adequada a sociedagktadando-se valores como boa conduta,
honestidade e comprometimento com o trabalho exddi@s aos principios cristdos e ao

aprendizado de conhecimentos. Esse elemento étiatiodo, considerando-se o fato de que

ainda ha em muitas instituicdes de ensino uma&eldistanciada entre alunos e professores
e, mesmo que ndo “ao pé da letra”, os ensinamdet@m Bosco sao de grande valia para a
construcdo de um ambiente amistoso e produtivoimAsgndo, esse elemento tem mais

chances de fazer com que seus participantes afbaboas resultados, pois se aprende
melhor quando se tem o apoio de outros, assim gamamsina melhor quando h& o interesse
em ajudar os demais, seja com acdes ou mesmo awarpentos que levam a resolucéo de
problemas.

John Dewey, por sua vez, por meio da relacdo experiéncia e historia, da a
vivéncia pedagdgica comunitaria um carater episiégimo. Ao mostrar que a vida é repleta
de problemas e que cabe as pessoas enfrenta-losepmde investigacdes, Dewey destaca a
importancia de se escolherem métodos de traballemuados a essas investigacoes,
proporcionando as resolugbes dos problemas, assino em pensamento cada vez mais
criterioso e reflexivo. Essa visdo empirista levdewey a ideia de que o conhecimento
deveria ser construido pelo homem por meio da atatgto de um problema, da investigacao

e experimentacéo de elementos que culminem emstaspo
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Mas a contribuicdo maior de Dewey esta justamenté&r@&spor essa perspectiva
epistemoldgica e empirista-instrumentalista, tipieate cientifica, para o contexto escolar,
dando aos alunos o papel que antes era atribuidoagpaos cientistas. A partir desse
momento, deu-se a escola uma visdo mais ampladétiaou de ser apenas local onde
conhecimentos eram ensinados, para dar a oportienida construi-los a partir da acao
humana sobre os fatos e fendmenos existentes ndontanto com relagdo ao entorno de
cada um como nas experiéncias e concepcdes queeasida desenvolve ao longo de sua
vida.

Dewey também destacou o valor da responsabilidadearte dos alunos, sendo
este um trago de moralidade. De acordo com elatayesse pelos estudos e atividades
desenvolvidas na escola desenvolve nos alunos mongsntido de compromisso necessario
aos demais momentos de sua vida, motivando-os preeagir de maneira correta a partir do
pensamento e da reflexdo. Isso cria uma pessodidtea fazer o melhor para conduzir sua
vida pessoal e social. E de responsabilidade daagganto na sua estrutura fisica como na
curricular, motivar o interesse dos alunos, para egles possam estar sempre dispostos a
trabalhar os desafios do cotidiano escolar comafibssque os levem ao desenvolvimento de
suas capacidades cognitivas, sociais e pessoais.

Ja George Mead traz para a discussao sobre cordesigadagodgicas de aspecto
reflexivo a presenca dos recursos ladicos, comosj@ybrincadeiras, no desenvolvimento do
ideal de escola como instituicdo de formacdo cognitsocial e pessoal dos alunos. A
ludicidade, sobretudo nos primeiros anos das @mna escola, favorece o desenvolvimento
de habilidades motoras e cognitivas, assim comonatcédo de relacionamentos entre 0s
participantes, contribuindo também para a sua foamaocial. A vivéncia construida na sala
de aula pesquisada confirmou isso, ja que, em mmitumentos, professores e alunos fizeram
uso de instrumentos e atividades Iudicas, dandola wam aspecto mais agradavel, quase
como uma brincadeira, mas sem deixar de lado ceédata ser ensinado e 0S processos
utilizados para aprendé-lo.

Finalmente, o valor dos aspectos apontados por hBlattLipman € dar
continuidade aos argumentos dos demais autor@pjgéele cria sua argumentacao para a
educacéo participativa e reflexiva a partir de un@lgama de consideragdes feitas pelos seus
antecessores. Pela criacdo de seu método, elegarapdformar a educagdo num processo de
aprendizagem de conhecimentos baseado numa redac&amplicidade entre professor e
alunos de modo que ao primeiro cabe as funcdesedgere amigo, como dizia Dom Bosco.

Também fez com que o processo de ensino-aprendizigse entendido como um conjunto
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de procedimentos ordenados e de passos a seremlosegumo ao objetivo final de se
construirem significados para os conhecimentogmassmo seu mestre Dewey buscava. E o
proprio método lipmaniano déducacéo para o Pensatrtiliza uma série de recursos, que
devem ser adotados nas escolas, como sugeriu Mead.

Porém, mais do que corroborar seus antecessom@sahi acrescenta a eles a
importancia da Filosofia para a educacdo. Penssadde uma forma filosofica, ou seja,
buscando-se resolver um problema por meio de amgoseformados por referenciais
preexistentes e contribuicdes advindas de dialog@lunos tornam-se capazes de aprender
melhor acerca das coisas, pois participam ativaerazgse processo.

Vendo-a como uma proposta metodolégica, mas angaianno sentido de
expressdo do processo da educacdo, a contribuegdopchan destaca a importancia dos
elementos existentes numa sala de aula para ge@meERsso ocorra. O uso de materiais que
estimulem a participacdo dos alunos, assim com@uafessor que ougca o0 que eles tém a
dizer, sédo fundamentais para a construcdo do atebienCl na sala de aula. Alguns desses
aspectos foram detectados na escola pesquisadayonmé® sendo influenciada diretamente
pelas “prescricfes” lipmanianas.

Esses argumentos permitiram que se construisse eferemcial para o
entendimento do que vem a ser uma experiéncia dBéskas argumentacdes, 0s seguintes
aspectos foram considerados fundamentais: orgdizagidlogo e desenvolvimento de
conhecimentos e habilidades em todos os momentaosina sala de aula. Esses aspectos
constroem uma base argumentativa para situar daguda Cl e da educacédo participativa
dentro de um contexto historico sobre esse tenparéh dessas contribuicbes que enfatizam
o valor da educacéo reflexiva e participativa, prec um discurso pedagdgico que se
mostrasse favoravel a elementos como esses de guada experiéncia de Cl pudesse ser
desenvolvida, gerando, inclusive, outros aspect@sio constam no referencial teorico e
gue se caracterizam como especificos a experiémmizando-a fonte de argumentos para
discusséo.

O discurso pedagodgico salesiano representou oxtonden que a instituicdo de
ensino se situa, a partir de suas diretrizes, @alerobjetivos pretendidos, assim como pela
sua infraestrutura, seu material didatico e petss@as que fazem parte dela. Ele valoriza a
intelectualidade e o desenvolvimento da cognicamama nos alunos, assim como sua
autonomia pessoal por meio do estimulo ao compioraeto com aquilo em que se acredita
e pela possibilidade de se expressar livrementeesobque se pensa. Além disso, a

necessidade de relacdo é fundamental, haja vistaiquambiente de comunidade s6 se faz
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com a participacéo de pessoas dispostas a alcangajetivos semelhantes.

Com relacdo ao ambiente pesquisado, a sala de ayeesenca do discurso
pedagogico salesiano se deu pela preocupacédo dmalksghar temas pertinentes com a
realidade das criancas de seis e sete anos de iade “familia”, “cultura”, “identidade
pessoal” e “curiosidade”. Esses temas despertardaresses nos alunos e, com isso,
possibilitaram a oportunidade de desenvolviment® hizbilidades necessarias a educacdo
reflexiva e comunitéria.

Tanto o referencial tedrico quanto a exposicaoisoudso pedagogico, voltados a
educacao participativa e reflexiva, representaramtrabalho de fundamentacao de conceitos
para se discutir a questao principal desta pesqoisaeja, a experiéncia de Cl em sala de
aula, possibilitando a formacdo dos alunos. Esseldd representam a necessidade do
pesquisador em dar um sentido ou representatividgasquisa, inserindo-a num universo de
interpretaces e discussdes sobre um tema rea@ri@rgropria educacdo constituida pela
participacdo de alunos e professores na constrdgamnhecimentos e valores em sala de
aula. Dessa forma, tem-se o valor da fundamenteeg@cca e bibliografica na construcao
desta pesquisa.

Ja com relacado ao trabalho de investigacdo e arddismbiente de sala de aula, a
representatividade da pesquisa é outra. Trata-smahntrar no contexto pesquisado um ou
mais temas que venham a ser tidos como problesa®m investigados e solucionados pelo
pesquisador. A vivéncia deveria dar sentido aoqulimentos utilizados neste trabalho.
Primeiramente, a Cl permitiu o entendimento da adic como possibilidade dada a cada
aluno de se destacar em seu ambiente mediante @astieipacdo nos procedimentos
desenvolvidos em sala de aula. O trabalho em goepmitiu que se conhecessem os valores
adequados para se viver bem e quais deveriam iseinallos da vida de cada pessoa.
Conhecer um ambiente desse tipo, com pessoas giedsmm a construir uma relacdo de
aprendizagem e amizade, permite que se veja uraadsahula de forma diferente como
muitos pensam ser, isto €, existe a possibilidedgug nesse ambiente as criancas se sintam
Uteis e responsaveis, tendo que desempenhar taegfassarias ao seu proprio crescimento.

Se como pesquisador a experiéncia me possibilimuhecer um ambiente
pedagodgico que se mostrou apto ao aprendizadare¢do de alunos reflexivos e atuantes,
permitindo que esse ambiente fosse considerado domte de discussdo critica; como
educador, o trabalho trouxe uma contribuicdo nmitante, a meu ver, que foi considerar a
educacao como participacdo, e ndo como uma megérekem que se busca ensinar alguma

coisa a alguém. Essa postura foi vista nos prafessmm quem tive contato, mesmo diante
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de problemas comuns enfrentados em seu cotidiagaege muitas vezes, impedem que
profissionais da educagdo desempenhem suas fungbe® realmente gostariam.
Independente disso, eles procuram, a cada diatrewnsm trabalho marcante, baseados,
principalmente, nos principios e valores pedag&uadtados ao crescimento dos alunos.

Como visto nos registros apresentados ao longoe desbalho, o ambiente
comunitario mostrou-se reflexivo, ja que seus pigdintes tinham total liberdade para
expressarem seus pensamentos a0 mesmo tempo erorgigeravam 0s exercicios como
desafios construidos ordenadamente para seremvidesolA experiéncia relatada comprova,
nos momentos vividos pelos alunos, o papel redader com que cada um deles, por mais
jovens que sejam, atuem como formadores de um conéto maior e mais importante do
que aquele que esta nos livros ou nas palavrasofiespora. Trata-se de um conhecimento
significativo, que tem tanta importancia para armga como aquilo que ela aprende em casa
com seus pais, ou em sua vida em comunidade fegaatda. E o uso do aprendizado externo
na construcdo de um “estilo” préprio de se pensagie isto é, a identificacdo de cada aluno
como pessoa que desempenha um papel medianteag8eelentre o que aprende com o0s
outros e aquilo que oferece a eles dentro de upopgido caso da sala de aula, enquanto Cl,
cada aluno € peca fundamental para que, ao finahrdo letivo, a turma venha a ser
reconhecida pelo restante da escola, positiva gativamente, tudo dependendo da atuagao
de seus participantes.

O trabalho que uma professora realiza com seus®hum inicio de um ano letivo
tem uma série de objetivos a serem alcancados.nfigeles sdo de carater técnico ou
estatistico, como um patamar especifico de notas gada aluno ou uma determinada
guantidade de conteldos e atividades ministrades qaala série, de forma que os alunos
sejam aprovados para a prOxima série no ano segMds os momentos observados e
registrados neste texto demonstraram que a experiéralizada tanto pelos alunos do 2° ano
do Ensino Fundamental como pelos seus professstagae acima de tudo, pertinente ao
inicio de uma caminhada rumo a formacéo de aluesgonsaveis na construcdo de uma
imagem diferente, a de pessoas preocupadas emutoakjum conhecimento.

Como visto ao final do ultimo capitulo, essa vivaneais do que um desejo de
um grupo em fazer uma educacdo renovada, livre rdgos antiquados e posturas
desinteressantes, representa um ideal cada vezpnesisnte nos dias de hoje. Isso porque
valorizar o raciocinio e a participacdo discente ekcolas surge da necessidade de se criarem
pessoas cada vez mais aptas em discutir sobreissliversos temas, aliando ao crescimento

tecnologico e cientifico atual a presenca humanaocossibilidade de solucionar as
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guestbes que permeiam nossa realidade. De nada vata grande descoberta tecnolégica se
nao houver pessoas que saibam utiliza-la corret@m@s problemas atuais e aqueles que
ainda virdo s6 poderao ser resolvidos se a juverdechoje tiver as condi¢cdes de pensar neles
e construir argumentos. Diante disso, a Cl encombr&éculo XXI o cenario perfeito para
consolidar a educagao como o registro primaz dgepga do ser humano neste mundo.

Assim sendo, esta pesquisa chega ao seu finalndkix&gistrada a importancia
da educacdo enquanto formacdo completa das pestemiacando-a como possibilidade
comprovada de uma experiéncia bem-sucedida, eno gquais importante € a existéncia da
relagcdo humana na construgéo de conhecimentos mediaa estrutura que esteja adequada

a esse principio.
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ANEXO |

CARTA DE APRESENTACAO

A Direc&o do Instituto Auxiliadora;

Esta pesquisa baseia-se num referencial tedricstitddo de elementos que
valorizam uma educac@o comunitaria e reflexivagrida num contexto escolar, e tem como
objetivos 0 estudo e levantamento de dados sobe¢ettvidade desse referencial num
ambiente real e a elaboracdo de uma Dissertac@aocpaclusdo de curso de Mestrado em
Educacao, oferecido pela Universidade Federal deJ8@o del-Rei (UFSJ), sob a orientacao
do Prof. Dr. Wanderley Cardoso de Oliveira. Dessaé, eu, Igor das Mercés Mairinque,
gostaria de realizar uma pesquisa sobre a impkmtde Comunidades de Investigacdo em
sala de aula no Instituto Auxiliadora, localizada cidade de S&o Jodo del-Rei/MG, no
periodo de fevereiro a junho de 2009. Para targoessito do consentimento formal da
direcédo da escola para que o trabalho possa s$ieacka

Com esse proposito, peco que os profissionais desticdo compreendam os
objetivos e os métodos a serem utilizados e agioria uso de entrevistas, a fim de se saber
sobre suas experiéncias em sala de aula, assim opmibes sobre temas referentes a
pesquisa, podendo ou ndo autorizar o uso das taspos texto dissertativo. As entrevistas
serdo rapidas, para ndo comprometer os compromidessdocentes. O pesquisador
combinard um horario e local favoraveis aos professpara a realizacdo das entrevistas,
para possibilitar e respeitar a agenda profissiemassoal dos mesmos.

Peco também o consentimento para uso de registroddeo e depoimentos de
alunos, como entrevistas, firmando o compromissotiiear esses dados unicamente para 0s
fins da pesquisa, ou seja, como informac¢des quieajwna interpretacdo do ambiente a partir
do referencial tedrico de educacgéo participati@munitaria. Nenhum outro fim sera dado
para esses registros. Os interessados (alunogsponés e pais) podem ter total acesso as
informacdes utilizadas na dissertacéo final.

Os resultados serdo utilizados para fins de estoi@atifico, pesquisa e

apresentacao na conclusao do curso, assim comag@aem futuras pesquisas sobre o tema.
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Apds a conclusao deste estudo, todos os que dasegaclarecimentos sobre os resultados
poder&o ter acesso ao trabalho, assim como fazenatodes e/ou sugestdes sobre o trabalho
ou entrar em contato com o pesquisador.

Agradeco pela compreensdao e colaboracéo.

Ilgor das Mercés Mairinque

(Mestrando em Educacéo — UFSJ)
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ANEXO I

UFSJ - Universidade Federal de Sao Joao del-Rei
Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo (MestradoEéutacdo) — Processos
Socioeducativos e Praticas Escolares

Projeto de Pesquis€omunidade de Investigagdo como vivéncia constreidaala de aula:
uma analise das praticas e posturas desenvolvidasima turma salesiana de 2° ano do
Ensino Fundamental.

Igor das Mercés Mairinque (Mestrando em Educacéo)
E-mail: igormairinque@yahoo.com.br

Prof. Dr. Wanderley Cardoso de Oliveira (Orientador
24 de marco de 2009

ENTREVISTA ESTRUTURADA COM A PROFESSORA DO SEGUNDE@NO DO
ENSINO FUNDAMENTAL: PERFIL PROFISSIONAL E NOCOES RERENTES AO
TEMA DA PESQUISA

Esta entrevista € parte do processo de coleta desdaara o desenvolvimento da
pesquisa intitulad€omunidade de Investigacdo como vivéncia constraidasala de aula:
uma analise das praticas e posturas desenvolvidasima turma salesiana de 2° ano do
Ensino Fundamentaljue estd sendo desenvolvida para a obtencédo ¢ detMestre em
EducacaopelaUniversidade Federal de S&o Jodo del-Rebeu objetivo € conhecer o perfil

profissional da professora , da turma

, @ ano do Ensino Fundamental da escolalnstituto

Auxiliadora, bem como suas opinides sobre aspectos presenigssguisa que esta sendo
realizada. Reservo o direito a professora de rggoreler a alguma pergunta caso nao se sinta
a vontade. Agradeco a compreensao e a disposicdcokinorar para o desenvolvimento
deste trabalho.

e O que vocé pensa sobre educacdo? Qual a importielaiaa sua vida?
e Fale sobre sua formagao académica.

e Como € o seu planejamento de aulas?

e \océ realiza atividades de Capacitacdo Continuada?

e \océ ja trabalhou com alunos entre seis e setedm@ade, como a sua turma atual?
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Vocé propOe problematizagfes para serem discut@asos alunos?

O que vocé pensa sobre a Filosofia em sala de aula?

\Vocé vé a sala de aula como uma comunidade? Expdiga resposta.

Vocé conhece a expressao “Comunidade de Investifaca

O que vocé pensa da interdisciplinaridade?

Vocé estimula seus alunos a expressarem suas e@gmio

\Vocé sente alguma mudanca em vocé e em seus alasds o inicio do ano letivo? O
gue mudou?

O andamento das aulas esta de acordo com o quéawaeéproposto?

Como vocé avalia o seu trabalho de professora?

Gostaria de fazer mais alguma consideracdo sotaersevista?
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ANEXO Il

UFSJ - Universidade Federal de Sao Joao del-Rei
Programa de Pdés-Graduagcdo em Educacdo (MestradoEéutacdo) — Processos
Socioeducativos e Praticas Escolares

Projeto de Pesquis€omunidade de Investigagdo como vivéncia constreidaala de aula:
uma analise das praticas e posturas desenvolvidasima turma salesiana de 2° ano do
Ensino Fundamental.

Igor das Mercés Mairinque (Mestrando em Educacéo)
E-mail: igormairinque@yahoo.com.br

Prof. Dr. Wanderley Cardoso de Oliveira (Orientador
24 de marco de 2009

ENTREVISTA ESTRUTURADA COM PROFESSORES DAS DISCIRIAS “EXTRAS”
(LINGUA ESPANHOLA, FILOSOFIA, MUSICALIZACAO E INFORMATICA) DO
SEGUNDO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: PERFIL PROFISSNAL E NOCOES
REFERENTES AO TEMA DA PESQUISA

Esta entrevista € parte do processo de coleta desdaara o desenvolvimento da
pesquisa intitulad€omunidade de Investigacdo como vivéncia constrafdasala de aula:
uma analise das praticas e posturas desenvolvidasima turma salesiana de 2° ano do
Ensino Fundamentaljue esta sendo desenvolvida para a obtencédo ¢ di#uMestre em
EducacaopelaUniversidade Federal de S&o Jodo del-Réebeu objetivo € conhecer o perfil

profissional do(a) professor(a) , da disciplina

, da turma , &5

ano do Ensino Fundamentgl da escoldnstituto Auxiliadora, bem como suas opinides
sobre aspectos presentes na pesquisa que esta reaidada. Reservo o direito ao(a)
professor(a) de ndo responder a alguma perguntaréss se sinta a vontade. Agradeco a

compreensao e a disposi¢do em colaborar para ovidgenento deste trabalho.

» Fale sobre sua formacao académica.

* Como é sua metodologia de trabalho?
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Vocé adapta os conteudos de sua disciplina assidadss da turma? Como faz isso?
Em que vocé acha que a sua disciplina contriba gadormacao dos alunos?

Como é trabalhar com alunos entre seis e setedaniodade?

Vocé conhece o termo “professor reflexivo”? O qaeévdiz sobre isso?

Vocé vé a turma como uma comunidade? Por qué?

Vocé conhece a expressao “Comunidade de Investifaca

Vocé sente que os alunos a(o) veem de forma dieedenprofessora regular?

O que vocé acha que os alunos irdo guardar deaslas?

Ha alguma dificuldade encontrada no desenvolvimdatseu trabalho?

Gostaria de fazer mais alguma consideragéo sota@esevista?
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ANEXO IV

Entrevista feita com os alunos do 2° ano do EnBimaedamental I, turma S&o Domingos
Savio, do Instituto Auxiliadora. A linguagem expasqui deve ser adaptada a da crianca, de
forma que ela compreenda bem o que se pede e nespemder adequadamente as perguntas.
Deve-se referir aos alunos na dissertacdo como “X”, “Z”, ou de outra forma que néo

revelem seus nomes verdadeiros.

AIUNA. e Idade: .........

Data: 02 de junho de 2009.

« Como vocé vé as atividades apresentadas em saldafe

- O gue vocé pensa quando esta realizando uma a®Ada

« Qual sua matéria preferida e a de que menos gosta?

« Vocé fala o que pensa ou da uma opinido sua dunameatividade?

« Vocé ajuda seus colegas durante as atividadeseegpath a eles quando precisa?
- Como vocé se comporta durante a realizacéo de tividede?

« O gue vocé aprende além das matérias?

- De que forma vocé expressa melhor suas opinides?

- Enquanto aluno(a), o que vocé busca na sala de aula

« O que significa “aprender” para vocé?

« Vocé mudaria alguma coisa na sua turma? O quefaoe®



ANEXO V — QUADRO CURRICULAR GERAL — ENSINO FUNDAMEN TAL - 2° ANO

Proposta de trabalho

MNogbes/Conceitos

Habilidades

LINGUA PORTUGUESA - ALFABETIZAGAQ INICIAL

Projate: Todos nds, cada um
de nos

+ |Listas

= Biografias

= Legendas

Projeio: Entrou par uma por-
ta, salu peia owuira

= Listas

= Biografias

= Legendas

Projeto: Cada um canta o seu
encanto

= Infoarmativos

Insfrucionais

Farlandas

Landas

Catalogos

Convitas

LI I T |

Projeto: Histérias em quadri-
nhos

* Histdria em quadrinhos

= Informativos

*  Parlandas

= Trava-linguas

Alfabetizagao e letramento

legendas listas & blografias: estrutura toxtual & aspectos in-
formative e interpessoal da linguagem.

Aspectos da estruturs narrativa dos contos de fadas: lingua
gem, descrigio de personagens & cendrios.

Caracteristicas das personagens gue compdem o univarsa dos
contos de fadas.

A estrutura do lexto instrucional e sua utilidade coma fonte de
informagao, para construgio ou confecgio de obistas, brinca-
dairas ou alimentas.

Az histérias em quadrinhos como fonte de prazer e entreteni-
meanto.
Qrigem e produgdo das histdrias em quadrinhos no Brasil,

MNomes proprios: combinagao das letras na produgio de asori-
1as convencionais,

Revisan da escrita como procediments para aperfeicoar o tex
to.

Tragado da letra cursiva.

Separacaa entre palavras.

Construgio de sentido na producio escrita de textos: relacao
de significado entre as frases,

Lar, interpretar, apreclar o discutir textos literdri-
oz e nao-literdnos, levando em conta sua fun-
cio social. _
Comunicar-se oralmente, considerande & gquali-
dade da comunicagio,

Reascrever & revigar textos memaorizados, prao-
cupando-se com aspecios notacionaiz e discur-
sivos.

Escraver lsgendas, considerando os aspectos
infarmativo e imerpessoal da linguagem,
Descrever personagens de contos de fadas co-
nhecidos, respeitando o contexto 8 o vocabulb-
Ficn.

Escraver fichas catalograficas descritivo-informa-
thras.

FPraduzir “tirinhas” e histérlas em guadrinhos, pre-
cocupando-se com o encadeamentos da narrativa.
Estabelacar relagiies entre grafema/fonema dos
nomes proprios e confrontar diferentos ascritas.
Litilizar corretamente o lragado maidsculo & mi-
nuscubo da letra cursiva,

Realizar progressivamente ¢ procedimento da
revisao de texios.

Observar progressivamente a separacio convan-
cional entre as palavras escritegs em um texto.

FONTE: AUTORES E COORDENAGCAO PEDAGOGICA DA RSE, 2005, P. 19.




ANEXO VI — QUADRO CURRICULAR GERAL — ENSINO FUNDAME NTAL —2° ANO

Proposta de trabalho

LINGUA PORTUGUESA

Mogoes/Conceitos

Projeto: Poesla em 'uuz alta

* Listas

* Posmas

= Mudsicas

* Parfandas
= Biografias

Projeto: Cada conto encanta
um tanto

= Contos de fadas

= Depolmeantos

Projeto: Campanha limpa
* Carlazes

= Folhetos

=  Moticias

= Reportagens

Alfabetizacio e letramento

Habilidades

Diferentes recursos de construgio poética: com rima, sem rima,
concretos @ anagramas.,

Aspectos da estrutura narrativa dos contos de fadas: vocabu-
lario, beleza da linguagem, auséncia de exprassies coloquiais
e da marcas arais.

Depoimentos: estrutura taxtual e aspectos informative a
intearpessoal da linguagam.

Cartaz e folheto: aspacto publicitério e informativo da lingua-
germ.
Linguagens verbal e visual nos cartazes e folbHetos.

Nomes proprios: combinagio das letras na produgéo de escri-
tas convencionais.

Rewvisao da escrita como procedimento para aperfeigoar o tex-
Lo

Tragado da letra cursiva.

Separabilidade entre as palavras.

Auséncia de expressdes coloquiais e de marcas orais na escri-
ta de contos de fadas.

Uso de paragrafos e substituigho de nomes e pronomes am
taxtos infarmativos,

Sinais de pontuagio (ponto e virgula) e uso de letra malis-
cula.

MATEMATICA

Flguras & formas

Distinguir os textos literdrios dos demais tipos de
texto & percaebar a intencionalidade esitética das
canstrugbes podticas,

Realizar a leitura de poemas am vozr alta, consi-
derando o género e a qualidade da comunica-
cao.

Produzir rimas, anagramas @ paquencos posmas,
utitizando um texioc conhecido como modealo,
Identificar as principais caracteristicas discursivas
dos contos de fadas: composigio do enredo e
vocabulario especifico.

Identificar as caracteristicas das linguagens ver-
bal & visual utilizadas nos cartazes e folhetos in-
formativos.

Escrever peguenos textos iInformativos, distinguin-
do blocos de assuntos.

Qbservar @ fazer uso progressivo da separagio
convencional entre as palavras de um taxto.
Observar @ fazer uso progressivo de algumas re-
gras ortogréaficas.

Tragar corretaments as letras cursivas maldscu-
las & mindsculas.

Estabelecer relagbes antra grafema/fonama dos
nomes proprics e confrontar diferentes escritas.
Utilizar cometamente o tragadoe maidsculo & mi-
nusculo da letra cursiva,

Utilizar a revisho como procedimento necessario
& produgac escrita de textos,

WVistas.

Figuras planas: quadrado, retdngulo, trigngulo, circulo, trapézio,
haxdgono & losango.

Composigio e decomposicio de figuras a partir de outras fi-
guras.

Simetria de reflexac.

Salidos geométricos: cubg, cifindro e bloco retangular.

Ler, interprotar e produzir textos matemdticos:
gréfico, tabela, problemas e algoritmaos,
Desenvolvar uma linguagem relativa a figuras
planas & espaciais.

Reconhecer e analisar relagbes e propriedades
referentes ao sistermma de numeraclo decimal &
as figuras geométricas.

Parceber diferentes formas de marcar o tempo.
Ler, analisar e interpretar calendarios mensals,

FONTE: AUTORES E COORDENAGAO PEDAGOGICA DA RSE, 2005, P. 20.



ANEXO VIl - QUADRO CURRICULAR GERAL — ENSINO FUNDAM ENTAL - 2° ANO

Proposta de trabalho

MNogdes/Conceitos

Habilidades

CIENCIAS

+ Interferéncia humana no
ambiente

* Planejamento e preserva-
GAo ambiental

Conquistas cientificas & tecnologicas e seu impacto amblental |

HISTORIA

Identidade pessoal

Formas de registrar histérias
de vidas

A familla em outros tempos &
lugares
Festas familizres

Autoblografia

Nogéio de semelhanga e diferenga entre:

— @ modo de ser g viver da turma classe;

— nomeacio de uma passoa am diversas culluras.
Nogio de acontecimento.

Nogéo de diteranga sdcio cultural.
Negio de documentos & objetos como forma de registro da
heranca cultural.

Mogio de modo de vida: o modo de constitulr familia em diver-
sas culluras e tempos. *

Marcas culturais que identificam grupos sociais,

MNogéo de tempo cronoldglco e histdrico: finha do tempo, si-
multaneidade, permanéncia @ mudanga, rotina.

LI )

Observar e ler imagens.
Observar uma imagem ou um objeto & fazer as|
indagagbes necessarias para desvendar a histé-
rig gue eles guardam.

Ler & interpretar diferentes tipos de linguagem,
Ler textos jornalisticos e informativos.

MNarrar acontecimentos com coeréncla e clareza.
Utilizar diversas formas de registro: desenho, as-
crita, gravagio de som e imagem,

OCrganizar arquivo de documentos, registros es-
critos e folograficos, Z
Construir linha do tempo.

GEOGRAFIA

Moradia

* Tipos e diferengas

= Materiaiz & técnicas utiliza-
dos

= RAelagtes com o lugar onde
fol construida

= Organizacgio do seu interior

Escola

* Sua importéncia
Diferencas & samelhangas
Organizagdo interna
Distribuigéo dos objetos
Fungao das diversas de-
pendéncias.

Direltos

= Declaragfio dos direitos da
crianga, o diraito & moradia
& A escola.

Aelagéo do lugar com a vida cotidiana.

Ralagho de outros lugares com a vida cotidiana das criangas
cue ali wivermn.

Mudangas e permanéncia desses lugares so longo do tem-
Po.

Representagao grafica dos diversos lugares e ssus caminhos.
Entendimento de qua os diversos lugares estudados sfo ocu-
pados e reproduzidos de acordo eom o modo de vida da socie-
dade.

Descrever oralments & por escrito lugaras e ca-
minhas.

Desenhar e representar graficamente lugares a
caminhos.

Observar caracteristicas dos lugares.

Perceber semethangas e diferengas entre os lu-
oares.

Compreender a erpganizagio dos lugares do seu
cotidiana.

FONTE: AUTORES E COORDENAGAO PEDAGOGICA DA RSE, 2005, P. 21.



ANEXO VIl - QUADRO CURRICULAR GERAL — ENSINO FUNDA MENTAL —2° ANO

Proposta de trabalho Nogobes/Conceitos Habilidades

Histéria infantil
* Osdiversos personagens e
seus lugares de agédo

Reconhecer-se como ser Unico e especial.
Reconhecer e valorizar o outro como semelhante

O conhecimento, a valoriza-| = Ser humano — ser Unico e por isso especial. Tem um nome que
¢ao de si e a convivéncia com Ihe da identidade. Possui qualidades que lhe sdo proprias.

os outros » Caracterizacéo de ser humano, dotado de sentimentos, von- e aprender a respeita-lo.
tade, liberdacle e capacidade transformadora. * Identificar em si e nos outros qualidades pesso-
Deus criador * As virtudes como construgbes de nossa humanidade. ais.
» Deus - criador, amigo, protetor e companheiro. * Expressar e compartilhar idéias e descobertas.
A mae natureza = A Natureza como criagao que revela a presenga de Deus * Reconhecer aimportdncia da prética das virtudes,

= A Natureza como responsabilidade do ser humano. para o seu desenvolvimento pessoal e soclal.
Minha responsabilidade com | «+ Religiao e religiosidade: celebragoes, simbolos e a oragac. * Perceber a existéncia de um Deus Criador.

ENSINO RELIGIOSO

a criagao + Comunicagéo para a construgao de um mundo fraterno. » Identificar a presenca de Deus em toda a nature-
za.
O ser humano religiosa: fa- ) * Interpretar fabulas e parabolas.

zendo festa com Deus e co-
municando-se com Ele

Vivenciar atitudes de respeito, responsabilidade
e comprometimento com toda a criagao.
Reconhecer a interdependéncia entre todos os
seres da natureza.

Constatar que o ser humano tem necessidade de
celebrar momentos importantes.

Definir e reconhecer diferentes simbolos.
Desenvolver a capacidade de siléncio, admiragao
e contemplacgéo.

Perceber a oragao como possibilidade de comu-
nicagédo com Deus.

Identificar as diferentes maneira de rezar.
Reconhecer-se como parte da grande familia hu-
mana.

FONTE: AUTORES E COORDENAGAO PEDAGOGICA DA RSE, 2005, P. 22.
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