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Resumo

Nesta dissertacao apresentam-se resultados de pesquisa de mestrado em educacao vinculada a
Linha de Pesquisa Educa¢do e Linguagem (Grupo de Pesquisa Alfabetizagdo e Letramento
Escolar — ALFALE)., O objetivo da investigacdo foi analisar as dificuldades apontadas por
professoras no processo ensino-aprendizagem da leitura e escrita, em uma escola do
municipio de Rondondpolis-MT que oferece Apoio Pedagodgico as criangas indicadas. A
investigacdo, de abordagem qualitativa,foi realizada com criangas das séries iniciais do ensino
fundamental - consideradas de dificil aprendizagem e comportamento - indicadas por
professoras para apoio pedagdgico. Os procedimentos metodoldgicos incluiram entrevistas,
questiondrios com professoras e criangas, observacao da pratica docente e registro do
atendimento semanal de onze criangas indicadas para apoio pedagdgico, durante um semestre
letivo. Adotando como referencial tedrico os pressupostos da abordagem socioconstrutivista,
enfocou-se a importancia do papel do adulto como mediador no ensino. Foi possivel bservar
que nos encontros de apoio pedagdgico, as criangas apontadas como tendo dificuldade na
aprendizagem da escrita e da leitura e com dificuldade no comportamento em sala de aula,
participaram ativamente das propostas de producdo de textos espontaneos, cumprindo
igualmente todas as atividades apresentadas nesses encontros com a pesquisadora. . A andlise
dos dados evidenciou uma oscilagdo nas concepgdes pedagogicas das professoras, revelando
contradi¢des relacionadas a proposta do material didatico adotado pela escola, a pratica
docente desenvolvida em sala de aula e as expectativas dos alunos. As reclamacdes que
acompanharam as criangas, levando-as aos encontros de Apoio Pedagodgico, parecem estar
vinculadas, muito mais a uma incompreensdao por parte da escola e professoras sobre os
interesses € a cultura de uma infincia contemporanea, com suas peculiaridades, do que a
dificuldade em aprender ou desinteresse por parte dos alunos. A discrepancia entre a
expectativa da escola e a realidade das criancas parece acentuar-se nesse quadro em que se
convencionou chamar modernidade.

Palavras-chave: ensino de leitura e escrita, apoio pedagdgico, infancia na escola
contemporanea
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Abstract

This dissertation presents results of research master's degree in education vin-lated to the Line
of Language Education and Research (Grupo de Pesquisa Alfabetizacdo e Letramento Escolar
— ALFALE), The purpose of this investigation was the difficult appointed as teachers in the
teaching and learning of reading and writing in a school in the city of Rondonopolis-MT
offering Educational support for children indicated. The research uses a qualitative approach
was conducted with children from lower grades of elementary school - considered difficult
learning and behavior - as indicated by teachers to support teaching. The methodological
procedures included interviews, questionnaires with teachers and children, observation of
teaching practice and record weekly attendance of eleven children referred to educational
support for a semester. Adopting a theoretical as the assumptions made the constructivist
approach, focused on the importance of adult role as a mediator in teaching. It was possible to
keep in mind that the meetings provide educational support, children identified as having
difficulty in writing, reading and behavior in class, actively participated in the proposal for the
production of spontaneous text, equally fulfilling all activities presented at these meetings
with the researcher. Data analysis revealed an oscillation in the educational ideas of teachers,
revealing contradictions related to the proposal of the teaching materials adopted by the
school, teaching practice developed in the classroom and the students' expectations. The
complaints accompanied by children, taking them to meetings Helpdesk, appear to be linked
much more to a misunderstanding on the part of the school and teachers about the interests
and culture of contemporary childhood, with its peculiarities, than to difficulty in learning or
disinterest on the part of students. The discrepancy between expectation and reality of school
children appears to increase in that picture in what is called modernity.

Keywords: teaching of reading and writing, educational support, children in school con-
temporanea
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O pensamento voa e as palavras andam a pé. Esse é todo o
drama do escritor.

Julien Green
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1.
Introducao

Escrever sobre um assunto que me trouxe muita inquietagdo desde minhas experiéncias
de escolarizagdo primaria até os dias atuais foi gratificante e complexa. Meu primeiro ano de
escolarizagdo ndo foi uma experiéncia agradavel. Eu tive a oportunidade de conhecer uma
professora distante dos alunos, que ndo se entregava afetivamente e efetivamente na mediagao
do aprendizado. Essa pesquisa permitiu recordar os momentos dificeis, mas também a
lembranca de outra professora que até hoje me lembro com saudade dos pequenos gestos, do
seu olhar, do seu cabelo sobre o rosto e principalmente da voz tranquila ao explicar o
contetido pedagogico.

O meu interesse em educacdo levou-me a iniciar o curso de Pedagogia, porém
abandonei essa graduagdo, na época, achei que estava diante de um distanciamento do que eu
acreditava que deveria ser educagdo. Entdo, optei pelo curso de psicologia, na area de
Psicologia Escolar. Hoje, mais amadurecida, percebo o quanto ¢ possivel dialogar com a
Pedagogia.

A pesquisa em pauta foi realizada na escola que trabalhei desde mar¢o de 2007* até
dezembro de 2008, exercendo a fungdo de psicologa escolar e educacional. O trabalho de
coleta de dados ndo foi uma tarefa facil, pois a0 mesmo tempo em que exercia a fungdo de
psicologa, precisava ter um olhar diferenciado como pesquisadora em Educacdo. Os dois

papéis eram distintos, porém articulavam-se constantemente.

2 O tempo de trabalho de margo de 2007 a novembro de 2008 (final da pesquisa) corresponde a 20 meses na
fun¢@o de Psicologa Escolar na Escola Cenecista 13 de Junho.
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A fungdo de psicdloga me permitiu um papel acolhedor, um suporte para os alunos, pais
e professores’. A escuta favoreceu o entendimento em diversas facetas da situagdo do
cotidiano escolar.

O interesse pela pesquisa surgiu ao observar na minha pratica como psicéloga escolar e
educacional as relagdes entre criancas e adultos. Chamou-me a atencdo a interagdo entre as
criangas, principalmente, com seus pais e professores por ndo demonstrarem facilidade para
entender e valorizar a crianga. Outro fator que me impulsionou foi o fato de adaptar o meu
trabalho inicial para as turmas até o quinto ano do ensino fundamental. A minha proposta
inicial nessa escola era realizar um trabalho com todos os alunos, oferecendo apoio ao
professor, ao aluno e a familia. Isso, obviamente, no transcorrer do ano letivo.

A representacdo do psicologo escolar para as professoras parecia ser entendida como
um profissional que daria conta de todas as questdes surgidas no interior da sala de aula;
qualquer “dificuldade” apresentada era considerada um problema emocional dos alunos.

Como profissional da area, entendo que nao temos como fragmentar o ser humano. As
questdes emocionais estdo presentes em todas as situagdes, porém elas ndo agem sozinhas.
Por exemplo: na “dificuldade” de aprendizagem, o cendrio ¢ composto por varias facetas. A
cultura escolar *, a didatica utilizada pelo professor, a afetividade entre professor € aluno, a
personalidade de ambos, os aspectos internos do processo de subjetiva¢do®, a historia de vida
de cada um, a experiéncia profissional do professor, o material didatico, os conhecimentos
prévios dos alunos, entre outras.

2

Na fase inicial do ensino fundamental percebi que as “dificuldades® estavam sendo
atribuidas numa porcentagem relevante as questdes emocionais dos alunos e aos aspectos
pedagdgicos como a metodologia, didéatica, conhecimento atualizado do professor ndo
estavam sendo considerados numa proporgao significativa.

Para esclarecer a funcdo de psicologa nessa escola, dedicarei algumas informagdes. A
proposta do psicologo escolar € atuar em parceria com a equipe técnico-administrativa. Nessa

perspectiva, o psicélogo ndo atuard como um clinico em funcao de solucdes para o “fracasso

* Quando a palavra professor estiver no masculino fago referéncia a profissdo do professor nos dois géneros.
Quando utilizar no feminino faz referéncia as professoras pesquisadas.

* Usada aqui de acordo com Dominique Julia (2001, p. 10) cultura escolar refere-se a “um conjunto de normas
que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporagao desses comportamentos”.

5 O processo de subjetivagdo na concepgdo de Bakhtin (2006) compreende o sujeito dialdgico como ponto de
partida para o esclarecimento do fendmeno psiquico, segundo o autor, ¢ influenciado no discurso que estabelece
nas relagdes sociais. O discurso esta na produgdo da cultura e da vida social.

® A palavra dificuldade (s) serd apresentada entre aspas nessa pesquisa. O objetivo desta énfase na palavra é
proporcionar ao leitor uma reflexdo do que seja realmente uma dificuldade, seja ela de interacdo ou de
aprendizagem. O espaco académico parece utilizar essa palavra no sentido de uma quase impossibilidade de
alcancar um objetivo e ndo como um obstaculo, a ser superado, no processo de construgdo do conhecimento.
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escolar” atendendo a criangas consideradas “problematicas”. Vectore e Maimoni (2007) ao
referir a atuagdo do psicologo escolar na educacgao infantil pontuam que a intervencao s6 pode
ser efetivada, “a partir do momento em que a demanda institucional ¢ percebida como um
processo de construcdo conjunta entre todos os envolvidos”. Sio trés os niveis de atuagdo: a
formagdo de educadores/professores, gestores e funcionarios; trabalho junto as familias das
criangas; trabalho com criangas. Em relagao a formagao de educadores/professores, gestores e

funcionarios:

Buscando conhecer suas necessidades, sensibiliza-los sobre a importancia do papel
educativo de cada um na teia de interacdes institucionais, e assim contribuir, por
meio de reflexdo continua, do oferecimento de subsidios tedricos e de um acolhedor
espago de escuta, para a busca de solugdes referentes aos impasses cotidianos,
inerentes a fungdo desempenhada por cada profissional — vale ressaltar que o
processo de formagdo s6 ¢ realmente efetivo quando consegue abarcar em sua
totalidade a dimensao humana dos envolvidos, ou seja, a simples transmissdo de
conteudos tedricos oriundos da ciéncia psicologica ndo ¢ suficiente para desencadear
mudangas. (VECTORE; MAIMONI, 2007, p. 142)

Os autores fazem referéncia a diferenca existente em conhecer a teoria da psicologia e a
intervengdo psicologica: “a simples transmissdo de contetidos tedricos oriundos da ciéncia
psicologica ndo ¢€ suficiente para desencadear mudangas”. Os professores conhecem a teoria,
porém apenas conhecer, do ponto de vista do psicologo ndo ¢ suficiente. O professor tem a
sua constru¢cdo emocional e a sua subjetividade. Se o simples fato de conhecer, ler, fosse
suficiente ndo seriam necessarios os profissionais.

O espacgo de apoio pedagogico permitiu @ crianga um encontro ludico e criativo. Nesse
espaco a crianca podia falar, sem receio de ser discriminada ou punida, um lugar em que a sua
opinido era ouvida, tendo a liberdade de falar das suas insatisfagdes com amigos, irmaos, pais
e professoras: um lugar onde podia expressar-se com liberdade. Essa mesma relagdo
aconteceu com as professoras, sendo um apoio e acolhimento. Nessa fala diferenciada, as
professoras tinham a oportunidade de refletir sobre as suas acdes, como por exemplo, as
interferéncias da vida pessoal que sdo projetadas e/ou transferidas para sala de aula.

O espago permitiu a reflexdo das questdes que afetavam o professor e o paralisam diante
do cotidiano. Aos entraves que ndo permitem ao professor inovar sua pratica pedagdgica.

A Psicologia Escolar e Educacional tem como um dos principais focos intervir para que
o professor consiga efetivamente agir de acordo com o que considera eficaz, ser congruente
na sua maneira de pensar e agir, além de trabalhar a inseguranca, o medo de enfrentar o novo,
oferecendo um suporte emocional para que os professores consigam agir com seguranca €

tranqiiilidade, articulando a teoria e a pratica numa dindmica prazerosa.
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As atividades realizadas como psicologa foram: ludoterapia’ (apoio pedagdgico) para as
criangas, grupos operativos® para os adolescentes, palestras para professores e pais e
atendimentos individuais’ quando necessario. Os encontros de apoio pedagdgico eram
semanais e tinham como objetivos a socializagdo e a satde psiquica da crianga, sempre
valorizando os aspectos educacionais, ou seja, a motivacdo'® para aprender. Nos grupos
operativos para os adolescentes o objetivo principal era a adolescéncia'' e orientagdo

profissional*

. As palestras realizadas com os pais tinham como objetivos: orientar quanto as
fases de desenvolvimento e aprendizagem da crianca e do adolescente, discutir aspectos da
modernidade e a importancia da motivacdo para estudar. Quanto ao trabalho junto as familias
das criangas e trabalho com criangas, Vectore e Maimoni (2007) sinalizam que:

Trabalho junto as familias das criancas: de modo a se estabelecerem efetivas
parcerias, que se constituem como fundamentais para o desenvolvimento de projetos
e de outras iniciativas; Trabalho com criangas: envolvendo de atividades passiveis
de fomentar o desenvolvimento infantil, a partir da utilizacdo de centenas de

linguagens que podem ser empregadas por elas. (VECTORE; MAIMONI, 2007,
p. 143)

As reunides com os pais tinham uma caracteristica interessante, a0 mesmo tempo em
que estudavamos a educacao na modernidade, procurando trazer para as discussdes tematicas
emblematicas como a influéncia da tecnologia na aprendizagem da crianga e no lazer, o valor
excessivo a aparéncia, a midia como um instrumento de aprendizagem e os cuidados
importantes na hora de permitir ou ndo determinadas programacdes da televisao ou da internet
etc, era um momento de interagdo da escola com os pais e desses, entre si. Um espaco

propicio para conhecer os pais dos amigos dos filhos e compartilhar as experiéncias do

" A Ludoterapia constitui uma forma de terapia pelo brincar: a busca do bem estar psiquico por meio de
atividades ludicas. Tendo como principio basico que a crianga expressa seus sentimentos e conflitos no brincar.
Nesse processo ela busca alternativas para resolver os seus conflitos internos. A intervengdo do psicdlogo no
tratamento serd trabalhar as questdes emocionais que trazem desequilibro.

¥ Essa técnica proporciona uma dindmica eficaz para que o assunto seja discutido de forma espontinea e criativa.
Denomina-se de grupo operativo a todo o grupo no qual a explicitacdo da tarefa e a participag@o através dela
permitem ndo s6 a compreensdo, mas também a execucdo. O grupo pode ser visualizado em dois planos: o da
tematica, extensdo de temas que constituirdo a armacdo da tarefa; e o da dindmica, no qual a inter-relago
evidenciara o sentir que se mobiliza em dita tematica.

® Nio fago referéncia a atendimento clinico individualizado. Refiro-me a alguns momentos, num periodo curto
que foi necessario uma atengdo especifica por alguma questdo de interagdo em sala de aula.

' Motivagdo e aprendizagem: Rosa (2006).

""" A partir do 6° ano do Ensino Fundamental a puberdade e a adolescéncia sdo os temas centrais. Os encontros
aconteciam semanalmente.

12 0s grupos de Orientagdo Profissional aconteciam uma vez por semana com os alunos do terceiro ano do
ensino médio, durante um periodo de dez encontros. O processo de Orientagdo Profissional tinha como objetivo
auxiliar no auto-conhecimento, buscando os interesses profissionais e aptiddes de cada aluno.
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cotidiano. Nos atendimentos individuais com os pais dos alunos, o ambiente era de
acolhimento ¢ orientacao.

A angustia dos pais na atualidade e os novos modelos de familia ¢ uma novidade dos
tempos atuais. Nao existem modelos de como agir, resta para os pais buscar informagdo com
os especialistas que pesquisam o comportamento humano. Na maioria das vezes, os pais
sabem como agir, porém nao conseguem, por temer que suas atitudes ndo sejam aceitas e
corretas’.

Os encontros com os professores foram palestras, e os temas foram diversos, sempre
abordando a identidade profissional, os aspectos educacionais do cotidiano escolar e a
constru¢do da subjetividade do professor e do aluno.

Os procedimentos para a realizagdo dos grupos operativos com adolescentes aconteciam
seguindo os critérios: todos os alunos podiam participar dos grupos, sendo que alguns alunos
foram convidados, pois os professores e coordenagao julgaram necessarios.

As reclamagdes dos professores eram bastante abrangentes e apontavam para varias
dire¢des. Decidi centrar o foco da investigacdo na compreensdo de “dificuldades” apontadas
pelas professoras no processo de aprendizagem da linguagem escrita e da leitura,
considerando que as criangas que ndo se apropriam do sistema da escrita alfabética, logo nos
primeiros anos de escolarizacdo, mantém e acumulam incompreensdes que se estendem pelos
anos seguintes do ensino fundamental (SOARES, 2008). O interesse pela pesquisa agugou-
me, pela quantidade de alunos indicados pelas professoras para apoio pedagdgico, tendo em
média quase 50% aproximadamente de alunos por cada série.

Esse percentual exorbitante pareceu-me uma oportunidade impar de centrar a atengao
no que ocorria ali, diante de meus olhos, e que me era incompreensivel, afinal como lidar com
metade'* da populagio escolar daquela unidade de ensino.

Para realizar essa pesquisa optei pela abordagem qualitativa, tendo como estratégia
metodologica o estudo de caso etnografico, visto que para ser considerada uma pesquisa
etnografica sdo necessarios alguns critérios, dentre eles: a duragdo minima de um ano escolar
para a pesquisa € a observacdo participativa. Nessa perspectiva como aponta Liidke e André
(1986) o pesquisador “deve exercer o papel subjetivo de participante e o papel objetivo de

observador, colocando-se numa posi¢ao impar para compreender e explicar o comportamento

" Winnicott defendia a idéia de que os pais geralmente sabem como agir (sio bons pais), porém fracassam
algumas vezes por temer. Ver Newman, 2003, em “ As idéias de D. W. Winnicott”.

'* A proposta do psicologo escolar ¢ trabalhar as relagdes que se estabelecem na institui¢do escolar, ou seja,
todos os alunos, professores, funcionarios ¢ familia. No entanto, o que torna incompreensivel é responsabilizar
quase a metade dos alunos pelos seus “fracassos” e ndo as relagdes que sdo construidas no ambiente escolar e os
reflexos da sociedade contemporanea nos agentes da instituicao.
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humano” . A abordagem etnografica na pesquisa educacional desenvolve a sua investigagao

em trés etapas: a exploracao, a decisdo e a descoberta, como apontam os autores:

A primeira fase envolve a sele¢do e defini¢do de problemas, a escolha do
local onde sera feito o estudo e o estabelecimento de contatos para a entrada
em campo. Nessa etapa inicial também estdo incluidas as primeiras
observagdes, com a finalidade de adquirir maior conhecimento sobre o
fendmeno e possibilitar a selecdo de aspectos que serdo mais
sistematicamente investigados. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 15)

(13

O segundo estagio, de acordo os mesmos autores “ consiste numa busca mais
sistemdtica daqueles dados que o pesquisador selecionou como os mais importantes para
compreender e interpretar o fendmeno estudado.” E o terceiro estidgio “consiste na explicagao
da realidade, isto ¢, na tentativa de encontrar os principios subjacentes ao fenomeno estudado
e de situar as varias descobertas num contexto mais amplo.”

O objeto de estudo dessa pesquisa foi analisar e compreender as dificuldades
apontadas pelas professoras nos aspectos da leitura, construgdo escrita e no comportamento
das criancas em sala de aula, nos anos iniciais da escolarizagdo ¢ o porqué dos
encaminhamentos das criangas para apoio pedagogico. O local da pesquisa foi numa escola
particular, em Rondonopolis — MT.

A pesquisa de campo compreendeu um ano escolar, tendo dezesseis sujeitos: onze
criangas ¢ cinco professoras. Os instrumentos metodolégicos incluiram entrevistas
individuais, dois questionarios para as professoras, atividades em grupo com as professoras e
observagdo da pratica docente.

O primeiro questionario teve como objetivo analisar a concepg¢do de ensino e
aprendizagem das professoras. O segundo questionario objetivou compreender a concepgao
de crianga das professoras.

As atividades em grupo foram realizadas nos encontros de capacitagdo para a
apropriacdo da nova proposta pedagdgica institucional (PPPI) da Cnec Nacional, ou seja, a
apropriacao da concepgao socioconstrutivista.

Os instrumentos metodologicos para analisar os dados das criangas pesquisadas foram:
registro do atendimento semanal das criangas indicadas para apoio pedagdgico e a producao
escrita das criangas nesses encontros, durante o periodo de abril até setembro do ano letivo.

O aporte tedrico que direcionou o processo de investigagdo fundamentou-se nos

pressupostos da abordagem socio-historica’> ou socioconstrutivista. Desse modo, decidi

' Essa abordagem ¢é a mesma utilizada pela CNEC, embora ao longo da pesquisa fique evidente o conflito das
professoras em se apropriar desta concepcao.
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compreender o processo de aprendizagem, com foco nas interagdes interpessoais, com
destaque no papel do adulto como mediador na construgdo/apropriacdo do conhecimento,
envolvendo a crianca no processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, como aponta

Cardoso:

Uma pratica socioconstrutivista do ensino da lingua deve colocar a interacdo no centro do
processo, pois acredita no papel do outro na constru¢do do conhecimento e/ou no valor
intersubjetivo e dialdgico da linguagem como elemento constitutivo por exceléncia dos
processos cognitivos/ socio/ideologicos. (CARDOSO, 2003, p. 225)
O uso da linguagem falada no apoio pedagogico trouxe a possibilidade de interagdo que
a escola, por si, paradoxalmente, embora assinale como importante, pareceu ignorar; na

medida em que priorizava e tornava-se guardia da linguagem escrita. Para ONG, com o qual

concordo:

[...] as palavras escritas estdo isoladas do contexto pleno no qual as palavras nascem. As
palavras, em seu habitat natural, oral, sdo parte de um presente real, existencial. A enuncia¢ao
oral ¢ dirigida por um individuo real, vivo, a outro individuo real, vivo, ou individuos reais,
vivos, em um tempo especifico em um cenario real que inclui sempre muito mais do que meras
palavras. As palavras faladas constituem sempre em modificagdes de uma situagdo que é mais
do que verbal. Elas nunca ocorrem sozinhas, em contexto simplesmente de palavras. (ONG,
1998, p. 117-118)

Dai a importancia desse espaco em que as criangas € os professores podiam conversar
com a pesquisadora, exercendo, naquele momento o papel oficial de psicéloga escolar e
atuando também como educadora/pesquisadora.

Assim, na impossibilidade de trabalhar com todas as criangas, adotei o critério de
definir os sujeitos da pesquisa considerando os indicios pelas professoras para apoio
pedagogico: como de dificil aprendizagem e comportamento, das séries iniciais do ensino
fundamental.

A estrutura da pesquisa foi organizada em dez capitulos. No primeiro capitulo dessa
dissertacdo abordei a introdug¢do. No segundo capitulo, as questdes metodologicas, o tipo de
pesquisa, o local, os sujeitos, o pesquisador, os instrumentos utilizados e o processo de
estruturacdo da pesquisa como um todo, com o objetivo de detalhar as trés etapas que
compdem a pesquisa etnografica: exploracdo, decisdo e descoberta.

No terceiro capitulo, com o objetivo de esclarecer os pressupostos tedricos-
metodologicos dessa pesquisa, destaquei os interlocutores que dialogaram durante todo o
percurso da pesquisa. A minha inten¢do no aporte tedrico foi dialogar com interlocutores de

areas diversas, desse modo, como aponta Soares (2001):
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[...] para tornar-se capaz de uma agdo pedagodgica pertinente e competente, o
professor precisara ter tido sua formagdo influenciada por pesquisas nas areas da
Psicologia, da Linguistica, da Sociolinguistica, da Psicolinguistica, da Sociologia da
leitura e da escrita, da Antropologia da escrita, da Pragmatica, da Analise do
discurso. [...] o que se pode, certamente, afirmar, ¢ que a produgdo do conhecimento,
por meio da pesquisa, a respeito de um objeto, se faz em diferentes “areas
especificas” : cada faceta do objeto é explorada por determinada area especifica.
(SOARES, 2001, p. 102-103)

Tendo em vista, a argumentagdo da autora e a importancia de pesquisas em diversas
areas de conhecimento para a educagdo, os interlocutores foram teoricos classicos como
Vygostky e Bakhtin, assim como os pesquisadores contemporaneos, principalmente os
pesquisadores brasileiros. Em relagdo a modernidade, destaquei Bauman (2001), sociélogo
polonés e Lipovetsky (2005), filosofo francés. Quanto a crianca contemporanea: os estudos de
Salgado (2005, 2008) e Jobim (2003, 2008). Quanto ao fracasso escolar sinalizei os estudos
de: Patto (2008), Moysés (1992) e Soares (2008). Na questdo da producdo escrita e o habito
de leitura priorizei as pesquisas de : Amancio (2002), Bajard'® (2006), Cardoso (2000, 2003),
Geraldi (2006), Kramer (2008), Leite (2005), Mortatti (2004), Smith'" (1997), Cagliari
(2006), Soares (1998, 2001, 2004, 2008), entre outros. Quanto ao trabalho do psicologo
escolar destaquei os seguintes interlocutores: Guzzo (2001), Maimoni (2007), Neves (2007),
Novaes (2001), Vectore (2007) e Witter (2001).

Alguns interlocutores foram mencionados no capitulo dois, outros foram mencionados
ao longo da andlise dos dados. O objetivo desse capitulo foi sintetizar o didlogo realizado
entre os interlocutores ao longo da dissertagdo. Embora nem todas as vozes mencionadas no
aporte tedrico configuram-se na abordagem socioconstrutivista, considerei significativo
dialogar com os diferentes interlocutores, buscando olhares em focos diferenciados.Alguns
interlocutores foram mencionados no capitulo dois, outros foram mencionados ao longo da
analise dos dados.

No quarto capitulo, explico a constru¢do do trabalho de pesquisa, a metodologia.
Neste capitulo apresento uma breve introducao da organizagdo dos capitulos de anélise dos
dados, além de analisar as queixas das professoras e as razdes para encaminhamento das
criancgas.

No quinto capitulo foi a vez de analisar as interagdes sociais em sala de aula. No sexto

capitulo foram enfocadas as observagdes das aulas quanto a metodologia da professora.

' Doutor em Lingiiistica pela Ecole des Hautes Etudes em Sciences Sociales.
17 Pesquisador da 4rea de linguagem, aprendizagem e pensamento, autor de diversos livros e professor de varias
universidades internacionais, Ph.D na Universidade de Harvard.
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No sétimo capitulo apresentei a analise dos dois questionarios com o objetivo de
compreender as concepgoes de aprendizagem das professoras € a imagem que elas tém da
crianga contemporanea.

No oitavo capitulo procurei descrever, o mais fielmente possivel, o espago de apoio
pedagogico e as atividades propostas para os alunos.

No nono capitulo, a produgdo escrita dos alunos esteve em pauta e no ultimo capitulo
apresento as provisorias conclusdes.

A expectativa com relagdo aos resultados foi contribuir para uma reflexdo sobre a
atividade de apoio pedagdgico a criangas dos anos iniciais de escolaridade, consideradas “de
dificil aprendizagem” por suas professoras . O foco/estratégia de andlise foram as praticas
escolares de leitura e escrita realizadas em dois espacos distintos: a sala de aula e a sala de
apoio pedagogico. Os valores da cultura do consumo e do prazer imediato provocado pelas
exigéncias da modernidade que se manifestam/evidenciam em sala de aula, no processo de
aprendizagem da linguagem escrita parecem constituir-se num dos condicionantes nas
interacdes interpessoais , provocando desconforto e conflito entre alunos e professoras.

Acredito que conhecendo melhor e respeitando essa subjetividade (das criangas,
professores e todos agentes envolvidos no cendrio escolar), seja possivel refletir sobre suas
implicacdes e proporcionar/criar meios para que o trabalho pedagogico resulte em maior

sucesso no processo de ensino-aprendizagem da linguagem escrita e praticas de leitura.
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2.
Metodologia da pesquisa

A constru¢do de um trabalho de pesquisa envolve dedicacdo, organizagdo e
sistematizagdo dos dados relevantes para a andlise. A dedicagdo do pesquisador, a
organizagdo e o interesse pela construcdo do novo conhecimento influenciam diretamente no
processo a ser percorrido. Para Chizzotti (2005), “a pesquisa investiga o0 mundo e o proprio
ser humano”. Para tanto, o pesquisador faz uso da observacdo e reflete sobre os problemas
com que se depara sem, contudo, deixar de considerar a experiéncia passada e atual da
humanidade na solug¢do desses problemas, a fim de instrumentalizar-se adequadamente para
intervir no seu mundo e torna-lo melhor. Houaiss (2002) define pesquisa como “ conjunto de
atividades que tém por finalidade a descoberta de novos conhecimentos no dominio cientifico,

literario, artistico etc.” Para Padua (1996) a pesquisa ¢:

[...] toda atividade voltada para a solugdo de problemas; como atividade de busca,
indagacao, investigagdo, inquiricdo da realidade, ¢ a atividade que vai nos permitir,
no ambito da ciéncia, elaborar um conhecimento, ou um conjunto de conhecimentos,
que nos auxilie na compreensdo desta realidade e nos oriente em nossas agdes.
(PADUA, 1996, p. 31)

Nessa perspectiva de pesquisa, fica evidente a importdncia da pesquisa € a sua
finalidade, compreender a realidade e orientar as agdes. Beillerot (2001) aponta trés condi¢des
essenciais para a realizagdo de uma pesquisa. Primeiro critério, produzir novos
conhecimentos; segundo, percorrer um caminho rigoroso na investigagdo dos fatos; e por
ultimo, comunicar os resultados.

Acredito que o compromisso €tico com a escola e os sujeitos pesquisados em fazer
uma devolucao dos resultados podera contribuir para possiveis reflexdes e inovagdes na
pratica pedagdgica dos participantes da pesquisa, além de contribuir para todos interessados
na leitura desta pesquisa.

A abordagem adotada para a investigacao foi a qualitativa. Esse tipo de pesquisa, de

acordo com Liidke e Andre (1986), “supde o contato direto e prolongado do pesquisador com
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o ambiente e a situacdo que esta sendo investigada”. Desse modo, como pesquisadora, tentei
presenciar o maior numero de situagdes da escola. A opcao metodoldgica foi a etnografica,
pois:

Ao adotar a etnografia no campo da pesquisa educacional, é importante ndo aceita-la
como uma simples técnica, mas antes trata-la como uma op¢do metodoldgica, no
sentido de que todo método implica teoria. Retomar esta tradicdo antropologica
exige que se faca consciente uso da teoria, em vez de negar a presenca de
pressupostos tedricos da descri¢do. (EZPELETA; ROCKWELL, 1989, p. 35)

Nessa perspectiva de pesquisa, alguns critérios foram estabelecidos para justificar a
metodologia: a pesquisa teve duragdo de um ano escolar; como pesquisadora exerci o papel
subjetivo de participante e objetivo de observadora; as trés fases de investigagdo foram

desenvolvidas (exploracdo, decisdo e descoberta).

2.1.
Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada na cidade de Rondondpolis, interior do Mato Grosso. Os
dados do IBGE de 2008 informam uma populagdo de 181.902 habitantes, numa area de
4.165,23 Km?. E um municipio cuja principal atividade econémica é o agronegécio. As
lavouras de algoddo e soja, o gado de corte e o leite destacam-se na economia, porém o
comércio € a prestacao de servico também contribuem economicamente para a cidade.

A primeira fase da pesquisa etnografica ¢ a definicdo de problemas e a escolha do
local onde sera feito o estudo, assim como os primeiros contatos para iniciar a investiga¢ao no
campo, como apontam Liidke e Andre (1986). A escolha da escola surgiu devido a minha
inquietagdo quanto aos desafios que estavam surgindo na minha pratica como psicologa, ou
seja, 0 meu contato com a escola antecedeu a entrada no mestrado em Educagdo. No final do
ano de 2007, época do processo seletivo para mestrado em Educagdo, na Universidade
Federal do Mato Grosso — UFMT, encaminhei o anteprojeto com o meu problema definido,
porém ndo sistematizado. Sendo aprovada no mestrado, sem conhecer muito a rotina da Pos-
graduagdo, comecei as minhas observacdes, anotando tudo que acontecia. A minha
orientadora aceitou a proposta € comegamos a organizacdo das observagdes e a definicao
sistematica do problema. O fato de ser uma escola particular e atender a uma demanda de
alunos de classe média poderia ser um obstaculo, algumas resisténcias poderiam atrapalhar o

processo como, por exemplo a escola nao aceitar a pesquisa.
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Iniciei a fase de contatos para a entrada de campo, ou seja, solicitei a equipe
pedagogica da escola e a diretora a autorizagao por escrito (anexo 1). A escola pesquisada foi
a Cenecista 13 de Junho'®- Campanha Nacional de Escolas da Comunidade (CNEC"). O fato
de ser uma escola em rede nacional, a solicitacdo foi encaminhada para a Superintendéncia
Estadual. A autorizagdo foi concedida e iniciei de fato a entrada em campo.

A area construida da escola é de 3600m?, tendo 20 salas de aula, sala de video, de
professores, da direcdo, da coordenacdo, da secretaria, laboratério de informatica e de
quimica, biblioteca com dois ambientes, area coberta para a Educagdo Infantil, piscina,
parquinho, quadra de esportes coberta, cantina, dependéncias sanitarias de acordo com a idade
dos alunos e a sala do Nucleo de Atendimento ao Educando (NAE), sendo a sala do NAE a do
psicologo, onde aconteceram os atendimentos de apoio pedagogico.

A proposta pedagogica da CNEC tem como referencial tedrico a abordagem
socioconstrutivista. A escola, em toda a rede nacional, estda em processo de apropriagdo da
concepcdo socioconstrutivista. Para esse estudo, a rede nacional elaborou o Plano Politico
Pedagdgico Institucional, oferecendo capacitagdo em trés modulos. O fato de a escola estar
em processo de mudanca contribuiu para que a pesquisa fosse realizada na escola. A equipe
pedagbgica € composta por professores dedicados e estudiosos, que oscilaram muitas vezes na
sua pratica pedagogica, porém estavam disponiveis para ouvir € questionar.

A escola oferece formagao continuada para os professores mensalmente e encontros de
capacitacdo com a rede de escolas cenecistas pelo menos duas vezes por ano, com o objetivo
de auxiliar os professores nos estudos. Nos encontros pedagdgicos alguns estudiosos sdo
convidados para trazer informagdes sobre as pesquisas realizadas, na tentativa de inovar a

pratica pedagdgica.

2.2,
O problema da pesquisa

Para realizar uma pesquisa se faz necessario uma inquieta¢do, uma angustia, uma
busca por respostas. A motivagdo do pesquisador perpassa por anseios e desafios dos seus
interesses por uma solucao para um determinado problema. Neste caso, a pergunta que me
motivou ao processo de pesquisa foi: “Como os professores percebem a crianca

contemporanea e quais sdo as suas expectativas quando encaminham alunos para apoio

'8 Site da escola 13 de Junho: http://www.cnec13dejunho.com.br/index.php.
' A escola funciona em rede. Site da Cnec nacional: http://www.cnec.br/portal2/index.php
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pedagdgico?” Na minha pratica como psicologa me inquietei, pois presenciava uma situagao
que se confrontava com a minha proposta de trabalho para a escola. Esse confronto
possibilitou-me a ingressar nessa caminhada investigatéria. Por isso, concordo com as autoras

citadas a seguir quanto a questdo do problema de pesquisa:

Para se realizar uma pesquisa € preciso promover o confronto entre os dados, as
evidéncias, as informagdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento
teorico acumulado a respeito dele. Em geral, isso se faz a partir do estudo de um
problema, que ao mesmo tempo desperta o interesse do pesquisador e¢ limita sua
atividade de pesquisa a uma determinada por¢do do saber, a qual ele se compromete
a construir naquele momento. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 1-2)

De posse do problema, de uma inquietagdo e do interesse em investigar e estudar o
assunto, outros questionamentos surgiram: Para que realizar esta pesquisa? Quais os objetivos

para construir um aporte teorico?

2.3.
Os objetivos da pesquisa

Os objetivos de uma pesquisa, de acordo com Minayo (2001) ¢ “responder o que ¢
pretendido com a pesquisa”. Para isso, formulei o objetivo geral da pesquisa, tendo como foco
analisar e compreender as “dificuldades” apontadas pelas professoras no processo de
constru¢do da linguagem escrita nos anos iniciais da escolarizagao.

Além desse foco, algumas outras consideragdes foram relevantes como: ressaltar a
importancia de entender o processo de subjetivacdo da crianga nos tempos atuais, para que
seja possivel promover um ambiente prazeroso de aprendizagem na linguagem escrita;
conhecer as concepcdes e expectativas de professores e alunos sobre as relacdes entre a
sociedade atual e a fun¢do da escola; refletir sobre os procedimentos pedagdgicos e seus
resultados de modo a compreender melhor a dindmica de interag@o social entre os agentes do
ambiente escolar.

Ao analisar os objetivos que poderiam sustentar a relevancia desta pesquisa, procurei

levantar aspectos positivos para serem destacados como justificativa do objeto de pesquisa.
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24.
A justificativa do objeto de pesquisa

O objeto de estudo dessa pesquisa foi analisar e compreender as dificuldades
apontadas pelas professoras nos aspectos da leitura, constru¢do escrita € no comportamento
das criancas em sala de aula, nos anos iniciais da escolarizagdo e o porqué dos
encaminhamentos das criangas para apoio pedagogico. O interesse pela pesquisa surgiu pela
quantidade de alunos indicados pelas professoras para apoio pedagdgico, tendo em média
quase 50% aproximadamente de alunos por cada série.

Os impasses relacionados a aprendizagem de leitura e interpretacdo de textos, assim
como a producdo escrita tem gerado preocupagdo para a educagdo brasileira. O Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) é uma entidade
administrativa vinculada ao Ministério da Educacao responsavel pela avaliagdo da educacao
brasileira e tem organizado sistemas de avaliacdo. O Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Bésica (SAEB), a primeira experiéncia brasileira com o objetivo de conhecer a
qualidade do ensino, iniciou em 1990. As avaliagdes eram realizadas no final da primeira e da
segunda fase do Ensino Fundamental e no final do Ensino Médio, tendo como objetivo ser
mais detalhista na avaliacdo que evidenciou a necessidade de criar outros sistemas. Para a fase
inicial do Ensino Fundamental surgiu entdo a Provinha Brasil e a Prova Brasil.

A Provinha Brasil ¢ uma metodologia que auxilia os professores das séries iniciais a
avaliarem o estagio de alfabetizacdo dos alunos que estdo cursando o 2° ano. Essa prova ¢
aplicada pelos proprios professores em sala de aula, sendo uma avaliagdo diagndstica do
aprendizado do aluno.

A Prova Brasil foi criada em 2005 e tem como objetivo avaliar o sistema educacional
publico brasileiro no 5° e 8° ano do Ensino Fundamental. Avalia os conhecimentos de leitura,
interpretagdo de textos e resolugcdo de problemas de matemadtica. A aplicacdo desta prova ¢
feita por técnicos treinados pelo INEP e ndo pelos professores dos alunos.

O indice de qualidade das escolas (IDEB) tem como objetivo atingir as duas
dimensdes da escola: o aprendizado do aluno e o “fluxo”, ou seja, como os alunos progridem
no sistema de educacdo (aprovacdes, reprovacdes e evasoes). As avaliagdes t€ém mostrado
pouca habilidade em leitura e escrita, por isso considero relevante as pesquisas nessa area.

No caso da escola pesquisada, por ser uma escola privada, o sistema de avaliacdo ¢

feito pela propria Rede Nacional de Escolas Cenecista. O Exame Nacional das Escolas
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Cenecista (ENEC) também tem demonstrado a necessidade de investir na area de leitura e
escrita dos alunos.

A expectativa com relacdo aos resultados ¢ provocar uma reflexdo sobre as praticas
escolares de leitura e escrita do professor nos tempos atuais. Desse modo, poderdo ser
construidas novas praticas que possibilitem compreender o processo de subjetivagido da
crianga contemporanea ¢ a interacdo da crianga com o professor no processo de mediacao do
aprendizado.

A construcdo do objeto de pesquisa permitiu um estudo metodoldgico a respeito do

problema apresentado. Para Ezpeleta e Rockwell (1989) construir um objeto de estudo é:

[...] um problema fundamentalmente tedrico. Nao ¢é supérfluo destacar este fato num
terreno como o educacional, onde as insuficiéncias explicativas ou as preméncias da
acdo tem gerado frequentemente alternativas empiristicas, no sentido de que
desconhecem o inevitavel pano de fundo conceitual de toda a analise da realidade
escolar. (EZPELETA; ROCKWELL, 1989, p. 12)

A partir da construgdo do objeto de pesquisa considerei importante buscar explicagdes
teoricas com diversos interlocutores que pudessem sustentar a escolha do tipo de pesquisa
qualitativa etnografica e dos aportes da abordagem sdcioconstrutivista. Fundamentada nos
pressupostos dessa abordagem foi enfocada a importancia do papel do adulto como mediador
no ensino, contribuindo para um trabalho pedagdgico significativo que promova

aprendizagem e o desejo de aprender.

2.5.
A abordagem metodoldogica da pesquisa

A minha op¢do em realizar uma pesquisa qualitativa etnografica, utilizando estratégias
do estudo de caso fundamentou-se nos seguintes critérios: o pesquisador teve contato direto
com o ambiente e a situacdo investigada; a observagdo participante foi fundamental na
investigacdo; as trés etapas essenciais para estudo etnografico foi contemplada: exploragao,
decisdo e descoberta; a duragdo de pesquisa foi de um ano letivo; as observagdes foram

realizadas em diversas situagdes da escola. Quanto ao pesquisador destaco:

O papel do pesquisador ¢ justamente o de servir como veiculo inteligente e ativo
entre esse conhecimento acumulado na area e as novas evidéncias que serdo
estabelecidas a partir da pesquisa. E pelo seu trabalho como pesquisador que o
conhecimento especifico do assunto vai crescer, mas esse trabalho vem carregado e
comprometido com todas as peculiaridads do pesquisador, inclusive e
principalmente com as suas defini¢des politicas. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 5)
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Sendo pesquisadora e participante do processo de investigacdo considero relevante
sinalizar o meu olhar e a minha voz diante deste processo. O crescimento do conhecimento
adquirido, como apontam as autoras, estd comprometido com a constru¢ao politica e outras
peculiaridades que posso citar: a minha subjetividade, a minha graduacdo em psicologia, a
minha histéria de vida, entre outras. Durante todo o processo de investigagdo, as minhas
observagdes estavam dialogando com os conceitos tedricos prévios e os novos adquiridos por

necessidade de compreensao dos dados observados. Por isso:

No processo analitico, o pesquisador relaciona continuamente os conceitos teoricos
com os fenomenos observaveis que podem ser relevantes. Trabalha com as
categorias teoricas, mas nao as define de antemdo em termos de condutas ou efeitos
observaveis. Esta forma de analise permite a flexibilidade necessaria para descobrir
que formas particulares assume o processo que se estuda, a fim de intepretar-se seu
sentido especifico em determinado contexto. (EZPELETA; ROCKWELL, 1989, p.
51)

Os aportes teoricos que sustentaram esta pesquisa foram as contribuicdes de Vygotsky,
no que se refere ao papel do outro como mediador da aprendizagem e os estudos de Bakhtin
na teoria da alteridade e do dialogismo. O ponto de intersecdo entre os dois autores visam a
valorizacdo dos aspectos culturais acumulados historicamente, fato esse, que considerei
relevante para compreender os resultados obtidos nessa pesquisa.

O processo de subjetivacdo na concepcao de Bakhtin (2006) entende o sujeito
dialogico, sendo o ponto de partida para o esclarecimento do fendmeno psiquico, que segundo
o autor, ¢ influenciado no discurso que estabelece nas relagdes sociais. O discurso estd na
producao da cultura e da vida social. O sentido dialdgico caracteriza-se pela idéia, que se

encontra na interacao dialdgica entre as pessoas, ou seja:

Todo enunciado ¢ um elo na cadeia da comunicagio discursiva. E a posigio ativa do
falante nesse ou naquele campo do objeto e do sentido.[...] A escolha dos meios
lingiiisticos e dos géneros de discurso ¢ determinada, antes de tudo, pelas tarefas
(idéias) do sujeito do discurso (autor) centradas no objeto e no sentido. (BAKHTIN,
2006, p. 289)

O autor sinaliza a idéia de que o processo de subjetivacdo encontra-se na interacao do
sujeito falante com os enunciados do outro, ou seja, o enunciado do falante apresenta-se
também com o enunciado de outros, nunca sozinho. Nesta perspectiva, pretende-se

fundamentar metodologicamente a pesquisa, tendo em vista, o objeto, tal como em Bakhtin:
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O objeto das ciéncias humanas € o expressivo ¢ falante. Esse ser nunca coincide
consigo mesmo e por isso ¢ inesgotadvel em seu sentido e significado. A mascara, a
ribalta, o palco, o espaco ideal, etc. como formas reais de expressio de
representatividade do ser (¢ ndo da singularidade e da materialidade) e da relagdo
desinteressada com ele. [...] Nessa liberdade podemos comungar, no entanto ndo
podemos tolher com um ato de conhecimento (matéria) . (BAKHTIN, 2006, p.395)

O dialogismo e a alteridade assumidos como postura metodoldgica nesta pesquisa visa
compreender os modos de subjetivacao das criangas contemporaneas, diante dos processos
que permeiam a constru¢do da producdo escrita e o hadbito de leitura, isto significa vé-los
como sujeitos ativos. Sendo sujeitos, ndo podem ser mudos; conseqiientemente, o

conhecimento que se tem sé podera ser dialogico, como afirma Bakhtin (2006).

2.6.
Sujeitos da pesquisa

O numero total de sujeitos da pesquisa ¢ dezesseis, sendo cinco professoras e onze
criangas indicadas pelas professoras. Sendo duas criangas para cada série para apoio
pedagogico, do segundo ao quinto ano do ensino fundamental e trés do primeiro ano, na faixa
etaria entre seis a dez anos.

A identificacdo dos sujeitos seguiu ao seguinte cddigo: o ano que a crianga estuda e a
letra “a” , “b” ou “c” para diferenciar uma crianca da outra. Nesse sentido, os sujeitos

“criangas” foram: 1°a, 1°b, 1° ¢, 2°a, 2°b, 3°a, 3°b, 4°a, 4°b, 5°a, 5°Db.
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Quanto a relacdo da crianga com seus pais ¢ a queixa da professora:
Criancas  Situacio dos pais Queixa da professora Género
1°a Mora com a mae, Dificuldade de aprendizagem Menina
pai falecido.
Mora com a mae, Lento, sem dificuldade de aprendizagem
1°b pais em processo de e comportamento. Menino
separagao
1°c Mora com os pais Dificuldade no comportamento Menino
2°a Mora com os pais Dificuldade no comportamento Menino
2°b Mora com os pais Dificuldade no comportamento e Menino
(adotivos) aprendizagem.
3°a Mora com os pais Dificuldade na aprendizagem Menina
3°b Mora com a mae, Dificuldade emocional e de Menino
pais separados. aprendizagem.
4°a Mora com os pais Imatura, dificuldade na aprendizagem Menina
4°b Mora com os pais Dificuldade de aprendizagem. Menina
(concentracao e organizagao)
5%a Mora com os pais Dificuldade de aprendizagem. (lenta) Menina
5°b Mora com os pais Dificuldade de aprendizagem (lenta) Menina

O numero de criancas foi onze, sendo cinco meninos € seis meninas. Das onze criangas,
sete moram com os pais desde o nascimento e trés moram apenas com um dois pais € um foi

adotado com cinco anos de idade.
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A pesquisa foi realizada com professoras do 1° ao 5° ano, ou seja, cinco professoras. O

quadro abaixo mostra os dados de cada professora:

Professoras 1° ano 2 °ano 3 %ano 4 °ano 5°ano
Outras turmas X X 5°, 6°, 8° anos X 7°, 8° anos
Ano de formagdo 2004 1989 1984 1994 1998
Inst. Curso de UNIR UNIMAT FECLUP UFMT UFMS
graduagao Letras Pedagogia Pedagogia Pedagogia Letras
Especializacao X Didatica Servigo Social Psicopedagogia Lingiiistica

Alfabetizagdo
Tempo de experiéncia 15 anos 30 anos 20 anos 23 anos 15 anos
Idade 33 anos 49 anos 53 anos 49 anos 38 anos

As professoras do 1° e 5° anos sdo graduadas em letras, as demais em pedagogia. A
professora do 1° ano ¢ a uUnica que ainda nao tem especializacdo tendo concluido sua
graduagdo  mais recentemente. As outras professoras graduaram-se nos anos de 1984 até
1998. O tempo de experiéncia das professoras encontra-se no periodo de 15 até 30 anos.

O nimero de alunos das turmas destas professoras totaliza cento e sessenta ¢ um. Sendo
uma turma de 1° ano com dezoito alunos, uma de 2° ano com vinte € nove alunos, duas turmas
de 3° ano com quarenta e nove alunos, uma de 4° ano com vinte e trés alunos e duas turmas de
5° ano com quarenta e dois alunos.

Apos terminar a primeira fase, que envolve a selecdo e defini¢do de problemas, o local
onde foi feito a pesquisa e o estabelecimento de contatos para a entrada em campo. Assim,
como as primeiras observagdes, com a finalidade de adquirir maior conhecimento, prossigo
na segunda fase da pesquisa etnografica que ¢ a selecdo de aspectos que serdo mais

sistematicamente investigados. (LUDKE; ANDRE,1986).

2.7.
Os instrumentos metodolégicos da pesquisa

A segunda fase da pesquisa, de acordo com Liidke e André (1986) consiste numa busca
mais sistematica daqueles dados que o pesquisador selecionou como os mais importantes para
compreender e interpretar o fendmeno estudado, ou seja, os instrumentos utilizados.

O desafio nessa fase foi selecionar os instrumentos que pudessem responder as
expectativas do problema formulado, da maneira mais fiel possivel. Tendo em vista, a maior

probabilidade em obter dados significativos, procurei utilizar diversos instrumentos:
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A observagdo, segundo Liidke e André (1986) ¢ o principal instrumento da pesquisa

etnografica:

Sendo o principal instrumento da investigagdo, o observador pode recorrer aos
conhecimentos e experi€ncias pessoais como auxiliares no processo de compreensio
e interpretagdo do fendomeno estudado. A introspeccdo e a reflexdo pessoal tém
papel importante na pesquisa naturalistica. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 26)

O “observador como participante” tem um papel relevante como pesquisador, os
objetivos do estudo, quando sdo revelados ao grupo facilitam o acesso a informacao,
permitindo varios dados para andlise. Desse modo, o pesquisar planejara a observacao, tendo
um foco delimitado, nesta pesquisa: os motivos do encaminhamento para apoio pedagogico.

Assim:

Planejar a observacdo significa determinar com antecedéncia “o que” e “o como”
observar. A primeira tarefa, pois, no preparo das observac¢des é a delimitagdo do
objeto de estudo. Definindo-se claramente o foco da investigagdo e sua configuragdo
espago-temporal, ficam mais ou menos evidentes quais aspectos do problema serdo
cobertos pela observagdo e qual a melhor forma de capti-los. (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 25)

Outro instrumento significativo € a entrevista, que de acordo com as mesmas autoras
tem grande vantagem sobre outras técnicas, pois permite a captacdo imediata das

informagdes. Porém, algumas exigéncias sdo necessarias:

Ha uma série de exigéncias e de cuidados requeridos por qualquer tipo de entrevista.
Em primeiro lugar, um respeito muito grande pelo entrevistado. Esse respeito
envolve desde um local e hordrio marcados e cumpridos de acordo com sua

conveniéneia ate a perfeita garantia do sigilo ¢ anonimato em relagdo ao informante,
se for o caso. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34-35)

Nas entrevistas, a minha funcdo de psicologa atrapalhou/facilitou em alguns
momentos, principalmente quando as respostas eram desviadas para a vida particular das
professoras. Ao questionar sobre as queixas apontadas por elas, os assuntos referentes as
experiéncias infantis das professoras surgiram. Desse modo, organizei atividades em grupo e
questiondrios para que o assunto pudesse ser explorado e analisado.

Para Marconi e Lakatos (2006) o questionario ¢ “um instrumento de coleta de dados
constituidos por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e
sem a presenga do entrevistador”. No caso desta pesquisa, os questionarios foram
respondidos, nos encontros pedagdgicos, porém individualmente. O questionario tem algumas

vantagens como por exemplo: atinge maior nimero de pessoas simultaneamente; economiza



Ensino de Leitura e Escrita: entre reclamagdes e apoio pedagogico 33

pessoal, tanto em adestramento quanto em trabalho de campo; obtém respostas mais rapidas e
mais precisas; hd menos risco de distor¢cdo, pela ndo influéncia do pesquisador; ha mais
uniformidade na avalia¢do, em virtude da natureza impessoal do instrumento.

Além dos instrumentos como observacao, entrevistas, questiondrios, utilizei a analise
documental, que segundo Liidke e André (1986) sdao “quaisquer materiais escritos que possam
ser usados como fonte de informagdo sobre o comportamento humano”, e esses materiais
podem ser “leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais,
autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisdo até
livros, estatisticas e arquivos escolares.” Neste caso, analisei o documento de estudo para a
elaboragdo do Plano Politico Pedagodgico Institucional (PPPI), o material didatico da escola e

atividades escolares das criancas.

2.7.1.
Entrevistas e questionarios individuais com as professoras

Foram realizadas duas entrevistas principais. A primeira no inicio do ano letivo para
investigar os motivos dos encaminhamentos das criancas. A segunda no final do atendimento
para verificar se houve alguma mudanca (e quais foram) em relacdo as queixas apresentadas
pelas professoras.

Elaborei dois questiondrios, o primeiro questionario (anexo 2)contendo quatorze
perguntas. Esse questionario teve como objetivo analisar a concep¢do de ensino e
aprendizagem das professoras e encontra-se na parte de anexos do trabalho.

O segundo questionario (anexo 3) objetivou compreender a concepgao de crianga que as
professoras construiram. Cada professora recebeu uma folha com apenas uma pergunta:

Como vejo o meu aluno de  anos?

2.7.2
Atividades em grupo com as professoras

As atividades em grupos foram realizadas nos encontros de capacitacdo para estudo
visando a apropria¢do da nova proposta pedagdgica institucional (PPI) da Cnec Nacional, ou
seja, o estudo da concepcao socioconstrutivista. Nesses encontros trabalhei com algumas
dindmicas de grupo, tendo como objetivo obter mais dados quanto as questdes observadas em

sala de aula, nas entrevistas e questionarios.
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Destaco duas atividades que considerei importantes: a primeira, uma dindmica com o
objetivo de refletir a vivéncia escolar das professoras na sua infancia. Levei um bat contendo
brinquedos e material para colorir. As professoras poderiam explorar todo o espaco e
materiais, sem utilizar a linguagem oral, apenas gestos e expressdes faciais. A segunda
atividade foi elaborada com o objetivo de recordar as lembrangas da adolescéncia. Solicitei
uma musica que marcou a adolescéncia das professoras com antecedéncia. No dia do encontro
levei videos clipes das musicas escolhidas e organizei um ambiente aconchegante para assistir
os videos. As professoras tinham como objetivo descobrir quem tinha escolhido o clipe que
estava passando no teldo e dangar com a pessoa.

As duas atividades tinham como objetivo refletir sobre a crianca contemporanea e o

processo de subjetivacdo das professoras.

2.7.3.
Observacio da pratica docente

Entrar em sala de aula, mesmo com a autorizacdo da professora ndo ¢ uma situacao
corriqueira e por isso causa um estranhamento de ambas as partes, para mim, como
pesquisadora e observadora da pratica docéncia, e das criangas, que embora tivessem sido
avisadas que entraria na sala para observar, insistiram em pontuar algumas atitudes da
professora, assim como a professora em relagdo a elas.

Entdo, o cendrio apresentava uma aula rotineira e, em alguns momentos, uma
oportunidade de queixa de ambas as partes. Eu estava diante de uma situacdo, onde os meus
papeis de psicologa e de pesquisadora estavam articulando concomitantemente, € por isso tive

que focar a minha observagdo, como apontam os interlocutores:

As atividades observadas na escola, ou em qualquer contexto, podem ser
compreendidas como “cotidianas” apenas em referéncia a estes sujeitos. [...] para o
pesquisador o conjunto de atividades cotidianas ¢ e deve ser articulavel a partir de
muitos outros niveis analiticos. As continuidades e descontinuidades entre as
praticas e os saberes sdo percebidas quando se determinam as unidades e categorias
analiticas que atravessam e nivelam os limites que o cotidiano define para cada
sujeito. (EZPELETA; ROCKWELL, 1989, p. 22)

Os dois grupos de sujeitos desta pesquisa estavam juntos nessa observagdo, cada um
com o seu ponto de vista. As criangas, certas de que o comportamento da professora em

determinadas tarefas era inadequado e “chato”. E, a professora, por sua vez sinalizava
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algumas atitudes das criangas que considerava inadequada. Porém, o fato de ambos os grupos
de sujeitos me incluirem no campo de pesquisa ¢ um dos fatores que caracterizam a pesquisa

etnografica. Desse modo:

[...] a observagdo participativa possibilita formas de interagdo entre o pesquisador e
o0s sujeitos, permitindo uma abordagem pessoal e abrindo fontes de informagdo que
nenhuma outra técnica tornaria possivel. Mesmo concordando com este aspecto,
creio discutivel a afirmagdo proposta imediatamente como consequéncia: as relagdes
interpessoais entre pesquisador e sujeito, ali chamados de “relagdes sociais”,
constituem as teorias; ¢ a relacdo que determina o pensamento ¢ ndao o inverso”.
(EZPELETA; ROCKWELL, 1989, p. 83)

A observagao em sala de aula foi significativa e abriu fontes de informagdes relevantes
para analise das queixas das professoras e por conseqiiéncia compreender algumas atitudes
dos alunos.

Quanto aos aspectos ergonOmicos, a sala de aula era iluminada e ventilada. As
carteiras eram confortaveis e o ar condicionado permitia um clima adequado. A organizagdo
das carteiras era modificada, de acordo com a proposta da aula, algumas vezes em fileira e
outras em circulo.

As aulas foram observadas no 2° semestre, depois do atendimento de apoio

pedagbgico, durante uma semana.

2.7.4.
Registro do atendimento semanal das criancas indicadas para apoio pedagégico

Os atendimentos de apoio pedagodgico aconteceram uma vez por semana, durante seis
meses, no periodo de abril até setembro do ano letivo. Cada encontro tinha duragdo de uma
hora. O nimero de criangas por encontro era de no maximo oito.

Na sala tinha duas mesas para criangas, com quatro cadeiras cada, totalizando oito
lugares. Um bau com diversos brinquedos, um armario com varios jogos, um porta-cd com
varios jogos virtuais, uma caixa com diversas letras e silabas emborrachadas, uma mesa com
trés cadeiras de adulto, um armdario com livros e materiais didaticos, um computador
conectado a internet.

A dinamica das atividades na sala de apoio seguia aos seguintes critérios: o grupo de

criancgas iria escolher e decidir a tarefa a realizar, ou seja, a escolha entre realizar uma
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producdo escrita e atividades livres com os entretenimentos da sala seria um acordo entre as
criangas. Apds a producao escrita, as criangas poderiam realizar a atividade que desejassem.
Apenas as criangas do primeiro ano ndo aceitaram a proposta de producdo escrita, as

outras criancas produziram textos espontdneos com satisfagao.

2.7.5.
A producio escrita das criancas

No inicio do ano letivo, no periodo da fase exploratoria da pesquisa etnografica, percebi
que as queixas das professoras quanto a producdo escrita das criangas eram constantes;
queixavam-se, especialmente, da falta de criatividade em escrever, da “preguica” para ler e
produzir um texto, da lentiddo ao escrever.

Essa observacao conduziu-me a elaborar um instrumento metodoloégico que permitisse a
analise da escrita das criangas. Dessa forma, sugeri as criangas a produzirem um texto
espontaneo que pudesse ter continuidade ao longo dos encontros. Esse material seria uma
fonte de informacao documental a respeito da produgao escrita delas.

As criangas aceitaram a proposta e as normas foram estabelecidas. As criangas ndo eram
obrigadas a escrever toda semana, porém a decisdo em escrever deveria ser do grupo, ou seja,
todos escreveriam ou todos iriam ter atividades livres nas op¢des da sala. Ao fazer a proposta
para as criangas, expliquei como seria a atividade. Cada crianga teria um envelope e nesse
envelope seriam guardadas as paginas da historia produzida por elas.

Antes de iniciar a produgdo escrita, cada um iria falar sobre o assunto que iria escrever,
dessa forma teriam muitas historias para ouvir e poderiam participar da histéria do colega.
Elas poderiam escrever, desenhar, organizar a historia do jeito que quisessem e quando as
historias estivessem prontas, gravariamos cada histéoria no gravador para ouvir

posteriormente.

2.8.
Analise dos dados: 0 momento das descobertas.

Esta ultima etapa consistiu em organizar os dados coletados e separar o material mais
relevante para a construgdo da analise. Por ser uma pesquisa qualitativa, com enfoque na

abordagem etnografica de estudo de casos, muitos materiais foram coletados, porém nem
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todos os dados foram expostos na pesquisa na integra, apenas os mais relevantes para o
recorte do problema elaborado.

Dessa forma, o terceiro estdgio da pesquisa etnografica consistiu na explicacdo da
realidade, isto €, na tentativa de encontrar os principios subjacentes ao fendmeno estudado e
de situar as varias descobertas num contexto mais amplo, como apontam Liidke e André

(1986).
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3.
A modernidade, a escola e a crianca contemporanea.

O trip¢ apresentado, (a modernidade, a escola e a crianga contemporanea) fundamenta-
se na teoria de Vygostsky” e Bakhtin®', porém apresento outros interlocutores que marcam o
contexto histdrico-cultural, o processo de aprendizagem da leitura e a constru¢do do texto
escrito.

A linguagem, entendida como pratica socio-cultural estd sendo abordada como foco
principal nas interagdes sociais, em especial, no reflexo da cultura socialmente construida no
contexto escolar. O ponto de interse¢do das teorias de Vygotsky e Bakhtin, apresentado nesta
pesquisa, concentra-se no processo de constitui¢ao do sujeito, tendo a linguagem (escrita ou
falada) como mediadora da relagdo entre sujeito-sujeito, sujeito-objeto e sujeito-cultura.

O pressuposto da teoria de Vygostky tem como objetivo sinalizar a importancia da
mediacdo do outro no processo de aprendizagem e na construcdo da subjetividade
estabelecida nas relagdes sociais. Para o autor, a aprendizagem da crianga comega antes do
processo de escolarizacdo. A crianga, ao nascer estd inserida numa sociedade, e esta,

apresenta-se historicamente construida numa determinada cultura. Deste modo:

A aprendizagem escolar nunca parte do zero. Toda aprendizagem da crianga na
escola tem uma pré-histéria. Por exemplo, a crianga comeca a estudar aritmética,
mas ja muito antes de ir a escola adquiriu determinada experiéncia referente a
quantidade, encontrou ja varias operacdes de divisdo e adigdo, complexas e simples;
portanto a crianga teve uma pré-escola de aritmética, e o psicdlogo que ignorasse
este fato estaria cego. (VYGOTSKY, 1991, p. 8)

A perspectiva de aprendizagem nesta abordagem visa a construcdo da aprendizagem
no processo de socializagdo da crianga com as experiéncias adquiridas ao longo da vida nas
interagdes sociais. A linguagem exerce um papel fundamental, ¢ por meio dela que a
comunicacdo entre a crianga € as pessoas que a rodeiam ¢ convertida e transformada em

fung¢do mental interna. Ou seja, a crianga aprende no coletivo, nas atividades sociais, como

» Lev Senovitch Vygotsky (1896-1934) foi um estudioso no campo da lingiiistica, das ciéncias sociais, da
psicologia, da filosofia e das artes.

2! Mikhail Bakhtin (1895-1975) foi um estudioso no campo da teoria literaria, sociolingiiistica, analise do
discurso e semidtica.
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fungdes interpsiquicas e depois em atividades individuais, como fung¢des intrapsiquicas. No

processo denominado de “zona do desenvolvimento potencial”, por Vygotsky:

A diferencga entre o nivel das tarefas realizaveis com o auxilio dos adultos e o nivel
das tarefas que podem desenvolver-se com uma atividade independente define a arca
de desenvolvimento potencial da crianga. [...] 0 que uma crianga ¢ capaz de fazer
com o auxilio dos adultos chama-se zona do seu desenvolvimento potencial. [...] o
que uma crianca pode fazer hoje com o auxilio dos adultos, podera fazé-lo amanha
por si s6. (VYGOTSKY, 1991, p. 12)

A mediacdo do adulto é fundamental na concepgdo de aprendizagem de Vygotsky. O
adulto, no caso da escola, o professor, desempenha uma fungao essencial para o processo de
construcdo da aprendizagem.

Bakhtin e Vygotsky entendem que a constru¢do do sujeito acontece por meio do
didlogo, mediado pela linguagem. Para Bakhtin (2006) “¢ a partir do outro que tentamos dar-
nos vida e forma”, por meio do conceito de dialogismo®, a partir da no¢do de
recep¢ao/compreensdo de um enunciado. A linguagem do cotidiano, do processo cultural e
socialmente construido ¢ fator relevante na formacdo de um enunciado. Desse modo, para

Bakhtin:

Todo enunciado é um elo na cadeia da comunicagdo discursiva. E a posi¢do ativa
do falante nesse ou naquele campo do objeto e do sentido. Por isso cada
enunciado se caracteriza, antes de tudo, por um determinado conteudo
semantico-objetal. A escolha dos meios lingliisticos ¢ dos géneros de discurso ¢
determinada, ante de tudo, pelas tarefas (pela idéia) do sujeito do discurso (ou
autor) centradas no objeto e no sentido. [...] o segundo elemento do enunciado,
que lhe determina a composi¢do e o estilo, ¢ o elemento expressivo, isto €, a
relagdo subjetiva emocionalmente valorativa do falante com o contetido do
objeto e do sentido do seu enunciado. (BAKHTIN, 2006, p. 289)

Para Bakhtin, um enunciado nunca ¢ neutro, ele sempre exprime a relacdo do falante
com enunciados dos outros. Essa relagdo dialdégica dos homens com outros homens e com os

objetos culturais oferecem condigdes para o processo de construgdo da subjetividade. Assim:

Tudo o que me diz respeito, a comegar pelo meu nome, chega do mundo exterior
a minha consciéncia pela boca dos outros (da minha mde, etc), com sua
entonacdo de mim através dos outros: deles eu recebo as palavras, as formas e a
tonalidade para a formacdo da primeira no¢do de mim mesmo. [...] Como o
corpo se forma inicialmente no seio (corpo) materno, assim a consciéncia do
homem desperta envolvida pela consciéncia do outro. Mais tarde comega

2O dialogismo é, para Bakhtin, o principio que norteia a vida discursiva. Por meio do dialogismo que o
enunciado ¢ vivificado e marca o seu sentido.
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adequar a si mesmo as palavras e categorias neutras, isto €, a definir a si mesmo
como homem independente do eu e do outro. (BAKHTIN, 2006, p. 373-374)

O processo de subjetivacdo perpassa por um didlogo entre muitas vozes. As
palavras dos outros vao se adequando a consciéncia, desse modo, definindo o homem. Ou
seja, o processo de subjetivagdo do homem ndo € neutro. O “eu” construido pelo sujeito €

um “eu-social®”

, que se faz nas interagdes sociais, por meio dos discursos, modificando e
sendo modificado por meio dos géneros do discurso, que sdo os meios de comunicagao.
Quanto aos géneros dos discursos, Bakhtin aponta dois géneros dos discursos: os
primarios e os secundarios. Para ele, os géneros primarios sdo as ideologias do cotidiano
presentes na linguagem oral; e os géneros secundarios, sao os mais complexos, que sao 0s

géneros primarios incorporados e materializados por meio da escrita. Assim:

Aqui é de especial importincia atentar para a diferenga essencial entre os
géneros discursivos primarios (simples) e secundarios (complexos) — ndo se trata
de uma diferenca funcional. Os géneros discursivos secundarios (complexos,
romances, dramas, pesquisas cientificas de toda a espécie, os grandes géneros
publicisticos, etc.) surgem nas condigdes de um convivio cultural mais complexo
e relativamente muito desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito).
[...] No processo de sua formagdo eles incorporam e reelaboram diversos
géneros primarios (simples). (BAKHTIN, 2006, p. 263)

Para Bakhtin, a relagdo entre os géneros primarios e secundarios permite a
dinamica da linguagem: “O estudo do enunciado como unidade real da comunicagdo
discursiva permitira compreender de modo mais correto também a natureza das unidades
da lingua (enquanto sistema) — as palavras e orac¢des.” Quanto a produgdo escrita, ambos os
autores enfatizam a necessidade de organizagdo e planejamento, principalmente por
compreender que as palavras sdo carregadas de sentidos e significados. Ou seja, a palavra
escrita ndo ¢ apenas um signo ou um cédigo, ela ¢ carregada de sentidos, sendo que na
oralidade o locutor possui diversos instrumentos para expressar-se, como por exemplo o
tom da voz, as pausas etc. Na linguagem escrita ou no discurso secundario, outros recursos

s30 necessarios. Assim, como aponta Vygotsky:

A comunicagdo por escrito baseia-se no significado formal das palavras e requer um
nimero maior de palavras do que a fala oral, para transmitir a mesma idéia. Dirige-
se a um interlocutor ausente, que muito poucas vezes tem em mente 0 mesmo
assunto que o escritor. Portanto, deve ser muito mais desenvolvida; a diferenciagdo
sintatica deve chegar ao seu ponto maximo, e devem-se usar expressdes que soariam
artificiais na conversagdo. (VYGOTSKY, 2008, p. 176)

3 Bakhtin ndo usa o termo “eu-social”, uso esse termo para enfatizar que a construgdo da subjetividade na teoria
bakhtiniana ¢ influenciada pela cultura e o contexto historico de uma sociedade.
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Quanto a linguagem oral ou escrita, Vygotsky e Bakhtin as compreendem como
textos, palavras e/ou oracdes, carregadas de significados, ou seja, sentidos. Tendo o
significado e o sentido como focos principais, a producdo escrita e a leitura precisam fazer
parte da vida das criangas, compreendendo-as num contexto maior, que € 0 Processo
historico-cultural.

Nesse aspecto, o ensino da leitura e da escrita ndo podera deter-se em decifracdes
de cddigos, mas sim na compreensdo do sentido da leitura e da produgdo escrita no
contexto histoérico-cultural do leitor e do autor do texto. Ensinar a ler e escrever, na
sociedade contemporanea, na abordagem socioconstrutivista, requer um olhar minucioso
ao cenario apresentado no contexto da sociedade moderna e no processo de subjetivacao
dos agentes envolvidos na escolarizagao.

Nesta perspectiva, a concepcao de linguagem encontra-se nas interacdes sociais,
valorizando o contetdo historico-cultural transmitido por meio dos géneros do discurso, ou
seja, o homem se faz por meio das interac¢des sociais, utilizando-se da linguagem oral (falar
e ouvir) e da linguagem escrita (ler e escrever). Tendo em vista, a importancia dos aspectos
culturais no desenvolvimento historico se faz necessario refletir sobre a educa¢do na

modernidade e o processo de subjetivagdo da crianga contemporanea.

3.1
A modernidade e a crian¢ca contemporanea.

Como pensar a educagdo e a escola na modernidade? Essa ¢ uma pergunta dos pais,
equipe escolar e da sociedade como um todo. As marcas do mundo moderno impregnam
nosso cotidiano, muitas informagdes em pouco tempo, tecnologia, diversdes e servigos
virtuais. O mundo do homem estd sendo atravessado por representacdes simbolicas. A
brincadeira de rua transformou-se em jogos eletronicos. O bate-papo do final da tarde em
conversas on line, o contato fisico de um abrago, um beijo, ou um aperto de mao num clique
no mouse do computador. Como a escola tem lidado com as relagdes interpessoais? Como
chamar a atencao da sociedade para o que estd ocorrendo no mundo atual? Serdo necessarias

intervengdes para que os alunos possam ser beneficiados da tecnologia, sem esquecer a sua
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condi¢do de humano? A que tem levado o individualismo, o prazer imediato € o consumo
descontrolado?

Sem a pretensdo de adotar uma postura apocaliptica, pode-se dizer que a sociedade atual
vivencia situa¢des muito emblematicas (MORIN, 2000; IMBERNON, 2000.).

A educacdo formal e a escola, por conseqiiéncia, como parte do social mais amplo,
revela seus conflitos afetada pelas condigdes de produgdao da vida humana, situagdes
familiares e sociais cada vez mais complexas, as quais responde de modo peculiar. Numa
relagdo dialética em que sofre interferéncias e por sua vez interfere, contribuindo histérica e
culturalmente para a construgdo de sujeitos que dao continuidade a uma historia social,
parece perder-se de seus objetivos e de sua fungdo, clamando por ajuda de todos os
profissionais que possam ajudar a interpretar o caos estabelecido.

As mudangas nos valores, no modo de lidar com as pessoas e nas organizagdes trazem
uma bagagem de duvidas e angustias. O homem-maquina da Revolugdo Industrial precisa
adaptar-se ao homem intelectual, criativo e inovador. A era do conhecimento aponta a
necessidade da escola atualizar os meios de aprendizagem e proporcionar um ambiente
favoravel a essa nova cultura.

A familia, ndo mais constituida do modo tradicional e a escola parecem perplexas
diante da tarefa de ensinar; por um lado abandonaram aparentemente o autoritarismo € a
repressao e, por outro, lamentam té-lo feito, surpreendendo-se com os resultados. Espera-se
que as criangas possam obedecer e respeitar por questdes éticas € ndo por medo, mas nio
construiu-se ainda uma pratica escolar que ofereca oportunidades do exercicio da voz e da
vez, permitindo aos alunos uma participacdo efetiva em que esse sujeito seja, de fato, sujeito
de sua historia .

A Gestdo Participativa® nas organizagdes atuais ja construiu, do ponto de vista tedrico,
um amplo discurso democratico mas que tem “dificuldade” de colocar em pratica, parece que
ainda tem muito a aprender .

A modernidade estd sendo analisada e discutida por diversos tedricos, alguns

profissionais conceituam a contemporaneidade como pds-moderna, porém serd apresentado as

2% Chiavenato, 2004.
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proposta de Bauman® (2001) da modernidade liquida e de Lipovetsky®® (2005) com o termo
hipermodernidade.

Lipovetsky (2005) define duas etapas histéricas da modernidade, a primeira refere-se ao
inicio da industrializa¢do, quando apenas a burguesia se beneficiava dos avangos industriais,
outro momento historico, caracteriza-se pela facilidade que a populacdo adquire para
consumir os bens materiais. Hoje, mesmo que a populagdo nao tenha o capital necessario para
comprar um bem que julga necessario, os credidrios, os cartdes e cheques pré-datados
facilitam a compra dos bens que antes eram possiveis apenas para a burguesia.

As propagandas estdo divulgando uma felicidade pautada no consumo e no prazer
imediato. A populagio estd sendo seduzida a uma cultura hedonista”’. O autor refere-se essa
segunda etapa da modernidade como a era pds-moralista, onde ha uma queda do dever moral
pautada na igreja e no temor a Deus.

Até aproximadamente o século XVIII, a sociedade temia aos principios estabelecidos pela
Igreja. A Igreja tinha o poder de organizar moralmente a sociedade, propagando virtudes para
aqueles que temiam a Deus. Fazer o bem acima de tudo, da sua propria vida, negando os seus
desejos pessoais em prol de uma obediéncia a divindade e de uma gloria eterna prometida aos
que eram fiéis, uma recompensa apds a morte no paraiso eterno, ou a puni¢do em um inferno
eterno aqueles que nao eram virtuosos. Os bens materiais ndo traziam virtudes pessoais, era

um desejo pecaminoso. Assim, entende-se que:

[...] o homem ndo é capaz de encontrar em si mesmo as luzes necessarias para
conhecer ¢ praticar a justi¢a. Fora da igreja, ndo ha moral; sem o concurso da f¢, a
virtude nao tem ““valor nenhum”. Sobre isso, Bossuet ¢ Arnauld concordam com a
grande maioria dos tedlogos: ndo hd virtude possivel sem conhecer e amar ao
verdadeiro Deus. O motivo que deve nos levar a pratica da virtude ndo ¢ o respeito
moral ao homem, mas o desejo e a gloria do Altissimo. (LIPOVETSKY, 2005, p. 1)

Durante o processo historico a igreja foi perdendo a sua forca, e o Estado proclamava
um novo ideal de felicidade, mas ainda direcionado ao bem da sociedade e ndo ao desejo

individual. Rosseau, Kant, Comte e a filosofia eclética da Franca mostram claramente a

» Zygmunt Bauman, nasceu em 1925, na Poldnia, Soci6logo, iniciou sua carreira na Universidade de Varsovia,
onde ocupou a catedra de sociologia geral. Teve artigos ¢ livros censurados ¢ em 1968 foi afastado da
universidade. Reconstruiu sua carreira no Canada, Estados Unidos, Austria e Gri-Bretanha, onde em 1971 se
tornou professor titular de sociologia da Universidade de Leeds.

* Gilles Lipovetsky nasceu em 1944, na Franga. Filosofo, doutor Honoris Causa pela Universidade de
Sherbrooke (Canada) e pela Université Bulgare (Sofia).

27O hedonismo é uma teoria ou doutrina filosofico-moral que afirma ser o prazer individual e imediato o
supremo bem da vida humana. O hedonismo moderno procura fundamentar-se numa concep¢do mais ampla de
prazer entendida como felicidade para o maior nimero de pessoas.
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negacdo da individualidade do sujeito para um bem social. Rosseau inspirou essa nova
ideologia combatendo contra os desejos pessoais, sendo essa negacao a representagao de
virtude. Kant elevava a pratica incondicional do dever social. Comte afirmava que viver para
o proximo ¢ um dever moral. As filosofias ecléticas da Franca definem moral como ciéncia do
imprescindivel dever, e virtude como a inteira abnegagao de si. Para Lipovetsky (2005) desde
o iluminismo, os modernos procuravam uma moral que fosse independente dos dogmas
religiosos. A partir do século XVIII um novo ciclo inicia-se, os modernos rejeitam a moral
fundamentada em principios religiosos para ser compreendida como um dever social.

O mundo contemporaneo estd fundamentado num outro tipo de dever. No inicio, o
dever era para com Deus, depois passa a ser com a sociedade e agora o homem deve a si
mesmo. A modernidade cobra ao homem a responsabilidade de cuidar de si, cuidar da sua
saude, do seu corpo, da sua carreira profissional. O sujeito que desiste da sua propria vida ¢é
considerado imoral, pois destr6i a si proprio, que € o seu bem maior. A sociedade
individualista, a sociedade da decepc¢do, a sociedade da busca da felicidade acima de tudo.

Vale ressaltar que:

Enquanto a era moralista pretendia coibir os excessos da vontade, o mundo atual
procura leva-los ao paroxismo; enquanto a era moralista exaltava o cumprimento
dos deveres em relacdo a si e ao proximo, o mundo atual incita ao conforto sem
medida. A sedugdo tomou o lugar do dever, o bem-estar tornou-se Deus, ¢ a
publicidade ¢ seu profeta. O reino do consumo e da publicidade exprime muito bem
o sentido coeso da cultura poés-moralista. (LIPOVETSKY, 2005, p. 31)

Os valores éticos vém sendo transformados ao longo dos séculos. A sociedade
conquistou a sua sonhada liberdade, resta saber o que fazer com ela, parece que essa ¢ uma
das grandes questdes atuais. A liberdade e a felicidade imediata tém levado a sociedade a
profundas angustias e crises existenciais. A estrutura familiar exemplifica essas mudangas,
hoje existe uma pluralidade de modelos de familia. O casamento estd fundamentado na
satisfacdo de ambos, caso isso ndo esteja mais presente, pode ser cancelado a qualquer
momento, trazendo para o casal mais responsabilidade do que nos séculos anteriores.

Analisando o exemplo da familia observa-se que hoje o casal precisa ser mais presente
na familia e responsavel do que nos séculos anteriores, porém caso o casal ndo tenha
maturidade para resolver problemas e enfrentar as frustragdes pertinentes ao cotidiano
familiar, poderd ficar numa busca constante por uma suposta felicidade. As criangas e
adolescentes precisam de uma educagdo mais efetiva do que no passado, pois as

possibilidades de escolhas estdo expostas, ndo existe mais a censura que regulava a sociedade,
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tudo estd liberado, uma crianga pode acessar a internet ou canais a cabo e assistir cenas
pornograficas ou de violéncia com apenas um clique, cabe aos pais a responsabilidade para

criar meios que impegam esses acessos. Pode-se compreender que:

A era pos-moralista enfraquece os deveres em conjunto, mas amplia o espirito de
responsabilidade aos filhos. E por isso que os indices de recriminagdo contra os pais
se multiplicam. Estes sdo responsabilizados, ora por ndo acompanharem de perto os
estudos, ora por ndo tomarem parte nas reunides das associa¢des de pais de alunos...
(LIPOVETSKY, 2005, p. 142)

A crianga e o adolescente s3o afetados diretamente pela sedugdo da modernidade e dos
contextos embutidos dessa época. As exigéncias de uma boa aparéncia, da moda e do corpo
perfeito fazem da crianca e do adolescente vitimas certas. A sociedade moderna esta
vivenciando um paradoxo, a0 mesmo tempo em que se livram do dever a Deus e social,
buscam dentro de si, uma cobranga de perfeicdo e se aprisionam na liberdade almejada. Os
pais modernos enfrentam desafios para educar seus filhos, pois a cultura da felicidade acima
de tudo causa inseguranca ¢ medo de frustrar os filhos. As conseqiiéncias do desequilibrio
social sdo percebidas nos noticidrios, criangas e adolescentes sem limites, ora fazem vitimas
na sociedade, ora sdo vitimas da propria “dificuldade” de tolerar frustragdes. Dessa maneira,
podem entregar-se as drogas, onde tendem a buscar uma forma de sair da realidade e viver
numa satisfagao ilusoéria.

A modernidade exige um comportamento ético, a democracia traz consigo a liberdade,
mas também o paradoxo. Ao mesmo tempo em que o sujeito é “livre”, ndo ¢, pois esse sujeito
esta compartilhando o mundo com outros sujeitos que também sao “livres”. A sociedade
moderna necessita fundamentar-se em valores éticos. Essa tarefa ndo ¢ facil, precisa de muita
dedicacao e equilibrio.

Bauman (2001) utilizou a metafora da fluidez para explicar o estdgio da modernidade
contemporanea. O liquido se diferencia do so6lido pela possibilidade das suas moléculas se
locomoverem com rapidez, enquanto que o solido possui uma liga que une os atomos de
forma rigida e impede a mudanca com facilidade. Essa liga proporciona a estabilidade dos
solidos, uma resisténcia que ndo permite a mudanga, a fluidez. Ou seja, o liquido se
locomove com facilidade e apresenta diversas formas e nao as mantém. O so6lido resiste ao
tempo, & mudanca, ocupa um espaco e nele fica. Em relacdo ao peso do liquido e do sélido,

aparentemente o solido ¢ mais pesado que o liquido, fato esse que nem sempre acontece
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quando medidos centimetro ctibico por centimetro cubico, a fluidez do liquido aparentemente
traz a idéia de leveza.

A historia da humanidade mostra que muitas normas, regras, costume (solidos) foram
perdendo a sua poténcia dominadora (derretidos) para que outros hébitos (solidos) mais
eficazes fossem construidos, porém para edificar uma nova estrutura (sélido), o antigo
necessitava ser transformado (derretido), e nesse processo, tornando-se liquido e sem forma.
Para o autor essa forma de derreter os so6lidos “ deixava toda a complexa rede de relagdes
sociais no ar — nua, desprotegida, desarmada, impotente para resistir as regras de acdo e aos
critérios de racionalidade inspirados pelos negdcios, quanto mais para competir com eles.”
(2001, p. 10)

Nesse processo de “derretimento de so6lidos” e constru¢do de “novos soélidos”, a
economia capitalista entrou em vigor, separando os interesses individuais dos interesses
coletivos. O autor define esse segundo estdgio da modernidade como “uma redistribuicio e
realocacdo dos poderes de derretimento da modernidade. Primeiro, eles afetaram as
instituicdes existentes, as molduras que circunscreviam o dominio das acdes-escolhas .”
(2001, p. 13)

Apos essa “liberdade” os individuos teriam que encontrar estratégias para usar a sua
liberdade para se acomodar e adaptar. Ou seja, o sucesso ou fracasso sao responsabilidades do
individuo. Os modelos foram derretidos e o individuo estd a procura de novos padrdes. A
tarefa em questdo torna-se mais facil no sentido de criar e inventar novos padrdes, pois os
liquidos apresentam essa caracteristica de mudar com facilidade, porém manter a forma
tornou-se uma tarefa complexa que exige muita atengdo, esfor¢o e determinagdo. Em fungao

disso:

A sociedade que entra no século XXI ndo é menos “moderna” que a que entrou no
século XX; o maximo que se pode dizer ¢ que ela ¢ moderna de um modo diferente.
O que a faz tdo moderna como era mais ou menos ha um século ¢ o que a distingue a
modernidade de todas as outras formas historicas do convivio humano: a
compulsividade e obsessividade, continua, irrefreavel e sempre incompleta
modernizagdo; a opressiva e inerradicavel, insaciavel sede de destruigdo criativa ( ou
de criatividade destrutiva, se for o caso: “de limpar o lugar” em nome de “um novo e
aperfeigoado” projeto; de “desmantelar”, “cortar”, “defasar”, “reunir” ou “reduzir”,
tudo isso em nome da maior capacidade de fazer o mesmo no futuro — em nome da
produtividade ou da competitividade). (BAUMAN, 2001, p.36 )

A modernidade trouxe uma responsabilidade do individuo consigo mesmo inevitavel,

uma eterna necessidade de ser superior a si mesmo. A busca de um corpo perfeito e saudavel,
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de um estatuto social aprecidvel tornou-se responsabilidade do homem e ndo mais da

sociedade. A partir dessa reflexdo, pode-se dizer que:

Ser moderno significa estar sempre a frente de si mesmo, num Estado de constante
transgressdo (nos tempos de Nietzche, ndo podemos ser Mensch sem ser, ou pelo
menos lutar para ser, Ubermensch); também significa ter uma identidade que so
pode existir como projeto ndo-realizado. A esse respeito, ndo ha muito que distingua
nossa condi¢do da de nossos avos. (BAUMAN, 2001, p. 37)

O autor refere-se a um dos conceitos mais importantes de Nietzche o “Super-homem”
para exemplificar o homem moderno que estd sempre em busca desse “sobre mim; acima de
mim; além de mim”, um homem que precisa superar-se nas frustragdes, nos desafios que a
sociedade moderna lhe impde.

Essas caracteristicas da sociedade moderna estdo sendo transmitidas e percebidas pelas
criangas contemporaneas. Na pesquisa de Salgado (2008), a autora descreve a influéncia dos
desenhos animados no processo de construcdo da subjetividade das criangas e como esses
valores permeiam a cultura ludica. “Competir, vencer e poder s3o as metas a serem

perseguidas por criangas.” E necessario, pois, analisar:

As palavras da musica fazem um chamado: “meninos e meninas do planeta, uni-
vos!” A nova era ja chegou e ela depende de vocés, Ash, Tai Kamiya, Florzinha,
Lindinha, Docinho, Jimmy Néutron, Yugi, criangas que habitam o mundo virtual, e
criancas de carne e 0sso que povoam nosso “mundo real”. S@o elas criancas do
século XXI, meninos e meninas superpoderosos, herdis do nosso tempo!
(SALGADO, 2005, p.15)

As criangas sdo influenciadas pelos modos de subjetivacdo presente na sociedade e sdo
capazes de absorver a cultura, principalmente quando os adultos desenvolvem e criam
entretenimentos especificos para essa faixa etaria com todo o colorido e marcas da atualidade.

Vale ressaltar que:

Como tal, a televis@o para criangas pode talvez ser vista como um reflexo dos
interesses, dos desejos e das fantasias ndo das criangas, mas dos adultos sobre as
mesmas. Estes programas sdo bem o lugar de uma elabora¢do do pensamento
sobre as criancas e sobre a importidncia e o papel da televisdo nas suas vidas
quotidianas. (PEREIRA, 2008, p. 229)

A midia e a tecnologia atravessam a cultura contemporanea de adultos e criangas,
principalmente nos aspectos de entretenimento, fornecendo modelos a serem seguidos. A

liberdade de expressdo trouxe muitos aspectos positivos, assim como 0s negativos também.
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Os instrumentos da tecnologia podem ajudar muito na escola e na educagdo, porém precisam

ser incluidos de forma reflexiva e critica. Dessa perspectiva, entende-se que:

Um dos principais aspectos que se destacam na cultura lidica contemporanea ¢ a
convergéncia entre midias. As brincadeiras hoje se constituem conectadas aos
desenhos animados, aos videosgames, aos filmes, websites, jogos de cartas,
brinquedos, revistas, compondo um sistema de comunica¢do e informagdes, ao
mesmo tempo coeso e de muitas interfaces. (SALGADO; JOBIM E SOUZA, 2008,
p- 210)

A crianga moderna tem a capacidade de refletir os aspectos alienadores da cultura do
consumo, porém para que ela consiga expressar seus sentimentos e idéias a respeito dessa
producao midiatica e da politica do consumo € preciso que ela seja ouvida, espaco esse, que

ainda ndo conquistou em muitos lugares. Pode-se compreender, com base em Amancio que:

Notamos que, durante séculos e séculos, esse ser foi friamente ignorado. Sé

recentemente, com o desenvolvimento das ciéncias médicas nos ultimos trezentos

anos, diminuiu o indice de mortalidade infantil, e isto, entre outros fatores, leva a

infancia a ser considerada. Isso quer dizer que a sociedade adulta demorou para dar

a crianga sua alforria, e parece que ndo o fez com muita vontade. Pelo contrario,

observa-se o controle exercido pelas gera¢des adultas sobre a infancia, o controle

dos pais sobre os filhos, dos professores sobre os alunos. (AMANCIO, 2002, p. 161)

A escola como um dos lugares de aprendizagem pode criar um espago para inser¢ao da
reflexdo da cultura do consumo, espaco esse, que ndo necessita de muitos esforcos, apenas
permitindo que a crianga expresse seu pensamento, seja por meio da oralidade ou da escrita,
ouvindo-a e refletindo junto com ela, respeitando a sua percep¢do do mundo talvez seja

suficiente para que a crianga se sinta um ser ativo na sociedade.

3.2
O desafio da escola

Uma das queixas que percorre o ambiente escolar, em todo o Ensino Fundamental
chegando at¢ Ensino Superior esta relacionada a compreensao da leitura e a producdo escrita
dos alunos. Muitas empresas reclamam da “dificuldade” de seus funcionarios para
compreenderem e produzirem textos escritos, falta compreensao, argumentos, vocabulario
suficiente, coesdo, coeréncia e objetividade entre outros aspectos ligados a expectativa com

relacdo ao desempenho do trabalhador que precisa exercitar praticas de leitura e escrita no seu
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trabalho. O fracasso em produzir um texto pode ter a sua raiz muito antes do inicio da
escolarizacdo e agravada, nesse processo de alfabetizacdo, sendo fortalecida pelas praticas
mecanizadas nos anos posteriores a alfabetizagdo.

Para Patto (2008) o fracasso escolar ¢ produzido social e historicamente com a
contribuicao da escola. Para Soares (2008) o fracasso da escola equivale ao fracasso do ensino
da lingua materna, ou seja, da alfabetizagao.

O fracasso escolar tem sido discutido ao longo da historia. Segundo Patto (2008)
antes da década de setenta a origem do fracasso escolar era atribuido, de forma relevante as
questoes genéticas e raciais. A partir da década de setenta, novos estudos comecaram a
emergir, trazendo novas discussoes. As explicagdes para o fracasso escolar passaram a ser
discutidas na proveniéncia cultural dos alunos. Ou seja, entram em foco as teorias da caréncia

e diferenca cultural. Ento:

Nesta primeira fase de sua producgdo, a influéncia de fatores extra-escolares no
rendimento escolar ocupava o primeiro plano. Caracteristicas dos alunos e de seu
ambiente familiar eram relacionadas com o desempenho na escola, em busca dos
determinantes do baixo rendimento. Assim alta densidade habitacional, desejo de
trabalhar logo, ausénsia dos pais nas reunides convocadas pela escola, desinteresse
dos pais frente as tarefas escolares de seus filhos, autoritarismo dos pais nas praticas
de criacdo infantil, pouca interacdo verbal e ausénsia de habitos de leitura no lar
eram considerados variaveis independentes que poderiam responder por um baixo
rendimento escolar. (PATTO, 2008, p. 145)

Outros estudos, na década de 1970, também alimentaram a discussao sobre o papel e a
funcdo da escola, no que concerne a producao do fracasso escolar. De acordo com a mesma
autora, citando os teoricos, as idéias de Althusser (1974), Bourdieu (1974) e Bourdieu e
Passeron (1975) “ introduziram a possibilidade de se pensar o papel da escola no &mbito de

uma concepgao critica de sociedade.” Assim, as teorias critico-reprodutivas afirmam que:

[...] na escola, o embacamento da visdo de exploracdo seria produzido, segundo esta
teoria, principalmente pela veiculagdo de contetidos ideologicamente viesados e do
privilégiamento de estilos de pensamento e de linguagem caracteristicos das
integrantes das classes dominantes, o que faria do sistema de ensino instrumento a
servico da manutengdo dos privilégios educacionais e profissionais dos que detém o
poder econémico e o capital cultural. (PATTO, 2008, p. 148)

A década de setenta, do século XX, foi marcada por diversas vozes tentando explicar a
origem do fracasso escolar, e ainda hoje os profissionais da educa¢do buscam essa resposta. A
contribuicdo de Patto (2008) na tentativa de encontrar uma solugdo, ou pelo menos incitar nos

profissionais uma reflexdo sobre o fracasso no processo ensino-aprendizagem e nas relagdes
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que se estabelecem no espaco escolar foi significante. A autora pontua as pesquisas realizadas

no ambito do sistema escolar a partir de 1976:

No decorrer dos anos setenta, contudo, uma das caracteristicas distintivas da
pesquisa do fracasso escolar foi a investigagdo crescente da participagdo do proprio
sistema escolar na produ¢do do fracasso, através da aten¢do ao que se convencionou
chamar de fatores intra-escolares e suas relacdes com a seletividade social operada
na escola. (PATTO, 2008, p. 153)

Na década de oitenta acentuam-se as pesquisas com foco nas metodologias
pedagbgicas. Soares (2004). Relatando o fracasso na alfabetizagdo nas escolas brasileiras,
aponta varias causas de natureza pedagogica para esse fracasso: 1) a reorganizagdo do tempo
escolar; 2) o principio da progressdo continuada; 3) A transi¢do da teoria behaviorista para a
teoria cognitivista; 4) A transi¢do da teoria cognitivista para a perspectiva sociocultural; 5) O
paradigma cognitivista: construtivismo x socioconstrutivismo.*

O contexto historico referente ao fracasso escolar parece mostrar a busca de um

9929

“culpado™ por esse desfecho. O aluno, a escola ou a sociedade? Diante das “acusagdes” cada

um se defende da maneira que considera mais prudente.
Soares (2008) retoma o assunto do fracasso escolar enfatizado por Patto (2008),
sintetizando as teorias, em ideologias, sendo estas: a ideologia do dom, da deficiéncia cultural

e da diferenga cultural. Quanto a ideologia do dom:

A func¢@o da escola, segundo a ideologia do dom, seria, pois, a de adaptar, ajustar os
alunos a sociedade, segundo suas aptiddes e caracteristicas individuais. Nessa
ideologia o fracasso do aluno explica-se por sua incapacidade de adaptar-se, de
ajustar-se ao que lhe é oferecido. E de tal forma esse conceito esta presente na escola
e internalizado nos individuos que o aluno sempre culpa a si mesmo pelo fracasso,
raramente pondo em duvida o direito da escola de reprova-lo ou rejeitd-lo, ou a
justica dessa reprovag@o ou rejeicdo. Assim, pela ideologia do dom, néo ¢ a escola
que se volta contra o povo; € esta que se volta contra a escola, por incapacidade de
responder adequadamente as oportunidades que lhe sdo oferecidas. (SOARES, 2008,

p. 11).

O questionamento pertinente a ideologia do dom, apontado pela autora, refere-se,
entdo, ao fato de a camada menos desfavorecida ser “menos inteligente”. A resposta para essa

pergunta levou ao surgimento da ideologia da deficiéncia cultural. Ora, a deficiéncia nao

28 Verificar: SOARES, M. Letramento e alfabetizagdo: as muitas facetas.

¥ As palavras que trazem um sentido de julgamento, que estdo entre aspas tém o objetivo de enfatizar a
sensagdo que percebi no ambiente escolar, em relagdo ao processo historico das pesquisas realizadas. Visto que,
entendo que cada passo, ou seja, cada teoria foi importante para o processo de compreensdo e melhoria no
processo ensino-aprendizagem.
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estaria em questoes genéticas, visto que, apenas a classe menos favorecida economicamente
estava sendo considerada prejudicada.

A 1ideologia da deficiéncia cultural retira da genética a responsabilidade do fracasso
escolar e aponta uma deficiéncia quanto aos aspectos culturais. Desse modo, aponta Soares
(2008), “as desigualdades sociais tém, pois, origens econdmicas, ¢ nada t€ém a ver com
desigualdades naturais”. Ou seja, a escola teria que compensar a caréncia cultural dos alunos.
Porém as ciéncias sociais € a antropologia ndo aceitaram esta ideologia, afirmaram que ndo
existe deficiéncia cultural.

A cultura ndo ¢ avaliada em superior ou inferior, pobre ou rica. Essa explicagdo para o
fracasso escolar torna-se ultrapassada e passa-se a pensar nas diferencas culturais e ndao em
deficiéncia cultural.

A ideologia da diferenga cultural, apontada pela autora, mostra que a escola utiliza-se
de uma metodologia dirigida para a classe mais favorecida e, portanto a classe menos
favorecida economicamente nao consegue acompanhar. Desse modo, a responsabilidade pelo
fracasso escolar ndo € mais do aluno, € sim da escola. Entao:

Esse aluno sofre, dessa forma, um processo de marginalizagdo cultural e fracassa,
ndo por deficiéncias culturais intelectuais, como sugerem a ideologia do dom e a
ideologia da deficiéncia cultural, mas porque ¢ diferente, como afirma a ideologia
das diferencas culturais. Nesse caso, a responsabilidade pelo fracasso escolar dos
alunos provenientes das camadas populares cabe a escola, que trata de forma

discriminativa a diversidade cultural, transformando diferenca em deficiéncias.
(SOARES, 2008, p. 16).

As ideologias apontadas pela autora tentam responder a pergunta realizada por mim no
inicio desse assunto, “Quem ¢ o culpado pelo fracasso escolar: o aluno, a escola ou a
sociedade?” A ideologia do dom, “defende” o aluno das “acusacdes” genéticas. A ideologia
da deficiéncia cultural tenta “defender” a sociedade, alegando que as deficiéncias culturais
ndo existem, sdo apenas diferencas. Porém, “acusam” a escola por ndo apresentar uma
metodologia adequada em relacdo as diferengas culturais.

A escola se posiciona quanto a “acusacdo” e procura respostas na medicina e na
deficiéncia, nas experiéncias de linguagens, vivenciadas no contexto familiar. Por sua vez, a
medicina se “defende” contra essa “acusagdo”. Para Moysés (1992) as causas médicas para o

fracasso escolar ndo existem:

Em sintese, as causas médicas do fracasso escolar ndo existem! Dai, a contribuigdo
que a medicina pode oferecer a area educacional é nenhuma! Estas colocacdes
podem parecer exageradas, até radicais, porém, apenas revelam a realidade das
relagdes entre saude e aprendizagem. Realidade que tem sido escamoteada,
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deformada através de varios mecanismos. O fato de serem as mesmas criangas que
tem problemas de satide e que vao mal na escola é consequéncia a determinacdo
comum de ambos os problemas; a politica governamental para o setor social, reflexo
do modelo de desenvolvimento imposto ao Pais. E obvio que nio se trata de afirmar,
levianamente, que nio existem doengas que, ao interferirem nas atividades habituais
de um individuo, interfiram também nas intelectuais, incluidas aqui a aprendizagem.
O que esta se afirmando é que antes de prejudicar a aprendizagem, compromete-se a
propria frequéncia a escola. Embora com problemas de saude, a crianga que esta na
escola ndo é uma “crianga doente”. E uma crian¢a que sofre as consequéncias de
condi¢des agressivas, desumanas, sob qualquer angulo que se analisa a sua vida.
(MOYSES, 1992, p. 30).

A autora ndo pontua uma “concepcao médica que trata o processo satde/doenga como
problema individual, buscando no préprio organismo bioldgico as causas da doenga”. Para a

autora o processo saude/doenga ¢ determinado pelas:

[...] condigdes de vida e pelo grupo social no qual o individuo se insere; que analisa
o social ndo como “uma variavel”, mas como o determinante real dos principais
problemas de satde da populagdo, um social que ¢ concreto, criado pelo homem e,
portanto, ¢ mutavel; que, enfim, tem combatido a medicalizagio da sociedade. E esta
a contribuicdo real que a Medicina pode oferecer a Educagdo a respeito deste
assunto: a desmistificagdo de explicagdes simplista ¢ simplificadoras do fracasso
escolar. (MOYSES, 1992, p. 30-31).

Nessa perspectiva médica, a doenca pode influenciar a aprendizagem, porém nao
determina-la. O contexto social e as condi¢des de vida determinam a saude ou a doenga do
individuo. Ou seja, a influéncia do mundo contemporaneo ¢ o contexto histérico podem
determinar a saude e a doenga.

Quanto a deficiéncia nas experiéncias de linguagens, de acordo com Soares (2008)
pensou-se na educagdo compensatoria, as escolas pré-escolares. Porém, de acordo com a
autora, a pré-escola ndo conseguiu ainda solucionar esta questao da linguagem. As teorias de
linguagem concordam que existe uma diferenca entre a linguagem dos individuos de um
grupo social favorecido economicamente dos que pertencem as classes populares. Soares
(2008) aponta que “essa distancia ¢ que pode explicar aquilo que se tem chamado de crise no

ensino”. Assim:

o problema que hoje se coloca para a escola, em relag@o a linguagem, ¢ o de definir
0 que pode ela fazer, diante do conflito linguistico que nela se cria, pela diferenca
existente entre linguagem das camadas populares, as quais conquistam, cada vez
mais, o direito de escolarizacdo, e a linguagem que ¢ instrumento ¢ objetivo dessa
escola, que ¢ a linguagem das classes dominantes. (SOARES, 2008, p. 69).
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Para a autora a escola oferece aos alunos de classe popular, apenas o reconhecimento
da linguagem “legitima” e que falta ainda o conhecimento, ou seja, um aprendizado da
linguagem “padrao”. Enquanto, os alunos da classe economicamente favorecida presentam
uma bagagem linguistica mais adequada a linguagem padrdo e, por consequéncia mais
facilidade em prosseguir nos processos de producdo escrita, os alunos de classe popular nao
tem essa etapa conquistada. Assim sendo, as criangas da classe popular apresentam uma
linguagem diferente da linguagem oficial, e, por consequéncia terdo que conhecer a
linguagem padrao por meio da escola.

A escola, por sua vez, na posi¢do do professor, podera criar estratégias para que os
diversos discursos e maneiras de expressdo da linguagem possam circular e envolver os
alunos no aprendizado dos diversos géneros textuais, sem desvalorizar a linguagem popular
das criangas, mas mostrar que existem outras maneiras de dizer (falado e o escrito). Se, o
professor ndo compreender e aceitar as diferencas linguisticas estara, de acordo com Soares
(2008), “ cumprindo a sua fun¢ao de manter e perpetuar a estrutura social, a discriminagao
entre classes, as desigualdades e marginalizagdo.”

A proposta apresentada pela autora ¢ de ndo discriminar a linguagem trazida pelas
criangas, ou entendé-la como errada, mas mostrar para a crianga que existe uma linguagem
padrdo. A partir desse reconhecimento a tarefa da escola ¢ oportunizar a aprendizagem da
lingua escrita convencional , sem desvalorizar as variedades linguisticas porém acrescenta-la

como um novo conhecimento, sem desprestigiar o ja existente. Desse modo, finaliza a autora:

Entretanto, para que esses conhecimentos venham a transformar, realmente, o ensino
da lingua, ¢ fundamental que a escola e os professores compreendam que ensinar por
meio da lingua e, principalmente, ensinar a lingua sdo tarefas ndo so técnicas, mas
também politicas. Quando teorias sobre as relagdes entre linguagem e classe social
sdo escolhidas para fundamentar e orientar a pratica pedagogica, a opcao que se esta
fazendo ndo é, apenas, uma opg¢ao técnica, em busca de uma competéncia que lute
contra o fracasso na escola, que, na verdade, ¢ o fracasso da escola, mas é,
sobretudo, uma opc¢ao politica, que expressa um compromisso com a luta contra as
discriminacdes e as desigualdades sociais. (SOARES, 2008, p. 79).

A maioria das pesquisas quanto ao fracasso escolar refere-se ao fracasso da populacdo
desfavorecida economicamente, porém, as escolas privadas também apresentam o fracasso
escolar. O desfecho desenvolve de uma maneira diferente, visto que, as familias de classe
mais favorecida tem como pagar um profissional particular, ou ao invés de ter uma evasao
escolar, apenas mudam de escola. A contribui¢do de Smolka (2003) para essa reflexdo ¢

relevante:
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Do mito da incapacidade da crianga comegou a surgir o mito da incompeténcia
do professor: era ele, entdo, o malformado, mal-informado, desatualizado e, “por
isso”, mal pago. Para “compensar” novamente essa deficiéncia, era necessario
implementar os cursos de treinamento ¢ os manuais para o professor.[...] Numa
surda situagdo de simulacro — em que os professores desconfiam das criangas e
dos pais; os pais ndo confiam nos proprios filhos nem nos professores; as
criangas aprendem a ndo confiar em si mesmas nem nos adultos -, as relagdes
interpessoais vao sendo camufladas, interrompidas e ninguém parece questionar
as condi¢des ou duvidar dos métodos: as criancas se mantém enquanto as
criancas evadem. Mesmo no contexto das escolas particulares, a situacdo ndo ¢é
muito diferente: s6 que a “evasdo” ¢ substituida pela “mudanca de escola”
devido a insisténcia dos pais; e/ou a “incapacidade” ou as dificuldades das
criangas sao corrigidas ou trabalhadas por “profissionais competentes”, num
sistema paralelo e de “apoio” a escola, gragas as possibilidades financeiras das
familias. (SMOLKA, 2003, p. 16)

Além dos fatores apresentados que diferenciam, em parte, nas escolas particulares,
outro fator considero importante sinalizar: a inversao do espago econdmico que acontece nas
escolas particulares. Ou seja, sendo a diferenga cultural um dos fatores que “atrapalham”* a
aprendizagem da linguagem, a situagdo das escolas particulares encontram-se pautadas na
mesma instancia, porém, os alunos estdo numa situagdo economicamente favoravel e os
professores em desvantagens, devido a desvalorizacao do trabalho do professor nos tempos
atuais. Neste sentido, as relagdes interpessoais defendidas na abordagem socioconstrutivista,

importantes para a mediacdo do conhecimento, leva em conta, na sua metodologia, a interacao

social de classes economicamente e culturalmente diferentes.

3.3
Leitura e escrita

A linguagem, seja ela oral ou escrita estd sendo compreendida como fator relevante
para a aprendizagem na escola. O valor investido na linguagem ganha prestigio pelo fato dos
aspectos relacionados a leitura, interpretacdo de textos e produgdo escrita estarem diretamente
relacionados com as outras disciplinas do curriculo escolar. Desse modo, torna-se essencial o
conhecimento teodrico e pratico dos estudiosos de educagao, lingiiistica, sociologia, filosofia,
psicologia, antropologia, entre outros para contribuir na compreensdo da aprendizagem da

leitura e da producao escrita.

% Ao longo desse capitulo estou apontando, com suporte dos interlocutores apresentados que a diferenga cultural
ndo ¢ capaz de anular o aprendizado, a questdo ¢ compreender as diferengas e utilizar técnicas eficazes para
atingir a aprendizagem.
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A compreensdo de ensino de leitura que estd sendo apresentada nao se refere a de
décadas passadas, onde a decodificacio e mecanizacao da leitura era fator dominante. A
proposta de ensino de leitura e producdo escrita tem em seu bojo, a compreensdo do sentido,
do significado do enunciado. Para Smith (1999) os leitores “ndo 1éem as palavras exatas mas

geralmente o sentido exato”. Assim:

[...] a compreensdo deve preceder a identificacdo de palavras individuais pela
simples razdo, ja comentada, de que as palavras tomadas isoladamente, uma de cada
vez, sdo essencialmente sem sentido. [...] mas se a compreensdo € necessaria antes
de que as palavras possam ser identificadas e se a finalidade da leitura é encontrar
sentido no texto, entdo frequentemente ndo ha sentido em identificar as palavras
individuais. [...] A identificacdo das letras, a identificacdo das palavras e a
compreensdo do significado sdo consequéncias independentes de se perguntar
diferentes tipos de questdes do texto. A necessidade de compreensdo ndo precisa da
identificacdo de palavras, o que, por sua vez, ndo precisa de identificagdo de letras.
(SMITH, 1999, p. 103)

As pesquisas demonstram a necessidade de um olhar diferenciado quanto a
aprendizagem de leitura e escrita. As pesquisas de Kramer (2008) contribuem

significativamente, por isso considero relevante essa citacao:

Alfabetizar ndo se restringe a decodificacdo e a aplicagdo de rituais repetitivos de
escrita, leitura e calculo. A crianga ndo compreende as situacdes que a rodeiam, nao
identifica os objetos e se expressa de varias formas antes de falar? Similarmente,
diversas tentativas de produgdo da escrita e diversificadas experiéncias de ler
antecedem a leitura/escrita da crianga. A alfabetizagdo ¢ um processo que comega a
ser construido fora e antes da entrada da crianga na escola. Muitos pesquisadores
vém buscando compreender como se da essa construgdo; (KRAMER, 2008, p. 98).

O linguista Cagliari, situa-se numa concepcdo pedagogica diferente da proposta
defendida nesse trabalho, porém, suas contribui¢des, na area de lingiiistica, sdo interessantes.
Suas obras voltam-se para o estudo dos processos de ensino da lingua portuguesa, enfatiza o
papel da escola, l6cus em que a aprendizagem formal acontece. Assim, para o autor a

producao de um texto escrito:

[...] envolve problemas especificos de estruturagdo do discurso, de coesdo, de
argumentacdo, de organizacdo de idéias e escolha das palavras, do objetivo e do
destinatario do texto etc. Por exemplo, escrever um bilhete ¢ diferente de
escrever uma carta, uma noticia, uma propaganda, um relato de uma viagem,
uma confissdo de amor, uma declaragdo perante um tribunal, uma piada etc.
Cada texto tem sua fun¢fo, e todas essas formas precisam ser trabalhadas na
escola. (CAGLIARI, 2006, p.122)
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O mundo da escrita apresenta-se de modos muito distintos aos seus aprendizes. Varios
sda0 os géneros textuais, os tipos de letras, muitas sdo as razdes para os usos da linguagem,
tanto oral como escrita. Aprender a ler e escrever, além de constituir-se em uma necessidade
e um direito de todos, principalmente dos alunos que freqiientam a escola, exige a passagem
pela complexidade e diversidade que o sistema de escrita comporta.

Para aprender ler e a escrever se faz necessario compreender, entre tantos elementos os
usos que essa pratica proporcionard ao escritor e leitor. Essa pratica de alfabetizar,
valorizando o sentido e o uso social da escrita implica a compreensdo de uma alfabetizacdo
que inclua o que atualmente passou-se a denominar de letramento.

A palavra letramento como aponta Mortatti, (2004) aparece na década de 1980, nas
pesquisas académicas, sob influéncia do inglés “literacy”, que inicialmente foi traduzido
como alfabetizacdo. Recentemente, dois termos sdo encontrados nos diciondrios para a
traducdo: “alfabetismo” e “letramento”. Para Tfouni (1988) letramento é algo mais que
alfabetizacdo, envolve os aspectos socio-historicos da aquisicao da escrita. Kleiman (1995)
comenta que letramento ¢ um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos.
Soares (1998) por sua vez, define letramento como o resultado da agdo de ensinar e aprender
as praticas sociais de leitura e escrita.

O mundo contemporaneo, globalizado mostra a necessidade de usufruir dos beneficios
da linguagem escrita. O sentido de ler e escrever, na proposta de letramento como aponta
Leite (2005) ndo ¢ apenas ter o dominio do cédigo, ou da tecnologia da escrita, mas também,
compreender os beneficios sociais que essa pratica oferece ao cidadao. Nesse sentido, ressalto

argumentos de Soares (1998) :

A necessidade de compreender a presenga da escrita no mundo social levou ao
surgimento da palavra “ letramento”. Trata-se da versdo em portugués da palavra
inglesa “literacy”, que vem do latim littera (letra) mais o sufixo “cy”, que designa
condigdo, qualidade. Letramento é, pois, “o resultado da agdo de ensinar ¢ aprender
as praticas sociais de leitura e escrita; o estado ou condi¢do que adquire um grupo
social ou um individuo como conseqiiéncia de ter-se apropriado da escrita ¢ de suas
praticas sociais”. (SOARES, 1998, p. 39.)

A concepgao de leitura e de escrita, em questdo, foge totalmente do modo como a escola
lidava — ha pelos menos trés décadas — com esse conhecimento, tratando seu ensino como
decifragdo, decodificagdo que para se realizar recorria aos tradicionais métodos de
alfabetizacdo, com énfase na memorizagdo e exercicios de psicomotricidade. Trata-se aqui, da

habilidade para usar a leitura e a escrita em situagcdes do cotidiano, beneficiando-se dessa
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competéncia para, inclusive, tomar decisdes, fazer uma andlise critica e/ou escrever
contextualizando com a sua experiéncia cultural.

Algumas pesquisas apontam que muitas criangas nos anos iniciais da escolarizacdo sdo
vitimas de metodologias e materiais didaticos que podem prejudicar a producdo escrita. Tais
concepgoes desvalorizam a experiéncia de letramento das criangas, que mesmo nao
entendendo o cddigo da escrita apresentam aspectos culturais e politicos do ambiente social
em que estdo inseridas. De acordo com Mortatti (2004) educagdo e letramento devem ser

entendidos como parte de um mesmo processo. Deste modo:

[...]s30, hoje, portanto, conceitos e praticas inter-relacionados e complementares
entre si. Além da contribuicdo para a reflexdo sobre problemas culturais e sociais
mais amplos, entre o conceito de letramento — que abrange os usos e fungdes sociais
da leitura e da escrita em uma sociedade letrada -, ¢ o conceito de educagdo — que
abrange processos educativos que ocorrem ndo apenas em situagdo escolar, mas
também em situa¢des ndo-escolares -vém-se evidenciando uma relagdo bastante
fecunda e promissora, no sentido de avangarmos na conquista de direitos humanos
basicos e que devem ser distribuidos igualmente entre todos, para o exercicio pleno
da cidadania. (MORTATTI, 2004, p. 120-121)

\

Os estudos atuais sobre questdes relacionadas a alfabetizacdo e ao letramento tem
levado estudiosos dessa area a um (quase) consenso de que precisamos aprender a alfabetizar
letrando e letrar alfabetizando.

Penso ser importante lembrar ainda, sobre considera¢des do estudo de Cardoso (2000)
que, ao analisar o processo de constru¢cdo da linguagem escrita, assevera que este se da pelo
complexo processo de “transi¢cao” do oral para o escrito. A autora descreve e argumenta sobre
o processo vivenciado pela crianga, na mediagdo entre oralidade e a escrita, explicando que
nesse movimento a crianga recorre a varias estratégias com o objetivo de coordenar e
organizar o pensamento em um texto. Ou seja, para a crianca conseguir escrever utilizando-se
do seu pensamento, varios processos antecedem essa capacidade, como por exemplo, a
relagdo entre pensamento e linguagem oral e os aspectos culturais aprendidos.

Para Vygotsky (2008) o fato mais importante revelado no estudo genético do

pensamento e da fala esta nas relacdes entre esses dois importantes fendmenos. Assim sendo:

[...]é que a relagdo entre ambos passa por varias mudancgas. O progresso da fala ndo
¢ paralelo ao progresso do pensamento. As curvas de crescimento de ambos cruzam-
se muitas vezes; podem atingir o mesmo ponto ¢ correr lado a lado, e até mesmo
fundir-se por algum tempo, mas acabam se separando novamente. Isso se aplica
tanto a filogenia como a ontogenia. (VYGOTSKY, 2008, p. 41)
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Para Vygotsky, a construcdo do conhecimento tem duas dimensdes, a biologica e a
cultural. A maturagdo neurofisiologica esta na dimensao bioldgica e a aprendizagem na
dimensdo cultural. O desenvolvimento e a aprendizagem, embora com peculiaridades
distintas, se articulam dialeticamente. Dessa forma podemos dizer que a cultura interage com
o desenvolvimento e o transforma. O desenvolvimento do pensamento ¢ determinado pela
linguagem e pela experiéncia socio-cultural da crianga. Pensamento e linguagem sao
independentes, porém articulam-se constantemente.

A apropriagdo da linguagem escrita resulta de um processo de construgdo entre:
pensamento, linguagem oral e linguagem escrita, ou seja, a linguagem oral estd mediando o
processo entre pensamento e linguagem escrita. Isso significa que a maioria das criangas
utiliza a oralidade como apoio para a apropriacdo da linguagem escrita, fato esse que explica a
presenca da oralidade na escrita inicial de muitas criancas. Coaduna-se com essa reflexdo

Cardoso quando ressalta que:

No que concerne a inter-relagdo linguagem oral/linguagem escrita, acredito ter
encontrado nos dados elementos que indicam a influéncia da oralidade na escrita
inicial da crianga. Esta influéncia se revela, sobretudo, por meio do “envolvimento”
e da “fragmentagdo”, muito presentes nos textos escritos, especialmente nas
narrativas de fatos vividos. A presenca de caracteristicas da lingua oral nos
primeiros textos narrativos escritos corrobora a premissa de que a linguagem escrita
¢ compreendida pela crianga a partir da linguagem falada, embora sejam sistemas de
signos com estrutura e funcionamento distintos. (CARDOSO, 2000, p. 257-258)

A autora conclui que aprender a ler e escrever “¢ um dos aspectos envolvidos na
complexa atividade de constru¢do do conhecimento humano, que envolve as dimensoes,
cultural e emocional, e que possui uma natureza multifacetada”. (2000, p. 225)

A crianga chega a escola com conhecimentos significativos, ela sabe falar, articular o
seu pensamento por meio da linguagem oral, conhece a linguagem escrita presente na
sociedade. Porém, essa experiéncia de letramento, muitas vezes, ¢ ignorado em muitas
escolas e em alguns materiais didaticos, principalmente nas cartilhas®' utilizadas como

instrumento alfabetizador que invade o papel do professor, do aluno e da linguagem como

3! O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) , desde 1994 vem discutindo a qualidade do livro didatico,
imprimindo alteragdes na sua organizagdo. Todavia, a ver nos catdlogos das Editoras as “velhas cartilhas” ainda
estdo disponiveis. E, mesmo adotando cartilhas mais “modernas”, chamadas de Livro de Alfabetiza¢do. muitas
praticas pedagogicas reiteram em sala de aulas elementos proprios da cartilha tradicional que deixou profundas
marcas em seus (antigos?) usuarios. Sobre o assunto ver MORAES (2005) que analisa praticas de
alfabetizadoras que ndo usam cartilhas, mas reproduzem e transferem atividades em copias mimeografadas
coladas nos cadernos das criangas. Sao os “cadernos-cartilhas”.
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aponta Amancio (2002), referindo-se a linguagem das cartilhas tradicionais, que ainda nao
foram abandonadas definitivamente por grande parte das alfabetizadoras..

(13

Ao denunciar esse recurso didatico, afirma que a cartilha “ invade o espago da
linguagem verdadeira, viva e dindmica, que possibilita a interlocucdo, as interagdes pessoais e
que € constitutiva das relagdes sociais ¢ da constru¢do de conhecimento™.

Nas cartilhas, especialmente as mais antigas, ja bastante criticadas e que circularam
durante décadas, as frases sdo simples e longe da realidade das criancgas, sdo repetitivas e ndo

estimulam o desejo de aprender. O professor aceitava a proposta imposta por esse material,

sendo passivo e reprodutor dessa construgao ineficaz. Nesse sentido, a autora ressalta que:

O fato de o espago do professor ser absorvido pela cartilha na sala de aula ndo
parece ocorrer sem sérios prejuizos para os alunos; mas, certamente, de tudo que
investiguem, explicitem, até que ponto a auséncia, o deslocamento do professor em
prol da cartilha, interferem na aprendizagem das criangas. (AMANCIO, 2002, p.
181)

Quanto a participagdo do aluno por meio do uso da cartilha ou de outro material que
exija tarefas repetitivas e sem sentido: o ensino fica comprometido porque a linguagem
apresentada ndo faz parte das experiéncias culturais da crianca (BETTHELEIM, 1984). A
linguagem usada pela escola, no caso, ndo corresponde a linguagem escrita expressa na

sociedade letrada contemporanea. E, assim:

A cartilha “toma” o espago do aluno, na medida em que dispensa a opinido, a
participagdo, a intervengdo da criangca. Com tudo que sera trabalhado, determinado a
priori, como incluir a participacdo do aluno? Na verdade esta participacdo nao ¢é
desejada e, quando ela acontece, independentemente do consentimento do professor
ou fora de suas previsdes — mesmo quando solicitada, costuma trazer certos
constrangimentos/desconcertos na sala de aula. (AMANCIO, 2002, p. 185)

Considerando a concepcdo de letramento da crianca contemporidnea e algumas
atividades que a escola ainda reproduz na sua pratica, seja por meio das cartilhas ou por
exercicios repetitivos que parecem mais treinar, do que ensinar os beneficios da leitura e da
escrita, acabam enfadando e desmotivando o aluno a estudar. Polimento (2005, p. 390 )
referindo-se ao conceito de letramento afirma que “esse conceito deve ser entendido como
produto da participacdo em praticas sociais que usam a escrita como sistema simbolico e

tecnologia, ainda que as vezes ndo envolvam as atividades de ler e escrever.”
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O que ¢ ler e escrever? Sacristan (2000, p. 47) define que “ escrever ¢ estabelecer a
reflexdo interior, ler ¢ desdobrar em si mesmo a reflexdo de outro, que significa o escrito,
seguindo um processo em que se entrelacam os argumentos proprios com os outros, criando a
trama mental ao relacionar os significados, isto ¢, as leituras.” Para Geraldi (2006, p.102) “o
outro ¢ a medida: é para o outro que se produz texto. E, o outro, ndo se inscreve no texto
apenas no seu processo de producdo de sentidos na leitura. O outro, insere-se ja na producao,
como condi¢do necessaria para que o texto exista.” O ato de ler e escrever ¢ uma acdo
dialogica entre o escritor e o leitor, mesmo sendo um outro imaginario.

Ao escrever imagino o outro que ird ler, refletir sobre o texto dando-lhe sentido e
forma de acordo com as suas experiéncias culturais. A comunicagdo por meio da escrita
necessita de uma organizacdo que possa interagir o leitor, mesmo sem todos os aspectos
fonéticos que s6 podem ser transmitidos por meio da fala. Dessa forma, fica a imaginagao
do leitor responsavel por resgatar o que a escrita nao permite.

A fala e a leitura possuem caracteristicas diferentes, e para a crianca ¢ importante que
ela tenha experiéncia em ouvir leituras de textos para que as estratégias utilizadas pela escrita
possam ser internalizadas e diferenciadas, fato esse que a ajudard na producdo escrita.
Bajard®* (2006), pontua os beneficios para a crianga, em escutar um texto lido por um

mediador:

A crianga que se beneficia da interveng@o vocal de um mediador escuta texto e
assim, mesmo sem ser alfabetizada, penetra no mundo da ficgdo escrita. Varias
aprendizagens sdo construidas por meio do contato precoce com o livro: descoberta,
por meio de brincadeiras infantis, do livro como objeto sensivel; [...] escuta do texto
como ritual de entrada na literatura; aproximagdo da especificidade do texto como
elemento distinto da imagem; descoberta da sua permanéncia, oposta a flexibilidade
do discurso oral; descoberta da necessidade de aprender a ler; (BAJARD, 2006, p.
504)

Para o autor citado, o ato de ler para uma crianga, alfabetizada, ou nao alfabetiza ira
produzir nela, além do conhecimento e da apropriacdo da linguagem escrita, o desejo de
aprender a ler e escrever. Smith (1999) também sinaliza a importancia de um adulto ler para

crianga, deste modo, serd um mediador da aprendizagem de leitura:

No entanto, ler historias para as criangas tem duas vantagens gerais. A primeira é
que o insight de que as marcas escritas no livro ddo origem a uma historia
interessante pode ter um efeito altamente motivador na crianga — sempre que a
historia for realmente interessante ¢ a crianga ndo for obrigada a escuta-la. A
segunda vantagem de ler para criangas é que as acostumam com peculiaridades e
convengoes dos registros da linguagem escrita. As criancas precisam acostumar-se

7

com a linguagem dos livros; ndo ¢ a mesma linguagem que elas ouvem quando

32 Doutor em Lingiiistica.
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falam ao seu redor diariamente, e ¢é irreal esperar que uma crianga aprende este estilo
desconhecido a0 mesmo tempo que aprende a ler. (SMITH, 1999, p.120)

O autor sinaliza a diferenga da linguagem oral para a escrita ¢ a importancia do contato
com textos escritos antes do processo de alfabetizagdo. A experiéncia de escutar alguém
lendo, ajudara a crianga na sua producao escrita e na interpretacdo de um texto.

Certeau® (2008) ao definir o ato de escrever sinaliza alguns aspectos significativos em
relagdo ao escritor, que destaco aqui, a crian¢a na sua produgdo. Ao receber um papel em
branco, uma pagina vazia, a crianca se depara com um ‘“nada” que precisa ser produzido,
fazer sentido para alguém, algo que precisa ser sistematizado. Os trés elementos apontados
pelo autor: a padgina em branco, o texto e a sistematizacdao desse texto fazem parte da arte de

escrever, uma necessidade do mundo moderno.

Mas entdo, o que ¢ escrever? Designo por escritura a atividade concreta que
consiste, sobre um espago “proprio”, a pagina, em construir um texto que tem poder
sobre a exterioridade da qual foi previamente isolado. (CERTEAU, 2008, p. 225)

A crianga moderna, dotada de varias experiéncias de escrita encontradas na sociedade e
habilidade na oralidade, ird organizar e sistematizar todo esse conhecimento por meio da
escola. Aprender a transformar a aprendizagem da linguagem oral em sistemas proprios da
linguagem escrita nos diversos géneros textuais ¢ um desafio que podera ser conquistado com
maior ou menor facilidade, dependendo da proposta metodologica da escola. Iniciar esse
aprendizado com frases sem sentido, como apresentado em algumas cartilhas ou atividades
mecanizadas como aponta Cagliari (2006) irdo prejudicar a crianca na habilidade de escrever.

Algumas pesquisas apontam a produgdo de textos espontdneos como uma pratica
eficiente no ensino da aprendizagem escrita, porém algumas mudangas terdo que acontecer na

estrutura da sala de aula, como aponta Calkins:

A abordagem ao processo de escrita requer um ritmo e estrutura de sala de aula
radicalmente diferente daqueles utilizados em nossas escolas. Se desejamos que os
estudantes se tornem profundamente investidos em sua escrita, se desejamos que
esbocem e revisem, compartilhando seus textos com os outros, enquanto escrevem,
estas criangas necessitam de tempo. Se queremos que eles tenham uma oportunidade
de dar o melhor de si mesmos e que déem o melhor de si mesmos da melhor maneira
possivel, os alunos necessitam de grandes espacos de tempo. Um esforgo
prolongado e a persisténcia sdo essenciais, para a boa escrita; ainda assim, estas
caracteristicas sdo contrarias a maneira de nossas escolas modernas.
(CALKINS, 1989, p. 36)

3 Foi um jesuita e erudito francés que escreveu em suas obras: psicanalise, filosofia e ciéncias sociais.
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O tempo dispensado em atividades mecanizadas poderiam fazer mais sentido para as
criangas nas producdes escritas espontaneas. Porém, o que fazer com as tradicionais
atividades de gramatica? Como conciliar atividades de alfabetiza¢do e letramento? Como
trabalhar de modo significativo explorando atividades que contribuam para ambas as
necessidades?

Ora, todas essas atividades — de alfabetizagdo, entendidas como acesso e apropriagao da
escrita, com atividades de andlise lingiiistica e de letramento, aqui entendida como atividades
de uso social da escrita, surgirdo durante a aula, em todos os textos.

A gramatica podera ser explorada e explicada pelo professor por meio dos textos
produzidos pelas criangas ou por alguma leitura escolhida pelo professor, ou at¢ mesmo
solicitada pelo aluno. No caso de um texto produzido pelas criancas, o professor podera
utilizar o texto e trabalhar a gramatica, por exemplo: a crianga escreveu um texto com o titulo
“As flores do jardim”, a passagem de substantivos comuns no singular para o plural ¢ um
exemplo de uma andlise gramatical. Dessa maneira, a crianga podera refletir, sem fazer
atividades repetitivas. Qual a necessidade e motivagdo de passar varias frases para o plural?
As criangas ficam enfadadas dessas atividades!

Segundo Cagliari (2006), o fato de as criangas serem falantes nativos da lingua materna
deve ser aproveitado para a aprendizagem do sistema de escrita. Nesse aspecto, concordo com

autor quando sinaliza que:

Para comegar a escrever, as criangas ndo precisam estudar a gramatica, pois ja
dominam a lingua portuguesa na sua modalidade oral. A dificuldade esta
simplesmente no fato de as criangas ndo conhecerem a forma ortografica das
palavras apds seus primeiros contatos com o alfabeto. Se tiver que ensinar a
forma ortogréfica para depois permitir que as criancas escrevam, usando somente
as palavras aprendidas, isso ocasionard um bloqueio no uso da linguagem pela
crianga, com conseqiiéncias serias para as suas atividades. . (CAGLIARI, 2006,
p. 122)

As criangas sdo capazes de corrigir seus ‘“erros”**

ortograficos nos textos
espontaneos como mostra essa pesquisa, para isso ela precisa de tempo, media¢do do seu
proprio texto. Para Cagliari (2006) “o controle das formas ortograficas ¢ conveniente para
fazer avaliagdes de massa nas classes, mas é um desastre para ensinar alguém a escrever o
que pensa.” Pedir a crianga para fazer producao escrita espontanea e devolvé-la com varias

anotacdes em vermelho de seus “erros” ortograficos ¢ desvalorizar todo seu trabalho em

formular um assunto e uma idéia (o enunciado) para escrever.

3 A palavra “erros” estd entre aspas para sinalizar que os “erros” revelam hipdteses e caminhos a serem
percorrido no processo de aprendizagem, ou seja, entendo os “erros” como etapas necessarias para a
aprendizagem. Ferreiro (1985), numa concepgdo piagetiana também usa “erros” nessa dire¢do; adotando a
terminologia “erros construtivos”.
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A crianga ao superar a folha em branco, o vazio e a frieza do nada e criar nesse
espaco vazio um texto, uma idéia (um enunciado), um pensamento incorporado ¢ um
desafio merecedor de prestigio do professor e de motivagdo para sistematiza-lo e ndo para
marca-lo, pontuando os “erros”. Apds a producdo escrita da criancga, ¢ interessante, utilizar
o texto para analisar os diversos géneros textuais, mostrar a diferenga entre eles. De acordo
com a proposta de atividade do professor, poderd sugerir escrever outro texto com o
mesmo sentido, porém em outro tipo de gé€nero textual, sem desmerecer a linguagem do
texto inicial. O trabalho com textos espontaneos, além de ensinar a escrever, escrevendo,
fornece pistas para o professor analisar o processo de apropriagdo das criangas. Vale

ressaltar que:

Texto ¢ texto. A professora ndo deve usar o texto como pretexto para corrigir
ortografia, concordancia, regéncia, caligrafia etc., mas deve usa-los como fonte
de informagao a respeito de seus alunos, de seus progressos e dificuldades. Esses
aspectos analisados nos textos servirdo de subsidios para a programagdo de
atividades futuras. Quando perceber que a letra dos alunos precisa melhorar, ira
fazer exercicios de caligrafia; quando perceber que os alunos s6 escrevem nos
seus dialetos e pretender introduzir o dialeto-padrao, podera, entdo, a partir dos
textos, mostrar as crian¢as uma versdo dos mesmos no dialeto-padrao, e assim
por diante. O que ndo se deve fazer € corrigir o texto do aluno na folha em que
ele foi escrito. (CAGLIARI, 2006, p. 127)

As pesquisas de Cagliari (2006), Calkins (1989),Geraldi (2003) apontam como
podem ser prazerosas para as criancas as atividades de producdo de textos espontaneos.
Nesta investigacdo, permitindo que as criangas produzissem livremente, também pude
conferir essa premissa.

Para Cagliari(2006) “as criangas levam muito a sério (mesmo brincando) a tarefa de
aprender a escrever e pdem nisso um grande trabalho de reflexdo, quando estimuladas a se
autodesenvolverem e ndo a fazerem um trabalho repetitivo.” Para Geraldi (2003) o “vivido
¢ o ponto de partida para a reflexdo”, referindo-se as diferentes historias produzidas pelas
criangas, “a acdo educativa ¢ fundamental pelas ampliagdes de perspectivas que cada
historia, individual, permite.” Para Calkins (1989) o importante “¢ fazer que os escritores
descubram que tem algo a dizer, algo que os outros desejam ouvir.” Para essa ultima
autora, a produgao escrita merece um lugar de destaque nao apenas no curriculo da escola,
mas também um espaco fisico (atelier) em que as oficinas de producao textual possam

acontecer em local e com procedimentos a altura da importancia desse conteudo escolar.

34
O professor como mediador na producio escrita
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Na abordagem sdcioconstrutivista, como estd sendo apresentado nesse trabalho, o
adulto, de modo geral, e o professor, especificamente, t€m um papel fundamental na mediacao
do processo de construgdo do conhecimento pelas criangas. E inegavel a contribui¢io desse
sujeito na produ¢do da escrita de seus alunos.

No modelo tradicional de educagdo, o professor ¢ o detentor do conhecimento, enquanto
que o aluno nada ou pouco sabe, sendo um sujeito passivo, que precisa estar pronto para
receber o conhecimento escolar.

As criangas contemporaneas apresentam o reflexo da sociedade atual, do mundo
globalizado, da inser¢do da tecnologia e ndo tem como negar que essas criangas apresentam
conhecimento prévio e um grau elevado de experiéncia com a cultura letrada. A partir dessa

reflexdo, destaco que:

Assim sendo, o professor nem sempre se da conta de que estamos diante de uma
transformagdo dos processos de leitura, de escrita e de produgdo de
conhecimento que apontam para um redimensionamento da cultura e da
subjetividade, um desafio para todos que enfrentam e compartilham este
momento histérico. (JOBIM E SOUZA / JUNIOR, 2003, p. 38)

Nessa perspectiva, percebe-se um momento historico que clama por uma mudanga em
relacdo a postura do professor, que deve ter consciéncia de que a sua concepgao de ensino vai
determinar a sua pratica. Assim como a sua concep¢ao de infincia contemporanea

influenciara a sua relagdo interpessoal com essas criancas. Dessa forma, entende-se que:

As criangas vivem em contato com varios tipos de escrita: os logotipos, as placas
de transito, rotulos e cartazes, além dos textos de revistas, jornais, televisdo, etc.
Todas essas informagdes e vivéncias devem ser aproveitadas pelo professor
para, juntamente com os alunos, refletir sobre as possibilidades da escrita e
observar que marcas muito individuais restringem a possibilidade de leitura e
que, para facilitar a comunicacdo entre todas as pessoas de uma sociedade, ¢ que
se estabeleceu um co6digo, se convencionou um desenho para as letras.
(CAGLIARYI, 2006, p.106)

A crianga quer e precisa entender os usos sociais da escrita. O professor pode investigar
a representagdo que elas t€ém da escrita e, a partir das representacdes das criancas, elaborar
junto com elas a programacao das atividades. Para mediar as atividades na relagdo entre aluno
e linguagem escrita, como aponta Polimento (2005, p. 390 ) em relagdo ao professor ““ha que
reconhecer a importancia de sua formagdo e de seu desenvolvimento profissional.” Ou seja,
nos tempos atuais, a tecnologia avanca de forma significativa e com isso também os modos de
subjetivacao, por isso o professor precisa sempre se atualizar, caso contrario, a sua pratica

estard em defasagem e ndo ird compreender a crianga contempordnea que esta apta ao
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processo de mudanga com mais facilidade que o adulto que ndo nasceu nesse processo.

Contudo, ressalta Geraldi que:

De um lado o professor se constituira socialmente como um sujeito que domina um
certo saber, isto é, o produto do trabalho cientifico, a que tem acesso em sua
formagdo sem se tornar ele proprio produtor de conhecimentos. Este “eixo” coloca
de imediato uma questdo a este novo profissional: estar sempre a par das ultimas
descobertas da ciéncia em sua area de especialidade. Ironicamente, isto sempre
significa estar desatualizado, pois ndo convivendo com a pesquisa € com O0S
pesquisadores e tampouco sendo responsavel pela produgdo do que vai ensinar, o
professor (e sua escola) esta sempre um passo aquém da atualidade. No entanto, sua
competéncia se mediara pelo seu acompanhamento e atualizagdo.(GERALDI, 2003,

p. 88)

Na pesquisa de Calkins (1989) a autora observou que nas séries iniciais o desenho
auxiliou criangas na producdo de textos espontaneos e nas séries posteriores, o dialogo
tornou-se um apoio fundamental. A mediagdo do professor, auxiliando nas revisdes feitas
pelas criangas, permitiu que elas, ao passo da experiéncia, conseguissem efetud-las sozinhas.
A pesquisadora observou também, a importancia do professor caminhar pela sala mediando a
crianca individualmente, porém para que essa tarefa tenha bom éxito o professor precisa

organizar a turma (oficina) para que tenha uma estrutura favoravel. Assim:

E dificil discordar, em teoria, sobre a importincia de andar pela sala e de falar
individualmente com cada aluno sobre seus escritos. Os problemas nao sio teéricos,
mas praticos. Enquanto falamos com uma crianga, o que estardo as outras vinte e
nove fazendo? Somente quando a maioria das criangas esta pessoalmente interessada
em seus escritos e quando houver uma estrutura de oficina de escrita consistente e
clara, os professores poderdo ter uma oportunidade para moverem-se a falar com os
escritores individualmente. (CALKINS, L. M, 1989, p. 39)

Quanto ao processo de apropriacao que surge no percurso da producao escrita, Cagliari
(2006) sugere que o professor faga um levantamento das “dificuldades” dos alunos e segundo
ele, essa tarefa ndo pode ser vista por meio de palavras e frases ja treinadas, de copias e
atividades dirigidas. S3o nos textos livres e espontdneos que o professor ira encontrar os
elementos que mostrardo o processo de apropriacdo dos alunos no aprendizado da escrita.

Portanto:

Da analise de muitos trabalhos escritos por criangas concluimos que, se as
deixam escrever livremente, seus “erros” revelam hipoteses sobre possiveis usos
dos sistemas de escrita e da relagdo letra e som. Contudo, criangas que so
escrevem palavras que ja dominam erram pouco na ortografia, mas executam um
trabalho mecanico que lhes acrescenta pouco e contribui para destruir a
capacidade de se expressar espontaneamente através da linguagem. (CAGLIARI,
2006, p. 185)
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A concepcdo de ensino e aprendizagem da linguagem escrita do professor ira definir a
sua percep¢ao quanto aos “erros” dos alunos. O professor que tem uma percep¢do mais
tradicional da produgdo escrita ird valorizar o aluno que ndo escreve com “erros’ ortograficos
e que apresenta uma letra bem desenhada, o enunciado apresentado no texto ndo terd tanta
importancia. Aqui, pode-se relembrar Ferreiro (1999) cuja pesquisa sobre a psicogénese da
lingua escrita, conhecida exaustivamente no Brasil, embora ndo apresente a concepgao
pedagogica defendida nesse trabalho, argumenta com propriedade que dominar aspectos
graficos ndo significa ter competéncia conceitual, nem saber o que a escrita representa.

O professor que entende a importancia do letramento articulado aos procedimentos
especificos da alfabetizacdo valorizara a escrita infantil, do ponto de vista de sua construcao,
atribuindo pouco valor aos “erros” ortograficos e o desenho da letra, privilegiando a idéia da
crianga na produ¢do textual, analisando-a como possibilidade de uma avaliagdo diagndstica
para seu planejamento.

Para o professor, na perspectiva da valorizagao do letramento, a organizacao do texto, a
mensagem a ser transmitida e a reflexdo critica do assunto escrito serd o ponto de partida e
chegada da aprendizagem.

Quanto aos “erros” dos alunos ira analisar e mediar, de forma que o proprio aluno, com
0 tempo, possa perceber, com o ensino do professor, a necessidade de ler o seu texto e utilizar
a leitura como instrumento mediador da producdo escrita. Se o aluno ndo tiver uma letra
legivel, ao ler o seu texto sentird a necessidade de melhorar o desenho da letra, porém o
desenho da letra ndo ¢ o mais significativo na produgdao de um texto, o mesmo acontecera com

os “erros” ortograficos.
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4.
Solicitacdes e queixas para apoio pedagogico:

As andlises que se seguem tém como objetivo compreender as razdes do
encaminhamento das criangas para apoio pedagogico e as “dificuldades” encontradas na
aprendizagem da linguagem escrita. A pesquisa se orienta no tipo qualitativo, tendo como
técnica a abordagem etnografica em estudo de casos. Os instrumentos utilizados
compreenderam: entrevistas, observagdes, questionarios, registros dos encontros semanais
com as criancas e producdo escrita delas.

Os capitulos anteriores dedicaram-se a exploracdo e decisdo dos procedimentos de
analise, os posteriores dedicar-se-do a terceira fase da pesquisa, a analise dos dados, as
descobertas. Ou seja, “consiste na explicacdo da realidade, isto €, na tentativa de encontrar os
principios subjacentes ao fendomeno estudado e de situar as varias descobertas num contexto
mais amplo”, como apontam Liidke ¢ André (1986, p. 16)

Na primeira andlise apresento a estatistica relacionada a quantidade de alunos
encaminhados pelas professoras e a queixa a respeito de cada crianga indicada. As
solicitacdes para apoio pedagdgico foram organizadas obedecendo a trés tipos de queixas: por
dificuldade na aprendizagem, por desobediéncia as regras da escola ou por questdes
emocionais. Logo adiante, explicito melhor os critérios dessa classificagao.

Na segunda andlise, apresento a pratica das professoras na interacdo com alunos em sala
de aula. Essas observacdes foram realizadas com o consentimento das professoras, durante
uma semana.

No terceiro item, analiso as aulas observadas, com o objetivo de compreender como se
dao as relacdes interpessoais e a dindmica estabelecida no processo didatico dos alunos para
aprender e o procedimento da professora quanto a atividade planejada e o método utilizado
para apresentar o conteudo.

Na quarta analise, apresento o0s questiondrios € entrevistas realizadas com as
professoras, visando a sua concep¢do de ensino-aprendizagem e os aspectos que atrapalham a
realizacdo de uma pratica pedagdgica inovadora.

No quinto item, analiso os encontros de apoio pedagogico e o processo de producdo das

atividades de dois alunos de cada turma. Esse acompanhamento, das condi¢des de produgao e
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analise ¢ provavel que se perceba elementos indicativos sobre o processo de apropriagdo das
criangas na linguagem escrita.

No inicio do ano letivo foi solicitado atendimento para apoio pedagodgico para sessenta e
trés alunos, sendo cinco do primeiro ano, quinze do segundo ano, dezenove do terceiro ano,
nove do quarto ano e quinze do quinto ano. Ou seja, 28% do total de alunos, que corresponde
a cento e sessenta e um alunos matriculados.

Os atendimentos aconteceram semanalmente, em hordrio oposto do turno da aula do
aluno. A duracdo de cada encontro era de uma hora. Nem todas as criangas encaminhadas
para atendimento conseguiram freqiientar os encontros semanais, o que ndo permitiu um

trabalho significativo com todos os indicados pela escola.

4.1.
Analise da quantidade de alunos encaminhados

Seguem abaixo os graficos em porcentagem para esclarecimento da quantidade de
alunos encaminhados para apoio pedagogico:

O grafico um mostra a porcentagem dos alunos do 1° ano ao 5° ano indicados para
atendimento: dos cento e sessenta ¢ um alunos, sessenta e trés foram encaminhados para
atendimento, ou seja 28 %.

Grafico 1
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O grafico dois mostra a porcentagem de alunos indicados pela professora do primeiro

ano. De dezoito alunos, cinco foram solicitados para apoio pedagdgico, ou seja, 28%.

Grafico 2:

O grafico trés mostra a porcentagem de alunos indicados pela professora do segundo
ano. De vinte e nove alunos, quinze foram solicitados para apoio pedagogico, ou seja, 52%.

Grafico 3:
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O grafico quatro mostra a porcentagem de alunos indicados pela professora do terceiro
ano. De quarenta e nove, dezenove foram solicitados para apoio pedagogico, ou seja, 39%.

Grafico 4:
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O grafico cinco mostra a porcentagem de alunos indicados pela professora do quarto
ano. De vinte e trés alunos, nove foram solicitados para apoio pedagogico, ou seja, 39%.

Grafico 5:
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O grafico seis mostra a porcentagem de alunos indicados pela professora do quinto ano.
De quarenta e dois alunos, quinze foram solicitados para atendimento para apoio pedagdgico,
ou seja, 36%.

Grafico 6:
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O grafico sete mostra a porcentagem por turma dos alunos indicados para atendimento.
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60%

5%

50%

0% 0% X%

40%

30% 8%

20% —

10% ——

0%

1% ano 2°ano 3 ano 4° ano 3% ano




Ensino de Leitura e Escrita: entre reclamagdes e apoio pedagogico 72

Analisando os dados observa-se que do primeiro ano para o segundo ano, a diferenca de
quantidade de alunos indicados pelas professoras foi muito significativa, 24%.
O terceiro e quarto ano apresentam indicacdes semelhantes e no quinto ano houve uma

queda de encaminhamento para apoio pedagogico de 2%:

4.2.
As queixas das professoras: que criancas siao estas?

As queixas apresentadas estdo registradas, seguindo as palavras das proprias
professoras. As solicitacdes de encaminhamento foram organizadas obedecendo a ordem de
cada queixa individual dos alunos. Nesse momento, ndo serd vinculado, a reclamag¢do em
relacdo ao aluno com a sua producdo nos encontros semanais e observacao em sala de aula. O
objetivo dessa tabela ¢ apresentar e analisar o que incomoda a professora e como ela expressa

a sua insatisfacao.

Professoras Queixas especificas dos alunos e da turma (geral).

Problemas emocionais, perda do pai; lenta, sem apoio da mae; lento, ndao
1° ano tem dificuldade; ndo aceita limites, responde; dificuldade na aprendizagem
€ em obedecer as regras;

2° ano
Dispersa, desligada, apatica, ora participa e interage com os coleguinhas,
ora usa de agressividade, chegando até a maldade; inquieto, ansioso,
completamente sem limites, ndo sabe interagir e/ou socializar de forma
saudavel com os demais coleguinhas, muito desorganizado com horario,
com seus materiais e consigo mesmo, ndo senta um sé minuto e esta
sempre atrasado com as atividades, perturba todos os momentos com a
sua falta de respeito/limite/educacédo, tem potencial para avangar na
aprendizagem, porém, falta-lhe maturidade para acompanhar as atividade
propostas; disperso, ndo faz tarefa, nunca interage e/ou participa nos
momentos de questionamentos e/ou construgdo da aprendizagem, suas
colocagbes ndo conduz com o que esta sendo trabalhado, sem nexo, é
desorganizado, completamente dependente para realizar todas e
quaisquer atividades propostas que exijam concentragcdo e registros
escritos, 0 mesmo ndo ocorre com a leitura individual; Comportamento
inadequado, ora se faz de vitima, ora usa de muita esperteza para levar
vantagens sobre os coleguinhas (esconde materiais, come o lanche do
colega, grita se joga no chdo, faz caretas para chamar atencdo), tem
muitas “dificuldades” para resolver todas as atividades propostas que
exijam maior concentracdo, seja na escrita, nos célculos matematicos,
resolugbes de problemas, necessita sempre de acompanhamento
individualizado.
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3°ano

Estranho; timido; nervoso e agressivo; fala muitos palavrées; chora muito e
inseguro; mimado e danado; problemas na aprendizagem; nervoso.

4° ano

Médio; parte gramatical, aos poucos ele vai melhorando; disperso, para
para conversar; fora da realidade, precisa trazé-la para realidade;
manhosa; mediana, imatura; boa oralidade e dificuldade na escrita, ndo
elabora; inseguro.

5° ano

N&ao gosta de ler e escrever; lenta; tipo "patricinha"; ndo sei se é preguiga;

dificuldade de aprendizagem; dispersa; devagar e lenta; regular; muita
dificuldade; parece rejeitada; dificuldade para elaborar textos; muita
dificuldade; dificuldade de produzir texto; desorganizada; "sensacgao de
abandono; mediana; lenta, ndo acompanha, se perde no material;
dispersa, mediana, esquece o material; excelente, muito organizada e
esforcada, porém tem muita dificuldade; quieto e sem desenvolvimento,
falta muito (emocional), regular; ndo gosta de leitura, esforgada, imatura;
acompanha, mas é imatura; Letra feia, grande; aprendizagem regular; nao
faz tarefa; médio, décil e querido, faz pouca tarefa; preguigosa.

Na tabela acima, as queixas foram registradas reproduzindo a fala das professoras.

Tendo como referéncia a linguagem usada por elas, foi organizada uma ficha para marcar as

opgoes que mais adequava a dificuldade do aluno encaminhado. Sendo essas opgoes: de

aprendizagem, de obedecer as regras e emocionais.

Quanto as “dificuldades” emocionais decidi manter a fala das professoras. Para a

psicologia as questdes emocionais podem ser expressas de varias maneiras, na crianga em

especial, uma depressdo pode ser manifestada num comportamento de hiperatividade. Os

alunos que, segundo as professoras, eram agitados, desobedientes, hiperativos, agressivos

foram encaminhados por dificuldade de obedecer as regras. Os alunos lentos, “desligados”,

desorganizados foram encaminhados por dificuldade de aprendizagem e outros alunos foram

marcados com mais de uma opgao.

Analisando as solicitagdes quanto as “dificuldades” apontadas pelas professoras:

Turma Total de alunos Aprendizagem Obedecer emocionais
as regras

1° ano 5 3 0 2
2 °ano 15 8 4 1
3 °ano 19 10 6 3
4 ° ano 9 5 3 1
5 °ano 15 11 4 0

Total 63 37 17 7
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A “dificuldade” na aprendizagem em todos os anos ¢ mais recorrente em relagdo as
outras queixas. “Dificuldades” relacionadas as questdes emocionais, encaminhadas pelas
professoras sdo menos recorrentes em relagdo as demais. Somando as “dificuldades™ em
obedecer as regras e as “dificuldades” emocionais, ainda assim, a “dificuldade” na

aprendizagem ¢ a queixa maior.

Solicitacoes quanto ao género masculino e feminino
Turma meninos meninas
1° ano 4 1
2 °ano 14 1
3 °ano 11 8
4 ° ano 6 3
5°ano 5 10

Total 40 23

O percentual de meninas solicitadas para atendimento ¢ de 28%, enquanto para os
meninos ¢ de 72%. Os nimeros mostram que as meninas, do ponto de vista das professoras
apresentam um comportamento mais adequado a escola. Ao analisar a quantidade de sujeitos
de cada ano escolar, percebemos que no quinto ano o nimero de indicagdes de meninas para
atendimento ¢ o dobro em relacdo aos meninos. Esse fato ¢ curioso e vale a pena analisar uma
das queixas da professora®®, que, a priori, eu considerei ser uma dificuldade da professora em
relagdo ao género feminino.

O programa de trabalho do psicologo escolar de acordo com Neves, Vectore e
Maimoni (2007), Witter, Guzzo e Novaes (2001), ndo ¢ somente ficar numa sala atendendo
alunos considerados “problematicos” e sim atuar junto com a equipe escolar, promovendo
estudos sobre as caracteristicas psicologicas de professores e alunos pra obter um melhor
aproveitamento e apropriacao da aprendizagem. O plano de agdo que eu elaborei para atuar
nas escolas tem como objetivo atender todos os alunos, professores e equipe técnico-
adiministrativa. Porém, at¢ o quinto ano eu ndo consegui desenvolver o projeto nos
parametros que planejei, tendo que adequar a minha proposta. Do sexto ano até o terceiro ano
do ensino médio foi possivel a realizacao.

Os alunos do sexto ano, ndo foram sujeitos desta pesquisa, mesmo assim farei um breve
comentario para articular com a queixa da professora do quinto ano em relagdo as

“dificuldades” das meninas. Os alunos do sexto ano, em um dos encontros decidiram

3% Alguns alunos foram apontados pelas professoras, por apresentarem mais de uma “dificuldade”.

% Essa queixa foi realizada pela professora de Lingua Portuguesa do quarto ano, que também lecionava no
quinto ano, as disciplinas de histéria e geografia. A professora de Lingua Portuguesa denominava a maioria das
meninas solicitadas como lenta e sem gosto pela leitura e escrita.
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organizar uma gincana: meninos X meninas. Pedi aos grupos para organizarem as perguntas e
tarefas para o outro grupo. As perguntas dos meninos incluiam assuntos de politica, esporte,
ciéncia e tecnologia, ou seja, assuntos atuais e do contexto social. As meninas organizaram
perguntas de conteudos da apostila da escola, principalmente questdes relacionadas a
memorizagdo, como datas e nomes. As meninas ndo conseguiram responder as perguntas dos
meninos, € os meninos reclamaram da falta de criatividade das meninas, dizendo que nao
tinha logica fazer perguntas de coisas de que precisavam memorizar.

A queixa da professora do quinto ano, ndo faz sentido quanto a que chama de
“dificuldades”, como por exemplo: as meninas sdo extremamente vaidosas, pensam em
shopping, sao dengosas, nem sempre articulam a aprendizagem com os fatos sociais. Nesse
aspecto observei’’ que as meninas apresentaram mais passividade para desenvolver as
atividades mecanizadas e tradicionais do que os meninos. A influéncia do mundo atual,
provoca uma hiperatividade na sociedade, obrigando o sujeito a desenvolver varias atividades
num tempo reduzido. Nas meninas pareceu estar mais relacionado com uma hipervaidade,
consumistas e uma passividade para questionar as exigéncias impostas para o sexo feminino.

A leitura e a escrita, numa perspectiva atual, precisa ser um instrumento de inser¢ao
social e desenvolver uma consciéncia critica para a cidadania. Ou seja, o professor como
mediador do conhecimento pode e deve aproveitar o material trazido pelas criangas para
dialogar sobre o assunto, respeitando sua percepcdo. Negar ou impedir que o assunto seja
exposto em sala de aula, de uma forma direta ou indireta parece ndo ser o melhor caminho
para produzir nas criangas a reflexdo necessaria para o desenvolvimento da cidadania. Leite

(2005) enfatiza a importancia dos usos sociais da escrita:

Atualmente, pode-se afirmar que as concepgdes de escrita, subjacente as modernas
propostas, implicam dois aspectos fundamentais: de um lado, enfatiza-se o carater
simbolico da escrita, entendendo-a como sistema de signos cuja esséncia reside no
significado subjacente a ela, o qual ¢ determinado histdrica e culturalmente; assim,
uma palavra escrita ¢ relevante pelo seu significado compartilhado pelos membros
da comunidade. Por outro lado, enfatizam-se os usos sociais da escrita, ou seja, as
diversas formas pelas quais uma determinada sociedade utiliza-se efetivamente dela;
fala-se em escrita verdadeira, em contrapartida a escrita escolar (aquela que ndo
corresponde aos seus usos sociais, tdo comum no modelo tradicional). (LEITE,
2005, p. 25.)

Nessa citacdo fica evidenciada a diferenciagcdo do modelo tradicional para uma
concepgdo de ensino socioconstrutivista. Além dos aspectos ortograficos e gramaticais,

necessarios para sistematizar a escrita, a escola precisa atentar para o valor simbdlico da

37 Esses dados estdo no capitulo 9, na “produgio escrita das criangas”.
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escrita nos aspectos sociais. Dessa forma, espera-se que o professor atualize-se, apropriando-
se de uma concepcdo de escrita diferenciada da tradicional. Entender que a escrita tem um
valor simbolico nos aspectos sociais, historicamente construidos, ¢ valorizar que a crianga nao
¢ um disco vazio em que serd registrado o conhecimento escolar. Pelo contrario, a crianga,
desde o nascimento, estd inserida no ambiente social e interage constantemente com a escrita,
antes de iniciar o processo de alfabetizagdo. Embora Ferreiro (1999) tenha uma concepgao de
aprendizagem diferenciada da sdcioconstrutivista, neste aspecto concordo com a autora

quando diz:

Entre uma concepgdo do sujeito de aprendizagem como receptor de um
conhecimento recebido de fora para dentro, e a concepgdo desse mesmo sujeito
como um produtor de conhecimento ha um grande abismo.(FERREIRO, 1999, p.
34)

Entender uma crianga como participante ativo do processo de aprendizagem, ¢ valorizar
as suas percepgdes e conhecimentos adquiridos fora do ambiente escolar. A midia estd
oferecendo principalmente para as meninas o mundo da moda, do luxo, do shopping e para os
meninos em mais evidéncia o mundo do poder, da ambicao, da liberdade, da aventura, entre
outras. Negar a influéncia dessa aprendizagem fora do ambiente escolar significa ter uma
pratica tradicional e obsoleta. Rejeitar esse comportamento das criangas influenciadas pela
aprendizagem adquirida na sociedade ¢ negar o papel do professor como mediador do
conhecimento. Algumas questdes emblematicas parecem persistir hd muito: Exigir uma
passividade do aluno numa sociedade hiperativa serd possivel? Que concep¢do de crianca
vigora em nossas escolas? Como sao vistas e entendidas as criangas que freqlientam as
escolas de hoje? Tratar-se-a apenas de inovar a sua metodologia para atender essas criangas
que ja nascem clicando o mouse para brincar nos joguinhos do computador?

Algumas décadas atrds, o didlogo entre professores e alunos sobre as brincadeiras
infantis era possivel. Hoje, se o professor ndo estiver atualizado, fica impossivel esse dialogo.
As brincadeiras continuam sendo atrativas para as criangas, porém 0s mecanismos para

brincar sdo diferentes. As meninas continuam brincando de casinha, ndo mais numa cabana

feita com lencdis ou outro material, mas no computador com um jogo fantastico, cheio de

criatividade, um deles ¢ o The Sims. Nesse jogo a crianca monta a casa, a familia, faz
compras, administra a casa, cuida do bebé, enfim tudo que uma menina de décadas atras fazia,
sendo que com mais criatividade, mais proximo do mundo dos adultos, com o pensamento

mais articulado, mais rapido.
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As brincadeiras dos meninos também estdo mais criativas e exigem mais velocidade do
pensamento, porém os valores masculinos ainda estdo relacionados com poder, ambigdo e
competitividade. No mundo do hiper, a escola precisara ficar atenta porque a hiperpassividade
também podera ocorrer, de diversos modos.

Para a professora mediar todo o conhecimento trazido pelas criangas ndo ¢ uma tarefa
facil. As professoras atuais ndo vivenciaram essa cultura infantil e seus cursos de formagao
inicial ndo proporcionaram, nem vislumbraram, o contato com a crian¢a da era digital. Para
compreender e relacionar-se com essas criancas o desafio parece ultrapassar o conhecimento
didatico e de conteudos destinados a cada série escolar. Trata-se de construir novas
concepgoes culturais a respeito da infancia e da funcdo da escola. Talvez elas precisem mais
do que estudar e elaborar bons planos de aula, pesquisar e analisar a infincia numa sociedade
que oferece infinitas possibilidades de acesso ao conhecimento e de inimeras opcdes de lazer,
precisa urgentemente ressignificar suas praticas. E, para isso ¢ necessario disposi¢do, vontade
e tempo para realizar esse trabalho.

Acompanhando os alunos na produgdo escrita®® observei que as meninas conseguiram
ter muitas idéias para escrever, e, obviamente essas idéias estavam relacionadas com a
percepcao do mundo delas, ou seja, escreveram sobre shopping, luxo, moda, fadas etc. A
desmotivagdo das meninas em escrever nas atividades proposta em sala de aula pareceu ser
por perceber que a professora rejeitava esse tipo de comportamento nas meninas, que ¢ um
sintoma do mundo atual: as meninas como miniaturas de mulheres. A ndo aprovacdo da
professora parece ndo ter ajudado no uso espontdneo da escrita como instrumento de
interacdo/comunicagdo ¢ ferramenta para apropriagdo de conhecimentos. Cerceada e
controlada, a producado escrita estd longe de poder ser considerada uma pratica social que deve

atender as necessidades dos seus usuarios. De acordo com Leite (2005):

[...] o professor podera ampliar as possibilidades de a crianca vir a utilizar a escrita
como instrumento que lhe permite alargar determinadas potencialidades humanas,
como as de registro, de transmissdo e de recuperagdo de idéias, informacdes,
conceitos etc. (LEITE, 2005, p. 123.)

A idéia de que o comportamento inadequado dos alunos atrapalha a aprendizagem ¢ de
consenso entre as professoras, sendo que essa queixa estava mais relacionada ao
comportamento dos meninos, assim como a dificuldade em obedecer as regras ¢ conseqiiéncia
do mundo atual e da falta de limites em relacdo a educagdo recebida pelos pais modernos.

Quanto a dificuldade de aprendizagem das meninas s3o apontadas as seguintes queixas: sao

38 Verificar capitulo 9, “A producdo escrita das criangas”.
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imaturas, lentas, manhosas, “patricinhas”, vivem fora da realidade. Analisando as queixas
quanto a questdo do género, observei uma insatisfacdo quanto ao ritmo dos alunos: agitados
(meninos) x lentas (meninas). Ou seja, existe uma insatisfagdo por partes das professoras na
questdo que vou chamar de hiper. Hiperatividade dos meninos e hiperpassividade das
meninas. Refiro-me a hiperatividade, o que as professoras denominaram de alunos “agitados”
e hiperpassividade aos alunos chamados de “lentos”.

Quanto a questdo do sentido da palavra (i) maturidade, percebi que as professoras nao
estavam referindo-se a maturagdo®® para a aprendizagem, mas sim a disponibilidade dos

alunos em obedecer as regras e normas impostas.

¥ A questdo da maturidade para aprendizagem, como aponta alguns testes psicoldgicos, ndo estd sendo

relevante. A questdo principal, do sentido desta palavra, utilizada pelas professoras, refere-se a expertise da
crianca contemporanea. Ver Salgado (2005).
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5.
Interacoes em sala de aula.

A sala de aula ¢ um dos lugares de aprendizagem e interacao, espago de criatividade e
crescimento intelectual. Na sala de aula, o espago também ¢ reservado para o conflito. Que
seja, porém, o conflito construtivo. E, se ndo for, pelo menos, seja um conflito que denuncie a
insatisfacdo. A sala, que em décadas passadas, era lugar de omissdo, de siléncio e submissao
esta tendo novos contornos. Estd viva! Falando! Gritando! Esta em busca de “algo” que
mesmo intrinseco, implicito, ou melhor, sendo descoberto, tem esperanga nas inovagoes.

O movimento das criangas mostra que elas ndo sdo apenas “alunos”; sdo sujeitos ativos,
criativos, insistentes nos seus objetivos. Em alguns momentos, a sua perseveranca em
determinada atividade, seja ela pedagdgica ou ludica incomoda, faz barulho e irrita quando
nao ¢ compreendida, principalmente pelos adultos.

Algumas criangas sdo falantes, assim como alguns adultos. Outras sdo timidas,
inquietas, gostam de se movimentar etc. Quanto a maneira de receber atencdo e carinho,
algumas gostam de ser tocadas®, outras ndo gostam e preferem um elogio ou uma
lembrancinha para recordar o momento de interagdo. Outras querem ser o “centro das
atencdes”. Elas querem tudo! Até mesmo o limite. Todas as maneiras de expressao estavam
proibidas e a modernidade conquistou a libertagdo do siléncio.

Na abordagem sdcioconstrutivista as interagcdes sociais, a mediacao do outro sujeito ou
de um objeto ¢ o ponto de referéncia. Vygotsky e Bakhtin enfatizam a constru¢do do
conhecimento e da subjetividade por meio do didlogo e da mediagdo. No aprendizado da
leitura e da escrita, a mediacdo do professor torna-se essencial. Aos poucos a crianga vai
tendo confianga para criar hipoteses na leitura, de modo a encontrar sentido no texto. Quanto

a producdo escrita, vai elaborando estratégias eficazes. A maneira como o professor vai

4 As pesquisas de Montagu (1988) mostram a importincia do tocar a pela para os aspectos psicoldgicos e
fisiologicos. Embora o tocar seja benéfico, principalmente em relacdo a diminuig¢@o da ansiedade, de acordo com
a experiéncia do sujeito e da sua cultura, essa atitude pode ser estranha e ter efeito de recusa e irritago.
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interagir com a crianca ¢ que vai tornar o aprendizado significativo. Nesse aspecto, o
professor poderd se beneficiar de sua sensibilidade e observagdo, dedicando um tempo para
ouvir o que as criancas tém a dizer e valorizando os momentos discursivos. Smolka (2003)

sinaliza que:

[...] a alfabetizag¢@o ¢ um processo discursivo: a crianca aprende a ouvir, a entender o
outro pela leitura; aprende a falar, a dizer o que quer pela escrita. (Mas esse aprender
significa fazer, usar, praticar, conhecer. Enquanto escreve, a crianga aprende a
escrever ¢ aprende sobre a escrita) Isso traz para as implicagdes pedagogicas os seus
aspectos sociais e politicos. Pedagogicamente, as perguntas que se colocam, entdo,
sdo: as criangas podem falar o que pensam na escola? Podem escrever o que falam?
Podem escrever como falam? Quando? Por qué? (SMOLKA, 2003, p. 63)

A autora pontua a importancia da mediagdo no processo de alfabetizacdo. A interagdo
da crianga com o professor e a interacdo da crianca com o texto, ou seja, o processo de
interacdo faz parte dos dois processos em busca de sentido. No discurso oral, o tripé
sujeito/falante -fala- sujeito/ouvinte e no processo de leitura e escrita, escritor-texto-leitor.
Para os dois processos, a atitude do professor apresentara resultados na constru¢do do
aprendizado do aluno, pois a mediagdo da crianga com o objeto depende de um mediador que
a ensine a utilizar outros instrumentos de suporte, como por exemplo, os textos. Por isso,

concordo com Smolka e Nogueira (1995):

Pela visdo teodrica assumida, o processo de conhecimento é concebido como
produgdo simbolica e material que tem lugar na dinamica interativa. Tal movimento
interativo ndo estad circunscrito apenas a uma relagdo direta sujeito-objeto, mas
implica, necessariamente, uma relagdo sujeito-sujeito-objeto. Isto significa dizer que
¢ através de outros que o sujeito estabelece relacdes com objetos de conhecimento,
ou seja, que a elaboracdo cognitiva se funda na relacdo com o outro. Assim, a
constitui¢do do sujeito, com seus conhecimentos e formas de agdo, dever ser
entendida na sua relagdo com outros, no espago da intersubjetividade. ( SMOLKA e
NOGUEIRA, 1993, p. 9)

Neste capitulo abordo a questdo das interacdes em sala de aula. A finalidade das
interacdes em sala de aula é o processo ensino-aprendizagem e a construcao da subjetividade
da crianga como cidada critica e reflexiva. Nesta perspectiva foram observadas as atitudes das
professoras em sala de aula e os comentarios realizados pelas criangas.

Vygotsky (1994) defende que a construgdo do conhecimento ocorre no processo de
interacdao da crianga com as pessoas que convive. A mediacdo do outro ¢ importante para a
crianga ndao apenas no processo de aprendizagem escolar, mas também na sua constituicao

como sujeito e na sua forma de agir. Assim:
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Um processo interpessoal ¢ transformado num processo intrapessoal.
Todas as fungdes no desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes:
primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro, entre
pessoas  (interpsicoldgico), e depois, no interior da crianga
(intrapsicologica). Isso se aplica igualmente para a atencdo voluntaria,
para a memoria logica e para a formagdo de conceitos. (VYGOTSKY ,
1994, p.75)

Partindo desse pressuposto, as atitudes das professoras foram fundamentais no processo

de aprendizagem das criangas e nas relagcdes interpessoais. Na tabela abaixo selecionei

algumas atitudes comentadas pelas criangas nos encontros semanais de apoio pedagdgico e

observados nas aulas assistidas por mim. O comportamento das professoras reflete nas

criangas de forma significativa:

Observa-se que a comunicagdo, pela postura, traz tranqiiilidade para o aluno. A
simples presenga do professor atenua possiveis sentimentos de ansiedade,
favorecendo a realizagdo do trabalho e deixando o aluno satisfeito com seu
desempenho. (TASSONI, 2005, p.237)

Quanto a atitude em sala com os alunos, as professoras apresentaram em relacdo ao

tom de voz, a maneira de tocar as criangas, 0 modo de caminhar e expressao facial:

Atitudes na sala com alunos

Tom de voz

Professora 1° ano

Apresentou firmeza na voz, porém sem gritos nos momentos que precisou chamar
atencgdo dos alunos.

Professora 2° ano

Apresentou firmeza na voz, porém gritou em alguns momentos que precisou chamar
a atencgéo dos alunos.

Professora 3° ano

Apresentou oscilagdo no tom de voz, ora com firmeza, ora em tom muito baixo ou
alto.

Professora 4° ano

Apresentou oscilagdo no tom de voz, ora com firmeza, ora em tom muito baixo, porém
nao gritou em nenhum momento observado.

Professora 5° ano

Apresentou firmeza na voz, porém gritou em alguns momentos que precisou chamar
a atencgéo dos alunos.

Toque na crianga

Professora 1° ano

Tocava as criangas para demonstrar carinho, com mais frequiéncia.

Professora 2° ano

Tocava as criangas para demonstrar carinho, em alguns momentos.

Professora 3° ano

Nao apresentou essa demonstragéo de carinho nas aulas observadas.

Professora 4° ano

Nao apresentou essa demonstragéo de carinho nas aulas observadas.

Professora 5° ano

N&o apresentou essa demonstragao de carinho nas aulas observadas.

Caminhada em sala de aula
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Professora 1° ano | Caminhava elogiando as atividades ou ajudando quando necessario.

Caminhava verificando se as tarefas foram realizadas e fazendo um visto quando
Professora 2° ano | realizadas.
Professora 3° ano | Caminhava verificando se as tarefas foram realizadas.

Professora 4° ano | Caminhava verificando se as tarefas foram realizadas.
Professora 5° ano | Caminhava verificando se as tarefas foram realizadas.

Expressao facial

Olhava as criangas nos olhos, ora com satisfagdo, ora para chamar a atengéo. Sua
Professora 1° ano | expresséo facial era de alegria.

Sua expressao facial revelava o seu humor com muita facilidade. Muito expressiva
Professora 2° ano ora com muita alegria, ora muito aborrecida.

Professora 3° ano | Em alguns momentos apresentou alegria, em outros apresentou um olhar cansado.

Professora 4° ano | Nao demonstrou muito o seu humor na expressao facial.Parecia neutra.

Em alguns momentos apresentou alegria, em outros apresentou um olhar de
Professora 5° ano | insatisfac3o.

A professora do primeiro ano apresentou uma atitude diferenciado das outras
professoras. Ela sempre me procurava pedindo orientacdo de como agir em determinada
situagdo para tentar resolver a situagdo em sala de aula. As outras professoras solicitavam a
minha ajuda, porém encaminhavam o aluno para atendimento. Quando a professora do
primeiro ano percebia que a crianga precisava de mais atencdo e que ela ndo poderia oferecer
em sala de aula, encaminhava para atendimento. Trabalhava com satisfagdo e apresentava
muita afetividade com os alunos. Outro fator que me chamou atencao foi sua maneira de tocar
as criangas. Tinha o habito de andar pela sala fazendo alguma demonstrag¢do de carinho. Outra
atitude que achei significativo foi o tom de voz da professora, os alunos a obedeciam e
respeitavam, ndo precisava gritar. Quando necessario apenas olhava para os alunos, falava em
tom firme, porém com a voz baixa, reprovando a atitude dos alunos. Eles paravam e a
obedeciam.

A professora do segundo ano apresentou no inicio do ano muita dificuldade de interagao
com a turma, porém quando as aulas foram observadas a situagdo era bem diferente do inicio
do ano. O relato dessas “dificuldades” sera apresentado na analise dos encontros semanais de
apoio pedagdgico. Quanto ao tom de voz, a professora era bem firme com os alunos, porém
falava alto em muitos momentos, mesmo apresentando problemas na garganta. Alguns alunos,
no inicio do ano, ficaram assustados com a maneira objetiva e firme dela falar. Quanto a tocar
nas criancas nao era constante, sua demonstracdo de carinho era mais na escrita ou com
lembrancinhas. Ao caminhar pela sala, verificava se as tarefas foram realizadas, nesse
momento conversava com as criancas. Sua expressdo facial demonstrava com muita

facilidade seus sentimentos e o seu humor.
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As professoras do terceiro ano e do quarto ano apresentaram caracteristicas muito
parecidas. O tom de voz oscilava as vezes baixo, outras um pouquinho mais alto. Nas aulas
observadas de ambas as turmas nao ficaram evidenciadas o fato de tocar, como demonstracao
de carinho, alguns elogios foram realizados por ambas as professoras. Ao observar as criangas
ou as atividades realizadas pelas criangas caminhavam pela sala e apontavam o que precisava
melhorar ou elogiavam. Quanto a expressao facial, a professora do terceiro ano apresentava
satisfacdo em algumas aulas e em outras uma expressdo de cansago, enquanto que a
professora do quarto ano apresentava expressao de alegria em alguns momentos e em outros
momentos era mais neutra, ou talvez pensativa.

A professora do quinto ano apresentava um comportamento mais emotivo, que por
vezes a ajudava nas relacdes e em outras vezes a atrapalhava. Sua animagao ao elaborar uma
aula que gostava era visivel, fazia tudo com muita motivagdo, se a turma correspondesse as
suas expectativas, ficava extremamente feliz e satisfeita; caso isso ndo acontecesse ficava
muito magoada, porém com o tempo, elaborava a sua magoa e se animava novamente. Uma
das suas preocupacdes era criar estratégias para que os alunos ficassem motivados com a
leitura e elaboragdo de textos. O seu tom de voz era firme, porém gritava em alguns
momentos. Nas aulas observadas nao presenciei demonstracdo de carinho em tocar as
criangas. Verificava as atividades dos alunos enquanto caminhava pela sala. Sua expressao
facial demonstrava suas emocoes com muita facilidade.

O contato visual ou corporal, o tom de voz das professoras tem um papel fundamental
na relagdo delas com seus alunos. Tassoni(2005) pontua a influencia dessa relagdo ao
aprendizado do aluno e da motivacao para estudar, principalmente quando este contato ¢ mais
individualizado, numa corre¢do, por exemplo, ao verificar se a crianga realizou a atividade,
nos elogios das tarefas realizadas e no modo como a professora vai lidar com o erro do aluno.

Assim:

Pensando no processo de aprendizagem, pode-se supor que as experiéncias vividas
em sala de aula determinarfo a natureza afetiva da relacdo do aluno com o objeto de
diferentes tipos de sentimentos na relacdo do aluno com tal objeto. O trabalho que o
professor realiza concretamente — como ele interage, como trata o conteudo, que tipo
de atividades utiliza, como corrige, como avalia etc. — influenciara a construcéo
dessa relagdo. (TASSONI, 2005, p. 227)

A atitude de todas as professoras, embora em alguns momentos parecessem enfadadas e
angustiadas era de satisfacdo com a tarefa de ser professora. A preocupagdo com 0 processo

de subjetivacdo dos alunos estava presente, assim como o interesse em buscar meios para
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tornar a aula atrativa. A dificuldade relevante apresentada pela maioria das professoras quanto
a atitude em sala de aula com os alunos refere-se a concepgao de crianga contemporanea e

como interagir com elas.
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6.
Sala de aula: invasao e descobertas.

Nesse capitulo, comento as aulas observadas, com o objetivo de compreender a
dindmica na sala de aula, o envolvimento e interagdes dos alunos para aprender. E, também,
foco nesse item, os procedimentos metodologicos empregados na atividade planejada.

As aulas foram observadas no 2° semestre, depois do atendimento aos alunos
encaminhados pelas professoras para apoio pedagdgico. A programacao do ensino da escola ¢é
apostilada, o material ¢ produzido pela central nacional da escola, que funciona em rede.

A fundamentacdo tedrica da apostila* apresenta atividades na concepgio
socioconstrutivista, embora algumas professoras ainda ndo tenham demonstrado apropriagao
dos pressupostos dessa abordagem tedrico-metodologica, acrescentando atividades extras que

nao condizem com a proposta do material.

6.1.
Observacio de aulas no 1° ano

A professora do 1° ano demonstrou ser muito carinhosa com as criangas. Na observacao
em sala de aula, a professora comentou comigo sobre um aluno que n3o conseguia
acompanhar o ritmo das tarefas. Ela disse que entende que cada crianga tem um tempo para
executar uma tarefa e para internalizar o conhecimento, porém se preocupa com o que ird
acontecer no ano seguinte, o que a proxima professora ira dizer, se encaminhar um aluno
considerado “lento”, que embora tenha apropriado o aprendizado necessario para seguir a
turma, nao tenha um ritmo considerado “adequado”.

A questdo apontada pela professora permite uma reflexdo do que € considerado o tempo

ideal, se ¢ que ele existe mesmo, assim como a idealizagdo de um tipo de aluno perfeito,

4 A apostila da rede apresenta algumas atividades que ndo condizem com a proposta sdcioconstrutivista, e
quando apresenta uma atividade nesta concepcdo, algumas professoras acrescentam outras atividades
consideradas tradicionais. Assim, a crianga esta sempre realizando atividades mecanizadas.
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adequado. A diferenca de cada criancga, sua singularidade, os diferentes modos de ser e sentir,
ainda ¢ considerado um tabu em sala de aula. Outra questdo importante a respeito dessa
situagdo refere-se a quantidade de atividades em sala de aula. Um paradoxo a ser analisado.
Essa crianca ¢ lenta ou seu comportamento ¢ uma forma de reclamar o excesso de atividades
mecanizadas em sala de aula?

As tarefas “escritas”*

em sala de aula sdo diversas, como mostro mais adiante, desse
modo, falta tempo para o didlogo e para o desenvolvimento da oralidade. A escola centra suas
atividades na “copia”, parece que o processo de aprendizagem depende unica e
exclusivamente dessa pratica, exigindo, por isso, agilidade na copia e rapidez no cumprimento
das atividades no quadro-giz ou nos cadernos. Observei que alguns alunos ndo conseguiam
acompanhar as atividades escritas no quadro-giz, talvez ndo por ter habilidade na motricidade,

mas por desmotivacdo em executar tarefas repetitivas. Amancio (2002) também comenta

aspectos em que atividades sdo impostas sem que os alunos saibam do que se trata:

A linguagem escrita ndo ¢ apresentada as criangas como possibilidade de
informag@o, comunicagdo, interacdo. As fungdes da escrita ndo aparecem. O porqué,
o motivo de escrever, nunca ¢ discutido, o para que ndo existe. E preciso copiar
tudo, ¢ preciso obedecer. Quem ndo copia tudo independente de compreender, fica
apos o sinal, sai atrasado para o recreio e ainda é ameagado de ser encaminhado para
a supervisora que, segundo a professora, tem uns “métodos” muito bons para
resolver determinadas questdes... (AMANCIO, 2002, p. 85)

A professora demonstrou duvidar da eficdcia do excesso de tarefas que as criancas
faziam para o aprendizado, se questionou a respeito, porém, mesmo duvidando desse fato, era
a rotina da aula. Existe a necessidade de tantas atividades escritas, ou melhor, copiadas e qual

a concepgao de escrita que a escola mantém? Recorro mais uma vez a autora citada:

A aquisi¢do da linguagem escrita ¢ vista como um processo repetitivo, mecénico,
prevalecendo a técnica de ler e escrever sobre a compreensdo e o significado. O
conhecimento anterior da crianga sobre a linguagem ¢ totalmente ignorado, e sua
criatividade é cerceada. As fungdes da leitura e da escrita sdo desconsideradas.
(AMANCIO, 2002, p.39)
Em alguns momentos, na sala de aula, observei uma concepg¢do de escrita mecanizada,
denunciada pelos alunos, por meio do comportamento. Questionei com a professora a
possibilidade de ficar mais proximo dos alunos que ndo conseguiam acompanhar o “ritmo” da

turma. E, a professora apontou mais um receio, temia que a aproximacao pudesse causar

dependéncia, além de causar uma insatisfacdo nas outras criancas. Desse modo, a mediacao,

42 Escrita ou copia? Enfatizo para levar o leitor a uma reflexdo.
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na concepcao da professora, poderia impedir que a crianga ndo aprendesse a fazer as tarefas
sozinha®. Qual a fun¢do da mediagdo? A proposta socioconstrutivista, aqui, parece ndo ter
ressonancia nas atividades praticas; visto que a interag@o e a ajuda sdo principios importantes

13

nessa concep¢do. Santos (2006) explica a idéia de Vygotsky afirmando que “ ¢ pela
aprendizagem com os outros que o individuo constréi constantemente o conhecimento”.

Smith (1999) contribui nessa reflexao sobre a importancia da mediagao:

Nao ha porque temer que uma crianga que ¢ ajudada no inicio venha a se tornar
preguicoso ou dependente dos adultos. A crianga capaz de suceder o adulto na
leitura ndo ird se satisfazer em ficar para tras, assim como aquela que aprende a
andar de bicicleta. O dominio fornece o seu proprio incentivo. As criancas que
podem amarrar seus proprios sapatos dificilmente toleram adultos que insistam em
fazé-lo para elas. (SMITH, 1999, p.134)

Nessa turma ficou evidente a preocupagdo da professora em relacdo ao papel do
mediador no processo ensino-aprendizagem dos alunos. Como respeitar o tempo de
aprendizagem do aluno e como mediar, sem torna-lo dependente da professora. A seguir
seguem algumas anotagdes realizadas em sala de aula.

A professora recebeu os alunos com tranqiiilidade, fez a oragdo inicial e dialogou um
pouco com eles. Apds esse momento, iniciou as atividades de leitura e escrita. Foram sete
paginas de atividade. A quantidade prepondera sobre a qualidade, sem davida. A professora
entregou a 1* atividade, explicou o conteudo no quadro : “A dgua”, nesse momento os alunos
tiveram a oportunidade de dialogar sobre o assunto, porém num curto momento, pois a
atividade escrita precisava ser realizada. Os alunos iam respondendo, a professora organizava
suas respostas e escrevia no quadro para os alunos copiarem. Ou seja, ndo hd tempo e nem
oportunidade dos alunos escreverem cada um com as suas proprias palavras; quem ndo faz,
copia!

A mediagdo da escrita por meio do colega de turma poderia ser explorada. No inicio da
aprendizagem da escrita, a interagdo com os colegas ¢ uma estratégia valiosa, na medida em
que aquele que ja domina alguns aspectos do sistema de escrita pode contribuir com
informacdes ajudando outras criangas a refletirem e construirem (ou avangarem) em suas

hipdteses sobre como a escrita se constitui. Assim:

 Vygotsky elaborou o conceito de zona do desenvolvimento proximal para definir a distdncia entre a
capacidade da crianga realizar uma atividade sozinha (desenvolvimento real) e o nivel potencial ,0 que a crianga
¢ capaz de fazer, com a ajuda-mediacdo do “outro” ( um adulto, colega, ou algum material).



Ensino de Leitura e Escrita: entre reclamagdes e apoio pedagogico 88

A crianga se apropria da escrita através dos processos de atividade mediada, em
instancias inter-relacionadas (a mediagdo pelo outro e a mediacdo pelos signos).
Nesses processos, a atuagdo do professor e dos colegas ¢ relevante no sentido da
construgdo conjunta da atividade, a partir das condi¢cdes de producdo no espaco
escolar. (NOGUEIRA, 1993. p. 33)

Em seguida, uma atividade de leitura foi entregue. Cada crianga iria fazer uma leitura
silenciosa, depois, em voz alta, junto com a turma. A professora organizou as respostas,
escreveu no quadro para todos copiarem.

Na primeira atividade, a professora e os alunos leram o conceito de agua e fizeram uma
atividade de colorir palavras que expressavam os lugares onde a dgua poderia ser encontrada.
A atividade, um caga-palavra, possuia a seguinte estrutura: todos os quadrados, onde ndo
tinham as palavras para colorir tinham a letra X, ou seja, uma estratégia para facilitar os
alunos a encontrarem as palavras, bastava apenas colorir onde tem letras diferentes da letra X,
ndo precisava nem ler o que estava escrito.

A finalidade dessa atividade parece mais ter a funcdo de ocupar as criancas, de modo
que o tempo em sala de aula seja totalmente preenchido com tarefas cujos produtos possam
ser apresentados: Vejam quantas coisas fizemos hoje!!! Infelizmente, ainda nao se venceu a
pratica de “leitura de conceitos”, em salas de primeiro ano escolar. Ensinar se traduz em ler o
que algo significa, repetir, preencher (ou copiar) depois exercicios em que a palavra aparece...

O trabalho de levantamento de conhecimentos prévios, de reflexdo, de didlogo, de
aplicabilidade do conceito em varios contextos ndo ¢ cogitado. Talvez caiba aqui a pergunta:
O que ¢ ensinar na escola?

Na segunda péagina, na primeira atividade, os alunos precisavam ler as frases e copiar.
Na segunda atividade, outro caga-palavras, sendo que ao invés da letra X, foram gotinhas de
agua, que precisavam ser pintadas de azul, e as palavras de cores diferentes, ao lado do caga-

palavras no formato de um filtro, teriam que copiar as palavras encontradas.
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Na terceira pagina a atividade era uma leitura da musica de Vinicios de Moraes

intitulada “O relogio”:

Escute a musica O Reldgio, de Vinicius de Moraes.

O relégio

Passa, tempo
Tic-tac

Tic-tac, passa, hora
Chega logo, tic-tac
Ticac, e vai-te embora
Passa, tempo
Bem depressa
Né&o atrasa

Néo demora

Que ja estou

Muito cansado

Ja perdi

Toda a alegria

De fazer

Meu tic-tac

Dia e noite

Noite e dia

Tic-tac

Tic-tac

Dia e noite

Noite e dia
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A letra da musica, que poderia ter sido cantada ou ouvida pelas criangas, ¢ muito rica
em conteudo para ser discutido em sala de aula, pois fala de uma rotina, do cansaco da
repeticdo e da pressa em se livrar da rotina. Lamentavelmente, o texto nao foi discutido. Na
quarta pagina a primeira atividade iniciou com uma conclusdo da letra da musica. O

enunciado:

A musica diz que n3o podemos perder tempo. Felipinho esta de olho nas horas. Ele

e sua turma convidam vocé para um grande desafio. Vamos ver quem acaba

primeiro? O relogio ja comegou a marcar. Mostre o guando é esperto e ganhe a

competicdo.

Nessa atividade o efeito da modernidade foi marcado claramente, por principios da
ideologia capitalista em que tempo ¢ “dinheiro”! O enunciado afirma que ndo podemos perder
tempo, paradoxalmente, marca também na letra da musica o sistema tradicional da repeticao,
quando se refere a perder a alegria de fazer o tic-tac.

Nesse momento, a professora poderia dialogar com as criangas, sobre varias questoes do
cotidiano. Parece que nessa atividade a professora perdeu uma boa oportunidade de auxiliar a
crianga a refletir e ter uma consciéncia critica da sociedade em que vivemos.

O excesso de atividades ndo permite a reflexdo, a constru¢do do pensamento critico.

Desenvolver o pensamento critico e proporcionar meios para a reflexdo fazem parte da
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concepgdo socioconstrutivista, adotada pela escola, e que as professoras ndo conseguem
ainda desenvolver, envolvidas que estdo com o proposito de oferecer uma grande quantidade
de atividades. Parece que a idéia de quantidade significa qualidade na aprendizagem ainda
vigora. Leite (2005) sinaliza que a consciéncia critica possibilita ao homem constituir-se

como sujeito da sua histdria e da humanidade:

Assim, a constru¢do do processo de alfabetiza¢do escolar, numa perspectiva critica,
como aqui delineado, implica ndo so a existéncia de relagdes dialdgicas saudaveis
em sala de aula, mas, principalmente, a escolha de conteudos que possibilitem a
problematizacdo da realidade. (LEITE, 2005, p. 28)

O enunciado finaliza, estimulando, mais uma questdo dos tempos atuais, a competigao.
Na segunda atividade, os alunos deveriam completar uma tabelinha somando os nimeros. Na
quinta pagina, a atividade era uma corrida de saco. Os alunos teriam que observar a figura e
responder, quem chegou primeiro e quem chegou por ultimo.

Na sexta pagina, a atividade era a compreensdo do calendario. A professora explicou os
dias da semana, e as representacdes graficas para a previsdo do tempo: ensolarado, chuvoso e
nublado. Em seguida completaram duas tabelas. Na ultima pagina, a primeira atividade era
completar um dominoé e na segunda responder um probleminha de matematica. Todas essas
atividades foram realizadas com pouco dialogo.

Em outro dia, o conteudo da aula foram palavras com as silabas QUA e QUO. Um dia

anterior, a professora explicou as silabas com QUE e QUI. Segue a atividade proposta:

O Q e suas companheiras

O Q chegou perto do dicionario e perguntou:
_ Dicionario, qual vai ser o meu som nas palavras?
_ Vocé vai ser uma letrinha especial, estara acompanhado por duas vogais.
Curioso, 0 Q perguntou:
_ Duas vogais, quais serdo elas?
_ O U estara sempre ao seu lado, e as vogais E ou 1. Vocés formardo palavrinhas como
estas aqui.
O dicionario abriu-se e mostrou para o Q algumas palavrinhas: queijo, queima,

queda, quinta, quiabo, quieto, quindim, pequeno.

Que legal! Vou ter duas vogais me acompanhando. Vou correndo chama-las,
para que possamos comecar logo a trabalhar.

E 1a fora o Q, muito animado a procura de suas novas companheiras.

(Material didatico da escola- apostila)
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Na historinha que introduz as silabas novas o Q faz uma pergunta ao dicionario, ¢ ele
responde superficialmente, omitindo duas letras que também acompanham o QU o A e o O.
Esse tipo de resposta pode confundir a crianga e deixé-la com descrédito em relagdo ao
material didatico e a professora. Essas respostas superficiais geralmente sdo fornecidas a
crianga, como se ela ndo fosse capaz de entender, e pior, como se ela nunca tivesse visto
material escrito antes da escola, como aponta Ferreiro (2008). Apds essa explicagdo a
atividade proposta foi a leitura de algumas palavras no quadro para serem copiadas em

seguida:

Leia:

Caqui — quiabo
Pequeno — queijo
Quitanda — quinze
Quinto — quiabo
Queimada — vaquinha

Outra questdo pode ser analisada nas palavras, queimada, queijo e quiabo; na historinha
o dicionario responde que o Q sera acompanhado por duas vogais, nas palavras apresentadas,
0 Q ¢ acompanhado por trés vogais. Nao fica claro o som emitido pela silaba, ou seja, 0 Q ¢
sempre acompanhado do U para emitir um som silébico, que podera ter alteragdes na fonética
de acordo com a vogal que se segue: qua, quo, que e qui. Um fato interessante que nao foi
mencionado ¢ que o Q pode ser acompanhado por todas as vogais junto com a vogal U,
menos com outra letra U.

Retomando a aula observada, em que o conteudo foi o Q, formando as silabas QUA e

QUO, a professora entrega a folha de atividade e o didlogo do Q com o dicionario continua:
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O Q estava pensativo em um canto. Pensava por que sera que ele ndo fazia
parte nas palavras com A e O.

Resolveu procurar o diciondrio e perguntou:

_ Eu nao entendi por que o A e O ndo me acompanham junto com o U.
Acompanham sim. S6 que o som muda.

_Acompanha? Deixe-me ver onde?

O dicionario novamente se abriu e mostrou onde ele estaria.

Agora sim! O Q estava satisfeito.

A questdo do som ¢ mencionada superficialmente, parece que a énfase ¢ o fato da letra
Q ser acompanhada pela letra U e mais uma vogal e ndo o fato do Q ter diferentes sons,
dependendo do contexto lingiiistico. A atividade prosseguiu repetindo o processo da aula

anterior, a professora escreveu no quadro:

Vamos ler!

Quantidade — aquarela
Quando — quota
Aquaético — taquara
Aquario — quarto
Quase — quartel

A leitura foi em grupo, mas as palavras ndo sao exploradas no seu significado. Sera que
os alunos sabem o que ¢ quota, taquara etc...? Outra atividade foi proposta, a leitura do texto:
A pena do topete do pica-pau. Essa atividade de leitura e interpretagdo foi realizada em grupo.
A professora permitiu que os alunos pudessem interagir com o seu amigo, sendo que nao
poderiam falar alto. As criangas ficaram muito felizes foi uma aula muito produtiva. Essa

situacdo vem ao encontro do comentario de Gontijo (2005):

No entanto, temos observado que o dialogo ¢é essencial para que ocorra a
aprendizagem: o didlogo que a crianga estabelece com os colegas, com o professor,
considerado um interlocutor privilegiado, pois possui informagdes e conhecimentos
que ajudardo a crianga a aprender, e, também, o didlogo que a crianga desenvolve
com ecla mesma, na tentativa de elaborar individualmente as relagdes que se
desenvolve no plano interindividual. (GONTLO, 2005, p. 124)
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O trabalho em grupo foi muito importante, uma crianga ajudou a outra. A aprendizagem
foi alcangada de forma significativa e prazerosa. Enquanto as criancas faziam a atividade, a
professora caminhava pela sala, fornecendo aten¢do, carinho e seguranca para os alunos. Essa
situacdo, parece repetir o que Amancio (2002) relata sobre sua pesquisa realizada na década

de 1990.

Nas raras ocasides em que as criangas se juntam para ler, fica evidente como isso
lhes agrada. O clima da sala de aula se transforma, as criangas ficam alegres,
descontraidas; obviamente ha mais barulho porque elas conversam alto e riem. Mas
também had na troca que se estabelece, maior possibilidade de aprendizagem.
(AMANCIO, 2002, p. 130)

No final da aula, a professora chamou as criancas, uma de cada vez, para escolher um
livro para leitura em casa. A professora anotou o nome do aluno, e o livro que ele estava
levando. Outro momento muito interessante, a possibilidade da crianca escolher a sua leitura.
Essa atividade, também foi realizada com muita satisfacdo. Porém, a leitura seria realizada
“fora” do espago escolar. Nesse aspecto, percebi que o estimulo da leitura em sala de aula ndo
foi valorizado. A sala de aula poderia ser um espago mais significativo para a leitura. A énfase
na sala de aula estd na escrita, em atividades de copia, a leitura fica em segundo plano.

Antes do término da aula, a professora chamou os alunos para corrigir as tarefas.
Observei que a corregdo foi realizada com l4pis e ndo com caneta vermelha. Perguntei o
porqué do uso de lapis para a corregdo, ela respondeu que € para o aluno ndo ficar com o
caderno todo marcado, dessa forma, ele mesmo copia o certo € apaga o que for necessario.
Acrescentou, dizendo que ndo gosta de usar a caneta vermelha, pois deixa marcas que
podem intimidar a crianga na escrita. Além dessa corre¢do individual a professora recolheu o
material das criangas para fazer outra correcdo, fora da sala de aula. Os alunos que
aguardavam a correcdo individual da professora se ocupavam colorindo os desenhos das
atividades anteriores ou lendo outras historinhas.

Apoés a correcdo a professora pediu para as criancas pegarem as letras de madeira ou
emborrachadas para formar palavras. Cada crianga encontrou em média cinco palavras. A
atividade com as letras e com os colegas permitiu aos alunos interagirem e despertaram neles

o interesse pelas descobertas de novas palavras. Montibeller (2005), sinaliza que:

Essas reflexdes elucidam a questdo central de que o jogo se configura como
elemento essencial na constitui¢do do sujeito e como um dos precursores da escrita.
Isso se deve ao fato de que a capacidade de construcdo de sistemas representativos,
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ou seja, o exercicio da fungdo simbdlica, é claramente manifestada nas brincadeiras
de faz-de-conta. (MONTIBELLER, 2005, p. 341)

A professora passeava na sala e elogiava as palavras encontradas. Os alunos fizeram
essa atividade com muito interesse, ficavam felizes quando a professora os tocava ou dizia
uma palavra de incentivo.

Em sintese, nessa turma, ficou evidenciado que a quantidade de tarefa realizada pelas
criangas dificultava a reflexdo. As atividades de escrita, principalmente as de copia ocupavam
um espago significativo na aula, faltando tempo para uma dedicacdo a leitura. A professora
foi afetiva com as criancas, porém na mediacdo da aprendizagem demonstrou inseguranca em
relagdo a essa pratica. Quanto a questdo da correcdo, a professora demonstrou dedicacao e
habilidade para transformar o “erro” em uma aprendizagem significativa, tendo a cautela de

nao ridicularizar a crianga ¢ sim incentiva-la a melhorar.

6.2.
Observacio de aulas no 2° ano

As observagoes das aulas do 2° ano foram realizadas no final dos atendimentos, quando
as criangcas ja tinham passado pelo processo de apoio pedagoégico e, provavelmente,
apresentavam comportamento diferenciado do inicio do ano letivo. De inicio, o
distanciamento afetivo professora- alunos e alunos-professora foi muito significativo, porém a
interacdo foi possivel e as aulas observadas demonstraram bom aproveitamento.

A professora iniciou a aula com muita satisfagdo, essa aula aconteceu depois de um
recesso escolar, feriado do dia das criangas e do dia dos professores. Um aluno foi chamado
para fazer a oracdo e a professora escreveu a oracdo no quadro para todos copiarem na agenda
escolar:

“Querido Deus, abengoa todos nos nesta tarde de estudo. Amém!”

Iniciar a aula com uma oracdo ¢ um habito da escola, a oragcdo sé ¢ realizada no
primeiro tempo de aula, por isso que em outras observacdes de aula ndo iniciei relatando esse
fato. O que eu observei, de diferente, foi a dindmica da professora em chamar um aluno para
fazer a oracdo e todos copiarem na agenda a oragao.

A primeira atividade da aula foi um levantamento, anotado no quadro, sobre o que os

alunos fizeram no periodo de recesso escolar. A professora aproveitou muito a oralidade das
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criangas, trazendo informagdes, questionando os acontecimentos e os significados das
palavras e a relacdo do contetido expresso, por meio da fala, na realidade social. Apos a
compreensdo do conteudo, por meio da oralidade e interacdo, ela seguiu para a proposta de
atividade que seria realizada em casa, uma produg¢do escrita sobre o periodo de recesso. Cada
crianga teve a oportunidade de relatar oralmente a sua experiéncia no periodo de recesso. A
professora organizou da seguinte forma: o primeiro aluno iria comegar € os outros iriam

esperar a sua vez obedecendo a ordem das fileiras. Assim:

1? crianga:
Eu fui na escola que minha mae trabalha. Na escola da méde todo mundo fica quietinho,
aprendi muito.

A professora anotava o que os alunos diziam no quadro, sinalizando a escrita. Nesse
momento, a professora falava o nome do proximo aluno. Na sala, dois alunos tinham o
mesmo nome e antes da professora falar o nome completo, os alunos discutiram qual deles
iria falar primeiro. Os alunos resolveram a situagdo e um falou, depois o outro.

A crianga contemporanea tem essa caracteristica, ela fala, indaga, questiona e por
vezes, em momentos nao apropriados ou por querer resolver a situagdo num periodo de tempo
muito curto. Nesse caso, a professora nao teve tempo suficiente para dizer o sobrenome da

crianca e imediatamente comegaram a discutir. Seguem as falas das criangas:

2% crianga:

Eu ganhei um polystation

3% crianga:

Eu ganhei dois presentes

4 * crianga:

Ganhei uma boneca, fiquei impressionada!

5 ® crianga:

Eu ajudei o meu avo e fui a piscina.

6 ? crianga:

Fui de moto com o meu pai até campo Verde.
7 ? crianga:

Viajei para dois parques.

8 ? crianca:

Ganhei oito presentes.

9 ? crianga:

Vium pavio e corri atras dele.

10 # crianga:

Ganhei uma caminhonete que nao ¢ de verdade.
11 ? crianca:

Fui a Cuiab4, na gincana da FEMAT.

12 ? crianga:

Ganbhei presentes: celular e boneca que fala.

13 * crianga:

Viuma chuva de granizo, uma pedra caiu na minha cabega.
14 # crianga:

Fui a Sinop ver o meu tio.

15 ? crianga:

Joguei Playstation do tio, quase a semana toda.
16 ® crianga:

Fui a Cuiaba e fiquei com o meu tio.
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Quando a professora anotou o que a 16 crianga falou, explicou a abreviacdo que fez
para se referir a Cuiabd : Cba. A crianca disse que ndo estava escrito certo. Ou seja, pontuou a
falta de letras para a palavra Cuiab4, ficou evidente a importincia da escrita para os alunos. A

professora explicou ao aluno que estava abreviando.

17 # crianga:

Fui visitar o meu pai na fazenda ¢ fui ao parque.
18 * crianga:

Fui a Cachoeira da Fumagca e ao Caigara.

19 ? crianca:

Ganbhei a Barbie borboleta. Viajei a Hopi-Hari.
20 ® crianga:

Fui a 4guas quentes de Juscimeira.

A professora apresentou o simbolo da palavra dgua: H20. Os alunos ficaram curiosos

para saber o que significava. Ela explicou que ¢ abreviacdo da agua.

21 ® crianga:

Andei de bicicleta nova e ganhei presente da madrinha.

22 * crianga:

Ganhei um caminhéo e fui na fazenda e no shopping quatro vezes.
23 ® crianga:

Fui na sala da coordenac@o da UFMT e brinquei com minha irma.
24 * crianga:

Fui nas aguas Quentes.

A professora relatou o que fez nesse periodo e estendeu o didlogo a mim, perguntando
o que fiz.. Eu respondi que fiz uma festa para minha filha e ela contou que visitou a sua neta,
sua mana e recebeu a visita de seu irmao de Cuiaba

A professora conseguiu finalizar a atividade proposta. Eu pude observar a ansiedade
das criangas para esperar a sua vez de falar, e ouvir o amigo. A expectativa era grande! Em
alguns momentos a professora precisou intervir para que a atividade pudesse ser concluida.

O recesso escolar coincidiu com o dia das criangas, a professora pontuou a data
comemorativa e acrescentou dizendo que as criangas geralmente ganham presentes nessa

época (apenas uma crianga disse que nao ganhou presente). Ela disse que sabe o quanto ¢ bom
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ganhar presente, mas que a maioria parece ter gostado mais de fazer alguma atividade com a
familia do que falar do presente que ganhou.

A professora aproveitou a oportunidade fornecida pelas criangas para falar da
importancia dos relacionamentos interpessoais e dos valores sociais. Enquanto as criangas
relatavam, eu observei como a professora articulava a fala da crianca com a cultura
contemporanea. Algumas criangas narraram os passeios, as visitas e outras relataram o
presente do dia das criangas. Ficou evidente nessa atividade que o contato com a familia foi
mais significativo. A dindmica da aula foi construtiva e interacdo discursiva foi explorada,
tornando a aula prazerosa. Nessa oportunidade os alunos foram ouvidos, interagiram e
refletiram sobre a realidade social em que estavam inseridos. Por isso, concordo com Jobim e

Souza:

E por meio da linguagem que a crianga constréi a representacio da realidade na qual
estd inserida. Agindo, ela é capaz de transformar a realidade, mas ao mesmo tempo,
¢ também transformada por esse modo de agir no mundo. Sua participagdo na
dialética da subordinag@o e do controle deve ser entendida a partir do papel que ela
assume na recriag@o de sua realidade histdrica por meio do uso que faz da linguagem
nas interagdes sociais. Nessa perspectiva a crianga deixa de ser um objeto a ser
conhecido, reconquistando seu lugar de sujeito e autora no mundo em que encontra
estabelecida. Sendo sujeito, a crianga ndo pode permanecer sem voz, ¢ ¢ no dialogo
com o outro que ela mostra a indissociabilidade entre a forma e o contetido da sua
existéncia ativa no mundo. (JOBIM E SOUZA, 1997, p.24)

A tarefa da escola, como afirma Jobim e Souza (1997) ¢ agir no sentido de superar ou
transcender positivamente o processo de alienagdo a qual o homem ¢ submetido. A
professora, antes de solicitar a atividade escrita, suscitou o didlogo entre os alunos para que
cada um pudesse expor o seu pensamento por meio da oralidade, nesse processo, as
intervengdes dos amigos e da professora permitiram uma reflexdo critica da sociedade e,
conseqiientemente, subsidiando, aumentou a possibilidade de conteudo a ser narrado na
producao escrita proposta.

Em outra aula observada, a atividade programada foi realizada na apostila, foram quatro
paginas de atividade. Os alunos interpretaram uma tabela com gréaficos que foi publicada na
Folha de S. Paulo. Folhinha, sabado 06/09/2003. A tabela mostra os dados de uma pesquisa

sobre diversao e lazer. Segue a atividade:
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j N =
4 Observe esta pesquisa publicada na Folhinha. Ela mostra o que algu
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Antes de fazer a atividade escrita, a professora iniciou um didlogo, questionando cada
crianga sobre o assunto. Ela iniciou conversando perguntando sobre as musicas que os alunos
mais gostavam, “musicas da época de hoje”, explicou a professora. Alguns responderam NX
Zero, outros Victor e Leo.

A professora convidou as criangas para cantarem uma musica “da €poca” para os
colegas ouvirem. Uma crianga cantou “Saida pra vocé€”, outra “Fada”, do Victor ¢ Léo; uma
outra, disse que so sabia musica de palavrao, do Jodo Capatas, outra crian¢a da musica “Era
uma vez”, da Sandy e Junior.

As respostas foram simplificadas, apenas o numero da porcentagem foi escrito no
quadro-giz. Na resposta da questdo sete, letra d, as criangas precisavam justificar a sua
resposta, porém, ndo justificaram e tiveram como certa a questdo. Nessa atividade, embora
tenha tido um bom aproveitamento na oralidade, as respostas escritas* poderiam ser mais

elaboradas.

4 O fato de ter muitas atividades para fazer atrapalha a qualidade.
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Quanto as respostas dos alunos dessa sala de aula, uma diferenga nas respostas em

apenas cinco anos ¢ bem significativa. Segue a tabela:

Atividade 2003 2008
Brincadeiras Jogar bola Jogar bola e internet
Musicas Sandy e Junior e NX Zero
Rouge

Programas de TV Pica- Pau, Tom & Disney, Ben 10 e
Jerry Cartoon

Acesso a internet 52% 95%

O mundo contemporaneo ¢ marcado pela rapidez dos acontecimentos. Tudo ¢€
efémero. Em apenas cinco anos as mudangas sdo relevantes. O computador tornou-se para a
crianga um brinquedo. Esse uso pela crianca é uma opgao para a falta de espago para outras
brincadeiras. As criancas dessa escola tentam a todo instante recuperar o prazer de jogar bola,
ou correr, fazendo bolas de papel e jogando no patio da escola, mesmo sabendo das proibi¢des
dessas atividades no horario do recreio, ou até mesmo em sala de aula. Fora do espago
escolar, elas ndo tém muita op¢do de uma brincadeira ao ar livre, como em décadas passadas.
Mesmo numa cidade de interior, como Rondonopolis-MT, a rua, que antes era o espacgo das
brincadeiras de roda, futebol, pipas tornou-se um lugar perigoso, ora por causa da violéncia,
ora pelo transito intenso.

Os cantores escolhidos como os mais escutados foi o grupo NXzero, ¢ uma das
musicas mais tocadas desta banda foi “Razdes e emocdes”. A letra da musica é uma
declaragao de amor que enfatiza que por amar uma pessoa, pode-se esperar. A frase “ posso
esperar” € repetida varias vezes, algo que ndo ¢ facil na sociedade moderna, esperar. Por outro
lado, a musica de sucesso da dupla Sandy e Junior, em 2003 era “ Nada é por acaso”, a letra
dessa musica relata que o amor ¢ tudo e faz parte da pessoa, € que o tempo nao importa pode
ser “ cedo” ou “tarde”. “A musica de sucesso do grupo Rouge em 2003 era a musica “Um
anjo veio me falar”, nessa musica o refrdo diz: “ E ndo importa quanto tempo vai passar, vou
te esperar”.

Todas as musicas escolhidas falam da questdo do tempo e da espera, sendo que na
musica do NXzero parece que a énfase na espera e na ansiedade em esperar torna-se mais
significativa, principalmente quando o receio da mudanga ¢ expressado na musica quando diz:

“Se em um segundo, tudo acabar, ndo vou ter como fugir”.

4 Site de pesquisa sobre as musicas de sucesso em 2003: http://www.espetaculo.com.br/paradas/2003.htm
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As caracteristicas dos desenhos de 2003, o Pica-pau ¢ Tom e Jerry mostram o jogo de
interesse dos personagens e as travessuras para conseguir o que desejam. No caso do desenho
Bem 10, o personagem apresenta uma caracteristica de “rebelde” e “poderoso” . Bem 10 usa
um relégio que pode transformd-lo em dez herdis diferenciados. A professora anotou a

resposta da maioria das criangas na apostila seguindo a ordem: da atividade:

Interpretando os dados da tabela:
5. Agora complete as frases a seguir:
a) A brincadeira predileta dessas criangas ¢
b) O que as criangas menos gosta de fazer ¢
¢) O que as criangas mais gostam de fazer ¢ ouvir sdo as musicas de (Sandy e Junior)

d) Os (desenhos) sdo os programas de TV de que eles mais gostam.

Para representar as preferéncias das criancas no grafico anterior, apareceu o simbolo %.
Vocé sabe que esse simbolo ¢ usado para representar uma certa quantidade em um grupo de cem unidade.
6. Observe com atencdo o grafico para realizar as atividades a seguir.
a) Observe o grafico para representar as preferéncias em relagao ao lazer. Quantas criangas a mais gostam de brincar
de bola em relagdo as que gostam de andar de bicicleta?
8%
b) Com relag@o ao acesso a internet identificou-se ndo sé as criangas mais velhas como também, as mais novas.
Entdo, qual € o total de criancas que acessam a internet?
52%
7. Se esse grafico fosse elaborado hoje, o que mudaria em relagao:
a) as brincadeiras, qual seria a preferéncia das criangas?
Jogar bola e acessar internet.
b) as musicas, que cantor ou grupo seriam mais ouvidos?
NX zero.
¢) aos programas de TV, quais seriam os mais assistidos?
Disney, Bem 10 e Cartoon.
d) ao acesso a internet, a porcentagem apresentada continua a mesma? Justifique a sua resposta.
Aproximadamente 95%
e) observando, ainda, o grafico que representa a quantidade de criangas que acessam a internet, responda.
A maioria d criangas usam a internet para realizar que atividade? Qual é a porcentagem representada?
Fazer pesquisa da escola 79%
Das criangas que tem acesso a internet, qual a diferenca entra a quantidade daquelas que tem acesso em casa
daquelas que tém acesso em outros lugares?

A diferenca ¢ de 8%.

8. Esse grafico foi elaborado a partir de uma pesquisa realizada ha quanto tempo?

Ha 5 anos.
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Para a professora do 2° ano, os alunos precisavam apropriar-se da escrita
contextualizando com as praticas sociais, que é a proposta de letramento*® como aponta
Soares (1998). A metodologia utilizada por essa professora permitiu a expressdo espontanea
das criancas e a elaboracdo das atividades mediadas pela oralidade, ou seja, foi possivel
perceber o esfor¢o da professora em incentivar a crianga na compreensdo das atividades
propostas, relacionando escrita e oralidade, fato esse que demonstra a compreensao da
professora com relagdo aos processos de constru¢do do conhecimento e a importancia da
mediacdo do outro (adulto, crianca ou objetos).

A atividade realizada em sala de aula, com a apostila sobre a pesquisa publicada na
folha de Sao Paulo, foi muito interessante, porém seria mais significativa se fosse feita com o
recorte do jornal como materialidade do suporte original.

Ha uma grande distancia entre os diferentes suportes em que a escrita pode aparecer e as
copias desses suportes. Trabalhar os usos sociais da escrita significa, entre outras praticas,
trazer para a sala de aula os diferentes géneros e os mais diversificados suportes. Infelizmente
1sso ndo foi realizado nessa sala. Provavelmente, o fato de ter em mados um material
apostilado, que visa otimizar o trabalho do professor, acaba por desvalorizar algumas

iniciativas simples e mais ricas, embora com maior trabalho de planejamento.

6.3.
Observacio de aulas no 3° ano

A professora do 3° ano apresentou muita preocupagdo com o formato das letras dos
alunos. A limpeza do caderno e a higiene dos alunos também foram apontadas em varios
momentos. Além de ser professora do 3° ano, ela lecionava em turmas de séries finais do
ensino fundamental. Seu cotidiano na escola envolvia criangas ¢ adolescentes, cada turma
com uma demanda diferenciada e contetidos distintos.

Em uma das aulas observadas, a professora realizou atividades da apostila. O titulo da
atividade era “Brincando com a escrita”. Um aluno fez a leitura da apostila. A atividade
proposta eram as palavras primitivas; nessa aula a professora estava bem tranqiiila e paciente
com os alunos, (algo que nao foi observado em outros momentos). Na oralidade, junto com os
alunos, a professora perguntava as palavras derivadas da palavra primitiva. O que marcou

nessa aula foi a palavra mar.

4 Verificar o capitulo 2 .
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Os alunos deveriam dizer palavras que vem da palavra primitiva. Um aluno respondeu
de forma bem espontanea: mar — peixe. A professora retomou a explicagdo e disse que nao ¢
o que estd dentro do mar, mas as palavras que vem da palavra mar, como por exemplo: maré,
maresia.

Ao introduzir essas duas palavras derivadas, os alunos ficaram interessados em contar
fatos que aconteceram com eles, relacionados, a mar, maré, maresia, embora no centro-oeste,
0 mar seja um sonho para muitas criancgas. Os alunos participaram muito, internalizando as
novas palavras e socializando suas experiéncias em viagens nos estados do Brasil que tem
praia. A aula foi agradavel, fato esse, percebido nos aspectos da fisionomia das criangas e
pelo prazer em realizar a tarefa proposta.

Numa outra aula, a professora iniciou com a oragdo. Pediu que agradecessem a Deus
pelo ano que estava finalizando. Apds a oracdo, anunciou que os alunos que faltaram a prova
tematica iriam fazer nessa aula. Os lanches eram guardados numa geladeira, entdo os alunos
comegaram a disputar quem iria levar. Apds esse momento de organizacdo inicial, a
professora pediu aos alunos que levassem a apostila para corre¢do, em seguida, pegassem o
caderno de atividade.

Iniciou a atividade com o cabegalho, seguiu a seguinte estrutura: Nome da escola, data,
e uma frase de “motivacao” que dizia: Eu sou nota 10. E comecaram as atividades para serem

copiadas do quadro. A professora escreveu no quadro para as criancas copiarem:

Circule os verbos das frases abaixo:

A menina canta para a platéia.

Encontrei o livro na estante.

Tudo aconteceu dessa forma.

Nao tenho o que dizer de vocé.

Os desenhos foram selecionados.

O japonés comeu feijoada.

O homem falou sobre amizade. (nesse momento outro aluno interrompe e diz: Nossa
professora, meu Deus!)

Dormiremos bem cedo.

Complete as frases com o verbo no tempo indicado:

Maria um lindo bebé (ter-passado)
Ricardo para o Rio. (ir — futuro)
Eu ndo inglés (saber-presente)
Quando tiver tempo, vocé. (ajudar-futuro)
um carro novo. (comprar-futuro)
Marta contente com a noticia. ( ficar — passado)

As atividades que seguem ndo foram da apostila da escola, porém ¢ uma atividade

similar a da apostila, isso mostrou uma oscilagio também no material didatico, quanto a
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concepcao adotada pela escola. Alguns exercicios, ndo sdo considerados apropriados para
uma abordagem sdcioconstrutivista, porém o que tornou a situagdo mais agravante foi o fato
da professora pedir para as criangas copiarem. Ou seja, além de ser uma atividade cansativa,
demandaria um tempo que poderia ser aproveitado em atividades que produzissem o
pensamento critico e reflexivo. Por exemplo: uma producdo escrita, espontanea, de algo que
aconteceu no passado, automaticamente resolveria a questao do tempo do verbo no passado e
o aprendizado seria mais significativo. Ou questdes que pudessem trabalhar a gramatica
vinculada com algum texto. Observe que este tipo de atividade mostra uma concepcao
dicotdmica do ensino de linguagem escrita, em que se trabalha a gramatica desvinculada com
o texto.

Quando a professora escreveu no quadro a primeira frase da letra “a”, um aluno leu em
voz alta e, conseqiientemente irritou a professora: “A menina cagou nas calgas”. Os alunos
copiavam em siléncio, € um aluno tentou tirar aten¢do da turma. O clima era de tensdo e
insatisfacao. O quadro foi dividido em trés partes, quando a professora terminava a terceira
parte, apagava a primeira e continuava a atividade, apagando, em seguida. As criancas
ficavam ansiosas, preocupadas com o tempo que a professora levaria para terminar de copiar e
apagar mais um ter¢o do quadro.

Uma brincadeira surgiu para aliviar a tensdo, comecaram a apostar corrida de quem
terminaria de copiar primeiro, € a conversa comec¢ou na sala, cada um queria saber em que
parte o outro estava. Continuavam as tarefas a serem copiadas no quadro, dessa vez, um
poema com o tema: “O bicho chamado preguica”. Nesse momento ndo copiei o poema preferi
ficar observando a movimentacdo da turma. Os alunos comecaram a pedir calma a
professora, porém ela prosseguiu na sua tarefa de apagar e continuar a passar atividades para

os alunos copiarem.

Agora, copie o poema do exercicio anterior e passe os verbos para o tempo
passado:

Destaque das frases os sujeitos e os predicativos.

(indicagdo da professora para pular uma linha)

Os garotos gostam de esporte.
Juliana brinca de boneca.
O siri escondeu-se na areia.
José e Rodrigo sdo amigos.
O carro é muito usado.

f) O boné de Daniel é vermelho.
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Observe que na atividade 3, os alunos teriam que copiar novamente o poema, sendo
que dessa vez com o verbo no passado. E, um poema com o tema sobre “pregui¢a”! Um aluno
insistiu em atrapalhar a aula, talvez quebrar o clima de ansiedade instaurado desde o inicio da
aula, quando a professora solicitou a apostila para corrigir as atividades anteriores. A
professora reclamou muito da letra das criangas, entdo fui verificar cada caderno. Na minha
percep¢ao a maioria dos alunos apresentava uma letra adequada. Dois alunos tiveram
resisténcia em mostrar o caderno, mas logo em seguida permitiram. A letra ndo era
caprichada, desenhada, porém era possivel ler o que estava registrado.

Os dois alunos que tiveram resisténcia em mostrar o caderno foram os que mais
reclamaram de copiar as atividades. Um deles pediu calma a professora e o outro foi o aluno
que exclamou: “Nossa professora, meu Deus!” A professora solicitou que levassem o caderno
a mesa dela para mais uma corre¢do. Nesse momento, os alunos aproveitaram para conversar,
levantar etc. A professora levantou e seguiu em direcdo ao quadro para escrever novas
atividades, os alunos ficaram em siléncio. Parecia que copiar do quadro era um castigo e nao

uma atividade de aprendizagem.

Escreva frases usando os adjetivos abaixo:

Abandonada
COrajoso

arrumada
cheirosa
colorida
gostoso

Na letra “a” a professora pediu dois alunos para formarem frases com a palavra
abandonada, um deles escreveu: “A mulher esta abandonada”. O outro escreveu: “A comida
esta abandonada”. Nenhum comentério foi feito, nenhuma indagagdo ou questionamento, tudo
foi muito mecanizado. Na letra “f”, um aluno gritou a frase: “Eu sou gostoso!”

Outro escape dos alunos para quebrar o clima de ansiedade e nostalgia: um aluno
comecgou a brincar de tiro utilizando o lapis como arma e a borracha como o carrinho. Outro
menino pegou o caderno e girou nos dedos. Os alunos que terminaram a atividade
aproveitaram o tempo para brincar. A professora pediu siléncio para as criangas que
terminaram as atividades, justificando que a conversa atrapalhava os demais.

Nessa aula, desde o seu inicio, percebi uma inquietacdo das criancas em relagdo a

professora e dela com as criangas, talvez, o fato de iniciar a aula solicitando a apostila para
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correcdo tenha contribuido para a desarmonia na sala de aula. A cobranga excessiva quanto a
correcdo das atividades das criangas, a maneira como a professora corrigiu a tarefa e apontou
os erros demonstraram distanciamento afetivo ¢ desvalorizacao do trabalho das criancas na
realizacdo da tarefa. O comportamento das criangas parecia denunciar o método de corregdo

da professora. Assim:

O modo como o professor lida com o erro reflete diretamente na disposi¢ao do aluno
em arriscar-se, melhorando sua auto-confianga. Nesse sentido, os momentos de
corregdo também sdo permeados pelos aspectos afetivos, que marcardo a relagdo
aluno-escrita. (TASSONI, 2005, p. 249 )

Em alguns momentos parecia que a professora utilizava as tarefas escritas como uma
forma de repreender as criangas. Essa atitude remete aos estudos do poder simbolico”, tal
como apresentado em Bourdieu (2006). Quando a professora percebia a conversa, levantava
em dire¢do ao quadro para passar mais atividades de copia no quadro, fato esse que pareceu
ser uma postura de repreensdo e nao de atividade pedagoégica com o objetivo da
aprendizagem.

Outra questao que sinalizo na observacao dessa turma ¢ a oscilagdo do comportamento
da professora que na aula anterior foi comunicativa, animada e nessa aula apresentou uma
postura oposta. Talvez, esse acontecimento, se deva ao fato da aula anterior ter sido um
conteudo novo e nessa Ultima estava “cobrando” a aprendizagem na linguagem escrita.

A postura da professora, em relacdo a produgdo escrita das criangas remete a uma
concepgdo de escrita considerada tradicional ou mecanizada. Cagliari (2006) aponta essas
atividades como desmotivadoras do ato de escrever. Segundo esse autor, a ortografia, a
gramatica ¢ o desenho da letra ndo podem ser corrigidos de forma desorganizada e sem
planejamento. E preciso muita cautela da professora com essas corre¢des. Valorizar
excessivamente os “erros” de ortografia e da gramatica nesse momento, ndo apontando os

acertos, pode desestimular a crianca a escrever. Entdo:

Preocupada demais com a ortografia, a escola por vezes esquece que o principal,
num primeiro momento, ¢ que as criangas transportem suas habilidades de
falantes para os textos escritos. Aos poucos se cuidard da ortografia, mas isso
deve ser feito de uma forma que ndo amedronte quem ainda ndo sabe escrever.
(CAGLIARI, 2006,p. 100)

47 Verificar o poder simbolico em Bourdieu (2006).
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Além dessas questdes, penso que, o fato da professora ter uma longa jornada de
trabalho, lecionando para outras turmas, de outras faixas etarias, tornar-se cansativo, podendo
afetar a sua motivacao e disposi¢do para lecionar em alguns momentos.

Em resumo, nas aulas observadas percebi o quanto era cobrado das criancas uma letra
“ideal” e agilidade para copiar do quadro. A professora ndo explorou a reflexdo e o
pensamento critico das criancas nas aulas observadas. As atividades foram realizadas por
imposicao do siléncio, solicitado pela professora e, talvez por isso, algumas criangas nao

aceitaram, demonstrando sua insatisfacdo com reagdes ofensivas/defensivas.

6.4.
Observacoes de aulas no 4° ano

A queixa da professora ndo estava mais direcionada aos alunos encaminhados para
apoio, e sim para os que foram solicitados e os pais ndo conseguiram se organizar para leva-
los no horério combinado. A queixa segue para dois alunos, que serdo nomeados de A ¢ B,
ambos os alunos sdo freqlientemente levados a sala da coordenadora. Na avaliacdo da rede
nacional, ENEC, os dois alunos tiraram as notas excelentes.

Os dois alunos que a professora mencionou, na aula das outras professoras anteriores
ficaram inquietos, porém participativos, ambos sdo bons alunos no aprendizado. O aluno A,
na hora do intervalo, disse para mim, que muita gente ndo gostava da professora de Lingua
Portuguesa. Nessa aula, estava previsto uma prova, houve alguns imprevistos na entrega do
material, e por isso os alunos receberam a prova em partes, somando no total seis paginas.

As duas primeiras paginas era um texto € as outras quatro paginas eram para
interpretagdo. O texto tinha como titulo “Uma Campanha no céu ”. A professora leu o texto
em voz alta e explicou uma palavra ndo muito comum para os alunos “natimorta” , a
explicacdo da professora foi a seguinte: “Natimorta ¢ quando nasce ¢ morre”. Uma menina
falou em voz alta que todos nascem e morrem, € a professora completou a sua resposta,
dizendo que morre ao nascer. Enquanto explicava, o aluno B, fez a mesma pergunta, ambos
pareciam ndo ter entendido a resposta, porém, ela ignorou a pergunta e seguiu a leitura do
texto.

Nesse momento fiquei observando o semblante do aluno B, que ndo teve a oportunidade
de ouvir a resposta, permanecendo com a divida. A insatisfagdo gerou uma ironia, por parte

do aluno. A professora poderia ter explicado melhor a utilizagdo da palavra “natimorta”,
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explorado o sentido da palavra, como por exemplo, indica que uma crianga (ou animal)
morreu antes de nascer ou morreu durante o parto, € que essa palavra pode ser utilizada para
expressar uma idéia, ou um projeto que ndo foi concluido antes do prazo previsto.

Os motivos pelos quais a professora ignorou a pergunta dos alunos ndo ficaram claros
para mim, mas parecia que o fato de ter sido interrompida a deixou numa situagdo de
desconforto, e também a preocupagdo com o tempo para executar todas as seis paginas da
prova.

Uma das alunas que eu atendo semanalmente, e que a professora disse que a sua
“dificuldade” era por ndo ter nogdo da realidade, perguntou se eu a achava inteligente. Eu a
olhei, respirei, sorri e respondi que sim, a aluna sorriu e comegou a fazer a prova. Os outros
alunos que atendo semanalmente fizeram a prova com tranqiiilidade.

O aluno A terminou a prova, a professora pediu que fizesse uma revisdo antes de
preencher o gabarito, outros alunos foram terminando e a orientagdo foi a mesma. O horario
da prova terminou e muitos alunos ndo conseguiram conclui-la. A professora pediu que
entregassem a prova para termind-la no inicio da proxima aula. Os alunos entenderam que
eles terminariam a prova no horario de chegada, sendo que, a aula de Lingua Portuguesa nao
era na primeira aula, por isso varios alunos, de uma vez so, indagaram o fato de que na
primeira aula estariam com outra professora.

Nesse momento, a professora percebeu que tudo tem que ser muito bem explicado e que
realmente ndo ficou claro que seria na proxima aula de Lingua Portuguesa. O aluno B ndo
aceitou a proposta de terminar na outra aula, e fez questdo de entregar com tudo pronto. Ao
final da aula, a professora disse que os dois alunos A e B ficaram quietos, porque era prova,
mas que ndo costumavam ser assim nas aulas do cotidiano.

Numa outra aula, o aluno B, estava fazendo sua tarefa em siléncio. Ele ndo gostava de
ser interrompido, pois seu objetivo era terminar a tarefa em primeiro lugar. Quando percebeu
necessidade de ajuda, foi até a professora e retornou com motivacdo. O outro aluno A
levantou varias vezes durante a tarefa, porém a executou corretamente. Outros alunos fizeram
a tarefa em siléncio, um aluno me pediu ajuda, outros foram até a professora. O sino tocou. A
professora pediu para guardar o material de Lingua Portuguesa e pegar o material de artes. O
aluno B ndo quis pegar o material de artes enquanto ndo terminasse a tarefa de Lingua
Portuguesa.

Outro menino pegou o caderno de desenho e na capa tinha um garoto sem roupa, ele fez
uma sunga no garoto, isso chamou a atencdo de outros alunos. Ele ficou chateado com os

outros alunos. Questionei se ele achava que os colegas estavam com maldade ou com
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curiosidade. Ele ficou mais tranqiiilo e disse que fez a sunga para nao ter que ficar vendo essa
coisa (referia-se ao corpo nu do modelo). Enquanto isso, a professora organizava a proéxima
atividade.

O que acho importante sinalizar nessa observag¢ao ¢ que os alunos falam de coisas que
estdo acontecendo naquele momento, e falar dos fatos parece ser proibido. As criangas
precisam ficar em siléncio constantemente € ndo podem observar nada que nao diga respeito a
proposta da professora, para ndo “atrapalhar a aula”. O fato de o menino ter um caderno com
um homem, sem roupa, e ele “vesti-lo” para poder usar o caderno foi uma saida criativa e
poderia ser um assunto para debate em sala de aula, tendo como objetivo a reflexdo sobre a
exposi¢ao do corpo na modernidade. Até nos cadernos escolares sao expostos homens e
mulheres em fotos sensuais 0 que, por vezes, na pressa, a0 comprar os pais nem percebem.

“A professora propos desenhar a bandeira do Brasil e comentou a frase “Ordem e
progresso”. O aluno B gritou em voz alta: “No Brasil ndo tem ordem!”Foi pedir ajuda a
professora sobre a atividade anterior que estava ainda terminando. A professora nao gostou,
pois ja estava em outra atividade. Eu conversei com ele, e aceitou pegar o caderno de artes. A
professora questionou os alunos a respeito do significado das palavras ordem e progresso. Em
seguida os alunos comecaram a colorir a bandeira. A professora ndo trouxe informacgdes
significativas, importantes na historia do Brasil e nem levou em discussao a insatisfagao do
aluno B quanto a falta de ordem no Brasil.

Os alunos comecaram a conversar entre eles. Um grupo de meninos falavam sobre
jogos eletronicos. Entrei na conversa, eles ficaram surpresos quando mencionei o nome de
alguns jogos. Perguntei a eles o porqué da surpresa, o aluno B respondeu: “U¢, porque ¢
adulto!” Indaguei sobre a representagcdo de adultos, ficaram animados e me perguntaram se eu
tinha time de futebol, respondi que sim. Ficaram entusiasmados.

O aluno B questionou as estrelas da bandeira, se o verde € claro ou escuro. Ou seja, em
todos os momentos percebi nos alunos interesse em aprender, em falar, porém, tudo o que eles
falavam parecia nao fazer sentido para a professora.

Numa outra aula, a professora iniciou comentando sobre a tragédia que aconteceu no sul
do Brasil, por conta das chuvas intensas. Pediu que os alunos orassem pelas vitimas. Apos o
momento de oragdo, solicitou o caderno de Lingua Portuguesa. A atividade era a continuagao
de um exercicio anterior. O titulo do texto “A cria¢do dos filhotes”. A professora desenhou a

margem no quadro e escreveu a parte do texto que os alunos faltavam copiar.
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A partir do 50° dia, ja adulta, pode cagar fora do formigueiro.

Natureza, que surpresa!
Beatrice Garel.
Sdo Paulo: Spicione, 1999.

Os alunos questionaram a referéncia bibliografica, queriam saber, entender a estrutura
apresentada. A professora explicou que na citagdo, registramos o nome do livro, do autor, a
cidade, editora e o ano de publicacdo do texto citado. Essa explicacdo foi superficial, sem
énfase. Os alunos e a professora fizeram uma leitura coletiva do texto. A interpretagdo foi oral

e coletiva. Em seguida, iniciou a atividade no quadro para os alunos copiarem:

1.Complete as frases com li ou lh:

a)Esqueci de fazer o cabe¢d 0 no meu caderno.
b)Ontem eu comi mi____ assado.

¢)Como prémio fiquei mi___ ondrio.

d)A alca da minha sanda __ a arrebentou.

2. Complete com I ou lh:

a)ro_a ro_a
b)ga lo ga_ lo
c)bo a bo a
d)fi a fi_a
e)mo_a mo a
fyvée a vé a

3. Forme frases com:

Orvalho
Familia
Afilhado
Gasolina

Enquanto a professora escrevia no quadro os comentarios surgiram. Um aluno pediu
para a professora ndo passar muita atividade. Outro aluno comegou a chorar, e outro, disse
que chorar ¢ coisa de mulher. Um terceiro aluno disse que quem chora ¢ emotivo, e o aluno
que chorava respondeu que ele ¢ uma pessoa emotiva. Outro aluno, falou em voz alta para
professora: “Agora chega!” A professora respondeu que ainda passaria palavras para eles
completarem. Os alunos comecaram a questionar o significado das palavras. Um aluno leu a
palavra milionario e disse: “Quem ndo sabe o que ¢ milionario!”

Essa atividade foi escrita no quadro pela professora, no final da escrita o quadro ficou

da seguinte forma:
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Exercicio n° 2 Exercicio n° 1

Exercicio n° 3

Observando a estrutura do quadro, o aluno precisava ter uma boa organizacdo, caso

contrario, poderia copiar novamente o que ja havia copiado ou deixar de copiar algumas

partes. ApOs essa atividade, a professora solicitou os poemas de natal que cada um deveria

entregar para escolher o melhor. Os alunos pegaram seus poemas, que poderiam ser copiados

ou escritos por eles. Durante alguns momentos os alunos tentaram decidir os critérios para a

escolha, porém os critérios ndo ficaram claros.

A professora pediu para que cada crianga lesse o seu poema. Apos cada leitura, a

professora pedia para as criangas levantarem a mao, para os votos serem contabilizados,

anotava os pontos no quadro e no final fez a soma. Foi escolhido o primeiro, segundo e

terceiro lugar. Seguem os poemas:

1° lugar:

Que seu natal seja...

Abencoado por Deus, que seja iluminado pelo menino Jesus,

E também seja com muita alegria e paz no seu coracao,

Mas que também ganhe muitos presentes.
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2° lugar:

Obrigado pela amizade,
dedicag@o e carinho que
recebi de vocé nesse ano.
Nao ha no universo
Palavras que possam
Expressar o que sinto em
Meu coragdo.
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3° lugar:

Desejo um feliz natal

E um ano novo cheio

De amor e prosperidade.
Que sejamos neste ano

E nos demais aquela
Crianga acolhida nos bragos
Do pai. E que o espirito

da paz sobrevoe nossos
lares e pouse em nossos
coragdes.

Y\ _,k( g

oG 22 ha.

Um natal muito feliz, cheio

De paz e um prospero ano novo
O que se quer colher

Tem que plantar.

Sementes de amor e de esperanca,
Projetos,

Pensamentos,

Tudo pode germinar.

Plante sua fé no ano novo.

Na sua vida vocé ¢ o plantador
E a natureza ensina

Que a felicidade

E uma plantinha

Que so6 nasce

Onde ha amor

Plante tudo o que ha de melhor
E colhera os frutos!

Feliz Natal e prospero...

113
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Enquanto a vota¢dao estava sendo realizada, fiquei observando a motivagdo para a
escolha dos poemas. A diferenca do primeiro lugar, para o segundo, foi significativa. Do
segundo para o terceiro a diferenca foi minima.

Analisando o poema vencedor ficou evidente a diferenga de quantidade de frases
escritas, comparando-se com os outros dois. Quanto ao contetido, o primeiro lugar foi o inico
que mencionou os presentes de natal. Os outros dois poemas, em nivel de quantidade sdo
quase similares, sendo que, o segundo lugar, o conteido referia-se a um agradecimento pela
amizade, e no terceiro a mensagem era de responsabilidade pelos seus atos, voce recebe o que
plantou.

Apds a comemoragdo dos vencedores, a professora encerrou a aula escrevendo os trés
poemas no quadro para os alunos copiarem no caderno. Nesse momento um aluno com gesto

de espanto perguntou: “Copiar tudo?” A maioria dos alunos copiou os poemas reclamando.
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O que mais uma vez coloco em questdo, qual o objetivo de tantas copias? Escrever
significa copiar? A atividade escrita apresenta-se para as criangcas como uma atividade
cansativa e mecanizada. O contetido escrito dos poemas nao foi discutido, a interpretacdo das
criangas quanto a leitura também nao foi questionada.

Nas aulas observadas, o que gostaria de destacar foi o fato de a professora nao ter
demonstrado interesse em ouvir a opinido das criangas, além de ndo trabalhar as questdes
pertinentes ao letramento, ou seja, os usos sociais da escrita. As atividades de copias
exerceram um destaque significativo.

A professora dessa turma demonstrou nas entrevistas € nos encontros, um bom
conhecimento da realidade e dos fatos sociais. Nos encontros de apoio pedagdgico com as
criangas, houve espago para discutirmos as suas queixas em relagdo a professora. As criangas,
ao longo dos encontros, pareceram compreender a situacdo, ou melhor, depositaram em mim
confianga em ajuda-las nos aspectos de interacdo em sala de aula. Por outro lado, a professora
também refletiu sobre as suas agdes.

Uma das criangas comentou: “Ela ndo ¢ tdo chata assim!” Outra disse: “ Mas, ela passa
muita tarefa, e a gente ndo pode conversar, mas as vezes ela ¢ legal com a gente”. Ou seja, 0
espaco de apoio pedagdgico permitiu as criangas comentarem suas relagdes com a professora
e analisarem os fatos, enquanto que, nos encontros pedagogicos a professora também refletiu.
Nessa perspectiva o trabalho do psicélogo ndo ¢ atender a crianga considerada “problematica”
pela professora, e sim, ouvir todos envolvidos numa situagdo de conflito e intervir,
inclusive/principalmente os professores e alunos.

As criangas nao deixaram de ter “dificuldade”, porque elas ndo apresentaram
“dificuldade” de aprendizagem e nem de comportamento, apenas expressavam por meio do
comportamento ¢ da desmotivagdo em estudar, a sua insatisfacdo. As partes envolvidas no
conflito foram ouvidas ¢ o didlogo foi intermediado pelo trabalho do psicélogo. Ou seja, o
inicio de varias mudangas necessarias para a apropriagao da abordagem socioconstrutivista.

Os encontros com as professoras ajudaram a perceber o conflito e iniciar novos projetos
em relacdo as atividades propostas e a didatica aplicada. Talvez, esse fato, explique a queixa
relacionada aos alunos que ndo participaram do grupo. As criangas que ndo tiveram a
oportunidade de reclamar e refletir sobre os acontecimentos em sala de aula ficaram mais
ansiosas e angustiadas. A professora dessa turma percebeu a melhora dos alunos que fizeram
parte do grupo de apoio. Ela relatou em um dos dias que observei a aula, a diferenga das

criangas que participaram e ndo participaram do grupo.
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O objetivo do grupo de apoio pedagodgico ndo € “uma conformagdo ou uma aceitacdo”
dos acontecimentos que podem ser prejudiciais, mas um lugar que a crianga pode expressar a
sua opinido e confiar que algo sera feito para a situagdo melhorar, seja dentro da sala de aula

ou na parceria dos pais com a escola.

6.5.
Observacoes de aulas no 5° ano

A professora solicitou aos alunos a leitura prévia do livro “A bolsa amarela”, de
Liggia Bonjunga, para que pudesse ser discutido em sala de aula. Para iniciar a aula foi
organizada uma encenagdo para facilitar o entendimento da proposta da aula. Uma aluna
entrou na sala com uma bolsa amarela e cada aluno falou o que gostaria de encontrar dentro

da bolsa. Seguem as falas dos alunos:

Sonhos 3
Dinheiro 2
Celular 2
Maquiagem 2
Nao sei
Perfume
Vontades
Mp3

Minha raiva
Desejos 2
Inveja
Segredos
Coisas alegres

Camiseta  do
flamenon

Foi um momento significativo, pois os alunos puderam refletir e participar com
interesse no assunto. A partir dessa encenacdo, os desejos da personagem do livro foram
discutidos, ou seja, a interpretagdo e analise do conteido. A professora abriu a bolsa amarela e
tirou dela papel, lapis e borracha.

Entregou um papel para cada crianca escrever uma carta a um colega da sala. O
destinatario da carta foi sorteado. Na carta, os alunos ndo assinaram o nome. Ou seja, a
professora solicitou aos alunos a escreverem uma carta “andénima”. Os motivos que levaram a
professora a essa atitude ndo foram expressos. Porém, considero importante ressaltar que essa

atitude podera suscitar comentarios e desconfiangas entre as criangas.
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Os alunos ficaram em siléncio para escrever a carta. Ao terminar a escrita da carta, a
professora iniciou a segunda parte da atividade: entregou a carta escrita para os seus
destinatarios. Todos demonstraram curiosidade ao receber a carta. A professora comentou os
valores mencionados no livro.

A proposta de producdo escrita solicitada pela professora, ndo foi uma codpia, ou
escrever sem motivo, sem objetivo. As criangas escreveram para alguém, ou seja, para
escrever ¢ preciso pensar no leitor. Algumas criangas pontuaram a necessidade de escrever
com os signos necessarios para facilitar a leitura como ponto, virgula e coeréncia gramatical.
Geraldi (2003) aponta alguns elementos importantes para o escritor como: o assunto a dizer;
uma razao para dizer o que se tem a dizer; uma pessoa para ler o que foi escrito; e uma
estratégia para organizar a sua escrita. Nessa atividade os elementos essenciais para o texto
foram apresentados para os alunos, facilitando a elaboracdo da carta. A motivagdo para
escrever estava visivel, as criangas sabiam que suas cartas seriam lidas e ndo guardadas para a
professora corrigir os erros ortograficos ou gramaticais, embora, reconheciam a importancia

de organizar esses itens na carta. Por isso concordo com Geraldi (2003) quando pontua:

Um texto é uma seqiiéncia verbal escrita coerente formando um todo acabado,
definitivo e publicado: onde o publicado ndo quer dizer “lancado por uma
editora”, mas simplesmente dado a publico, isto é, cumprindo a sua finalidade de
ser lido, o que demanda o outro; a destinagdo de um texto ¢ sua leitura pelo
outro, imaginario ou real; a publicagcdo de um texto poderia ser considerada uma
caracteristica acessoria, entendendo-se que um texto nao publicado ndo deixa de
ser um texto. No entanto, o sentido que se quer dar aqui a publicado é o sentido
de destinag¢do a, ja que um autor isolado, para quem o outro ndo exista, ndo
produz texto.(GERALDI, 2003, p. 100)

Numa outra aula, a atividade foi um seminario sobre o livro A Bolsa Amarela. Cada
aluno explicou um determinado nimero de paginas. Uma aluna comecgou a ler as paginas
solicitadas pela professora e ela corrigiu dizendo que ndo era para ler e sim explicar. Os
alunos que esqueceram o livro comegaram a ficar preocupados, porque a qualquer
momento seriam questionados quanto a determinadas paginas.

Todo o clima de participacao e interagdo foi perdido nesse momento, pois os alunos
se perceberam numa situagdo de cobranca e de avaliacdo. Os alunos comecaram a ficar
agitados, desobedeceram. A professora ficou muito chateada. Cada pagina precisava ser
criteriosamente estudada. A leitura nao foi trabalhada na sua totalidade, mas em partes, de

forma criteriosa e avaliativa.
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Os alunos nao compreendiam esse processo € comecaram a ficaram assustados pelo
fato de a professora exigir uma explicacdo das paginas propostas, sem a leitura. Ora, para
um adulto j& ¢ dificil, imagina para uma crianca. A atividade estava exigindo, além de
todos os fatores apontados por Cagliari para chegar a reflexdo, a memorizagdo da crianga
em determinadas paginas do livro. Ao ler um livro temos a nogdo do todo, descrever o
livro em paginas ndo € um processo comum entre os adultos que sdo leitores competentes,
imagina para quem estd iniciando o processo de leitura. No semindrio, a professora
poderia ter explorado a leitura e o entendimento dos trechos que a crianga achou relevante.
Ou solicitar que cada crianca lesse a parte que achou interessante para comentar.

Numa outra aula observada, a professora iniciou corrigindo a atividade da aula anterior.
As atividades foram corrigidas no quadro. A professora escreveu a resposta correta € os
alunos conferiram e/ou copiaram. Apds a corre¢do, a professora entregou as apostilas que
havia levado para a casa para fazer a correcdo da ortografia. Essa correcdo ¢ chamada,
segundo a professora de corre¢do indicativa da ortografia. O processo dessa corre¢do ¢ marcar
as palavras escritas erradas com lépis e devolver para o aluno escrever de forma correta. A
apostila ndo ficou marcada com caneta vermelha e sim com uma anotacao a lapis para que o
proprio aluno pudesse corrigir. Outro ponto positivo dessa correcdo € que os alunos nao sao
submetidos ao seu erro na frente dos seus colegas.

Cagliari (2006) afirma que o objetivo da escrita, sua fungdo, ¢ permitir a leitura.
Percebe-se que a escrita/copia ocupou um lugar predominante nas observagdes das outras
salas de aula, as atividades de copia foram priorizadas, na turma do 5° ano, em especial, nas
aulas observadas, a produgdo escrita foi espontnea e por isso tornou-se mais significativa.
Porém, quando a professora determinou que a carta fosse anonima, causou uma polémica
desnecessaria. Quanto a leitura no seminario, as exigéncias foram superiores a capacidade de
um leitor competente. E a oportunidade de ensinar a leitura n3o foi aproveitada, mas
analisada. A leitura surgiu como uma atividade extraclasse. Na sala de aula, a leitura foi

cobrada, avaliada, porém nao ensinada.
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7.
Ensinar e aprender: concepcoes das professoras:

A aprendizagem ¢ um fendmeno importante que acontece no cotidiano, seja dentro da
escola ou fora dela. Os tedricos da aprendizagem divergem quanto ao conceito de
aprendizagem. Para os limites dessa pesquisa, abordo brevemente as trés principais correntes
do desenvolvimento e da aprendizagem que sdo: a teoria ambientalista, inatista e
interacionista.

A teoria ambientalista, entre os teoricos destaco, Skiner e Watson que pontuam o
ambiente, como fonte de situacdes favoraveis a aprendizagem e ao desenvolvimento. Para
esses tedricos, a crianga ¢ como uma tabua rasa, que vai aprendendo por imitagdo. Para Ries
(2006), nessa visao, o homem ¢ um sujeito passivo que sofre a influéncia dos estimulos
externo.

A teoria inatista, na qual destaco o tedrico Chomsky, defende que os seres humanos ja
nascem com faculdades mentais pré-formadas e que se manifestardo no momento especifico

do desenvolvimento. Ries (2006) conclui que:

Numa interpretacdo oposta ao empirismo encontramos uma explicacdo que pode ser
caracterizada como apriorista ou inatista, que concebe o conhecimento como sendo
pré-formado no sujeito, dependendo apenas de maturagdo e um minimo de
experiéncia. (RIES, 2006, p. 106)

Quanto a teoria interacionista, o autor afirma que, nessa concepg¢do, o sujeito ndo ¢é
passivo e nem pré-formado, mas interage com o meio, e, nesta interacdo, constréi o
conhecimento. O principal tedrico dessa concepgdo ¢ Vygotsky. Santos (2006) diz que para
Vygotsky, ndo ¢ a natureza que determina o comportamento humano, mas a sociedade. O
homem transforma o ambiente, através de seu proprio comportamento, e essa interagdo
influenciara em seu comportamento futuro.

Na concepg¢ao pedagogica de ensino e aprendizagem defendida nessa pesquisa, destaco
Cardoso (2002, p. 225-226). Para a autora: “a pratica socioconstrutivista do ensino da lingua

deve priorizar a interagdo; o texto no processo de aprendizagem e seu discurso significativo
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entre os interlocutores; deve pensar, nos diversos modos possiveis de géneros discursivos e
como apropriar-se num trabalho construtivo; considerar que o género ¢ um instrumento de
aprendizagem; os erros precisam ser interpretados, como hipoteses que as criangas constroem
a respeito da escrita; propor atividades de modo a estimular os processos de autonomizagdo.”

Nesse item, sdo analisados dados obtidos nas reunides de grupo com professores e/ou
formacao continuada e entrevistas individuais. Nesses encontros, organizei questionarios, com
objetivo de compreender as concepgdes de ensino-aprendizagem e o0s aspectos que as
professoras consideram ser “dificuldades” de aprendizagem na realizacdo de uma pratica
pedagobgica significativa.

A minha participagdo na formagdo continuada dirigiu-se aos aspectos em que a
psicologia poderia contribuir para atingir as metas da escola. A equipe técnico-administrativa
da escola, (diretora, coordenadoras e psicologa) trabalhava com muita afinidade e por isso os
espacos pedagdgicos e psicoldgicos articulavam-se constantemente.

A rede nacional das escolas cenecistas, no periodo dessa pesquisa estava em fase de
mudancga, em relacdo ao Plano Politico Pedagdgico Institucional (PPPI). A rede organizou um
site de apoio aos professores, coordenadores e diretores. Nesse site, os professores poderiam
buscar atividades extras, ler artigos e tirar davidas “on line .

A rede organizou trés modulos de estudo para a organizacdo do PPPI. Esses modulos
confirmaram o trabalho que ja estava sendo organizado na escola. No primeiro modulo foi
trabalhada ““a identidade™: o exercicio continuo do autoconhecimento. No segundo moédulo,
idéias forgas e principios”, que foi um planejamento coletivo para refletir a identidade
Cenecista dentro de uma visdo micro (unidade) e macro (institui¢do), norteando acdes
concretas para a proposta politico pedagdgica. No modulo trés “ acdes preferenciais” foi a
finalizagdo do PPPI, ou seja a elaboragdo e construcao final.

Nessa pesquisa, aponto os dados relevantes para a compreensdo das queixas das
professoras. O cenario da escola, na sua totalidade e de forma superficial teve como objetivo
facilitar o entendimento do leitor do foco principal dessa pesquisa, que foram os motivos
pelos quais as professoras solicitaram apoio para algumas criangas.

Partindo das trés principais concepgdes tedricas sobre aprendizagem (teoria
ambientalista, inatista e interacionista) analisei as concepgdes das professoras, sujeitos dessa
pesquisa, pois acredito que concepgdes epistemoldgicas levam a determinadas posturas

pedagbgicas. As praticas docentes sdo sempre resultado das concep¢des que permeiam o

* Dissertagdo de Mestrado, defendida por Livia Beatriz da Silva Oliveira: Cnec on-line: Espago de
aprendizagem, interligando docéncia e ambiente virtual.
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idedrio pedagdgico. Assim, também, o papel da escola e do professor, em particular, que

define a priori, dependendo das convicgdes que esse professor tenha. Aqui ficou muito clara, a

necessidade de uma boa formacao inicial e continuada.

7.1.

Questionario 1.

Cada professora recebeu um questionario, contendo 14 perguntas. As respostas foram

digitadas, seguindo a escrita literal das professoras, inclusive os simbolos e marcadores

reproduzidos nas respostas.

Na primeira questdo, foi solicitado o conceito de aprendizagem e de ensino, como

mostra os quadros abaixo:

1.a. Conceitue aprendizagem:

1°ano | E absorver algo que até entdo era desconhecido. Um momento de
construcdo.

2°ano | Momento de construcdo, de crescimento pessoal — (interno)

3°ano | Uma aquisi¢do que fard parte integrante de sua vida.

4°ano | E todo conhecimento adquirido desde que nasce, aprende-se a balbuciar,
andar, falar, ... e continua na escola, ler, escrever, brincar, cantar... e na
vida para sempre e a construgdo do ser.

5%ano | Aperfeicoamento do conhecimento que o aluno possui. Ajustes, modelagdo e

polimento dos conteudos. O professor ¢ o mediador. Ele interage com o
aluno, buscando transmitir/ levar e encaminhar o momento da aprendizagem
e conteudo para a sua vida diaria, o seu cotidiano.

1.b. Conceitue ensino:

1° ano E o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem.

2° ano Sistematiza¢do do conhecimento — momento de coletividade.

3°ano E transmitir conhecimento do dia-a-dia que tera um real significado para
o0 educando.

4° ano E o processo sistematico realizado de acordo com as séries e os conteudos
programaticos.

5% ano Eu, professora, sou mediadora do conhecimento. O ensino deve servir p/ a

vida do aluno: seu dia-a-dia.

r

A professora do 1° ano respondeu que aprendizagem ¢é “absorver algo que era

desconhecido”. Chama a atengdo, o conceito de absor¢do usado para referir-se a

aprendizagem. Curiosamente, na mesma resposta a palavra construcdo aparece também,

referindo-se a0 mesmo tema. O dicionario Aurélio(2004) define absorver como embeber em
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si, recolher em si, sorver; ja construir significa dar estrutura, edificar, enquanto que absorver
¢ reter, construir ¢ dar estrutura, assim, embora pareca que a resposta da professora seja
contraditoria, compreendo a relagdo que foi exposta. Para essa professora, a crianga fica
atenta para os acontecimentos que a cercam, nesse sentido, a palavra absorc¢ao foi empregada,
porém, utilizar esse termo no processo de aprendizagem da crianga, parece contraditorio, em
relagdo a constru¢do de conhecimento, num processo interativo.

O uso da palavra absorver, tem um carater de passividade; enquanto que construir,
interagir, mediar demonstram atividade. Parece que, a divulgagdo de novas concepcdes das
teorias do conhecimento, muitas hegemdnicas em projetos oficiais, como o construtivismo de
Ferreiro (1999) nao foram suficientes para a incorporacdo de uma linguagem que substituisse
termos aplicados nas perspectivas tradicionais.

Na segunda questao, relacionada com o ensino, a professora respondeu que ensino “é o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem”. Nao parece coerente essa assertiva, tendo
em vista que ensinar sugere outro sujeito, o que ensina. E quem “desenvolve a capacidade de
aprendizagem” ¢ o sujeito que aprende ndo o que ensina (ainda que se possa, obviamente,
contar com a ajuda desse ultimo).

Como podera o sujeito que ensina desenvolver no outro a capacidade de aprendizagem?
Havera poderes que permitam que o que ensina faga alguma coisa inerente a subjetividade de
quem aprende? E, ainda, se o que aprende absorve o conhecimento, qual seria mesmo a tarefa
de quem ensina? Ou seja, ¢ o desenvolvimento da capacidade de absorver algo que até entdo
era desconhecido e construir algo novo. Nessa perspectiva elaborada pela professora, a sua
tarefa de ensinar sera desenvolver na crianga a capacidade de construir algo com o
desconhecido.

Em qual momento a crianga ird conhecer o desconhecido? Sera que a crianga ainda nio
conhece o desconhecido? Nas entrelinhas dessas respostas parece ficar alguns residuos de
uma concepcao de aprendizagem em que a crianga ¢ um disco vazio € que serd transmitido
pela professora algo novo e desconhecido. Questdes como “conhecimentos prévios” ndo sao
sequer apontadas. Sera que as criangas estariam em grau zero de conhecimentos?

A professora do segundo ano respondeu com muita propriedade que aprendizagem ¢ o
momento de construgdo, de crescimento pessoal — (interno) e que o ensino € a sistematizagao
do conhecimento, o momento de coletividade. Nessa concepcdo ficam evidenciados trés
fatores importantes:

a) A aprendizagem possibilitarda um crescimento pessoal, ou seja, a aprendizagem

podera transformar o individuo na sua maneira de ser e agir no mundo.
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b) A aprendizagem ocorre na interagdo com o outro e por meio da mediacdo, ou seja, na
coletividade.

c) O ensino ¢ a sistematizacdo do conhecimento. Nessa perspectiva a crianca ndo
aparece como um disco vazio, mas como um ser com conhecimentos adquiridos, porém nao
sistematizados. Uma crianca que conhece a escrita e seus usos, as letras e os nlimeros nao sao
signos estranhos, desconhecidos. A crianga convive socialmente com todo o material utilizado
pela escola, porém cabe a escola, a funcdo de sistematizar esse conhecimento para que o aluno
possa exercer com aprimoramento o exercicio da cidadania. Por isso, concordo com Leite

(2005) quando afirma que :

E fungdo da escola dar continuidade, agora de forma sistematizada, a esse processo
que vem realizando ‘“naturalmente”, por meio do qual a crianca vem tomando
contato com a escrita verdadeira, pelas diversas praticas sociais de que participa.
(LEITE, 2005, p. 29)

A aprendizagem ¢ um processo dialético, pelo qual professor-aluno, aluno-aluno, aluno-
material didatico, interagem a todo instante. A escola ndo € o tnico lugar de aprendizagem. O
aluno aprende no cotidiano. O aprendizado fora da sala de aula precisa fazer sentido na
escola, de outra forma o aprendizado da escola ndo fard sentido para o aluno.

O aprendizado ocorre quando ambos, professor e aluno constroem juntos novos saberes
que fazem sentido nos seus usos na vida social. Porém, para isso, se faz necessario ouvir o
outro e compartilhar as diferentes percepgoes.

A professora exerce um papel fundamental, pois ela dispde de técnicas que facilitam
essa interacdo que possibilitara ao aluno utilizar-se de outros materiais para a mediagdo do

conhecimento. Tassoni (2005) citando Martins (1997) contribuiram para esse esclarecimento:

Na escola, o professor ¢ um dos mediadores na interagdao sujeito-objeto. Nesse
espago interativo, acontecem as transformagOes: as agdes sdo partilhadas, ¢ a
construcdo do conhecimento da-se de forma conjunta. As agdes, tanto do professor
quanto do aluno, ndo sdo agdes isoladas, mas convergentes entre si, quando as
discussdes e trocas colaboram (ou ndo) para que se alcancem os objetivos desejados.
O processo interativo em sala de aula pressupde um espaco onde todos terdo
possibilidade de falar, formular suas hipéteses e chegar a conclus@o que favoregam a
construgdo do conhecimento. (TASSONI, 2005, p. 252)

A professora do 3° ano conceituou aprendizagem como uma aquisicdo que fara parte
integrante de sua vida. E ensino como a transmissdo do conhecimento do dia-a-dia que tera
um real significado para o educando. Nessa conceituagdo ficou evidenciado a aprendizagem

como aquisi¢do, a crianga precisa adquirir algo que supostamente ela ndo tem. E a professora
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¢ uma transmissora do conhecimento. A professora tem a responsabilidade de “passar o
conhecimento”. A visdo de crianga como um ser incompleto, sem percep¢ao do mundo que
vive, sem conhecimento prévio, e sem possibilidades de dialogar com a professora parece
fazer parte da concepg¢do de ensino e aprendizagem descritos por essa professora. Em funcao

disso, segue a reflexao:

Quando nos dispomos a mergulhar e participar do universo infantil, através da
pesquisa, dialogando com as criangas ¢ buscando compreender os sentidos de suas
conversas ¢ brincadeiras, nos damos conta de que essa tarefa ndo se esgota como
alvo de investigacdo, mas abre fendas para a construgdo de relagdes instauradoras do
dialogo entre as geragdes. Este dialogo, vale dizer, nos remete aos modos de como
criancas e adultos percebem e atribuem sentidos aos signos culturais de seu tempo,
assim como mapeiam novas fronteiras entre os mundos infantil e adulto,
redesenhando outras imagens da infancia e da vida adulta no mundo contemporaneo.
(SALGADO; JOBIM E SOUZA, 2008, p.219)

A professora do 4° ano definiu aprendizagem como “todo conhecimento adquirido
desde que nasce e continua na escola”. Ou seja, a escola ndo ¢ o tnico lugar de aprendizagem.
Quanto ao ensino, € o0 processo sistematico realizado de acordo com as séries ¢ os conteudos
programaticos. Na concepcao dessa professora a escola exerce um papel fundamental de
sistematizar o conhecimento.

A professora do 5* ano conceituou aprendizagem como ‘“aperfeicoamento do
conhecimento que o aluno possui”. Ajustes, modelagdo e polimento dos conteudos. O
professor ¢ o mediador. Ela interage com o aluno, buscando transmitir/ levar e encaminhar o
momento da aprendizagem e contetido para a sua vida didria, o seu cotidiano.

A professora compreende que o aluno ja possui conhecimento prévio, a escola ndo ¢ o
unico lugar de aprendizagem, porém o conhecimento do aluno parece ser bruto e para isso
devera ser polido. O conhecimento do aluno tem uma forma, mas precisar ser modelado. Os
verbos utilizados pela professora ajustar, polir e modelar remete a trés metaforas que pretendo
trazer uma provocagao quanto ao valor do contetido do conhecimento do professor e o valor
do conhecimento do aluno.

Uma pedra preciosa antes do polimento ndo tem quase nenhum valor financeiro. Um
objeto, sem forma ndo ¢ nada, para ter valor € preciso ser modelado por um artista. Um
aparelho desajustado, como um radio, ndo poderd ser ouvido. Como mediar o ensino sem
valorizar ambas as partes? A resposta da professora sugere pensar na falta de valor que ainda
¢ possivel constatar na sociedade, ao que se refere a infancia. Embora, hoje a crianga tenha a

liberdade de falar, de se expressar de diversas maneiras, algumas socialmente improprias, a

crianga ainda ndo ¢ ouvida.
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O adulto continua sendo um opressor da infincia, ndo como em algumas décadas
passadas, que pelo menos parava para olhar a crianca e repreendé-la. Hoje, pode ser
constatado que a crianca estd perdendo até mesmo esse olhar autoritdrio e repressor, sendo
socialmente ignorada. A maioria dos pais faz de tudo para calar a crianga. Eles compram
presentes, permitem tudo, deixam seus filhos horas no quarto acessando o computador ou na
rua correndo riscos. Outros ignoram a presenca da crianga em seus quartos ou até mesmo na
mesma cama que o casal ou adulto usa, tirando da crianga a oportunidade de ter o seu espaco
em casa e na vida.

A crianga de hoje grita, faz barulho, responde, faz careta, desobedece e ndo é percebida,
nao ¢ ouvida e nem valorizada como um ser ativo e sensivel aos acontecimentos globalizados.

A crianga como o adulto pensa, sente e age no mundo. Aprende com as suas proprias
experiéncias e a dos outros. Ela ndo serd alguém, ela ¢, como um adulto, um ser em processo
¢ em crescimento, ativo ¢ real na atualidade, com as suas limita¢des, assim como os adultos.

Por isso, concordo com Sarmento (2008):

As criangas quando ndo sendo consideradas como seres sociais plenos, sdo
percepcionadas como estando em vias de ser, por efeito da agdo adulta sobre as
novas geragdes. O conceito de socializag@o constitui, mais do que um constructo
interpretativo da condug¢ao social da infancia, o proprio fator da sua ocultacdo: se as
criancas sdo o “ainda ndo”, o “ em vias de ser”, ndo adquirem um estatuto
ontolégico social pleno- no sentido em que ndo sdo “ verdadeiros” entes sociais
completamente reconheciveis em todas as suas caracteristicas, interativos, racionais,
dotados de vontade e com capacidade de opgdo entre valores distintos — nem se
constituem, como um objeto epistemologicamente valido, na medida em que sdo
sempre a expressdo de uma relagdo de transi¢do, incompletude e dependéncia.
(SARMENTO, 2008, p. 20)

O processo dialético entre o conhecimento da crianga e da professora nao foi apontado.
A interagdo apontada, entre a professora e alunos tem como objetivo “transmitir e levar o
momento da aprendizagem e contetido para a vida cotidiana”. A professora ndo mencionou a
importancia do cotidiano para a constru¢do do conhecimento da crianga para o momento da
aprendizagem e sim o momento da aprendizagem para a vida didria.

A crianca pode contribuir muito em sala de aula. A crianga ja nasce brincando e
teclando no computador, e a tecnologia ¢ algo natural e comum, enquanto que para a
professora ¢ algo a ser aprendido como ferramenta de trabalho e ndo como brincadeira
infantil. Jobim e Souza e Junior (2003) apontam a importancia da troca de conhecimento entre

professores e alunos para a aprendizagem:
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Na medida em que o professor e o aluno compartilham os desejos de ensinar e de
aprender como situacdes que podem ser intercambiadas entre ambos, e que a leitura
e a escrita passam a ser atividades que se constituem no campo social, € ndo como
aprendizagens meramente técnicas e funcionais, a relagdo entre geragdes atinge uma
outra configuragdo, abrindo perspectiva promissoras frente aos desafios provocados
pela tecnologia. (JOBIM E SOUZA / JUNIOR, 2003, p. 42)

Esse distanciamento entre o conhecimento da crianga e do adulto precisa ser repensado.
Pensar a crianga como um objeto a ser modelado, uma pedra a ser polida, um aparelho
desajustado, ou como um ser pensante, vivo e criativo com capacidade para dialogar e
contribuir com os adultos nos desafios da sociedade?

A segunda questdo indagada no questiondrio refere-se as “dificuldades” encontradas no

trabalho das professoras:

2. Cite as dificuldades que vocé encontra no seu trabalho:

1°ano | Uma dificuldade que encontro em meu trabalho é a desmotivagdo, quando
um aluno por algum motivo estd desmotivado a aprender.

2°ano | Este ano me deparei com varios fatores. Gradativamente temos trabalhado
para o sucesso de cada crianga.

3°ano O Falta de maturidade dos alunos;
O conteudo distante da realidade deles;
U falta de tempo para melhor preparar as aulas.

4°ano | Ndo tenho ‘‘dificuldades” em sala, pois preparo as aulas, faco pesquisa,
mas as burocraticas se perde muito tempo.

5% ano Atualmente, vejo que eu tenho uma proposta e o meu aluno outra. Ha um
confronto entre o que eles sonham e que a escola propoe e a familia
almejando o oposto de nos e dos filhos.

A professora do 1° ano ressaltou a desmotivagdo do aluno em aprender como uma
“dificuldade”. A motivagdo do aluno ¢ singular e faz parte do seu processo psiquico, porém o
professor poderd estimular o aluno. A palavra motivacdo ja nos revela o seu significado,
motivo para ter uma agao, nesse contexto uma agao para aprender.

A crianga tende a sentir desmotivado por diversos aspectos, principalmente por ndo
perceber a importancia no conteido apresentado, ou por ndo fazer parte do processo de
aprendizagem. E muito importante a valorizagdo do conhecimento da crianga no processo de
aprendizagem, e o reconhecimento, por parte da professora, das representagdes subjetivas,

como aponta Perrenoud:

O professor que trabalha a partir das representagdes dos alunos tenta reencontrar a
memoria do tempo em que ainda ndo sabia, colocar-se no lugar dos aprendizes,
lembrar-se de que, se ndo compreenderem, ndo € por falta de vontade, mas porque o
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que ¢é evidente para o especialista parece opaco e arbitrario para o aprendizes.
(PERRENOUD, 2000, p. 29)

A crianga precisa encontrar uma razao para que o aprendizado tenha sentido, e ela
dificilmente consegue buscar esse motivo sozinha, sem o auxilio de uma professora que a

compreenda e o envolva no processo de aprendizagem:

Para que aprendam ¢é preciso envolvé-los em uma atividade de uma certa
importancia ¢ de uma certa duragdo, garantindo ao mesmo tempo uma progressao
visivel ¢ mudangas de paisagem, para todos aqueles que ndo tem a vontade
obsessiva de se debrugar durante dias sobre um problema que resiste.
(PERRENOUD, 2000, p. 36)

A professora do 2° ano, nesse momento nao foi clara quanto a sua “dificuldade”, porém
na entrevista foram relatadas as suas “queixas”.

A professora do 3° ano apontou a falta de maturidade® dos alunos, o contetido distante
da realidade deles e falta de tempo para a preparacao das aulas. Quanto a falta da maturidade,
percebi o que vou chamar de a “busca do aluno idealizado”, como por exemplo: o aluno
limpinho, cheirosinho, com todas as tarefas realizadas de forma organizada e com letras
redondinhas e perfeitas, aluno calado, que fala somente quando autorizado, quando algo ¢
perguntado etc.

Aceitar a diferenca e o posicionamento da crianga na reivindicagdo de algo que ¢
imposto, sem questionamento, ndo ¢ uma tarefa facil. Dialogar com a crianga, respeitando a
sua subjetividade, interagir com ela e chegar a um consenso satisfatorio para ambas as partes

podera ser mais trabalhoso, porém muito mais eficaz na aprendizagem. Por isso:

O desenvolvimento da crianga pode ser caracterizado como um curso de
transformagdo pelas quais competéncias emergem e se diferenciam no plano
intersubjetivo, configurado pelas a¢des do sujeito mediadas pelo outro, ¢ passam ao
plano intrasubjetivo, configurado pelo processo de internalizagdo. (GOES;
SMOLKA, 1992, p. 53)

A maturidade da crianga, como aponta Gdes e Smolka (1992) depende das condigdes de
interacdo dos sujeitos envolvidos, como professora e aluno estabelecem vinculos que
propiciem a aprendizagem. Nesse processo de mediacdo e transformagdo, as competéncias
emergem e sdo internalizadas de forma singular em cada sujeito proporcionando a autonomia

do aluno e do professor em relacdao a algumas competéncias e abrindo possibilidades para o

40O sentido da palavra maturidade ndo se refere a prontiddo para aprender, como apontada nos Testes ABC de
Lourengo Filho ou algum outro tipo de prontiddo genética ou intelectual. As queixas das professoras quanto a (i)
maturidade estdo relacionadas ao comportamento da crianca contemporanea. Em algumas raras excegdes, a
questdo da dislexia foi mencionada.
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surgimento de outras. Outra “dificuldade” apontada pela professora refere-se ao curriculo, aos
conteudos distantes da realidade dos alunos. Assim como o professor precisa ficar atento a
demanda do mundo contemporaneo e as suas necessidades, o curriculo também precisa ser

atualizado:

Quando a opcdo educativa ¢ a do conhecimento para a agdo critica, o ensino deve
orientar-se para propor um saber escolar complexo. E preciso construir um curriculo
que reflita o nivel de incerteza presente na vida, no qual é impossivel obter sempre
uma Unica resposta valida e verdadeira para os multiplos problemas que surgem em
uma realidade na qual se inter-relacionam multiplas e diferentes variaveis e
dimensdes. Ou seja, uma formagdo que facilite uma visdo mais complexa e critica
do mundo, superadora das limitagdes proprias de um conhecimento parcelado e
fragmentado que, sabemos, ¢ inutil para enfrentar a complexidade dos problemas
reais do ser humano. (ZABALA, 2002, p. 58)

O curriculo escolar precisa fornecer ferramentas para que o aluno seja capaz de ser um
cidaddo critico, atuando de forma significativa, criativa e produtiva na sociedade.

A terceira “dificuldade” refere-se ao tempo para preparar as aulas. A maioria das
professoras leciona em varias turmas, em niveis diferentes de idade de alunos e muitas vezes
em duas escolas. No caso dessa professora, além das turmas de criangas, lecionava também
para turmas de adolescentes. Quanto mais diferem as idades dos alunos e turmas, mais
trabalho a professora terd para se organizar com o planejamento das aulas, além do seu

desgaste emocional. Assim, entendo que:

O trabalho do professor ndo se restringe ao exercicio da sua fung¢ao dentro da sala de
aula, implica em atualizagdo e preparagdo constante para que seja realizado a
contento. Muitas tarefas ndo sdo realizadas na presenga dos alunos ¢ demanda
atencdo em outros momentos. Assim sendo, muitas turmas, turmas em escolas
diferentes, alunos de niveis diferentes de ensino, turmas do noturno e diurno
implicam em preparacdo de esquemas diferentes de aulas, adaptadas a cada uma das
realidades. Isso implica em maior volume de trabalho, tanto no que se refere a mais
horas de dedicagdo, como em maior esforgo intelectual. (PINTO; SORATTO, 2006,
p- 289)

Essa professora apontou um fato relevante. Nas aulas observadas®, ficou evidente a
tarefa cansativa de copias do quadro. As atividades, inclusive algumas da apostila, remetiam a
tarefas cansativas que ndo condizem com a abordagem soOcioconstrutivista. Ou seja, a
professora, mesmo com uma pratica pedagogica em “oscilagdao” se permitiu a refletir.

A professora do 4° ano nao apontou “dificuldade” em sala de aula, sinalizando apenas, o

tempo que se perde nas tarefas burocraticas.

30 Verificar o capitulo 6: “ Sala de aula: invasdo e descobertas” .
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A professora do 5° ano explicou a sua percep¢ao das propostas entre professoras, alunos
e pais dos alunos para alcangarem a aprendizagem. Segundo a professora, a proposta de
ensino do aluno ¢ diferente da proposta de ensino da professora e dos pais. Para ela, existe um
confronto entre as propostas, cada um deseja algo diferente do outro, sendo os sujeitos
desejantes desse confronto: alunos, professores e familia. Parece existir um conflito intenso na
professora quanto as diferengas. Os trés sujeitos desejantes almejam alcangar a aprendizagem,
porém os caminhos parecem ser diferentes.

A professora quer lecionar, cumprir o seu “papel” que € moldar, polir e ajustar o aluno,
que para ela é sem forma, bruto e desajustado. Os pais ndo aceitam ser o “criador” de um
sujeito sem forma, bruto e desajustado. E, o aluno? Qual a proposta dele? Ser passivo? Ou
ativo, reclamando que nao ¢ ouvido?

O mundo contemporaneo possibilita a liberdade de expressdo, porém nessa liberdade se
fardo necessarios principios éticos para que os sujeitos possam conviver de forma saudavel,
aceitando as diferengas e se posicionando quando nao for percebido pelo outro.

Ao perguntar as professoras o que elas acham que atrapalha a aprendizagem dos alunos

obtive as seguintes respostas:

3. O que vocé acha que atrapalha a aprendizagem dos alunos?

1° ano A indisciplina é algo que pode atrapalhar muito a aprendizagem dos
alunos, como também, o professor que ndo busca tornar suas aulas
significativas e atrativas.”

2° ano O barulho — é uma turma muito falante e querem, todos, falarem ao
mesmo tempo.”’
3°ano a) “Falta de maturidade
b) muita conversa
c) os alunos falam muito alto entre eles.”
4° ano As informagoes ou melhor as diversoes que ocupam o tempo do aluno, ou

seja em casa internet, jogos, TV e na sala brincadeiras ou discussoes
entre alunos.

5% ano No meu ponto de vista a conversa paralela, porque eles querem contar
tudo o que pensam naquele momento (em sala) e hda um atrito, um
choque.

A professora do 1° ano apontou a indisciplina e o professor que ndo torna a sua aula
significativa como os motivos que atrapalham a aprendizagem. A disciplina, vista como a
organizacao do trabalho da professora e do aluno pode ser considerada positiva. Porém, se a

disciplina for considerada um ato de obediéncia e submissdo a uma autoridade maior, sem
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respeito mutuo, podera causar conflitos. Dessa forma, espera-se que crianga e professora se
respeitem, de fato, ndo € possivel organizar um grupo sem a disciplina.

Para que haja organizacdo por meio da disciplina, o aluno também precisa ser
respeitado, visto como ser pensante, ativo no mundo contemporaneo. Uma cena na escola
demonstrou claramente o posicionamento da crianga moderna. A professora de uma das
turmas de Educa¢ao Infantil, por alguma questao trocou o “dia do parquinho” das criancas.

Os alunos sabiam da programagdo e aguardavam ansiosamente o dia do lazer. A
professora entrou na sala e apenas comunicou que ndo seria possivel ir ao parquinho. Essa
cena, ha algumas décadas passadas, aconteceria em siléncio, os alunos ndo iriam reclamar. As
criangas ficariam chateadas, tristes, porém nada falariam por medo e submissao a autoridade
da professora.

Nos tempos atuais, a crianca tem a liberdade de expressar seus pensamentos e
sentimentos, fato que, considero positivo. A expressdo possibilitara o adulto entender,
compartilhar e interagir com a crianga. Nessa interacao podera ser possivel o crescimento
emocional e cognitivo de ambas as partes, crianca e adulto.

Os alunos da turma de Educagdo Infantil ficaram indignados com a professora,
questionaram a situag¢@o e foram reclamar com a diretora da escola. A professora e a diretora
conversaram comigo sobre a situacdo e percebemos que nao se tratava de falta de respeito
com a professora, mas de uma falta de respeito com as criangas que vieram preparadas para a
atividade do parquinho e foram apenas avisadas da impossibilidade.

Meu posicionamento nesse momento foi mostrar para a professora que houve “uma
quebra de contrato verbal” entre ela e a classe. O minimo que poderia ser feito nessa situagao
era desculpar-se pela quebra do contrato e explicar o acontecimento, ou seja, 0s motivos.

A aula ndo significativa também foi sinalizada pela professora do 1° ano, de fato ¢
possivel perceber que uma aula pode desmotivar os alunos, tornando-os dispersos e sem
interesse. A crianga contemporanea esta inserida num mundo infantil carregado de estimulos
visuais, auditivos e interativos. Os desenhos animados possuem vérios artificios para atrair a
atengdo da crianga. Os jogos de computador pela internet possibilitam a intera¢do da crianca
no jogo e com outras criancas on line. As brincadeiras estdo cada vez mais proximas do
mundo adulto, “um mundo virtual liderado pelas criancas”. Ou seja, criangas “antenadas” com

os acontecimentos da vida. Como envolver essa crianga? Enquanto muitos professores
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desenham um mapa no quadro utilizando-se do giz e apagador, os alunos estdo habituados a ir
ao site do Google Earth® conhecer o mundo de perto e de forma muito sofisticada.

Para a aula ser significativa, espera-se que a professora envolva os alunos na
aprendizagem, objetivando o interesse em conhecer as novidades que estdo sendo imposta
pela sociedade contemporanea, questionando, criticando e/ou aproveitando dos beneficios que

poderdo tornar a aula mais atraente. Perrenoud (2000) traz uma reflexao sobre assunto:

Como tornar o conhecimento apaixonante por si mesmo? Essa ndo é somente uma
questdo de competéncia, mas de identidade e de projeto pessoal do professor.
Infelizmente, nem todos os professores apaixonados ddo-se o direito de partilhar a
sua paixdo, nem todos os professores curiosos conseguem tornar seu amor pelo
conhecimento inteligivel e contagioso. A competéncia aqui visada passa pela arte de
comunicar-se, seduzir, encorajar, mobilizar, envolvendo-se como pessoa.
(PERRENOUD, 2000, p. 38)

A professora, como mediadora do conhecimento podera envolver os alunos, ndo como
um ser superior, autoritdrio, mas como uma pessoa que também vivencia as transformacgdes
do mundo contemporaneo. A percepcao do professor, mediador, adulto, sendo homem ou
mulher, em interagdo com o aluno, que percebe a atualidade como crianca, seja menino ou
menina, expressando a sua opinido sobre o que ¢ apresentado poderda resultar em
aprendizagens construtivas.

No didlogo entre as diferentes geragdes, as diversas fases da vida e suas diferentes
percepcdes do mundo, os grupos poderdo comunicar-se € crescer significativamente,
tornando-se cidadaos criticos e éticos.

As professoras do 2°, 3°, 4° e 5° anos apontaram o barulho da fala dos alunos, para elas
as turmas sao muito falantes e querem, todos, falar ao mesmo tempo. A crianga
contemporanea tem essa caracteristica de ser falante. Na minha observagdo, percebi que as
criangas tem receio em nao ser ouvidas ou de ndo dar tempo para expressar 0 que pensa e
sente.

Percebi a necessidade das criangas em organizar o pensamento por meio da oralidade.
As diversas informagdes rapidas, que sdo apresentadas para as criangas, precisam ser
internalizadas. Essa organizagdo do pensamento apoia-se na linguagem oral. S3o muitas

questdes a serem resolvidas em pouco tempo.

> Esse site permite que o navegante da internet visite os paises de todo o mundo e visualize as cidades com
muita nitidez. Podendo também planejar o percurso de uma cidade para outra, encontrar um endereco, brincar de
achar a sua propria casa e de seus amigos etc.
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Quanto ao desejo de aprender, percebi que a professora quer apresentar o conteudo, € 0s
alunos querem aprender, porém, as preocupagdes pessoais dos alunos, como por exemplo,
descobrir como fazer para superar mais uma fase no jogo do computador ou alguma situacao
pessoal, afeta na atencio dispensada ao contetido programado para a aula. E horrivel para a
crianga chegar numa determinada fase do jogo e ndo descobrir como sair. Qual ¢ o segredo,
qual ¢ a habilidade que a crianga precisa adquirir para melhorar o desempenho? Em alguns
jogos as criancas necessitam ganhar mais “dinheiro” para obter um instrumento eficaz para
ultrapassar a fase. Como conseguir ganhar mais dinheiro? A crianga contemporanea brinca
com a realidade dos adultos e tem preocupagdes semelhantes. As meninas gostam muito do
jogo The sims, nesse jogo precisam trabalhar, cuidar dos filhos, comprar casa, ser bonitas,
namorar, cuidar do animal doméstico, ir ao médico, levar o animal de estimacdo ao
veterindrio, em fim, muitas preocupagdes no jogo ludico vivenciado pela crianga
contemporanea. Além das preocupagdes do jogo, se preocupam com a situacdo vivenciada em
casa, tipo a venda do carro do pai, os negdcios da familia, a doenga da avd, entre outras. Esses
sd0 os assuntos que observei na sala de aula e nos encontros semanais, esse ¢ o barulho
mencionado pelas professoras. As conversar paralelas giram em torno dessas preocupagdes.

As professoras ndo conhecem essa vivéncia das criangas, falam com elas como se elas
estivessem brincando de casinha ou jogando futebol nos modelos de décadas passadas. A
brincadeira de casinha continua, assim como o jogo de futebol e os outros jogos como xadrez,
dama, cartas etc, sendo que a maioria esta on line, no computador, com muitas criangas
conectadas ao mesmo tempo, de diversas cidades e paises. Nessa interacao on line, os lagos
culturais se aproximam e as informacgdes e comunicagdes sao facilitadas. Ou seja, a bagagem
cultural e as informacdes da crianca contemporanea sdo mais ricas do que em décadas
passadas, e quanto mais informagao a crianga tem mais assunto surge para falar.

As criancas sdo ativas, criativas € bem informadas com os acontecimentos do mundo
moderno. A leitura e a escrita fazem parte do cotidiano da crianga. Os jogos e as brincadeiras
do computador sdo recheados de conteudos escritos, elas precisam saber o codigo da leitura
escrita, da sua lingua materna e em outras linguas, caso contrario, ndo entendera a maioria dos
jogos, que estdo principalmente na lingua inglesa.

A crianca nao chega a escola sem conhecimento prévio, principalmente, as criancas que
tem acesso a tecnologia disponivel, em especial, as criangas pesquisadas aqui. Nucci (2005)

sinaliza pesquisas com criangas de escolas particulares:
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Estudos sobre letramento apontam que, na escola particular, as praticas de leitura e
de escrita sdo descontextualizadas da realidade cotidiana dos alunos. Os alunos
geralmente possuem um nivel sociocultural elevado que lhe proporciona
oportunidades de eventos e praticas de letramento muitas vezes ndo compativeis, ou
seja, qualitativamente superiores as oportunidades oferecidas pela escola. (NUCCI,
2005, p. 67)

A escola pode pesquisar o mundo infantil e isso nao depende de grandes estudos e nem
de despender tanto tempo, basta apenas ouvir a crianga, ou melhor, aprender a ouvir e
respeitar o posicionamento delas.

A professora do 3° ano sinalizou mais uma vez, a questdo da imaturidade da crianga
como “dificuldade”. A questdo da imaturidade da crianca contemporanea foi exposta pela
professora, tendo o sentido de: falta de criatividade para escrever, falar de assuntos ndo
considerados importantes no meio académico, ndo obedecer as regras impostas, entre outras
questdes que nao remetem a incapacidade de maturagdo psicomotora ou intelectual. Porém, as
criangas revelaram, a (i) maturidade nas contestagdes por seus direitos, nas habilidades nos
jogos virtuais ao resolverem problemas da vida adulta, como planejar o or¢amento da casa,
cuidar dos filhos, cuidar da beleza, etc.

A professora do 4° ano pontuou que as informagdes, ou melhor, as diversdes que
ocupam o tempo do aluno, ou seja, a internet, os jogos, a TV atrapalham a aprendizagem. Nos
paragrafos anteriores enfatizei que as informagdes das criancas constroem o aprendizado, e a
fala auxilia nesse processo. A aula fica mais barulhenta, os alunos desejam falar, se organizar,
participar. Assim, a dinamica da aula estrutura-se diferente dos modelos tradicionais.
Dependendo da concepgdo de ensino e aprendizagem da professora e da metodologia
utilizada, o conhecimento prévio dos alunos atrapalhard a aula elaborada e irritard a
professora.

Nos tempos atuais, ainda é possivel manter um modelo de aula tradicional como em
décadas passadas? A sociedade e a infancia tinham caracteristicas diferenciadas da que
vivenciamos hoje. Como manter o mesmo sistema de leitura e escrita se hoje as possibilidades
de leitura e escrita diferenciam do passado? Os estudos desses autores vém ao encontro de

NoSsoS anseios:

O mundo atual se caracteriza pela pluralidade das formas de compreender a
realidade, exigindo o surgimento de novas narrativas no processo de producdo de
conhecimento. Este fato sugere a necessidades de reavaliarmos as condi¢des do
saber de hoje os efeitos da diversidade de experiéncias socio-politico-econdmicas e
das novas tecnologias nas praticas culturais de leitura/escrita. Dito isto, nos
indagamos: quais as condigdes sociais e culturais da leitura e da escrita nos dias de
hoje? Como as criangas, jovens e adultos 1éem, o que 1éem, como 1éem? Estas
questdes estdo diretamente relacionadas com as formas de producdo do
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conhecimento na contemporaneidade, exigindo uma reflexdo que explique os
condicionamentos que levam as transformagdes do ato de ler e escrever. Estes se
apresentam como uma conseqiiéncia de toda uma evolucdo, ao longo dos séculos,
das forgas produtivas. Isto significa dizer que as mudangas que véem ocorrendo nos
modos de produgdo de bens materiais no mundo globalizado refletem-se em todos os
setores da cultura ¢ da subjetividade. Portanto, as transformagdes materiais refletem-
se na cultura e criam a base para o surgimento dos suportes que irfo exigir novas
praticas sociais de leitura e escrita, ¢ conseqiientemente, o aparecimento de um novo
leitor. (JOBIM E SOUZA / JUNIOR, 2003, p. 28)

A crianga contemporanea percebe o mundo diferentemente das criancas de décadas

passadas. A professora precisa entender as mudancgas que ocorrem na sociedade, devido a

entrada da tecnologia e que tais mudancas afetam toda a sociedade no processo de

subjetivacdo de cada um, seja adulto ou crianga. Os assuntos para a elaboragdo de um texto,

por exemplo, estdo relacionados a sociedade contemporanea, sejam nos aspectos positivos ou

negativos e a professora poderd intervir para que as criangas sejam capazes de refletir de

forma construtiva, sendo cidaddos participativos e criticos. Por isso, concordo que:

Em sala de aula, na relagdo com a leitura e a escrita, encontramos hoje a
representacdo concreta desse abismo entre gera¢des. De um lado o professor, com
sua historia e sua temporalidade inscrita em modos particulares de leitura, formados
a partir de sua inser¢do académica e profissionais; de outro lado, o aluno,
representando o novo trazido por sua geragdo ¢ pela cultura ja modificada que
permeia. Nesse distanciamento espago- temporal entre a historia do professor a
vivéncia do aluno ¢ que percebemos nos artefatos culturais, ou seja, nos objetos
concretos que passam a mediar as relagdes de alunos e professores com os atos de
leitura e escrita, um obstaculo que por vezes dificulta a integragdo da experiéncia de
adultos e criangas.(JOBIM E SOUZA / JUNIOR, 2003, p. 35)

O nivel de aprendizagem dos alunos foi questionado, assim como atribui¢ao para essa

diferenca.

Todos os alunos de sua sala estdo no mesmo nivel de aprendizagem?

1° ano E quase impossivel vocé possuir uma sala de aula homogénea em relagdo
ao nivel de aprendizagem.

2° ano Nao. cada um tem uma historia, um jeito proprio de ser, de aprender e
aprender.

3° ano Nao.

4° ano Nao existe sala homogénea, cada aluno aprende de acordo com sua
maturidade.

5% ano Nao, vejo que hd niveis: uns sabem muito (intelectualidade otima) e

outros, que devem ser acompanhados mais de perto por especialistas
(psicologos) e pais que devem ser mais presentes.

4. A que voce atribui a diferenca que existe entre o aprendizado de um aluno e de outro?
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1° ano Pode haver muitas diferencas existentes entre o aprendizado de um aluno
e de outro, como: o meio social em que vive, suas limita¢oes, suas
habilidades e competéncias.

2° ano A maturidade de cada um, a capacidade de processar o novo articulando
com o ja existente (conhecimento)

3°ano a) A maturidade em primeiro lugar

b) E a familia presente.

4° ano As diferentes educagdo recebida de familias, limites, compromissos com a
escola.

5% ano Primeiro, genético. Segundo responsabilidade. Terceiro
comprometimento. Quarto querer. Quinto, buscar e ai vai...

Quanto ao nivel de aprendizagem, todas as professoras concordaram que os niveis
diferem entre as criangas. Porém, quanto aos motivos dessa diferenciacdo, cada professora
apresentou um ponto de vista singular.

A professora do 1° ano apontou a experiéncia vivenciada no meio social da crianga, as
limitagdes e suas habilidades e competéncias. A professora do 2° ano atribuiu a diferenca a
maturidade da crianca e a capacidade de processar o novo conhecimento ao ja existente. A
concepcao apresentada pela professora remete ao conceito de inteligéncia de Jean Piaget que
segundo RIES (2006) ¢ a assimilacdo e acomodagdo das estruturas cognitivas. Ou seja, a
inteligéncia ¢ assimilagdo quando incorpora a experiéncia na estrutura cognitiva. E
acomodacdo quando seus esquemas de acdo reajustam novos conhecimentos. Dessa forma, ao
desenvolver-se, atinge um novo patamar de compreensdo da realidade e passa a ter uma
adequagdo melhor da realidade apresentada, isto é considerado produto da aprendizagem.

A professora do 3° ano apontou a questao da maturidade dos alunos e a participacao da
familia. A professora do 4° ano pontuou a relacdo da crianga com a familia, a
responsabilidade com a escola e o limite. A professora do 5° ano apresentou a diferenca de
niveis de aprendizagem as questdes: genética, a responsabilidade, e o querer aprender e
buscar.

As professoras do 3° 4° e 5° ano atribuiram a diferenca a fatores externos, como a
familia, exceto a do 5° ano, que além das questdes familiares, atribuiu a genética uma parcela
de participacao nos diferentes niveis de aprendizagem e o querer, o buscar do aluno.

A diferenga de niveis de aprendizagem foi de comum acordo entre as professoras. Cada
pessoa tem uma percep¢do propria, subjetiva e singular das experiéncias vivenciadas no seu
cotidiano. A capacidade de aprendizagem de cada crianga ¢ subjetiva, aprendem e ensinam

nas interagdes com outras pessoas ou com materiais diversos. Porém, a professora pode
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desenvolver um trabalho docente organizado e sistematizado. Deste modo, os alunos poderao

atingir o conhecimento estabelecido no seu planejamento. Para Zabala (2002):

A partir de situagoes da realidade permite que as alunas e os alunos entendam que o
conhecimento ¢ uma ferramenta para indagar, para intervir. Ao mesmo tempo, deve
dar a entender que essa intervengdo, se quer o mais rigorosa possivel, deve ser feita
no dominio de uma série de conteudos cuja aprendizagem exige um trabalho
formativo organizado e sistematico. (ZABALA, 2002, p. 83)

Os niveis de abstragdo do conhecimento de cada crianga sdo singulares. Porém, nio
podemos ignorar a necessidade de organizar e sistematizar o conhecimento. A professora ¢
responsavel por essa tarefa. Atribuir a crianca a responsabilidade de aprender e de ter o desejo

de aprender ¢ negar uma das atribuigdes do oficio da profissdo, como aponta Perrenoud

(2000):

Ensinar ¢, portanto, reforcar a decisdo de aprender, sem agir como se ela estivesse
tomada de uma vez por todas. E ndo encerrar o aluno em uma concep¢io do ser
sensato e responsavel, que ndo convém nem mesmo a maior parte dos adultos. .
(PERRENOUD, 2000, p. 71)

Na proxima pergunta foi analisada a resposta das professoras quanto ao modo como elas

identificam a “dificuldade” de aprendizagem:

5. Como vocé identifica uma dificuldade de aprendizagem?

1° ano Quando um aluno apresenta dificuldade em acompanhar a aula,
demonstrando estar “perdido” e/ou ndo participando de forma ativa.

2° ano Quando o aluno se nega na realizagdo de algo proposto — nesta fase, o
medo de errar também se faz presente -

3° ano a) Problemas emocionais.

4° ano Quando trabalho um conteudo e depois questiono oralmente ou através
de atividades de fixacdo e ele ndo corresponde adequadamente.

5% ano Pela visdao (atengdo). Acredito que o aluno que olha para vocé quando
esta ocorrendo uma explicagdo, por mais que ele ndo esta
compreendendo o assunto, ele fard perguntas, questionard. Temos muitos
alunos que viram de costas para vocé (professor)

As professoras, exceto a do 3° ano apresentaram diversas maneiras de entrarem em
contato com o aluno para perceber a sua “dificuldade” de aprendizagem. O que considerei
mais relevante nas respostas foi a importdncia mencionada ao processo de interagdo com o0s
alunos. Cada professora demonstrou de forma singular a sua maneira de interagir. Dessa

forma, ao se aproximar do aluno, as professoras poderao avaliar a aprendizagem.
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A professora do 3° ano, respondeu que identifica a “dificuldade” de aprendizagem por
meio dos problemas emocionais. A questao que sinalizo para reflexdo: O que a professora
considera ser um problema emocional e quais as ferramentas que ela possui para perceber os
problemas emocionais dos alunos?

As trés perguntas que seguem estdo relacionadas a linguagem oral, linguagem escrita e a

leitura. A primeira, relaciona-se a “dificuldade” na linguagem escrita:

6. O que vocé considera ser uma dificuldade da linguagem escrita?

1° Quando aplico um ditado percebo dificuldade quando algum aluno grafa
ano | palavras com erros.

2° Ndo conseguir registrar tudo o que foi capaz de realizar verbalmente.

ano

3° a) As normas gramaticais.

ano

4° A dificuldade da linguagem escrita considero o tragcado das letras e escrever
ano com faltas de letras ou troca-las.

5° A falta de segmentagdo na ortografia.

ano

As professoras do 1°, 3° 4° e 5° ano consideraram as “dificuldades” da linguagem
escrita relacionadas a ortografia, as normas gramaticais, o tracado das letras e a segmentacao
na ortografia. Hoje, essa concepg¢ao esta sendo muito discutida.

A concepgao tradicional valoriza a representacao do codigo, a mecanizagdo da escrita e
da leitura. Os usos sociais da escrita ficam sem espago e conseqiientemente os alunos crescem
apresentando caréncia de apropriagdes. Desse modo, expor um enunciado por meio da escrita
ou interpretar um texto seja ele escolar ou ndo, reduzindo apenas a codificacdo e
decodificacao, faltando a compreensdo do enunciado contribuird a constru¢do de leitores e

escritores ndo competentes. Leite (2005) diferencia as concepgdes:

Um dois principais critérios que diferenciam essas duas visdes relaciona-se com a
concepcao de escrita subjacente a cada uma delas. No modelo tradicional, a escrita
era entendida como um simples reflexo da linguagem oral, ou seja, a escrita era
concebida como mera representacdo da fala; nesta perspectiva, ler ¢ escrever sdo
entendidos como atividades de codificagdo e decodificagdo, sendo o processo de
alfabetizagdo reduzido ao ensino do codigo escrito, centrado na mecanica da leitura
e da escrita. Dai a grande preocupag@o com a questdo metodologica: qual o método
que melhor possibilita ao aluno o dominio do cddigo. Trabalhava-se com a
perspectiva de, primeiramente, ensinar o co6digo e, posteriormente, habilitar o aluno
a utiliza-lo, o que dificilmente acontecia. (LEITE, 2005, p. 23)
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A professora do 2° ano apontou a concepg¢do de ensino da escrita no modelo
contemporaneo, que valoriza os usos sociais da escrita, o letramento. A professora
demonstrou preocupacdo em proporcionar estratégias para que o aluno consiga “registrar”
tudo o que foi capaz de realizar verbalmente. Ou seja, ela entende que o procedimento da
constru¢do da linguagem escrita passa pela oralidade. Outros mecanismos metodologicos

serdo necessarios para a transi¢do da linguagem oral para a escrita. Em fung¢ao disso:

O processo de alfabetizagdo, numa perspectiva do letramento, implica atividades
como ouvir ¢ ler livros de histdrias, pesquisar sobre assuntos de interesse das
criangas, buscando informac¢des em enciclopédias, jornais ou revistas, freqiientar
bibliotecas, abrir espacos para desenvolver a criatividade com a escrita, como
elaborar outdoors ou propagandas, brincar de caga ao tesouro, em que as pistas para
se chegar ao tesouro sejam textos escritos, trocar cartas entre colegas, escrever didrio
de classe etc. (NUCCI, 2005, p. 69)

As professoras, embora tenham preocupacdo com o cddigo escrito, utilizavam alguns
materiais que proporcionavam reflexdes sobre os usos sociais da escrita, mas ndo faziam com
tanta freqiiéncia, intervencdes que possibilitassem o pensamento critico e reflexivo do aluno,
talvez, pelo fato de acreditar que os alunos precisavam realizar atividades de copias. Em um
dos encontros de capacitagdo, realizado pela Superitendéncia Estatual, o grupo de professoras
visitaram a 8 Conferéncia Internacional de Areas Umidas (INTECOL). Nessa visita,
presenciei a motivagao das professoras ao solicitarem aos representantes, varios materiais
escritos para levarem para a sala de aula e trabalharem com os alunos. Porém, o trabalho de
leitura e escrita, na perspectiva socioconstrutivista ndo significa apenas o ato de levar
materiais de usos sociais, mas refletir e interagir de forma construtiva, de modo que os alunos
envolvam-se no aprendizado.

Na maioria das vezes que ouvi as professoras, ficou clara, a critica relacionada ao
comportamento inadequado das criangas ¢ ndo uma reflexdo critica quanto a alienagdo da
sociedade em relagdo a cultura do consumo e o prazer imediato representada nas atitudes das

criangas. Nessa perspectiva, concordo com Leite (2005):

O desafio que se coloca para escola, portanto, ¢ possibilitar ao aluno ampliar as
possibilidades dos usos lingiiisticos da escrita, habilitando-o nos diferentes usos da
linguagem escrita e oral, numa perspectiva critica, ou seja, formar o leitor e o
produtor de textos tendo em vista o aprimoramento do exercicio da cidadania.
(LEITE, 2005, p. 29)

A constru¢do da linguagem escrita, na concep¢do do letramento ¢ valorizar o

conhecimento da crianga, a sua percep¢ao de mundo, questiond-la, leva-la a reflexao critica e
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estimula-la a produgdo escrita, ao desejo de aprender e de apropriar-se da cultura letrada.

Assim:

Para alfabetizar e letrar uma crianga, o professor deve propor atividades que
envolvam a leitura ¢ a escrita na forma em que estdo contextualizadas, ou seja, a
partir das préticas cotidianas reais de escrita da crianga. E preciso que ela perceba as
fungdes da escrita e sinta-se inserida num contexto equivalente ao seu cotidiano
extra-escolar. (NUCCI, 2005, p. 69)

As professoras quando questionadas quanto as “dificuldades” da linguagem escrita nao
pontuaram a “dificuldade” da crianca em expor suas ideias (fala) na escrita, exceto a
professora do 2° ano. As respostas das professoras demonstraram uma concepcdo de
linguagem escrita nos modelos tradicionais. Portanto, poderiam ser repensadas, permitindo
que novas metodologias sejam inseridas no cotidiano escolar. Tendo como o objetivo,
habilitar e capacitar as criangas na leitura e na escrita.

Duas dimensdes de letramento s3o pontuadas por Nucci (2005), a dimensao individual e
a social. Na dimensao social, o letramento € um conjunto de atividades sociais que demandam
o uso da escrita e na dimensao individual, o que mais se aproxima do modelo tradicional, e

que parece ser a principal concep¢ao de algumas das professoras entrevistadas. Assim:

Na dimensao individual, o letramento ¢ interpretado como um atributo pessoal, ou
seja, a posse de habilidades individuais de leitura e de escrita. Pode-se entender que
essa dimensdo se aproxima da idéia de alfabetizagdo no sentido de dominio do
codigo escrito. Considera o dominio de habilidades e conhecimentos lingiiisticos e
psicologicos para a leitura, incluindo-se a decodificacdo de simbolos escritos e
sonoros ¢ o processo de constru¢do da interpretagdo e da compreensdo de textos
escritos. Para a escrita, também hé necessidade do dominio de algumas habilidades e
conhecimentos para que o individuo posso estabelecer relagdo entre os simbolos
sonoros € os escritos e comunicar-se adequadamente com o leitor por meio de
processo de expressao de idéias e de organizacao do pensamento sob a forma escrita.
(NUCCI, 2005, p.56)

A autora pontua duas dimensdes importantes, a individual e a social. A proposta de
letramento nao ignora a necessidade de conhecer o codigo da escrita, porém, essa dimensao
ndo poderd ser compreendida isolada do sentido. Ler ndo significa decodificar um codigo
escrito, mas compreendé-lo.

No proximo item foram abordados o que as professoras consideram ser “dificuldade”

na oralidade.

8. E dificuldade da linguagem oral?
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1°ano | Ao propor situagoes de intercambio oral percebo dificuldades na linguagem
oral quando um aluno ndo expoe suas idéias de forma ordenada e clara.

2°ano | Ndo conseguir exteriorizar coerentemente uma seqtiéncia de fatos.

3% ano b) Falta de leitura
c) Preguica de pensar.
4°ano | Quando se questiona e ele responde outra coisa ou ndo consegue coordenar
a resposta.

5%ano | 4 leitura quando ndo é compreendida, pois o aluno ndo consegue expressar o
que entendeu.

Nesse item as professoras, exceto as professoras do 3° e 5° ano evidenciaram a fala
como instrumento de comunicagdo e interagcdo. A professora do 1° ano apontou que percebe a
“dificuldade” na linguagem oral quando o aluno ndo consegue expor as suas idé¢ias de forma
ordenada e clara. A professora do 2° ano sinalizou que entende a “dificuldade” quando a
crianga ndo consegue exteriorizar coerentemente uma seqiiéncia de fatos. E a professora do 4°
ano respondeu que a “dificuldade na oralidade ¢ quando a crianga ndo consegue coordenar a
sua resposta.

A crianca quando ¢ estimulada na linguagem oral aprende a se posicionar e se
comunicar por meio dela. Quando a crian¢a ndo vivencia situacdes que permitam essa
comunicacdo de forma a enriquecer o seu vocabuldrio, ela poderd apresentar pouco
vocabuldrio ao expor o seu pensamento. Bernstein (1997) relata dois dialogos que mostram
maneiras de comunicacao entre mae e filho dentro de um 6nibus. A primeira apresenta pouco
vocabuldrio e ndo permite que a crianga amplie o seu raciocinio € por consequéncia a sua

linguagem. No segundo didlogo a mae possibilita o estimulo do raciocinio e por consequéncia

mais palavras e expressdes serdo internalizadas pela criancga:

Mae: Segure firme.

Crianca: Por qué?

Mae: Segure firme.

Crianga: Por qué?

Mae: Vai cair.

Crianga: Por qué?

Mae: Eu mandei vocé segurar firme, ndo mandei?
(BERNSTEIN, 1997, p. 159)

Nesse didlogo, a crianga ndo obteve resposta de sua mae, que por sua vez repetia a
ordem. Essa situagdao também acontece na relacao professora e aluno. A crianga que vivencia
situacdes desse tipo, continua na escola a reprodu¢do de um didlogo curto, repetitivo. Dessa
forma, essa crianga terd um rendimento fraco, tanto na linguagem oral, quanto na linguagem

escrita. No segundo didlogo:
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Mae: Segure firme, querido.

Crianga: Por qué?

Mae: Se vocé ndo segurar, vai ser jogado para a frente e vai cair.

Crianca: Por qué?

Mae: Porque se o 6nibus parar de repente, vocé vai ser jogado no banco da frente.
Crianga: Por qué?

Mae: Agora, querido, segure firme e ndo crie caso.

(BERNSTEIN, 1997, p. 159)

Fica evidenciado, nesse ultimo didlogo entre mae e filho, um niimero muito mais
elevado de palavras e expressdes verbais que possibilitardo a compreensao da crianga. Uma
crianga que esta habituada a escutar diversas palavras e expressdes podera ter mais facilidade
na linguagem oral, porém isso nao significa que a outra crianca ndo tenha capacidade e por
conseqiiéncia seja uma crianga com “dificuldade” de aprendizagem.

A diferenca entre ambas s@o as possibilidades de enriquecimento e desenvolvimento do
raciocinio. Algumas criangas vivenciaram dialogos enriquecedores antes de entrar na escola e
outras dependerao da escola para adquirir essa capacidade de expressao.

A professora do 3° ano respondeu que entende que a “dificuldade” na linguagem oral ¢
por falta de leitura e preguica de pensar. Para a crianga adquirir as habilidades de ler e
escrever sdo necessarios diversos fatores que antecedem a aprendizagem do cédigo da escrita.
A mediacgdo do adulto € importante para auxiliar a crianga a ter um pensamento € (raciocinio)
articulado, de forma que possa ser capaz de organizar o seu pensamento. Ou seja, na resposta
dessa professora a relagdo do pensamento com a oralidade ¢ apresentada, porém essa
“dificuldade” é por “preguica”.

A crianga, de acordo com a resposta dessa professora, ¢ responsavel pela sua
“dificuldade”. Qual o papel da mediacao? Qual a importancia do professor no aprendizado e
na motivacao do aluno? Para a crianga apropriar-se do aprendizado, necessitara da mediagdo
dos adultos, dos objetos e principalmente da professora. Nesse contato com o outro a crianga
poderd se expressar, colocar o seu ponto de vista, a sua percep¢ao do mundo, ampliando o seu
conhecimento. Por isso, concordo com Jobim e Souza (1997) quando enfatiza o papel do

mediador;

Ao retornar para si o olhar e as palavras impregnadas de sentidos que o outro
transmite, a crianga acaba por construir sua subjetividade a partir dos contetidos
sociais ¢ afetivos que esse olhar ¢ essas palavras lhe revelam. (JOBIM E SOUZA,
1997, p. 66)
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Quanto mais a crianga percebe-se ouvida e valorizada, mais conteudo afetivo e

cognitivo serdo impressos na sua subjetividade. Nesse didlogo com o outro, a crianca podera

assimilar a linguagem e desenvolver o seu pensamento de forma critica e reflexiva. Assim:

Quando a crianga assimila a linguagem, fica apta a organizar de nova maneira a
percepc¢do e a memoria; assimila formas mais complexas sobre os objetos do mundo
exterior; adquire a capacidade de tirar conclusdes das suas proprias observagoes, de
fazer dedugdes, conquista todas as potencialidade do pensamento. (VYGOTSKY;
LURIA; LEONTIEV,1991, p. 80)

A professora do 5° ano comparou a “dificuldade” na linguagem oral, com a

“dificuldade” de interpretagdo de um texto. Para ela, a crianga que ndo consegue expressar o

que entendeu de uma leitura apresenta uma “dificuldade” na linguagem oral. Leite (2005)

pontua o texto falado ou escrito como ponto de chegada e partida para que se estabeleca uma

determinada situacao discursiva. Dessa forma:

Tal definicdo merece nossa aten¢do por varios motivos. Primeiro refere-se a fala e a
escrita, o que sugere o planejamento de atividades visando ao desenvolvimento das
habilidades relacionadas também com a linguagem oral, pela escola. Segundo,
assume que a questdo central na defini¢do refere-se a producdo da unidade de
sentido, ou seja, um texto ndo se constitui como tal pelo seu tamanho, mas pelo
sentido que possibilita ao leitor construir. E, finalmente, o texto constitui-se numa
determinada situacdo discursiva, o que implica o dominio, por parte do aluno, dos
diversos géneros textuais, orais e escritos, que correspondem aos seus diversos usos
sociais. (LEITE, 2005, p. 25)

O autor pontua trés motivos para que o texto seja instrumento metodologico que

possibilite o desenvolvimento da cidadania. O primeiro a importancia da escola em planejar

atividades que desenvolva as habilidades relacionadas a oralidade. O segundo motivo refere-

se ao sentido do texto para o leitor e o terceiro a utilizagdo do texto numa situacao discursiva.

A professora pontuou como “dificuldade” na linguagem oral, a falta de clareza ao explicar o

contetido de uma leitura, por meio do discurso oral.

Quanto a leitura:

9. Quando vocé percebe um aluno com dificuldade de leitura, qual a sua atitude para

ajuda-lo?

1°ano | Sempre busco métodos diferentes do qual ja havia trabalhado e, se ainda

houver dificuldade, procuro a coordenacdo e ajuda da psicologa.

2°ano | Trabalho com ele mais individualmente a fim de instiga-lo, levi-lo a
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realizacdo do que esta sendo proposto.

3°ano a. 1° conversar para entender a dificuldade e intervir no ponto
chave.

4° ano | Refazendo conteudos, leituras, questionando.

5%ano | Eu trabalho muito a questdo da produgdo e leitura. Mostro que sdo
atividades que ajudam a vencer “dificuldades .

As professoras do 4° e 5° ano pontuaram a pratica da leitura como um instrumento
facilitador dessa habilidade.

A professora do 1° ano, quando sentia necessidade, pedia ajuda a coordenagdo
pedagbgica ou me solicitava. Essa professora ndo encaminhou muitos alunos para apoio
pedagbgico, como ja foi mencionado, porém gostava de falar sobre sua pratica pedagogica e
pesquisar mais sobre outras dreas como a psicologia, a influéncia das questdes emocionais na
aprendizagem do aluno etc. Leite (2005) aponta a importancia do conhecimento de outras

areas na pratica docente:

No entanto, para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas, ¢ necessario também
0 acesso ao conhecimento acumulado pelas areas auxiliares, principalmente a
Lingiiistica e areas afins, que tem produzido um importante conhecimento sobre o
seu objeto, a escrita, ¢ a Psicologia, na medida em que tem produzido um
conhecimento relevante sobre o sujeito — no caso, a crianga na relagdo com a escrita.
(LEITE, 2005, p. 34)

As respostas das professoras do 2° e 3° ano para atender a essa “dificuldade” referem-se a
mediacdo do professor. Nogueira (1993) enfatiza a importancia da media¢do do outro, ndo
somente a media¢do do professor, mas também a dos colegas. Numa atividade de leitura em
grupo ou dupla, uma crianca ajuda a outra e constroem o aprendizado, decifram o codigo da

escrita e dialogam sobre o sentido do texto:

Como mediador da atividade de leitura, o papel do outro pode ser analisado através
da alternancia e da gradativa diferenciagdo na ocupagdo do espago por um
detrimento do outro. E possivel considerar essa negociagdo dos interlocutores, na
atividade de leitura, como zona potencial de desenvolvimento em pleno movimento
de funcionamento. (NOGUEIRA, 1993. p. 27)

Todas as professoras concordaram, quanto a importancia da afetividade para

aprendizagem. A pergunta a seguir, refere-se a esta questao:

10. Em sua opinido, qual a importancia da afetividade na aprendizagem?
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1°ano | 4 afetividade é fundamental no processo de aprendizagem, pois tem papel
determinante no processo ensino-aprendizagem. Ela traca um elo entre
professor/aluno, possibilitando a troca de conhecimento, experiéncia.

2%ano | Criar um vinculo afetivo faz-se necessario pois ha emogdo em todos nos e ela
aproxima estabelece respeito, confianca e amor.

3°ano | 4 afetividade é a parte mais importante na aprendizagem pois é a mola que
impulsiona a vontade.

4° ano | A afetividade, elogios, incentivos fazem com que o aluno seja mais confiante.

5° ano Tudo. Se estou bem, eles sentem, ha um retorno bom.

A afetividade ¢ um impulso positivo ou negativo que ird produzir um investimento.

Quando professora e alunos investem numa relagdo de respeito e carinho, ambos terdo um

retorno agradavel. A maneira como a professora apresenta um conteudo também ira refletir no

interesse do aluno. O estado afetivo da professora poderd influenciar na media¢do, como

afirma a professora do 5° ano. Concordo com Tassoni (2005) quando afirma que:

A intervengdo pedagogica que se processa a partir da interagdo professor-aluno nio
s6 promove a construgdo do conhecimento como vai marcando afetivamente o
objeto a ser conhecido. E, pois, a qualidade dessa mediagio que imprime uma carga
afetiva, positiva ou negativa, na relagdo do sujeito com o objeto de conhecimento.
Desse modo, os aspectos afetivos participam de igual maneira, e em conjunto com
os cognitivos, do processo de aprendizagem. (TASSONI, 2005, p. 227)

Assim como os aspectos afetivos marcam a postura da professora em sala de aula, os

aspectos afetivos das criancas interferem no aprendizado. A professora precisa ficar atenta

para essas questdes e buscar conhecimento que lhe possibilite entender para intervir de

maneira mais efetiva na aprendizagem. Por isso:

A escola, como espaco legitimo para promover a apropriagdo da experiéncia cultural
acumulada, deve levar em conta que os aspectos cognitivos e afetivos sdo
indissociaveis e proporcionar o desenvolvimento do individuo na sua totalidade.
Toda a aprendizagem estd impregnada de afetividade. A trama que se tece entre
alunos, professores, contetido escolar, livros, escrita etc. ndo acontece puramente no
campo cognitivo. Existe uma base afetiva permeando essas relagdes. (TASSONI,
2005, p.254)

As professoras pesquisadas tem o conhecimento das interferéncias das questdes

emocionais na aprendizagem. O fato que chamou a minha atengdo nessa pesquisa foi a

insisténcia de algumas professoras em atribuir somente ao aluno questdes relacionadas as

emogoes. As professoras também apresentaram questdes nos dois niveis, emocional e

metodologico. A compreensdao da existéncia de impasses no processo de interacdo entre

professores e alunos € o primeiro passo para promover o crescimento pessoal e profissional.
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Nas perguntas 11 e 12 questionei o que as professoras consideram ser um

comportamento inadequado € como esse comportamento prejudica o aprendizado.

11. O que vocé considera como comportamento inadequado em sala de aula?

1°ano | 4 falta de respeito com os colegas, professor e consigo mesmo; indisciplina.
2°ano | Gritos na sala de aula e crianga ndo parar sentada um minuto.
3°ano a. A indisciplina
b. Falta de educacdo.
4° ano | Brincadeiras fora de hora, ofensas, agressividade.
5%ano | Pedir que ndo conversem e eles prosseguirem com a conversa. Eu falar e eles

rirem.

12. O comportamento "inadequado" em sala de aula pode dificultar a aprendizagem?

Como?

1°ano | Sim. Um aluno com comportamento ‘“‘inadequado” pode atrapalhar seu
proprio processo de construcdo, como tambem de outros alunos.

2°ano | Dificulta muito! Faz com que haja dispersdo, tumultua o ambiente.

3% ano a. Sim, pois temos que parar a dado momento para pedir para

que parem e corta o raciocinio.

4°ano | Com certeza, enquanto vocé explica, comenta, escreve, o aluno estd
brincando e ndo entende o que se passa em sala.

S5%ano | Sim. Eles ficam sem atenc¢do. Qualquer gracejo, ha risadas. Falta a

“atencdo”.

As professoras concordaram que o comportamento inadequado dos alunos atrapalha o

aprendizado. Conceituaram comportamento inadequado como falta de respeito no grupo,

indisciplina, gritos, movimentos de alunos em sala de aula, brincadeiras fora de hora,

agressividade e desobediéncia.

As estratégias utilizadas pelas professoras para envolver os alunos serdo abordadas,

nesse item. As atitudes que as professoras colocaram em pratica para levar o aluno a ter

interesse pelo contetido escolar.

13. Quais sdo suas atitudes para estimular a aprendizagem dos seus alunos?

1°ano | Mesmo sendo pequenos os meus alunos, procuro mostrar a importancia em
se aprender. Proponho aulas atrativas, trabalhando sempre em companhia
do ludico.

2°ano | Elogios! E broncas também quando percebo que ha falta de interesse, a dita
preguica. Respeito o ritmo de cada um.

3% ano a. Dar uma significag¢do no conteudo, trazendo para uma andlise

critica e uma importante parte de sua vivéncia.
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4°ano | Falo da importdncia do estudo, elogio quando faz, incentivo todos os dias.

5%ano | 4 “importancia’ daquele conteudo para sua futura profissdo, para o seu dia-
a-dia, enriqguecimento como ser humano.

Para as professoras de ambos os anos a aprendizagem precisa ser significativa e ter
utilidade na vida cotidiana. A professora do 1° ano sinalizou a importancia do ladico, fato
esse, que presenciei em uma das aulas observadas. Montibeller (2005, p. 337) diz que “o
professor deve observar, participar, enriquecer e incorporar o contetido do jogo espontaneo, e
todos os jogos devem ser valorizados”.

Os alunos podem por meio do jogo e da brincadeira vivenciar o contetido e essa técnica
podera facilitar de forma prazerosa a apropriacdo do conteido proposto pela professora. Outra
atividade que as professoras realizaram com freqiiéncia e acho importante sinalizd-las como
estimulo a motivagao das criangas para a escrita e leitura sdo os diversos materiais disponiveis
na sociedade, como panfletos, folders , “santinhos™ em época de elei¢do, encartes de
supermercados ou propaganda de livros ou passeios turisticos, revistas etc. Percebi o quanto
elas consideravam importante levar para sala de aula esses materiais ¢ Molina (2005) também

pontua essa atividade como significativa para demonstrar os usos sociais da escrita:

Trazer para a sala de aula outros materiais produzidos e consumidos pela sociedade
letrada, como livros, filmes, musicas, revistas, jornais etc., em um bom exemplo de
atividade de alfabetizag@o que reflete os usos sociais da escrita. (MOLINA, 2005, p.
270)

As professoras do 2° e 4° ano pontuaram duas questdes que Perrenoud (2000) sinaliza
como necessarias para ensinar: estimular o desejo de aprender e reforcar a decisdo de
aprender do aluno. E, as professoras do 3° e 5° ano apontaram a importancia do aluno

entender os usos sociais do contetido escolar na vida. Entdo, entendo que:

Ensinar ¢ também estimular o desejo de saber. S6 se pode desejar saber ler,
calcular de cabeca, falar alemao ou compreender o ciclo da agua, quando se
concebem esses conhecimentos e seus usos. As vezes, isso ¢ dificil, porque a
pratica em jogo permanece opaca, vista do exterior. Como alguém que nem
mesmo imagina o que ¢ calculo diferencial poderia desejar domina-lo? Como
poderia compreender de que se trata sem domina-lo? (PERRENOUD, 2000, p.
71)

32 Santinhos s3o os panfletos utilizados pelos candidatos a algum cargo politico para anunciarem a sua proposta
de trabalho. Geralmente sdo proibidos no dia da elei¢ao, porém sdo utilizados com muita freqiiéncia nos periodos
que antecedem a votacdo.
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Para que os alunos tenham interesse, principalmente as criangas, o conteiido precisa
fazer sentido na vida. Para fazer sentido, como demonstra Zabala (2002), “o saber educativo
s6 pode ter sentido quando estd a servico do desenvolvimento humano em suas vertentes
pessoais e sociais.” Para que a aula seja significativa e a crianga perceba a importancia do
contetido para a vida, a professora podera pesquisar, adquirindo por meio das investigagoes a
noc¢ao do todo, ou seja a compreensdo dos usos sociais da aprendizagem. O conteudo quando
¢ apresentado ndo faz sentido. A professora podera organizar o contetido, de forma que ela

permita a contextualizacdo da totalidade, como aponta Perrenoud (2000):

Para organizar e dirigir tais situacdes de aprendizagem, ¢ indispensdvel que o
professor domine os saberes, que esteja mais de uma li¢do a frente dos alunos e
que seja capaz de encontrar o essencial sob multiplas aparéncias, em contextos
variados. (PERRENOUD, 2000, p. 27)

Na resposta da professora do 2° ano, observa-se a questdo da “bronca”. A professora
respondeu que “¢ uma forma de chamar atencdo da crianca quando ndo ha interesse pelo
assunto”. Nas aulas observadas, em relagdo a essa professora, presenciei algumas
intervengdes no sentido de levar a crianga a reflexdo, porém acredito que em alguns
momentos, algumas oscilagdes em relagdo ao seu comportamento, principalmente no inicio do
ano®, podem ter ocorrido.

Algumas criangas apresentaram menos tolerancia a frustragdo. Algumas criancas nao
conseguiam interagir nas brincadeiras, que ¢ uma atividade prazerosa. Elas precisavam
superar alguns obstaculos. Por exemplo: a crianga contemporanea, para atingir um novo nivel
no jogo do computador precisa vencer alguns obstaculos, criar mecanismos eficazes, treinar ,

ser criativa etc. Nas atividades escolares, 0 mesmo acontece.

A tltima questdo apresentada nesse primeiro questiondrio refere-se a avaliagao:

14. Como vocé avalia o aprendizado?

1°ano | Busco avaliar o individual de cada aluno, suas habilidade, competéncias e
limitacoes. Avalio a participacdo nas aulas.

2°ano | Diariamente: observando, mediando e inferindo sempre — acompanhando
individualmente.

3°ano | Hoje a aprendizagem estd mais rica, os conteudos em sua grande maioria
tem uma significacdo na vida dos alunos, e isso facilita a aprendizagem.

4°ano | Avalio de acordo com o conteudo trabalhado, se realmente
compreenderam. Se é preciso percorrer novamente o caminho. A avaliagdo
¢ uma constante de acordo com questionamentos e respostas coerentes.

33 A professora do 2° ano, no inicio do ano letivo ficou muito insatisfeita com a turma, devido a quantidade de
alunos na turma e pela dindmica de interacdo em sala de aula.
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5°ano | Bom. Temos uma clientela (6° série)muito perceptiva, voltada para
aprendizagem, querem e entendem a importdncia da Lingua Portuguesa
para a sua vidaJa (7° série), eu tenho preocupac¢do quanto ao
comportamento, requisito “conversa’. Atrapalha demais, tenho que ser
brava, autoritaria. Que horror!!!

A avaliagdo continua ¢ visivel nas respostas. A importancia da mediagdo ¢ sinalizada.
Porém, na pratica observei que essa atividade oscilava: ora uma avaliacdo com o objetivo de
“dar nota” para cumprir a atividade administrativa do boletim escolar, ora uma avaliagdo com
o objetivo de diagnosticar a aprendizagem do aluno.

Quanto a mediagdo, considero essencial na abordagem socioconstrutivista, e quando se
faz presente realmente, principalmente na produgdo escrita, fica visivel a motiva¢do do aluno

para escrever. Dessa forma, nas exploragdes mediadas:

... a crianga vai incorporando o carater simbdlico e a funcionalidade da escrita,
compreendendo que esta serve para nomear coisas, relatar experiéncias,
informar, persuadir etc. Vale dizer, vai desenvolvimento a no¢do de que, ao
escrever, o sujeito enuncia o pensamento, com algum propdsito para si ou para o
outro, configurando ou uma auto-orientacdo ou uma relacdo entre sujeitos.
(GOES; SMOLKA, 1992, p. 55)

Quanto a resposta da professora do 5° ano, parece que a sua resposta foi desviada para
outro assunto, que aparentemente ndo faz parte dessa resposta. A impressdo que tive
observando a realizacdo do questionario e a resposta propriamente descrita parece que a
professora entrou num conflito, quanto ao que ela considera ser o ideal, e as condi¢des de
trabalho no seu cotidiano.

Para avaliar o aprendizado do aluno € necessario observar, mediar, interagir, caso o
aluno ndo esteja acompanhando a proposta, a professora podera organizar outras estratégias
para atingir o objetivo da aprendizagem.

Essa professora, a exemplo de tantas outras, lecionava em varias turmas de varios
niveis, no horario diurno e noturno. Pinto e Soratto (2006) pontuam essa situagdo com muita
propriedade. No mundo contemporaneo a exigéncia de aumentar a renda familiar leva os
profissionais, de diversas areas, principalmente os professores, a trabalharem em varios
empregos. De acordo com esses estudiosos estamos vivendo um momento crucial,

relacionado a profissdo do magistério, sobre esse tema os autores comentam:

Estamos diante novamente do conflito estrutural do trabalho do professor: a
exigéncia de um trabalho perfeito e as possibilidades reais de sua execugdo. O
professor quando tem que se dividir, ir de sala para outra, de uma turma para outra,
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de uma escola para outra, ndo consegue cumprir as trés exigéncias basicas desse
trabalho perfeito: controle sobre a situacdo, qualidade nas relacdes interpessoais e
investimento afetivo. Mas como nao cumprir se sdo partes inerente do trabalho, que
sO se realiza nestas condi¢des? Tem que tentar e tenta, mas o custo emocional é
muito alto. Como estar inteiro em cada 50 minutos. Como olhar para cada aluno
como um ser a parte, cada um ¢ um universo, uma individualidade com as suas
idiossincrasias, se tem mais de 200 diferentes? Como ter dominio sobre a propria
atividade quando precisa mudar de atividade, mudar de enfoque, de
questionamentos, de duvidas e certezas tdo rapidamente a ponto de sair de uma aula
numa 5% série e entrar numa turma que esta as portas do vestibular? Todas essas
saidas e entradas de uma turma para outra ou de uma situacdo para outra ocorrem
sem tempo para que possa se envolver em reflexdes sobre métodos e contetido em
cada caso. Ao exercicio da sua func¢do dentro da sala de aula, implica em atualizagio
e preparacdo constante para que seja realizado a contento. Muitas tarefas ndo sdo
realizadas na presenca dos alunos e demanda atengdo em outros momentos. Assim
sendo, muitas turmas, turmas em escolas diferentes, alunos de niveis diferentes de
ensino, turmas do noturno e diurno implicam em preparagdo de esquemas diferentes
de aulas, adaptadas a cada uma das realidades. Isso implica em maior volume de
trabalho, tanto no que se refere a mais horas de dedicacdo, como em maior esforco
intelectual. (PINTO; SORATTO, 2006, p. 291)

A saude das professoras precisa ser avaliada, até que ponto os profissionais suportam
tantas horas de trabalho? No caso de um trabalho técnico, o objeto a ser construido podera nao
sair com a qualidade exigida pelo mercado, porém, quando o objeto de trabalho ¢ um ser
humano, no caso das professoras, que trabalham diretamente com criangas e adolescentes, o
que sera produzido nos alunos, que educacao sera refletida na sociedade?

Neste primeiro questionario, observei quantas questdes surgiram e como as professoras
apresentaram concepgOes diferenciadas em relacdo a aprendizagem. As trés concepgoes
apareceram na linguagem das professoras: a ambientalista, a inatista e a interacionista.

A professora do 1° ano apresentou ambigiiidade na sua resposta, talvez por apresentar
ainda alguns conceitos mais tradicionais na linguagem, ou por ter dividas em relacdo a sua
pratica, fato esse, que verbalizou na entrevista, por perceber que ndo existia uma coeréncia
entre as suas praticas, em relagdo a mediacdo e as das outras professoras. A concepg¢do
ambientalista e interacionista marcaram as suas respostas.

A professora do 2° ano apresentou na sua resposta, a concepgdo interacionista, a
aprendizagem como uma construcao ¢ interacao da crianga com o meio social e cultural.

A professora do 3° ano respondeu que a aprendizagem ¢ a “transmissdo” de
conhecimento, linguagem que remete a concep¢do ambientalista, onde a crianca ¢ um disco
vazio, sem conhecimento prévio.

As professoras do 4° e 5° ano enfatizaram o conhecimento que o aluno ja possui,

adquirido desde o nascimento, linguagem que se refere a uma concep¢ao de aprendizagem
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nos modelos da teoria inatista, que entende que a crianga ja nasce com pré-disposi¢ao para

aprendizagem e no momento ideal ir4 desenvolver.

Quando pensamos na crianca, que durante o seu processo de escolariza¢do estudard com

professoras, com diferentes concep¢des de aprendizagem, percebo o quanto ¢ significativo

pensar nas consequéncias dessa situagao.

Para cada concepgao de aprendizagem e desenvolvimento do ser humano, a percepgao

em relacdo a crianga e ao outro terd a sua particularidade. Ou seja, a maneira de interagir,

sofrera essas influéncias. Para a crianga, esse fator ¢ relevante, pois afetard a sua maneira de

ser, agir e interagir.

7.2. Questionario 2.

Nesse questionario foi solicitado que as professoras escrevessem a imagem que elas

tem dos seus alunos. Cada professora respondeu de acordo com a idade que elas lecionavam,

como mostra o quadro a seguir:

Como vejo o meu aluno de ......... anos?

“O meu aluno de 6 anos eu o visualizo como uma esponja, que absorve

o
1°ano tudo que lhe é transmitido, pontos positivos como também os negativos.
Assim, cabe a nos educadores de alunos nessa faixa etaria peneirarmos os
6 anos | pontos positivos para que essas criangas possam desenvolver bem no
processo ensino-aprendizagem.”’
o “Criangas com energia a 1000 por hora: cheias de idéias, de
2° ano : - : .
questionamentos, de percepgoes, de birras e vontades e espertezas.
7 anos
° “Curiosos, abertos p/ o conhecimento globalizado.
3° ano . " o : -
Autonomia em construgdo, apresenta dependéncia ao realizar atividades
propostas (tanto em sala de aula qto casa)
8 anos Sd~0 conversadoras e as vezes sem limites.
Nao obedecem regras.
Ha dificuldade em relagdo ao respeito.”
4° ano “O meu aluno de 9 anos é antenado, vive conectado, sabe tudo ou quase

tudo que acontece em sua volta. Embora, ndo obtenha o conhecimento. O
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conhecimento que ele possui se limita ao tecnologico. Eles sdo precoces na

9 anos sexualidade.”

50 “Meu aluno de dez anos atualmente vive em um mundo tdo moderno que a
ano escola se confronta com a sua familia, pelo modo que conduz seus
ensinamentos; com o lazer que é somente jogos/computador com a
superficialidade do consumismo, o qual eu posso comprar e/ou meu pai.
Ha alunos/familias que ainda prezam pela moral e bons costumes,
enquanto outros pais/filhos buscam o pronto, o acabado, o imediatismo.”

10 anos

Desenho feito pela professora do 2° ano na folha do questionario:

As respostas das professoras demonstraram a percepgdo que as mesmas tem, em relagdo a
crianga contemporanea. A percep¢do das professoras ndo difere, em alguns aspectos, das
pesquisas que estdao sendo realizadas.

A professora do 1° ano pontuou a sensibilidade da criangca em perceber o que estd a sua
volta. A do 2° ano desenhou na folha de resposta a sua representacao de crianga. O desenho

mostra uma crianga vestida com uma roupa nos modelos considerados masculinos, porém o
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rosto ¢ de menina. Refletindo sobre o papel social construido na sociedade quanto ao género
masculino e feminino, uma crianca passiva (menina) e/ou ativa (menino). Ou numa
perspectiva psicanalitica uma crianga que tem poder e/ou castrada. Uma crianca que € esperta,
tem suas idéias iluminadas, como representa a lampada acesa no desenho. Essa ambigiiidade

também aparece em Pereira (2008), conforme, pode-se ver:

As nogdes de crianga e de infancia partilhadas, quer no discurso corrente sobre a
relagdo criangas-televisdo, quer no discurso produzido pelas proprias midia,
neste caso especifico, pela televisdo, apresentam-se paradoxais. De acordo com
os interesses em discussdo no momento, as familias, os meios de comunicagdo,
os grupos de pressdo e as entidades governamentais alternam entre a defesa da
nogdo de “crianca-agente”, ativa e critica perante os conteudos veiculados pelos
media, e a de “crianca-objeto”, passiva e vulneravel, a necessidade de protecao.
(PEREIRA, 2008, p.241-242)

A professora do 3° ano apontou, a “dificuldade” em obedecer as regras dos seus
alunos de 8 anos. A professora do 4° ano sinalizou o conhecimento que ela acredita que a
crianga contemporanea possui, apenas o tecnoldgico. A autora pontua a importancia de
perceber a crianca como um ser socialmente ativo, o conhecimento tecnologico faz parte
da cultura social que a crianga est4 inserida na modernidade, porém ela ¢ capaz de refletir
sobre esses instrumentos, € a partir deles, criar novos aprendizados. Assim, acrescenta a

autora:

Continua-se a falar da crianga como uma categoria universal, em vez de criangas
que vivem em circunstancias sociais, culturais e historicas especificas que as
colocam em posicdo particulares na estrutura social. Ora a infancia constitui um
grupo social autonomo que se destaca e transforma histdrica e culturalmente,
estando longe de corresponder a uma categoria universal, natural e de
significados 6bvio. (PEREIRA, 2008, p.228)

A questdo da sexualidade precoce também ¢ uma das preocupagdes da professora do
3° ano. Esse fato, em outros momentos, foi pontuado, principalmente em relacdo ao
comportamento das meninas no excesso de preocupagdo com a beleza e sensualidade. E
dos meninos nos assuntos relacionados a filmes ou sites da internet assistidos por eles em
momentos que os pais ndo estavam presentes. Por isso, concordo com as autoras, quando
referem-se a competéncia e a expertise da crianca contemporanea:

Como metas a serem perseguidas pelas criancas desde muito cedo, temos
observado o quanto a competéncia e a expertise passam a ser valores presentes
na infancia contemporanea, além de se constituirem como sentidos que permitem
compor a identidade da crianga poderosa. Ao estar presente na esfera do

consumo quanto na esfera ludica, tais valores vao delineando as praticas sociais
das criancas. (SALGADO; JOBIM E SOUZA,2008, p.214)
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Outra questao pontuada pela professora do 5° ano refere-se ao lazer (que se restringe
a jogos/computador com a superficialidade do consumismo, o qual a crianga pode comprar
e/ou o pai) da crianga contemporanea que estd distante da realidade vivenciada na escola.
Ela também pontuou a participagdo dos pais nessa cultura do consumo e do efémero. Ou
seja, as criangas ¢ as familias fazem parte dessa cultura contemporanea e a escola, como
pontuou a professora, se confronta com essa realidade. Como a escola pode intervir perante
essa realidade? Como desenvolver procedimentos capazes de sustentar o ensino da leitura e
da escrita de modo que a crianga seja capaz de tornar-se critica e reflexiva para atuar na

sociedade? Acrescento a conclusdo dos autores:

O turbilhdo de estimulos visuais € sonoros que nos atravessa cotidianamente
anuncia a necessidade de atualizarmos nossos conceitos sobre leitura e escrita,
incorporando a experiéncia com as novas imagens-signos. Devemos, portanto,
nos indagar o que significa aprendizagem e conhecimento, considerando o
momento da sociedade informal e das redes que inserem, em tempo real, o local
no global? (JOBIM E SOUZA ; JUNIOR, 2003, p. 29)

As professoras apresentaram nas suas respostas o entendimento de que a crianga
contemporanea difere das criancas de décadas passadas, porém intrinsecamente marcam o
desejo em continuar com a mesma postura em sala de aula e aplicar as mesmas técnicas de
leitura e escrita de tempos passados. Hoje, os modos de leitura e escrita estdo presentes, com
caracteristicas diferentes, em suportes diferenciados. A crianga contemporanea necessita da
leitura e da escrita muito mais do que a crianga em tempos passados, principalmente para o
lazer. Os jogos virtuais apresentam as regras e normas escritas em diversos idiomas, além da
lingua portuguesa, ¢ preciso ter nogdo do inglés, espanhol, japonés etc. Porém, a escola

precisa langar-se ao desafio de atualizar-se. Assim:

O desafio maior que enfrentamos hoje ¢ preservar a dimensao magica da leitura
no contexto da utilizagdo da tecnologia. Entretanto, este novo modo de leitura
instrumental precisa partilhar com a leitura magica a possibilidade de submeter-
se ao tempo do leitor. O tempo do leitor é a garantia da atividade critica, dando
uma nova permanéncia histdrica e cultural as narrativas que se constituem e se
renovam na grande temporalidade. (JOBIM E SOUZA ; JUNIOR, 2003, p. 37-
38)

As professoras percebem a diferenga da crianga contemporanea em relacdo a crianca do
passado, a questdo parece ser entendé-las e aceitd-las e criar formas menos traumaticas de

interacdo, além de atualizar a metodologia de ensino e aprendizagem.
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7.3.
Entrevistas e atividades em grupo com as professoras.

Nas entrevistas realizadas com as professoras, sendo elas individuais ou atividades em
grupo, foi possivel questiond-las sobre a profissdo do professor, os impasses e desafios.
Nesses momentos, as queixas referentes aos alunos indicados para apoio pedagdgico ficaram
mais claras. Porém, algo que considero significativo sinalizar foi o fato de algumas
professoras comentarem sobre a sua infancia e experiéncia nos anos iniciais de escolarizagao,
fato esse que demonstrou o quanto as questdes afetivas entrecruzam o processo de interagao
na relacao professora-aluno.

Nos encontros em grupo algumas questdes foram levantadas como, por exemplo, a
percep¢do do mundo contemporaneo, uma das falas das professoras foi: “ Vemos o mundo
como um processo acelerado dificil de acompanhar tanto cronologicamente como
tecnologicamente”. As professoras demarcaram a “dificuldade” em manter-se atualizadas, o
mundo do efémero e a busca da perfeicdo constantemente produz uma sensacdo de

incompletude e impoténcia.
7.3.1. Entrevistas individuais.

As professoras foram receptivas as entrevistas individuais. Esse fato favoreceu
significativamente o trabalho de apoio pedagdgico. A profissdo do psicologo exige sigilo em
relacdo as falas da vida pessoal das professoras, por esse motivo ético e de respeito a
confianga das professoras em relagdo ao meu trabalho ndo abordarei com detalhes esses fatos.
Porém, considero significativo pontuar a importancia das professoras terem esse espago. Um
profissional capacitado para ouvi-las nas questdes afetivas que podem atrapalhar no cotidiano
escolar.

As entrevistas individuais também foram importantes para os esclarecimentos das
queixas apontadas por elas. Foram realizadas duas entrevistas individuais, uma no inicio do
ano letivo e outra no final. A primeira entrevista teve como objetivo compreender os motivos
do encaminhamento, fato esse, analisado no capitulo trés e quatro dessa dissertagdo. Durante a
entrevista, algumas professoras relataram a sua infancia, comentaram os momentos que
consideraram tristes, assim como algumas experiéncias em familia. Outras professoras
falaram de seus filhos e da sua situacdo familiar atual. Ou seja, o processo de subjetivacao das

professoras e as experi€ncias pessoais afetam diretamente nas atitudes em sala de aula.
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Na entrevista final, percebi satisfacio na maioria das professoras, € uma sensacdo de
alivio pelo ano finalizado. A professora do primeiro ano demonstrou compreender que o
excesso de atividades de copia atrapalhava a reflexdo, além de causar irritabilidade em
algumas criangas.

A professora do segundo ano apresentou compreender a proposta socioconstrutivista em
todos os momentos de observacao, porém a sua queixa dirigia-se a quantidade de alunos por
turma, visto que, a crianga contemporanea ¢ mais ativa e falante.

A professora do terceiro ano conseguiu interagir com as criangas indicadas por
dificuldade de aprendizagem, porém, a sua queixa quanto a caligrafia e os aspectos
ortograficos persistiram como prioridade. Ou seja, a valorizagdo dos acertos ortograficos e da
letra desenhada defendidos nos modelos tradicionais para o ensino de leitura e escrita ainda
estdo presentes na concepg¢ao dessa professora.

A professora do quarto ano, na entrevista final, demonstrou satisfagdo nos
encaminhamentos que foram realizados, porém as criangas que foram encaminhadas e os pais
ndo levaram ao apoio, segundo essa professora, ndo melhoraram. Ou seja, encaminhar os
alunos para apoio, para essa professora, ainda parece ser a unica solugdo. As criangas que
apresentaram conflitos em sala de aula, puderam falar sobre o conflito no apoio e até mesmo
foram encorajadas a conversar com a professora sobre as suas insatisfacdes, fato esse, que
considero ter contribuido para a interagdo professora-crianga menos traumatica. Porém, os
conflitos em sala de aula, em relagdo as atividades de copia, ainda precisam ser pensados.

A professora do quinto ano compreendeu as diversas facetas que compdem o processo
de ensino-aprendizagem em relagdo a importancia da interacdo em sala de aula. Porém, as
mediagcdes necessarias para o ensino de leitura e escrita ainda necessitam de algumas
apropriacdes por parte das professoras entrevistadas. Sendo assim, as entrevista finais
demonstraram o inicio de uma concepg¢ao de aprendizagem de leitura e escrita em processo de

apropriacao.

7.3.2. Atividades em grupo.

As atividades em grupo foram realizadas concomitantes a formagdo continuada e a
organizagdo do novo Plano Politico Pedagdgico Institucional (PPPI). A rede de escolas
cenecistas estava em processo de mudanga e organizacao de metodologia. Acredito que todo

processo de mudanca gera conflito e incongruéncia, fato esse que pode ter contribuido para a
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oscilagdo das professoras quanto aos procedimentos metodologicos da abordagem
socioconstrutivista.

Para a organizag¢do do novo PPPI, a rede nacional organizou trés modulos de estudos. O
primeiro “Identidade”, tinha como objetivo buscar no exercicio continuo do
autoconhecimento referenciais que possibilitassem a visdo de unidade e de instituicao.

O segundo modulo “ Ideias forg¢a e principios”, tinha como objetivo refletir sobre as
idéias anteriores referentes a identidade institucional e organizar um planejamento para
efetiva-lo.

O terceiro modulo “ Agdes preferenciais”, foi a finalizagao do PPPI, tendo como base as
propostas anteriores. A rede nacional ofereceu um cronograma com sugestdoes de
programacao para efetivar os trés modulos. As sugestdes foram: a) pesquisa: do crescimento
do numero de alunos, evasdo escolar, aproveitamento escolar, aprovacdo no vestibular,
resultado do ENEC e ENEM, formac¢do docente, utiliza¢do do Sistema de Ensino CNEC*,
expansao de mercado, matriz curricular. b) refletir na letra da musica “Traduzir-se” de autoria
de Ferreiro Gullar”. ¢) Filme “Matriz”, d) debate com as seguintes questdes: Como
entendemos o mundo em que vivemos? Quais as utopias que nos move neste mundo? Qual a
escola dos nossos sonhos? Qual o retrato da escola que temos? O que faremos na nossa
escola?

Para o meu trabalho de psicologa e pesquisadora em educagdo, separei a seguinte
pergunta: Quais seriam as transformagdes necessarias para ter a escola dos sonhos? Solicitei
que as professoras escrevessem a resposta, em grupo, numa folha de papel. Obtive a seguinte

resposta:

“Encontrar um termo entre liberdade e responsabilidade; respeito.

Familia com principios morais

O aluno mais comprometido, buscando conhecimento para que o professor possa
exercer sua real func¢do: ensinar, ser mediador; e se possivel deixar de ter fungdo de
psicoélogo, mae, pai...

Voltar a conceituar a palavra professor, que hoje estd mais voltada para tutor do que
para educador mediador do conhecimento.

Valorizar mais o professor e dividir as tarefas onde professor exerca seu papel de
mediador do conhecimento e a familia se responsabilize pela conduta moral do
educando.

Receber uma valorizagdo de acordo com o nivel de exigéncias passando tanto pela
profissional quanto pela financeira.

Exclusividade do professor com remuneragdo de igual exceléncia na parte
pedagogica.”

> Site da Cnec on line para apoio de material pedagogico e esclarecer as davidas on line.

3% Letra da musica: TRADUZIR-SE/ Uma parte de mim é todo mundo: outra parte é ninguém: fundo sem fundo.
uma parte de mim é multiddo: outra parte estranheza e soliddo./Uma parte de mim pesa, pondera: outra parte
delira. / Uma parte de mim ¢ permanente: outra parte se sabe de repente./Uma parte de mim é s6 vertigem: outra
parte,linguagem./Traduzir-se/uma parte/na outra parte - que € uma questao de vida ou morte - sera arte?
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As expectativas de melhora na situacdo atual da escola, revelaram algumas
insatisfacdes na pratica diaria dos professores. A questdo do espaco de cada um: aluno,
familia, professoras e sociedade. A intera¢do social e o respeito mutuo parecem nio ser
valorizados na sociedade contemporanea. Até onde vai a minha liberdade ¢ a liberdade do
outro? Qual ¢ a responsabilidade da escola e da familia? Qual a importancia do professor para
a sociedade? Se, estamos numa sociedade que o “ter” ¢ mais importante do que o “ser”, como
a profissdo do professor sera valorizada? Como o professor poderd intervir, de modo que a
subjetividade dos alunos seja importante, se o professor encontra-se numa situacao
economicamente desfavoravel?

As observagdes em relacdo aos encontros de formacdo continuada e entrevistas
individuais conduziram-me a organizagdo de dindmicas de grupo, debates de filmes e
palestras. As dindmicas de grupo tinham como objetivo o autoconhecimento e o exercicio de
“se colocar no lugar do outro”, ou seja, no lugar do aluno. Utilizei nas dindmicas: brinquedos,
musicas (indicadas pelas proprias professoras que marcaram a sua infincia e adolescéncia)
Nesses encontros as professoras refletiram sobre a sua infancia e adolescéncia e os fatores que
interferem na relacdo delas com os alunos. Nos debates utilizei filmes sobre a relacdo
professor/aluno e documentarios sobre a importancia do autoconhecimento.

Na primeira entrevista percebi que as professoras estavam relatando fatos de sua
experiéncia infantil, e por esse motivo, organizei duas dinamicas com o objetivo de refletir a
infancia e a adolescéncia na modernidade.

Na primeira dindmica levei um bau de brinquedos e materiais diversos de pintura. As
professoras teriam que brincar, sem utilizar a linguagem oral, no primeiro momento. As
professoras entregaram-se na dindmica, algumas foram rejeitadas por ndo aceitar
determinadas brincadeiras, outras insistiam para outra atividade, enfim, atingiram o objetivo
da dindmica e se comportaram efetivamente como criangas. No segundo momento, a
comunicacdo por meio da fala foi permitida, interagiram entre si. Nessa dindmica as
professoras puderam refletir sobre a infincia, relembrar os momentos alegres e divertidos e
relacionar com a crianga contemporanea. As criangas sao diferentes, assim como os adultos,
algumas professoras brincaram com bonecas, outras com jogos, outras com atividade de
movimento, como por exemplo pular corda, amarelinha, corrida etc.

Na segunda dindmica, no encontro posterior, pedi para as professoras anotarem uma
musica que foi importante na adolescéncia e preparei o material da dindmica, varios videos

clipes, contendo a musica de cada professora. A dindmica aconteceu na sala de video, as
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cadeiras ficaram proximo das paredes, deixando um espago no meio. A tarefa era identificar a
professora que escolheu determinada musica, se aproximar e comegar a dangar. Essa dinamica
foi extremamente significativa e despertou nas professoras muita emog¢do. O objetivo dessa
dindmica foi mostrar que a historia de vida interfere nas nossas atitudes e nas interacdes,
principalmente em relacdo a crianca e ao adolescente.

As palestras foram sobre temas diversos: a historia das organizagdes de trabalho; o
perfil do profissional no século XXI; a saude do trabalhador; a crianga contemporanea e a
educagdo; desenvolvimento infantil, as concepgdes pedagogicas, avaliagdo, etc. Dentre as
palestras realizadas destaco a saude do professor, onde enfatizei a pesquisa organizada por
Codo (2006). Nessas palestras e debates sobre o assunto, percebi o quanto foi relevante para
as professoras compreenderem que estdo num processo delicado da vida do professor

A pesquisa organizada por Codo (2006) sobre o trabalho dos professores mostra como

certos aspectos desse trabalho atrapalham a qualidade de vida dos professores. Assim:

Com relacdo a satisfagdo no trabalho, ja sabemos que as condigdes organizacionais
caracterizam a escola como uma das piores organizacdes para se trabalhar: salario
pela metade do que se paga o mercado, carreira sem grandes possibilidades de
ascensdo, falta de condigdes basicas para o exercicio da profissdo, reconhecimento
social baixo combinado com alta responsabilidade, burocratizagdo excessiva. Mas
vimos, também, que a atividade em si compensava estas questdes, oferecendo
condi¢des para que os professores, mesmo sob o efeito dessas adversidades, sintam-
se satisfeitos e comprometidos. Contudo, da mesma forma que um bom
relacionamento com o produto do trabalho pode levar & satisfagdo, o contrario
também se faz verdadeiro. Ao exercicio da sua fungdo dentro da sala de aula,
implica em atualizacdo e preparagdo constante para que seja realizado a contento.
Muitas tarefas ndo sdo realizadas na presenga dos alunos ¢ demanda atengdo em
outros momentos. Assim sendo, muitas turmas, turmas em escolas diferentes, alunos
de niveis diferentes de ensino, turmas do noturno e diurno implicam em preparagao
de esquemas diferentes de aulas, adaptadas a cada uma das realidades. Isso implica
em maior volume de trabalho, tanto no que se refere a mais horas de dedicagdo,
como em maior esfor¢o intelectual. (PINTO; SORATTO, 2006, p. 297)

Quanto ao tempo de servico das professoras pesquisadas, a maioria delas encontra-se
na faixa etdria, entre 15-30 anos de carreira, periodo esse estudado por Huberman (1992)
como a fase dos questionamentos em relagdo a profissdo ou a diversificagao da pratica. O
ciclo de vida profissional pesquisado divide as fases nas seguintes etapas: o inicio, a fase de
estabilidade, da divergéncia positiva ou negativa, da serenidade e da renovagdo do interesse
ou desencanto. No inicio (1-4 anos), o professor encontra-se num momento de descoberta, sdo
as primeiras experiéncias da pratica. Esse inicio podera levar o professor a uma angustia
positiva ou negativa. Se, ele conseguir éxito nessa etapa sentird mais seguranga e alcancara a

fase da estabilidade (5-7 anos) com entusiasmo e maturidade. Esse entusiasmo poderd motivar
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o professor a buscar novos conhecimentos, atualizagdes, diversificando o seu trabalho
pedagogico. Caso nao consiga atingir estabilidade de forma saudavel podera entrar num
processo de rotina nas suas atividades e em questionamento sobre a sua carreira. As
professoras pesquisadas estdo no periodo entre a divergéncia (+ ou -) e serenidade, que

podem ter os seguinte sintomas, como aponta Huberman (1992):

Os sintomas de tal atitude podem ir desde uma ligeira sensagdo de rotina até uma
“crise” existencial efectiva face a prossecugdo da carreira. Para um outro perfil-tipo,
nota-se o desenvolvimento progressivo de uma sensagao de rotina a partir da fase de
estabilizagdo, sem que a pessoas passem por uma actividade inovadora significativa.
(HUBERMAN, 1992, p. 42)

Algumas professoras demonstraram uma tendéncia de entrar em rotina nas suas
praticas, fato esse que percebi quando assistiam a uma palestra de capacitacdo, e ndo
perceberam que o palestrante estava mostrando novas técnicas de aprendizagem. As atitudes
demonstravam que ndo estavam conseguindo compreender que havia inovagdo. Porém, outras
professoras pesquisadas pareciam refletir sobre suas praticas, buscando novos livros,
pesquisas para renovarem o seu interesse.

O quadro abaixo mostra as etapas da carreira e 0 momento das professoras pesquisadas:

ETAPAS DA CARREIRA

ANOS DE EXPERIENCIA ETAPAS/ TRACOS DOMINANTES
1-4 =—> INICIO
Choque do real, descoberta
v
5-7 == ESTABILIDADE
Seguranga, entusiasmo, maturidade
v v
815 ——> DIVERGENCIA (4) DIVERGENCIA () ===
Empenhamento Crenca
entusiasmo , . rotina professoras
1520025 === SERENIDADE pesquisadas
Reflexdo, satisfagdo pessoal
v v
RENOVACAO
2540 ——> s DESENCANTO
Renovagéo do Desinvestimento —
entusiasmo e saturagao

O desinvestimento afetivo das professoras quando nao conseguem passar da fase inicial
para a estabilidade com seguranca e motivagado afetara diretamente os alunos, que precisam de

um professor entusiasmado para mediar o conhecimento, como aponta Martins (2007):
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O trabalho educativo pressupde o homem diante de outro homem de quem ndo pode
estar estranho (alienado), fundando-se numa relacdo que ¢ natureza interpessoal e
mediada pelas apropriacdes e objetivagdes desses homens. (MARTINS, 2007, p. 5)

Apo6s a estabilidade, o professor entrard no periodo de questionamento, podendo ter
uma divergéncia positiva ou negativa, que o levara a renovacao do interesse ou ao desencanto.
As conseqliéncias das escolhas do professor em relagdo a sua profissdo serdo refletidas na
aprendizagem do aluno.

A aprendizagem se da por diversos fatores, como por exemplo, a mediacao efetiva do
professor, a afetividade, o conhecimento tedrico que fundamenta a pratica pedagdgica, assim
como a qualidade de vida dos professores. Pensar na educagdo como lugar de aplicagdo de
métodos e técnicas pedagogicas, isolando as implicagdes emocionais dos professores sao
mecanismos que podem direcionar ao fracasso. Os professores estdo também expostos aos
desafios impostos pela cultura capitalista, e assim como os alunos expressam as suas

necessidades. Entdo:

Visivelmente, trata-se de uma fase com multiplas facetas, de tal modo que pretender
fazer-lhe corresponder uma defini¢do redutora se torna tarefa dificil, se ndo mesmo
ilegitima. Para uns, é a monotonia da vida quotidiana em situag¢@o de sala de aula,
ano apds ano, que provoca o questionamento. Para outros, ¢ muito provavelmente o
desencanto, subseqiiente aos fracassos das experiéncias ou das reformas estruturais
em que as pessoas participaram energicamente que desencadeia a “crise”.
(HUBERMAN, 1992, p. 43)

Para que a aprendizagem seja alcancgada, além de todas as técnicas e metodologias
pedagbgicas disponiveis seria necessario um olhar significativo para a constru¢do da

subjetividade do professor, para que ele consiga mediar e intervir de forma efetiva. Por isso:

Ha que se pensar, portanto, a educagdo do educador como um processo que devolve
ao homem a sua propria personalidade, isto ¢é, a sua qualidade de agente da historia
que como trabalhador e junto com outros homens modifica intencionalmente as
condig¢des exteriores, modificando-se a si mesmo. (MARTINS, 2007, p. 149 )

Nas entrevistas individuais com as professoras foi relatada a “dificuldade” com cada
aluno indicado para apoio pedagdgico, assim como o processo da crianga no ano letivo. Essas
questoes foram abordadas ao longo desse trabalho.

Finalizando essa pequena reflexdo sobre o trabalho docente e sua influéncia na vida
das professoras, como apontado na pesquisa organizada por Codo (2006) posso afirmar que o
trabalho docente requer um investimento emocional e intelectual relevante, fato esse que ndo

estd sendo priorizado na maioria das escolas da sociedade contemporanea.
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Os professores, de um modo geral, parecem nio buscar meios para que sejam
valorizados. Embora a concepgao socioconstrutivista pareca muito divulgada e faca parte do
discurso de grande parte dos professores, até porque do ponto de vista das politicas
educacionais, essa tendéncia e seus pressupostos ja foram adotadas oficialmente (inclusive no
estado de Mato Grosso), em muitas partes do pais, a concep¢do inatista surge com muita
freqiiéncia nas conversas das professoras, que entendem o magistério como um dom, algo
divino e inato. Ora, se ¢ um dom, faz parte da vida desde o nascimento pressupde que ndo
haja necessidade de tantos investimentos com novos conhecimentos. Acreditando desta
forma, as professoras deixam de buscar novos conhecimentos e acabam por aceitar qualquer
“coisa” e ndo assumem o papel de um profissional intelectual dotado de conhecimentos e

praticas fundamentadas em pesquisas.
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8.
Encontros de apoio pedagogico

Os encontros de apoio pedagogico aconteceram na sala do Nucleo de Atendimento ao
Educando (NAE). Os encontros aconteceram uma vez por semana, durante uma hora. Na sala
de apoio tinha um bat com diversos brinquedos, um espelho, uma caixa com letras e silabas
emborrachadas, um armario com jogos e material para pintura (tinta, pincel, lapis de cor, giz
de cera, régua etc), um aparelho de som, livros para leitura e computador para jogos

eletronicos e internet para jogos virtuais.
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As criangas escolhiam a atividade que seria realizada na sessdo. A atividade de escrita
que serda analisada no proximo item foi uma sugestdo minha para a realizagao desse trabalho e
as criancas aceitaram com tranquilidade a partir do 2° ano. Porém a realizacdo da produgao
escrita ndo era obrigatdria em todos os encontros, podendo as criangas decidir em grupo, se a
atividade seria a producado escrita ou as outras atividades disponiveis na sala.

O niimero maximo de crianga por grupos era oito. Em alguns grupos ficaram criangas

de idade diferentes, por exemplo, alunos do 2° e 3° ano, e 4° ¢ 5° ano. Essa necessidade surgiu
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devido a indisponibilidade dos pais das criangas em leva-las a escola nos horarios disponiveis
para o grupo correspondente ao ano de estudo da crianca. Os dados que passo a comentar sao
trechos, que considerei significativo relatar.

As criancas indicadas pela professora do 1° ano que participaram dos encontros ndo
realizaram a produ¢do escrita, preferindo os outros atrativos da sala. As queixas para
atendimento foram: dificuldade de aprendizagem (1°a), dificuldade de acompanhar a turma
por conta do ritmo (1°b) e uma crianga com comportamento inadequado em sala de aula (1°c)
Essas criancas nao fizeram a historinha.

A aluna 1°a era muito timida, quase ndo conversava com as outras criancas, pegava
um brinquedo e ficava sozinha. Respondia apenas o que eu perguntava. Na sala de aula
copiava toda a atividade, porém ndo lia o que escrevia. As minhas intervengdes®® foram
direcionadas a dificuldade de interagdo com outras criancas. Quando 1°a estava mais adaptada
ao grupo ficou muito animada com a atividade de formar palavras utilizando a caixa e sua
motivagao para aprender aumentou significativamente.

O aluno 1°c apresentava dificuldade em obedecer as normas. Muito falante, ficava
deslumbrado com tantas possibilidades de brincadeiras da sala. Aos poucos percebeu que a
sua ansiedade estava atrapalhando a sua habilidade nos jogos. Os jogos virtuais foram
importantes para os alunos mais ansiosos € com pouca concentragdo. Os dois alunos 1°a e 1°b
gostavam das atividades de formar palavras, utilizando a caixa com letras e silabas
emborrachadas e competiam entre si quem formaria mais palavras. Assim, o fato de usar a
atividade de formar palavras como um jogo, permitiu que despertasse o desejo em aprender,

desse modo, concordo com Vygotsky (1994):

[...]Jo brinquedo cria na crianga uma nova forma de desejos. Ensina-a a desejar,
relacionando seus desejos a um “eu” ficticio, ao seu no jogo e suas regras. Dessa
maneira, as maiores aquisi¢des que no futuro tornar-se-do seu nivel basico de
acdo real e moralidade. (VYGOTSKY , 1994, p.131)

O jogo possibilitou que a aluna timida interagisse com o aluno considerado hiperativo.
Nesse contato com o outro ficou constatado o quanto foi significativo a troca que
estabeleceram e como o jogo criou uma zona proximal significativa entre eles.

A queixa relacionada ao aluno 1°b ndo era dificuldade na aprendizagem e nem
hiperatividade. Sua questdo estava no ritmo para copiar as atividades propostas. Ele lia e

compreendia o texto, escrevia corretamente, porém ndo acompanhava a turma nas copias. A

% Nio & proposta desse trabalho relatar as intervengdes psicoldgicas utilizadas, o que serd relevante aqui é
sinalizar o que as professoras consideram ser uma dificuldade e como as criancas expressaram essa “dificuldade”
nos encontros de apoio pedagdgico.
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solugdo para as atividades nao realizadas em sala de aula foi leva-las para a sala de apoio. No
primeiro dia o aluno levou muitas atividades, conversamos sobre a quantidade de atividades
ndo realizadas, percebi o quanto ela achava desnecessdrio tantas copias. Nao conseguiu
terminar as atividades levadas e precisou termina-las no outro encontro. Passei a ir & sua sala
durante a aula para verificar a sua motivagao e producdo. Concordava com ele a respeito da
quantidade de atividades mecanizadas, porém a escola tinha essa cultura e ele era o inico da
sala que se recusava a cumprir as normas propostas.

O seu ritmo tornou-se mais acelerado devido ao fato de ter que fazer a atividade na
sala de apoio, e como desejava brincar e interagir com 0S amigos passou a copiar as
atividades. Conversava sobre a sua familia, relatou que a sua mde comprou um quadro para
ajuda-lo a copiar mais rapido, sorriu ao contar, ficou em siléncio, mas o seu rosto parecia
dizer: “nossal!!! Olha o que minha mae fez!!! Nao precisava disso...”

O aluno 1°c pegou livros de historinhas para ler com a aluna 1°a, entdo, sugeri que
organizassem uma brincadeira de achar palavras conhecidas nas historinhas. Um dos jogos
virtuais tinha como desafio encontrar palavras. Nas brincadeiras e jogos, as intervencdes eram
realizadas, para alguns o desafio era superar a frustracdo, para outros, o incentivo despertava a
motivacdo em aprender a ler e escrever. Quanto a brincadeira e a interagdo, concordo com

Montibeller (2005):

Dessa forma, conclui-se que, no brinquedo, a crianga vive a interagdo com seus
pares na troca, no conflito ¢ no surgimento de novas idéias, na construgdo de novos
significados, na interagdo e na conquista das relagdes sociais, o que lhe possibilita a
construcao de representagdes. (MONTIBELLER, 2005, p. 320)

A professora do 2° ano apontou varias insatisfagcdes, como mostra o quadro das queixas
de alunos, sendo que uma delas estava relacionada com a quantidade de alunos. A turma foi a
soma de duas turmas do primeiro ano, que ja estava apresentando questdes no ano anterior. A
outra questdo levantada foi quanto ao numero de alunos que apresentavam “dificuldades
emocionais”. Segundo a professora, se ndo houvesse tantas questdes emocionais na turma
seria mais tranquilo o processo de ensino-aprendizagem. Nessa turma muitas criangas
apresentavam deficiéncia no apoio familiar: situacdo de trauma por presenciar assassinato na
familia; criangas que foram extremamente mimadas e com a chegada de um irmao perderam
toda a atengao que os pais ofereciam em exagero; criancas que estavam no meio da separagao
dos pais, uma delas, o filho passou a ser o unico sentido para a vida da mae e o atrapalhava

nas outras relagdes interpessoais; crianga com pai agressivo € mae sem reagdo nas atividades
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do cotidiano; crianga com pai alcoolatra; crianga sendo usada pela mae com o objetivo de
reatar o casamento. Uma demanda muito complexa, que exigia da professora muita energia e
afetividade, além de todo o trabalho burocratico da escola. Nesse sentido, concordo com

Winnicott (1982):

A crianga cujo lar ndo conseguiu dar-lhe um sentimento de seguranca procura fora
de casa as quatro paredes que lhe faltaram; tem ainda esperanga e busca nos avos,
tios, tias, amigos da familia e na escola o que lhe falta. (WINNICOTT, 1982, p. 257)

O desespero da professora nessa situagdo era evidente. As criangas ndo conseguiam se
organizar para dialogar, falavam ao mesmo tempo, muita ansiedade e disputa por atencao.
Nos primeiros encontros que eu tive com as criangas nao foi possivel organizar nenhuma
brincadeira. Elas ndo conseguiam brincar, brigavam o tempo todo. Os brinquedos eram alvos
de sua fragilidade, socavam, jogavam longe, espalhavam pela sala e chutavam. Percebi que
ndo era momento de colocar regras e sim de aceitd-los, mesmo com toda agressividade.
Enquanto tentavam estragar os brinquedos, eu me aproximava com o objetivo de iniciar uma
aproximacao e relacdo de confianca. Aos poucos elas ficaram mais calmas. Outras etapas
precisavam ser superadas.

As criangas precisavam decidir como brincar, com o que brincar ¢ com quem. Nao
conseguiam entrar em acordo, o tempo terminava ¢ nenhuma brincadeira acontecia. Aos
poucos foram percebendo que precisavam criar normas e regras para as brincadeiras e os
jogos. No espaco de apoio pedagdgico eu nao decidia a atividade a ser realizada, essa
atribuigdo era do grupo, eu apenas fazia algumas intervengdes quanto ao tempo.

Um dos meninos percebeu a necessidade de organizar o grupo, ficou irritado algumas
vezes porque os amigos ndo queriam ouvi-lo, aos poucos ele conseguiu convencer o grupo a
entrar num acordo. Esse processo de adaptacdo demorou aproximadamente um mes.

Em um dos encontros escutei um dos meninos combinando com o grupo de levar os
bombons que a professora ofereceu de presente para eles, para mim. Na hora da entrega dos
bombons eles reclamaram da professora, dizendo que ela era chata e que eu era legal e
merecia 0s bombons. Esse momento foi significativo para o grupo, pontuei a questdo de
merecer os bombons, justamente os bombons que a professora deu para eles: “Ora, recebe
bombons quem merece, quem oferece gosta da gente, entdo a professora gosta de vocés
também”. Entdo, pontuei para as criangas, o tempo perdido no inicio dos encontros, por eles
ndo conseguirem ouvir o colega e o quanto eles ficavam irritados quando ndo eram ouvidos, e,

talvez, a professora estivesse tentando falar e se aproximar. Todos ficaram em siléncio e
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pensativos, depois desse encontro, a interagdo em sala de aula melhorou de forma
significativa, assim como a maneira de falar da professora.

O grupo das criangas do 3° e 4° ano era mais organizado, gostavam de falar, contar os
fatos que apreciavam ou aborreciam, tinham muita preocupagao com a aprendizagem e suas
necessidades de apropriacdo do contetido. As meninas preferiam os brinquedos relacionados a
atividade doméstica e os meninos preferiam os jogos no computador, embora em alguns
momentos brincassem juntos. Em um dos encontros, as criangas chegaram preocupadas com a
prova de matematica, comentaram sobre a ansiedade da prova e em seguida resolveram
brincar, uma menina sugeriu que brincassem de padaria com o dinheiro do jogo da vida, todos
concordaram. Organizaram a fun¢do de cada um na brincadeira. A crianca do caixa teria que
fazer contas, dar troco, ou seja, o conteido da prova de matematica estava presente na

brincadeira. Assim:

Através do jogo de papéis, a crianca lida com experiéncias que ainda ndo consegue
realizar de imediato no mundo real; vivencia comportamentos ¢ papéis num espago
imaginario em que a satisfagdo de seus desejos pode ocorrer. (MONTIBELLER,
2005, p. 325)

Nessa brincadeira as criangas tiveram a oportunidade de estudar de forma ludica. Todos
interagiram e ajudaram a crianga que estava no caixa, na efetivacdo dos célculos e
intercalaram essa fun¢do. No final da sessdo, as criancas estavam tranqiiilas quanto a prova
que iriam realizar.

O grupo das criangas do 5° ano preferia os jogos de loégica como o xadrez, a dama, o
jogo da vida, entre outros. Os assuntos desse grupo estavam relacionados a curiosidades sobre
0 sexo ¢ a beleza do corpo. As meninas competiam entre si, ora por conta de questdes
relacionadas a beleza, ora por “fofocas” que aconteciam na escola sobre possiveis paqueras
entre as meninas € 0s meninos.

A oportunidade de realizar uma pesquisa, no apoio pedagodgico, utilizando-se de
instrumentos psicoldgicos, embora ainda ndo tenha uma fungdo compreendida pelos agentes
educacionais quanto a fun¢do desempenhada pelo psicologo escolar, considero relevante a
contribuicao para compreender os aspectos subjetivos nas relagdes interpessoais estabelecidas
no ambiente escolar. Assim, concordo com Neves (2007) quanto ao desafio da producao do

conhecimento na area de Psicologia Escolar:

O desafio da produgdo do conhecimento na area da Psicologia Escolar ¢ o de
acompanhar tanto os avangos cientificos quanto as demandas do mercado de forma
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ética e socialmente comprometida, de maneira a formar individuos politicamente
conscientes, uma vez que a pratica profissional se constitui no campo de aplicacdo a
ciéncia. A necessidade de definir a atuacdo do psicologo no contexto da escola e a
dificuldade de delinear um perfil de atuagdo profissional, bem como de articular a
pratica a teoria sdo questdes amplamente discutidas pelos pesquisadores dessa area.
Discute-se também, sobre a falta de clareza ¢ a abrangéncia das fung¢des possiveis a
serem desenvolvidas na escola. (NEVES, 2007, p. 49-50)

De um modo geral, os encontros de apoio revelaram-se uma oportunidade impar de
propiciar condigdes diferentes das oferecidas em sala de aula. Isso talvez seja um ponto

favoravel ao sucesso do trabalho.
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9.
Producao escrita das criancas:

Nesse capitulo analiso a producao escrita das criancas. Os textos foram construidos na
sala de apoio pedagogico. Os encontros aconteceram uma vez por semana, durante seis meses,
porém as criancas tinham a liberdade de escolher a atividade que iriam fazer. Essa escolha
ndo poderia ser individual, o grupo de criangas iria decidir, ou seja, a inica norma existente
era essa: o grupo poderia escolher as atividades livres com os brinquedos ou a producao
escrita. Os estimulos eram diversos, um bau contendo varios brinquedos, livros de historias
infantis para a leitura, jogos virtuais em cd ou internet, jogos como xadrez, dama, jogo
imobiliario, domino etc

A producao escrita acontecia da seguinte forma: cada crianga comentava as suas idéias
e dialogava sobre o assunto antes de escrever. Nesse momento, as criancas tinham a liberdade
de participar do texto do outro, fato esse que considero muito significativo, pois as criangas
desejavam saber a sequencia da historia.

As criangas do 2° ano até o 5° ano produziram textos escritos durante os encontros. De
cada ano foram analisadas duas producdes. As producdes foram escolhidas por apresentarem
dados significativos para analise, obedecendo ao critério de mais presenca da crianga nos
encontros semanais. Os textos espontaneos revelaram a influéncia da cultura contemporanea
na crianga e a sua percep¢ao do mundo globalizado.

No inicio dessa atividade, quando fiz a proposta da atividade escrita para as criangas
investiguei a representagdo delas quanto a linguagem escrita. Elas foram receptivas e
questionadoras. Algumas disseram que gostavam mais de desenhar do que escrever. Entdo,
disse que poderiam desenhar e escrever sobre o desenho. Perguntei a diferenga do desenho
para a escrita. Nesse momento cada crianga teve a oportunidade de expressar a sua concepgao
de escrita. As intervenc¢des foram de forma que as criangas entendessem que no desenho nao
seria possivel transmitir toda a mensagem que desejavam. No desenvolvimento dessa
atividade lembrei-me das pesquisas de Luria (1988) que apontaram o procedimento natural

da crianga antes da producao escrita. O percurso da pesquisa deste autor consistiu em falar
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varias frases para a crianga, pedindo-a a ficar atenta para ndo esquecé-las. Quando a crianga
percebia que era impossivel memorizar as frases, o examinador oferecia um papel para
registrar as frases de modo que pudesse lembrar-se posteriormente. A crianga utilizava vérios
recursos para nao esquecer as frases: rabiscos, desenhos etc. Aos poucos a crianga percebia
que a fala poderia ser representada por signos e posteriormente por letras, palavras e frases.

Para o autor a mediacdo do adulto consiste em organizar a transcri¢do natural. Assim:

[...] o desenvolvimento da escrita na crianga prossegue ao longo de um caminho que
podemos descrever como transformagdo de um rabisco ndo-diferenciado para um
signo diferenciado. Linhas e rabiscos sdo substituidos por figuras ¢ imagens, ¢ estas
dao lugar a signos. Nesta sequéncia de acontecimentos estd todo o caminho do
desenvolvimento da escrita, tanto na histéria da civilizagdo como no
desenvolvimento da crianca. (LURIA, 1988, p. 161)

As pesquisas desse autor foram significativas no inicio da proposta do texto. Isso
permitiu que as criangas entendessem a importancia da escrita, como memoria para recordar a
histéria na semana posterior e para que outras pessoas pudessem ler o texto completo. As
criancas perceberam que o desenho ajudava na elaboragdo do texto, porém apenas o desenho
ndo era possivel para compreender todo o acontecimento. Dessa experiéncia, eu trouxe a
reflexdo, a importancia da escrita e de todos os signos necessarios a produgdo e ao posterior
resgate de um texto.

Algumas criancas ficaram inseguras, principalmente em relagdo ao assunto que iriam
escrever. Elas questionaram o motivo da escrita, quem iria ler e para qué. Cagliari(2006)
aponta a importancia da professora saber o que as criangas pensam da utilidade da escrita para
poder organizar a atividade mais adequada.

Nesse trabalho de pesquisa procurei deixar as criangas livres para escreverem e sugeri
utilizar o desenho como uma estratégia inicial para a constru¢do do texto, aproveitando a
sugestdo de Calkins (1989) que realizou uma pesquisa semelhante com alunos de séries

inicias, na Inglaterra, alguns pontos de vistas serdo compartilhados aqui:

O desenho desempenha um importante papel. O ato de desenhar e o proprio desenho
proporcionam um conjunto de apoio, dentro do qual a pec¢a de escrita pode ser
construida. (CALKINS, L. M, 1989, p. 65)

Na pesquisa de Calkins, ela observou a importancia do desenho para apoiar a escrita de

alunos da 1? série (2°ano) e para os alunos de 2? série (3° ano). Ela observou a importancia da
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fala para algumas criancas. Nessa pesquisa o desenho ¢ a fala foram utilizados para todos os

grupos de criancas. Assim:

Para a maioria dos alunos de segunda série, falar, em vez de escrever, pode
proporcionar-lhes um horizonte e um sistema de apoio. Exatamente como na
primeira série, onde o objetivo era fazer com que a escrita alcangasse o desenho,
aqui o objetivo ¢ fazer com que a escrita alcance a fala. (CALKINS, L. M, 1989, p.
88)

Nesta pesquisa, o didlogo aconteceu em todos os momentos, sendo que no inicio € no
final era mais freqiiente, fato esse organizado pelas proprias criangas com o objetivo de criar
normas indiretas para poderem ter um momento de siléncio para elaborar e escrever o texto.

Era contagiante a motivagdo das criangas para escrever ¢ a curiosidade em saber como
a historia terminaria pelo amigo ou no seu proprio texto.

No dialogo estabelecido por elas, novas idéias surgiram, outros desfechos eram

programados. Cagliari (2006) pontua que a escrita tem como objetivo essencial o fato de

alguém ler o que foi produzido. Neste sentido, concordo com o autor:

Para minha surpresa ao deixar as criangas escreverem textos espontaneos, pude
observar que elas se preocupam em expor conceitos muito pessoais, como sua
visdo do mundo, da vida, de maneira objetiva e direta ou através de uma fantasia
semelhante a dos contos de fada. A maneira como a escola trata o escrever leva
facilmente muitos alunos a detestar a escrita e em conseqiiéncia a leitura, o que ¢
realmente um irreparavel desastre educacional. (CAGLIARI, 2006, p.102)

Os textos espontaneos foram analisados, dois por cada ano recebendo os seguintes
codigos: O ano que a crianga estuda e a letra “a” ou “b” para diferenciar uma crianga da outra.
Nesse sentido, os sujeitos criancas foram: 2°, 2°b, 3°a, 3°b, 4°a, 4°b, 5°, 5°b. As criangas do
1° ano ndo escreveram historias.”” O fato da sala de apoio pedagdgico ndo ser uma sala de
aula, especifica para producdo de textos e leitura pode ter influenciado na inspiragdo para
producdo escrita dos alunos do 1° ano. Fato esse que me chamou atencdo a respeito da
curiosidade da crianga em produzir textos. As criangas do 1° ano preferiram os brinquedos, os
jogos do computador, uma caixa com letras emborrachadas e os livros de historias, onde
contavam as histérias sem ler o texto do livro. A iniciativa para escrever, produzir o seu

proprio “livro de historia” ndo foi demonstrada nesses alunos. Eu ndo consegui a resposta para

essa questdo, porém deixo uma reflexao, a possibilidade dos excessos de atividades de copias

37 As atividades das trés criangas do 1° ano que foram analisadas estdo no capitulo 8 dessa dissertagdo: Encontros
de apoio pedagogico.
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no periodo de alfabetizacdo causarem nas criangas um desinteresse pela produgdo escrita
espontanea e falta de interesse nos anos posteriores de escolarizagao.

Os textos espontineos das criangas apresentaram dados riquissimos para analise global,
como aponta Cagliari (2006). As escritas ndo convencionais poderiam ser agrupadas em
categorias como: transcri¢do fonética, em que a crianga escreve do jeito que fala; uso indevido
de letras, ou seja, se caracteriza pelo fato de a crianga escolher uma letra possivel para
representar um som de uma palavra quando a ortografia usa outra letra, exemplo (s) ,(z), (ss),
(¢), etc; hipercorrecdo, quando a crianga entende que a pronuncia ¢ diferente da escrita, como
o som de (i) que geralmente escrevemos com (¢), a crianga acaba generalizando e todos os
sons de (i) sdo escritos com (e); modificagdo da estrutura segmentada das palavras, sdo erros
de troca, supressdo, acréscimo e inversdo de letras; juntura intervocabular e segmentagdo;
quando a crianga junta ou separa as frases e palavras; forma morfologica diferente, quando na
variedade dialetal que se usa, certas palavras t€ém caracteristicas proprias que dificultam o
conhecimento; forma estranha de tracar as letras, quando a crianga escreve de modo que
parece ser outra letra, principalmente na letra cursiva; uso indevido de letras maiuscula e
minuscula; acentos graficos; sinais de pontuagdo; problemas sintaticos. Todo esse material
poderia ser analisado, porém, dado o objetivo desta pesquisa, a prioridade ¢ uma breve analise
com o foco na compreensdo do texto e sua organizacdo como unidade textual.

2°%: Queixa da professora: comportamento inadequado em sala de aula: o aluno conta
a histéria de um menino que queria ir a terra para ajudar o sol que estava em perigo. O sol
tinha o poder de transformar (alguém ou se transformar) em lobisomem. O menino foi
colocado num caixao e ficou deitado até que saiu um fio elétrico de sua cabega e o dividiu em
dois. O poder era muito forte, e o herdi ndo conseguia segurar esse poder. O homem virou um
her6i X40 muito poderoso, e ele apareceu para salvar a terra. Ele destruiu a lua poderosa. O
heroi pegou a alma da lua e ela morreu. O her6i foi embora, e achou muitos herdis poderosos

e a lua sobreviveu e ficou gigante e poderosa e o heroi ficou muito poderoso.
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A crianga nas suas primeiras produgdes escritas tende a escrever de acordo com a
oralidade, na escrita desse aluno a palavra menino ¢ escrita minino; terra € terda, estava € tava;
lobisomem ¢ lobizome; outras palavras sdo escritas com segmentacdo inadequada mostrando
o processo de apropriacdo na linguagem escrita, o que nada mais € do que um processo que
evidencia hipdteses que a crianga vivencia durante a apropriagdo do sistema de escrita.Com o
tempo e a familiaridade com linguagem escrita a crianga certamente tera melhor dominio

dessas questdes.
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As questdes ortograficas, que as criangas somente irdo dominar ao longo da
escolaridade ndo serdo analisadas, o que se pretende com a analise dos textos ¢ sinalizar os
aspectos relacionados as tematicas proprias da modernidade que aparecem na escrita dos
alunos e que, de certo modo, estdo relacionados com a queixa das professoras.

Os alunos do 2° ano no primeiro momento, ndo compreenderam que a historia teria
prosseguimento no proximo encontro, embora havia sido combinado, escreviam e finalizavam
a historia com a palavra fim. Isso acontecia, provavelmente, em funcdo da auséncia de uma
pratica de producdo textual ndo alimentada pela escola. Muitas e diversificadas tarefas no
periodo escolar, todas com tempo cronometrado para comecar e terminar durante um curto
periodo ndo permitia que as criangas se envolvessem em atividades significativas que
pudessem ter continuidade em outros momentos escolares. Especialmente a escrita que
precisa ser elaborada, reelaborada, rascunhada, repensada, revista, reescrita ndo parece ter
recebido da escola o investimento necessario para transformar em “escritores competentes”
criangas cheias de imaginacao e energia.

O tempo para apreender a escrever ¢ um tempo que foge, muitas vezes, do
imediatismo dos horarios escolares.Veja que, Calkins trata a producdo escrita como uma
pratica, cujo desenvolvimento depende de planejamento, de espacos e estratégias especificas,
em que os alunos sao subsidiados de modo a escreverem e reescreverem, até melhorarem suas
produgdes. A auséncia de uma pratica similar em nossas escolas ndo tem contribuido para a
constituicdo de escritores (ndo no sentido profissional) que tenham coragem e ousadia de

expor e compartilhar suas idéias.
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Ao prosseguir a historia enfatiza a repeticdo comum na oralidade quando ¢ narrada uma

historia: esperou, esperou. Desenhou na folha o menino deitado no caixao.
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Ao ler a sua historia para os amigos do grupo, ele percebeu o quanto omitiu informacgao
no texto. Um dos amigos disse que estava dificil de entender. As criancas comegaram a
questionar, e ele tentava explicar, lendo o texto, porém nao encontrava resposta adequada as
perguntas e disse que precisava escrever mais. O esfor¢o dele para explicar na oralidade o que
ndo havia escrito foi significativo, os colegas ndo entenderam porque tinha que matar a lua,
ele disse: “eu vou escrever que ele quer a alma da lua para ficar mais poderoso, mas a lua vai
sobreviver mais poderosa”. O interessante na historia ¢ a busca de poder. O menino deita no
caixdo para receber mais poder e quando recebeu o poder, se dividiu em dois, e depois tornou-
se mais poderoso.

Numa histéria de fic¢do, a crianga 2°a demonstrou a necessidade de ter poder, uma
busca constante e ao conseguir esse poder, o hero6i da historia percebe que tem muitas pessoas
poderosas. Ou seja, permanecer no poder ndo € uma tarefa facil, fazer o que quer, na hora que
quer, ¢ uma tarefa praticamente impossivel, para viver de forma saudavel numa sociedade
sem regras, ¢ preciso muita ética.

O desenho demonstra uma caracteristica muito comum em criangas hiperativas: uma
descarga elétrica que sai da cabeg¢a do menino. E ele enfatiza na histéria que ¢ uma descarga
muito forte, muito poderosa, que até o her6i sente “dificuldade” em segurar. Esse aluno
apresentava caracteristicas de crianca hiperativa, ndo aceitava ouvir, queria falar todo o
tempo.

Nessa produgdo escrita, o aluno demonstrou as questoes relacionadas com o mundo
contemporaneo, transmitidas pela midia, pelos desenhos infantis e pelo reflexo da sociedade
contemporanea. A busca pelo poder, a competicdo e a frustragdo de perceber que outros
“herdis poderosos” estdo presentes dificultando o “reinado”. Muitas criangas chegam a escola
com essas fantasias. O desejo de ser mais poderoso, de ser o centro das atengdes. Esse aluno
pouco obedecia as regras da escola e dos seus pais. Numa observagao do horario de saida da
escola, assisti a cena da mae pedindo para ndo atravessar a rua e ele desobedecendo. Era um
perigo para a sua propria seguranca. No caso desse aluno, o apoio a professora e aos pais foi

significativo.
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2°b: Queixa da professora: “dificuldade” na aprendizagem e comportamento
inadequado: O aluno inicia a histdria escrevendo sobre o pica-pau, um desenho animado que
gosta de assistir. Entreguei a folha em branco e ele a dividiu em varias paginas, como se fosse

o quadro utilizado pela professora.

Esperei que ele terminasse de escrever para questiond-lo quanto as linhas. Ao terminar
disse que ndo precisava repartir a pagina. No momento da leitura, observei se conseguiria ler
as frases entre as linhas que dividia o texto, ele conseguiu ler: ““ O pica-pau quer picar a arvore
e ele gosta da linguica, ele rouba também. Ele entra pela janela escondido, ele, ele e o
Ledncio. O Homem quer” . Eu pedi para ele me explicar o primeiro capitulo da historia, e ele
disse: “O pica-pau foi pegar a linguica, que era do Ledncio que morava numa casa, € dai o
pica-pau picou ele, ele tava todo furado e morreu, ndo, ele tava enterrado, entdo o pica-pau
pegou a linguica e deu para ele um pouquinho, e eles ficaram amigos.”

Apesar de o texto ndo estar escrito de acordo com a convencao, apresentando processo
de apropriagdes, em relagdo a ortografia, o aluno foi capaz de ler corretamente, escreveu
“arfuri”, porém leu corretamente “arvore”. Leu “liquissa”, mas na hora de explicar, falou
corretamente “lingui¢a”. Desenhou o final feliz da histéria, em que o pica-pau arrependeu-se

da travessura, repartindo a linguica para ficar amigo de Ledncio.
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Na segunda pagina, ele conseguiu escrever o texto sem fazer as linhas. Ele trouxe mais

um personagem Sasque, que ¢ amigo do Naroto, outro desenho animado que ele tem o habito

de assistir.
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“Sasque tem fogo, ele ¢ forte demais. Ele ¢ mais forte.” Perguntei se o Saque estava com
o0 pica-pau, ele apontou e disse que sim, os dois estavam batendo um no outro, como mostra o
desenho acima.

Na outra produgdo, ele comegou a escrever como se fosse o inicio da histéria e terminou

com a palavra fim.
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A quantidade de frases escritas nesse dia foi significativa, porém as marcas das leituras
simples que ele esta acostumado ficaram evidentes. Comega-se com “Era uma vez” e termina
na mesma pagina com o “fim”.

Nesse dia a palavra “arvore” que antes foi escrito como “arfuri” foi escrita como
“arfore”. Ele mesmo fez essa correcdo, em nenhum momento eu corrigi a ortografia das
criangas e nem fiz comentérios sobre questdes gramaticais. “ Era uma vez um pica-pau. Ele
era muito legal e era colorido. O pica-pau gosta de picar arvore, ele ¢ muito agitado e
bondoso. Ele ¢ um pica-pau que pica pra la e pra ca. Ele pica a arvore, mas quando fica mais
forte quer picar a porta. Sabe por que ele quer brincar? Com os amigos, ele também gosta de
todo mundo. E o pica-pau gosta de todo mundo, boa tarde. Fim.” A histdria parece ser outra, e
ndo a continuidade da anterior, embora na escrita ndo apareceu, no desenho o pica-pau € o
Ledncio estdo juntos ainda. Pedi para me explicar o que desenhou, ele disse que o Ledncio
empurrou o pica-pau na agua e que estava morrendo. Ou seja, o pica-pau que fez uma
maldade com o Ledncio, se arrependeu e estava sendo punido por Ledncio que o empurrou na
agua. Estava quase morrendo, perguntei o que iria acontecer com o pica-pau, ele disse que ele
iria ao médico, porém o pica-pau iria morrer. Entdo perguntei se a historia iria acabar com o

pica-pau morto e o Ledncio sozinho, ele disse que ndo, pois o pica-pau enganou o Ledncio,
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ele fez um boneco de pica-pau e jogou na agua, ficando escondido assistindo tudo. Perguntei

para ele: “Como as pessoas iriam entender a histéria se ele ndo escreveu o que fez no

desenho? Ele concordou comigo que precisa registrar todos os fatos e prosseguiu.
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Ele finalizou a histdria escrevendo que o pica-pau e o Ledncio estavam brincando na
cachoeira. Enquanto escrevia conversava sobre a historia, tentando organizar o seu
pensamento para elaborar a escrita.

O aluno 2°b demonstrou no seu texto um aspecto relevante na crianga contemporanea,
a esperteza, quando traz o pica-pau, figura dos desenhos animados que ensina a crianga os
truques de “se dar bem”, embora seja um personagem que gosta de ter amigos, ¢ agitado e
quer mostrar para todos a sua capacidade de brincar e rir dos outros. Uma caracteristica
oposta a da imagem da crianga inocente.

No processo de produgado escrita desse aluno, tivemos momentos relevantes. Embora
pareca ser uma histéria comum a crianga de sua idade, essa historia afetou significativamente
a sua historia de vida. Em um encontro anterior, no texto mais longo de sua producao escrita,
ele parou de escrever, ficou de baixo da mesa chorando muito. Eu sentei no chdo para
conversar com ele, e nesse momento ele comecou a falar dos acontecimentos que vivenciou.
O fato de ter uma possivel morte no seu texto e do personagem Ledncio ter ficado escondido
assistindo a morte do pica-pau, estava estritamente relacionado com fatos vivenciados por ele.
Na situagdo desse aluno, o acompanhamento do apoio pedagdgico foi fundamental para a
familia e para a escola.

A aluna 3°a foi indicada por apresentar “dificuldade” de aprendizagem. A professora
queixou-se de ser lenta e dispersa. A aluna chegou timida aos encontros, porém teve uma
mudanca relevante quanto a interagdo com as outras criangas. Seu interesse maior eram o0s
jogos do computador, em especial um que a crianga precisava descobrir palavras, como se
fosse a brincadeira da “forca”. Outro jogo que ela apreciava era o Jogo de 2% série que a
crianga precisava ajudar os personagens do filme 7oy Story a vencer alguns obstaculos. Nesse
jogo brincava de descobrir palavras, fazer contas, ler historias etc. No texto espontaneo escrito

por essa aluna, a sua vontade e desejo de interagdo ¢ verbalizado no didlogo dos personagens.
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A preferéncia dessa aluna era desenhar e colorir, a atividade de leitura e de escrita ndo a

motivava tanto quanto os desenhos e a pintura. O seu interesse por leitura e escrita parece ter

comecado por meio dos jogos eletronicos. Na primeira folha da sua histéria, um menino

convida a menina para brincar na praia e ela aceita, sugerindo levar um balde e sinalizando a

beleza do arco-iris. Na segunda folha, os personagens comentam o quanto a brincadeira esta

divertida e pensam em convidar outros amigos.

Na ultima parte, ela questiona se realmente serd bom brincar no arco-iris e finaliza

enfatizando a beleza do arco-iris.
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A aluna demonstrou na sua escrita o seu desejo de interagir com as outras criangas. Ao
escolher uma produgdo de texto, em que o didlogo se faz presente em situagdes de interagao,
parece revelar a intencdo da crianca em fazer amigos. Apds melhorar nesse aspecto de
interacgdo, ela conseguiu ter um avango significativo na aprendizagem e a queixa passou a ser,
segundo a professora, por conta da conversa constante em sala de aula.

Nesse caso, as queixas da professora ¢ mae eram diferentes. No inicio a professora
queixava-se dela ser calada e ndo motivada com os estudos. Enquanto que a mae reclamava
que era “bagunceira” e s6 gostava de brincar, caracteristica diferente da irma mais velha que
gostava de estudar. Durante os encontros de apoio pedagdgico, a aluna foi adquirindo mais
seguranca com os amigos do grupo. O sucesso nas fases dos jogos do computador foi
significativo para a sua auto-estima. Ela ficou mais confiante a arriscar-se a escrever. Por isso
concordo com Smith (1999) referindo-se a leitura, que também considero relevante na

produgdo escrita:

Para compreender a leitura, os pesquisadores devem considerar ndo somente 0s
olhos, mas também os mecanismos da memoéria e da atenc¢do, a ansiedade, a
capacidade de correr riscos, a natureza e os usos da linguagem, a compreensdo da
fala, as relagdes interpessoais, as diferencas socioculturais, a aprendizagem em geral
e a aprendizagem das criangas pequenas em particular. (SMITH, 1999, p. 9)

A aluna passou a ter interesse pela leitura e escrita, suas notas em provas melhoraram e
a professora comentou rindo: “agora ela ndo para de falar”. Orientei a mae quanto as
comparacdes relacionadas a irma mais velha, fato esse que acredito ter contribuido para o
desinteresse escolar que estava ocorrendo no inicio do ano.

Nesse caso, aponto os principais elementos que contribuiram para o desinteresse da
aluna: a metodologia em sala de aula, as atividades mecanizadas e repetitivas, que nao
motivavam esta aluna interessada em outras atividades como, por exemplo, os jogos virtuais,
além da sua situacdo de competitividade familiar.

O aluno 3°b foi indicado por apresentar “dificuldade” de aprendizagem e problemas
emocionais. A professora discordou diversas vezes de mim alegando que apresentava
dislexia® e que havia procurado outro profissional e esse profissional confirmou a sua
hipdtese. Segundo a Associagdo Brasileira de Dislexia (ABD)*, a principal caracteristica da

dislexia ¢ a dificuldade da relagdo entre a letra e o som (fonema- grafema), ou seja, um

%% Quanto a dislexia, verificar capitulo 2 dessa dissertacdo.

¥ A associagdo Brasileira de Dislexia (ABD) foi fundada em 1983, a ABD desenvolve trabalhos de pesquisa e
oferece orientagdo a escola, familiares, profissionais clinicos, impressa, 6rgdo publicos e toda a comunidade.
Endereco: Av. Angélica, 2318 — 7° andar — Higien6polis — 01228-200 — Sao Paulo. Site:WW W .dislexia.org.br.
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transtorno de aprendizagem na area de leitura, escrita e soletracdo. Os sintomas sdo
caracterizados nas seguintes “dificuldades”: na linguagem escrita e soletracao; em escrever;
com a ortografia; lentiddo na aprendizagem da leitura; disgrafia (letra feia); discalculia; com a
memoria de curto prazo € com a organizagdo; em seguir indicacdes de caminhos e em
executar seqiiéncias de tarefas complexas; para compreender textos escritos; em aprender uma
segunda lingua. Algumas vezes podera apresentar “dificuldades” com a lingua falada, com a
percepcao espacial e confusdo entre direita e esquerda. A ABD alerta que mesmo
apresentando alguns desses sintomas, isso ndo significam que a crianca tenha dislexia, outros
fatores precisam ser observados.

Eu ndo concordei com o diagndstico. Acredito que algumas pessoas podem apresentar
transtornos que atrapalham o aprendizado, porém me preocupo com os exageros apresentados.
No caso desse aluno, a ansiedade era o fator mais preocupante. O aluno ja tinha uma
caracteristica de crianga ansiosa ¢ a sua situacdo piorava pelo fato de a professora nao
compreender a questdo. Ao invés de ajuda-lo, a professora tinha atitudes que piorava a
situacao.

Essa professora se preocupava excessivamente com os contornos da letra. A crianga
que apresentava um caderno com letras redondinhas e com pouca rasura tinha o seu
reconhecimento e elogio. Porém as criangas que nao conseguiam atingir esse padrao de letra
eram desfavorecidas por ela.

Esse aluno ndo apresentava uma letra favoravel aos requisitos da professora, € quanto
mais era exigido uma letra melhor, mas ele ficava ansioso e nervoso em sala de aula,
chegando a chorar. A leitura em sala de aula® era em voz alta, nesse momento a professora
corrigia os alunos publicamente, antes mesmo dos alunos perceberem o seu erro. Esse fato o
deixava muito ansioso e sua voz na leitura apresentava um “tom de medo”. Na interpretagdo
de textos a queixa da professora referia-se as respostas curtas, fato esse que o irritava, talvez
por ndo apresentar uma letra considerada “bonita”, quanto mais precisava escrever, mais ele
ficava ansioso e por consequéncia trocava as letras e os aspectos graficos ficavam
comprometidos.

Outra queixa da professora em relacdo a esse aluno referia-se a desorganizag¢ao do seu
material escolar. Os pais desse aluno sdo separados, ou seja, duas casas de moradia, a crianga

que convive nessa situa¢do normalmente se atrapalha com o seu material, roupas etc. O

% Aqui, eu fago referéncia a aula que observei. Essa professora oscilava nas suas atitudes ndo tenho como
afirmar, se todas as leituras em sala de aula aconteciam dessa maneira.
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esquecimento de algum material na casa de um de seus pais era constante. Essa situacdo esta

sendo muito comum na sociedade atual, onde o divorcio acontece freqiientemente

O titulo da sua histoéria foi: “ A jornada no espago”.
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Nessa historia, o aluno 3°b escreveu a aventura de quatro homens da NASA® em
viagem ao espago. Os quatro homens foram ao espago e nao voltaram e foi preciso enviar
outros homens voluntérios para tentar encontra-los. A NASA conseguiu trés voluntérios para
busca-los. No dia de ir, os voluntarios ficaram com receio da viagem. Um deles disse que
seria melhor nao ir, o outro disse que deveriam ir sim e o terceiro concordou com a missao e
seguiram em dire¢do ao espago. O aluno desenhou todo o espago, os planetas, o sol, a lua e
comentava sobre os desenhos enquanto os fazia.

Na segunda pagina escreveu a aventura de resgatar os homens perdidos no espago. A
histéria conta o desencontro dos grupos de homens que foram ao espago com o segundo
grupo. Um dos componentes do primeiro grupo perdeu a luva. A luva caiu na terra. Ao
consertar a nave, os homens do primeiro grupo seguiram em dire¢do a terra. A nave do
segundo grupo também deu defeito, porém eles avistaram um novo mundo que deu o nome de

XV4, avisaram para a equipe da Terra que estavam num novo mundo, em frente de Saturno.
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O que considero importante ressaltar € que esse aluno considerado com “dificuldade” de

aprendizagem apresentou uma historia, utilizando-se de um assunto muito complexo e atual.

' NASA ¢ a sigla em inglés de: National Aeronautics and Space Administration . E uma agéncia do governo dos
Estados Unidos da América responsavel pela pesquisa e desenvolvimento de tecnologias e programas de
exploragdo espacial.
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O seu texto revela que estd em processo de apropriagdes, assim como as outras criangas,
porém ao ler a sua historia foi capaz de perceber a auséncia de informagao para que o texto
pudesse ser entendido com mais facilidade pelo leitor. Essa descoberta da crianga sinaliza o
quanto sdo capazes de melhorar o texto, apds a leitura. Esse aluno foi o primeiro a conseguir
descobrir os enigmas de um dos jogos do computador e chegar ao nivel mais alto. A
capacidade desse aluno para falar e escrever sobre a NASA, a organizacdo dos desenhos dos
planetas mostram a capacidade intelectual e o conhecimento atualizado sobre os
acontecimentos do mundo.

Nessa situagdo percebi que, apesar do aluno apresentar caracteristica de uma crianga
ansiosa, a situagdao poderia ter sido resolvida em sala de aula. A metodologia utilizada pela
professora e a maneira de interagir com as criancas que ndo apresentavam uma letra num
formato considerado ideal por ela, aumentou a ansiedade deste aluno, chegando a paralisa-lo
em alguns momentos.

Para essa professora, a disgrafia (letra feia), a desorganizacio com o material
proveniente do fato de ter duas moradias e algumas trocas de letras na escrita eram
diagndsticos suficientes para uma dislexia. Isso decorre da supervalorizagdo a ortografia e a
desvalorizagdo do sentido do texto, seja ele escrito ou na leitura. A crianga estd em processo
de construgdo da escrita e familiarizando com a leitura, por isso algumas crengas construidas
ao longo da historia da alfabetizagdo tem atrapalhado o aprendizado como aponta Smith
(1999):

Apesar da crenga largamente aceita de que os leitores precisam reconhecer as letras
para poder identificar as palavras — e as palavras para compreender o significado — a
leitura realmente funciona na direcdo contraria. Normalmente precisamos
compreender significados para identificar palavras e normalmente tentamos
identificar palavras para identificar letras. Na verdade, geralmente, ndo nos
incomodamos em percorrer toda a escala — ignoramos letras se 0 nosso objetivo for
identificar palavras e ignoramos palavras se estivermos lendo para encontrar um
sentido. (SMITH, 1999, p. 92)

No caso desse aluno, eu pedi a professora para se aproximar e ajuda-lo com o objetivo
de diminuir o nivel de ansiedade, a professora questionou a possibilidade do aluno tornar-se
dependente. Para Smith (1999) ndo hé porque temer em ajudar a crianga, aos poucos ela vai
adquirindo confianca e o desejo de ser independente do adulto. A professora foi resistente e

teve poucas mudancas em relacdo a esse aluno.

A aluna 4°a foi indicada por ser uma aluna mediana e imatura. Apds os atendimentos

semanais a professora relatou que ndo apresentava mais imaturidade e nem “dificuldade” na
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aprendizagem. Para essa professora, uma crianga imatura ¢ uma crianca mimada, dengosa,
preocupada com a aparéncia, passeios em shopping, etc. A aluna nao deixou de ser “imatura”,
fato esse que ndo poderia ser confirmado porque ndo apresentou em nenhum momento
“imaturidade”. A mudanca aconteceu nas relagdes interpessoais pela compreensio, por parte
da professora do reflexo da cultura ¢ do mundo contemporaneo na crianga ¢ o entendimento
da aluna que a relacao professor-aluno poderia ser mais significativa.

A aluna no inicio do grupo ndo conversava muito com os colegas, a0s poucos comegou
a dialogar e interagir. Sua histéria relata a preocupagdo com a natureza € 0s animais em
extingdo, fato esse que faz parte do contexto contemporaneo. A aluna apresentou uma escrita

organizada.
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O tema da histéria é: “As flores do jardim”. Nessa historia a aluna demonstra a
preocupacao em preservar a natureza. Na primeira pagina um menino arranca a flor cheirosa.
Na segunda pagina ela descreve o fato dos meninos arrancarem flores para entregar as maes,
mas logo uma justificativa para o fato. O menino arranca as flores, porém plantam arvores no
lugar do jardim. No diadlogo que se estabeleceu no grupo a aluna ficou pensativa se usava o
termo garoto ou menino. O didlogo continua e ela decide que as arvores seriam para os
passaros e outros animais em extingdo. Uma colega do grupo disse que teria que comprar os

animais em extin¢ao e ela aceitou a idéia da amiga.
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Pela escrita da aluna, a preocupacdo em manter a natureza € os animais em vida parece
ser significativo. A sua reflexdo direcionava pelo conflito em proteger os animais, €

compreender a cadeia alimentar.
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O animal comprado para ser preservado foi o lobo Guara. Vdarios animais estavam
felizes de volta ao seu habitat, porém sentiram fome e um comegou a comer o outro. Quando
a menina retornou ao jardim percebeu que eles estavam acabando, entdo pegou outros animais

para ser o alimento do lobo Guara.
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Quando questionei a parte da historia que ela mais gostou, respondeu ser o final
quando levou comida para os lobos. Fez um desenho para representar essa cena. O texto

espontaneo da aluna ndo apresentou quase nenhum erro ortografico e de gramatica.
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Quanto a questdao da imaturidade, percebi que a palavra ndo indicava a capacidade de
adquirir conhecimento, como era investigado em algumas décadas passadas, nos testes de
prontiddo®. A palavra imaturidade foi apresentada diversas vezes pelas professoras como
sindnimo de: “criangca mimada, dengosa, vaidosa” ou no caso dos meninos como “ rebeldia,
hiperatividade etc”. O que o encontro proporcionou para as criangas foi um momento de
reflexdo sobre os assuntos comuns a modernidade e a possibilidade de falar sobre as suas
insatisfacdes em sala de aula. No caso dessa aluna, demonstrou ser uma crianga observadora e
reflexiva. No inicio da historia ndo sabia como dar continuidade, mas nos momentos de
interacdo com o grupo, as idéias foram surgindo. Percebi que a interacao proporcionada nos
encontros a deixaram mais segura em sala de aula para expor suas ideias. Nessa crianca nao
percebi a necessidade de participacdo do grupo de apoio pedagdgico, por apresentar algum
problema®. A intera¢do em sala de aula, organizada de forma construtiva seria suficiente.

A aluna 4°b foi indicada por apresentar “dificuldade” na concentracdo, falta de
organizacdo ¢ “dificuldade” com a realidade. De acordo com a professora, precisava trazé-la a
realidade. Essa aluna ficava pensativa durante as aulas, parecia ficar pensando em outras
coisas. A professora nomeou essa atitude como “dificuldade com a realidade”. No final dos
encontros semanais a professora disse que ela nao apresentava mais “dificuldade” e que
estava mais organizada.

O titulo da historia ¢ “A familia”. A aluna escreveu sobre um fato muito comum nas
familias modernas, a falta de tempo para ficar com os filhos, € 0 momento em que o pai estd
presente € tao disputado que acaba gerando uma briga entre os irmaos.

O texto da aluna apresenta alguns erros de ortografia, que indica seguir, em algumas
palavras, a oralidade como referéncia. Porém, a ideia, a organizacdo do pensamento ela
conseguiu transmitir com coeréncia, fato esse que demonstrou a capacidade de perceber a

realidade.

62 Os testes ABC de Lourengo Filho.

% No inicio foi relatada a proposta do psicologo escolar: ter um momento semanal, em grupo com todos os
alunos para discutir as questdes relacionadas a aprendizagem e o desenvolvimento, fato esse que ndo aconteceu
devido a demanda da escola em encaminhar alunos considerados “problematicos”. Nesses encontros o psicologo
iria intervir de acordo com a demanda da turma e de cada crianga, se fosse o caso, tendo como foco as relagdes
na institui¢do de ensino.
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Na segunda pagina, o paizio vai fazer mais uma viagem, enquanto o pai estava fora de

casa, as criancas nao brigavam, ou seja, tinham a mae disponivel e ndo precisavam disputar a

aten¢do do pai.
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Na terceira pagina, o pai chegou de viagem, porém a mae conversou com os filhos
para ndo brigarem entre si, caso isso acontecesse, o pai ficaria nervoso. As criangas
conseguiram se divertir, mesmo com o pai presente em casa, fato que ndo acontecia

anteriormente.
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Nesse dia, a aluna ndo utilizou o desenho como suporte para a escrita, apenas o
didlogo com os amigos. Na proxima pagina, a aluna escreveu sobre a felicidade do pai ao
perceber os filhos alegres e sem as brigas. Ela acrescentou que esse fato fez com que o patrdo
do pai resolvesse dar um més de férias para ele ter mais tempo com os filhos.

Essa observacdo da aluna mostrou o quanto ela estd sendo capaz de perceber a
influéncia da modernidade na organizacdo da familia e abre um paréntese para ser
questionado.

As pessoas trabalham para ganhar mais dinheiro ou para ficarem longe de algumas
responsabilidades como, por exemplo, a educacdo dos filhos? Independente dessa resposta, o
fato ¢ que a aluna trouxe a questdo das férias do pai como um prémio pela obediéncia. Entdo
para essa crianga, o fato do pai ndo ter tempo para o filho ¢ uma forma de castigo, de
sofrimento? Todos esses questionamentos foram discutidos no grupo. Essa aluna estava muito
aflita com a sua vida familiar em relacdo ao trabalho dos pais. As suas “saidas da realidade”,
na verdade eram as suas reflexdes sobre a situagdo familiar indesejada, os pais muito

ocupados com o trabalho.
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Nas férias, o pai ficou muito orgulhoso dos filhos e ainda planejou um jantar romantico

com a mae.
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Ela escreveu com satisfacdo a felicidade do casal ao ter um momento romantico. As
férias estavam terminando e o paizdo iria voltar a trabalhar, porém ndo haveria mais

necessidade dos irmaos brigarem.
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No relato percebe-se o quanto a aluna foi coerente com a realidade familiar que os

tempos modernos estdo trazendo para a reflexdo. No caso dessa aluna, orientei aos pais

quanto a organizacdo do tempo de trabalho e de lazer, tanto para as criancas quanto para eles

como casal. O grupo semanal nas turmas, como proposta inicial para o trabalho do psicélogo

seria suficiente para o psicdlogo perceber a preocupagdo dessa crianca com a familia e

orientar os pais. A professora poderia perceber essa questao, acredito que essa atribui¢ao nao
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¢ sO para o psicologo, porém as questdes trazidas pelos pais relacionadas a organizacgio
familiar dificilmente a professora conseguiria ajuda-los, por dois motivos: ndo teria tempo e
nem conhecimento para intervir. Quanto a queixa da professora em relagdo a trazé-la para a
realidade, o grupo ndo proporcionou isso, pois em todos os momentos ela estava trazendo a
sua realidade. A contribuicdo do grupo para essa aluna foi a possibilidade de falar sobre as
suas preocupagdes € se sentir ouvida € o apoio aos pais para organizar melhor a estrutura
familiar. Dessa forma, a aluna conseguiu pensar nas suas atividades escolares e ter mais

concentracao nas aulas.

A aluna 5°a solicitada para apoio pedagogico por “dificuldade” de aprendizagem, de
acordo com a professora ndo gostava de ler e nem de escrever, sendo lenta, tipo “patricinha”.
A aluna escreveu sobre o Shopping, assunto que faz parte do contexto da modernidade. O
parquinho dos fins de tarde, para a maioria das pessoas transformou-se em passeios no

shopping.
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Para uma aluna que nao gostava de escrever, como foi mencionada pela professora, ela
foi organizada em escrever com detalhes o que cada crianca pediu no lanche. Na segunda

pagina, o passeio continua na casa de um dos amigos e um fato foi narrado, uma brincadeira:
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Na situacdo narrada pela aluna, uma das criangas do grupo de apoio, ndo aprovou a
brincadeira de rir da cara do outro, entdo, ela refletiu ¢ modificou o contexto e ambos ficaram

satisfeitos e continuou a historia:
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As criangas aparecem como adolescentes, fato que marca a modernidade. As criangas
querendo ser adolescentes antes do tempo e os adolescentes ndo querendo ser adultos. Ela

prossegue a historia contando as travessuras de acordar na casa dos amigos.
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O texto foi finalizado enfatizando a amizade entre meninos € meninas
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Essa aluna ndo apresentou questdes “problematicas” e sim uma caracteristica comum
nas criangas contemporaneas. Essa aluna reclamou muito das atividades de copia. A

experiéncia de produzir um texto espontaneo, pela qual escrever ¢ diferente de copiar nao

acontecia em sala de aula.

210
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A aluna 5°b foi indicada para apoio pedagdgico por ser lenta e regular na aprendizagem.

Ela apontou claramente o luxo e a moda como necessidades fundamentais na modernidade:
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As necessidades basicas para a felicidade apontada sdo casa, comida, roupa e dinheiro.
E n3o ¢ uma roupa qualquer. O luxo foi enfatizado com letra maitscula pela aluna,
destacando a importancia dessa necessidade, mais do que a casa e comida. Essa aluna também
ndo apresentou questdes de “dificuldades”, e sim reflexo da sociedade contemporanea. Porém,

as queixas quanto as atividades de copia em sala de aula foi significativo nessa aluna.
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Obviamente, como ja procurei justificar, essas produgdes proporcionaram riquissimos
elementos de analise, a qual ndo poderei dedicar-me exaustivamente no escopo deste trabalho.
A escrita dessas criangas apresentou todos os elementos que geralmente aparecem nas
produgdes infantis de sujeitos em fase de construcdo do sistema de escrita.

Os objetivos propostos para esta pesquisa, ainda que pudessem ser ampliados para
incorporarem uma andlise (lingiiistica, do discurso, estética, poética etc..) mais apropriada,
infelizmente, o prazo determinado pelo PPGE/CAPES, para um trabalho dessa natureza —
mestrado — ndo permite a expansdo de tdo rico material. Assim, restringi-me a uma breve
analise com foco na compreensdo do texto.

Concluindo, devo reiterar que as reclamagdes das professoras nao se justificaram nos
quesitos que apontaram inicialmente: capacidade de producdo escrita, temas “fora da
realidade”, lentiddo na escrita, escrita mal feita (letra feia), cadernos desorganizados,
ortografia inadequada.

Algumas criancas que foram solicitadas para atendimento, realmente apresentaram
questoes que precisavam ser analisadas de modo mais singular e com o acompanhamento da
familia e escola. A crianga contemporanea apresenta uma caracteristica bem diferenciada da
crianca de décadas passadas. Tem mais facilidade de expressdo, tende a ndo obedecer a
hierarquia e programagao estabelecida. Fato esse que ¢ percebido até nos alunos adultos, em
faculdade. Essa situa¢do escolar contemporanea apresenta o reflexo da sociedade liquida®
apontada nessa pesquisa € no mundo do efémero®.

A produgao dos textos das criangas revelou com muita clareza o reflexo da sociedade e a
preocupagdo das criangas com os acontecimentos. Os textos mostraram para as professoras a
capacidade de escrever com satisfacdo, diferente das atividades de copia exigidas nas tarefas
em sala de aula.

Por meio dos textos eu pude intervir nas questdes emocionais, relacionadas ao processo
de subjetivagdo trazido pelas criancas. Algumas questdes referentes as interagdes familiares
estavam interferindo na escola, outras questdes estavam sendo produzidas pela propria escola
e interferindo na aprendizagem. Ou seja, eu defendo um trabalho especial nas escolas, tendo o
psicologo como parte integrante da equipe, auxiliando nas relagdes interpessoais de alunos,
professores e equipe pedagogica. Porém ndo defendo a idéia de atribuir todos os problemas a
uma Unica parte. Os alunos (familia) podem apresentar questdes que atrapalhem o

aprendizado, a escola (professores e equipe pedagogica) pode produzir problemas que

% Bauman, 2001.
5 Lipovetsky, 2005.
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dificultardo o aprendizado, assim como, as questdes institucionais, curriculares, politicas e
sociais também contribuem.

Os textos das criancas revelaram que a maioria das criangas ndo apresentava questdes
pessoais ou “dificuldade” de aprendizagem, mas insatisfacio com as atividades escolares,
especialmente, de copias. O trabalho do psicologo, nesse cenario seria contribuir com a
equipe pedagogica auxiliando nas relagdes interpessoais que atravessam a motivacao do
professor impedindo-os de inovar a sua pratica, ouvir os alunos quanto as suas insatisfacdes e
desmotivagdes, de modo a propiciar meios para intervir e contribuir no processo ensino-
aprendizagem.

O meu objetivo ao propor a atividade de produgdo de texto foi investigar as queixas
das professoras referentes a maturidade, lentiddo, falta de idéia e desmotivacao das criancas
em escrever na sala de aula. O trabalho do psicologo escolar ndo se restringe a buscar
solugdes individualizadas. A proposta ¢ a realizacdo de um trabalho que envolva toda a
instituicdo educacional. Porém a insisténcia em oferecer atendimentos a algumas criangas foi
o ponto de partida para essa pesquisa. Ao encaminhar alunos com determinadas queixas para
atendimento psicopedagdgico, pareceu-me uma forma de atribuir a crianca a sua
“dificuldade”, desse modo outras questdes institucionais nao teriam participagdo na situacao
apresentada. Para confirmar a demanda das professoras como tipicas de profissionais da

educagdo quanto ao trabalho do psicdlogo, destaco as palavras de Neves®(2007):

As demandas tipicas que sdo enderecadas aos psicologos escolares referem-se a
dificuldades académicas, problemas motivacionais, desordens de conduta, distiirbios
emocionais sérios e disturbios do desenvolvimento. [...]. O mais comum ¢ o fato de
a pratica desses profissionais fundamentar-se num modelo clinico de atuagdo, em
que predominam intervengdes que se reduzem a tratar as questdes colocadas pela
educagdo formal como problemas de aprendizagem do aluno, sendo eles
diagnosticados como portador de dificuldades intelectuais, sensoriais, psicomotoras,
perceptivas, disturbios neuroldgicos evolutivos ou dificuldades afetivo-emocionais
e, dessa forma, problemas de origem multideterminada sdo trabalhados como tendo
uma causalidade individual. (NEVES, 2007, p- 51)

Essa demanda foi construida ao longo da historia educacional e ainda estd tendo um
papel especial no cenario da educagdo, fato que também teve a colaboragcdo do psicologo
quanto a sua atuacdao na escola. As pesquisas na educacdo e na psicologia tém contribuido
para que novas praticas possam ser mais eficazes. Na Psicologia Escolar, Neves (2007)

destaca que inicialmente:

5 Psicologa, doutora em psicologi, pesquisadora nas areas de Psicologia do Desenvolvimento e de Psicologia
Escolar, com interesse especial no estudo das queixas escolares.
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[...] na Psicologia Escolar, havia um descompromisso com as questdes sociais, o que
acabava por limitar sua atuagdo, restringindo-a a sanar os problemas de
aprendizagem dos alunos e, dessa forma, culpabilizava-se o aluno por meio de
diagnosticos psicologizantes dos problemas escolares.[...] A escola tanto ajuda a
preservar a mudanga quanto estimula a libertagdo. O papel do psicologo escolar
nesse processo ¢ imprescindivel, pois ele deve estar presente na escola, procurando
conhecer as complexas relagdes que ali se estabelecem, bem como as concepgdes
dos profissionais que permeiam as praticas pedagdgicas na escola. (NEVES, 2007,
p- 54-55)

Os atendimentos em grupo com as criancgas tiveram o objetivo de compreender as
relacdes que estavam sendo estabelecidas entre as professoras e as criangas, visando intervir
nos aspectos institucionais que atravessavam as praticas pedagodgicas. Desse modo, as
atividades que contribuiram para a melhoria das relagdes interpessoais foram realizadas com
todos os membros da escola: equipe pedagdgica, alunos, funcionarios e pais. A producao
escrita das criangas contribuiu para que eu pudesse analisar os fatores considerados
173 L It} ~ . . ~ , .. ~

problematicos” pelas professoras, que ndo se evidenciaram. Entdo, qual ¢ a participagdo do
icol la, vist trabalho ndo ¢ “ajust i 7?0 < icol

psicélogo na escola, visto que seu trabalho ndo ¢ “ajustar as criangas”? O que € ser psicologo

na escola? Guzzo® (2001) responde essa pergunta ao relatar o que € ser Psicdlogo Escolar no

Brasil:

Ser Psicologo Escolar no Brasil ¢ conhecer as necessidades psicoldgicas de todas as
criangas, ricas e pobres, capacitadas e deficientes, abandonadas e acolhidas por suas
familias; é defender os seus direitos ao atendimento de suas necessidades e a
promogdo de seu desenvolvimento, sem discriminag@o ou intolerdncia de qualquer
tipo ou grau; € estar perto do professor no seu dia-a-dia, seja na creche da prefeitura
ou na escola maternal particular, nas escolas de todos os niveis, entendendo o que se
passa com ele e ajudando-o a enfrentar também suas dificuldades com técnicas e
sabedoria. Ser Psicologo Escolar no Brasil e para o Brasil é estar constantemente
estudando e participando de eventos nacionais da area, ¢ sair do gabinete ¢ olhar a
realidade tal como ela se apresenta, confusa e inexplicavel, fora de controle e
desafiadora. (GUZZO, 2001, p. 39-40)

Nessa perspectiva, o trabalho do psicélogo nao ¢ atender criangas indicadas pelas
professoras por apresentarem fracasso escolar, mas contribuir para que as relagdes

interpessoais entre os agentes educacionais ndo sejam traumaticas.

7 Raquel Souza Lobo Guzzo,doutora em Psicologia pela Universidade de Sao Paulo.
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10.
Conclusao:

Escrever ¢é deixar no papel a impressdo digital do ser que
somos.Escrever é descrever o que pressentimos, o que dizem
0s nossos cinco sentidos, mesmo que ndo faca o menor
sentido.Escrever é sempre tarde, é sempre cedo, é sempre na
hora certa.Escrever é ato de amor, intimidade exposta,
introspec¢do devassada, soliddao solidaria.Escrever é falar
com quem ndo vemos, ouvir quem nada nos diz, conversar
com quem nos despreza,Escrever nos torna mais humanos.
Nem por isso mais virtuosos. Escrever é roer os ossos do
medo. Repudiar a felicidade como facilidade. E inspirar-se
quando ndo hd inspiracdo. E pintar, musicar, teatralizar,
filmar, esculpir, dangar.

Gabriel Perissé

A realizacdo dessa pesquisa permitiu uma visdo mais ampla dos processos que
permeiam a pratica docente, sendo relevante para a minha percepcdo, os limites e
possibilidades do trabalho escolar. Transportar-me de um lugar terapéutico para o de
pesquisadora da pratica pedagogica in loco, ndo foi uma tarefa facil, porém gratificante. Olhar
os sujeitos com outro enfoque, acompanhando-os em espacos pedagdgicos diferenciados,
permitiu-me uma melhor compreensao da complexidade que envolve o cotidiano escolar.

O espaco escolar ¢ multiplo e necessita de varios olhares e muitas vozes interagindo e
atuando de forma que possa atingir o seu objetivo, de educar os alunos para serem cidadaos
reflexivos e criticos. Os professores exercem um papel fundamental na educacio dos alunos,
tanto para o conhecimento pedagdgico, como para a formagdo da subjetividade. E uma carga
dificil, que exige um equilibrio emocional sustentdvel, caso contrario, os alunos que sdo a
razao do trabalho dos professores, terdo um resultado lamentavel e doloroso que sera refletido
na sociedade.

A coordenagao pedagogica, como aponta Leite (2005) precisa ser eficiente para que os

trabalhos coletivos tenham éxito. Uma equipe técnica administrativa na escola, com varios
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profissionais possibilita um trabalho pedagdgico mais satisfatério e proporciona aos
professores um apoio significativo na sua pratica diaria. Dessa forma, o psicologo podera
contribuir com a escola, ndo como um profissional em busca de deficiéncias nos alunos,
porém como um membro integrante da equipe, tendo como objetivo analisar e intervir nos
aspectos relacionados a interagdo. A proposta socioconstrutivista tem no seu amago, a
aprendizagem por meio da interacdo, para tanto, considero significativo um profissional
habilitado nessa area. Neves (2007) aponta a importincia do trabalho coletivo na escola,

principalmente, quanto as diferengas subjetivas e o trabalho de inclusdo®:

O psicoélogo deve contribuir para a constru¢do de um trabalho coletivo que permita
aos professores uma reflexdo critica sobre suas praticas, consolidando as praticas
inclusivas de modo que o convivio com as diferencgas seja percebido como propulsor
de desenvolvimento e ndo como um empecilho para o trabalho pedagdgico na
escola. A escola passa, assim, a ser um espago de transformagdes sociais, sem
discriminagdo, contando com um trabalho conjunto de profissionais qualificados,
conscientes da importancia de aprendermos a lidar com as diferencas. . (NEVES,
2007, p- 55)

A proposta do trabalho do psicologo dentro da escola tem sido apontada durante todo o
processo dessa pesquisa, porém as marcas do passado ainda estdo presentes na concepgao dos
educadores. A Psicologia, assim como a Pedagogia tem uma construg¢do historica quanto a
fundamentagdo teodrica e a pratica profissional. As pesquisas cientificas sdo necessarias para
que o profissional possa acompanhar as mudangas sociais constitutivas do ambiente escolar.
A pratica docente de décadas passadas precisa ser analisada e inovada, as relagdes socio-
politicas, econdmicas e culturais imprimem alteragdes na sociedade no que concerne a
construgdo de valores , crengas e costumes das novas geragoes, a tecnologia avanca em todos
os ambitos e, com isso, a subjetividade das criangas e professores também em movimento, se
constituem de modo diferenciado (e imprevisivel!) de outros tempos.

Peron (2005) argumenta que “a sociedade atual, organizada de forma complexa, tem
exigido, constantemente, profissionais que consigam acompanhar o crescente processo de
modernizacdo tecnoldgica”. A equipe escolar podera criar, por meio da educagdo, como
enfatiza Jobim e Junior (2003) “modos de confronto com a experiéncia tecnologica,
colocando tanto educadores como educandos na posi¢do de se sentirem responsaveis por
inventar outras estratégias de interagcao na producao do conhecimento.”

Esta pesquisa possibilitou analisar as queixas apontadas pelas professoras do primeiro

segmento do ensino fundamental, que corresponde aos cinco anos iniciais € como essas

% T ei de Diretrizes e Bases da Educacdo: Lei n® 9394/96. Art. 58.
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“dificuldades” refletem na producdo escrita dos alunos. A palavra dificuldade esteve muito
presente na fala das professoras e essa repeticao incitou-me a investigar o sentido da palavra.
Para Aurélio (2004), dificuldade ¢ “carater de dificil, obstaculo, situagao critica”.

No primeiro sentido, dificuldade ¢ algo dificil, entdo, significa que ¢ “arduo, trabalhoso,
intratdvel” Assim, as questoes apontadas como dificil podem ser consideradas “intrataveis”,
ou seja, se professor entende a dificuldade como algo intratavel, para que mediar, porque
investir no aluno? Dessa maneira, uma das opgdes € culpar o aluno pelo fracasso escolar.
Ainda, de acordo com Aurélio (2004) pode significar “trabalhoso, arduo”, dessa forma o
aprendizado ndo ¢ prazeroso, portanto, a desmotivacdo para estudar terd um lugar
privilegiado.

A dificuldade, entendida como obstaculo, ou seja, uma barreira, impede de prosseguir.
Nesse sentido, o que fazer? Se o obstidculo for pequeno, pode ser transposto mas se for
grande? Talvez isso justifique os problemas de leitura e escrita encontrados no decorrer dos
estudos das criangas, cujo desempenho acabam por revelar que muitas ainda nao
conseguiram apropriar-se do conhecimento esperado pela escola, apesar dos investimentos ja
realizados. Se, o obstaculo for grande, talvez justifique as evasdes dos alunos de escola
publica, e no caso das escolas particulares, como aponta Smolka (2003) a contratagdo de um
profissional competente particular, ou a troca de escola.

Como podem ser entendidas as “dificuldades” apontadas? Como uma “situagao critica”?
A andlise, com carater diagnostica, permite uma avaliagdo ou um julgamento classificatorio.
Compreendendo a dificuldade como resultado de uma avaliagdo com cardter diagndstico,
considero positiva, pois o ato de avaliar permite uma reflexdo da situacdo, replanejamento
das acdes pedagodgicas e possiveis mudangas. Porém, vista apenas como um julgamento
permite a ideia de um “suposto culpado”. Dessa forma, retoma-se a historia do fracasso
escolar apontada por Patto e Soares (2008) discutidos nessa pesquisa.

As professoras demonstraram nao compreender o processo de subjetivacao da crianga
contemporanea. O numero de criangas indicadas pelas professoras foi em torno de 50% dos
alunos por turma. No final do ano letivo, algumas dessas criancas apresentaram um
rendimento escolar melhor do que criangas nao indicadas, fato esse que fez com que uma das
professoras pesquisadas lamentasse ndo ter enviado outros alunos. Por que da melhora das
criangas? As criangas melhoraram devido ao apoio pedagdgico? Entdo, as criancas realmente
tinham “problemas” e seus “problemas” foram resolvidos no apoio pedagodgico? Em tdo

pouco tempo de atendimento?
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O trabalho do psicélogo na escola ndo ¢ atender alunos considerados “problematicos”,
mas analisar e intervir nas relagdes estabelecidas, sejam elas, entre alunos, professores, equipe
técnica administrativa ou nos demais profissionais da escola. Entdo, nenhuma crianca
resolveu a “dificuldade de aprendizagem e de comportamento”, até porque essas
“dificuldades” nao existiram para serem resolvidas. A mudancga proporcionada pelo trabalho
realizado, aconteceu por meio das intervengdes realizadas nos aspectos de interacdo de ambas
as partes, ou seja, as professoras refletiram sobre as suas acdes e as criancas também.
Considero ser o primeiro passo, dentre muitos que faltam ainda a ser percorrido, como por
exemplo, a mudanga na concepgao pedagdgica de algumas professoras.

Durante o percurso da pesquisa ficou evidente a oscilacdo da pratica pedagdgica das
professoras, assim, como o reflexo da sociedade moderna no processo de subjetivagdo das
professoras e das criangas. Ou seja, as criangas e as professoras levavam para sala de aula os
aspectos que caracterizam os sujeitos da sociedade contemporanea.

As intervengdes psicoldgicas com algumas criangas € o apoio aos pais nao foram
abordados na pesquisa, fato que considero importante sinalizar que aconteceu, porém nao se
tornou relevante para o recorte dessa pesquisa, que ¢ a compreensdao das queixas das
professoras quanto as “dificuldades” apontadas. Para a pesquisa, levantar dados significativos
quanto ao excesso de criangas consideradas ‘“problematicas” e que ndo apresentaram
problemas e sim a influéncia da sociedade contemporanea, tornou-se prioridade.

O primeiro passo conquistado no trabalho do psicologo mencionado nessa pesquisa foi a
compreensdo do processo de subjetivacdo da crianga contemporanea. O segundo passo
conquistado foi ter ouvido a queixa da crianga e proporcionado estratégias para o ensino de
leitura e escrita. A pratica pedagdgica caracterizada por atividades de copia e de exercicios
ultrapassados e sem relevancia para o aprendizado da escrita e pratica de leitura eram
frequentes, causando na crianca insatisfagdo e revolta. A crianga contemporanea difere da
crianga de décadas passadas por ter a liberdade de expressao, a crianca reclama quando a aula
estd “chata”, elogia quando a aula é “agradavel”, em décadas passadas a criang¢a ndo podia
falar, apenas obedecer. Porém, mesmo com a liberdade de expressdo as criangas nao
conseguiram ainda ser ouvidas e por isso criam meios para aliviar a sua tensdo, mesmo
sabendo que terdo que arcar com as conseqliéncias como castigo, nota baixa ou uma
suspensdo. A necessidade de aliviar a tensdo quando ndo ¢ ouvida ou percebida parece ser
mais relevante, mais necessaria do que as conseqiiéncias dos fatos.

Alguns impasses “travam” a relacdo entre as professoras e as criangas: por um lado, as

professoras com a sua concepgao de crianca ideal, universal, ingénua, sem conhecimento da
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realidade, sem bagagem cultural, uma crianga mistica, que em alguns momentos sdo “anjos” e
em outros sao ‘“demonios”. Por outro lado, a crianca ¢ ativa, inovadora, com toda a
“expertise” para “sobreviver” na cultura escolar, agindo e interagindo, tentando se mostrar,
querendo opinar na cultura dos adultos. Esse ¢ o cenario da relagdo professor e aluno na
modernidade, de adulto e crianga, ambos com percepgdes diferentes da realidade, porém, com
conhecimento riquissimo para um didlogo e troca de experiéncias que poderao contribuir para
uma sociedade mais justa se forem articulados e socializados.

Quanto aos aspectos metodolégicos para a produgdo escrita, os encontros semanais
mostraram como sdo significativos os textos espontaneos® produzidos pelas criangas e como
elas tém a capacidade de corrigir a ortogratia ou mesmo elaborar melhor a sua ideia na escrita
com a mediacdo do outro e do proprio texto ao fazerem a leitura. O desenho e o didlogo
apresentaram-se como apoio para a produgdo escrita da crianga, fato mencionado por
Calkins(1989). Aos poucos a crianga vai desenvolvendo o hébito de escrever apoiando-se no
pensamento, porém, no inicio, estabelece o desenho e o didlogo como instrumentos de suporte
para a escrita.

A autora defende a ideia que o “estabelecimento de um periodo para a atividade de
textos espontaneos permite que as criangas assumam controle sobre seus proprios processos
de escrita”, porém, na pratica ainda observa-se o tempo de aula dedicado a cépia e ndo a
producdo escrita e muito menos a leitura. Cagliari (2006) acentua a importancia das criangas
produzirem textos espontaneos. E, se essa tarefa for executada, sem o excesso de controle dos
pais e professores possibilitara na crianga, a capacidade de auto-corre¢do, assim como
aconteceu com a fala.

Outro aspecto merecedor de destaque foi a importincia das criangas escreverem sabendo
que a sua escrita seria lida e ouvida pelo outro, demonstrando assim, a preocupagdo de se
colocar no lugar do leitor, de imaginar o que o leitor poderia pensar ao debrugar-se na sua
producao escrita. Geraldi (2003) indica alguns aspectos importantes para a produ¢ao de um
texto, que ficou claro para as criancas: ter um assunto a dizer, uma razdo para dizer o que se
tem a dizer, ter alguém para dizer e elaborar estratégias para realizar essas demandas.

As criangas, certamente, deixam evidente que gostam de ser ouvidas e também de
escrever, pois ¢ uma oportunidade da crianga expressar e socializar os seus ideais e
percepcdes. Percebe-se que os excessos de preocupacdo com o desenho da letra e os erros

ortograficos desestimulam a crianga de escrever. Algumas criangas precisam de exercicios de

% Os textos sdo espontineos, porém a crianga ¢é orientada quanto aos parAmetros da escrita, ou seja, a crianga é
mediada pelo professor e/ou por outras pessoas ou material.



Ensino de Leitura e Escrita: entre reclamagdes e apoio pedagogico 221

caligrafia, porém essa necessidade ndo pode ser a preocupacdo primordial da professora;
reclamar do desenho da letra e dos erros ortograficos, sem ler o conteudo escrito pela crianga
¢ desvalorizar todo o seu esforco na elaboragao das ideias.

O fato de escrever algo que vai ter utilidade na vida e a possibilidade de interagdo com
o leitor, por meio do texto, torna-se significativo. O desenho da letra tem a sua importancia,
porém, muito restrita; no mundo contemporaneo usufruimos da tecnologia para escrever, dos
varios tipos de computadores, o trabalho manual de desenhar a letra ndo ¢ empecilho para
escrever € nem uma atribuicdo de louvor. As professoras consomem um periodo de tempo
desnecessario com atividades incongruentes como mostra Cagliari (2006) exemplificando as
atividades de passar para o feminino ou masculino; para o autor, ¢ obvio que a crianga ja sabe
que o feminino de menino ¢ menina, de tio € tia, porém as criancas fazem a tarefa de forma
mecanizada e ndo param para pensar seguindo sem nenhuma motivacdo, tirando o “0” e
colocando o “a” e com isso erram ao escrever que o feminino de boi ¢ “boia” e ndo vaca. Esse
tempo destinado a essas tarefas poderia ser aproveitado para os textos espontaneos ou leituras
significativas.

Nos textos produzidos pelas criangas ou nas leituras irdo surgir palavras no diminutivo,
no aumentativo, no plural, no singular, nos tempos passado, presente, futuro dos verbos. A
gramatica podera ser introduzida de acordo com o texto e ndo como uma atividade
mecanizada, desmotivadora e sem sentido.

Quanto a desmotivagdo em escrever, citada nas queixas das professoras, identificadas
nas atribui¢des de “preguicosa, imatura, lenta, dispersa, desligada, inquieto, ansioso, inseguro,
agressivo, desorganizada etc” , o que fazer para as criangas escreverem? A producdo escrita
das criangas nos encontros de apoio pedagdgico demonstrou que elas escrevem. Os textos
espontaneos foram produzidos com satisfagdo, porém as estratégias que utilizei diferem das
usadas em sala de aula. A interagdo ¢ a mediagdo foram essenciais na constru¢do do texto.

A abordagem soOcioconstrutivista valoriza a mediacao e a interacao, porém percebo que
os professores ndo compreendem o0s processos que permeiam a interacdo, parece que a
interagdo ¢ algo o6bvio e simples que ndo merece muitos estudos. Dizer para o professor que
ele precisa ouvir o seu aluno e ndo oferecer suporte para compreender essa escuta ¢ deixa-lo
numa situagdo confusa. A maioria das criangas, como aponta Smith (1999) “ nao sao anjos —
elas ndo ficam quietas prestando atencdo ao que o professor gostaria que elas aprendessem”,
o autor ainda acrescenta ““ podem ser apaticas, agressivas, distraidas e teimosas por razodes
pelas quais nenhuma quantidade de aprendizagem ou compreensdo por parte do professor

possa fazer muito”. Desse modo, o processo de interagao precisa de um olhar mais especifico.
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Um professor estudioso, dedicado em pesquisas é extremamente necessario, porém, podera

ndo ser suficiente, como aponta André (2001):

Se 0 movimento em prol do professor pesquisador tem o grande mérito de valorizar
o papel social do professor agente de mudanga e produtor de conhecimentos, ha
também o grande risco de se voltar contra ele, colocando apenas sobre suas costas a
culpa de todas as mazelas da educagdo. Na medida em que essa ideia de professor
perquisador se torna uma panacéia, cria-se uma expectativa de que va resolver todos
os problemas da educacgdo e, se isso ndo acontecer, € ele, o professor, que passa a ser
culpado. (ANDRE, 2001, p. 60)

O processo de subjetivacdo do professor e a influéncia da politica educacional também
afetam a pratica do professor em sala de aula. A motivacdo estimula o professor a agir, a
procurar novas técnicas ¢ metodologias que possam inovar a aula. Quando a deficiéncia
provém da metodologia, e o professor tem motivagdo para estudar, o caminho fica mais facil,
porém ndo basta apenas ter motivacdo, precisa de dedicagdo e tempo para se apropriar de
novos conhecimentos.

As professoras pesquisadas encontravam-se proximas de uma fase conceituada por
Novoa (1992) e colaboradores, como a fase da carreira profissional em que o professor entra
em questdo, quanto a sua escolha profissional. Nesse periodo o professor podera entrar num
processo de rotina ou diversificagdo de sua pratica pedagdgica. A equipe técnica
administrativa precisa ficar atenta e auxiliar o professor quanto aos aspectos emocionais que
envolvem essa fase. O material de trabalho do professor ¢ o aluno, ou seja, uma pessoa e nao
um objeto. O trabalho do professor ¢ humanizar esse aluno, como aponta Martins (2007) “o
produto do trabalho educativo revela-se na promo¢dao da humanizacdo dos homens, na
consolidagdo de condi¢des facilitadoras para que os individuos se apropriem do saber
historicamente sistematizado pelo género humano.” Entdo, o professor alienado e
desmotivado iré afetar diretamente o aluno.

Na entrevista individual, momento reservado para a compreensdo do motivo do
encaminhamento das criangas para apoio pedagdgico, algumas professoras desviaram do
assunto “concreto” e trouxeram questdes que vou chamar de “latente”, ou seja, comentaram
sobre as suas experiéncias infantis de escolarizacdo. A partir desse dado coletado, organizei
dindmicas que permitiram reflexdes sobre a infancia e a adolescéncia das professoras,
contextualizando com a infincia e adolescéncia contemporanea. O resultado dessas reflexdes
refletiu de forma positiva nas interagdes em sala de aula.

Nas observagdes das atitudes das professoras, em sala de aula, conclui que as

demonstragdes de carinho e atencdo, por parte das professoras, sdo valorizadas pelas criangas.
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Embora, nem todas as criancas gostam de ser tocadas, preferem outro tipo de demonstracao
de ateng¢do, assim como cada professora tem um jeito especifico de demonstrarem afetividade.
O espaco oportunizado pela psicologia ofereceu as professoras um suporte e apoio nos
momentos de tensdo, porém ndo o suficiente para resolver toda a demanda necessaria. Faz-se
necessario uma maior reflexdo sobre os objetivos e fungdo da instituicdo escolar, uma
reestruturacao quanto aos procedimentos metodoldgicos para o ensino de leitura e escrita, aos
trabalhos burocraticos e principalmente, quanto a compreensao da crianga contemporanea.

Quanto a producdo escrita das criancas no apoio pedagogico, a estratégia utilizada para
as criangas produzirem foi fundamentada nos pressupostos teoricos de Bakhtin (2006), tendo
em foco, o diologismo e em Vygotsky (1991, 2008), priorizando a mediagdo. Acredito ser o
primeiro passo para o ensino de leitura e escrita na escola. Outros procedimentos
metodoldgicos serdo necessarios, apos a producdo de um texto espontdneo, como por
exemplo, analisar o texto de cada crianca ¢ mediar de forma que a crianga consiga se
apropriar dos elementos necessarios para que a escrita seja compreendida.

O objeto de estudo dessa pesquisa foi analisar e compreender as dificuldades
apontadas pelas professoras nos aspectos da leitura, construgdo escrita e no comportamento
das criancas em sala de aula, nos anos iniciais da escolarizagdo ¢ o porqué dos
encaminhamentos das criangas para apoio pedagogico. A pesquisa mostrou, por meio das
produgdes, que as criancas foram capazes de produzir textos com satisfagdo, assim como
apresentaram prazer na leitura.

Quanto ao comportamento, considerado inadequado pelas professoras e a imaturidade,
respondo com a seguinte questdo: como € uma crianca normal? Winnicott (1982, p. 256)
responde que “uma crianga normal, se tem confian¢a no pai e na mae, provoca constantes
sobressaltos. No de correr do tempo, procura exercer o seu poder de desunido, de destrui¢do,
tenta amendrontar, cansar, desperdigar, seduzir e apropriar-se das coisas.” Ou seja, a crianca
esta em processo de desenvolvimento emocional e ainda nao aprendeu a tolerar ¢ dominar os
seus instintos. O que uma crianga precisa? Para Winnicott (1982, p. 257) “ela precisa
absolutamente viver num circulo de amor e de forca (com tolerancia consequente)”. Isso ndo
significa ser permissivo ou autoritario, € sim ser coerente, ouvir a crianca € mostrar as
limitagdes que a vida em sociedade exige. Porém, quando a familia fracassa, a crianca busca
fora de casa essa estabilidade. Assim, “a crianca cujo lar ndo conseguiu dar-lhe um
sentimento de seguranca procura fora de casa as quatros paredes que lhe faltaram”.
(WINNICOTT, 1982, p. 257). Nesse momento, considero relevante o trabalho do Psicologo

Escolar, proporcionando apoio aos professores e a familia. A questdo nao ¢ culpar a crianga
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e/ou considera-la problematica, mas sim compreender que determinadas atitudes fazem parte
do processo de desenvolvimento da crianca, e a interagdo da crianga com o adulto ou com
outras criangas trazem conflitos naturais no processo de subjetivacdo. A solucdo que eu vejo
para esses conflitos que apontei como naturais € respeitar o espago e o limite de cada um, seja
crianga ou adulto.

A abordagem adotada para a investigagao dessa pesquisa foi a qualitativa, por isso, foi
possivel a minha participacao e intervengdo. Desse modo, as dindmicas e as atividades com as
professoras e as criangas proporcionaram reflexdo e mudanga de atitude.

A conclusdo quanto ao trabalho do psicologo escolar na institui¢do esta diretamente
relacionado a equipe pedagogica e os agentes da instituigdo, assim como todos os envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem, visando contribuir nos aspectos psicologicos que
permeiam o processo de subjetivagdo de professores e alunos, auxiliando, principalmente nos
aspectos relacionados as interagdes sociais, defendida na abordagem sdcioconstrutivista.

Assim:

A escola produz diariamente uma grande quantidade de dados que podem ser
analisados pelo psicologo e equipe escolar, revertendo em novos conhecimentos que
poderdo ser usados por seus varios membros, gerando base para uma boa atuagdo
interdisciplinar e constru¢do de uma visdo ou conhecimento transdisciplinar desta
realidade. Gerar conhecimento na propria realidade onde atua permite uma
organizagdo do conhecimento mais proximo das necessidades de trabalho; viabiliza
uma articulagdo entre conhecimento e experiéncia, permite detectar e incorporar o
impacto de novos eventos, das rupturas socioculturais, dos avangos cientificos-
tecnologicos. (WITTER, 2001, p. 39-40)

Acredito que essa pesquisa podera contribuir para uma possivel reflexdo quanto ao
processo de subjetivacdo do professor e da crianca contemporanea, assim como analisar a
metodologia de ensino da leitura e da escrita. O professor tem a fun¢ao social de possibilitar
ao aluno a construcdo dos contetidos selecionados pela escola e que representam a experiéncia
humana. O trabalho docente ¢ organizado de forma intencional, apresentando um carater de
mediacdo, que € essencial no processo ensino-aprendizagem.

A aprendizagem do aluno ¢ constituida nas relagdes sociais que vivencia, ¢ no exercicio
dessas relagdes que a aprendizagem se realiza. O aprendiz aprende alguma coisa, em fungado
de uma necessidade e com alguém. Por isso, o aluno precisa perceber aplicabilidade e uso no
que vai aprender; isso podera gerar maior interesse pelos contetdos escolares. A sensibilidade
do professor e o dominio do conhecimento sdo fatores essenciais nesse processo. Desse modo,

a crianca podera aprender (até!) com prazer e as atividades de copias excessivas em sala de
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aula poderdo ser substituidas por reflexdes produtivas, constru¢do de textos espontineos e
leituras significativas.

E possivel pensar em tornar a escola um espago mais agradavel, em que as relagdes
entre os atores que nela convivem sejam constitutivas de uma nova cultura escolar que
reconhece a crianca como um sujeito de direitos e deveres, digna de toda nossa atencdo e
investimento. Isso pode nos mostrar o sentido do que Snyders (1993) argumenta em “Alunos
Felizes” em que o autor defende a ideia de que a escola pode ser um espago de conquista do

prazer de aprender.



Ensino de Leitura e Escrita: entre reclamagdes e apoio pedagogico 226

Referéncias Bibliograficas:

ALENCAR, E. (org.) Novas contribuicdes da Psicologia aos processos de Ensino e
Aprendizagem. Sao Paulo: Cortez Editora, 1992.

AMANCIO, L.N.B. Cartilhas, para qué? Cuiabd: EQUFMT, 2002.

. Ensino de leitura e grupos escolares. Cuiaba: EQUFMT, 2008.
ALTHUSSER, L. Ideologia e aparelhos ideologicos de estado. Lisboa, Presenca, 1974;

ANDRE, M. (org). O papel da pesquisa na formacio e na pratica dos professores. 9* Ed.
Campinas, Sao Paulo: Papirus, 2001.

; LUDKE, M. Pesquisa em Educa¢io: Abordagens Qualitativas. 2* Ed. Sdo
Paulo: EPU, 1986.

AURELIO, B. H. F. Mini Aurélio: o dicionario da Lingua Portuguesa. 6* Ed. Curitiba:
Positivo, 2004

ARIES, P. Historia social da crianca e da familia. 2 ed. Rio de Janeiro: Guanabara,
1981.

BAKHTIN, M. Estética da criacao verbal. 4* Ed. Sao Paulo. Martins Fontes, 2006.
. Marxismo e filosofia da linguagem. 7.* ed. Sao Paulo.: Hucitec, 1995.

BAJARD, E. Nova embalagem, mercadoria antiga. Educacio ¢ Pesquisa, Sdo Paulo, v.
32, p. 493-507, set/dez. 2006.

BAUMAN, Z. Globalizacao: as conseqiiéncias humanas. Rio de Janeiro: Zahar, 1999.

. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.
BEILLEROT, J. A pesquisa: esbogo de uma analise. In: ANDRE, M. (org). O papel da
pesquisa na formacio e na pratica dos professores. 9*° Ed. Campinas, Sdo Paulo: Papirus,
2001.
BERNSTEIN, B. Estrutura social, linguagem e aprendizagem. IN: PATTO, M. H. S
(Org.). Introduciao a psicologia escolar 3* Ed. Sao Paulo, SP: Casa do Psicologo, 1997.

BETTEHEIM, B; ZELAN, K. Psicanalise da alfabetizacido. Porto Alegre: Artes médicas,
1984.



Ensino de Leitura e Escrita: entre reclamagdes e apoio pedagogico 227

BEZON, L. C. Et al (Org.). Guia pratico de monografias, dissertacoes e teses:
elaboraciio e apresentacio. 2° Ed. Campinhas, SP: Alinea, 2004.

BOURDIEU, P. O poder simbdlico. 9*. Ed. Rio de Janeiro, RJ: Bertrand Brasil, 2006.
.A economia das trocas simbélicas. Sao Paulo, Perspectiva, 1974.

. PASSERON, J. C. A reproducio. Rio de Janeiro, Francisco Alves, 1975.
CAGLIARI, L.C. lingiiistica e Alfabetizac¢io. 10* Ed. Sao Paulo: Scipione, 2006.

CALKINS, L. M. A arte de ensinar a escrever: o desenvolvimento do discurso escrito.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.

CANDAU, V. M. (Org.). Cultura, linguagem e subjetividade no ensinar e aprender. 2°
Ed. Rio de Janeiro: DP&A editora, 2002.

CARDOSO, C.J. Da oralidade a escrita: a produc¢io do texto narrativo no contexto
escolar. Cuiaba: EQUFMT, 2000.

A socioconstrucio do texto escrito: uma perspectiva longitudinal.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2002.

CERTAU, M. A invencio do cotidiano: artes de fazer. 2 Ed. Petropoles: Vozes, 1994.

CHIAVENATO, I. Recursos Humanos: O capital humano das organizag¢des. 8* Ed. Sdo
Paulo: Atlas, 2004.

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. 7* Ed. Sdo Paulo: Cortez,
2005.

CODO, W. (Org.). Educaciao carinho e trabalho. 4* Ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2006.
DEMO, P. Metodologia do conhecimento cientifico. Sao Paulo: Atlas, 2000.
EZPELETA, J; ROCKWELL, E. Pesquisa participante. 2* Ed. Sdo Paulo: Cortez, 1989.
FERREIRO, A, B, H. Novo dicionario da Lingua Portuguesa. 2* Ed. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1986.

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita.Porto Alegre: Artemed,
1999.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 46® Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

GADOTT, M. Histoéria das idéias pedagégicas. 4° Ed. Sdo Paulo: Atica, 1996.



Ensino de Leitura e Escrita: entre reclamagdes e apoio pedagogico 228

. Pensamento pedagoégico brasileiro. 6* Ed. Sdo Paulo: Atica, 1995.
GERALDI, J. W. Portos de passagem. 4* Ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003.

GOES, M. C. R. A crianca ¢ a escrita: explorando a dimensio reflexive do ato de escrever.
IN: GOES, M. C. R. ; SMOKA, A. L. B. (org). A linguagem e o outro no espaco
escolar: Vygotsky e a constru¢io do conhecimento. Campinas, SP: Papirus, 1993.

; SMOLKA, A. L. A crianga e a linguagem escrita: consideracdes sobre a
producdo de textos. IN: ALENCAR, E..) Novas contribuicées da Psicologia aos
processos de Ensino e Aprendizagem. Sao Paulo: Cortez Editora, 1992.

. (org). A linguagem e o outro no espaco escolar: Vygotsky e a construcio do
conhecimento. Campinas, SP: Papirus, 1993.

. As relagdes intersubjetivas na constru¢do de conhecimentos. IN: SMOLKA,
A.L.B ;GOES, M. C. R (org). A significacido nos espacos educacionais: interacio social
e subjetivacdo. Campinas — SP: Papirus, 1997.

GONTIIO, C. M.M. A apropriagdo da lingua escrita. IN: LEITE, S.A. Alfabetizacao e
letramento: Contribui¢des para as praticas pedagégicas. 3" Ed. Campinas, SP: Komedi,
2005.

GONZALEZ, F. Psicoterapia, subjetividade e poés-modernidade: uma aproximacio
historico-cultural. 1* Ed. Sao Paulo : Thomson, 2007.

GOUVEA, M.C.S.; SARMENTO, M. (org). Estudos da Infancia; educaciio e praticas
sociais. Petropolis, RJ: Editora Vozes, 2008.

GUZZO, R. S. L. Formando Psicologos Escolares no Brasil, dificuldaes e perspectivas. IN:
WECHSLER, S. M (org). Psicologia Escolar: pesquisa, formac¢ido e pratica. 2* Ed.
Campinas, SP: Editora Alinea, 2001

HOUALISS, A. Dicionario eletronico da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva, 2002.

HUBERMAN, M. O ciclo de vida profissional dos professores. IN: NOVOA, A. Et al
(Org.). Vidas de professores. 2* Ed. Portugal: Porto Editora, 1992.

IMBERNON, F. Et al (Org.). A educacio no século XXI: os desafios do futuro
imediato. Porto Alegre: Artemed, 2000.

JOBIM E SOUZA, S. Infancia e linguagem: Bakhtin, Vigotsky e Benjamin. 3* Ed.
Campinas, SP: Papirus,1997.

. (org). Educacio @ poés-modernidade: ficcoes cientificas do cotidiano. Rio
de Janeiro: 7letras, 2003.



Ensino de Leitura e Escrita: entre reclamagdes e apoio pedagogico 229

JOBIM E SOUZA / JUNIOR, G. Novos suportes, antigos temores: tecnologia e confronto
de geracdes nas praticas de leitura e escrita. IN: JOBIM E SOUZA, S. (org). Educac¢io @
pos-modernidade: ficcoes cientificas do cotidiano. Rio de Janeiro: 7letras, 2003.

JULIA, D. A cultura e escola: uma perspectiva social. Sdo Paulo: Atica, 1986.

KLEIMAN, A. B. (org). Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a
pratica social da escrita. Campinas: Mercado de letras, 1995.

KRAMER, S. Alfabetizacido, Leitura e escrita: Formacao de professores em curso. Sao
Paulo: Atica, 2008.

LEITE, S.A. Et al (Org.). Alfabetizacio e letramento: Contribuicées para as praticas
pedagoégicas. 3* Ed. Campinas, SP: Komedi, 2005

LIPOVETSKY, G. A sociedade Pds-moralista: o crepusculo do dever e a ética indolor dos
novos tempos democraticos. Barueri, SP: Manole, 2005.

LURIA, A. R. O desenvolvimento da escrita da crianca. In VYGOTSKY, L. S; LURIA, A.
R; LEONTIEV, A. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sao Paulo : fcone, 1988.

. Pensamento e linguagem: as ultimas conferéncias de Liria. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1986

MARCONI, M. A; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa: planejamento e execu¢io
de pesquisa, elaboracio, analise e interpretacao de dados. Sao Paulo: Atlas, 2006.

MARTINS, L. M. A formacido social da personalidade do professor: um enfoque
vigotskiano. Campina-SP: Autores Associados, 2007.

MATO GROSSO, Secretaria de Estado de Educacdo. Escola ciclada de Mato Grosso:
novos tempos e espacos para ensinar, aprender a sentir, ser e fazer. 2* Ed.Cuiabé;
Seduc, 2001.

MINAYO, M. C. S. (org). Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 23°Ed.
petropolis: Vozes, 2001.

MOITA, M.C. Percurso de formagdo e de trans-formacdo. IN: NOVOA, A. Et al (Org.).
Vidas de professores. 2* Ed. Portugal: Porto Editora, 1992.

MOYSES, M. A. A. Fracasso escolar: uma questiao médica? Série Idéias- n° 6, Sdo Paulo:
FDE, 1992, p. 29-31.

MOLINA, A. S. O erro e as praticas pedagdgicas: uma andlise sociointeracionista. IN:
LEITE, S.A. Alfabetizacao e letramento: Contribuicdes para as praticas pedagogicas.

3* Ed. Campinas, SP: Komedi, 2005.

MONTAGU, A. Tocar: o significado humano da pele. 3* Ed. Sao Paulo: Summus, 1988.



Ensino de Leitura e Escrita: entre reclamagdes e apoio pedagogico 230

MONTIBELLER, L. O brinquedo na constitui¢do do sujeito e como elemento precursor
da escrita. IN: LEITE, S.A. Alfabetizacio e letramento: Contribuicées para as praticas
pedagoégicas. 3* Ed. Campinas, SP: Komedi, 2005.

MORAES, D. M. D. Professoras Leitoras e Formadoras de Alunos Leitores: relagoes
entre trajetorias iniciais de Leitura e Pratica Docente. Dissertacdo de Mestrado.
Universidade Federal de Mato Grosso: Cuiaba-MT, 2005.

MORIM, E. Os sete saberes necessarios a educa¢ao do século XXI. 3* Ed.Sao Paulo:
Cortez, 2000.

MORTATTI, M. R. L. Educacéo e letramento. Sdo Paulo: UNESP, 2004.

NEVES, M. M. B. J. Formagdo inicial em Psicologia Escolar: questdes apontadas por
alunos de graduacdo. IN: CAMPOS, R .H. Formagao em psicologia escolar: realidades e
perspectivas. Campinas, SP: Editora Alinea, 2007

NEWMAN, A. As idéias de D. W. Winnicott. Rio de Janeiro: Imago, 2003

NOGUEIRA, A.,L. H. Eu leio, ele 1€. N6s lemos: Processos de negociacdo na construgdo
da leitura. IN: GOES, M. C. R. ; SMOKA, A. L. B. et al. (org). A linguagem e o outro no
espaco escolar: Vygotsky e a construcido do conhecimento. Campinas, SP: Papirus,
1993.

NOVAES, M. H. Visdo transdisciplinar na formacdo do Psicologo Escolar. . IN:
WECHSLER, S. M (org). Psicologia Escolar: pesquisa, formac¢ao e pratica. 2* Ed.
Campinas, SP: Editora Alinea, 2001

NOVOA, A. Et al (Org.). Vidas de professores. 2 Ed. Portugal: Porto Editora, 1992.
NUCCI, E. P, D. Alfabetizar letrando...um desafio para o professo! IN: LEITE, S.A.
Alfabetizacio e letramento: Contribuicdes para as praticas pedagégicas. 3* Ed.
Campinas, SP: Komedi, 2005.

ONG, W. Oralidade e cultura escrita. Campinas- SP; Papirus, 1998.

PADUA, E. M. M. Metodologia de pesquisa: abordagem teérico- pratica. Campinas:
Papirus, 1996.

PATTO, M. H. S. A producio do fracasso escolar: Historias de submissdo e rebeldia.
3* Ed. Sao Paulo, SP: Casa do Psicologo, 2008.

PEREIRA, S. Criancas e televisdo: convergéncias e divergéncias de um campo de estudo.
IN: GOUVEA, M.C.S.; SARMENTO, M. et al. (org). Estudos da Infancia; educacio e
praticas sociais. Petropolis, RJ: Editora Vozes, 2008.

PERON, S. C. Professor ¢ institui¢ao. IN: LEITE, S.A. Alfabetizacio e letramento:
Contribuicdes para as praticas pedagogicas. 3* Ed. Campinas, SP: Komedi, 2005.



Ensino de Leitura e Escrita: entre reclamagdes e apoio pedagogico 231

PERRENOUD, P. As Dez Novas Competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed,
2000.

PIAGET, J. A linguagem e o pensamento da crianca. 7* Ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1999.

PINTO; SORATTO. Burnout e carga mental no trabalho. IN: CODO, W. Educacao
carinho e trabalho. 4* Ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2006.

POLIMENO, M. C. A. M. A formagao continuada de professores — Tendéncias atuais. IN:
LEITE, S.A. Alfabetizacao e letramento: Contribuicdes para as praticas pedagogicas.
3* Ed. Campinas, SP: Komedi, 2005.

ROSA, L.J. (Org.). Psicologia e educacdo: O significado do aprender. 9* Ed. Porto
Alegre: Edipucrs, 2006.

RIES, B. E. A aprendizagem sob um enfoque cognitivista: Jean Piaget. IN: ROSA, L.J. Et
al (Org.). Psicologia e educacio: O significado do aprender. 9* Ed. Porto Alegre:
Edipucrs, 2006.

SACRISTAN, J. G. A educagio que temos, ¢ a educacio que queremos. IN: IMBERNON,
F. A educacgdo no século XXI: os desafios do futuro imediato. Porto Alegre: Artemed,
2000.

SALGADO,R,G. Ser crianca e herodi no jogo e na vida: A infincia contemporanea, o
brincar e os desenhos animados. Rio de Janeiro: PUC, Departamento de Psicologia,
2005. Tese (doutorado) — Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, 2005.

SALGADO, R.G; JOBIM E SOUZA, S. A crianga na idade midia: Reflexdes sobre a
cultura ludica, capitalismo e educagdo. IN: GOUVEA, M.C.S.; SARMENTO, M. et al.
(org). Estudos da Infincia; educacio e praticas sociais. Petropolis, RJ: Editora Vozes,
2008.

SANTOS, B. S. Vygotsky e a teoria historico-cultural. IN: ROSA, L. J. Psicologia e
educacao: O significado do aprender. 9* Ed. Porto Alegre: Edipucrs, 2006.

SARMENTO, M. (org). Estudos da Infincia; educagdo e praticas sociais. Petropolis,
RJ: Editora Vozes, 2008.

SMOLKA, A.L.B. A crian¢a na fase inicial da escrita: a alfabetizacdo como processo
discursivo. 11° Ed. Campinas — SP :Cortez, 2003.

.NOGUEIRA, A. L. H. Introducao. IN: GOES, M. C. R. ; SMOKA, A. L. B. et
al. (org). A linguagem e o outro no espaco escolar: Vygotsky e a construcdo do
conhecimento. Campinas, SP: Papirus, 1993.

. GOES, M, C, R. (org). A significacio nos espacos educacionais: interacio
social e subjetivacdo. Campinas — SP: Papirus, 1997.



Ensino de Leitura e Escrita: entre reclamagdes e apoio pedagogico 232

VECTORE, C.; MAIMONI, E. H. A formagdo do Psicologo Escolar e a atuacdo em
institui¢des infantis: da historia as praticas atuais. IN: CAMPOS, R .H. (org) Formacao
em psicologia escolar: realidades e perspectivas. Campinas, SP: Editora Alinea, 2007

SMITH, F. Leitura Significativa. 3* Ed. Porto Alegre: Artmed, 1999.

SNYDERS, G. Alunos felizes. Reflexdo sobre a alegria na escola a partir de textos
literarios. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1993.

SOARES, M. Letramento ¢ alfabetizagdo: as muitas facetas. Revista Brasileira de
Educacao. Sao Paulo: Campinas: Autores Associados, n. 25, 2004.

. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Autentica 1998.
. Linguagem e escola: Uma perspectiva social. 17* Ed. Sio Paulo: Atica, 2008.

.As pesquisas nas areas especificas influénciando o curso de formacdo de
professores. IN: ANDRE, M. (org). O papel da pesquisa na formacio e na pratica dos
professores. 9° Ed. Campinas, Sdo Paulo: Papirus, 2001.

TASSONI, E. C. M. A afetividade e o processo de apropriacdo da linguagem escrita. IN:
LEITE, S.A. Alfabetizacao e letramento: Contribuicdes para as praticas pedagogicas.
3* Ed. Campinas, SP: Komedi, 2005.

TFOUNI, L. M. V. Adultos nao alfabetizados: o avesso do avesso. Campinas: Pontes,
1988.

VYGOTSKY, L.S. A formaciao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores. 5* Ed. Tradu¢do de José Cipolla Neto, Luiz Silveira Menna
Barreto e Solange Castro Afeche. Sao Paulo:Martins Fontes, 1994.

.Pensamento e linguagem. 4* Ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2008.

VYGOTSKY, L.S.; LURIA, A.R; LEONTIEV, A. N. Bases psicolégicas da
aprendizagem e do desenvolvimento. Sdo Paulo: Editora Moraes, 1991.
. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 9* Ed. Sao Paulo: icone, 2001.

. Bases psicolégicas da aprendizagem e do desenvolvimento. Sao Paulo:
Editora Moraes, 1991.

. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos processos psicoldgicos
superiores. 5* Ed. Traducdo de José Cipolla Neto, Luiz Silveira Menna Barreto e Solange

Castro Afeche. Sdo Paulo:Martins Fontes, 1994.

.Pensamento e linguagem. 4* Ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.



Ensino de Leitura e Escrita: entre reclamagdes e apoio pedagogico 233

WINNICOTT, D.W. A crianc¢a e seu mundo. 6* Ed. Rio de Janeiro: LTC, 1982.
WITTER, G. P. Pesquisa em Psicologia Escolar. IN: WECHSLER, S. M (org). Psicologia
Escolar: pesquisa, formacao e pratica. 2* Ed. Campinas, SP: Editora Alinea, 2001
ZABALA, A. Enfoque globalizador e pensamento complexo: uma proposta para o

curriculo escolar. Porto Alegre: Artmed, 2002.

ZANELLA, L. Aprendizagem: uma introdugdo. IN: ROSA, L. J. Psicologia e educacio:
O significado do aprender. 9* Ed. Porto Alegre: Edipucrs, 2006.



Ensino de Leitura e Escrita: entre reclamagdes e apoio pedagogico 234

ANEXOS
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ANEXO 1 - Autorizacio para a realizacdo da pesquisa.

Autorizacio para a realizacio de pesquisa

[...] toda atividade voltada para a solugdo de
problemas; como atividade de busca, indagacgdo,
investigacdo, inquiricdo da realidade, € a atividade
que vai nos permitir, no ambito da ciéncia, elaborar
um conhecimento, ou um conjunto de
conhecimentos, que nos auxilie na compreensio
desta realidade e nos oriente em nossas agoes.
(PADUA, 1996, P. 31)

Eu, Elisingela de Melo Paes Leme Menezes, aluna matriculada na Pos-
Graduagdo em FEducagdo — UFMT, sob o n° 8352, venho solicitar desta
Superintendéncia Sra Cleoni Trevisan Bueno, autoriza¢do para a realizagdo de uma
pesquisa, em nivel de mestrado, sobre as queixas e observagdes realizadas pelos
professores sobre o comportamento e as dificuldades da crianca contemporanea, no ano
letivo de 2008 na Escola Cenecista 13 de Junho, de Rondonoépolis MT sob a
responsabilidade da Diretora Djanira Barbosa Nogueira Piato

Acredito que o compromisso ético com a escola e os sujeitos pesquisados em
fazer uma devolugio dos resultados poderd contribuir para possiveis reflexdes e
inovagdes na pratica pedagogica.

Desde ja agradeco a atengfio dispensada, e me comprometo a devolver os
resultados da pesquisa, contribuindo para a melhoria da Educagdo desta Unidade

Escolar.

Rondondpolis, 31 de janeiro de 2008.

Busdirget oo o Rk fovinne bursats

Elisangela de Melo Paes Leme Menezes

AUTORIZADO |

_6h 1 0% J;%QQ.__%
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ANEXO 2 — Questionario aplicado a professoras 1.
LOCAL: Sala de Video.
Professor:

() 1°ano () 2°ano () 3°ano () 4° ano () 5° Area de atuacio:

Tempo de ensino:

() 1-3 anos () 4-6 anos () 7-25 anos () 26-35 anos ( ) 36-40 anos
1. Defina:

Aprendizagem:

Ensino:

2. Cite as dificuldades que vocé encontra no seu trabalho?

3. O que vocé acha que atrapalha a aprendizagem dos alunos?

4. Todos os alunos de sua sala estdo no mesmo nivel de aprendizagem?

5. A que vocé atribui a diferenca que existe entre o aprendizado de um aluno e de outro?

6. Como vocé identifica uma dificuldade de aprendizagem?
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7. O que vocé considera ser uma dificuldade da linguagem escrita?

8. E dificuldade da linguagem oral?
9. Quando vocé percebe um aluno com dificuldade de leitura, qual a sua atitude para

ajuda-lo?

10. Em sua opinido, qual a importancia da afetividade na aprendizagem?

11. O que vocé considera como comportamento inadequado em sala de aula?

12. O comportamento "inadequado" em sala de aula pode dificultar a aprendizagem?
Como?

13. Quais sdo suas atitudes para estimular a aprendizagem dos seus alunos?

14. Como voce€ avalia o aprendizado?
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ANEXO 3 — Questionario aplicado a professoras 2.

LOCAL: Sala de Video.

Como vejo o meu aluno de__anos?



Ensino de Leitura e Escrita: entre reclamagdes e apoio pedagogico 239

ANEXO 4 - Protocolo de Observacao de Aula — Amostra

DATA: 20/10/2008.

HORARIO: 13h as 15h.

REGISTRO DA OBSERVACAO DA AULA: 2° ano — 1 série
N° DE SUJEITOS: 25

OBSERVACOES:

1. A professora no inicio do ano letivo estava muito chateada com administracdo da escola,
pois ndo aceitava a quantidade de alunos na mesma sala (29 alunos). Nao aceitava o
comportamento dos alunos, que apresentavam muita hiperatividade. Dos vinte e nove alunos,
quinze foram encaminhados para atendimento, ou seja, 51,7% ,mais da metade da turma. Aos
poucos essa questdo foi resolvida e serd relatada na andlise ....As observacdes das aulas foram
realizadas no final dos atendimentos, quando as criangcas ja apresentavam outro
comportamento. De inicio, o distanciamento afetivo professora- alunos e alunos-professora
foi muito significativo, porém a interacdo foi possivel e as aulas observadas demonstraram
bom aproveitamento.

2. Como ¢ a mesma professora de todas as disciplinas, exceto informatica e inglés, a
professora ndo segue criteriosamente o horario para matematica, lingua portuguesa, ciéncias e

filosofia, segue o contetido, sendo assim acabei assistindo algumas aulas de outras disciplinas.
Registro da observacio da aula do 2° ano — 1” série.

A professora iniciou a aula com muita satisfacdo, essa aula aconteceu depois de um

recesso escolar, feriado do dia das criancas e do dia dos professores. Um aluno foi chamado

para fazer uma oracdo e a professora escreveu a ora¢do no quadro para todos copiarem na

agenda escolar.

Querido Deus, abencoa todos nds nesta tarde de estudo. Amém!

Iniciar a aula com uma oragdo ¢ um habito da escola, a oragdo s6 ¢ realizada no
primeiro tempo de aula, por isso que em outras observagdes de aula ndo iniciei a minha
observagao relatando esse fato. O que eu observei de diferente foi a dinamica da professora

em chamar um aluno para fazer a oracdo e todos copiarem na agenda a oracdo. A primeira
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atividade da aula ¢é escrever uma redagdo sobre o que os alunos fizeram no periodo de recesso
escolar. A professora aproveita muito a oralidade das criangas, trazendo informagdes,
questionando os acontecimentos € os significados das palavras e a relacdo do conteudo
expresso por meio da fala na realidade social, apds a compreensdao do conteudo por meio da
oralidade e interacdo, ela segue para a atividade escrita, que nesse momento ¢ a redacdo, que
serd realizada em casa. Cada crianga teve a oportunidade de relatar oralmente a sua
experiéncia no periodo de recesso. A professora organizou da seguinte forma: o primeiro
aluno iria comecar e os outros iriam esperar a sua vez obedecendo a ordem das fileiras.
Comeca com uma aluna:

1? crianca:

Eu fui na escola que minha mae trabalha. Na escola da mae todo mundo fica quietinho,
aprendi muito.

A professora anota o que a aluna disse no quadro, sinalizando a escrita. Nesse momento a
professora fala 0 nome do préximo aluno, sendo que na sala tem dois com 0 mesmo nome €
antes de falar o sobrenome, os alunos discutem qual deles vai falar primeiro. Resolveram a
situacdo e um falou depois do outro:

2% crianga:

Eu ganhei um polystation

3% crianca:

Eu ganhei dois presentes

4 * crianga:

Ganhei uma boneca, fiquei impressionada!

5 # crianga:

Eu ajudei o meu avo e fui a piscina.

6 ? crianga:

Fui de moto com o meu pai até campo Verde.

7 # crianga:

Viajou para dois parques.

8 # crianga:

Ganbhei oito presentes.

9 # crianca:

Vium pavao e corri atras dele.

10 ? crianga:

Ganhei uma caminhonete que ndo ¢ de verdade.
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11 ? crianga:

Fui a Cuiaba, na gincana da FEMAT.

12 # crianga:

Ganhei presentes: celular e boneca que fala.

13 ? crianga:

Viuma chuva de granizo, uma pedra caiu na minha cabeca.

14 # crianga:

Fui a Sinop ver o meu tio.

15 # crianga:

Joguei Playstation do tio, quase a semana toda.

16 # crianga:

Fui a Cuiaba e fiquei com o meu tio.

Quando a professora anota o que a crianga falou, ela aponta a abreviagdo que a professora fez
para se referir a Cuiaba : Cba. Ele diz que ndo esté escrito certo. Nesse momento fica evidente
a importancia da escrita para os alunos.

17 # crianga:

Fui visitar o meu pai na fazenda e fui ao parque.

18 # crianga:

Fui a Cachoeira da Fumagca ¢ ao Caicara.

19 ® crianga:

Ganbhei a Barbie borboleta. Viajei a hopy hare.

20 # crianga:

Fui a 4guas quentes de Juscimeira.

A professora abrevia dgua: H20. Os alunos ficam curiosos para saberem o que ¢ isso. Ela
explica que 4 abreviacao da agua.

21 # crianga:

Andei de bicicleta nova e ganhei presente da madrinha.

22 ? crianga:

Ganhei um caminhao e fui na fazenda e no shopping quatro vezes.
23 ? crianga:

Fui na sala da coordenagdo da UFMT e brinquei com minha irma.
24 ® crianga:

Fui nas aguas Quentes.
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A professora relatou o que fez nesse periodo e me perguntou também. Eu respondi que
fiz uma festa para minha filha e ela contou que visitou a sua neta, sua mana e recebeu a visita
de seu irmao de Cuiaba

A professora conseguiu finalizar a atividade proposta e o que eu pude observar foi a
dificuldade que eles tem em esperar a sua vez para falar e escutar o amigo. Em alguns
momentos a professora precisou intervir para que a atividade pudesse ser concluida. A
professora pontua a questdo do feriado ser do dia das criangas e que geralmente as criangas
ganham presente nessa época (apenas uma crianca disse que nao ganhou presente). Ela disse
que sabe o quanto ¢ bom ganhar presente, mas que a maioria parece ter gostado mais de fazer
alguma atividade com a familia do que falar do presente que ganhou. Nesse momento, ela
aproveita para falar da importancia dos relacionamentos interpessoais. Enquanto as criangas
relatavam, eu observava essa questdo, pois as criancas mais motivadas em falar narraram os
passeios, as visitas e as mais agitadas relatavam o presente do dia das criangas. Ficou evidente
nessa atividade que o contato com a familia foi mais significativo.

A professora apaga o quadro para escrever a atividade:

Durante a “semana do saco cheio”, eu fiz tudo isso......

O nome que conceitua essa semana de recesso ndo ¢ muito agradavel, transmite a sensagao de
que os alunos estdo de saco cheio da escola e a escola (professores) esta de saco cheio dos
alunos. Parece que a escola ¢ um lugar de obrigagdes, insuportavel e ndo um lugar de prazer,

satisfacao em conhecer algo novo.
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ANEXO 5 — Sobre a pesquisadora:

Graduada em Psicologia pela Universidade Gama Filho.

Experiéncia profissional: Psicologia Escolar (atendimento em grupo
para alunos da Educacao Infantii ao Ensino Médio, orientacéo
profissional, orientacdo aos pais, capacitagao e treinamento para
professores e funcionarios); Clinica (Atendimento clinico individual
para criancas, adolescentes e adultos.); Docéncia Superior nas
disciplinas: Psicologia Organizacional e do Trabalho, Psicologia
Social e Comunitaria, Psicoterapia com criancas e adolescentes,
Estagio Supervisionado Clinico, Etica, Didatica e Estagio Escolar.

Curriculo do Sistema Lattes:

http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=W3319598
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( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

