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Epigrafe

"Nosso grande medo nao € o de que sejamos incapazes.

Nosso maior medo é que sejamos poderosos além da medida. E nossa luz,
nao nossa escuridao, que mais nos amedronta.

Nos perguntamos: "Quem sou eu para ser brilhante, atraente, talentoso e
incrivel?" Na verdade, quem é vocé para nao ser tudo isso?...Bancar o
pequeno n&o ajuda o mundo. Ndo ha nada de brilhante em encolher-se para
que as outras pessoas nao se sintam inseguras em torno de vocé.

E a medida que deixamos nossa propria luz brilhar, inconscientemente damos

as outras pessoas permissao para fazer o mesmo".

Nelson Mandela



Resumo

A presente pesquisa buscou conhecer a percep¢do dos agentes escolares
sobre a Lei 10.639/03, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases no seu Artigo 26,
acrescentando o Artigo 26 A, que torna obrigatério o ensino da Histéria da
Africa e a Cultura Afro-Brasileira na Educacdo Basica, principalmente nas
disciplinas de Historia do Brasil, Arte e Literatura Brasileira. O objeto de estudo
desta pesquisa foi uma unidade escolar da Secretaria Estadual de Educacéao
do Estado do Rio de Janeiro, da Coordenadoria do Norte Fluminense I,
localizada no Municipio de Campos dos Goytacazes. A metodologia utilizada
foi o estudo de caso do tipo etnografico que possibilitou observar como
ocorrem no cotidiano da escola as relagdes politico-pedagdgicas no que tange
a educacao das relagdes étnico-raciais. Na coleta de dados foram selecionadas
para a entrevista a equipe gestora da escola (diretoras e orientadora
educacional), professoras da disciplina de Historia e alunos. Para observacéao
da pratica docente foram selecionadas 4 professoras de Histéria, dos
segmentos Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educagdo de Jovens e
Adultos, visando compreender o que fazem e como fazem o ensino de Histéria,
no cotidiano escolar. Os resultados encontrados indicam o despreparo técnico,
pedagogico e epistemologico do professor e da escola na implementagcéo da
educacao das relagdes étnico-raciais, preconizada na Lei 10.639/03. Na
escola, foram observadas tentativas individuais e pontuais positivas de
atividades pedagogicas sobre a cultura afro-brasileira; de maneira geral, as
professoras ainda estdo presas a “certeza” do trinbmio quadro, giz e livro
didatico. Por ultimo, o estudo indica as controvérsias do poder publico, através
da Secretaria Estadual de Educagdo do Rio de Janeiro, que utiliza seus
mecanismos de controle para a implementagao da lei e, ao mesmo tempo,
reduz a carga horaria da disciplina de Histéria de 4 para 2 tempos, deixando o
professor com poucas condicbes para trabalhar o conteudo proposto no

programa.

Palavras-chave: Lei 10.639/03 - Pratica Docente - Ensino de Historia



Abstract

The current survey has tried to know the perception of the school agents under
the Brazilian Law 10.639/03, which changed the “Directions and Basis in its
Article 26, attaching the Article 26 A, which makes obligatory the History
teaching of Africa and the Afro-Brazilian Culture in the Elementary education,
mainly at the Brazilian History subjects, Arts and Brazilian Literature. The goal
of study of this survey was a school unit of the “Secretaria de Educagao do
Estado do Rio de Janeiro” (in English, Educational State Department of Rio de
Janeiro), from the “Coodernadoria do Norte Fluminense I”, which is situated in
the city of Campos dos Goytacazes. The adopted methodology was the study of
ethnographic type case which has allowed observing how the politic-pedagogic
relations occur inside the school routine related to the education of the ethnic-
racial relations. For gathering information, there was selected for the interview
the school’s management team (school principals and educational advisor),
History teachers and students. For the teaching practice observation, there
were selected 4 History teachers, from Elementary School, High School and
Youth and Adults Education, heading to understand what they do and how they
do the History teaching day-by-day at school. The outcomes indicate the
technical, pedagogical and epistemological unpreparedness, from the teacher
and also from the school in the implementation of the ethnic-racial relations,
recognized at the Brazilian Law 10.639/03. At school, there were observed
individual attempts and positive points of pedagogical activities about the Afro-
Brazilian culture; In general, the teachers are still stuck on the traditional
“conviction” of the trinomial board, chalk and schoolbook. As matter of fact, the
study indicates the government controversies, through the Educational State
Department of Rio de Janeiro, which uses its control devices for the law
implementation and, at the same time, reduces the schedule of History subject
from 4 to 2 times, letting for the teacher few conditions to work the content that

was purposed at the program.

Key-Words: Law 10.639/03 - Teaching Practice — Teaching History
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Introdugao

A questdo racial, no Brasil, sempre foi tema de consenso e
controvérsias. ldealizada e conduzida pela elite dirigente do Estado, foram
utilizados mecanismos de controle institucionais, como a escola, no sentido de
promover a integragédo nacional sob o “conto das trés ragas”, em que, brancos,
negros e indios forjavam a identidade nacional do Brasil mestico e homogéneo
racialmente. Sobre o discurso da igualdade, a segregacgao racial sempre foi
negada, pois os contrastes sociais brasileiros seriam consequéncias das
desigualdades de classes e ndo de raca. Nesse sentido, se se promovesse a
qualidade na educacéo e a integracdo do negro na sociedade de classes, a
equacao social brasileira estaria resolvida.

Em 2001, em Durban, Africa do Sul, o governo brasileiro assumiu na
Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminagao Racial, Xenofobia
e Discriminacdes Correlatas, que a sociedade brasileira é racista e, portanto,
tornava-se necessario criar politicas que efetivamente combatessem o racismo
(NASCIMENTO, 2006, p. 16).

Nesse sentido, em janeiro de 2003 foi sancionada a Lei 10.639/03",
que alterou a Lei de Diretrizes e Bases Nacional (LDBEN) no seu Artigo 26,
acrescentando o Artigo 26 A, que tornou obrigatdrio o ensino da Histéria da
Africa e cultura afro-brasileira nas disciplinas de Histéria do Brasil, Arte e
Literatura Brasileira do Ensino Fundamental e Médio. A implementacao
pedagogica das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino da Educacao
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana do Parecer CNE/CP 3/2004 (BRASIL, 2006)? que:

Requer mudanga nos discursos, raciocinios, légicas, gestos,
posturas, modo de tratar as pessoas negras. Requer também
que se conheca a sua histdoria e cultura apresentadas,
explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito
da democracia racial na sociedade brasileira; mito este que

difunde a crenga de que, se 0s negros nao atingem os mesmos

"Ver Anexo 1p 111.
% Ver Anexo 2 p.112.
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patamares que os ndo negros, € por falta de competéncia ou
de interesse, desconsiderando as desigualdades seculares que

a estrutura social hierarquica cria com prejuizos para 0s negros
(p. 12).

Conforme a questdo proposta nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, no que diz respeito a mudanga do
discurso, sua implicagao na pratica do professor requer o manejo do programa
e da matriz curricular, bem como a compreensdo de curriculo no sentido

atribuido por Sacristan:

Como uma praxis antes que um objeto estatico emanado de
um modelo coerente de pensar a educagdo ou as
aprendizagens necessarias das criangas e dos jovens, que
tampouco se esgota na parte explicita do projeto de

socializagao cultural nas escolas (2000 p. 15-16).

Partindo dos pressupostos de que o curriculo ndo é estatico face as
multiplas relagdes culturais que se estabelecem na escola por meio das
praticas pedagogicas que sado construidas sob as vozes dos atores que criam e
re-criam novos significados, abrem-se novos caminhos e possibilidades de
repensar as politicas educacionais no sentido de fazer do espacgo escolar o
lugar da convivéncia continua da igualdade e da diferenca.

Todavia, “analisar curriculos concretos significa estuda-los no
contexto em que se configuram e através do qual se expressam em praticas
educativas e em resultados” (Ibid: p.16).

Neste trabalho, buscou-se compreender a percepgao dos agentes
escolares acerca da educacdo das relagdes étnico-raciais numa unidade
escolar da rede estadual no municipio de Campos dos Goytacazes.

Os objetivos especificos deste estudo de caso foram: 1) observar,

descrever e analisar a pratica do professor de Histéria na sala de aula; 2)
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identificar as manifestagdes da cultura afrodescendente no modo de agir e de

se expressar dos agentes escolares, incluindo os alunos.

O estudo de caso do tipo etnografico®, visou observar e identificar a
pratica pedagdgica do professor, como também a visdo do aluno acerca da
cultura afro-brasileira no cotidiano escolar.

Com base na observagao do pesquisador, foi possivel tracar o perfil
da unidade escolar a partir da perspectiva da equipe gestora, coordenagao
pedagdgica, professoras e alunos acerca da Lei 10.639/03, tendo como pano
de fundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino da Educacao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, para o aprofundamento tedrico e a analise dos dados.

As motivagdes que me levaram a desenvolver esta pesquisa, tém
suas raizes na minha trajetéria docente, iniciada em 1991, como professor de
Histéria e Geografia do Ensino Fundamental e Médio da rede publica. Mas é
partir de 2003, com a homologagao da Lei 10.639/03, e que através da mesma,
no ano de 2004, chegaram a escola as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, que me vi diante do desafio de implementar a lei.
Naquele momento, me deparei com a falta de recursos pedagdgicos, como
também com a falta de formacéo continuada no assunto em questao.

Este trabalho é fruto das inquietacdes, dos encontros e bate-papos
das “salas de professores”, das interrogag¢des dos alunos, as vezes, até mesmo
da certeza do senso comum. Por isso, as consideragdes aqui levantadas visam
responder algumas interrogacdes que ficaram no caminho, ao longo da minha

trajetdria profissional, como também cumprir a fungdo social de ser um ponto

> De acordo com André (1995), a antropologia esta voltada para a descrigdo da cultura
(praticas, habitos, crengas, valores, linguagens, significados) de um grupo social, enquanto os
estudiosos da educacado estdo preocupados com a educagdo como processo. Isto permite
fazer adaptacbes para compreender os fendmenos ocorridos na escola. Portanto, as
ferramentas da antropologia quando usadas para investigar o campo da educagéo,
principalmente quando se quer descrever o cotidiano, 0s processos, as percepgdes e

manifestagdes culturais dos sujeitos, a etnografia € um método viavel.
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de partida para meus companheiros de luta, para todos aqueles que estao

vivendo o “ch&o” da sala de aula.

Haja vista que, como politica de acdo afirmativa, a Lei 10.639/03
almeja reparar de forma positiva e combater todas as formas de racismo
através da educacao das relagdes étnico-raciais. Todavia, a lei € voltada para o
curriculo, dado que sua especificidade é para as disciplinas de Histéria do
Brasil, Artes e Literatura Brasileira. Nesse sentido sua implementacéo perpassa
por politicas e programas de ambito federal, estadual e municipal.

E sabido que o Programa de Pés-Graduacéo em Politicas Sociais da
Universidade Estadual do Norte Fluminense (UENF) busca compreender ‘e
examinar as atividades humanas e sociais em sua complexidade, descrevendo
e explicando seu processo de desenvolvimento®”, contanto, neste sentido, a
grande questdo deste trabalho, “o olhar dos agentes escolares sobre a Lei
10.639/03”, vem ao encontro da demanda que se pde a partir da publicacao da
Lei 10.639/03 que tem como finalidade implementar no curriculo da Educagao

Basica a Historia da Africa e a cultura afro-brasileira.

Estrutura do Estudo

O primeiro capitulo aborda a revisdo do campo do curriculo e
algumas das categorias da teoria critica como ideologia, capital cultural e a
acepcgao de curriculo como selegcdo, organizagdo e distribuicdo da cultura
hegemonica prescrita. No capitulo também se examinaram, na perspectiva pés
critica, algumas categorias como multiculturalismo, cultura, diferenga e
identidade e a influéncia dessas categorias no campo do curriculo no Brasil,
sobretudo, a partir dos anos oitenta.

O capitulo 2 foi referente ao negro como representagdo social no
ensino de Histéria numa interface com a Histdria e a Sociologia que abordaram
a insergao do negro na ordem branca a partir da colonizagéo portuguesa no
Brasil. Outro destaque do capitulo aborda o ensino de Histéria no Brasil e a

representacdo do negro no livro didatico. O capitulo 2 finalizou com a

* Apresentagdo do Programa de Politicas Sociais, na pagina on-line da UENF, acessado em
25/05/2009.
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emergéncia da Lei 10.639/03 que foi sancionada no ano de 2003, no sentido de
promover a educacgao das relagdes étnico-raciais em todo o sistema de ensino
do Brasil.

O capitulo 3 subdivide-se em duas secbes: uma que aborda a
metodologia seguida na realizagao do trabalho de pesquisa; na segao seguinte
se apresentam, analisam e se discutem os dados. Na parte que se refere a
metodologia sdo expostos: o método utilizado; o critério de selecdo da unidade
de analise; o trabalho de campo desenvolvido; os métodos e os instrumentos
de coleta de dados e os procedimentos analiticos. A segunda sec¢ao tratou de
analisar as entrevistas dos agentes escolares (diretora geral, diretora adjunta,
orientadora educacional), a observagdo da pratica docente das professoras
(Lia, Ricarda, Ménica e Lucia)®, a visdo das professoras (Denise e Ricarda
acerca do livro didatico de Historia), a percepg¢ao da animadora cultural sobre a
educacao das relagdes étnico-racias e por ultimo, a visdo dos alunos (Marcos e
Guilherme) sobre a cultura afro-brasileira na escola.

No capitulo 4 se apresentaram as consideracgdes finais do estudo.
Nele comenta-se o ponto de vista daqueles que foram observados e
entrevistados como direcdo, coordenacao, professor, aluno, em que cada um
imprimiu suas singularidades e suas verdades sobre a percepc¢ao da educagao

das relacgdes étnico-raciais.

’ Todos os nomes dos atores sociais relativos a escola s3o ficticios, assim como o da
instituicdo estudada.
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Capitulo 1

Curriculo, um Caminho em Construgao: da Teoria Critica ao

Multiculturalismo

Neste capitulo os esfor¢cos foram concentrados no sentido de
explicar, na primeira se¢ao, a producao e a reproducdo do conhecimento no
sistema escolar e como esse conhecimento se encontra estruturado bem como
selecionado, organizado e distribuido por cdédigos e linguagens por meio do
curriculo prescrito em séries e niveis de ensino. Dada a complexidade da
questdo e o nivel de profundidade que exige a explicagdo, foi necessario
revisar teoricamente, na perspectiva critica do curriculo, algumas categorias de
analise como ideologia, hegemonia e reprodugado cultural que explicam a
producdo e a reproducdo do conhecimento, que considera o sistema escolar
como parte da estrutura da ordem dominante e da manutengao do status quo.

Na segunda secgdo, face a dindmica que se estabelece entre
curriculo, cultura e sociedade, foram discutidas as categorias de analises
multiculturalismo, diferenca e identidade que se tornam importantes para a
compreensao das transformacdes que vém ocorrendo na escola, e, sobretudo,
no campo do curriculo, a partir dos anos oitenta.

O curriculo como conhecimento selecionado, organizado e instituido
pelo Estado, esta garantido na LDBEN 9394/96, no Artigo 26, para todo o

sistema de ensino publico e privado de modo que:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da

sociedade, da cultura, da economia e da clientela.
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Dessa forma espera-se garantir a todas as unidades de ensino do
territério nacional um curriculo Unico referente aos conteudos basicos bem
como considerando a pluralidade cultural regional. Partindo destes
pressupostos estruturadores do sistema de ensino brasileiro, no que se refere
ao curriculo, pdem-se em discussao as seguintes questdes: quais sdo os tipos
de conhecimentos selecionados para compor o curriculo nacional comum? A
quem interessam estes conhecimentos selecionados? Estes representam os
interesses de quais grupos sociais? Por que certos conhecimentos sao
legitimados e mantidos como ideal, natural e necessario a ordem social? E, por
fim, por que outros conhecimentos ficam fora do curriculo, ou quando
representados sao expostos de forma estereotipada? As respostas para as
questdes propostas serdo construidas a luz da sociologia e da teoria critica do

curriculo no decorrer deste capitulo.

1.1 Um Olhar Critico Sobre a Producdao e a Reprodug¢ao da Cultura

Escolar: Discussoes Internacionais

Para Althusser (1985), a escola exerce a fungdo de aparelho
reprodutor das ideologias dominantes do Estado. E, uma vez em que o sistema
€ capitalista, as ideologias dominantes representam os interesses das classes
privilegiadas econémica e culturalmente. Todavia, para o autor, na reproducao

e na manutencgao da ordem econdémica e cultural, a escola:

Se encarrega das criangas de todas as classes sociais desde o
Maternal, e desde o Maternal ela lhes inculca, durante anos,
precisamente durante aqueles em que a crianga € mais
“vulneravel”, espremida entre o aparelho de Estado escolar, os
saberes contidos na ideologia dominante (o francés, o calculo,
a histéria natural, as ciéncias, a literatura) ou simplesmente a
ideologia dominante em estado puro moral, educagao civica,
filosofia ( p.79).
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Desse modo, o aluno ao final da trajetéria na educacgédo basica
recebeu a formagao geral de base liberal da classe dominante capitalista. O
pensamento liberal usa a suposta neutralidade na transmissao e na reproducao
dos conteudos de modo que torna imperceptiveis as relagdes de dominagao de
classe, raga e género que subjazem no curriculo escolar na sua totalidade
dentro das diversas disciplinas.

Nogueira e Nogueira (2004), afirmam que para Bourdieu e Passeron
a escola esta a servico da reproducao cultural da classe dominante que impde
seus valores e seus habitos, os quais se encontram incorporados no curriculo
escolar. A reprodugao social tem estreita relagdo com a reproducao cultural.
Logo, a reprodugédo da cultura se faz por meio das classes dominantes que tém
o reconhecimento do seu estilo de vida, do seu bom gosto, dos seus costumes
e dos seus habitos reproduzidos nas estruturas sociais, sobretudo, no sistema
de ensino, que gera a valorizagao do seu capital cultural (SILVA, 1999).

O capital cultural se manifesta em trés estados: o primeiro, o
objetivado — artes, historia oficial, “alta” cultura; o segundo, o institucionalizado
- diplomas e titulos oferecidos pelo mercado e instituicbes de ensino; e o
terceiro, o incorporado, que diz respeito ao investimento individual, ao que se
constréi num processo pessoal e que se internaliza de acordo com as relagdes
que o sujeito estabelece com as instituigdes sociais e culturais e que se tornam
parte constitutiva de si mesmo, o habitus®. O processo de internalizaco das
praticas sociais e culturais ndo decorre de um processo mecanizado objetivo e
tampouco da subjetividade humana, nem das ag¢des individualizadas do sujeito
autdbnomo, mas do habitus que forma um elo mediador entre as for¢as sociais
que ligam o objetivo e o subjetivo num sentido de explicar a agado concreta das
relagcdes sociais (NOGUEIRA E NOGUEIRA, 2004).

O capital cultural constituido pelas classes dominantes exerce um
poder simbdlico sobre as classes dominadas, sobretudo dentro da escola. O
sistema escolar reproduz a cultura “legitima” das classes dominantes de modo

consciente ou inconsciente em detrimento das classes dominadas. Os filhos

¢ Refere-se a formagao das estruturas sociais em que esta inserido o sujeito, 0 modo em que
ele se constituiu conforme as relagdes intersubjetivas desenvolvidas dentro do seu grupo ou
classe social, bem como suas agdes cotidianas diante das manifestagbes objetivas
(NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2004).
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das classes dominantes estdo mais sujeitos ao sucesso escolar que os filhos
das classes dominadas. Isto porque o curriculo da escola se expressa na
linguagem dominante, ele é transmitido através de codigo cultural dominante
(SILVA, 1999).

Acerca da reproducao da cultura “legitima” da classe dominante no
curriculo, esta s6 é possivel gragas aos mecanismos de controle hegeménicos
mantidos pelas ideologias da classe dominante que exerce o papel na
manutencgédo da ordem. Para a qual, a ideologia da classe dominante ndo age
sozinha, ao contrario, conta com a parceria do lado oposto, o dominado; sem a
aceitacdo e resisténcia do dominado nao se concretiza, portanto, ela se
constroi com base no discurso da igualdade, do respeito mutuo, da garantia da
liberdade individual, bem como se usa dos diversos codigos culturais para
naturalizar e manter o projeto (MOREIRA E SILVA, 2002).

Todavia, Apple (1982) chama a atencdo sobre a manutencédo da
cultura legitima e sua implicagdo com a hegemonia que atua no sentido de
“saturar” nossa propria consciéncia, na medida em que a escola utiliza o senso
comum na compreensao dos arranjos sociais ideolégicos subjacentes dos
grupos hegemodnicos, que mantém os curriculos e programas como mecanismo
de controle da reproducao da ordem social e do status quo.

Para Apple (1982), os mecanismos de transmissdo da ideologia
encontram-se de forma mais sutil nas politicas educacionais do governo, no
curriculo prescrito, como também nos livros didaticos, nas aulas do professor e
nos rituais da escola como o quadro de horario, os codigos reguladores com
normas disciplinares e a disposicao do mobiliario. Todos da escola,
professores, técnicos e auxiliares gerais que nela trabalham nao estao neutros
as ideologias que nela sédo reproduzidas e preservadas. Parte do conhecimento
dominante trabalhado na escola € oriundo de determinados grupos
hegemodnicos que de forma natural fazem refletir suas perspectivas de vida,
seus valores e seus interesses por meio dos conteudos e atividades produzidas
no cotidiano escolar construindo o habito coletivo de situar.

Apple (1982) conceitua o termo situar como dispositivo de controle
dos arranjos hegemoénicos dentro da escola, sob dois aspectos: o primeiro,
refere-se as atividades desenvolvidas no cotidiano escolar como o curriculo

oculto, as atividades que nem sempre estao explicitas, mas sdo materializadas
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nos rituais, assim como a regulagdo do tempo — entrada e saida do aluno,
tempo do recreio, a carga horaria distribuida de acordo com o numero de aulas
das disciplinas; o regimento escolar com os codigos de conduta; os acordos
informais.

O segundo dispositivo se refere a distribuicdo do conteudo no
curriculo. O porqué daquele conteudo e nao outro. Quem constituiu o conteudo,
atende aos interesses de qual grupo e quais sao seus valores explicitos e
implicitos. Todavia, acerca deste ultimo aspecto, Silva (1999) afirma que o
curriculo ndo é uma construgao neutra, mas resultado de diversos interesses
politicos e econébmicos de grupos sociais que naturalizam o processo das
relacbes sociais para manter a ordem, como também a rotina de trabalho do
professor bem como a suas escolhas individuais com base nos seus
conhecimentos técnicos e suas escolhas ideoldgicas que se encontram de
forma explicita ou n&o na organizagédo, no planejamento, no plano de curso,
nos objetivos da aula, nas atividades desenvolvidas e nas avaliagdes.

Enfim, neste contexto de producdo e reprodugao dos projetos dos
grupos hegemoénicos, a escola ndo € um aparelho neutro as agdes dos grupos
dominantes. Ao contrario, sdo constantes suas escolhas individuais e coletivas
sobre dos curriculos e programas que toma para si no sentido de promover o
ensino obrigatério para a educagdo, em que muitas vezes, atende as ideologias
dominantes em detrimento de grupos minoritarios que lutam por questbes de
classe, racga, género contra a invisibilidade.

Acerca do projeto hegemonico, Giroux (1992) destaca o papel
proeminente do professor para um projeto contrahegeménico na escola e pela
escola. Referenciado em Gramsci, Giroux (1992) sugere o professor de tipo
ideal, o professor intelectual transformador. Este ideal de professor representa
0 engajamento na luta contra todo tipo de discurso que n&o gera a visibilidade
positiva do outro.

O professor intelectual transformador estd comprometido com as
mudangas sociais, sobretudo, mudangas contra as forcas hegeménicas
politicas e econOmicas que perpassam no interior da escola. O professor
intelectual transformador, como categoria, deve “tornar o pedagdgico mais
politico e o politico mais pedagogico” de forma que estabeleca

permanentemente a interlocu¢do com todos os canais da escola, pais, alunos e

24



comunidade com a finalidade de construir projetos contrahegemoénicos no
sentido de dar visibilidade aos sujeitos coletivos no que tange a relagao de

classe, raca, género e sexo, o mesmo Giroux afirma que:

Trata-se de um apelo para que se reconheca que, nas escolas,
os significados sdo produzidos pela construgdo de formas de
poder, experiéncias e identidades que precisam ser analisadas
em seu sentido politico-cultual mais amplo, (GIROUX: 2002,
p.95-96).

Desse modo, os grupos sociais que compdem 0 universo da escola
podem passar a se ver representados e valorizados no que tange as politicas
educacionais e aos curriculos e programas de ensino.

Acerca da representacdo dos grupos sociais excluidos dos
curriculos e programas, Santomé (1995) afirma que as culturas negadas no
curriculo “ndo dispéem de estruturas importantes de poder, costumam ser
Silenciadas, quando nao estereotipadas e deformadas, para anular suas
possibilidades de reacdo”. Todavia, o papel do professor intelectual
transformador requer suscitar a tomada de consciéncia coletiva dos diversos
grupos socais no sentido de reverter a ordem estabelecida da cultura
dominante hegemaonica.

Na luta contra o projeto hegemdnico na educagao, McLaren (2000)
aponta Paulo Freire como um dos grandes pensadores da educagao do século
XX. Seu trabalho é reconhecido internacionalmente por sua dedicagao em vida
a pedagogia que liberta, a pedagogia que autonomiza e que emancipa. A
pedagogia que expressa as vozes da massa campesina e jovens e adultos das
periferias do Brasil. Paulo Freire € aquele que tem a capacidade de traduzir a
teoria em pratica e a pratica em teoria da praxis do curriculo.

Freire (1983) propde a educagédo da mudanga, a educagdo em que 0
homem ¢é o sujeito da mudanga. Propde uma pratica educativa que faz o
homem pensar e despertar para a conscientizacdo individual e coletiva na
busca da transformacao das relagdes assimétricas do seu entorno social. De

modo que, quanto mais critico for o homem menos ingénuo ele sera para
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perceber as relagbes sociais desiguais que tecem a sua volta, como Freire

mesmo afirma:

Nestas relacdes com a realidade e na realidade, trava o
homem uma relagao especifica — de sujeito para objeto —
de que resulta o conhecimento, que expressa pela
linguagem. Esta relagdo, como ja ficou claro, é feita pelo
homem, independentemente de se é ou nao alfabetizado.
Basta ser homem para realiza-la. Basta ser homem para
ser capaz de captar os dados da realidade. Para ser capaz
de saber, ainda que seja este saber meramente opinativo
(p. 104 -105).

A mudancga na educagao e pela educacéo esta ao alcance de todas
as classes e grupos étnico-raciais independentemente do grau de escolaridade
que possuem. Todo sujeito social que cruza o universo da escola seja pai,
aluno e agente da comunidade sao atores sociais que trazem um modo de
vida, sua cultura, sua forma de ver e conviver em sociedade. Portanto, a escola
pode e deve possibilitar espagos para a integracao das diversidades culturais,
de modo que as vozes que por ela se entrecruzam possam ressoar no sentido
de apontar caminhos ao politico e pedagdgico da sua realidade social. Neste
sentido, cultura e curriculo representam um espacgo de luta que se pdem por
continuidade e ruptura na relagao entre sociedade e educacao. E, a respeito do
curriculo, cabe ressaltar que muitas vezes se materializa e se reproduz por
meio de prescricdes em conteudos e programas, de modo que, cabe destacar

palavras do autor quando afirma que:

Um dos elementos basicos na mediacdo opressores-oprimidos
€ a prescricdo. Toda prescricdo € a imposicdo da opcédo de
uma consciéncia a outra. Dai, o sentido alienador das
prescrigdes que transformam a consciéncia recebedora no que
vimos chamamos de consciéncia “hospedeira” da consciéncia
opressora. Por isso, o comportamento dos oprimidos € um
comportamento prescrito. (FREIRE: 1987, P. 34).
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Na educacao, lutar contra o conhecimento prescrito, € lutar contra as
linguagens e coédigos impostos pelos grupos hegemdnicos que afirmam seu
poder no campo do curriculo. Haja vista que lutar contra os codigos prescritos
de classe, raga, sexo nos curriculos e programas do sistema de ensino implica
compreender que estes programas sao elaborados e ratificados na cultura
etnocéntrica, embranquecida e crista.

Inexoravelmente, o curriculo € um campo de luta e contestado, que

segundo Freire (1987), acerca das prescri¢des fica a opgao:

Entre seguirem prescricdoes ou terem opgdes. Entre serem
espectadores ou atores. Entre atuarem ou terem a ilusdo de
que atuam na atuagao dos opressores. Entre dizerem a palavra
ou nao terem voz, castrados no seu poder de criar e recriar, no
seu poder de transformar o mundo. Este é o tragico dilema dos
oprimidos, que a sua pedagogia tem de enfrentar (Ibid,
FREIRE, p.35).

Com o dilema proposto pelo autor, entre manter a ordem
hegemonica por meio das prescricdes no campo do curriculo e buscar
alternativas para transforma-la, Goodson (2008) comunga ao afirmar que:

As prescricbes curriculares, portanto, estabelecem certos
parametros que permitem alguma transgressdo e a
transcendéncia ocasional desde que a retorica da prescri¢céo e
0 gerenciamento ndo sejam questionados. [...] Prescricdo e
estabelecimento de poder tornam-se aliados facilmente.

[...] o curriculo foi inventado basicamente como um conceito
para direcionar e controlar a autonomia do professor e sua
liberdade potencial na sala de aula. Com o passar dos anos a
alianca entre prescricdo e poder foi cuidadosamente
alimentada para que o curriculo se tornasse um artificio que
reproduza as relagdes de poder existentes na sociedade [...]

(P, 143-144).

De acordo com as idéias do autor, o curriculo funciona como

mecanismo de controle com um fim em si mesmo, em que o professor esta
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sujeito a reproduzir a ordem estabelecida pelas estruturas sociais dos grupos
hegemonicos.

Concluimos nesta primeira seg¢do, acompanhando a produgao
académica vinculada ao campo curricular dos anos de 1960 - 1990 e que trata
da produgcdo e a reproducdo do conhecimento no sistema escolar, que o
curriculo ndo € neutro, de modo que os programas selecionados e prescritos
para o sistema de ensino, por meio de livros didaticos e midias, atendem aos
interesses politicos e culturais dos grupos hegemdnicos. Contudo, podemos
afirmar que o curriculo como prescricio € uma verdade estabelecida na
educacdo, mas isso nao significa que a mesma nao esteja passivel as
mudangas, advindas dos movimentos sociais e que tém ganhado for¢a no
multiculturalismo critico que vem se impondo como projeto alternativo

contrahegeménico a ordem estabelecida do status quo.

1.2 Multiculturalismo e Curriculo

Esta secdo ndao tem a pretensdo de esgotar a discussado acerca do
conceito multiculturalismo, nem pretende apresentar todas as abordagens que
envolvem o seu campo de estudo, mas, tdo somente, pontuar suas implicagdes
com a educagao e com a escola. Nesse sentido, far-se-a necessario conceituar
cultura na perspectiva socio-politica, como também as categorias identidade e

diferenca que serao discutidas no campo em questao.

1.2.1 Educacgao e Multiculturalismo

E inconcebivel pensar a educagdo desvinculada da cultura. A
educacao escolar por si representa o cruzamento das diversas culturas
organizadas e representadas nos programas e curriculos da escola (CANDAU,
2008).
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Portanto, pensar educacao e cultura a partir do multiculturalismo
implica contradizer as mentalidades produzidas sobre parametros ocidentais
capitalistas projetadas nos fundamentos da modernidade liberal burguesa de
carater homogeneizador em que o reconhecimento da cultura ndo eurocéntrica
se deu pelo processo de assimilacdo e dominacdo do multiculturalismo
tradicional” de colonizacdo européia sobre os nativos do “Novo Mundo”
(MCLAREN, 2000).

Como afirma Candau:

Hoje esta consciéncia do carater homogeneizador e
monocultural da escola é cada vez mais forte, assim como a
consciéncia da necessidade de romper com esta e construir
praticas educativas em que a questdo da diferenca e do
multiculturalismo se faga cada vez mais presentes (CANDAU:
2008, p. 15).

Para Gongalves e Silva (2006), o multiculturalismo, na educacéo,
deve estar comprometido com alternativas que orientem a producdo do
conhecimento nas e para as instituicoes educacionais de modo a desenvolver
novas concepg¢des calcadas em outras visdes culturais de mundo que se
contraponham as culturas dominantes que veiculam nos meios de
comunicagdo, como livro, jornais, revistas etc. Todavia, acerca do
conhecimento da cultura dominante, os autores expdem seus pontos de vista,

de modo que:

Entendendo-se que esse conhecimento transmitido privilegia
arbitrariamente a cultura euro-ocidental (branca, masculina,
cristd, capitalista, cientificista, predatoria, racionalista etc),
silenciando outras culturas, ou tratando-as como inferiores, o
multiculturalismo é reivindicado como um antidoto contra o

eurocentrismo (p. 14).

7 Multiculturalismo tradicional é um dos tipos de multiculturalismo conceituado por Mclaren
(2000), que diz respeito ao processo de colonizagao européia, cujo reconhecimento do outro se
deu por assimilagao e dominagao, a partir das Grandes Navegagdes iniciadas no século XVI,

sobre o Continente Americano, Africano, Oceania e o Sul da Asia.
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Para sair da cultura “universal” homogeneizadora, eurocentrista e
americacentrista € necessario pensar o reconhecimento das culturas negadas,
silenciadas e excluidas, de modo a produzir novas tecnologias sociais a servigo
das minorias étnico-raciais e a favor da igualdade de género e de orientagcéo
sexual.

O multiculturalismo possibilita a emergéncia de uma pedagogia
critica de resisténcia aos padrbes da modernidade do multiculturalismo
tradicional liberal, para o multiculturalismo critico que coloca em questdo a
identidade moderna, objetiva, autbnoma, racional e fixa, para uma identidade
movel, composta da bricolagem dos discursos constituidos de significantes e
significados (MCLAREN, 2000, p.14).

McLaren (2000) chama para o ato de situar conforme a etnicidade,
preta, branca ou latina, de modo que o sujeito fale de seu lugar e se aproprie e
afirme o seu discurso significando sua identidade individual e coletiva, de modo
a promover a construcao da diferenga nas relagdes sociais.

Sabe-se que:

A diferenca é a compreensdo de que os conhecimentos sao
forjados em histoérias e sao estratificados a partir de relagdes
de poder diferencialmente constituidas; isto quer dizer que
conhecimentos, subjetividade e praticas sociais sdo forjados
dentro de “esferas culturais incomensuraveis e assimétricas”
(MACLAREN: 2000, p. 125).

Para Gongalves e Silva (2006), o multiculturalismo pode ser
representado como um campo do jogo das diferencas em que as
representacdes sociais e culturais sdao os instrumentos de lutas historicas
travados nas arenas sociais onde os silenciados lutam pelo reconhecimento

das diferencas e em a favor da afirmacéo de suas identidades.
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Conforme Silva (2003), identidade e diferenga sao questdes
categéricas que ndo fogem a discussdo do multiculturalismo critico®. A
identidade na perspectiva critica esta para além da visao liberal, essencialista,
fixa e estavel. A identidade € uma construcéo social e cultural, ndo € uma coisa
que ja esta dada, ndo é transcendental, ao contrario, € uma construgdo que se
constitui por meio da linguagem, de significados e representacao. A identidade
existe em funcdo da diferenga. SO existe a identidade porque ha a diferenga. A
identidade € o que a diferenga n&o é. A identidade é constituida dos complexos
linguisticos. Por exemplo, ser carioca € sentir e expressar o pertencimento de
habitante da cidade do Rio de Janeiro. Ser carioca é uma identidade construida
de multiplos elementos da linguagem que envolve signos e significados. Se
existe a identidade carioca é porque existem outras identidades, como a
mineira, a campista etc. Portanto, ser campista é diferente do que é ser
carioca. A identidade carioca existe porque € diferente da campista. A
identidade e a diferenga s6 podem ser entendidas dentro do sistema de
significacdo no qual se constroi uma representacdo do que se diz ser. Se a
identidade é construida dentro do sistema de linguagem e a linguagem nao €&

um sistema fixo, a identidade é moével e instavel:

A identidade, tal como a diferenga, € uma relacao social. Isso
significa que sua definicdo — discursiva e linglistica — esta
sujeita a vetores de forca, a relagbes de poder. Elas nao sao
simplesmente definidas; elas sdo impostas. Elas ndo convivem
harmoniosamente, lado a lado, em um campo sem hierarquias;
elas sao disputadas (SILVA: 2003, p. 81).

Identidade e diferenga convivem numa relagdo conflitiva,
desarmoniosa, intolerante, sem o respeito mutuo. Ambas as categorias se
distinguem do conceito de diversidade cultural de inspiragao liberal que visa ao

respeito e a tolerancia ao outro.

¥ |bidem. Para Mclaren (2000), o multiculturalismo critico representa um projeto

contrahegemonico aos padrées dominantes eurocéntrista e americacentrista.
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Nesse contexto, pode-se afirmar que, entre a identidade e a
diferenga ha relagdes de poder. A identidade se mantém de forma hegeménica,
a diferenga se opde a identidade hegemdnica visando afirmar-se.

Para Woodward (2003) e Hall (2003) a identidade é relacional, é
marcada por meio de simbolos. A identidade pode ser construida simbdlica e
socialmente. A identidade pode ser constituida e reivindicada por antecedentes
historicos. Ela busca coisas que estdo paradas no tempo, pode suscitar
narrativas que explicam o passado de uma etnia que ocupa determinado

territério envolvendo reivindicacdes essencialistas ou ndo-essencialistas.

Para Silva (2003), a identidade esta associada ao sistema de
representacao:
A representagdo €, pois, um processo de producdo de
significados sociais através dos diferentes discursos. Os
significados tém, pois, que ser criados. Eles ndo pré-existem
como coisas no mundo social. E através dos significados,
contidos nos diferentes discursos, que o mundo social é
representado e conhecido de uma certa forma, de uma forma

bastante particular é que o eu é produzido (p. 143)

Nessa perspectiva observa-se que o campo do curriculo esta
carregado de diversos tipos de significados e diversos tipos de representagéo
identitarias. O curriculo, portanto, pode representar a identidade de um grupo
de forma positiva ou de forma negativa. Todavia, os livros didaticos podem
conter narrativas sob o padrdo branco, cristdo, heterossexual significando o
melhor, o bom, o correto, contradizendo outros padrées excluidos das
narrativas dos livros didaticos como raga, religido de matriz afro-brasileira e
orientagdo sexual homossexual. Contudo, cabe afirmar que estas categorias,
quando muito representadas nas narrativas dos livros didaticos, sdo de forma
estereotipada gerando a falsa identidade e o falso reconhecimento.

Contra o falso padrao de reconhecimento, o multiculturalismo critico
e de resisténcia reconhece a diferenga como peg¢a dos jogos sociais que se
movem numa relagdo assimétrica num campo de forcas que se opdem pelos

agentes, de modo que o conhecimento é codificado e decodificado e como
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também significando e resignificando as diferengas sdcio-culturais na
construcao da justica social (GONCALVES e SILVA, 2006).

O multiculturalismo critico se coloca como agenda politica, como
projeto de transformacéo social no sentido de reconhecimento das categorias
raga, género, religido como representagdes sociais detentoras dos seus signos
e significados de modo que se recusa ver a cultura como nao-conflitiva,
harmoniosa e consensual; ndo compreende a diversidade como fim em si
mesmo, mas entende que a diversidade deve ser tratada dentro de uma
politica critica comprometida com a justica social (MACLAREN, 2000;
CANDAU, 2008).

Acerca do multiculturalismo como agenda politica, os Estados
Unidos, a partir dos anos sessenta do século passado, foram marcados com a
luta dos negros pelos direitos civis. Este pais foi pioneiro ao colocar em pauta a
questao racial nas politicas publicas, principalmente nas politicas educacionais,
através de acbes afirmativas que visavam a inser¢ao e a mobilidade social do
negro, tanto nos segmentos sociais como no mercado de trabalho e na escola.

Segundo Banks (2006), no campo da educagdo, as acodes
afirmativas implementadas nos EUA por meio de reformas educacionais
proporcionaram a insercao da historia do negro nos curriculos escolares e a
contratacdo de professores e administradores negros como referenciais para
os alunos negros dentro da escola. Conforme o autor, na época, os livros
didaticos abordavam o tema escraviddao descrevendo os negros felizes e
alegres. Todavia, para Banks (2006), naquele pais o conteudo ensinado era
predominantemente sob a perspectiva anglo-saxénica americana dominante
em detrimento da perspectiva afro-americana e hispanica.

Para Banks (2006), pensar a educagdao de acordo com o
multiculturalismo critico abre muitas possibilidades. Ele acredita que
pedagogicamente € possivel integrar os conteudos de forma que o professor
tenha a possibilidade de entrecruzar diversas disciplinas e trabalhar os
conceitos que as regem na sua totalidade. Como também construir formas
interdisciplinares de trabalho e produzir o conhecimento, de modo que a
construcéo se dé entre aluno e professor de forma investigativa e critica.

Outra possibilidade experienciada por Banks (2006) refere-se a

equidade pedagdgica, no que tange as atividades intergrupais promovidas no
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interior da escola. Conforme o autor, nesta questdo cabe ao professor
compreender que a relagao ensino-aprendizagem nao € homogénea, portanto
€ necessario reconhecer o aluno na sua individualidade, bem como a sua
cultura e o seu grupo de pertencimento sdcio-cultural. Todavia, s&o
necessarios estruturas e recursos técnicos adequados, sobretudo
concernentes as atividades esportivas, jogos, dangas e lazer, no sentido de
integrar os diferentes grupos culturais do universo escolar. E por fim, Banks
(2006) propde desenvolver atividades cotidianamente em todas as disciplinas
de modo que a questado racial possa se fazer presente objetivando a redugéo
do preconceito e atitudes raciais entre estudantes, como também dos seus
conflitos étnicos no cotidiano escolar no sentido de promover a igualdade
racial.

Acerca do multiculturalismo como projeto e pratica pedagdgica,
Trindade (1998, p.9) chama a atengao para o estado de invisibilidade que pode
existir entre a pratica docente e a aprendizagem significativa do aluno no

cotidiano da escola:

A gente olha, mas ndo vé, a gente vé&, mas ndo percebe, a
gente percebe, mas nao sente, a gente sente, mas nao ama e,
se a gente ndo ama a crianga, a vida que ela representa, a
infinita possibilidade de manifestacao dessa vida que ela traz, a
gente ndo investe nessa vida, e se a gente ndo investe nessa
vida, a gente ndo educa e se a gente ndo educa no
espaco/tempo de educar, a gente mata, ou melhor, a gente nao
educa para a vida; a gente educa para a morte das infinitas
possibilidades. A gente educa (se é que pode dizer assim) para

uma morte em vida: a invisibilidade.

A pratica docente pode ensinar para a vida quando ha
reconhecimento da heterogeneidade da sala de aula, pois os alunos n&o séo
iguais, possuem caracteristicas fisicas e culturais diferentes. Muitas vezes o
preconceito cega a relacdo ensino-aprendizagem. E recorrente ao professor
conviver com a sala de aula durante todo o ano letivo e ndo reconhecer seus
alunos nas singularidades sociais e culturais, deixando de estabelecer lagos

“afetivos” e politicos na construcdo do conhecimento. Muitas vezes o professor
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ja se tornou parte rotineira da “linha de produgao” do conhecimento, que vive
cotidianamente a fungao de repetir conceitos descontextualizados do universo
social e cultural do aluno. Contudo, € necessario ao professor atrelar a pratica
a teoria no sentido de significar as relagdes ensino aprendizagem no cotidiano
da escola.

A despeito do curriculo como praxis, como mecanismo nao so de
controle, mas como também cumpridor da funcdo social no processo ensino
aprendizagem, conforme Sacristan (1995), o curriculo real ultrapassa as
fronteiras do curriculo prescrito, organizado, selecionado e com um fim em si
mesmo. No curriculo real o professor oportuniza as diversas formas de saberes
e aprendizagens. O professor ao mesmo tempo em que ensina, esta aberto a
aprender e a vivenciar novos desafios que se impdem no tempo e junto com o
seu aluno. Ousar um curriculo para além da prescrigao, da cultura seletiva dos
livros didaticos e permitir outras culturas representadas na sala de aula é um
desafio. E um desafio porque requer novas formas de ensinar, requer novas
formas de se relacionar dentro da sala de aula. Porque requer do professor ndo
simplesmente repassar o conteudo proposto, mas ouvir as experiéncias

trazidas das diversas culturas que estao presentes na sala de aula:

Por isso se diz que o curriculo real, na pratica, € a
consequéncia de se viver uma experiéncia e um ambiente
prolongado que propdéem - impdéem todo um sistema de
comportamento e de valores e ndo apenas de conteudos de
conhecimento a assimilar (SACRISTAN, 1995, p. 86).

Mas o desejo de fazer um curriculo real em qual as diversas culturas
sdo representadas e apreendidas ndao € uma tarefa tao facil para o professor.

Os obstaculos sao muitos. Para Sacristan:

A escola tem-se configurado, em sua ideologia e em seus usos
organizativos e pedagogicos, como um instrumento de
homogeneizacdo e de assimilagdo a cultura dominante. Tem
sofrido processos de taylorizagao progressiva que dificultam a
acolhida e a expressdo das singularidades que nao se

acomodam a padronizacdo que caracterize o conhecimento
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que transmitem e a conduta que exige dos alunos. N&o ira
admitir facilmente outras praticas e outras idéias, contrarias aos
fins e usos planejados através de toda a histéria da
escolarizagao (Ibid,1995, p. 84).

Dificil € subverter a ordem, uma vez que a cultura da escola
encontra-se presa, amarrada as estruturas do sistema e a forcas hegemonicas.
A escola como sistema ndo esta sozinha, esta integrada ao Estado. Isto
significa que esta passivel de mudangas e de transformagéo. A interlocugéo
entre escola, sociedade e cultura é uma constante. A teoria social do curriculo
tem mostrado que a escola nédo é uma instituigdo neutra, ao contrario, esta
perpassada por relagbes de poder, do mesmo modo, a cultura ndo é algo
ingénuo pertencente a “alta cultura”. A cultura estda em todos os espagos
sociais e é um territério contestado por questdes de raga, de género,
homossexualidade, que permeiam de forma implicita ou explicita todo o
sistema de ensino e que ganham espaco na agenda de governo, que se
materializa por meio de politicas publicas.

Para Oliveira (2006) as categorias raca, curriculo e praxis
pedagdgica formam o tripé de sustentagao do projeto pedagdgico da escola. A
autora chama atencdo para o conceito de praxis pedagodgica e a sua

aplicabilidade no cotidiano escolar com a seguinte explicagao:

Sobre a praxis entende-se que a mesma tem dois aspectos ao
mesmo tempo distintos e inter-relacionados que no caso sao: o
lado real, a realidade escolar; e o lado ideal, a teoria que
orienta as praticas pedagdgicas. Torna-se indispensavel,
portanto, que os profissionais da educagdo determinem com
clareza as caracteristicas da realidade na qual realizardo as
suas atividades e a (s) teorias (s) que orientardo sua acgao

educativa (p.49).

Nesta perspectiva, Oliveira (2006) recomenda que a agdo do
professor deva estar atrelada a teoria, e que a teoria possibilite a compreensao
da realidade com o qual o professor atua, de modo que sua pratica possa ser

significativa no processo de aprendizagem do seu aluno. Nesse sentido,
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curriculo e raga sao categorias intrinsecas a praxis pedagogica, em que a
primeira representa o campo das prescrigdes e das agdes coletivas na
producdo do conhecimento e a segunda a construgdo cultural, que requer
novos significados, sobretudo na Educagéo Basica, a partir do sancionamento
da Lei 10.639/03.

Neste sentido, visando compreender a escola numa ag¢ao conjunta,
raga, curriculo e praxis pedagogica, o Parecer 3/2004 (BRASIL, 2006) das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino da Educagao das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
tem como fim subsidiar a escola, o professor e todos aqueles que prezam uma
educacao do reconhecimento e da diferenga étnico-racial para o exercicio da
democracia.

Para Silva (2006), no curriculo como significagao, a linguagem e o
discurso ganham papel central na constituicao do social. Do mesmo modo, a
cultura entendida como parte constitutiva do curriculo ndo é estatica, reificada,
essencializada. E vista como resultado das relagdes sociais e tudo que é
produto das relacdes sociais ndo pode ser pensado fora da relagcao de poder.
Portanto, a cultura e curriculo sao produzidos num campo de luta, de relacao

assimétrica que envolve todos os aspectos produtivos, que conforme o autor:

Nessa direcao, nao é apenas a cultura, compreendida de forma
estrita, que esta envolvida na producao de sentido. Os diversos
campos € aspectos da vida social s6 podem ser
completamente entendidos por meio de sua dimensdo de
pratica de significagdo. Campos e atividades tdo diversos
quanto a ciéncia, a economia, a politica, as instituicbes, a
saude, a alimentacao e, sem duvida, a educacéao e o curriculo,
sdo todos culturais, na medida em que as praticas de
significagdo sdo uma parte fundamental de sua existéncia e de
seu funcionamento (2006: p. 18).
Nessa perspectiva, o sentido e o significado de cultura e curriculo
nao ocorrem de forma isolada, estdo nas praticas sociais, sdo dinamizados nas
tramas da linguagem que intersectam nas multiplas configuragbes e re-

configuragdes do discurso que porta poder e relagdes assimétricas. Contudo,
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se o curriculo e a cultura sdo vistos como praticas de significagdo, ambos
podem ser entendidos como campo de uma pratica produtiva.

A cultura como pratica produtiva € agao, é experiéncia, € dinamica.
E os elementos responsaveis pelo seu dinamismo estdo nas relagbes sociais
potencializadas na criatividade, na inventividade, no construir de significantes e
significados. Assim, a cultura ndo € algo estatico, esta em constante
movimento. Da mesma forma podemos comparar as praticas produtivas do
curriculo as praticas produtivas da cultura. Embora o curriculo esteja submetido
ao sistema educacional que impde regras e controle sobre si, pode também
significar espaco de possibilidades. Considerando que o professor pode e deve
significar o curriculo. Para tal o curriculo, no seu interior, tem que de
dinamizado pelos novos saberes, pelas novas praticas pedagogicas, deve ser o
espaco democratico de manifestagcdo das diversas culturas. Por certo se o
curriculo for vivenciado de forma intensa pelas praticas produtivas é porque ha

no seu interior agdes pluriculturais.

Capitulo 2
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Raca e Reconhecimento, da Ordem Branca a Emergéncia da Lei 10.639/03

O presente capitulo trata das tematicas raciais que abordam o negro
da ordem patriarcal a emergéncia da Lei 10.639/03. Contudo, foram
consideradas as reformas curriculares, o ensino de histéria e o livro didatico,
dado que o campo do curriculo representa espago de implementacdo de
programas e de politicas educacionais.

A Lei 10.639/03 representa uma conquista que se pde como
instrumento de luta e de contestacdo a todo tipo de preconceito racial, no
ambito da educacdo formal. Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana preconizam a construcido da
educacdo sob os signos do reconhecimento da diferenga étnico-racial e da

igualdade de direito.

2.1 O Negro, da Educacao Patriarcal a Educagcao Formal

Estudar a educacgéao do negro, no Brasil, ontem e hoje, por certo, é
deixar em evidéncia o saldo histérico de exclusao que, certamente, aos olhos
das politicas publicas de Estado, requer reparo a essa populagédo. Haja vista
que, marcado pelo destino de viver os padrboes hegemdnicos, branco, cristédo e
europeu, sob o ethos do embraquecimento, o negro se viu envolto na cilada do
destino - aceitar a “democracia racial® como a verdade incontestavel ou lutar
contra o mito estabelecido na ordem escravocrata e que se perpetuou a ordem
competitiva.

Nesse sentido os movimentos sociais negros em diversos

momentos da histéria republicana se opuseram contra o falso

® Para Souza (2006), a democracia racial, no Brasil, esta intrinsecamente relacionada as
ideologias raciais importadas da Europa, trazida por Gobineau, como também tdo propalada

pelos abolicionistas Joaquim Nabuco e José do Patrocinio, dentre outros (p. 230 — 231).
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reconhecimento'® étnico-racial, como também contra a identidade nacional
forjada nos principios da igualdade do estado liberal.

Mas é a partir dos anos noventa que esta discussdo ganhou impulso
e levou ao Estado reconhecer que somos uma nacgao racista. De modo que a
questao étnico-racial tem conquistado espagos diversos nos segmentos
sociais, como também no governo e na midia, que por certo tém travado
interminaveis discussdes acerca das legislagbes de cunho étnico-racial,
tamanho o impacto destas no imaginario brasileiro consolidado no “mito da
democracia racial’. Cabe destacar que o seu fundamento no pensamento
social brasileiro encontra-se a partir da obra “Casa Grande e Senzala” de
Gilberto Freire e que posteriormente a academia passou a contestar, conforme
(HASENBALG, 1992, p. 140):

Os anos de 1930 nos oferecem pela pena de Gilberto Freire a
versao académica do que hoje chamamos de mito de democracia
racial brasileira. Durante algumas décadas, essa concepg¢ao mitica
prestou inestimaveis servicos a retdrica oficial e até mesmo a
diplomacia brasileira. (...) Seduzia simultaneamente os brasileiros
brancos com a idéia da igualdade de oportunidades existentes
entre pessoas de todas as cores, isentando-os de qualquer
responsabilidade pelos problemas sociais dos nao-brancos (Apud,
SOUZA, 2006, p. 235-236;).

O discurso da universalizagao dos direitos ndo garantiu o acesso de
oportunidade ao negro em comparagao com o branco. A exclusao social, no
Brasil, tem cor, “a desigualdade entre brancos e negros € hoje reconhecida
como uma das mais perversas dimensbées do tecido social no Brasil”
(JACCOUD, 2008, P. 135).

Partindo desse pressuposto, pode-se afirmar que a desigualdade

entre negros e brancos ¢ um fendbmeno da estrutura organizativa desde o

sistema colonial a ordem competitiva, mas que, contudo, o negro resistiu se

% De acordo com Taylor (2005), o falso reconhecimento se da através das relagbes

intersubjetivas em que o outro convive na mesma esfera social, vive o estado de direito, mas

sua cultura e sua forma de se representar sao invisiveis aos padrées dominantes.
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opondo através dos movimentos sociais negros, que ganharam maior evidéncia
na Primeira Republica chegando aos dias atuais com muitas conquistas,

sobretudo no campo da educagao, como se mostra nos préximos topicos.

2.2 O Negro na Ordem Branca

A questdo racial tem suas raizes historicas no processo de
ocupacgao e dominagao portuguesa a partir do século XVI, sobretudo, com a
implantacao do sistema colonial agucareiro que se consolidou com a introducao
da mao-de-obra escrava africana e consequentemente a economia colonial
viveu outros ciclos como a mineracdo nas Minas Gerais, no século XVIIl e a
producao cafeeira no século XIX, no vale do Paraiba, no Sudeste.

Traficados no comeércio internacional, os africanos deixavam sua
terra, seu pertencimento familiar para serem submetidos a nova ordem da
colbnia, de padrdes branco e cristao.

Na Colbnia, o trabalho compulsério funcionava como o elemento
aglutinador do homem branco sobre o homem negro. Este representava o
braco do engenho e a forca movedora da economia agucareira do sistema
colonial. Como também, nesta mesma ordem, na casa grande, a cozinha era o
lugar do (a) negro (a) que realizava os afazeres domésticos, como também os
desejos sexuais do seu senhor.

Na ordem escravocrata, mesmo que de forma minima, negros
buscavam a ascensao social no mundo dos brancos. A ascensao ocorria por
libertacdo, ou pela compra da alforria, como também pelo processo de
miscigenacao dos casamentos inter-raciais.

Ainda que o processo de miscigenacdo tenha contribuido para
ascensao social do negro, a dindmica deste processo se conformava dentro
dos paréametros morais do mundo branco. Uma vez que o negro galgasse
novos patamares sociais, estes ocorriam dentro das amalgamas raciais
brancas. Nesse sentido, Fernandes (2007) conclui que a ascensao dos negros
nao representava oposicado ao mundo branco, mas, atendia a acomodacgao de

grupos da ordem dominante.
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Sobre o padrao psicossocial constituido e estruturado na ordem

escravocrata:

[...] as familias possuiam recursos suficientes para educar os
mesticos a imagem da figura do senhor. Por conseguinte, eles
eram socializados para serem e agirem como “brancos”, o que
eles eram, de fato, social, juridica e politicamente falando [...].
(Ibid: 2007, p.44 — 45)

De acordo com o pensamento do autor, alcangada a mobilidade

social, 0 negro ndo se reconhecia como negro, pois seu pertencimento racial

era constituido nos padrdes brancos. O negro ndo se “espelhava” nos padrdes

negros; ao contrario, sendo os seus referenciais morais, culturais e estéticos

brancos, sua identidade social embranquecida reproduzia o negro branco, que

consequentemente para Fernandes (2007):

[...] Criou-se e difundiu-se a imagem do “negro de alma
branca” — o protétipo de negro leal, devotado ao seu senhor, a
sua familia e a prépria ordem social existente. Embora essa
condicdo pudesse ser ocasionalmente rompida no inicio do
processo, nenhum “negro” ou “mulato” poderia ter condi¢coes de
circulacdo e de mobilidade se ndo correspondessem a
semelhante figurino. Dai o paradoxo curioso. A mobilidade
eliminou algumas barreiras e restringiu outras apenas para
aquela parte da “populagdo de cor” que aceitava o cdédigo
moral e os interesses inerentes a dominagdo senhorial. Os
éxitos desses circulos humanos nao beneficiaram o negro
como tal, pois eram tidos como obra da capacidade de imitagao
e da “boa cepa” ou do “bom exemplo” do préprio branco. Os
insucessos, por sua vez, eram atribuidos diretamente a
incapacidade residual do “negro” de igualar-se ao “branco”
(Ibid, 2007, p.44 — 45).
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Exito e fracasso eram indicadores de qualidade instituidos em
parametros raciais arbitrarios brancos que se atribuiam ao desempenho social
do negro no mundo dos brancos. Sua competéncia estava relacionada a cor da
sua pele e ndo ao seu potencial cognitivo, a forga do seu carater.

Apds a Abolicdo, na virada do século XIX, instaurada a ordem
competitiva capitalista, o pais dispunha de estrutura de produgdo para o
trabalho livre. Nesse contexto, conforme Pinsky (1988) buscava-se a melhoria
da raga com a introdugdo da méo-de-obra do imigrante europeu cristédo
preterindo o negro liberto que era relegado e exposto ao abandono pelo
Estado.

Sobre essa questdo, Fernandes (2007) chama a atenc&o para o
despreparo do negro no enfrentamento da ordem competitiva da sociedade de

classe que se estruturava naquele momento:

Nao podera haver integragao nacional, em bases de um regime
democratico, se os diferentes estoques raciais ndo contarem
com oportunidades equivalentes de participagdo das estruturas

nacionais de poder (Ibidem, p.51).

Segundo Fernandes (2007), os negros foram jogados na esfera
dos “homens livres” sem que eles dispusessem de condicbes econdmicas,
psicossociais e institucionais para se adequarem a nova posi¢ao social. Ao
contrario dos brancos que possuiam uma vida organizada, com familias em
que as relacdes de solidariedade e de cooperacdo sociais estavam
estruturadas.

Para Hasenbalg (1970), a Abolicdo deixou a massa de escravos
nas posi¢cdes mais baixas da hierarquia sécio-econdmica. Segundo o autor, na
transicdo da ordem escravista para a ordem competitiva, ndo se levou em
consideragdo o despreparo do negro para desempenhar o papel de homem

livre, principalmente no mercado de trabalho.

Assim, as atuais disparidades raciais seriam conseqiiéncia do
diferente ponto de partida social dos ex-escravos e do

processo inacabado de mobilidade social dos grupos negro e
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mulato, que emergiram de sua condicdo servil ha apenas

poucas décadas. (p. 164).

Para lanni (1988), a presengca do negro no mundo dos brancos
causou incobmodo e estranhamento para ambos. Na ordem escravista, 0 negro
vivia no anonimato, “no seu lugar” constituido pelo branco. Sua resisténcia ao
mundo branco ndo passava de desobediéncia e de desacato a ordem.

Com o advento da Abolicdo, o negro passou a viver o estado de
direito, sobre o estatuto juridico da igualdade racial. Ainda que os seus direitos
civis, politicos e sociais ndo fossem reconhecidos, sob o status de cidadao, sua
entrada no mundo dos brancos suscitou os seguintes apontamentos, como
afirma lanni (1998):

O negro e o mulato, aparecem no horizonte social do branco e
de si mesmos, no século XX. Aparecem nas relagdes de
trabalho, relagdes politicas, religiosas, sexuais, ludicas e
outras, como tipos sociais que sao diferentes do branco, em
seus atributos fisicos, fendtipicos, psicoldgicos ou culturais. Na
trama das relagdes sociais, o branco, e o proprio negro,
acabam por pensar € agir como se 0 negro possuisse outra
cultura, outro modo de avaliar as relagbes dos homens entre si,
com a natureza e o sobrenatural. Nao € como o branco, é
diferente, outro, estranho. Em geral, € uma raga subalterna. Em
quase todos os paises, 0 negro aparece como a segunda ou a

terceira raca, depois do branco ou indio. (p. 72).

A entrada do negro no mundo dos brancos, sobretudo a partir da
Republica, ndo tdo somente ficou na estranheza, como também intensificou as
tensdes raciais entre negros e brancos. Os destratos sociais e raciais ao negro
dispensado pelo branco tornaram-se recorrentes.

Cabe destacar que as relagdes racistas dispensadas ao negro nao
foram tramadas de forma velada como afirma o senso comum. Ao contrario, o

racismo, aqui no Brasil, foi institucionalizado e reproduzido sistematicamente:
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Nas varias esferas da organizagdo social, nas relagdes de
trabalho, na pratica religiosa, nas relagcées entre os sexos, na
familia, na producao artistica, no lazer e em outras situagdes,
as ragas sao rigidamente recriadas e reproduzidas como

socialmente distintas e desiguais [...] (IANNI, 1998, p. 72).

Diante da realidade que se configurava para o negro na sociedade
do reconhecimento desigual propalado nos discursos institucionalizados do
mundo branco, coube aos primeiros movimentos sociais negros buscar sua
aceitacdo no mundo dos brancos ou contestar as diversidades raciais que os
discriminavam.

Neste contexto, ao contrario do que se afirmava que a relacido entre
negros e brancos sempre foi cordial, as décadas de dez e vinte do século XX,
foram marcadas por lutas e protestos das entidades e organizagdes negras
contra as questdes de discriminagao racial, o que subsidiou caminhos, nas
décadas seguintes, para o combate ao racismo (GONCALVES E SILVA, 2005).

Fundada em 16 de setembro de 1931, sua sede localizada na Rua
da Liberdade, 196, a Frente Negra Brasileira (FNB) foi um marco do Movimento
Negro brasileiro em S&o Paulo da década de trinta do século XX, como
também nos estados atuantes, Pernambuco, Bahia e Rio Grande do Sul.

A FNB tinha como uma das pautas prioritarias de sua agenda, a
educacédo. Os frentenegrinos acreditavam “que o negro venceria a medida que
conseguisse firmar-se nos diversos niveis da ciéncia, das arte e da literatura
(MOURA: 1983, p, 57).

A luta pela ascensao social do negro foi marcada com a palavra
educacdo. Em S&o Paulo do século XX, nas décadas de dez e vinte a
cidadania negada revelava um quadro social alarmante em que a maioria das
criancas negras estava fora da escola. As criangas desta faixa etaria
ingressavam em atividades remuneradas para ajudar no orgamento familiar. Na
auséncia de politicas publicas do estado, as entidades negras passaram a
oferecer cursos de alfabetizagcao para os adultos e também para as criangas
(GONCALVES e SILVA, 2005). E o meio de interlocugdo das organizagdes

para invocar a comunidade negra a procurar a escola foi a imprensa negra:
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Os negros, num esforco enorme, construiram muitas
associacoes recreativas e uma imprensa negra ativa,
constituida de jornais que circulavam na capital de Sdo Paulo e
no interior. Essa imprensa de negros para negros conseguiu
realizar a auto-afirmacao da comunidade recém-saida da cruel
realidade da escravidao, e era representada por jornais como
O Menelick, criado em 1915; A rua e O Xauter, em 1916; O
alfinete, em 1918; O bandeirante e A liberdade, em 1919; A
sentinela, em 1920; O kosmo e O Getulino, em 1922
(SANTOS, 2006, p. 14-15)

O noticiario desses jornais trazia os acontecimentos do cotidiano da
comunidade negra, como casamentos, quermesses, festas, batizados,
falecimentos, como também as perspectivas, as frustragcdes e as contradigoes
do dia-a-dia do mundo negro.

Para Gongalves e Silva (2005):

A imprensa negra refletia, de certa forma, uma importante
dimensdao da educacdo dos negros, a saber: educagido e
cultura apareceriam quase como sinbnimos na maioria dos
artigos publicados pelos jornais militantes da época. Ndo sé
divulgavam cursos como também apresentavam a agenda
cultural das entidades (Ibid, p.194).

A educacgéao era concebida pelas associagbes negras como meio de
insercdo do negro na sociedade de classes. Acreditavam que o
reconhecimento e a respeitabilidade viriam através da educagdo e também
seria uma forma de combater o preconceito racial.

De acordo com Domingues (2008), FNB concebia a educagédo como
sinbnimo de civilidade. O termo educacdo servia tanto para se referir as
praticas pedagdgicas como para a cultura geral. A instrugao foi um outro termo
utiizado pelos frentenegrinos que estava relacionada a alfabetizacdo e
escolarizagdo desenvolvida no interior da organizag&o. Portanto, em 1932 o
departamento de educacido da FNB criou o primeiro curso de alfabetizacido de

jovens e adultos que era destinado a menores e a adultos e funcionava no
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periodo noturno. E em 1934, a FNB passou a oferecer o curso de alfabetizacao
no periodo matutino. Em julho do mesmo ano foram nomeadas pela Secretaria
de Educacdo e Saude do Estado de Sao Paulo duas professoras
comissionadas, Francisca de Andrade e Aracy Ribeiro de Oliveira, para
atuarem nos cursos oferecidos da FNB.
Quanto ao curriculo das escolas da FNB, Domingues (2008) afirma
“ndo se deve cometer anacronismo: a questdo de uma pedagogia interétnica e
multirracial ndo estava colocada na década de 1930”. Mas deve-se ressaltar o
posicionamento critico dos frentenegrinos com relacdo aos conteudos
propostos nos livros didaticos e o tratamento das professoras dispensado aos
alunos negros. Em ambito geral, os conteudos ensinados nas escolas, nem
sempre representavam a realidade social e cultural do aluno e muitas vezes o
professor discriminava o aluno negro:
Olimpio Moreira da Silva denunciava a existéncia de “grupos
escolares” que aceitavam o0s negros porque eram obrigados,
porém seus professores procuravam “menosprezar a dignidade
das criangas negras, deixando-as ao lado para nao
aprenderem e o0s pais, pobres e desacorsoados pelo pouco
desenvolvimento dos filhos, resolvem tira-los” (apud
DOMINGUES, A Voz da Raga, 17 fev. 1934, p.2).

A discriminacdo racial sempre esteve presente na escola. Ao
contrario do siléncio da escola em relagao as tensdes raciais e postura racista
entre professor e aluno, os destratos preconceituosos e as representagoes
estereotipadas do negro ainda sdo recorrentes nas relacdes dos escolares. E
comum a familia, por desconhecer os direitos da crianga, silenciar-se diante do
agravo e nao recorrer aos instrumentos juridicos do Estado contra este tipo de
acao discriminatdria, de exposicao vexatdria a que sdo submetidos os alunos
negros. Conforme Domingues (2008), a discriminacao racial atingia néo s6 a
crianga, mas toda a estrutura social familiar que diante da humilhacao
interrompia os estudos da crianga aumentando o seu drama racial.

Nos primeiros anos da Republica, a escola elementar significava um

agente da integracédo nacional, sobretudo, por introduzir no ensino de Historia
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do Brasil, a visdo nacionalista de uma sociedade em que a unido das trés
ragas, negros, brancos e indios, formava a nagado homogénea brasileira.

Neste contexto de unido das trés ragas forjava-se a identidade
nacional sob os ideais da igualdade. Porém, um fator depunha contra o negro
na republica dos homens livres: sua representagao social, selecionada e
sistematizada no ensino de Histéria construida sob perspectivas dos padrdes
dominantes brancos (SCHWARCZ, 1993).

Dada a pertinéncia desta questdo, aborda-la-emos na proxima

secao.

2.3 O Ensino de Histoéria do Brasil

O ensino de Histéria do Brasil tem suas raizes nas estruturas
educacionais do final do século XIX, em que, com a Abolicdo e o advento da
Republica, passou por reformas metodologicas no sentido de atender o projeto

civilizatério da nagao brasileira:

A Histoéria passou a ocupar no curriculo um duplo papel: o
civilizatorio e o patridtico, formando, ao lado da Geografia e da
Lingua Patria, o tripé da nacionalidade, cuja misséo na escola
elementar seria de modelar um novo tipo de trabalhador: o
cidadao patridtico (PCN/Histéria, 1997, p.22).

Nesse contexto, conforme os Parametros Curriculares de Historia'",
a reforma do ensino de Histdria teve seu inicio com a substituicdo da Historia
Universal pela Histéria da Civilizagdo. “O Estado passou a ser visto como o
principal agente histérico condutor das sociedades ao estagio civilizatorio”.
Nesta direcdo, buscava-se, através do ensino de Historia, integrar o povo

brasileiro a moderna civilizagdo ocidental como uma sociedade que se

" BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Histéria:
ensino de primeira a quarta série. Brasilia: MEC/SEF, 1996. BRASIL. Secretaria de Educagao
Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Histéria: ensino de quinta a oitava série.
Brasilia: MEC/SEF, 1998.
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constituiu na homogeneidade racial sem muitos problemas na integragcao do
indio e do negro a grande nagao brasileira.

Neste sentido, Bittencourt (2005) ressalta o papel das escolas
republicanas ao reproduzir as representagdes culturais nacionalistas dos
grupos hegemaénicos:

A identidade nacional e a difusdo de um sentimento nacional
patriético nas escolas republicanas caracterizam, dessa forma,
0 que se chama de “nacionalismo de direita”. Trata-se de um
nacionalismo voltado para atender aos interesses de
determinados setores das elites nacionais, voltados para
projetos de manutengcdo de seu poder e privilégios.
Predominava a idéia de unido, que omitia qualquer tipo de
manifestacdo de descontentamento interno das camadas
sociais dominadas, evitando tratar das diferengas regionais,

sociais ou culturais (p. 201).

A critica fundamental que se pde ao ensino de Histéria do inicio do
século XX é acerca das ideologias nacionalistas. O livro didatico tornou-se o
suporte indispensavel na reprodugcdo das narrativas a que subentendiam os
discursos e representagbes da “democracia racial” dos grupos hegemonicos,
cujo objetivo era a manutengao da ordem.

Nos anos trinta do século XX, o ensino de Histoéria foi reestruturado
sob a Reforma Francisco Campos no sentido de oferecer o mesmo padrao de
curriculo e programa para todo o pais. A Reforma significou para o curriculo de
Historia a valorizagdo da Histéria Universal das Civilizagdes européias em

detrimento da Histdria Nacional:

Nesse contexto de mudangas educacionais, a Historia do Brasil
permanecia como apéndice dessa historia do “homem
civiizado moderno” e, por essa razao, surgiram novamente
inUmeras criticas que, dessa vez, foram feitas pelo setor mais
conservador do grupo de intelectuais proximos ao poder
(BITTENCOURT, 2005, P. 196).
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A Reforma Francisco Campos, realizada nos anos ftrinta, e
posteriormente, a Lei Organica com a Reforma Capanema, permitiram a
valorizagdo do ensino de Historia. Conforme a autora, mesmo sob a
valorizagdo do programa naquela década, principalmente, no Ensino
Secundario, “de maneira geral, ao se acompanhar todo o percurso da
disciplina, pode-se verificar que até o inicio dos anos 70 predominou um estudo
de Historia do Brasil vinculado a uma concepgédo de genealogia da nagdo”
ligada a histéria universal (Ibid, p.196). Desse modo, a disciplina de Historia
para o Ensino Médio, era organizada em quatro periodos: histéria universal,
que se estendia da Idade Antiga, que se iniciava com o nascimento da
“civilizacao” européia, a ldade Média e a ldade Moderna. A partir da Idade
Moderna e Contemporanea era inserida a Historia do Brasil.

Em 1971, a Lei de Diretrizes e Bases Nacional (LDBEN) 4024/61 foi
alterada pela Reforma Educacional amparada na Lei 5692/71. Nesse contexto,
o ensino de Histéria foi substituido pelos Estudos Sociais. Consolidados os
Estudos Sociais constituiram “ao lado da Educacdo Moral e Civica o0s
fundamentos histéricos mesclados por temas de Geografia”, de modo que o
ensino de Histéria foi esvaziado e perdeu seu campo especifico de
conhecimento pelo conteudo programatico dos Estudos Sociais (BRASIL,
PCN/Historia, 1997).

Outro fator relevante da Lei 5692/71 esta na formacao do professor
de Histéria e Geografia. Conforme a lei, a Licenciatura em Estudos Sociais era
de Curta Duragao em Histéria e Geografia. As licenciaturas de curta duracao
eram cursos que visavam a formacédo de professores de 52 a 82 série, numa
proposta que talvez possa ser entendida como de educacdo continuada para
professores que tinham formacgdo nas escolas normais. A justificativa se
fundamentava na necessidade de profissionais para estudos sociais.

De acordo com os PCN de Historia (1997) a formagé&o de curta
duracdo em Estudos Sociais desqualificava o profissional por oferecer uma

estrutura curricular que:

Praticamente ignorava as areas de conhecimentos especificos

em favor de saberes puramente escolares, contribuindo para
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um alargamento da distancia entre as universidade e as

escolas (p.27).

Acerca da formacdo do professor, a luta dos profissionais da
educacao ganhava forca, da sala de aula a universidade, como também nas
associagdes de historiadores e gedgrafos (ANPUH e AGB) que reivindicavam o
retorno da Historia e da Geografia como disciplinas e o fim das licenciaturas de
Histéria e Geografia de curta duragéo.

A partir dos anos oitenta, com a redemocratizagdo do pais, o ensino
de Historia passou por profunda transformag&o no seu campo metodoldgico, de
modo que a Histdria “tradicional” reproduzida na sala de aula foi abalada por
novas perspectivas embaladas pelo ensino da Historia Social e Critica.

O fim das licenciaturas de curta duragdo em Histéria e Geografia so
ocorreu nos idos anos noventa com a LDBEN 9394/96 e com os ajustes

reguladores dos Pareceres do Conselho Nacional de Educacéao.

2.4 Das Reformas aos Parametros Curriculares

Esta secéo tem a pretensao de pontuar algumas questdes acerca do
curriculo, no Brasil, sobretudo a partir dos anos oitenta, sobre a énfase das
reformas educacionais e da discuss&o suscitada no meio académico em torno
das reformas e programas implantados pelo Estado naquele periodo e seus
possiveis desdobramentos para os anos noventa. A discussao acerca de
curriculos e programas no Brasil ndo é recente. Embora tenha ganhado forca a
partir dos anos oitenta, sobretudo na academia e nos movimentos sociais, suas
raizes histéricas encontram-se nos anos trinta nas reformas estaduais dirigidas
por diversos intelectuais'® da educacdo, que, influenciados pelos ideais da
Escola Nova, muito contribuiram para a organizagado e sistematizacao dos

programas e curriculos no Brasil (MOREIRA, 1990).

12 As origens do curriculo sistematizado em programas no Brasil, data as reformas implantadas
por Sampaio Déria, Anisio Teixeira, Francisco Campos, Mario Casassanta e Fernando de
Azevedo (MOREIRA, 1990).
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Para o Brasil, os anos oitenta significaram o inicio de um novo
tempo. A abertura politica e o processo de redemocratizagdo acederam a
esperanga de novos rumos a sociedade sob o signos da mudanga. Naquele
década, dentre tantas questdes, no campo da educacéo, a qualidade do Ensino

Fundamental e o acesso a escola tornaram-se pauta de discussao nacional:

Diversos seminarios e debates sobre os principais problemas
da educagao brasileira foram promovidos. Os educadores
exilados pelos militares retornaram. Uma literatura pedagdgica
critica floresceu com intensidade. O pensamento pedagdgico
desenvolveu-se e alcancou acentuada autonomia, embora
diversas questdes, tanto tedricas como praticas, ainda estejam
a exigir clarificagao (Ibid, MOREIRA, 1990, P. 158).

Ainda segundo Moreira, concomitantemente, a Associacdo Nacional
de Pesquisa em Educacgao (ANPED), por meio do Grupo de Trabalho - GT em
Curriculo procurou reconceituar o campo do curriculo face as exigéncias que
se impunham frente as politicas educacionais instituidas daquele momento.
Sob o contexto de mudanga, a atengdo dos governantes e pesquisadores
voltou-se para o ensino fundamental dada a necessidade da expansido do
segmento como também a reformulacdo do curriculo e suas implicagdes
quanto aos métodos de ensino e procedimentos de avaliaggo (ibid, 1995, p.
168).

Todavia, no contexto educacional os anos oitenta ficaram
conhecidos como a década das reformas (MOREIRA,1990). Desejosos por
mudancgas estruturais, muitos estados, por meio das secretarias de educagao,

implantaram as reformas que consideraram necessarias:

Dentre elas, as organizadas por Guiomar Namo de Mello na
Cidade de Sao Paulo, Neidson Rodrigues em Minas Gerais e

Darcy Ribeiro no estado do Rio de Janeiro (Ibid,p. 159).

Essas reformas tinham como foco reduzir os problemas criticos do
ensino fundamental, como o fracasso escolar, a evaséo e a repeténcia, como

também o acesso e a permanéncia do aluno na escola. Nesse sentido os
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esforcos concentrados se moviam em favor da redemocratizacdo e da
qualidade do ensino publico rumo aos anos noventa.

Para Santos (2002), com o apoio do Banco Mundial, as mudancgas
econdmicas nos anos noventa refletiram diretamente no campo da educacéo,
de modo que as reformas implantadas pelo estado ganharam félego no ambito
do governo federal, orientado por politicas publicas do estado minimo. Nesse
contexto, o financiamento da educacéo, o acesso e permanéncia do aluno na
escola e a qualidade do ensino entraram numa agenda de prioridades que
imprimiram um carater de urgéncia e de reestruturagcado no sistema de ensino
do pais.

No bojo das reformas dos anos noventa, no que tange ao campo do
curriculo, em outubro de 1997, foram publicados os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental, organizados pelo Ministério da
Educacgao e Cultura e distribuidos em todas as unidades escolares e para os
professores das redes estaduais e municipais, que receberam um conjunto de
dez volumes organizados por area do conhecimento (SANTOS, 2002).

A respeito dos Parametros Curriculares Nacionais, considerando sua
estrutura e organizacéo, o documento foi publicado por niveis e por segmentos
do ensino fundamental, 12 a 4% série, e 0 segundo segmento do ensino
fundamental, 5% a 82 série. Em ambos os segmentos, a estrutura do documento
se dividiu por area do conhecimento: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira,
Matematica, Ciéncias Naturais, Histéria, Geografia, Arte, Educacédo Fisica,
como também os Temas Transversais foram subdivididos pelas tematicas,
Etica-Saude, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultura, Trabalho
e Consumo (Brasil, MEC/ SEF 1997).

No Ensino Médio, os Parametros Curriculares Nacionais (2000)
foram publicados em volume unico subdividido em quatro partes: (1) Base
Legal, (2) Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, (3) Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias, (4) Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Por fim, cabe ressaltar que, entre mudanga e permanéncia, as
reformas implementadas na educacdo nos anos noventa significaram um
periodo auspicioso no campo da producédo cientifica que atenta as reformas e
aos seus possiveis desdobramentos no contexto escolar. Acerca desta

questao, as alteragdes e as mudancas sofridas no campo do curriculo, Moreira
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(2001) aponta os temas que ganharam maior relevancia nas pesquisas dos GT
- Grupos de Trabalho da ANPED produzidos entre 1995 a 2001:

Curriculo e etnia; curriculo e diversidade cultural;
multiculturalismo e propostas curriculares oficiais;
multiculturalismo e formacdo docente; curriculo e género e
etnia; curriculo e homossexualidade; curriculo e classe social
(ibid, 2001, p, 68).

Os temas supracitados por Moreira (2001), classe, raga, género e
orientagcdo sexual, sdo recorrentes no meio académico como também nos
curriculos e programas do governo. Se outrora a discussdao caminhava no
sentido de redemocratizar a escola na intengdo de gerar mudancgas estruturais
no que diz respeito a universalizagao do ensino, atualmente o foco da questao
educacional tem se voltado para o reconhecimento dos grupos sociais
excluidos da cultura organizada e reproduzidas nos programas oficiais do
governo.

Assim, aqueles que sempre estiveram invisiveis ou reconhecidos de
forma negativa nos curriculos e programas tém conquistado espago e voz nas
politicas educacionais através de implementacdo de ag¢des afirmativas, como
também pelo meio académico que tem se debrucado sobre as tematicas
desses grupos sociais. Todavia, a respeito das tematicas, a questao étnico-
racial ganhou mais destaque a partir do ano de 2003, quando foi alterado o
Artigo 26 da LDBEN 9394/96 com a inclusdo da Histéria da Africa e a Cultura
Afro-Brasileira no curriculo escolar em todos os segmentos de ensino.

2.5 A Emergéncia da Lei 10.639/03

A Lei 10.639/03 nado € fruto da discussdo contemporanea. Suas
raizes estdo nas mobilizagdes dos movimentos negros, sobretudo a partir dos
anos setenta com o Manifesto do Movimento Negro Unificado, em que a
principal pauta da agenda foi a educacgao.

O Manifesto Nacional do Movimento Negro Unificado Contra a
Discriminagdo Racial, de 1978, teve um significado histérico para os militantes
negros (GONCALVES E SILVA, 2000). No manifesto, se declararam contra o
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racismo onde ele estivesse, e sendo a escola um dos lugares no qual se
reproduziam as praticas raciais, muitas agdes de combate ao racismo naquele
contexto foram pautadas nas mogdes do manifesto. Segundo Nascimento
(2005), a agenda das entidades negras reivindicava o reconhecimento da
cultura negra, os direitos e o respeito a mulher negra no mercado de trabalho e
uma educagdo que promovesse a presencga da cultura negra nos curriculos
escolares.

Em 20 de novembro de 1995, Brasilia foi palco da maior
manifestacdo nacional: “A Marcha de Zumbi dos Palmares Contra o Racismo,
Pela Cidadania e a Vida”. Na ocasidao, o entdo Presidente da Republica,
Fernando Henrigue Cardoso recebeu das mé&os do representante dos
movimentos sociais negros o documento de reivindicagdo de direitos sociais
para a populagdo negra. Dentre as reivindicagbes, pedia-se maior
monitoramento nos conteudos dos livros didaticos referentes a forma em que
era apresentado o negro, como também investimento na formagao continuada
de professor para trabalhar a questdo racial no cotidiano escolar (SANTOS,
20006).

Em resposta, o governo assinou o decreto de criagdo do Grupo de
Trabalho Interministerial - GTI| para a valorizacdo da populagdo negra. O
governo acentuou a importancia da instalacdo do GTI, cuja finalidade era
diagnosticar diversas tematicas da area social para reverté-las em politicas
publicas. No mesmo contexto destacou a incumbéncia do Ministério da
Educacao de fazer a revisdo dos livros didaticos referente as idéias

preconceituosas com relag&o ao negro.

Nesta sequéncia de agdes, politicas de ambito nacional foram
implementadas sem fugir da questao racial, como os Parametros Curriculares
Nacionais e a TV Escola, cuja grade e programagao contemplava discussdes
acerca da cultura afro-brasileira.

No primeiro ano de governo do Presidente Luis Inacio Lula da Silva
um dos seus primeiros atos presidenciais foi assinar a Lei 10639/03 que alterou
a LDBEN 9394/96 Ihe acrescentado o Art. 26-A, que tornou obrigatorio o ensino

da Histdria e a Cultura Africana e Afro-brasileira nos conteudos programaticos,
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especialmente, nas areas de Educacao Artistica, Literatura e Historias
Brasileiras.

Como mecanismo normatizador da Lei 10.639/03, foi publicada a
Resolucdo N° 1/2004", da educacdo das relagdes étnico-raciais que tinha a
finalidade estruturar, organizar as politicas sobre a educagdo das relagdes
étnico-raciais, no sentido de promover a implementagcéo da lei em todos os
niveis de ensino, como também a formacgao continuada do professor.

No mesmo contexto foi homologado o Parecer 3/2004 das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino da Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana que
visava fundamentar socioldgica e pedagogicamente a educagao das relagdes

étnico-raciais:

Nesta perspectiva, propde a divulgagcdo e producao de
conhecimentos, a formacao de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-
racial - descendentes de africanos, povos indigenas,
descendentes de europeus, de asiaticos — para interagirem na
construgdo de uma nagdo democratica, em que todos
igualmente tenham seus direitos garantidos e sua identidade
valorizada (BRASIL, 3/ 2004).

A despeito da produgdo de novos conhecimentos e da formacgéo de
atitudes e posturas que eduquem cidadaos orgulhosos do seu pertencimento
racial, Pinto (2002) chama a ateng¢ao da necessidade de oferecer ao professor
uma solida formacdo sobre educagao étnico-racial, no sentido de
instrumentaliza-lo face ao desafio que se pde para decodificar esta educacao
na sala de aula.

Referente a formagao continuada do professor, conforme a
Resolugao 1/2004, é atribuicdo do ensino superior, nas prerrogativas da lei,
prover projeto de extensdo, produzir materiais pedagdgicos, como também

criar centros de pesquisa de estudo das relagcbes étnico-raciais.

3 Anexo 2, p. 127.
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De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
da Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, é atribuicdo do Estado criar politicas de
reparagdo para ressarcir os descendentes de africanos negros dos danos
“psicolégicos, materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime
escravista” (BRASIL, 2005, p, 13).

Para tanto, é necessario que o governo promova uma educagao que
garanta o acesso e a permanéncia do negro na escola, viabilizando politicas
curriculares em que o aluno negro possa se ver reconhecido no curriculo e que
a sua cultura e o seu cotidiano possam estar representados nas praticas
pedagogicas da escola.

Ainda segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino da
Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, “requer mudanga nos discursos, raciocinios, légicas,
posturas, modo de tratar as pessoas negras” (BRASIL, 2005, p.16), oposto do
padrdao branco dominante. Neste sentido, dentre as possibilidades de uma

educacao que promova a igualdade racial, de acordo com o Parecer 3/2004:

O Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem
por objetivo o reconhecimento e valorizacdo da identidade,
histéria e cultura dos afro-brasileiros, bem como a garantia de
reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes
africanas da nacgdo brasileira, ao lado das indigenas,

europeias, asiaticas.

O reforgo sobre a valorizacdo e o reconhecimento da identidade
brasileira, conforme o Parecer 3/2004, tem a funcéo de reabrir a discussao em
torno da formacao da identidade nacional construida na virada do século XIX,
sobre os adventos da Abolicdo e da Republica. Quanto a identidade nacional,
sua génese foi constituida em dominios econdmicos, culturais e estéticos
brancos, o que contribuiu para legitimar a democracia racial no imaginario
social brasileiro.

A luta pelo reconhecimento da identidade afro-brasileira toca no

processo constitutivo da identidade nacional. Para Hall (2003), os grupos
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sociais excluidos tém o direito de cobrar sua identidade representada no

projeto nacional:
As identidades nacionais ndo sa&o coisas com as quais
nascemos, mas sio formadas e transformadas dentro de e em
relacdo a representagao. [...] Segue-se que uma nagao nao é
somente uma entidade politica, mas algo que produz
significados — um sistema de representacdo cultural. As
pessoas ndo sao apenas cidadaos legais de uma nacgao; elas
participam da idéia da nacdo como a representada em sua

cultura nacional (p.133).

Para Nelson Oliveira (2006, p. 9) a luta por uma identidade afro-
brasileira ndo é para “desbancar a idéia de brasilidade, mas para que, a partir
dessa construgdo, os negros possam exercer, de forma plena, sua cidadania e
lutar contra o racismo”. A construgcao da identidade afro-brasileira no campo da
educacao representa a possibilidade de preencher um espago vazio do
curriculo que ainda esta preenchido com a invisibilidade, com representacdes
culturais estereotipadas do negro. Ainda é recorrente encontrarmos 0 negro
representado no livro didatico passivo, servil ou exercendo atividades informais
ou ocupando subempregos no mercado de trabalho. Sabe-se que identidade
nao € uma categoria fixa, por isso, ela pode e deve ser inventada, construida e
reconstruida, de modo que as narrativas de um grupo sejam corporificadas e
representadas no curriculo “num processo de constituicdo e de
posicionamento: de constituigdo do individuo como um sujeito de um
determinado tipo e de seu multiplo posicionamento no interior das diversas
divisées sociais” (SILVA: 1995, p. 195).

Para Goodson (2008, p. 142):

Precisamos, em suma, sair do curriculo como prescri¢do para o
curriculo como narragédo de identidade, do ensino cognitivo

prescrito para o ensino narrativo do gerenciamento da vida.

Nesta perspectiva, torna-se necessario romper com o estado de
invisibilidade do negro nos curriculos escolares, bem como combater o

imaginario folcldrico-alegoérico do negro sexualizado, inculto e subalterno aos
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padrées dominantes, para um curriculo que promova o reconhecimento positivo

do mesmo.

2.6 Representacao Social e a Questao do Livro Didatico

A Lei 10.639/03 foi instituida visando a reparagdo do negro na
Historia do Brasil e dos seus antepassados na Histéria Africana, como também
combater todos os tipos de preconceitos étnico-raciais. E inegavel que a
historia do negro no Brasil teve seu inicio na ordem escravocrata, mas é mister
destacar como esta histéria esta representada nos livros didaticos, serviu
primeiramente, para afirmar a hegemonia branca, cristd, em detrimento do
negro como sujeito de direito na ordem livre competitiva.

Nessa perspectiva, trazer a luz da Teoria Critica do curriculo o negro
como representagdao social no livro didatico de historia, &€ significativo e
necessario, dado que este suporte € espago da cultura dominante, como de
possibilidade para a cultura negada, silenciada pelos mecanismos de controle
do poder.

Todavia, conforme os postulados estabelecidos, acerca da

representacao social, Silva (1995) explica que:

A eficacia de sistemas e regimes de representacido reside
precisamente em sua capacidade para ocultar sua
cumplicidade na constituicdo, na fabricacdo do “real’. A forca
de evidéncia da representacdo depende de sua habilidade em
apagar os rastros que a ligam, discursivamente, ao “real” e,

portanto, em se apresentar como o “real” (p.199).

No que tange a Histéria do Brasil, e sua construgdo, diz respeito
diretamente a organizacdo e a sistematizacdo, cujas raizes remontam-se na
constituicdo do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), pioneiro em
fabricar a Historia oficial do Brasil e dar a mesma o sentido do “real”
(SCHWARCZ, 1993).
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Segundo Schwarcz (1993), nesse intuito, o IHGB buscou:

Construir uma histéria da nagao, recriar um passado, solidificar
mitos de fundacdo, ordenar fatos buscando homogeneidades
em personagens e eventos até entdo dispersos. Exemplos
longinquos dos centros do Velho Mundo, no Brasil, os institutos
se proporao a cumprir uma tarefa monumental: “Colligir,
methodizar e guardar” (RIHGB, 1839/ I) documentos, fatos e
nomes para finalmente compor uma histéria nacional para este

vasto pais, carente de delimitagdes nao so territoriais (p.99).

Nesse momento, (século XIX), a fundagédo do IHGB tinha, no uso de
suas atribuicbes, de selecionar, organizar e criar a historia que se reproduziria
como elemento de integragdo da nagao brasileira. A producdo da Histodria
oficial do Brasil sob o discurso da homogeneizagao tornou-se instrumento de
representacdo da elite nacional que tinha como fim fortalecer seu
pertencimento, como também a manutencdo do status quo, da reproducéao
social e cultural. Neste sentido, o livro é suporte sine qua non na legitimagao e
na naturalizagao do discurso constituido.

Existem mecanismos de controle que atuam diretamente sobre a
escola, como também externos a ela, que tém implicagcbes diretas com a
cultura legitima da escola e a manutengao do status quo da classe dominante.

Contudo, Apple (1982) destaca que:

Essas questdes obviamente requerem que pensemos muito
mais a fim de que passem a dar conta do problema conceitual
da relacao dialética entre controle cultural e estrutura social e
econdmica. Como cada uma delas afeta a outra? Que papel o
proprio sistema educacional desempenha na definicao de
formas particulares de conhecimento como sendo de alto
status? Que papel desempenha para ajudar a criar um
processo de certificagdo baseado na posse (e nao-posse)
desse capital cultural, um sistema de certificagao que produz
varias agentes grosseiramente equivalentes as necessidades

da divisao do trabalho na sociedade? Essas questbes implicam
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algo importante, penso eu, pois tal relagdo ndo € uma rua de
mao unica. A educacao € tanto a “causa” quanto o “efeito”. A
escola ndo é um espelho passivo, mas uma forga ativa, que
pode também servir para legitimar as formas econémicas e

sociais e as ideologias tao intimamente conectadas a ela.

Como também a escola pode contestar o projeto contra-hegemdnico
posto a ela. Isto é, no sentido de viabilizar outras vozes, reconhecer outras
culturas que estao silenciadas e negadas no curriculo oficial. Neste sentido, a
Lei 10.639/03 veio para quebrar séculos de producdo e da manutencédo do
status quo, em que a Historia do Brasil tem servido como extensdo das
narrativas de herdis e homens que legitimaram os padrdes raciais branco,
europeu e cristdo, e que, tdo somente, ao negro, coube-lhe aparecer como

apéndice da historia.

2.6.1 A Representagao do Negro no Livro Didatico

Dada a grande questdo desta pesquisa, o olhar do professor na
educacao das relagdes étnico-raciais, parto do principio, verificado
empiricamente, como demonstraremos no proximo capitulo, de que, de maneira
geral, a principal ferramenta do professor na sala de aula é o livro didatico.
Portanto, julgo pertinente, ainda que de forma pontual, tratar do subtema em
Curso.

E recorrente nos livros didaticos de Histéria, apresentar o negro na
ordem escravocrata, submisso, passivo e complacente com a estrutura da

época, como afirma Cunha JR (2007):

O escravizado nao é tratado na histéria do Brasil como um ser
pensante, com caracteristicas humanas, como sujeito de uma

historia social (p. 1).

Isto implica diretamente o universo de aprendizagem dos alunos de

pertencimento raciais diferentes. O aluno que se afirma branco pode fortalecer
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sua superioridade de cor. No inverso, uma vez que se vé num passado de

submissao e humilhagao, o aluno negro pode se sentir inferiorizado:

Geralmente os estudantes afrodescendentes nao gostam de
falar sobre o escravismo criminoso em sala de aula. Ficam
envergonhados e acanhados, trata-se de um assunto indigesto.
As razbes dessa aversdo sao muito simples: o assunto é
sempre tratado de forma inadequada e preenchido de
preconceitos e racismo que inferioriza a populagao negra (lbid,
2007, p.1).

A sala de aula é o espaco de aprendizagem e o livro didatico, o
suporte da protagonizagdo das representagbes sociais. Nesse sentido se
fazem pertinentes as palavras de Silva (1995):

Dadas as relacbes de poder envolvidas na criacdo e
manutencédo de identidades sociais, € importante perguntar:
Como os diferentes grupos sociais sdo representados? Quais
grupos sociais tém o poder de representar e quais grupos
sociais podem apenas ser representados? Que diferenca faz
ser sujeito da representacdo, em vez de seu objeto? Como
essas representagdes fixam as posicdes desses grupos em
posicoes subalternas e posigdes dominantes? Como o “outro” é

“fabricado” através do processo de representagao? ( p. 198).

O negro no ensino de Histéria sempre esteve na condigdo do outro
representado na estrutura branca, eurocéntrica, como fonte de informacao
qualificada do pesquisador. De modo que a historiografia brasileira reproduzida
nos livros didaticos por meio de textos e iconografias, na maioria das vezes,
nao tem fugido a regra de reproducédo da histéria econébmica, do dominador
portugués, branco, cristdo, que se valeu do africano e o subjugou a escravidao.

Nesse sentido, o ensino de Histéria do Brasil inculca no imaginario

do aluno a imagem de uma escravidao branda de negros conformados:
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O escravo fica como sinbnimo de africanos e de negros. O
escravo é representado sempre de trajes minimos e dorso nu,
geralmente apanhando. Lendo a histéria do Brasil saimos com
a sensacao do escravo ser um coitadinho, submisso e bem
ajustado as ordens do senhor. Mais ainda, o escravo é
pensado como vindo da tribo dos homens nus. Tradugédo de
lugar nenhum onde nenhuma cultura se processou (CUNHA
JR, 2007, 5).

Enfim, a representacao desigual, negativa e estereotipada do negro
no livro didatico de Histdria ainda € uma equagao com variaveis nio resolvidas.

Diante do dilema apresentado, abriu-se em ambito nacional a partir
de janeiro de 2003 a discussao da Lei 10.639/03 que tem como fim reparar as
desigualdades étnico-raciais e valorizar a identidade afrodescendente.

No proximo capitulo apresentaremos o percurso metodoldgico
seguido dos dados colhidos na nossa pesquisa, que visa contribuir para o

enriquecimento deste debate.
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Capitulo 3

O Que os Agentes Escolares Pensam Sobre a Lei 10.639/03

O objetivo deste capitulo € apresentar o ponto de vista dos agentes
escolares, acerca da Lei 10.639/03 e a sua implementagdao no curriculo de
Histéria através da pratica docente, conforme as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Todavia, visando
sistematizar a observacado delimitou-se o tempo e o0 espaco para a realizacao
da investigacao, que foi uma unidade escolar da rede estadual do Estado do
Rio de Janeiro, de outubro de 2007 a dezembro de 2008, no Municipio de
Campos dos Goytacazes.

Para e realizagcao deste trabalho, a metodologia utilizada foi o estudo
de caso do tipo etnografico (ANDRE, 2007). Para André, conhecer com
profundidade o universo de uma instituicdo educacional deve levar em conta
suas trés dimensdes: a organizacional, a pedagogica e a sociopolitica. A
dimensao organizacional busca compreender como a diregado (a gestdo) da
escola percebe e maneja as orientagdes externas oriundas das politicas sociais
que se materializam nas praticas pedagogicas na e da escola. Na dimensé&o
pedagogica, sua relevancia estd na pratica, no fazer do professor, na sua
percepc¢ao, no como ele aplica seus conhecimentos no sentido de promover o
ensino e aprendizagem do aluno. Nesta dimensé&o € possivel analisar a cultura

trazida e produzida pelo aluno no cotidiano da escola. E, a terceira e ultima
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dimensao destacada pela autora € a soéciopolitica cultural. Esta dimensao se
refere a unidade escolar e suas implicagcbes com as questdes macroestruturais
de ordem econdmica, politico e cultural, que, no contexto deste trabalho, dizem
respeito as implicagdes da educacédo das relacbes étnico-raciais na escola a
partir da sancdo da Lei 10.69/03 e, sobretudo, aos programas de
implementacédo da lei oriundos dos 6rgaos de educacado do governo federal,
estadual, municipal, como também das instituicbes publicas e privadas de
ensino superior.

Todavia, pesquisar o cotidiano de uma unidade escolar evoca
conhecé-la em sua singularidade como também compreendé-la como parte
integrante do sistema de ensino na sua totalidade. Acerca das trés dimensdes
institucional, pedagdgica e socio-politica propostas por André (2007), observa-
se que cada uma possui suas especificidades dentro da unidade escolar. As
mesmas nao devem ser analisadas separadamente dado que elas convivem no
cotidiano escolar de forma integrada.

Metodologicamente, o estudo de caso do tipo etnografico
possibilitou-me observar, ouvir as vozes, descrevé-las, compreendé-las no
singular e na pluralidade dos sujeitos que fazem o cotidiano escolar. Conforme

Soares (2002, p, 25), discorre sobre esse cotidiano:

A realidade cotidiana € um mundo compartilhado com outros
individuos. Nela, a existéncia € marcada pela interacdo e
comunicagdao com os outros. Embora suas perspectivas nao
sejam idénticas (em termos de projetos, expectativas,

experiéncias), estes individuos habitam um mundo comum [...].

No estudo de caso em questado foi possivel perfazer o percurso de
quatorze meses pelo mundo da escola em que foi observada de forma
processual a relagdo politico-pedagdgica entre professores e alunos, como
também o que os alunos pensam da questao racial vivenciada no cotidiano

escolar e suas implicagdes com os outros sujeitos.

3.1 Retrato Cotidiano de Uma Unidade Escolar
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A escola é o lugar de socializagdo dos diversos sujeitos que se
entrecruzam sob o signo da cultura, seja por meio de conteudos programaticos
transmitidos pelo professor, ou por meio da cultura e representagoes trazidas
pelo aluno. Nesse sentido, ambos sdo geradores de conhecimento e de
significado no cotidiano da escola (ANDRE, 1989).

Conforme a autora, o processo de socializacdo da escola “ndo é tao
deterministico ou mecanicista como se poderia imaginar”, mas € ponto de
encontro de diversas representacdes, de diversas linguagens, de significados e
vivéncias multiplas. A escola nédo sé reproduz os interesses impostos pelos
mecanismos externos a ela, como também em sua totalidade, seus agentes
adaptam-se, modificam, contestam e transformam os mecanismos impostos
gerando outra realidade peculiar a si mesma.

Portanto, o interior da escola é politico-cultural que se faz sob a

dindmica do consenso e controvérsia, da continuidade e ruptura.

3.1.2 O Estudo de Caso do Tipo Etnografico

A escola ndo esta isolada e alheia as mudangas sociais que se
pdem no processo entre sociedade e educacgado. Integrada ao sistema publico
de ensino, a unidade escolar € uma das partes do sistema que esta sujeita a
viver as constantes adequacbes e contradigdes pedagogicas conforme as
politicas e os programas de governo em curso.

Posta a grande questdo desta pesquisa, “0 olhar dos agentes
escolares sobre a educacdo das relagcbes étnico-raciais”, a partir da Lei
10.639/03, escolhi o estudo de caso do tipo etnografico por permitir a
convivéncia com os pesquisados, como também poder observar suas praticas

e suas manifestagdes culturais no cotidiano.

3.1.3 Escolha da Unidade Escolar
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A escolha da unidade escolar tem implicagdes diretas com a vida
profissional deste pesquisador. Como Docente |, da Secretaria Estadual de
Educacao do Estado do Rio de Janeiro — SEDUC/RJ, sempre mantive estreitos
lagos afetivos e pedagogicos com a gerente de ensino da Coordenadoria
Regional de Campos dos Goytacazes.

Sabida do interesse do pesquisador em questdes raciais, através
dos seus assessores, informou-me da Especializacdo em Histéria da Africa e
Cultura Afro-Brasileira, a ser realizada nos anos de 2005 e 2006, resultado da
parceria entre a Universidade Candido Mendes - UCAM e a Secretaria
Estadual de Educagao que, na época, disponibilizou-se um total de trinta vagas
para os professores da rede estadual da Coordenadoria Regional Norte
Fluminense I.

Dada a importancia do curso e do possivel impacto deste nas
unidades escolares, busquei mais informacées na geréncia de ensino da
Coordenadoria de Campos acerca das escolas em que os professores estavam
trabalhando a Histéria da Africa na perspectiva da Lei 10.639/03.

A par dessas informagdes, minha curiosidade aumentou no sentido
de conhecer o cotidiano das escolas que trabalhavam a Histéria da Africa e,
sobretudo, por vir ao encontro do meu projeto de pesquisa.

Perante minha solicitagdo, foram-me apresentadas pela geréncia de
ensino as escolas que efetivamente estavam envolvidas com projetos e
atividades recorrentes a tematica Africa.

Orientado pela geréncia de ensino sobre a escola que se adequava
ao perfil do meu projeto de pesquisa, fui autorizado pela Coordenadoria a
visitar a unidade de ensino em questéo.

Meus primeiros contatos com a unidade escolar ocorreram a partir
do més de outubro de 2007. Na ocasido fui recebido pela coordenadora
pedagogica, do turno da manha e a mesma, naquele dia, me apresentou como
“estagiério”” da UENF aos servidores que estavam presentes na sala dos

professores.

4 Codinome com o qual este pesquisador foi reconhecido no primeiro momento por alguns com
0s quais conviveu durante os meses da realizagao da pesquisa. Este reconhecimento por parte
de alguns agentes escolares nao interferiu na funcdo desempenhada pelo pesquisador. Sé

fortaleceu a confianga entre os pesquisados e o pesquisador.
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Ao conversar com a coordenadora pedagdgica, expus 0 meu projeto
e expliquei que se tratava de colher informagdes a respeito das atividades
desenvolvidas pela escola sobre o ensino de Histéria da Africa e a cultura afro-
brasileira.

Ao me ouvir, ela comentou dos professores que trabalhavam a
tematica e que em 2006 a unidade escolar havia realizado um “projetdo’” com
o tema “Africa” e que teve o envolvimento de todos os turnos. Sua fala muito
me entusiasmou. Imaginei um futuro promissor para minha pesquisa naquela

unidade escolar.

3.1.4 O Trabalho de Campo

Acerca do trabalho de campo na unidade escolar, o procedimento
para o desenvolvimento do estudo de caso obedeceu ao calendario da escola e
a disponibilidade do pesquisador. A realizagdo do trabalho se deu através da
observacdo das aulas dos professores e das professoras da disciplina de
Histéria, como também, através de conversas informais com alunos, diretores,
auxiliares de servigo gerais, secretario e porteiro. Para os dados, foram
selecionadas das entrevistas cinco professoras, dois alunos, duas diretoras e
uma coordenadora pedagogica. A selegcdo dos dez sujeitos apresentados neste
trabalho, diz respeito a contribuicdo relevante de cada um dentro da unidade
escolar'® observada.

Para constatar a implementacdo da Lei 10.639/03 é fundamental
compreender o papel desempenhado pela equipe gestora, como também a
funcdo desempenhada pela orientadora educacional. Sobre os alunos
entrevistados, o critério obedecido foi o envolvimento de ambos com as
atividades culturais da escola, como teatro e musica. Quanto as cinco

professoras apresentadas nesse trabalho, foi considerado o grau de

1 Projetdo — € quando os projetos sdo orientados pela coordenagdo pedagdgica da escola e
exigem o engajamento dos professores na realizagdo do mesmo. Explicacdo da coordenadora
pedagdgica da unidade escolar. |.B

' O universo escolar com o total de alunos, professores e funcionarios da unidade investigada,
se encontra no quadro 2, pagina 57 e quadro 4, pagina 58.
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envolvimento de cada uma com as atividades referentes a cultura afro-
brasileira na escola.

No ano de 2007, a partir do més de outubro, de acordo com o
calendario da unidade escolar, iniciou-se o quarto bimestre que se estende até
o0 més de dezembro. Acompanhando o calendario, de forma pontual, visitei a
escola no ultimo bimestre no sentido de colher informagcbes acerca do
“projetdo” que a mesma havia realizado no ano de 2006. Foram diversas visitas
a escola para conhecer e conversar com as professoras de Historia, disciplina
mais adequada ao perfil da pesquisa. Nesse mesmo periodo pedi autorizacao
as professoras para assistir as suas aulas a partir do ano de 2008.

Em fevereiro de 2008, na segunda semana de aula, fui informado
pela direcdo da escola que o quadro de horario ja estava disponibilizado.
Autorizado pelas professoras, organizei 0 meu quadro de horario para iniciar o
periodo de observagao da pratica docente.

Conforme o meu quadro de observacao abaixo, considerei minha

disponibilidade e a permissdo das professoras segundo o seu turno de

trabalho:
QUADRO 1 - HORARIOS - 1°, 2° e 3° TURNOS
Turno Matutino

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
1° Tempo
2° Tempo 8° Ano
3° Tempo 8° Ano
4° Tempo
5° Tempo 2° Ano - Médio
6° Tempo 2° Ano - Médio

Turno Vespertino

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
1° Tempo 9° Ano
2° Tempo 9° Ano
3° Tempo
4° Tempo
5° Tempo
6° Tempo

Turno Noturno

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
1° Tempo
2° Tempo
3° Tempo
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4° Tempo

5° Tempo 1° Ano EJA

6° Tempo 1° Ano EJA

Fonte: Elaboracao Propria

De acordo com o calendario escolar de 2008, foram acompanhadas
as atividades das professoras do més de fevereiro até a segunda semana do
més de julho. Depois foi retomado no segundo semestre de 2008, a partir da
segunda semana do més de agosto visando dar continuidade a observagao de
sala de aula, sendo esta terminada no més de setembro.

Quanto a analise de documentos, a partir do segundo semestre do
més de agosto de 2008, a diregcao disponibilizou o projeto politico-pedagdgico,
o0 regimento escolar, albuns de fotografias com as atividades realizadas e o
enderecgo do blog da escola na internet. Na mesma ocasiao foi autorizado pela
direcdo o levantamento de dados e informacbes da vida escolar no
departamento de pessoal.

O espaco de observacédo permanente, durante a pesquisa, foi a sala
de aula das professoras de Histéria dos niveis e séries explicitados no quadro
de horario descrito acima. Embora a observacao tenha se estendido por outros
espacos da escola, como os corredores, as conversas informais com alunos e
funcionarios, a biblioteca, as reunides realizadas nos intervalos pela
coordenadora pedagdgica do turno vespertino, neste trabalho optou-se por

trabalhar os dados relativos a sala de aula.

3.1.5 A Coleta de Dados

Dadas as caracteristicas do objeto desta pesquisa e sua orientagéo
metodoldgica, foram definidos inicialmente como procedimentos para a coleta
de dados a observacéo, a entrevista e a analise documental.

Acerca da observacido, o universo escolar € o lugar em que os
diversos sujeitos interagem e apresentam sua visdo de mundo, portanto, o
pesquisador ndo deve influenciar o pesquisado, mas tdo somente descrever os
eventos, as pessoas, as situacdes observadas em sua manifestacdo natural
(ANDRE, 2007).
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A preocupagao basica foi compreender como um grupo de
professores e professoras percebe a educacao das relagbes étnico-raciais e
constroi seu fazer pedagogico a partir dos significados que lhe atribui. Isto
implicava a necessidade de desvelar aspectos objetivos, que dizem respeito a
compreensao da visao racial da sociedade brasileira, assim como a obtencao
de dados relativos a cultura da escola em estudo, as praticas, agdes, normas,
sem perder as conexdes destes universos com 0s processos socioculturais e
historicos que os condicionam.

A etnografia, segundo André (2007), “é a énfase no processo,
naquilo que esta ocorrendo e ndo no produto ou nos resultados finais”, isto
fundamenta o caminho escolhido por este pesquisador ao julgar pertinente
conhecer a escola enquanto pratica materializada no cotidiano, nado em
resultados forjados em pesquisas distantes da realidade da escola.

Nesse sentido, a pesquisa seguiu o caminho proposto por André
(2007), da etnografia na educacao, utilizando a observagdo, a entrevista
intensiva e a analise de documentos.

Para a autora, acerca da pesquisa em educacao, quando se utiliza o
estudo de caso do tipo etnografico deve-se estar atento ao seu carater flexivel
com relagdo ao plano de trabalho em execugao. O pesquisador deve estar
atento se o caminho que escolheu respondera ao problema o qual se propds
investigar. Na medida em que o pesquisador vai se envolvendo com a
observacado de campo podera incorrer na necessidade de rever o planejamento
inicialmente e fazer modificagdes. E, se preciso, o pesquisador devera reavaliar
as técnicas de amostragem, coletas de dados, como também a fundamentagéo
tedrica da pesquisa em curso.

Inicialmente, o olhar estava carregado de pré-nogbes acerca do
professor. A inquietacdo do pesquisador era exclusivamente com a pratica.
Pressupunha que sua pratica devia estar conforme os pressupostos da Lei
10.639/03, dado que este professor ja desenvolvia atividades referentes a
cultura afro-brasileira.

Na sala de aula, ao observa-lo, ficava a espera que o mesmo
abordasse questbes referentes as relagbes étnico-raciais. No decorrer da
observacdo da sala de aula foi desviando o foco do professor para as

manifestacbes culturais do aluno, e consequentemente, para os outros
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escolares, dialogando informalmente nos corredores, visitando os intervalos
(recreio), de modo que se observava em cada sujeito, nos gestos corporais,
nos cabelos (penteados), na indumentaria (roupa) elementos culturais dos
quais nado se deixou escapar a pertinéncia das manifestagbes tangentes a
educacao das relacdes étnico-raciais.

Quanto ao professor, observei as dificuldades para realizar suas
atividades do ensino de Historia. Todavia, para implementar mudanca na
aprendizagem nao é tarefa simples. Nao basta vontade. Mudanga implica
outros fatores internos e externos a escola.

Outro instrumento utilizado foi a entrevista semi-estruturada para a
coleta de dados, cujo total de entrevistados foi de 15 pessoas. Neste sentido, a
entrevista possibilitou captar os significados que os sujeitos constroem sobre si

e a realidade social que os cerca.

3.1.6 A Analise dos Dados

Diante dos inumeros dados coletados, estabeleci um procedimento
para organiza-los. Apés o encerramento das entrevistas ouvi todas as fitas
cassetes e transcrevi a fala de cada depoente na integra no sentido de
preservar sua originalidade. No segundo momento, a partir de uma leitura de
todo o material, diario de campo, analise de documentos e as entrevistas,
selecionei aqueles topicos e temas recorrentes ao meu objeto de estudo para
compor as categorias de analises.

A estrutura para a apresentacédo dos resultados foi organizada sob
trés dimensdes consideradas fundamentais para o tipo de metodologia utilizada
neste trabalho, apresentadas anteriormente. A primeira dimensao que utilizei
considerou o ponto de vista da unidade escolar vista pela equipe de gestao. A
segunda dimensédo tratou da cultura escolar representada nos programas e
curriculos e na pratica das professoras de Histéria e também na cultura trazida
pelo aluno. E a terceira dimensdo tratou de analisar como a escola se
apropriou da legislagao, dos programas e curriculo, como também das politicas
educacionais que se materializam por meio de normas de regulamentacgéo.
Para André (2005) estas trés dimensdes devem ser compreendidas de forma

integrada e nao estanques. Nesse sentido, procurei delinear o estudo de caso
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seguindo os depoimentos da equipe pedagdgica e administrativa da escola, por
conseguinte, o olhar das professoras acerca da educagao das relagbes étnico-
raciais e também a percep¢ao dos discentes sobre a mesma questao.

No final da analise do trabalho buscou-se, compreender a escola na
sua totalidade, através dos registros das cenas cotidianas, das quais chamou
atencdo o mural desenhado na parede do jardim da escola, com a caricatura
de cinco alunos que desenvolvem atividades culturais na escola. Isso
demonstrou o lado ativo da unidade escolar que, em meio as dificuldades
rotineiras enfrentadas pelos agentes escolares, apresenta sua fungao

socializadora e dinamica.

3.2 A Escola Estudada

Localizado no Municipio de Campos dos Goytacazes, o Colégio
Estadual Manuel Bandeira (CEMB) esta instalado em um prédio de 2.509 m? de
area construida, localizado no bairro Jardim Carioca - Guarus.

O CEMB esta inserido numa comunidade em que parte da
populacdo, em decorréncia da baixa qualidade da mao-de-obra, vive do
subemprego. Para subsistir, muitos alunos transferem-se para outras regides
e/ou abandonam a escola.

Conforme os documentos e informagdes disponibilizadas por
funcionarios do Departamento de Pessoal — DP e pela equipe de gestao, em

2008, a unidade escolar contava com os seguintes quadros:

QUADRO 2 - ALUNOS MATRICULADOS NA U.E

Educacéao Ensino Educagao Formagao Ensino Jovens Adultos
Infantil Fundamental | especial Geral Médio
Normal Técnico Ensino Ensino
_ Fundamental Médio
- 1.115 13 1. 154 _ _ 234 153
TOTAL 2.669

Fonte: CEMB/SEEDC/RJ, 2008. Elaboracgéao propria.
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QUADRO 3 - TURNOS OFERECIDOS

TURNOS SIM NAO
Manha X
Tarde X
Noite X
Horario Integral X

Fonte: CEMB/SEEDC/RJ, 2008. Elaboragao propria.

Segundo a diretora geral, € um desafio manter a escola funcionando

na sua totalidade, com 2.669 alunos distribuidos em trés turnos, manh3, tarde e

noite, numa comunidade com problemas sociais tao especificos.

Atualmente o quadro de funcionarios da escola conta com:

QUADRO 4 - PERFIL PROFISSIONAL

Servidores

Setores Carreira Terceirizado Numero de Servidores
Diretora Geral 01 01
Diretora Adjunta 02 02
Departamento Pessoal 08 08
Coordenadora Pedagodgica 04 04
Docente 122 122
Auxiliar de Servigos Gerais 09 21 30
Bibliotecaria 03 03
Porteiro 6 06
Jardineiro 03 03

Total de Servidores : 179

Fonte: CEMB/SEEDC/RJ, 2008. Elaboragao propria.
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A secao subsequente tem o objetivo de apresentar os depoimentos
da equipe de gestdo juntamente com a coordenacédo pedagodgica da unidade
escolar que revelaram os desafios e as possibilidades vivenciadas no cotidiano

na busca da exceléncia pedagogica.

3.2.1 Diretora Geral

Em entrevista, a diretora geral, em tom de desabafo, expds a
verdadeira situacdo que a unidade escolar enfrentava com a falta de recursos
humanos no que diz respeito ao numero de funcionarios para atender com
qualidade as demandas que impdem a unidade escolar.

Dentre as dificuldades narradas por ela, a falta de funcionarios para
manter o funcionamento da biblioteca deixa-a insatisfeita e impotente. Em suas

palavras:

Meus grandes obstaculos para fazer a escola funcionar bem,
nao dependem da Diretora Geral. Porque ndo adianta vocé ter
um bom acervo na biblioteca e nado ter funcionarios suficientes
para atender os alunos e os professores. A bibliotecaria que
nos tinhamos estava la em desvio de funcdo. Nao era de fato
bibliotecaria, mas até ela perdemos. Temos agora uma
mocinha no turno da tarde que n&o é funcionaria da escola, é
voluntaria. Posso afirmar que ela nem exerce a fungdo de
bibliotecaria. Ela fica la na biblioteca mais para receber a

devolucéo de livros dos nossos alunos (Entrevista, 27/10/09).

A fala da Diretora condiz com o observado. O tempo em que eu
estive fazendo o trabalho de campo no CEMB, encontrei a biblioteca em
funcionamento, um dia, no turno vespertino. Mesmo assim, cabe observar que
quem estava fazendo o atendimento aos alunos era uma ex-aluna, voluntaria.

Outro ponto levantado pela diretora geral, acerca do uso da

biblioteca, € o desconhecimento do corpo docente no que diz respeito aos
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novos livros adquiridos como também a falta de estratégias da sua equipe no

sentido de incentivar o uso do acervo por parte do professor. Ela afirmou que:

Quanto ao acervo da biblioteca, n6és recebemos uma cota do
governo estadual de vinte e cinco mil reais no ano de 2007
para compra de livros. Este ano recebemos mais cinco mil reais
para compra de livros. A nossa dificuldade maior é atender o
professor. Nés precisamos fazer café na biblioteca. Em vez de
os professores tomarem café na sua sala, leva-los para a
biblioteca, abrir os armarios para conhecer os livros.

Neste ponto eu ndo dei conta como diretora. Para o préximo
ano quero investir no uso da biblioteca para o professor.
(Entrevista, 27/10/09).

A inoperancia da biblioteca causa um transtorno em todo o
pedagdgico da escola. Uma das consequéncias para a comunidade escolar €
desconhecimento do acervo bibliografico pelo professor, como também para o
seu aluno que vive tao proximo da biblioteca e a mesma € inacessivel a ele.

Quanto a verba recebida pela escola para compra de livros para o
acervo da biblioteca, parte foi destinada a obras referentes a Histéria da Africa

e cultura afro-brasileira, conforme a lista parcial da colecéao:

1. VALENTE, A.L. Ser negro no Brasil hoje. S&o Paulo: Moderna,
1987.

2. SANTANA, Patricia Maria de Souza. Professoras Negras.:
Trajetorias e Travessia. Belo Horizonte: Mazza Edi¢ées, 2004.

3. SIQUEIRA, Maria de Lourdes. Os Orixas na vida dos que neles
acreditam. Belo Horizonte: Mazza Edi¢ées, 1995.

4. ROSEMBERG, Fulvia e PINTO, Regina Paim. Trajetéria Escolares
de Estudantes Brancos e Negros. In. MELO, Regina Ludcia Couto de
& COELHO FREITAS, Rita de Cassia (Orgs). Educacdo e
Discriminagao dos Negros. Belo Horizonte: IRHJP, 1988.

5. SILVA, Cidinha da (org.). Ag¢bes Afirmativas em educagdo:

experiéncias brasileiras. Sdo Paulo: Summus, 2003.
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A falta de funcionario para os trés turnos da biblioteca ndo € um

problema conjuntural, facil de resolver pela diregdo da escola. O problema é
estrutural. Pertence as atribuicbes do Estado e cabe ao mesmo equacionar o
problema, criar o cargo de carreira para a fungdo de bibliotecario e sanar a
questao por meio de concurso publico. Infelizmente, este drama n&o ocorre
apenas nesta unidade estadual, mas na maioria das unidades escolares da
rede.

Outra questao que inquieta a diretora geral é a falta de professores
para preencher o quadro das disciplinas de Arte e Geografia na sua unidade
escolar. Vejamos o que ela disse:

A gente ndo tem autonomia. Autonomia para mim é se eu
pudesse contratar. N6s temos uma caréncia enorme de
professores de Arte. Meu Deus! Todo ano é o mesmo lamento.
Com muito custo conseguimos um professor habilitado. Mas na
maioria das vezes fica aquela grade vazia, sem professor.
Nossa caréncia € grande com o professor de Geografia, mas a
gente acaba dando um jeitinho substituindo com o professor de
Histéria. Fica dificil, no fica? (Entrevista, 27/10/09).

77



Posta a ultima questdo pela diretora geral, vimos que a unidade
escolar enfrenta problemas estruturais que diz respeito a formacdo de
professor. A caréncia na area de Geografia e Arte tém implicagdes histéricas.

A Geografia até os anos noventa, conforme as diretrizes curriculares
nacionais, estava diluida nos Estudos Sociais que foi implementada pela Lei
5.692/71.

A Arte seguiu o mesmo contexto das reformas dos anos setenta
implementada pela Lei 5692/71, que licenciava o professor em Educacao
Artistica de curta duracdo. Acerca da qualidade e sua expansao para atender o

mercado, € importante destacar que:

As proprias faculdades de Educagcdo Artistica, criadas
especialmente para cobrir 0 mercado aberto pela lei, ndo
estavam instrumentadas para a formagao mais sodlida do
professor, oferecendo cursos eminentemente técnicos, sem
bases conceituais (PCN/ARTE, p.29).

Tanto a Geografia como a Arte s6 ganharam status de disciplinas
com carga horaria obrigatoria na matriz curricular a partir dos anos noventa, a
partir da LDBEN 9393/96. Hoje o desafio nacional &€ prover profissionais com
habilitagdo plena para o exercicio do magistério de Arte e de Geografia.

No que diz respeito as constatagdes da diretora geral acerca da
caréncia de professores de Geografia e Arte, &€ pertinente ressaltar que,
especialmente, no Municipio de Campos dos Goytacazes, o curso de Geografia
(licenciatura plena) é oferecido por duas instituicdes, uma publica e a outra
privada.

Quanto a caréncia de professores de Arte, a instituicdo privada
(FAFIC)"" oferece o curso de Artes Visuais com habilitagdo plena em Arte.

Todos estes cursos foram trazidos para o municipio a partir do inicio
dos anos de 2000, portanto o seu impacto no suprimento de professor é
incipiente. Infelizmente, a diretora enfrentara a caréncia de professores
habilitados até a SEEDUC/RJ prover o ingresso de novos profissionais através

de concurso publico.

'” Faculdade de Filosofia de Campos.
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3.2.3 Diretora Adjunta: a Visdo de Africa

Soénia Mattos é uma das diretoras adjuntas da escola, formada em
Normal Médio, concursada para as séries iniciais. Posteriormente, graduou-se
em Comunicagao Social, o que permitiu em outros momentos ocupar a funcao
de coordenadora pedagdgica do Ensino Médio. Atualmente, além da fungao de
diretora, € ela quem articula teatro, mostras de trabalhos pedagdgicos,
roteirizacdo de filmes e dirige os eventos musicais da escola. Durante o
periodo em que foi realizada a observacéo, pude perceber seu engajamento
com as atividades extra curriculares da escola, como roteirista do media
metragem “A enfermeira”, a alimentagao do blog da escola e a organizacéo das
festividades do aniversario da instituigao.

Durante a entrevista, Sénia falou como despertou para estudar
Africa. Segundo ela, seu interesse por Africa foi a partir da formacdo
continuada, no curso de pds-graduacdo em Histéria da Africa, oferecido por
universidade particular local em parceria com a Secretaria de Educacdo do
Estado Rio de Janeiro — SEEDUC, que foi realizado em 2005 e 2006 no
municipio de Campos dos Goytacazes.

Segunda Sénia, o curso mudou o seu olhar sobre a Africa. Antes,

seu imaginario refletia a Africa como ela descreve:

A visdo que eu tinha de Africa, é que era um lugar cheio de
bichinhos, muita poeira e muita terra seca. Muita fome, muita
Aids e muita pobreza. Nao que isso nao tenha. Mas descobri
que aqueles povos tém muita riqueza de cultura também. No
curso de pos-graduacdo da Candido Mendes me apresentaram
uma outra Africa. Foi ai que eu senti a necessidade de
conhecer mais de perto o Continente. (Entrevista, Soénia,
27/10/09).
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A visdo de Africa descrita por Sénia ndo é incomum na escola, e,
sobretudo nos livros didaticos, em que é reproduzida a estigma do continente
exotico, selvagem, pauperizado e invisivel a sua diversidade natural e cultural.

Todavia, a Lei 10.639/03 veio para mudar esse equivoco acerca do
ensino da Historia da Africa na Educacéo Basica. Conforme a fala da diretora
Soénia, seu olhar s6 mudou quando a ela foi oportunizada a aquisicao de novas
ferramentas, novos conhecimentos através do curso de pds-graduagdo em
Africa.

Soénia contou que em 2005, propbs para as professoras de Lingua
Portuguesa, do sexto ano, o projeto “Todos semelhantes, todos diferentes’”s,
cujo objetivo era promover o intercambio entre os alunos da escola Manoel
Bandeira com os alunos das escolas de paises de lingua portuguesa do
Continente Africano, para conhecerem a diversidade de suas escolas e de seus
lugares, tao longe e tdo semelhantes.

Mas, segundo Soénia, ndo houve retorno positivo por parte das

professoras, nenhuma delas manifestou o interesse de assumir o projeto.

A primeira dificuldade encontrada foi despertar o interesse do
professor, ndo sei 0 porqué, mas nao conseguimos uma
parceria. O projeto foi proposto para os alunos da 52 série do
(sexto ano). Uma das professoras de Lingua Portuguesa
alegou que os alunos nao estavam preparados para
desenvolver o projeto “Todos semelhantes, todos diferentes”, e
parte do projeto dependia da escrita. Mas ela se recusou a
trabalhar a escrita por esse caminho. Ja pensou como seria

rico se eles trocassem cartas, e-mail? (Entrevista, 27/10/09).

Entende-se que a professora de lingua portuguesa néo
compreendeu a proposta do projeto, como também a fungdo da leitura no
processo de aprendizagem de seus alunos. Sobre a rejeicao ao projeto pelas
professoras, cabe levantar duas questdes pertinentes ao caso. A primeira, em
relacdo & formacdo continuada em Africa, que nem todos os professores

receberam; a segunda, sobre o conhecimento de internet. As professoras

'® Em 2005, quando a diretora propds o projeto, sé havia professoras de Lingua Portuguesa
atuando nas turmas do sexto ano.
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estariam preparadas e seguras para executar o projeto? Dado que o suporte de
comunicagao do projeto; entre os alunos do Brasil com os paises de lingua
portuguesa era, principalmente, o e-mail, as professoras teriam dominio das
ferramentas da web?

Quanto a implementacéo da Lei 10.639/03, Sénia falou como que a

escola lida com a questédo no seu cotidiano:

A gente vai empurrando, a gente nido teve um preparo. Nao
preparamos 0s nossos professores, a lei ndo tem a dedicacéo
que ela merece. Os professores no dia-a-dia interpretam do
seu jeito. As atividades pedagdgicas, na maioria das vezes,
ficam nos cartazes e babadinhos. Eu acho que a culminancia
de projeto na escola esta para além de cartazes e babadinhos
(Entrevista, 27/10/09).

A fala revela as dificuldades enfrentadas pela escola na
implementacdo das praticas pedagdgicas previstas com a Lei 10.639/03. A
auséncia de politicas publicas estaduais, de programas de formacéao
continuada para o professor, efetivamente, fazem da improvisagdo o caminho
para as praticas pedagogicas pontuais e superficiais. Todavia, a diretora Sénia,
como observadora do cotidiano da escola, destaca a forma em que muitas
vezes os trabalhos de professores sdo desenvolvidos e apresentados, pouco
criativos, sem acabamento técnico, como a mesma afirma: “cartazes com

babadinhos”.

3.2.4 Orientadora Educacional

Todavia, a entrevista com a Orientadora Educacional do turno
vespertino, significou a oportunidade de aprofundar as reflexées a respeito da
educacao das relagdes étnico-raciais, no que diz respeito a percepg¢ao do

educador com relacdo a esta tematica. Embora ela se considerasse de
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pertencimento racial negro, disse que isso nuca lhe causou problemas nas
suas relagdes sociais. Ainda que seus maiores dilemas no cotidiano escolar
digam respeito as relagdes afetivas e n&o raciais. Ela me disse que os tipos de
preconceitos que ela percebe nas relagbes dos escolares € o de classe e ndo o
de raca.

No campo da afetividade ela procura acompanhar os seus alunos da
forma mais proxima possivel. A faixa etaria dos alunos orientados por ela é de
dez a dezessete anos. Segundo ela, manter a permanéncia do aluno dentro da

escola e em sala de aula € um grande desafio:

Muitas vezes o aluno gosta de estar na escola, na sala de aula
nao. A escola pra ele € um lugar prazeroso, a sala nao, a aula
do professor nao.

Muitas vezes eu chego aqui na escola e coloco o meu material
sobre a mesa para trabalhar e ndo consigo fazer nada daquilo
que eu planejei. Outros problemas surgem e eu tenho que
resolver. Muitas vezes acabo entrando na vida do aluno para
ajuda-lo. O drama é grande. Muitos dos meus alunos viram os
seus pais serem assassinados, outros viram o estupro da irma,
ou pai colocou a arma em sua cabeca. Por isso muitas vezes o
nosso trabalho é penoso. Eu até posso indicar o aluno para um
terapeuta, posso até acompanha-lo na primeira consulta, mas
nao posso ir a todas as sessoes.

A violéncia familiar, o uso de drogas, a prostituicdo, o abuso
sexual dentro da familia € constante. Os meus alunos séo da
faixa etaria de 10 a 17 anos. Posso |he afirmar: nao conheco
todos os meus alunos, mas conhego os seus problemas.
(Entrevista, 27/10/09)

O drama enfrentado por esta coordenadora € o retrato ao vivo e em
cores da unidade escolar localizada na periferia. Diante dos fatos narrados pela
coordenadora percebe-se que o seu alunado vive nhum contexto social em que
sao as principais vitimas da violéncia doméstica, do mundo do crime, do mundo

das drogas. Nesse contexto, a escola tem desenvolvido seu papel de
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acompanhar e assistir afetivamente seu aluno para além da sala de aula.
Embora reconhecga suas limitagdes de trabalho, a orientadora € incansavel no
tratamento que dispensa cotidianamente aos seus alunos.

Ao fechar este bloco em que foram apresentadas as falas das
diretoras e da coordenadora pedagdgica do turno vespertino, € relevante
ressaltar o olhar de reconhecimento que a diretora geral tem a respeito do
trabalho desempenhado pela coordenadora pedagodgica do turno vespertino.

A diretora geral valoriza sua atuagdo e destaca sua contribuigéo

positiva na formacao dos alunos. Palavras da diretora geral:

Quero falar da orientadora do turno da tarde. Ela € negra,
pedagoga, conhece aluno por aluno, familia por familia,
problema por problema. Posso te dizer que a coordenagdo no
turno dela funciona muito bem. A coordenadora ndo abre mao
dos encontros semanais. Numa semana a reunido ocorre por
area, noutra relne todas as areas.

O mesmo nao posso dizer dos turnos manha e noite. Os
encontros ocorrem, mas com menor freqiiéncia.

Mas no conjunto geral, referente a parte pedagogica, funciona
bem, porque na hora das apresentacées dos projetos, das
culminancias dos trabalhos ha uma integragdo total. E claro

que tem professor que supera o outro. (Entrevista, 27/10/09).

Conforme as palavras da diretora, o periodo em que estive
acompanhando as atividades da escola, a orientadora citada por ela foi com
quem eu mantive contato diretamente e foi quem me recebeu com muito
carinho. Realmente ela desenvolve um trabalho de coordenacdo com muita
propriedade, é convicta com a linha de trabalho adotada. Com relagdo ao seu
poder de articulagdo com os professores pude presenciar que € intenso e
constante. Pude acompanhar algumas reunides dirigidas por ela e havia muita
clareza e objetividade nos seus propdsitos. Lembro-me que na primeira reuniao
que eu acompanhei, ela expds para o grupo de professores de forma
sistematizada (sub-temas, datas e atribuicdo do professor) o “projetdo” “A
Imigracédo Japonesa”. Foi acompanhado passa a passo do projeto e posso

afirmar que a culminancia atingiu os objetivos propostos por ela. Mas cabe
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ressaltar que esse projeto ocorreu de forma pontual, ndo tendo continuidade e

nao estara no calendario da escola para o ano seguinte.

3.3 A Cultura Afro-Brasileira no Olhar da Animadora Cultural

A classe de animador cultural foi criada pelo governo estadual
nos anos noventa, e desde sua criacdo os servidores lutam pelo
reconhecimento da categoria que até o presente momento, quando foi
realizada esta entrevista, em dezembro de 2008, se encontrava nas
mesmas condicoes.

Quando foi criada a classe de animador cultural era para
desempenhar fungao social de fazer a integracédo o e reconhecimento da
cultura da comunidade a cultura escolar. Em dezembro de 2008, em tempo
de finalizagdo das entrevistas na unidade escolar, tive a oportunidade de
conhecer o aluno Guilherme, que foi entrevistado por mim, e na ocasiao
falou a respeito da animadora cultural isis, que muito o ajudou ser a pessoa
que é atualmente.

A escola como instancia socializadora possibilita a grupos e
individuos construirem suas historias e suas representacdées de mundo de

forma significativa em que podemos considerar que:

A grande virtude dessa situagdo de nossa compreensdo do
aprendizado durante todo um contexto de vida € que obtemos
alguma nocao da questao do envolvimento no aprendizado em
termos de sua relagdo com as pessoas vivendo suas vidas.
Quando vemos o aprendizado como uma reagao a eventos
reais, entdo a questdo de envolvimento pode ser presumida.
Uma parte significativa da literatura sobre aprendizado deixa de
examinar essa questdo crucial de envolvimento e, como
resultado, o aprendizado é considerado como uma tarefa

formal que ndo se relaciona com as necessidades e os
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interesses daqueles que aprendem (GOODSON, 2008, p.
154-155).

A idéia do autor sobre o envolvimento com o outro vem ao
encontro do caso narrado pela animadora cultural que usou a Arte como
instrumento de insercdo e resgate do aluno Guilherme. Segundo a

animadora cultural:

Guilherme fazia parte de um grupo da escola que eram
verdadeiros vandalos. Quebravam, baguncavam, furavam,
desrespeitavam, xingavam. Eles nao tinham limites dentro da
escola. Além de desordeiro, ele era muito impetuoso. Mas nao
aceitava a palavra ndo. N&o aceitava ser advertido por
ninguém. Até que chegou um dia que a diretora disse que néo
dava para ficar com o Guilherme na escola, e que ele ser ia ser
expulso (Entrevista, 02/12/08).

De acordo com a animadora cultural, a situagéo ficou intoleravel
ao ponto de a diregcao se opor pela continuidade de Guilherme na unidade
escolar, de modo que a solugcédo encontrada para resolver o problema seria
providenciar a transferéncia do aluno para outra unidade escolar. Diante
dessa situacao, a animadora cultural Isis interveio no problema de forma a
encontrar a solugao.

A diretora geral atual fez questdo de dar seu depoimento no
sentido de valorizar o papel desempenhado pela animadora cultural na
unidade escolar. Palavras da diretora geral:

Guilherme era morador da “Terra Prometida'®.” Ele podemos

dizer que foi resgatado através da arte. Foi a determinacdo da
animadora cultural Isis. Ela disse: vou resgatar este menino e
ela resgatou (Entrevista, 02/12/08).

' Bairro de baixo poder sécio-econdmico situado na periferia de Campos.
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A animadora cultural trabalha com grupo de interesse®. No
CEMB, ela trabalha com teatro. Na época convidou o aluno “problema,”
Guilherme, para fazer parte do grupo de teatro. Seu mecanismo de
integracdo serviu para resolver dois problemas. O primeiro, a reintegracao
do aluno a escola e o segundo, a escola no exercicio da sua fungao
socializadora encontrou a saida para o problema em questao. “Guilherme é
a prova real que a arte humaniza” (Entrevista, 02/12/08).

A animadora cultural Isis se reune com os alunos trés horas
semanalmente para passar textos, fazer oficinas voltadas para as
linguagens cénicas, cujo objetivo € trabalhar a expressao corporal para o
teatro.

No ano de 2008, a animadora encenou a peca “Deus”, uma
adaptagdo do texto de Luis Fernando Verissimo®', e escalou para
interpretar o personagem Deus um aluno afrodescendente. Segundo a

animadora Isis:

Noés fizemos a adaptacdo de “Deus”, texto de Luis Fernando
Verissimo, e quem fez o papel, foi um aluno afrodescendente.
O critério de selegdo gerou polémica, mas depois de muitos
questionamentos chegamos a um consenso. Para representar
o personagem Deus tem que ser um ator branco? Vamos fugir
daquela imagem renascentista de Deus. Vamos colocar um
Deus negro. (Entrevista, 02/12/08).

A animadora cultural Isis demonstrou conhecer seus alunos para

além da linguagem do teatro que lhes é ensinada. Sua sensibilidade com o

pertencimento racial de cada aluno fez tomar a decisdo de quebrar a

correlacdo de que a representacdao de Deus necessariamente € branca.

Consciente da polémica e os questionamentos que enfrentaria, a mesma néao

se intimidou em escolher um aluno afrodescendente para representar o

personagem Deus. A animadora cultural demonstrou em sua atitude os

objetivos que gostaria de alcangar para além do jogo cénico e do palco.

2 O grupo de interesse é distribuido por tematica: teatro, danga, musica. A realizagdo das
atividades ocorrem no contra-turno do aluno participante.
2! A reproducdo do convite para a peca “O Fim do Mundo”, encontra-se no Anexo 6.
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3.4 A Cultura Afro-Brasileira na Visao dos Alunos Marcos e Guilherme

A escolha de Marcos e Guilherme para serem entrevistados foi em
decorréncia do envolvimento de ambos com a musicalidade e com a arte na

escola, conforme mostra o mural:

Fotografia 1: Producao Prépria

As Meninas, da esquerda para a direita, Monalisa, aluna do segundo
ano regular, toca violino nas festas da escola, a direita, Brendinha, aluna do
segundo ano regular, oradora dos eventos da escola. Meninos. Da direita para

a esquerda, Marcos, ex-aluno, artista plastico autor do mural, no centro, Ivan,
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aluno da EJA, fotégrafo dos eventos da escola e na esquerda, Guilherme,
aluno da EJA, ator e cantor.

No decorrer desta pesquisa, muitas foram as dificuldades
vivenciadas no interior da escola. Mas o que chamou atengdo no espaco
escolar € o mural apresentado na Fotografia1, que representa o olhar da escola
para a cultura, e esse olhar é visto do ponto de vista do fazer-cultural dos
alunos. Sao eles os agentes sociais, os protagonistas da cultura em cena. A
percepcdo da escola, a sensibilidade dos educadores e das educadoras
possibilita a constru¢cao da cultura escolar. Essa construcdo € uma forma de
reconhecimento étnico-racial e social. O teatro, a musica e a danga sao
elementos presentes dentro da unidade escolar, contudo, quem dinamiza e faz
acontecer as atividades culturais sao os alunos.

Por exemplo, Marcos, ex-aluno da unidade escolar, tem 19 anos,
atualmente cursa Design Grafico no CEFET#. Quando foi entrevistado, ele
estava na escola como voluntario para fazer uma participagdo como violonista
na peca de teatro “Deus”. Segundo Marcos, todas as vezes que a escola
solicita sua presencga, seja para desenhar, pintar ou tocar violdo ele nunca diz
ndo. Em entrevista, disse do significado da escola para sua vida. Ele
demonstra reconhecimento pela escola, pelas oportunidades que lhe foram
oferecidas, inclusive, sua entrada no curso de Design Grafico no CEFET. Ele
acredita que a escola foi quem mais o orientou.

Guilherme é aluno do segundo periodo da EJA que corresponde ao
segundo ano do Ensino Médio e estuda no turno da manh3, tem 25 anos e é
morador do bairro Terra Prometida?®. Ao ser indagado sobre a valorizacdo da

cultura afro-brasileira na escola, ele afirmou:

E bastante valorizada. Nés temos ai diretores que tém dado o
maior apoio para isso. Porque tem varias escolas que vocé ndo
encontra  protagonistas negros. Aqui vocé encontra
protagonistas negros. Por varias vezes eu ja protagonizei

personagens nesta escola, onde todo mundo era branco e s6

2 Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Campos dos Goytacazes. E considerado um
centro de exceléncia na cidade. O CEFET, atualmente passou a se chamar Instituto
Fluminense de Educacéao — IFE.

% Bairro de baixo poder sécio-econdmico situado na periferia de Campos.
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eu era o negro protagonista da pec¢a. Aqui também é um
espaco em que os professores trabalham a cultura afro. Os
professores pedem que a gente faga pesquise sobre o que foi a
escravatura e o que foi a abolicdo. Pedem também para

pesquisar sobre o negro hoje (Entrevista, 14/10/08).

A fala de Guilherme revela a visdo do aluno sobre a sensibilidade da
unidade escolar com relacdo a arte cénica no sentido de produzir pecas
teatrais e oportunizar o aluno negro a fazer o papel principal. Segundo
Guilherme, a valorizagao da cultura afro-brasileira vem do apoio da direcao e
também dos professores que em suas aulas solicitam aos alunos a fazerem
pesquisas sobre o negro ontem e hoje.

Para Guilnerme a negritude esta relacionada as suas atitudes

pessoais e as formas de manifesta-las:

Eu manifesto minha negritude estudando e trabalhando para
que eu ndo seja mais um negro nas estatisticas de paginas
policiais ou qualquer outra coisa, mas sim um negro que lutou e
que batalhou por uma vida melhor, por uma vida mais digna.

Por que ser negro para mim é ter atitude (Entrevista, 14/10/08).

Segundo Guilherme a palavra "luta" faz parte do seu cotidiano, a
qual esta integrada ao seu vocabulario de subsisténcia numa sociedade em
que o negro ainda nao é reconhecido sob 0 mesmo status de igualdade como o
branco. Guilherme n&o foge a sua realidade, manifesta o desejo de ser
reconhecido ndo nas paginas policiais, mas positivamente como aquele que se
superou numa sociedade tao desigual.

Para Guilherme, estudar e trabalhar sdo meios de ndo ser mais um
negro nas estatisticas policiais. Ele tem consciéncia que parte da populagado
negra é marginalizada. Para ele, o trabalho & sinbnimo de dignidade e de
atitude positiva que afirma sua negritude.

Um dos elementos no visual do aluno que chama atencao foram os
seus cabelos em trangas nagds. Ao ser questionado sobre a escolha daquele

estilo de penteado, ele disse:
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Eu gosto do meu cabelo desse jeito. Componho uma atitude
que expressa minha negritude. Porque o branco vai la compébe
um cabelo moicano e ta bem legal, ou mete um cabelo grande.
Néo, eu gosto de tranga nagdé que deixa o cabelo bem legal e
me deixa com o visual bem da minha -cultura, bem
afrodescendente. Eu construi este visual no teatro. O teatro me
ajudou bastante, eu fago teatro e o teatro me ajudou construir o
Guilherme que eu sou hoje. Eu me construi através dos textos
que leio no teatro. Tudo isto me ajudou a ser a pessoa que sou
hoje (Entrevista, 14/10/08).

O cabelo de Guilherme € uma das caracteristicas inerentes que
expressa sua identidade. Ele tem consciéncia e conhecimento dos padrdes
estéticos valorativos da sua ascendéncia afro-brasileira. Conhece os elementos
estéticos afrodescendente, como também reconhece os elementos estéticos de
ascendéncia européia, mas optou pelos referenciais afrodescendentes por
entender que é sua identidade cultural.

Outro aspecto relevante da sua fala foi o lugar e a forma que ele
encontrou para construir sua personalidade, o teatro. E esta possibilidade foi
dada pela escola. Como estudante, os textos e a leituras dos mesmos
contribuiram na construgao psicossocial do estudante Guilherme e hoje € grato
a tudo que aprendeu pelo teatro e no teatro.

Sobre a auto-afirmacao da identidade negra de Guilherme, perguntei
se além do teatro, que foi muito importante na construgcdo de sua identidade,
ele via sua familia como referéncia de cultura afrodescendente. Ele foi

categoérico em responder:

Com certeza. Sempre me disseram que eu ndo tenho que ter
vergonha da cor da minha pele ou até mesmo do meu status
social. Eu tenho que simplesmente batalhar por aquilo que eu
acredito (Entrevista, 14/10/08).

Sua resposta demonstrou que a familia teve a preocupacao em
orienta-lo para os possiveis conflitos raciais que poderia enfrentar na

sociedade em decorréncia da cor da sua pele. Sua fala revela também o
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incentivo dos pais no sentido de ressaltar que o valor do homem né&o esta
na cor de diferentes tonalidades de pele e sim na sua determinagao e na
sua persisténcia.

No final da entrevista, deixei que Guilherme expusesse sua
opinido livremente acerca da questao racial sem eu fazer intervencgdes.

Ele fechou a entrevista com o seguinte depoimento:

Quero dizer aos negros que ndo se tenham como coitados e
sim como guerreiros, porque foi assim com Zumbi e outros
nomes que batalharam pela abolicdo, entdo que eles sejam
guerreiros e ndo sejam coitados e ndo fiquem pensando eu sou
coitado porque sou negro. N&o, ndo tenham pena de si,
batalhem (Entrevista, 14/10/08).

Batalhar. Foi a palavra que Guilherme mais utilizou no decorrer da
entrevista. Percebia em sua fala e na postura gestual, a consciéncia das
dificuldades impostas para o negro “vencer’ - ascender socialmente numa
sociedade em que os padrdes estéticos, econdbmicos e culturais sao brancos.

Guilherme tem como referéncia Zumbi dos Palmares, aquele que
nao se rendeu as estruturas brancas, mas batalhou por uma causa coletiva.
Hoje, na condigdo de aluno, negro, morador da periferia, busca o seu lugar
dentro das estruturas dominantes brancas com muita determinacéo. Esta foi
uma caracteristica de Guilherme que estava exteriorizada no decorrer da sua
fala, nao desistir, mas acreditar que € possivel.

E necessario ressaltar que na fala de Guilherme a palavra “batalhar”
€ seu leme para buscar o seu lugar no interior da ordem competitiva. Contudo,
sabemos que no Brasil, ao negro ndo basta sé vontade e determinagéo
individual para a ascensao social. Ainda temos uma trajetéria marcada pela
desigualdade entre negros e brancos, em que “pretos e pardos, doravante
denominados negros, tém menos que a metade da renda domiciliar per capita
de brancos” (SOARES, 2008, p. 123). Por isso, é necessario para 0 negro,
politica de acao afirmativa, no sentido de reparar, de colocar em condigdes de
igualdade social com o branco, para que tenha igualdade de oportunidade

dentro da ordem competitiva. Nesse sentido, sdo necessarios programas e
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politicas publicas voltados para o segmento negro na sociedade brasileira,
sobretudo, programas que atendam da geracédo de renda a qualidade efetiva

do ensino publico.

3.6 Observacgao da pratica docente

A observacdo da pratica docente ocorreu nas salas de aula de
quatro professoras dos trés turnos oferecidos pela unidade escolar. A
observagao deu inicio no més de maio®* de 2008, que corresponde, de acordo
com o calendario escolar, ao segundo bimestre e se estendeu até ao més de
setembro de 2008, final do terceiro bimestre.

O acompanhamento das aulas se deu através da observacdo nao
participante. Com esse procedimento se limitou a acompanhar a rotina da sala
de aula sem interferéncia no trabalho do professor. Essa fase da pesquisa nao
foi tdo produtiva. Nao pretendo aqui entrar nos aspectos epistemoldgicos da
metodologia do ensino de Historia. Das aulas observadas, as quatro
professoras utilizavam similares procedimentos metodolégicos tradicionais para
o ensino de Histdria. Os recursos pedagogicos utilizados, em termos gerais,
foram: quadro, pincel para quadro branco e livro didatico. Ndo houve atividades
inovadoras que dinamizassem as aulas. Os alunos movidos pela forga do
habito ficavam atentos para copiar as atividades reproduzidas no quadro
branco.

Nesse sentido, a seguir se apresentam trechos do diario de campo,
as professoras estudadas, que retratam parte da vida escolar. Esses trechos
foram escolhidos por serem representativos das praticas docentes observadas

no periodo explicitado acima.

3.6.1 Ensino Fundamental, 9° Ano, Turma 801, Professora Lia

** O calendario do Estado do Rio teve se inicio a partir do més de margo e sé no final do més
de abril que a escola disponibilizou o quadro de horario definitivo.
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As aulas de Histéria do nono ano sdo ministradas pela professora
Lia, 37 anos, licenciada em Histéria pela FAFIC e especialista em Histéria do
Brasil pela mesma instituicdo. Das muitas aulas da professora observadas por
mim, destaco uma sequéncia dentre tantas, por apresentar a estrutura
metodolégica do trabalho da professora, e por demonstrar os tipos de
ferramentas convencionais que a mesma utiliza na aprendizagem dos seus
alunos.

Ao iniciar as observagdes em sua sala, foi percebida a exigéncia que
ela faz ao aluno para trazer o livro de Histéria em todas as aulas. Para que a
exigéncia seja cumprida, a professora utiliza a nota como mecanismo de
controle. Os alunos que cumpriam o compromisso de trazer o livro ganhavam
nota de participagao, os que nao traziam deixavam de ganhar.

Suas aulas expositivas sdo organizadas por topicos que
acompanham a estrutura das narrativas do livro didatico. Dentre as aulas
observadas, segue o roteiro esquematico da professora, que a mesma

reproduzia no quadro.
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Quinta-feira, 11 de setembro.
Tema da Aula
“Brasil - Colénia — Portugal”
Topicos:

e O mundo do avesso: o embate entre novas e velhas idéias — do
século XVII ao XIX;

I - A vinda da familia real portuguesa para o Brasil.

1. Causa

e O Bloqueio Continental decretado por Napoledo Bonaparte, da
Franca, que proibia os paises do continente fazer comércio com a
Inglaterra. Como isso seria impossivel, o rei decidiu partir para o
Brasil.

A abertura dos portos as nagbes amigas;
criagdo do Banco do Brasil;
e fratado de comercio e navegagao;
No decorrer da aula a professora explicou todos os tépicos expostos no
quadro.
Posteriormente, passou para cada os exercicios da pagina 122, referentes
ao capitulo 10 do livro.

2. Medidas adotadas por D. Jodo VI ao chegar no Brasil.
[ ]
[ ]

Quinta-feira, 18 de setembro de 2008.
Inicio da Aula

A professora escreveu no quadro. Capitulo 10 — pagina 122. Em seguida fez a
corre¢do dos exercicios.

Ao terminar de corrigir 0s exercicios escreveu no quadro os topicos da aula do dia:
Franga x Portugal
Napoleéo x Inglaterra
e Inglaterra era boazinha em ajudar Portugal? Ou visava a seus
interesses?

e Inglaterra pressionou a abertura dos portos.

Livro — pagina. 126 — Exercicios.
Analise os documentos de n° 9 e 10.

Topicos:

*Ingleses — malvados;

*Corregdo oral das questbes dadas anteriormente;
* Mudancgas no Rio de Janeiro;

*Urbanizagao da cidade;
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*Chegada de produtos ingleses transformando os habitos da populagéo;
*A Revolta contra o rei D. Jodo;
* A Revolugdo Pernambucana;
* A Revolugéo Liberal do Porto.

Quando a turma terminou a atividade, a professora veio até a mim e
disse:

“Os alunos desta escola sdo analfabetos funcionais”, ndo tém base”.

No momento em que a professora conversa comigo, fomos
inferrompidos por uma aluna que sugeriu a professora que cada aluno fizesse a
leitura do texto em voz alta. A professora respondeu nao para a aluna. Disse que
preferia que cada aluno fizesse a leitura silenciosamente.

Depois, a professora foi ao quadro e passou os exercicios da pagina
127, n° 3 e 4.

No tempo em que a turma estava resolvendo os exercicios, a
professora ficava conversando comigo. Ela me disse que muitas vezes o aluno
sente-se desanimado em freqlientar a escola em decorréncia da falta de professor.
Muitos sdo os professores com licenca de saude e outros professores faltam por
faltar. “Eu tenho sempre subido o meu horario para que os alunos ndo de
dispersem e vdo embora”, afirma a professora.

Ela criticou o0 modelo de prova dado por alguns professores. Disse que o modelo é
ultrapassado, ndo leva o aluno a pensar. As provas séo elaboradas com perguntas
simples, ndo tém um grau de profundidade, sdo apenas para certificar o 6bvio.
Quinta-feira, 25 de setembro de 2008.

Nesta aula, a professora Lia aplicou sua avaliacdo de Historia.
Enquanto a turma estava resolvendo as questées, ela veio conversar comigo. Ela
expds seu ponto de vista a respeito da questdo racial, quis comentar sobre o tema
da minha pesquisa. Disse ela:

A sua pesquisa é sobre racismo. Eu nao vejo
racismo aqui nesta escola. Para mim, a questao racial ndo é
tdo importante. A minha preocupagcdo é em oferecer
condigcbes para que os alunos possam ‘“fazer CEFET”. O
problema maior nesta escola é a pobreza e a falta de
perspectiva da maioria. Estes alunos a maioria ndo sabe o
que quer. Nesta sala séo trinta e cinco alunos, apenas trés
tém base para fazer prova e ingressarem no CEFET. Eles
tém muita dificuldade de aprendizagem. Eles néo
conseguem fazer relagdo do contetdo de histéria com o seu

cotidiano (Lia, 25/08/08).

A professora levantou questées polémicas. Naquele momento eu ouvi
suas colocagbes e ndo contra argumentei. Pois, estava expressando o seu ponto

de vista.
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Quinta-feira, 25 de setembro de 2008.

Nesta aula, a professora Lia aplicou sua avaliagdo de Historia.
Enquanto a turma estava resolvendo as questoes, ela veio conversar comigo. Ela
expds seu ponto de vista a respeito da questao racial, quis comentar sobre o tema

da minha pesquisa. Disse ela:

A sua pesquisa é sobre racismo. Eu nao vejo
racismo aqui nesta escola. Para mim, a questao racial ndo é
tdo importante. A minha preocupacdo €& em oferecer
condicbes para que os alunos possam ‘fazer CEFET”. O
problema maior nesta escola é a pobreza e a falta de
perspectiva da maioria. Estes alunos a maioria ndo sabe o
que quer. Nesta sala sé&o trinta e cinco alunos, apenas trés
tém base para fazer prova e ingressarem no CEFET. Eles
tém muita dificuldade de aprendizagem. Eles néo
conseguem fazer relagdo do contetdo de histéria com o seu
cotidiano (Lia, 25/08/08).

A professora levantou questées polémicas. Naquele momento eu ouvi
suas colocagbes e nédo contra argumentei. Pois estava expressando o seu ponto de

vista.

Analisando as palavras da professora a luz da teoria social, percebe-
se que sua preocupacgao € com a pobreza e ndo com a questéo racial. Para
ela, as diferengas de classe sao o maior agravante social. Seu olhar sobre a
tematica racial redunda o pensamento da democracia racial. Porém, acerca da
democracia racial “é preciso salientar, foi criada para fundamentar uma
homogeneizagédo cultural e omitir as diferengas e desigualdades sociais”
(BITTENCOURT, 2005, p.199).

Quanto ao desempenho dos alunos, a professora disse estar

preocupada. Mas € notorio através do seu depoimento que os seus parametros
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avaliativos subestimam o desenvolvimento cognitivo da maioria. Para ela,
ingressar no CEFET é um indicador de bom aluno.

Outra questao sobre a qual é pertinente tecer um rico comentario &
com relacdo a metodologia e os recursos pedagogicos utilizados pela
professora Lia em suas aulas de Histéria. Partindo do principio de que o
conteudo do livro didatico é seletivo, organizado e distribuido, a professora Lia
reproduziu a versao tradicional da Histéria do Brasil. Pois a estrutura de suas

aulas seguiu 0 esquema em que leva o aluno a compreender que:

E uma histéria feita de vildes e herois: a Metropole (Portugal)
contra a Colbnia (Brasil), o Imperialismo (primeiro inglés,
depois americano) contra a Nacao Brasileira, etc., numa
divisdo maniqueista, a qual explica a realidade pela oposicao
dos dois principios absolutos, o Bem e o Mal. O processo de
evolucao € mostrado como tendendo a um progresso constante
e crescente, no qual acabara vencendo o herdi Brasil
(BORGES, 1992, p. 72).

A estrutura da aula da professora Lia apresenta uma sequéncia
metodoldgica que possivelmente gera no imaginario do aluno a idéia do bem e
do mal. Que o Brasil é a vitima e os paises estrangeiros sao os algozes. Este
tipo de metodologia ndao contribui para o desenvolvimento do senso critico do
aluno. Ao contrario, reproduz a idéia de que a histéria ocorreu de forma linear,
de causa e efeito. Outro fator importante destacado sédo os topicos pontuados
pela professora Lia. A maioria € de caracteristica factual, sdo eventos da
histéria oficial, dos “vultos” da patria. Percebe-se também que a Historia do
Brasil € “movida” pela dinamica do mercado portugués e posteriormente inglés.
O pais esta condicionado as forgas externas ndo demonstrando sua propria
dinamica.

Como sera descrito a seguir, sob a mesma formatagao de aula, a
professora Ricarda do oitavo ano matutino, usava procedimento metodologico
semelhante em suas aulas de Histéria, a supervalorizagao da Historia Universal

em detrimento da Histdria do Brasil, como apresenta a seguir.
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3.5.2 Ensino Fundamental, 8° Ano, Turma 802, Professora Ricarda

A professora Ricarda tem cinqlienta e dois anos de idade, ha 33
anos atuante no magistério. Habilitada em Historia e especialista em Historia
do Brasil, pela FAFIC.

Terca feira, 20 de maio de 2008.

Cheguei a porta da sala de aula e me apresentei a professora. Ela se
demonstrou bem humorada ao me cumprimentar. Apds os cumprimentos, ela iniciou
as atividades corrigindo os exercicios das aulas anteriores. O tema era sobre o
Império Romano.

Havia 14 alunos na sala. Todos acompanhavam a correcdo no quadro
sistematica e sincronicamente. Eu observava que os alunos gostavam de copiar e
néo faziam intervengées na aula da professora. Até que num dado momento, um
aluno conhecido por Zeca, e que estava acompanhando a corre¢cdo dos exercicios,
se levantou e disse: “quero lhe dizer professora uma coisa que aqui a maioria ndo
tem a coragem de lhe falar. A senhora nédo explica direito. E impossivel alguém
decorar 88 questées para prova’.

Ao ouvir o aluno, a professora ficou sem acdo e desestruturada
emocionalmente. Alguns alunos ficaram como a professora, sem agao.

No segundo momento, Zeca ficou emocionado ao assistir o constrangimento
da professora, levantou-se de sua cadeira e foi a ela se desculpar pela forma com
que havia falado anteriormente.

A professora respondeu para Zeca: “depois daquela desgraca que vocé fez
comigo, eu hdo aceito o seu pedido de desculpas”. Em seguida o aluno se retirou da
sala.

Apresento a seguir parte das oitenta e oito perguntas corrigidas e
selecionadas para a avaliagao:

Questionario/ Responda

Roma Antiga
1) Localizagdo de Roma antiga.
2) Cidades romanas.
3) Principais imperadores romanos.
4) O senado romano.
5) O triunvirato romano.
6) A expansé&o territorial do império romano.
7) Economia romana.
8) Politica romana.
9) Cultura romana.
10) Arte romana.
11) Ciéncias romanas.
12) Religido romana.
13) Deuses romanos.
14) Herdis romanos.
15) Cidades romanas.
16) Gladiadores romanos.
17) Cristianismo.
18) Fim do império romano.
19) Nero.
20) Significado de Augusto em romano.
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Terca-feira, 03 de junho de 2008.

Neste dia foi aplicada a avaliagdo. O aluno podia consultar o livio e o
caderno para fazer sua avaliagao.

Acerca do episddio ocorrido em que o aluno Zeca contestou a professora
Ricarda sobre o numero de perguntas que seriam avaliadas, seu questionamento
ficou sem resposta e suas desculpas ndo foram aceitas pela professora, e o
conteudo avaliado pela professora foi parte das oitenta questbées sobre o Império

Romano.

Exceto o fato ocorrido entre aluno e professora, a metodologia
utilizada e o conteudo selecionado para a turma cabe comentar. O livro era
usado frequentemente no cotidiano da professora. A mesma elaborava
frases curtas sempre na ordem direta interrogativa sobre o conteudo que
ensinava.

Outro fator relevante foi a escolha do tema Império Romano e nao
outro. Embora a professora use o livro e 0 mesmo segue o0 programa da

disciplina, € preciso lembrar que:

Atualmente, ha mais historia universal do que historia do Brasil
nos livros didaticos, tudo em funcdo das questdes teodricas e
metodologicas. Na verdade, o certo deveria ser ao contrario,
mais Brasil e menos historia geral. Isto €, de modo a explicar o
Brasil pelo Brasil dentro da nova ordem mundial capitalista
(BITTENCOURT, 2005, 199).

A constatacdo do quantitativo maior da histéria universal no livro
didatico do que a histéria do Brasil € um fator externo a escola, que nao
depende s6 da autonomia do professor. A selegcao de conteudos organizados
no livro didatico é resultado de forgcas externas e que tém implicacdes diretas
com o curriculo comum nacional. Sabe-se que o mercado editorial faz a
distribuicdo do livro didatico para o sistema publico de ensino conforme a

aprovacao técnica do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD.
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3.5.3 Educacao de Jovens e Adultos, 1° Ano, Turma 1005, Professora

Mobnica

A professora Mobnica, 39 anos, é habilitada em Historia e especialista em
Histoéria do Brasil pela FAFIC. Ha quinze anos atua como professora de Historia

em escolas da rede estadual, municipal e privada.

Quinta-feira, 18 de setembro de 2008.

A professora, antes de iniciar a exposicdo do conteudo, foi ao aluno
David e pediu-lhe para verificar no seu caderno quais os tépicos referentes ao
conteudo que ela havia explicado na aula anterior para dar prosseguimento.

Enquanto a professora verifica o conteudo, os alunos sugeriram a
mesma fazerem fotocdpias de sua matéria para que eles pudessem aprofundar no
conteudo, ao invés de escrever no quadro. A professora Mbnica retrucou e disse
que nao adota xérox porque sdo poucos o0s alunos que podem comprar. Os alunos
responderam, “mas nds somos poucos”,

Esta aula ocorreu nos dois ultimos tempos do turno noturno. Pude
perceber que a professora estava muito cansada. O aluno David perguntou para a
professora em qual outra escola ela trabalhava. Ela respondeu que trabalhavam
numa escola do Municipio de Macaé e que no Municipio de Campos trabalhava
naquela unidade e numa escola da rede privada.

A professora utilizou o pincel e o quadro para escrever o contetido de
historia. No decorrer da aula a professora disse que gostaria de exibir um filme
para os alunos. E que o filme era sobre o assunto que eles estavam estudando. O
nome do filme era “A chegada ao paraiso, 1492” e narrava a chegada de Colombo
a Ameérica. Mas ponderou ao dizer que ndo havia possibilidade de exibicdo, pois
seus horarios eram curtos e o filme era longo e que a escola estava com o
aparelho de DVD quebrado.

Ao encher o quadro com o texto, disse para os alunos: “a medida em
que vocés terminarem de copiar, podem ir embora”.

Trecho do texto reproduzido no quadro pela professora:

As Grandes Navegacgbes

As navegagbes espanholas, com a conquista de Granada , em 1492, a
Espanha foi o segundo pais europeu a adquirir condicbes de empreender viagens
maritimas, com o objetivo de chegar as Indias. Nesse mesmo ano, o navegante
genovés Cristovdo Colombo, que acreditava poder atingir o Oriente pelo Ocidente,
dando a volta ao mundo, teve seu plano aceito pelo reis catdlicos espanhdis, Fernando
e Isabel.

Assim, vemos que o trecho extraido da aula expositiva da professora
Mébnica € a reproducado da histéria oficial. Alguns autores ja assinalaram os

problemas do ensino de histéria, que ndo desenvolve o pensamento critico
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levando o aluno se prender a fatos e datas, desconsiderando o contexto
politico, econdbmico e social da histéria, 0 que nos exige a perspectiva da
Histdria Universal.

Nesse sentido, as palavras de Borges (1992) séo elucidativas dessa

situacao:

A transmissao nas escolas, em geral, é feita dentro de uma
féormula sobretudo de decoragdao, num ensino repetitivo e
memorizador. Isso ndo desperta no aluno o amor pelo estudo
da histdria, e as vezes, gera em sua cabega um tipo de “samba
do crioulo doido” (em que se embaralham desarticuladamente

nomes, datas, fatos e personagens) (p, 76)

O pensamento do autor retrata a metodologia utilizada pela
professora Monica. No pouco tempo que ela tem para ensinar a Historia do
Brasil, a mesma prefere reproduzir as narrativas tradicionais relacionadas a
chegada dos europeus as Ameéricas.

O tempo em que eu estive presente na sala da professora Ménica
observando sua aula, a relagdo de aprendizagem entre a professora e os
alunos era de transcricdo simultanea e silenciosa; a professora copiava do livro
no quadro e os alunos copiavam do quadro no caderno. Diante desta relacao

mecanizada do ensino de Historia:

E necessario, portanto, que o ensino de Histéria seja
revalorizado e que os professores dessa disciplina
conscientizem-se de sua responsabilidade social perante os
alunos, preocupando-se em ajuda-los a compreender e —
esperamos — a melhorar o mundo em que vivem (PINSKY e
PINSKY, 1988, p 22).

A professora Ménica, ao trabalhar numa turma de Educacdo de
Jovens e Adultos, ao reproduzir no quadro narrativas histéricas presas em
nomes, datas e feitos histéricos, deixa de cumprir sua fungdo social como
mediadora do ensino de Histéria. O conteudo ensinado é descontextualizado e

distante da realidade dos alunos.
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3.5.4 Ensino Médio, 2° Ano, Turma 2001, Professora Lucia

A professora Lucia, 42 anos, € habilitada em Histéria pela Universidade Santa
Ursula e especialista em Histéria do Brasil pela FAFIC. Ha sete anos que atua
como professora de Histéria em duas escolas da rede estadual do Estado do

Rio de Janeiro.

Terca-feira, 20 de maio de 2008.

A professora, ao chegar a sala, entregou os testes com os resultados que
os alunos haviam realizado em aulas anteriores. Em seguida, solicitou que os alunos
abrissem o livro de histéria®® no capitulo 19, pagina 177, cujo tema era “O impacto da
conquista’.

Dando continuidade, Lucia leu junto com os alunos o texto da pagina 177,
“Conquista da América e Renascimento”. Na medida em que a professora fazia a
leitura oralmente elucidava os pontos complexos para os alunos. Houve um momento
que a professora enfatizou de forma interrogativa as palavras, “descobrimento ou
ocupagdo”?

A professora no decorrer da exposicdo do contetido visou chamar atengao
no sentido dos alunos perceberem a conotacdo na expressao.

A mesma interrompeu a leitura do livro didatico e iniciou a leitura de outro
livro, paradidatico, “BR 500%%” de Chico Alencar. O livro trata da questao indigena.

Neste contexto, um dos alunos perguntou a professora qual era o
significado de etnia. A professora explicou que etnia é tudo aquilo que representa a
histéria, os habitos de um povo. E a mesma ressaltou que o que diferencia os povos, é
sua etnia e ndo raga. Segundo ela, raga ndo existe, a cor da pele nao diferencia em
nada.

Apos a explicagdo para o aluno, a professora voltou a comentar sobre o
livro “BR 500”, e disse que este tratava da descrigcdo do diario de bordo, na visdo do
europeu, Pero Vaz de Caminha.

Finalizando, Lucia fez a chamada e terminou sua aula.

Vé-se que a professora traz na sua bagagem pedagdgica adicionais
didaticos ao quadro e giz. Lucia procura contextualizar suas aulas,
acrescentando nas tematicas trabalhadas outros autores. Mas, sobre a
explicacdo do conceito de raga, ela poderia ter aprofundado mais a explicacao.
Pois as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,

com relag&o ao conceito raga explica que:

2 COTRIM, Gilberto. Histéria Global, Brasil e Geral. Sdo Paulo: Saraiva, 2005.
2 ALENCAR, Chico. BR 500. Petropolis, Vozes, 2003.

102



E importante destacar que se entende por raca a construgéo
social forjada nas tensas relacbes entre brancos e negros,
muitas vezes simuladas como harmoniosas, nada tendo a ver
com o conceito biolégico de raga cunhado no século XVIII e
hoje sobejamente superado. Cabe esclarecer que o termo raca
é utilizado com frequiéncia nas relagdes sociais brasileiras, para
informar como determinadas caracteristicas fisicas, como cor
de pele, tipo de cabelo, entre outras, influenciam, interferem e
até mesmo determinam o destino e o lugar social dos sujeitos
no interior da sociedade brasileira (BRASIL, 2006, P. 13).

Neste sentido € necessario que o professor esteja atento as
Diretrizes Curriculares, as suas orientagdes para nao deixar de explicar e
ampliar a visdo do aluno. Todavia, a ressignificacdo da palavra raga esta
intrinsecamente relacionada a construgao cultural e n&o ao biolégico.

A respeito de raga e etnia, Munanga (2004) destaca que: “Raca é

um conceito morfobilégico e etnia é sociocultural, histérico e psicolégico”
(Apud, Oliveira, 2006, p.48).

Terca-feira, 27 de maio de 2008.

Ldacia cumprimentou a turma e pediu que a mesma abrisse o livro didatico
de histéria, na pagina 179 e que fizesse o exercicio de numero 1.
Trecho extraido do livro, pagina 179:
1. Explique como o termo “descobrimento” demonstra uma visdo
eurocéntrica da historia.
2. Comente a afirmagdo: O Renascimento forneceu concepgbes que
justificavam, do ponto de vista europeu, a conquista da América.

A turma ficou em torno de trinta minutos envolvida para responder as duas
perguntas. Uma aluna pediu que a professora explicasse o termo “eurocéntrico”. A
professora fez a explicagdo e em seguida corrigiu as duas perguntas, e encerrou a
aula.

Terca-feira, 03 de junho de 2008.

Ao Iniciar a aula, Lucia cumprimentou a turma. Em seguida escreveu no
quadro os nomes de nagbes indigenas brasileiras e solicitou que em grupo de trés
alunos pesquisassem acerca dos grupos Kaiva e Caxinaira.

Lucia orientou os alunos que baixassem paginas na internet. Para isto,
indicou a eles o site de busca, o “Google”. A professora disponibilizou um conjunto de
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textos na sala de mecanografia para os alunos que ndo tinham acesso a uso da
internet.

Num terceiro momento, pediu que a turma abrisse o livro de histéria, na
pagina 153, e pontuou os tépicos acerca da expansdo do Renascimento pela Europa e
a contribuicdo dos pensadores em cada pais, como na Franga, Inglaterra, Portugal,
Holanda, Alemanha e Espanha.

No decorrer da aula, a aluna Mariana, fez uma intervengdo em que pediu
que Lucia explicasse o significado de mercantilismo. A professora buscou uma
explicacdo bem significativa. Tudo indica que a aluna compreendeu.

Terca-feira, 09 de maio de 2008.

A professora iniciou a aula utilizando o quadro e escreveu os tépicos a seguir, que
estdo no capitulo 20 do livro de Historia.

Corsarios;

Ocupacéo das Américas;

Economia, cana-de-agucar;

Pacto colonial;

Balanga favoravel;

Metropole;

ApoOs escrever estes topicos, Lucia iniciou a explicagdo. A aluna Janaina
pediu que a professora explicasse sobre o fabrico do agucar em Campos do
Goytacazes, e que a mesma tinha uma curiosidade acerca do odor que exala das
usinas em certa época do ano.

A professora Lucia disse que o odor que exala das usinas pode ser em
decorréncia das técnicas rudimentares que ainda sdo utilizadas pelos usineiros.

A professora pediu que os alunos respondessem as duas perguntas da
pagina 187:

1. Quais os principios e objetivos do mercantilismo?
2. Que especificidades o mercantilismo assumiu nos paises da
Europa Ocidental?
A professora disse a turma que na aula seguinte corrigiria as questoes.

Terca-feira, 16 de junho de 2008.

A professora iniciou a aula dando boas vindas a todos e todas e pediu que
pegassem 0s exercicios da aula anterior para a corregao.
Posterior a corre¢do, a mesma escreveu no quadro os tépicos a seguir:
e Escravidéo indigena;
e Nos primeiros anos da colonizagéo, indios ndo tinham o habito de
lidar com a terra;
e A busca de africanos para escravizagao;
o Guerras Justas: qualquer insubordinagdo a Portugal os indios eram
exterminados;
e Tatica de combate — distribuicdo de virus nas matas através de
roupas abandonadas.

Lucia explicou os topicos pontuados e em seguida passou no quadro os
exercicios 1,2 e 3 da pagina199.
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Ao terminarem os exercicios, a professora corrigiu e lembrou aos alunos
que a proxima aula seria avaliagcdo, conforme o calendario de provas da escola

Terca-feira, 23 de junho de 2008.

Nesse dia foi realizada a avaliacao de Histéria com os alunos do Ensino
Meédio, da turma 2001, da prof?. Lucia.

3.5.5 Consideragoes Sobre a Pratica Docente

Sobre as quatro professoras cujas aulas eu acompanhei através da
observacao, farei algumas consideragdes sobre suas praticas. As quatro
professoras, Lia, Ricarda, Ménica e Lucia sado licenciadas em Historia e
especialistas em Historia do Brasil. Partindo do principio de que as mesmas
sdo qualificadas para ocupar a fungdo, perguntamos: por que a metodologia
utilizada pelas professoras para o ensino de Histdria usualmente se da na
pratica da transmissado de conteudos, das narrativas marcadas pela historia
universal, distantes do cotidiano do aluno?

Por que o trinbmio, pincel, quadro e livro didatico € o mecanismo
insubstituivel na pratica das professoras observadas? Por que a relacao
ensino-aprendizagem € predominantemente conduzida pelo mondlogo do
professor do que pelo processo dialdgico?

Neste trabalho nédo se pretende responder a todas estas questdes
explicitadas acima. Mas, estas questbes levam a questdo maior. Qual a
percepcao dessas professoras sobre a da educacdo das relacdes étnico-
raciais, dada que requer ressignificar as “velhas” formas de ensinar, como

também requer novas formas de aprender para poder ensinar?
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Lia, Ricarda, Ménica e Lucia ndo abordaram a questao étnico-racial
em suas aulas de histéria. As quatro professoras reproduzem as narrativas da
histéria Universal e da Historia do Brasil tal como estao nos livros didaticos.

Sacristan (2000) afirma que:

O professor deveria pensar no papel profissional que ele
cumpre com o uso de diversos tipos de materiais, de acordo
com as tarefas que o seguimento de algum material
determinado o obriga. Um material muito estruturado talvez lhe
seja mais cbmodo, mas |he ajudard& pouco no seu
desenvolvimento profissional. Tarefas didaticas que o professor
deve completar: explica, resume, discute, organiza trabalho,
perguntas e respostas, trabalho individual, demonstragdes,

laboratérios (p.162).

Conforme o pensamento do autor, as aulas em que eu observei, hao
sao criativas, nao despertam interesses na aprendizagem do aluno. Em
momento algum da observagdo vi as professoras utilizarem materiais
pedagogicos alternativos, exceto, a professora Lucia que em algumas de suas
aulas utilizou livros paradidaticos e pediu que os alunos pesquisassem quanto
ao tema em curso.

Mas, em regra geral, ndo presenciei o0 uso de recursos
metodologicos alternativos como discusséo, trabalho em grupo, mesa redonda
etc. Ao contrario, as sugestdes vindas dos alunos ndo eram acolhidas pelas
professoras.

Sobre a avaliagdo trabalhada pelas professoras, encontram-se
alguns modelo nos anexos.

A seguir, apresentamos alguns resultados das entrevistas, que

permitem observar o discurso das professoras.

3.6 Afirmacao e Ponto de Vista Acerca da Questao Racial

3.6.1 Sou Negra, Professora
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Entrevistar a professora Denise revelou uma pessoa convicta e
dedicada a sua profissdo. Em perguntas iniciais ela me responde que era
especialista em Historia e Cultura Afro-Brasileira e que estava atenta as
oportunidades de se qualificar através dos cursos oferecidos pela
Coordenadoria Regional Norte Fluminense |. Disse que se orgulhava do seu

pertencimento racial:

Eu sempre trabalhei a questéo racial antes da lei, temas como
preconceito e escraviddo. Acredito que a escola é o lugar em
que as pessoas podem se conhecer melhor, se descobrirem
que sao negras. Muitas pessoas sdo negras, mas nao se
sentem negras. Ja percebi, por exemplo, olhares enviesados
com relacdo a mim. Quando comega o ano, eu sempre falo
para as turmas com que eu trabalho que eu sou negra. Até
porque muitas pessoas ndo se reconhecem como negras. Eu

nao me sinto diminuida por ser negra. (Entrevista, 06/11/08).

Ela se diz apresentar para os alunos como negra, professora. Por
afirmar seu pertencimento étnico-racial afrodescendente, por certo, ao
expressar sua identidade, isto venha contribuir no processo ensino
aprendizagem, no que diz respeito a diversidade e a pluralidade cultural na
formagdo psicossocial do aluno, uma vez que a mesma se pde com O
referencial positivo para o corpo discente de diversos pertencimentos étnico-
raciais. Essa atitude possibilita criar codigos culturais e referenciais étnico-
raciais para a educacao das relagdes étnico-raciais.

Sobre o negro, Denise disserta outra opinido:

Com relagao a questao racial, o que eu tiver que falar, eu falo.
Na minha familia todo mundo é negro. A gente gosta de ser
negro. Mas, na minha familia, sdo todos muito esforgcados. Mas
na sociedade, ainda ha muito negro acomodado, nao concordo,
tem que ir a luta (Entrevista, 06/11/08).

107



Vé-se que a familia de Denise é o seu referencial de negritude,
afirmacao identitaria, em que agregou seus valores morais e quica
profissionais. Contudo, € com este olhar “familiar” do esfor¢o pessoal que ela
diz haver muitos negros acomodados.

Todavia, a questao que se coloca é: negros acomodados ou negros
nao oportunizados pelas politicas publicas deste pais?

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (BRASIL, 2006):

Reconhecer exige que se questionem relagbes étnico-raciais
baseadas em preconceitos que desqualifiquem os negros e
salientam esteredtipos depreciativos, palavras e atitudes que,
velada ou explicitamente violentas, expressam sentimentos de
superioridade em relagdo aos negros, proprios de uma

sociedade hierarquica e desigual (p.12).

Sobre a questdo colocada pela professora Denise a respeito de
“existir negro acomodado”, é necessario o cuidado ao atribuir parametro de
mobilidade social para o negro, até porque, essa questdo deve ser
compreendida a luz da histéria e da teoria social, e ndo isoladamente, porque
nao se trata somente de mérito, de esforgo pessoal, e sim das conjunturas

sociais, politicas e educacionais oferecidas pelo Estado.

A professora Denise falou sobre o processo de ensino aprendizagem

vivenciado com e por seus alunos, a respeito da questao racial. Segundo ela:

A maior dificuldade ao trabalhar Africa é que os alunos se
sentem muito distantes dela. Eles ndo se véem na cultura
africana. Eles ndo se consideram negros por terem a pele
clarinha, vocé entende? Ai quando buscamos no seu passado
uma avo, ou um avd negro, ai é que eles se identificam. Como
eu trabalho a noite com a EJA, eles demoram a compreender

estas questdes africanas (Entrevista, 06/11/08)
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E recorrente este tipo de situacdo no cotidiano da escola. A familia
representa referenciais primarios norteadores na construgao social e racial da
crianga. No caso da crianga negra, a questdo em curso desta pesquisa, se 0s
elementos culturais de sua raca foram ausentes, silenciados na relacéo
familiar, por certo, esta crianca construira sua identidade sob padroes
psicossociais que nao correspondem as suas caracteristicas étnico-raciais.

A crianga negra que chega a escola e ndo sabe se auto-identificar
racialmente, é porque lhe faltou na base familiar construir essas relacoes. E se
a escola opta pelo siléncio, se ndo educa para a igualdade racial, a tendéncia é
se tornar vitima do proprio racismo.

Com relagdo a atitude da professora Denise, em promover
atividades que fazem o auto-reconhecimento racial, € sempre positiva para a
crianga negra e ndo negra. Atividades desse propdsito permitem que o aluno

se encontre, se reconheca e se afirme.

3.6.2 O Olhar da Professora Ricarda Sobre a Questao Racial

A professora Ricarda atua no magistério ha mais de trinta e dois
anos. Sua experiéncia profissional é singular. Foi quem mais teorizou sobre
suas convicgdes e controvérsias baseadas em suas experiéncia de sala de
aula. Quanto a sua postura profissional, ela afirma ser comprometida com o
seu trabalho e atenta as inovacdes. Disse-me como tomou conhecimento

acerca da Lei 10.639/03 através da midia e da escola:

Foi através de jornais e da coordenacéo pedagdgica da escola
que eu conheci a Lei 10.639. Eu ja trabalhava com os meus
alunos a histéria de Africa, porque ndo havia justificativa
trabalhar a m&o-de-obra escrava sem saber as origens e de
onde vieram os seus impérios africanos e parte da mao-de-
obra escrava aqui no Brasil.

E também as coordenadoras passaram as informacbes a
respeito da lei e que seria obrigatério do pré-escolar ao ensino
médio. Para tanto seria necessario que trabalhassemos a
tematica Africa de acordo com o nivel de cada série.
(Entrevista, 05/11/08)
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Quando questionada acerca das possiveis orientagdes, no que diz
respeito as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino da Educacgao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, a professora pontuou as ocasides em que a escola solicitou para

reunides sobre o tema em questéao:

Houve um momento em que as coordenadoras nos deram
algumas orientagcbes como deveriamos trabalhar a questao
racial nas nossas séries. Na época, nos reunimos para
planejarmos o 20 de novembro. Naquele ano de 2007, fizemos
uma feira afro-brasileira, apresentamos uma amostra de
fotografias, dangas, comidas e roupas tipicas. Na ocasiao, foi
exibido para nés um video sobre a Etiépia. Ja este ano o
enfoque foi sobre a cultura japonesa. Tivemos dangas, comidas
tipicas e a amostra do alfabeto japonés. Este ano demos Africa
em conteldo, mas nao fizemos culminancia. Noés tivemos
muitos feriados e tantos problemas que n&o deu para colocar

em pratica os nossos projetos. (Entrevista, 06/11/08).

De acordo com a fala da professora, a escola tem por habito a
cultura de projeto. A respeito da educacgéo das relagdes étnico-raciais, a escola
nao conseguiu criar momentos de reflexdo, ou grupo de estudo para inserir em
suas atividades pedagdgicas a cultura afro-brasileira, conforme os
pressupostos da lei.

Quanto a implementacdo da cultura afro-brasileira na escola, seu
maior envolvimento com a questdo foi com o projeto “Africa” realizado num
espaco de tempo determinado, de forma pontual e sem continuidade. Para o
ano de 2007, a escola tinha em seu planejamento o projeto sobre os cem anos
da imigragéo japonesa para o Brasil.

Dando continuidade a entrevista, perguntei para professora Ricarda
se ja havia presenciado manifestagdes raciais no cotidiano da escola. Ela

respondeu-me:
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Aqui tem aluno que tem vergonha de apresentar os pais,
porque os pais sao negros “legitimos”, aquele negro quase
“azul” (Entrevista, 06/11/08).

O aluno negro que nega ou tem vergonha de apresentar seus pais
negros para a escola, € porque sua formagao psicossocial ndo foi construida
sobre elementos culturais de pertencimento racial negros. Ao negar os pais,
possivelmente o aluno ndo se vé como negro. Esta questdo esta diretamente
relacionada a sua formagao no seio da familia. Ao aluno, que aos seus pais lhe
apresentassem elementos étnico-raciais da cultura negra para que no decorrer
do seu desenvolvimento social se reconhecesse como negro.

Seguindo a discussao, para professora Ricarda, o negro discrimina

os negros. Suas palavras:

O preconceito € do negro. O proprio negro fala que quer ter
filnos brancos. Entdo ele mesmo deixa transparecer o
preconceito. Ai vocé fala para ele: “pdxa é tdo linda a raca
negra”. Ai ele fala assim: “é porque vocé nao é negra”
(Entrevista, 06/11/08)

Vemos no depoimento da professora um discurso alinhado ao senso
comum a respeito do tratamento depreciativo que o negro possa dispensar a
outro negro, no que tange seu pertencimento racial. Sobre essa questéo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino da Educagao das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,

consideram como:

Outro equivoco a enfrentar é a afirmacido de que os negros se
discriminam entre si e que sao racistas também. Esta
constatacdo tem de ser analisada no quadro da ideologia do
branqueamento que divulga a idéia e o sentimento de que as
pessoas brancas seriam mais humanas, teriam inteligéncia
superior e, por isso, teriam o direito de comandar e de dizer o
que € bom para todos. Cabe lembrar que, no pds-aboligao,

foram formuladas politicas que visavam ao branqueamento da
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populacdo pela eliminagdo simbodlica e material da presenca
dos negro. Nesse sentido, é possivel que pessoas negras
sejam influenciadas pela ideologia do branqueamento e, assim,
tendam a reproduzir o preconceito do qual sdo vitimas.
(PARECER, 3/2004, p.16).

Partindo dos pressupostos do Parecer CPN 3/2004 (BRASIL, 2006),
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, é
possivel considerar que, quando o negro nega seus referenciais raciais
preferindo os padrées brancos a seus proprios padrdes, ele é vitima da
reproducgao dos esteredtipos raciais, em que a ele foi negado o reconhecimento
positivo.

Quanto ao reconhecimento positivo, Honneth (2003) propde o
“Amor” como a dimensao primaria de reconhecimento.

Em seu trabalho “Luta por reconhecimento: a gramatica moral dos
conflitos sociais”, Honneth faz uma incursdo empirica sobre a psicanalise de
Donald W Winnicott, que tem como base no seu trabalho a observagao e
analise da relacdo amorosa reciproca de pai e filho responsavel na geragao da
autoconfianca na infancia.

Na esfera primaria, o Amor, uma vez reconhecida, € garantida a
crianca a autoconfianga (HONNETH, 2003). Esta dimensao se constitui num
processo interativo simbidtico em que a crianca desenvolve a relagdo de
reciprocidade com os pais desde seu nascimento. Esta relagao se estende por
toda a infancia que consequentemente, se caracteriza em diversas fases e
passagens significativas, sobretudo na construcdo da linguagem no meio
familiar.

A promogdo da autoconfianga nos primeiros anos de vida é
fundamental na construgdo da identidade. E nos primeiros anos que a
afetividade da crianga se desenvolve de forma processual na esfera familiar no
seio dos pais. Sabe-se que a afetividade e a construgcdo social e moral da
crianga néo se constrdi em si mesmas, mas no outro.

E o outro que lhe atribui o reconhecimento sécio-afetivo. De modo

que, na esfera primaria, o papel da familia é fundamental na promoc¢ao da
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autoconfianga da crianga. Os valores agregados no histérico social do filho séo
dominantementes construidos na relagdo com e na familia. Uma vez
solidificados os valores afetivos e sociais, a crianga tornara adulto com
autoconfianga para viver as regras sociais na esfera secundaria, no estado de
direito, (HONNETH, 2003).

E importante que o professor saiba que os primeiros anos de vida da
crianga sao decisivos para seu desenvolvimento psicossocial e o quanto é
capaz de decodificar os signos e significados da sua cultura, como também
suas representacdes simbdlicas constituidas na familia e nas inteiracbes do
seu entorno social.

Ao iniciar a vida escolar, a crianca deixara o seio dos seus pais para
se integrar com os seus pares, em qual possivelmente tecera redes afetivas,
sécio-cognitivas e representagdes visando ao reconhecimento de si e dos
outros. Na escola, essa crianga deve ser vista como um sujeito de direito, que
por sua vez aprendera habitos disciplinares e novos codigos da cultura
selecionada, organizada e distribuida nos curriculos previstos nos programas.
Todavia, se a questao étnico-racial foi construida primeiramente na familia,
ainda que ela venha enfrentar forma de desrespeito, de discriminacao racial, a
autoconfianga |he servira como ancora na luta por reconhecimento, por

afirmacao da sua identidade étnico-racial, e ndo ao contrario.

3.6.3 Controvérsias Acerca da Implementagao da Lei 10.639/03 na Escola

Como ja foi citada anteriormente, a professora Lucia atua no Ensino
Médio, com a disciplina de Histéria, nas turmas do 2° Ano Regular. Quando a
convidei para entrevista, e ciente do foco da minha pesquisa, disse-me que néo
poderia dar sua contribuicdo com profundidade, dado que a mesma nao se
sentia preparada para dissertar sobre a Lei 10.639/03.

Perguntei para Lucia se o livro do Gilberto Cotrim, “Histéria Global —
Histéria Geral” atendia a necessidade do aluno. Segundo ela, “o livro € bom, da

para fazer um trabalho com qualidade”.
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Aproveitando o “gancho” da professora, quando disse em fazer “um
bom trabalho”, perguntei-lhe se foi através da escola que tomou ciéncia da
existéncia da Lei 10.639/03. Disse que ndo s6 foi informada, como também
nada fizeram com relagdo a implementacédo da lei. “Aqui, ela nunca saiu do
papel”. “As atividades desenvolvidas foram pontuais”. “Este ano foi migragcdo
japonesa e no anterior, foi Africa” (Entrevista: 23/06/2008).

A respeito das atividades realizadas pontualmente, afirmadas pela
professora, no que dizem respeito a esta questdo, Santomé (1995) chama

atencao de que:

Algo que é preciso ter em conta € que uma politica educacional
que queira recuperar essas culturas negadas nao pode ficar
reduzida a uma série de licdes ou unidade didaticas isoladas
destinadas a seu estudo. Nao podemos cair no equivoco de
dedicar um dia do ano a luta contra os preconceitos racistas ou
a refletir sobre as formas adotadas pela opressao das mulheres
e da infancia. Um curriculo anti-marginalizacdo é aquele em
que todos os dias do ano letivo, em todas as tarefas
académicas e em todos os recursos didaticos estdo presentes

as culturas silenciadas sobre as quais vimos falando (p.172).

Neste sentido, de acordo com a colocagao do autor e a afirmagao da
professora Lucia, pode-se dizer que a escola mantém as vozes da cultura
afrodescendente silenciadas.

Seguindo a entrevista, perguntei a professora o que faltava a escola
para implementar a Lei 10.639/03. Segundo ela: “falta planejamento e
material.” Aproveitando o ensejo, pedi que a professora pontuasse que tipo de
material faltava. Ela respondeu: “que faltava ver livros para estudar a questéao
racial”.

Perguntei se conhecia a biblioteca e se utilizava para pesquisas
pessoais e com também para os seus alunos. Disse-me: “quanto a biblioteca,
né&o uso, ndo conhego o material que tem”.

No que tange sair do usual, da sala de aula, do trinbmio “cuspe”,
quadro e giz, a escola no seu cotidiano funciona na precariedade. A professora

reclama da falta de planejamento, sobretudo, em conjunto, para se decidir o
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que fazer e como fazer. Sabe-se que a etapa do planejamento € uma tarefa
coletiva e que € indispensavel na qualidade da aprendizagem.

Outro fator relevante na fala da professora é reclamacéo. Reclama
que nado ha material para trabalhar a questdo racial, mas afirma o
desconhecimento do acervo e o0 uso da biblioteca de sua escola.

Dando continuidade a entrevista, aplicar no dia-a-dia a Lei 10.639/03
na escola, segundo a professora Lucia, “recai sobre a vontade pessoal de cada

”

um”. “O professor tem muito dificuldade de mudar. A mudanca da mais
trabalho, poucos querem a mudancga”.

Ao concluir sua fala, a mesma disse: ‘“tem o outro lado, nés
professores temos duas matriculas, isto € um agravante. E mais, temos so dois
tempos para trabalhar esta questao racial nas aulas de Histéria” (Entrevista:
23/06/2008).

Segundo o que ela disse, relativamente, sdo variaveis consideradas
importantes para compreender o cotidiano escolar. Nao se pode desconsiderar
que a falta de tempo do professor € um fator que influencia na qualidade do
seu trabalho. No caso da professora Lucia, creio que o seu desconhecimento,
por exemplo, sobre o acervo da biblioteca de sua escola, pode ser em
consequéncia do tempo que lhe falta para planejar uma aula diferente dos
recursos usuais que tem a seu alcance, como quadro, giz e o livro didatico.

Quanto a dificuldade de o professor mudar, buscar coisas novas,
nao se resume a causa subjetiva. Primeiramente, é responsabilidade do
governo, por meio de politicas publicas, oferecer programas de formacéao
continuada para a categoria, no sentido de oportunizar a todos. Pois sabemos
que a mudanca é um processo dialético e histdrico, que ocorre em tempos

diferentes.

3.80 Desafio da Pratica Docente, a Lei 10.639/03 no Ensino de Historia
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Conversar com Mirian e Raquel foi oportunidade unica. Infelizmente
devido o contratempo ndo foi possivel observar suas aulas, mas suas
contribuigcdes foram relevantes para este trabalho.

Mirian e Raquel sdo Especialistas em Histéria da Africa e Cultura
Afro-Brasileira. Numa curta entrevista, as mesmas expressaram suas

percepcgdes iniciais a respeito das relagdes étnico-raciais no ensino de Historia:

Bem, na verdade estamos tentando trabalhar a Histéria da
Africa. Fizemos algumas atividades pontuais, desenvolvemos
um projeto, mas as dificuldades sdo muitas. A comegar que o
MEC n&o mudou o livro didatico. A questdo afro-brasileira
ainda ndo esta no programa, para ser sincera nao sabemos
qual o conteudo que efetivamente devemos trabalhar em cada
série. Na verdade o governo joga tudo nas méaos do professor e
nao oferece condi¢des basicas.

Quanto ao contetido Africa, quando da, trabalhamos, mas nem
sempre € possivel.

O outro grande problema esta na grade curricular. Antes eram
quatro tempos para o conteudo de Historia e foi reduzido para
trés tempos até o oitavo ano e dois tempos a partir do nono
ano ao terceiro ano do ensino médio. Ficou quase impossivel
de se trabalhar o conteudo que ja existia. Sinceramente nao
sabemos como colocar mais conteudos nesta grade com

poucas aulas (Entrevista, Mirian e Raquel, em 07/11/07).

As professoras pontuaram varias questdes relevantes a
implementagdo da educacido das relagcdes étnico-raciais como: as limitacdes
para trabalhar a tematica racial, a inadequacéao do livro didatico e a reducéo da
carga horaria das disciplinas. Todas estas questdes devem ser consideradas
para se implementar a tematica afro-brasileira no curriculo. A escola tem seu
campo de atuacao limitado. Sua autonomia nao diz respeito a resolver muito
dos problemas destacados do depoimento da professora. Por exemplo, a
adequacao do livro didatico a tematica das relacdes étnico-raciais depende do

PNDL/MEC. Apesar de o MEC disponibilizar diversas publicacbes
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paradidaticas, ainda nado tem sido o suficiente para chegar as méaos dos
professores da educacgao basica.

Sobre o livro didatico e a morosidade para se adequar a tematica da
educacao das relagcbes étnico-raciais conforme os pressupostos da Lei
10.639/03, é importante ressaltar as palavras de Sacristan, embora suas

ponderagdes nao estejam diretamente vinculadas a lei em questao.

Estamos frente a uma pratica com repercussdes muito diretas
na prépria qualidade dos conteudos que os alunos podem
aprender quando dependem unicamente dessas fontes de
informacdo. O fato de que poucos materiais — os livros-textos —
tenham que abordar todo o curriculo, sendo a base das
informacées a partir das quais os alunos obterdo as
aprendizagens necessarias, devido as condicbes de sua
producdo, induz a que os livros-texto abordem os conteudos
em forma muito pobre e esquematica. Dai que, do ponto de
vista cultural, sejam produtos estereotipados e, em muitos
casos, bastante deficientes (SACRISTAN, 2000, p, 152).

Seguindo o pensamento do autor, o desafio estd posto. A Lei
10.639/03 impde a obrigatoriedade para que se implementem nos programas a
Historia da Africa e a cultura afro-brasileira. Nesse sentido, Sacristan (2002)
retrata em termos gerais o contexto vivido pelos professores de Histéria em
questao. O livro didatico esta sobrecarregado da histéria universal, que imprime
na sua produ¢ado um programa pobre, superficial e que ndo atende as questdes
étnico-raciais demandadas na atualidade.

Quanto a carga horaria, os professores da SEEDUC/RJ enfrentam
sua reducao desde 2004, quando eram quatro tempos de horas aulas para a
disciplina de Histéria e foi reduzida para dois tempos. Esta € uma queixa
recorrente posta pelos professores. O curriculo de Historia contempla o
programa que € composto da histéria Universal e da histéria do Brasil, que o
torna extenso e “inchado” e atualmente, tornou-se obrigatéria a insergdo de
Africa e cultura afro-brasileira no mesmo. A matriz curricular anterior com

quatro tempos atendia bem o programa, mas com a redugao para dois tempos

117



e a adi¢do de Africa tornou-se uma equacéo dificil de resolver para o professor
de Historia.

Durante o periodo em que ocorreu a observagao das aulas, o livro
didatico foi o recurso que mais esteve presente na relacdo aluno professor.
Sabe-se que para implementar a educagdo das relagdes étnico-raciais €
preciso subsidiar o professor e o aluno com recursos pedagogicos que
efetivamente atendam a demanda em questdo. O livro didatico tem a fungao de
representar através de narrativas a cultura de um grupo social. Como suporte
de reproducado da cultura escolar, sua organizacdo consiste na selecéo de
conteudos em detrimento de outros. Nesse sentido ha culturas presentes e
culturas ausentes no livro didatico.

Sobre o livro de Histdria foram entrevistadas quatro professoras no
sentido de conhecer a opinidao de cada uma em relagdo a qualidade do livro e
se 0 mesmo atendia a suas demandas pedagdgicas.

Dada a relevancia e o lugar que o livro ocupa no curriculo e no
programa da escola, conforme a prépria observacéo revelou, os depoimentos
tomados das professoras Ricarda e Denise foram os selecionados por
apresentarem limites e possibilidades do seu manejo na sala de aula.

Para a professora Ricarda:

Os livros didaticos tém que ser modificados, tém que mostrar a
Africa do passado e a Africa atual. Mostrar o negro atuando na
sociedade. O nosso livro deixa a desejar. Para complementar o
livro de Histdria, a escola disponibilizou videos sobre a Etiopia
e a Africa do Sul para trabalharmos. Fiz uma apostila em que o
conteudo abarcava do Brasil Colonia até os dias atuais. Dei
énfase a negros que se destacaram dentro da sociedade
trabalhada. (Entrevista, 06/11/09).

Como o livro ndo atende muitas vezes as necessidades especificas
do aluno, a professora disse ter buscado outros recursos pedagdgicos como
videos e apostilas no sentido de complementar os conteudos ndao abordados

no livro de Histéria. No que tange a Histéria da Africa, a professora propds
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mostrar o Continente Africano em diversas perspectivas considerando o seu
passado como também a Africa atual.

Perguntei para a professora Denise se o livro de historia utilizado por
ela na turma da oitava série de Educacao de Jovens e Adultos contemplava a
educacao das relagbes étnico-raciais concernentes a representagdo do negro

de modo satisfatério. Ela me respondeu:

Eu trabalho por tema. O livro que usamos na oitava série nao é
bom, mas na questado racial, ele deu conta. Ha um tema “para
onde foram os negros”, que o livro aborda com imagens bem
atuais que proporcionaram o desenvolvimento de atividades
bastante produtivas (Entrevista, 06/11/08).

O depoimento da professora Denise constata que, mesmo que o
livro de histéria ndo tenha trazido no conteudo programatico a discussao da
educacdo das relagbes étnico-raciais como desejaria, foi possivel fazer
adequacgdes do conteudo a sua realidade pedagogica, de modo que selecionou
os conteudos referentes a questado racial e ministrou suas aulas de maneira
produtiva e alcangou os resultados desejados.

Nesse sentido, o discurso da professora vai ao encontro do
preconizado por Sacristan (2000) em que: “as estratégias didaticas para alunos
concretos sempre tém de ser acomodadas pelo professor a realidade de cada
caso. Nenhum material pode I|he dar todas as decisbes pedagdgicas
elaboradas” (2000, p. 162).
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4 Consideragoes Finais

Depois da realizacdo do presente estudo € possivel afirmar que o
olhar dos profissionais da educagao, com relagdo a educagao das relagdes
étnico-raciais, ocorre de forma pouco articulada, isolada e pontual no Colégio
Estadual Manuel Bandeira (CEMB).

Dado que a Lei 10.639/03 foi homologada em janeiro de 2003,
acerca da sua implementacao, entende-se que nao houve tempo suficiente
para que as unidades escolares da SEEDUC/RJ implementassem de forma
plena as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Todavia, isso nao significa ndo reconhecer os esforgos individuais de
professores, que buscam com o0s seus proprios recursos formagao continuada
na questao racial, desejosos de significar seus trabalhos.

Ao desenvolver a dindmica interna da escola e de sua conexao
externa com as politicas educacionais e suas implicagdes com questdes de
ordem social e econbmica, os resultados da presente pesquisa apontaram
varios caminhos consideraveis. Ver e observar o olhar dos agentes escolares
foi o fio condutor da materializagao da praxis pedagdgica entre prescricbes dos
programas e a pratica docente.

Este trabalho foi direcionado, tendo como coluna dorsal a concepgéao
critica de curriculo, entendendo que a aplicabilidade da Lei 10.639/03 se
materializa no campo das ag¢des curriculares.

Partindo dessa perspectiva, Sacristan (2000) afirma que:

Referem-se ao curriculo os que o entendem como um campo
pratico. Entendé-lo assim supde a possibilidade de: 1) analisar
0s processos instrutivos e a realidade da pratica a partir de
uma perspectiva que lhes dota de conteldo; 2) estuda-lo com
territério de intersecgcdo de praticas diversas que ndo se

referem apenas aos processos de tipo pedagdgico, interacoes
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e comunicagdes educativas; 3) sustentar o discurso sobre a

interacdo entre a teoria e a pratica em educacgao (p.14 -15).

O curriculo como campo pratico das acgdes politico-pedagodgicas
permite escrutinar o universo da sala de aula, observar o ritmo de trabalho e a
educacao das relagdes étnico-raciais vivenciadas entre professor e aluno,
como também entre aluno e professor.

Acerca da implementacdo da Lei 10.639/03, no Colégio Estadual
Manuel Bandeira, observou-se que a equipe gestora foi parte estratégica na
percepcao das questdes étnico-raciais no que diz respeito as relagdes politico-
pedagdgicas da escola.

A partir do declarado nas entrevistas e do observado na pratica
docente e em outros espagos da escola podem-se apontar alguns caminhos
para realmente efetivar a lei em questdo, direcionados aos problemas
estruturais do sistema educacional e urgentes e paralelos a qualquer mudancga
no cotidiano escolar.

Considerar apenas o fazer do professor nao € suficiente. A questao
€ maior, requer ordena-la na sua totalidade considerando os aspectos internos

e externos da unidade escolar, a qual o professor esta vinculado:

Para tanto, ha necessidade, como ja vimos, de professores
qualificados para o ensino das diferentes areas de
conhecimentos e, além disso, sensiveis e capazes de
direcionar positivamente as relagdes entre pessoas de
diferente pertencimento étnico-racial, no sentido do respeito e
da correcdo de posturas, atitudes, palavras preconceituosas.
Dai a necessidade de se insistir e investir para que os
professores, além de sdlida formagdo na area especifica de
atuacao, recebam formacdo que os capacite ndo s6 a
compreender a importdncia das questdes relacionadas a
diversidade étnico-raciais, mas a lidar positivamente com elas
e, sobretudo criar estratégias pedagdgicas que possam auxiliar
a reeduca-las (BRASIL, 2005, p. 17).
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A formagdo continuada do professor € a base para a

|27

implementacéo da Lei 10.639/03. O CEMB apresenta no seu perfil*" um total de

179 funcionarios; contanto, apenas 5 professoras e 1 professor foram

oportunizados pelo programa de formacgéo continuada da SEEDUC/RJ®

para
se especializarem em Africa.

Em tempo de implementagcdo da educacao das relagdes étnico-
raciais na Educacgao Basica, € preciso que se ofereca formagao continuada a
todos os professores. Mas, € preciso também politicas publicas que viabilizem
programas de formagao continuada ndo s6 para o corpo docente mas para o
setor administrativo, de nutricdo, como também para os funcionarios que atuam
na seguranga, na portaria e na jardinagem da escola. De modo que todos
sejam contemplados por programas de extensado, curso de pods-graduacgéo e
oficinas no sentido de se instrumentalizarem para saber conviver na e para a
diversidade, pois o desconhecimento acerca das multiplas formas em que o
racismo se encontra na cultura escolar € comum no cotidiano da escola.

Ainda é recorrente no imaginario dos agentes escolares
reconhecerem a cultura afro-brasileira numa visao folclorizada, mesmo porque
0s manuais didaticos ainda trazem esse tipo de representacdo do negro e de
Africa. Portanto, essa é uma das questdes centrais descobertas neste trabalho.

Penso que desnaturalizar a imagem criada no imaginario desses
profissionais da Educagao Basica, do negro folclorizado € o grande desafio.
Vejo que é necessario quebrar paradigmas, romper, gerar mudangas de
mentalidade.

E necessario um maior investimento para poder vencer os
preconceitos arraigados nas praticas docentes e nos agentes escolares. Em
termos gerais, ha que se romper, por exemplo, com o olhar de que o problema
social brasileiro € unicamente de classe e nao racial. Cabe fazer algumas
tessituras a esse respeito. Primeiro, no Brasil, a desigualdade social tem sua
origem historica na sociedade de classe, isso é fato. A formacé&o histérica do
pais se constituiu sobre padrao patriarcal, latifundiario e monocultor com méao-

de-obra, predominantemente, vinda da Africa. E, segundo, a forma com que

?7 Encontra-se na pagina 57 e 58 o perfil do Colégio Estadual Manuel Bandeira com o numero
total de funcionarios.

*® Especializagéo em Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira, parceria da UCAM e
SEEDUC/RJ.
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esta ordem organizou e estruturou o poder econdmico, politico, religioso e
cultural, de modo que o poder se manteve na ordem escravocrata e transitou
permanecendo inalterado na ordem competitiva (FERNANDES, 2007).

No entanto, € necessario destacar que, no que diz respeito a
questdo racial, o negro herdou pela ex-condigdo servil escrava o capital

cultural®

negativo, no que diz respeito a representacao social, racial pejorativa,
aos olhos da sociedade competitiva dominante, restringindo o acesso a bens e
a servigcos em que a cor da pele foi um dos elementos de estratificacdo (IANNI,
1998).

Essa heranga com saldo negativo, tem gerado tratamento desigual
entre negros e brancos pela marca da cor.

Neste sentido, cabe entender que o despreparo da escola reflete a
falta de aquisi¢cao dos novos conhecimentos produzidos no campo do curriculo,
sobretudo, do multiculturalismo critico, cujo campo tedérico € amplo na
discussdo das categorias raga, género, cultura e identidade (GONCALVES e
SILVA, 2006).

A producdo e aquisicdo de novos conhecimentos para intervir e
construir a educacao das relacdes étnico-raciais requer a dimensao politica e
epistemologica e, para tal materializacdo, faz-se necessario o investimento
efetivo do governo na formagédo continuada do professor da rede publica
(estadual).

logo, a Resolugéo N°. 1/2004 nos seus Artigos 3°, 4°, 5° e 6°, reforga
a obrigatoriedade e o compromisso das instituicbes publicas, principalmente as
do ensino superior, de desenvolver estratégias que visem a producédo de novo
conhecimento para a educagao das relagdes étnico-raciais.

Outro aspecto relevante neste trabalho diz respeito a inoperancia
da biblioteca da escola, que € um problema recorrente as outras unidades
escolares da rede estadual. Conforme o Parecer CNE/CP 3/2004, é dever do
Estado promover a:

Organizacdo de centros de documentacdo, bibliotecas,
midiotecas, museus, exposi¢gdes em que se divulguem valores,

pensamentos, jeitos de ser e viver dos diferentes grupos

2 Capital cultura, conceito cunhado por Pierre Bourdieu, que esta relacionado a estratificagao
de classe, que subdividi-se em trés estados: alta cultura, diplomas e investimento individual,
conforme (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2004).
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étnico-raciais brasileiros, particularmente dos afrodescendentes
(BRASIL, 2006, p. 24).

Esse é um desafio que esta posto diretamente ao governo do Estado
do Rio de Janeiro, o de abrir concurso para bibliotecario para que esse setor
tdo necessario a escola possa funcionar e contribuir efetivamente na
implementagéo da Lei 10.639/03 e para as demais atividades da instituigéo.

Reitero que a formacao continuada do professor € o caminho para a
implementacdo da Lei 10.639/03. Durante o periodo em que foi realizado o
trabalho de campo, foram observadas na instituigdo CEMB conversas informais
com os professores cuja maioria ja ouviu dizer que “tem” de trabalhar Africa,
mas desconhece a Lei 10.639/03. Como ja foi citado ao longo deste trabalho, o
livro didatico ainda é o suporte indispensavel na pratica do professor. Como o
mesmo n&o domina os novos contetidos acerca de Africa, muitos solicitaram a
insercdo da tematicas em questdo no livro didatico. Cabe ressaltar que nao
basta a inser¢cao de novos conteudos, mas que o professor crie 0 seu proprio
curriculo, faca suas adequacgdes conforme a realidade cultural dos seus alunos.

Por isso, faz-se necessario também que a rede estadual reveja a
matriz curricular do Ensino Fundamental e do Ensino Médio na disciplina de
Histéria que, conforme a Resolucdo da SEE N° 2463/2002%, 4 tempos de
horas aulas, foram reduzidos para 2 tempos conforme a Resolugdo da SEE
2593/2003*". Essa reducgéo na matriz curricular impossibilita o cumprimento da
Lei 10.639/03, bem como a ampliagdo do programa de Historia que, ao
contrario, leva o professor a priorizar alguns conteudos em detrimento de
outros. Por certo, como ja é usual trabalhar Europa no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio, a Africa continua como tema secundario na selegdo do
curriculo na pratica docente.

Neste sentido, & pertinente considerar as queixas relatadas pelos

professores que ocorrem durante o trabalho de campo desta pesquisa. Muitos

\er Anexo 3, p. 135.
" Ver Anexo 3, p. 136.
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expuseram que uma das grandes dificuldades para se trabalhar Africa,
conforme é exigido na lei, € a redugcdo da carga horaria da disciplina de
Historia.

Por fim, ainda que o professor fagca cortes de conteudos para a
insercado de outros, o tempo de hora aula é incipiente diante do qualitativo que
se espera no processo de ensino e aprendizagem da Histéria da Africa e
Cultura afro-brasileira. Portanto, esta € uma questédo relevante e que merece
ser examinada pela SEEDUC/RJ em resposta aos anseios dos profissionais da

educacao.
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Anexo 1

AN Presidéncia da Republica
4 Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacgao nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira”, e
da outras providéncias.

Mensagem de veto

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-
se obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O conteuido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Historia
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacgao da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Histdria do Brasil.
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§ 2° Os contelidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras.

§ 3° (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da

Consciéncia Negra’.
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 10.1.2003

ANEXO 2

MINISTERIO DA EDUCAGAO

CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO

INTERESSADO: Conselho Nacional de Educacao UF: DF

ASSUNTO: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagées Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana

RELATORES: Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (Relatora), Carlos Roberto Jamil
Cury, Francisca

Novantino, Marilia Ancona-Lopez

PROCESSO N.°: 23001.000215/2002-96

PARECER N.°: CNE/CP 003/2004

COLEGIADO: CP

APROVADO EM: 10/3/2004

| - RELATORIO

Este Parecer visa a atender os propdsitos expressos na Indicagdo CNE/CP 06/2002,
bem como regulamentar a alteracéo trazida a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional, pela Lei 10639/2003 que estabelece a obrigatoriedade do ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacgao Basica.

Desta forma, busca cumprir o estabelecido na Constituicdo Federal nos seus Art. 5, I,
Art. 210, Art. 206, |, § 1° do Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e
79B na Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, que asseguram o
direito a igualdade de condi¢cbes de vida e de cidadania, assim como garantem igual
direito as histérias e culturas que compéem a nacio brasileira, além do direito de
acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros.
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Junta-se a preceitos analdgicos aos Art. 26 e 26A da LDB, como os das Constituicdes
Estaduais da Bahia (Art. 175, IV e 288), do Rio de Janeiro (Art. 303), de Alagoas (Art.
253), assim como de Leis Organicas

tais como a de Recife (Art. 138), de Belo Horizonte (Art. 182, VI), a do Rio de Janeiro
(Art. 321, VIII), além de leis ordinarias, como lei Municipal n® 7685, de 17 de janeiro de
1994, de Belém, a Lei Municipal n° 2251, de 30 de novembro de 1994, de Aracaju e
Lei Municipal n® 11.973, de 4 de janeiro de 1996, de Sao Paulo.

Junta-se também ao disposto no Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei 8096, de
13 de junho de 1990), bem como no Plano Nacional de Educacéo (Lei 10172, de 9 de
janeiro de 2001). Todos estes dispositivos legais, bem como reivindicagdes e
propostas do Movimento Negro ao longo do século XX, apontam para a necessidade
de diretrizes que orientem a formulacdo de projetos empenhados na valorizagdo da
histéria e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, assim como comprometidos com
a de educacao de relagbes étnico-raciais positivas, a que tais conteudos devem
conduzir.

Destina-se o parecer aos administradores dos sistemas de ensino, de mantenedoras
de estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos de ensino, seus professores e a
todos implicados na elaboragdo, execugao, avaliagdo de programas de interesse
educacional, de planos institucionais, pedagdgicos e de ensino. Destina-se também as
familias dos estudantes, a eles préprios e a todos os cidaddos comprometidos com a
educagao dos brasileiros, para nele buscarem orientagbes, quando pretenderem
dialogar com os sistemas de ensino, escolas e educadores, no que diz respeito as
relagdes étnico-raciais, ao reconhecimento e valorizagao da histéria e cultura dos afro-
brasileiros, a diversidade da nagao brasileira, ao igual direito & educac¢ao de qualidade,
isto é, ndo (1) Belém — Lei Municipal n°® 7.6985, de 17 de janeiro de 1994, que “Dispde
sobre a inclusdo, no curriculo escolar da Rede Municipal de Ensino, na disciplina
Historia, de conteudo relativo ao estudo da Raga Negra na formacao sdécio-cultural
brasileira e da outras providéncias”

Aracaju — Lei Municipal n® 2.251, de 30 de novembro de 1994, que “Dispde sobre a
inclus&o, no urriculo

escolar da rede municipal de ensino de 1° e 2° graus, conteudos programaticos
relativos ao estudo da Raga Negra na formacgao sdcio-cultural brasileira e da outras
providéncias Sao Paulo — Lei Municipal n° 1.973, de 4 de janeiro de 1996, que “Dispde
sobre a introdugdo nos curriculos das escolas municipais de 1° e 2° graus de estudos
contra a discriminagdo” apenas direito ao estudo, mas também a formacdo para a
cidadania responsavel pela construgdo de uma sociedade justa e democratica.

Em vista disso, foi feita consulta sobre as questdes objeto deste parecer, por meio de
questionario encaminhado a grupos do Movimento Negro, a militantes individualmente,
aos Conselhos Estaduais e

Municipais de Educacdo, a professores que vém desenvolvendo trabalhos que
abordam a questao racial, a pais de alunos, enfim a cidaddos empenhados com a
construgdo de uma sociedade justa, independentemente de seu pertencimento racial.
Encaminharam-se em torno de 1000 questionarios e o responderam individualmente
ou em grupo 250 mulheres e homens, entre criangas e adultos, com diferentes niveis
de escolarizacido. Suas respostas mostraram a importancia de se tratarem problemas,
dificuldades, duvidas, antes mesmo de o parecer tragar orientagoes, indicagdes,
normas.

Questdes introdutdrias
O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacgao, a
demanda da populacéo afrodescendente, no sentido de politicas de ac¢des afirmativas,

isto é, de politicas de reparagoes, e de reconhecimento e valorizagcao de sua histéria,
cultura, identidade. Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensdes histéricas,
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sociais, antropolégicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater ao racismo
e a discriminagdes que atingem particularmente os negros. Nesta perspectiva, propde
a divulgacdo e produgdo de conhecimentos, a formagdo de atitudes, posturas e
valores que eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial -
descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos
— para interagirem na construgdo de uma nag¢do democratica, em que todos
igualmente tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada.

E importante salientar que tais politicas tém como meta o direito dos negros se
reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de mundo proprias,
manifestarem com autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos. E necessario
sublinhar que tais politicas tém também como meta o direito dos negros, assim como
de todos cidadaos brasileiros, cursarem cada um dos niveis de ensino, em escolas
devidamente instaladas e equipadas, orientados por professores qualificados para o
ensino das diferentes areas de conhecimentos; com formagao para lidar com as
tensas relagbes produzidas pelo racismo e discriminagdes, sensiveis e capazes de
conduzir a reeducacao das relagdes entre diferentes grupos étnico-raciais, ou seja,
entre descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, e povos indigenas. Estas
condicbes materiais das escolas e de formacao de professores sdo indispensaveis
para uma educacado de qualidade, para todos, assim como o é o reconhecimento e
valorizagao da histéria, cultura e identidade dos descendentes de africanos.

Politicas de Reparagodes, de Reconhecimento e Valorizagao, de Agoes
Afirmativas

A demanda por reparagbes visa a que o Estado e a sociedade tomem medidas para
ressarcir, os descendentes de africanos negros, dos danos psicologicos, materiais,
sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista, bem como em
virtude das politicas explicitas ou tacitas de branqueamento da populacido, de
manutencao de privilégios exclusivos para grupos com poder de governar e de influir
na formulacdo de politicas, no poés-abolicdo. Visa também a que tais medidas se
concretizem em iniciativas de combate ao racismo e a toda sorte de discriminagdes.
Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparagdes, no que cumpre ao
disposto na Constituicdo Federal, Art. 205, que assinala o dever do Estado de garantir
indistintamente, por meio da educacgao, iguais direitos para o pleno desenvolvimento
de todos e de cada um, enquanto pessoa, cidadao ou profissional. Sem a intervencao
do Estado, os postos a margem, entre eles os afro-brasileiros, dificiimente, e as
estatisticas o mostram sem deixar duvidas, romperdo o sistema meritocratico que
agrava desigualdades e gera injustica, ao reger-se por critérios de exclusao, fundados
em preconceitos e manutencgao de privilégios para os sempre privilegiados.

Politicas de reparagdes voltadas para a educacdo dos negros devem oferecer
garantias, a essa populagéo,

de ingresso, permanéncia e sucesso na educagido escolar, de valorizagdo do
patriménio histoérico-cultural afrobrasileiro, de aquisicao das competéncias e dos
conhecimentos tidos como indispensaveis para continuidade nos estudos, de
condi¢des para alcancgar todos os requisitos tendo em vista a conclusdo de cada um
dos niveis de ensino, bem como para atuar como cidaddos responsaveis e
participantes, além de desempenharem com qualificagdo uma profissao.

A demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valorizacdo e
afirmacéao de direitos, no que diz respeito a educacgao, passou a ser particularmente
apoiada com a promulgagdo da Lei 10639/2003, que alterou a Lei 9394/1996,
estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileiras e
africanas.

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e econémicos,
bem como valorizagdo da diversidade daquilo que distingue os negros dos outros
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grupos que compdem a populagdo brasileira. E isto requer mudanca nos discursos,
raciocinios, logicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras. Requer
também que se conheca a sua histéria e cultura apresentadas, explicadas, buscando-
se especificamente desconstruir o mito da democracia racial na sociedade brasileira;
mito este que difunde a crenca de que, se os negros ndo atingem 0s mesmos
patamares que os nado negros, &€ por falta de competéncia ou de interesse,
desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria
com prejuizos para 0s negros.

Reconhecimento requer a adocdo de politicas educacionais e de estratégias
pedagdgicas de valorizacdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade étnico-
racial presente na educacao escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino.
Reconhecer exige que se questionem relagbes étnico-raciais baseadas em
preconceitos que desqualificam os negros e salientam esteredtipos depreciativos,
palavras e atitudes que, velada ou explicitamente violentas, expressam sentimentos de
superioridade em relagdo aos negros, proprios de uma sociedade hierarquica e
desigual.

Reconhecer é também valorizar, divulgar e respeitar os processos historicos de
resisténcia negra desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil e por seus
descendentes na contemporaneidade, desde as formas individuais até as coletivas.
Reconhecer exige a valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua descendéncia
africana, sua cultura e histéria. Significa buscar compreender seus valores e lutas, ser
sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de desqualificagdo: apelidos
depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade,
ridicularizando seus tragos fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo pouco das
religides de raiz africana. Implica criar condi¢gdes para que os estudantes negros nao
sejam rejeitados em virtude da cor da sua pele, menosprezados em virtude de
antepassados seus terem sido explorados como escravos, ndo sejam desencorajados
de prosseguir estudos, de estudar questdes que dizem respeito a comunidade negra.
Reconhecer exige que os estabelecimentos de ensino, freqientados em sua maioria
por populagcdo negra, contem com instalagbes e equipamentos sélidos, atualizados,
com professores competentes no dominio dos conteudos de ensino, comprometidos
com a educagao de negros e brancos, no sentido de que venham a relacionar-se com
respeito, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes e palavras que impliquem
desrespeito e discriminagao. Politicas de reparacbes e de reconhecimento formarao
programas de acdes afirmativas, isto é, conjuntos de acgbes politicas dirigidas a
correcao de desigualdades raciais e sociais, orientadas para oferta de tratamento
diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e marginalizagéo criadas e mantidas
por estrutura social excludente e discriminatoria. Ag¢des afirmativas atendem ao
determinado pelo Programa Nacional de Direitos Humanos1, bem como a
compromissos internacionais assumidos pelo Brasil, com o objetivo de combate ao
racismo e a discriminagdes, tais como: a Convencdo da UNESCO de 1960,
direcionada ao combate ao racismo em todas as formas de ensino, bem como a
Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminagcdo Racial, Xenofobia e
Discriminagdes Correlatas de 2001.

Assim sendo, sistemas de ensino e estabelecimentos de diferentes niveis converterao
as demandas dos afro-brasileiros em politicas publicas de Estado ou institucionais, ao
tomarem decisdes e iniciativas com vistas a reparacdes, reconhecimento e valorizacao
da histéria e cultura dos afro-brasileiros, a constituicio de programas de agdes
afirmativas, medidas estas coerentes com um projeto de escola, de educagao, de
formagado de cidadaos que explicitamente se esbocem nas relagbes pedagdgicas
cotidianas. Medidas que, convém, sejam compartilhadas pelos sistemas de ensino,
estabelecimentos, processos de formacéo de professores, comunidade, professores,
alunos e seus pais.

Educacao das relagdes étnico-raciais
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O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagdgicas visando
reparagdes, reconhecimento e valorizacdo da identidade, da cultura e da histéria dos
negros brasileiros depende necessariamente de condicbes fisicas, materiais,
intelectuais, afetivas favoraveis para o ensino e para aprendizagens; em outras
palavras, todos os alunos negros e nao negros, bem como seus professores precisam
sentir-se valorizados e apoiados. Depende também, de maneira decisiva, da
reeducacado das relagdes entre negros e brancos, o que aqui estamos designando
como relagbes étnico-raciais. Depende, ainda, de trabalho conjunto, de articulagao
entre processos educativos escolares, politicas publicas, movimentos sociais, visto
que as mudancgas éticas, culturais, pedagogicas e politicas nas relagcbes étnico-raciais
ndo se limitam & escola. E importante destacar que se entende por raca a construgéo
social forjada nas tensas relagbes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas
como harmoniosas, nada tendo a ver com o conceito biolégico de raga cunhado no
século XVIII e hoje sobejamente superado.

Cabe esclarecer que o termo raga é utilizado com freqiéncia nas relacbes sociais
brasileiras, para informar como determinadas caracteristicas fisicas, como cor de pele,
tipo de cabelo, entre outras, influenciam, interferem e até mesmo determinam o
destino e o lugar social dos sujeitos no interior da sociedade brasileira.

Contudo, o termo foi ressignificado pelo Movimento Negro que, em varias situagdes, o
utiliza com um sentido politico e de valorizacdo do legado deixado pelos africanos. E
importante também explicar que o emprego do termo étnico, na expressao étnico-
racial, serve para marcar que essas relagdes tensas devidas a diferencas na cor da
pele e tracos fisionOmicos o sdao também devido a raiz cultural plantada na
ancestralidade africana, que difere em visdo de mundo, valores e principios das de
origem indigena, européia e asiatica.

Convivem, no Brasil, de maneira tensa, a cultura e o padréo estético negro e africano
e um padréao estético e cultural branco europeu. Porém, a presenca da cultura negra e
o fato de 45% da populagédo brasileira ser composta de negros (de acordo com o
censo do IBGE) ndo tém sido suficientes para eliminar ideologias, desigualdades e
estereodtipos racistas. Ainda persiste em nosso pais um imaginario étnico-racial que
privilegia a brancura e valoriza principalmente as raizes européias da sua cultura,
ignorando ou pouco valorizando as outras, que sédo a indigena, a africana, a asiatica.
Os diferentes grupos, em sua diversidade, que constituem o Movimento Negro
brasileiro, ttm comprovado o quanto € dura a experiéncia dos negros de ter julgados
negativamente seu comportamento, idéias e intengdes antes mesmo de abrirem a
boca ou tomarem qualquer iniciativa. Tém, eles, insistido no quanto é alienante a
experiéncia de fingir ser o que ndo é para ser reconhecido, de quao dolorosa pode ser
a experiéncia de deixar-se assimilar por uma visao de mundo, que pretende impor-se
como superior e por isso universal e que obriga a negarem a da tradicdo do seu povo.

Se néo é facil ser descendente de seres humanos escravizados e forcados a condig¢ao
de objetos utilitarios ou a semoventes, também ¢é dificil descobrir-se descendente dos
escravizadores, temer, embora veladamente, revanche dos que, por cinco séculos,
tém sido desprezados e massacrados. Para reeducar as relacbes étnico-raciais no
Brasil é necessario fazer emergir as dores e medos que tém sido gerados. E preciso
entender que o sucesso de uns tem o preco da marginalizagdo e da desigualdade
impostas a outros. E entdo decidir que sociedade queremos construir daqui para
frente. Como bem salientou Frantz anon3, os descendentes dos mercadores de
escravos, dos senhores de ontem, ndo tém, hoje, de assumir culpa pelas
desumanidades provocadas por seus antepassados. No entanto, tém eles a
responsabilidade moral e politica de combater o racismo, as discriminacbes e
juntamente com os que vém sendo mantidos a margem, 0os negros, construir relagcoes
raciais e sociais sadias, em que todos crescam e se realizem enquanto seres
humanos e cidadaos. Nao fossem por estas razdes, eles a teriam de assumir, pelo fato
de usufruirem do muito que o trabalho escravo possibilitou ao pais. Assim sendo, a
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educagao das relagdes étnico-raciais impde aprendizagens entre brancos e negros,
trocas de conhecimentos, quebra de desconfiangas, projeto conjunto para construcéo
de uma sociedade, justa, igual, equanime.

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial, empreender
reeducacado das relagdes étnico-raciais nao sao tarefas exclusivas da escola. As
formas de discriminagcdo de qualquer natureza, ndo tém o seu nascedouro na escola,
porém o racismo, as desigualdades e discriminagbes correntes na sociedade
perpassam por ali. Para que as instituicdes de ensino desempenhem a contento o
papel de educar, é necessario que se constituam em espaco democratico de produgao
e divulgacdo de conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade justa. A
escola tem papel preponderante para eliminacdo das discriminagdes e para
emancipagédo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos
cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege
as relagbes sociais e raciais, a conhecimentos avancados, indispensaveis para
consolidacao e concerto das nagbes como espagos democraticos e igualitarios. Para
obter éxito, a escola e seus professores nao podem improvisar. Tém que desfazer
mentalidade racista e discriminadora secular, superando o etnocentrismo europeu,
reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais, desalienando processos pedagdgicos.
Isto nao pode ficar reduzido a palavras e a raciocinios desvinculados da experiéncia
de ser inferiorizados vivida pelos negros, tampouco das baixas classificagdes que lhe
sao atribuidas nas escalas de desigualdades sociais, econbémicas, educativas e
politicas. Dialogo com estudos que analisam criticam estas realidades e fazem
propostas, bem como com grupos do Movimento Negro, presentes nas diferentes
regides e estados, assim como inumeras cidades, sdo imprescindiveis para que se
vencam discrepancias entre o que se sabe e a realidade, se compreendam
concepgbes e acgbes, uns dos outros, se elabore projeto comum de combate ao
racismo e a discriminagbes. Temos, pois, pedagogias de combate ao racismo e a
discriminagées por criar. E claro que ha experiéncias de professores e de algumas
escolas, ainda isoladas, que muito vao ajudar.

Para empreender a construgdo dessas pedagogias, € fundamental que se desfagam
alguns equivocos. Um deles diz respeito a preocupacao de professores no sentido de
designar ou ndo seus alunos negros como negros ou como pretos, sem ofensas. Em
primeiro lugar, € importante esclarecer que ser negro no Brasil ndo se limita as
caracteristicas fisicas. Trata-se, também, de uma escolha politica. Por isso, o é quem
assim se define. Em segundo lugar, cabe lembrar que preto € um dos quesitos
utilizados pelo IBGE para classificar, ao lado dos outros — branco, pardo, indigena - a
cor da populacdo brasileira. Pesquisadores de diferentes areas, inclusive da
educacao, para fins de seus estudos, agregam dados relativos a pretos e pardos sob a
categoria negros, ja que ambos reunem, conforme alerta o Movimento Negro, aqueles
que reconhecem sua ascendéncia africana.

E importante tomar conhecimento da complexidade que envolve o processo de
construgcao da identidade negra em nosso pais. Processo esse, marcado por uma
sociedade que, para discriminar os negros, utiliza-se tanto

da desvalorizacdo da cultura de matriz africana assim como dos aspectos fisicos
herdados pelos descendentes de africanos. Nesse processo complexo, € possivel, no
Brasil, que algumas pessoas de tez clara e tracos fisicos europeus, em virtude de o
pai ou a mae ser negro(a), se designharem negros; que outros, com tracgos fisicos
africanos, se digam brancos. E preciso lembrar que o termo negro comecou a ser
usado pelos senhores para designar pejorativamente os escravizados e este sentido
negativo da palavra se estende até hoje. Contudo, o Movimento Negro ressignificou
esse termo dando-lhe um sentido politico e positivo. Lembremos os motes muito
utilizados no final dos anos 1970 e no decorrer dos anos 1980, 1990: Negro é lindo!
Negra, cor da raga brasileira! Negro que te quero negro! 100% Negro! Nao deixe sua
cor passar em branco! Este ultimo utilizado na campanha do censo de 1990.
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Outro equivoco a enfrentar é a afirmacao de que os negros se discriminam entre si e
que sdo racistas também. Esta constatacdo tem de ser analisada no quadro da
ideologia do branqueamento que divulga a idéia e o sentimento de que as pessoas
brancas seriam mais humanas, teriam inteligéncia superior e por isso teriam o direito
de comandar e de dizer o que é bom para todos. Cabe lembrar que no pdés-abolicao
foram formuladas politicas que visavam o branqueamento da populacido, pela
eliminagdo simbdlica e material da presenca dos negros. Nesse sentido, é possivel
que pessoas negras sejam influenciadas pela ideologia do branqueamento e, assim,
tendam a reproduzir o preconceito do qual sdo vitimas. O racismo imprime marcas
negativas na subjetividade dos negros e também na dos que os discriminam.

Mais um equivoco a superar € a crenga de que a discussao sobre a questio racial se
limita ao Movimento Negro e a estudiosos do tema e ndo a escola. A escola enquanto
instituicdo social responsavel por assegurar o direito da educagao a todo e qualquer
cidadao, devera se posicionar politicamente, como ja vimos, contra toda e qualquer
forma de discriminacao. A luta pela superagao do racismo e da discriminagao racial &,
pois, tarefa de todo e qualquer educador, independentemente do seu pertencimento
étnico-racial, crenca religiosa ou posi¢éo politica. O racismo, segundo o Artigo 50 da
Constituicao Brasileira, é crime inafiangavel e isso se aplica a todos os cidadaos e
instituicdes, inclusive, a escola.

Outro equivoco a esclarecer é de que o racismo, o mito da democracia racial e a
ideologia do branqueamento s6 atingem os negros. Enquanto processos estruturantes
e constituintes da formacgao histérica e social brasileira, estes estdo arraigados no
imaginario social e atingem negros, brancos e outros grupos étnicoraciais.

As formas, os niveis e os resultados desses processos incidem de maneira diferente
sobre os diversos sujeitos e interpdem diferentes dificuldades nas suas trajetérias de
vida, escolares e sociais. Por isso a constru¢ao de estratégias educacionais que visem
0 combate ao racismo é uma tarefa de todos os educadores, independentemente do
seu pertencimento étnico-racial.

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes elaboradas com o objetivo de
educacao das relagdes étnico/raciais positivas tém como objetivo fortalecer entre os
negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra. Entre os negros poderao
oferecer conhecimentos e seguranca para orgulharem-se da sua origem africana; para
os brancos poderdao permitir que identifiquem as influéncias, a contribuicdo, a
participacdo e a importancia da historia e da cultura dos negros no seu jeito de ser,
viver, de se relacionar com as outras pessoas, notadamente as negras. Também farao
parte de um processo de reconhecimento, por parte do Estado, da sociedade e da
escola, da divida social que tém em relagcdo ao segmento negro da populagao,
possibilitando uma tomada de posigao explicita contra o racismo e a discriminagao
racial e a construgcdo de acbes afirmativas nos diferentes niveis de ensino da
educacao brasileira.

Tais pedagogias precisam estar atentas para que todos, negros e nao negros, além de
ter acesso a conhecimentos basicos tidos como fundamentais para a vida integrada a
sociedade, exercicio profissional

competente, recebam formacdo que os capacite para forjar novas relagdes étnico-
raciais. Para tanto, ha necessidade, como ja vimos, de professores qualificados para o
ensino das diferente areas de conhecimentos e além disso sensiveis e capazes de
direcionar positivamente as relagbes entre pessoas de diferentes pertencimento
étnico-racial, no sentido do respeito e da correcdo de posturas, atitudes, palavras
preconceituosas. Dai a necessidade de se insistir e investir para que os professores,
além de sélida formagao na area especifica de atuacao, recebam formagao que os
capacite ndo sO6 a compreender a importancia das questbes relacionadas a
diversidade étnico-racial, mas a lidar positivamente com elas e sobretudo criar
estratégias pedagodgicas que possam auxiliar a reeduca-las. Até aqui apresentaram-se
orientagdes que justificam e fundamentam as determinagdes de carater

normativo que seguem.
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Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana — Determinagdes

A obrigatoriedade de inclusdo de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos da Educacao Basico trata-se de decisido politica, com fortes repercussdes
pedagdgicas, inclusive na formagéo de professores. Com esta medida, reconhece-se
que, além de garantir vagas para negros nos bancos escolares, € preciso valorizar
devidamente a histéria e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se
repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a direitos seus. A relevancia do estudo
de temas decorrentes da histéria e cultura afro-brasileira e africana nao se restringem
a populagédo negra, ao contrario dizem respeito a todos os brasileiros, uma vez que
devem educar-se enquanto cidadaos atuantes no seio de uma sociedade multicultural
e pluriétnica, capazes de construir uma nacéo democratica.

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente
de raiz européia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para
a

diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as
escolas incluir no contexto dos estudos e atividades que proporciona diariamente
também as contribui¢cdes historico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes
de asiaticos, além das de raiz africana e européia. E preciso ter clareza que o Art. 26A
acrescido a Lei 9394/1996 provoca bem mais do que inclusdo de novos conteudos,
exige que se repensem relagdes étnico-raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos
de ensino, condigbes oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da
educacao oferecida pelas escolas.

A autonomia dos estabelecimentos de ensino para compor os projetos pedagdgicos,
no cumprimento do exigido pelo Art. 26A da Lei 9394/1996, permite que se valham da
colaboragdo das comunidades a que a escola serve, do apoio direto ou indireto de
estudiosos e do Movimento Negro, com o0s quais estabelecerdo canais de
comunicagao, encontrardo formas proprias de incluir nas vivéncias promovidas pela
escola, inclusive em conteudos de disciplinas, as tematicas em questao. Cabera aos
sistemas de ensino, as mantenedoras, a coordenacdo pedagdgica dos
estabelecimentos de ensino e aos professores com base neste parecer, estabelecer
conteudos de ensino, unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo os
diferentes componentes curriculares. Cabera, aos administradores dos sistemas de
ensino e das mantenedoras prover as escolas, seus professores e alunos de material
bibliografico e de outros materiais didaticos, além de acompanhar os trabalhos
desenvolvidos, a fim de evitar que questbes tdo complexas, muito pouco tratadas,
tanto na formagdo inicial como continuada de professores, sejam abordadas de
maneira resumida, incompleta, com erros.

Em outras palavras, aos estabelecimentos de ensino estd sendo atribuida
responsabilidade de acabar com o modo falso e reduzido de tratar a contribuicdo dos
africanos escravizados e de seus descendentes para a constru¢ao da nacao brasileira;
de fiscalizar para que, no seu interior,0s alunos negros deixem de sofrer os primeiros e
continuados atos de racismo de que sdo vitimas. Sem duvidas, assumir estas
responsabilidades implica compromisso com o entorno sécio-cultural da escola, da
comunidade onde esta se encontra e a que serve, compromisso com a formagao de
cidadaos atuantes e democraticos, capazes de compreender as relagbes sociais e
étnico-raciais de que participam e ajudam a manter e/ou a reelaborar, capazes de
decodificar palavras, fatos, situacbes a partir de diferentes perspectivas, de
desempenhar-se em areas de competéncias que lhes permitam continuar e aprofundar
estudos em diferentes niveis de formacao.

Para conduzir suas acbes, os sistemas de ensino, os estabelecimentos, os
professores terdo como referéncia, entre outros pertinentes as bases filoséficas e
pedagdgicas que assumem, 0s principios a seguir explicitados.
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CONSCIENCIA POLITICA E HISTORICA DA DIVERSIDADE

Este principio deve conduzir:

- a igualdade basica de pessoa humana como sujeito de direitos;

- a compreensao de que a sociedade é formada por pessoas que pertencem a grupos
étnico-raciais distintos, que possuem cultura e histéria proprias, igualmente valiosas e
que em conjunto constroem, na nagao brasileira, sua historia;

- ao conhecimento e a valorizagado da histéria dos povos africanos e da cultura afro-
brasileira na construcéo histérica e cultural brasileira;

- a superacgao da indiferencga, injustica e desqualificagcdo com que 0s negros, 0s povos
indigenas e também as classes populares as quais os negros, no geral, pertencem,
sdo comumente tratados;

- a desconstrugdo, por meio de questionamentos e andlises criticas, objetivando
eliminar conceitos, idéias,

comportamentos veiculados pela ideologia do branqueamento, pelo mito da
democracia racial, que tanto mal fazem a negros e brancos;

- a busca, da parte de pessoas, em particular de professores nao familiarizados com a
analise das relagdes

étnico-raciais e sociais com o estudo de histdria e cultura afro-brasileira e africana, de
informacdes e subsidios que Ihes permitam formular concepgdes ndo baseadas em
preconceitos e construir agdes respeitosas;

- ao dialogo, via fundamental para entendimento entre diferentes, com a finalidade de
negociagoes, tendo em vista objetivos comuns; visando a uma sociedade justa.

FORTALECIMENTO DE IDENTIDADES E DE DIREITOS

O principio deve orientar para:

- o desencadeamento de processo de afirmacdo de identidades, de historicidade
negada ou distorcida;

- o rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes meios de comunicacgao,
contra os negros e os povos indigenas;

- 0 esclarecimentos a respeito de equivocos quanto a uma identidade humana
universal;

- 0 combate a privagao e violagao de direitos;

- a ampliagdo do acesso a informagdes sobre a diversidade da nagao brasileira e
sobre a recriagao das identidades, provocada por relagdes étnico-raciais.

- as excelentes condicbes de formacdo e de instrugcdo que precisam ser oferecidas,
nos diferentes niveis e

modalidades de ensino, em todos os estabelecimentos, inclusive os localizados nas
chamadas periferias urbanas e nas zonas rurais.

AGCOES EDUCATIVAS DE COMBATE AO RACISMO E A DISCRIMINAGOES

O principio encaminha para:

- a conexao dos objetivos, estratégias de ensino e atividades com a experiéncia de
vida dos alunos e professores, valorizando aprendizagens vinculadas as suas relagdes
com pessoas negras, brancas, mestigas, assim como as vinculadas as relagbes entre
negros, indigenas e brancos no conjunto da sociedade;

- a critica pelos coordenadores pedagdgicos, orientadores educacionais, professores,
das representacdes dos negros e de outras minorias nos textos, materiais didaticos,
bem como providéncias para corrigi-las;

- condi¢cdes para professores, alunos pensarem, decidirem, agirem, assumindo
responsabilidade por relacbes étnico-raciais positivas, enfrentando e superando
discordancias, conflitos, contestacdes, valorizando os contrastes das diferencas;
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- valorizacdo da oralidade, da corporeidade e da arte por exemplo como a danga,
marcas da cultura de raiz

africana, ao lado da escrita e da leitura;

- educagao patrimonial, aprendizado a partir do patriménio cultural afro-brasileiro,
visando preserva-lo e

difundi-lo;

- 0 cuidado para que se dé um sentido construtivo a participacao dos diferentes grupos
sociais, étnico-raciais na construcdo da nacéo brasileira, aos elos culturais e historicos
entre diferentes grupos étnico-raciais, as aliangas sociais;

- participagdo de grupos do Movimento Negro, e de grupos culturais negros, bem
como da comunidade em que se insere a escola, sob a coordenacao dos professores,
na elaboragao de projetos politico-pedagdgicos que contemplem a diversidade étnico-
racial.

Estes principios e seus desdobramentos mostram exigéncias de mudanga de
mentalidade, de maneiras de

pensar e agir dos individuos em particular, assim como das instituicbes e de suas
tradicdes culturais. E neste sentido que se fazem as seguintes determinagdes:

- O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, evitando-se distorgdes,
envolvera articulagao

entre passado, presente e futuro no ambito de experiéncias, constru¢cdes e
pensamentos produzidos em diferentes circunstancias e realidades do povo negro. E
meio privilegiado para a educacio das relagbes étnico-raciais e tém por objetivos o
reconhecimento e valorizacdo da identidade, histéria e cultura dos afro-brasileiros,
garantia de seus direitos de cidadaos, reconhecimento e igual valorizagéo das raizes
africanas da nacao brasileira, ao lado das indigenas, européias, asiaticas.

- O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana se farao por diferentes
meios, em atividades curriculares ou nao, em que: - se explicite, busque compreender
e interpretar, na perspectiva de quem o formule, diferentes formas de expressao e de
organizagao de raciocinios e pensamentos de raiz da cultura africana;

- promovam-se oportunidades de didlogo em que se conhegam, se ponham em
comunicagao diferentes sistemas simbolicos e estruturas conceituais, bem como se
busquem formas de convivéncia respeitosa, além da construgcdo de projeto de
sociedade em que todos se sintam encorajados a expor, defender sua especificidade
étnico-racial e a buscar garantias para que todos o fagam;

- sejam incentivadas atividades em que pessoas — estudantes, professores,
servidores, integrantes da comunidade externa aos estabelecimentos de ensino — de
diferentes culturas interatuem e se interpretem reciprocamente, respeitando os
valores, visdes de mundo, raciocinios e pensamentos de cada um.

- O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educagao das relacbes
étnico-raciais, tal como explicita o presente parecer, se desenvolverao no cotidiano
das escolas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, como conteudo de
disciplinas2 particularmente Educacgao Artistica, Literatura e Histéria do Brasil, sem
prejuizo das demais3, em atividades curriculares ou nao, trabalhos em salas de aula,
nos laboratérios de ciéncias e de informatica, na utilizacdo de sala de leitura,
biblioteca, brinquedoteca, areas de recreagao, quadra de esportes e outros ambientes
escolares.

- O ensino de Histéria Afro-Brasileira abrangera, entre outros conteudos, iniciativas e
organizagdes negras, incluindo a histéria de quilombos, a comecar pelo de Palmares,
e de remanescentes de quilombos, que tém contribuido para o desenvolvimento de
comunidades, bairros, localidades, municipios, regides (Exemplos: associagdes
negras recreativas, culturais, educativas, artisticas, de assisténcia, de pesquisa,
irmandades religiosas, grupos do Movimento Negro). Sera dado destaque a
acontecimentos, realizagdes proprios de cada regiao, localidade.

140



- Datas significativas para cada regiao e localidade serdo devidamente assinaladas. O
13 de maio, Dia Nacional de Luta contra o Racismo, sera tratado como o dia de
denuncia das repercussoes das politicas de

eliminagao fisica e simbolica da populagdo afro-brasileira no pés-abolicdo, e de
divulgacao dos significados da Lei aurea para os negros. No 20 de novembro sera
celebrado o Dia Nacional da Consciéncia Negra, entendendo-se consciéncia negra
nos termos explicitados anteriormente neste parecer. Entre outras datas de significado
historico e politico devera ser assinalado o 21 de margo, dia Internacional de Luta pela
Eliminagao da Discriminagado Racial.

- Em Histoéria da Africa, tratada em perspectiva positiva, ndo s6 de dentncia da miséria
e discriminagcbes que atingem o continente, nos tdpicos pertinentes se fara
articuladamente com a histéria dos afrodescendentes no Brasil e serdo abordados
temas relativos: - ao papel dos ancidos e dos griots como guardidos da memoria
histérica; - a histéria da ancestralidade e religiosidade africana; - aos nubios e aos
egipcios, como civilizagbes que contribuiram decisivamente para o desenvolvimento
da humanidade; - as civilizagbes e organizagdes politicas pré-coloniais, como os
reinos do Mali, do Congo e do Zimbabwe; - ao trafico e a escraviddo do ponto de vista
dos escravizados; - ao papel dos europeus, dos asiaticos e também de africanos no
trafico; - a ocupagado colonial na perspectiva dos africanos; - as lutas pela
independéncia politica dos paises africanos; - as acdes em prol da unido africana em
nossos dias, bem como o papel da Unido Africana, 2 § 2°, Art. 26A, Lei 9394/1996 : Os
conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica e de
Literatura e Histéria Brasileiras.

Neste sentido ver obra que pode ser solicitada ao MEC: MUNANGA, Kabengele, org.
Superando o Racismo na Escola. Brasilia, Ministario da Educacgao, 2001.

para tanto; - as relagdes entre as culturas e as histérias dos povos do continente
africano e os da diaspora; - a formacado compulséria da diaspora, vida e existéncia
cultural e histérica dos africanos e seus descendentes fora da Africa; - a diversidade
da diaspora, hoje, nas Américas, Caribe, Europa, Asia; - aos acordos politicos,
econdmicos, educacionais e culturais entre Africa, Brasil e outros paises do diaspora.

- O ensino de Cultura Afro-Brasileira destacara o jeito proprio de ser, viver e pensar
manifestado tanto no dia a dia, quanto em celebragbes como congadas,
mogambiques, ensaios, maracatus, rodas de samba, entre outras - O ensino de
Cultura Africana abrangera: - as contribuicbes do Egito para a ciéncia e filosofia
ocidentais;

- as universidades africanas Tambkotu, Gao, Djene que floresciam no século XVI; - as
tecnologias de agricultura, de beneficiamento de cultivos, de mineracdo e de
edificagdes trazidas pelos escravizados, bem como a produgéo cientifica, artistica
(artes plasticas, literatura, musica, danga, teatro) politica, na atualidade .

- O ensino de Histéria e de Cultura Afro-Brasileira, far-se-a por diferentes meios,
inclusive a realizagcio de projetos de diferente natureza, no decorrer do ano letivo, com
vistas a divulgagao e estudo da participacéo dos africanos e de seus descendentes em
episédios da histéria do Brasil, na construcido econémica, social e cultural da nagao,
destacando-se a atuagao de negros em diferentes areas do conhecimento, de atuagao
profissional, de criagdo tecnoldgica e artistica, de luta social (tais como:Zumbi, Luiza
Nahim, Aleijadinho, Padre Mauricio, Luiz Gama, Cruz e Souza, Jodo Céandido, André
Reboucas, Teodoro Sampaio, José Correia Leite, Solano Trindade, Antonieta de
Barros, Edison Carneiro, Lélia Gonzales, Beatriz Nascimento, Milton Santos, Guerreiro
Ramos, Clovis Moura, Abdias do Nascimento, Henrique Antunes Cunha, Tereza
Santos, Emmanuel Araujo, Cuti, Alzira Rufino, Inaicyra Falcdo dos Santos, entre
outros).

- O ensino de Histéria e Cultura Africana se fara por diferentes meios, inclusive a
realizagcado de projetos de diferente natureza, no decorrer do ano letivo, com vistas a
divulgacdo e estudo da participacdo dos africanos e de seus descendentes na
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diaspora, em episddios da histéria mundial, na construgdo econémica, social e cultural
das nagbes do continente africano e da diaspora, destacando-se a atuagao de negros
em diferentes areas do conhecimento, de atuagao profissional, de criagado tecnolégica
e artistica, de luta social (entre outros: rainha Nzinga, Toussaint-Louverture, Martin
Luther King, Malcon X, Marcus Garvey, Aimé Cesaire, Léopold Senghor, Mariama B3,
Amilcar Cabral, Cheik Anta Diop, Steve Biko, Nelson Mandela, Aminata Traoré,
Christiane Taubira).

Para tanto, os sistemas de ensino e os estabelecimentos de Educacédo Basica, nos
niveis de Educacao Infantil, Educagcao Fundamental, Educacdo Média, Educacao de
Jovens e Adultos, Educagao Superior, precisarao providenciar:

- Registro da histéria n&o contada dos negros brasileiros, tais como em
remanescentes de quilombos,

comunidades e territorios negros urbanos e rurais.

- Apoio sistematico aos professores, para elaboracado de planos, projetos, selecéo de
conteudos e métodos de ensino, cujo foco seja Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana e a Educagdo das Relacdes Enico- Raciais. - Mapeamento e divulgacdo de
experiéncias pedagodgicas de escolas, estabelecimentos de ensino superior,
secretarias de educacdo, assim como levantamento das principais duvidas e
dificuldades dos professores em relagcao ao trabalho com a questao racial na escola, e
encaminhamento de medidas para resolvé-las, feitos pela administragcao dos sistemas
de ensino e por Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros.

- Articulagdo entre os sistemas de ensino, estabelecimentos de ensino superior,
centros de pesquisa, Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, escolas, comunidade e
movimentos

sociais, visando a formacao de professores para a diversidade étnico/racial.

- Instalagdo, nos diferentes sistemas de ensino, de grupo de trabalho para discutir e
coordenar planejamento e execugdo da formacgdo de professores para atender ao
disposto neste parecer quanto & Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e ao
determinado nos Art. 26 e 26A da Lei 9394/1996, com o apoio do Sistema Nacional de
Formacgao Continuada e Certificagao de Professores do MEC.

- Introducédo, nos cursos de formacao de professores e de outros profissionais da
educacao, de analises das

relagdes sociais e raciais, no Brasil; de conceitos e de suas bases tedricas, tais como
racismo, discriminagdes, intolerancia, preconceito, esteredtipo, raga, etnia, cultura,
classe social, diversidade, diferenca, multiculturalismo; de praticas pedagodgicas, de
materiais e de textos didaticos, na perspectiva da reeducacido das relacbes étnico-
raciais e do ensino e aprendizagem da Histéria e cultura dos Afro-brasileiros e dos
Africanos.

- Inclusdo de discussdo da questdo racial como parte integrante da matriz curricular,
tanto dos cursos de licenciatura para Educacao Infantil, os anos iniciais e finais do
Educacdo Fundamental, Educagao Média, Educacdo de Jovens e Adultos, como de
processos de formacdo continuada de professores, inclusive de docentes no ensino
superior.

- Inclusdo, respeitada a autonomia dos estabelecimentos do Ensino Superior, nos
conteudos de disciplinas e em atividades curriculares dos cursos que ministra, de
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais, de conhecimentos de matriz africana e/ou que
dizem respeito a populagdo negra Por exemplo: - em Medicina , entre outras questdes
estudo da anemia falciforme, da problematica da pressado alta; - em Matematica,
contribuicbes de raiz africana, identificadas e descritas pela Etno-Matematica; em
Filosofia, estudo da filosofia tradicional africana e de contribuicdes de fildsofos
africanos e afrodescendentes da atualidade.

- Inclusao de bibliografia relativa a histéria e cultura afro-brasileira e africana as
relagdes étnico-raciais, aos problemas desencadeados pelo racismo e por outras
discriminacdes, a pedagogia anti-racista nos programas de concursos publicos para
admissao de professores.
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- Inclusdo, em documentos normativos e de planejamento dos estabelecimentos de
ensino de todos os niveis - estatutos, regimentos, planos pedagdgicos, planos de
ensino - de objetivos explicitos, assim como de procedimentos para sua consecugao,
visando ao combate ao racismo, a discriminag¢des, ao reconhecimento, valorizagao e
respeito das histérias e culturas afro-brasileira e africana.

- Previsao, nos fins, responsabilidades e tarefas dos conselhos escolares e de outros
orgao colegiados, do exame e encaminhamento de solugéo para situagdes de racismo
e de discriminagbes, buscando-se criar situagcbes educativas em que as vitimas
recebam apoio requerido para superar o sofrimento, os agressores, orientagdo para
que compreendam a dimensdao do que praticaram e ambos, educagdo para o
reconhecimento, valorizagao e respeito mutuos.

- Inclusdo de personagens negros, assim como de outros grupos étnico-raciais, em
cartazes e outras ilustragcdes sobre qualquer tema abordado na escola, a ndo ser
quando tratar de manifestagdes culturais préprias de um determinado grupo étnico-
racial.

- Organizagdo de centros de documentagdo, bibliotecas, midiotecas, museus,
exposicdes em que se divulguem valores, pensamentos, jeitos de ser e viver dos
diferentes grupos étnico-raciais brasileiros, particularmentedos afrodescendentes.

- Identificagdo, com o apoio dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, de fontes de
conhecimentos de origem africana, a fim de selecionarem-se conteudos e
procedimentos de ensino e de aprendizagens.

- Incentivo, pelos sistemas de ensino, a pesquisas sobre processos educativos
orientados por valores, visdes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros e indigenas,
com o objetivo de ampliagdo e fortalecimento de bases teéricas para a educagao
brasileira.

- Identificagcdo, coleta, compilagdo de informagbdes sobre a populagdo negra, com
vistas a formulacéo de politicas publicas de Estado, comunitarias e institucionais.

- Edicao de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e modalidades de
ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em cumprimento ao disposto no Art.
26A da LDB, e para tanto abordem a pluralidade cultural e a diversidade étnico-racial
da nacao brasileira, corrijam distor¢des e equivocos em obras ja publicadas sobre a
histéria, a cultura, a identidade dos afrodescendentes, sob o incentivo e supervisao
dos programas de difusdo de livros educacionais do MEC - Programa Nacional do
Livro Didatico e Programa Nacional de Bibliotecas Escolares ( PNBE).

- Divulgagao, pelos sistemas de ensino e mantenedoras, com o apoio dos Nucleos de
Estudos Afro- Brasileiros, de uma bibliografia afro-brasileira e de outros materiais
como mapas da diaspora, de Africa, de quilombos brasileiros, fotografias de territérios
negros urbanos e rurais, reproducao de obras de arte afrobrasileira e africana a serem
distribuidos nas escolas de sua rede, com vistas a formacao de professores e alunos
para o combate a discriminacéo e ao racismo.

- Oferta de Educacdo Fundamental em areas de remanescentes de quilombos,
contando as escolas com

professores e pessoal administrativo que se disponham a conhecer fisica e
culturalmente a comunidade e a

formar-se para trabalhar com suas especificidades. - Garantia, pelos sistemas de
ensino e entidades mantenedoras, de condicbes humanas, materiais e financeiras
para execucgdo de projetos com o objetivo de Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e
estudo de Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, assim como organizagido de
servicos e atividades que controlem, avaliem e redimensionem sua consecugao, que
exercam fiscalizacao das politicas adotadas e providenciem corregcao de distorgdes. -
Realizagdo, pelos sistemas de ensino federal, estadual e municipal, de atividades
periodicas, com a participagdo das redes das escolas publicas e privadas, de
exposicao, avaliagao e divulgacao dos éxitos e dificuldades do ensino e aprendizagens
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da Educacdo as Relagdes Etnico-
Raciais; assim como comunicagido detalhada dos resultados obtidos ao Ministério da
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Educagado, a Secretaria Especial de Promogdo da Igualdade Racial, ao Conselho
Nacional de Educacgido, e aos respectivos conselhos Estaduais e Municipais de
Educagao, para que encaminhem providéncias, quando for o caso.

- Inclusdo, nos instrumentos de avaliagdo das condigbes de funcionamento de
estabelecimentos de ensino de todos os niveis, nos aspectos relativos ao curriculo,
atendimento aos alunos, de quesitos que avaliem a implantacdo e execucido do
estabelecido neste parecer.

- Disponibilizagao deste parecer na sua integra para os professores de todos os niveis
de ensino, responsaveis pelo ensino de diferentes disciplinas e atividades
educacionais, assim como para outros profissionais interessados a fim de que possam
estudar, interpretar as orientagdes, enriquecer, executar as determinagdes aqui feitas
e avaliar seu proprio trabalho e resultados obtidos por seus alunos, considerando
principios e critérios apontados.

Obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileiras, Educacao das
Relag6es Etnico-Raciais e os Conselhos de Educacgao

Diretrizes sao dimensdes normativas, reguladoras de caminhos, embora nao fechadas
a que historicamente possam, a partir das determinagdes iniciais, tomar novos rumos.
Diretrizes ndo visam a desencadear acgdes uniformes, todavia, objetivam oferecer
referéncias e critérios para que se implantem acdes, as avaliem e reformulem no que e
quando necessario. Estas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, na medida em que procedem de ditames constitucionais e de marcos legais
nacionais, na medida em que se referem ao resgate de uma comunidade que povoou
e construiu a nagao brasileira, atingem o @mago do pacto federativo. Nessa medida,
cabe aos conselhos de Educacao dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
aclimatar tais diretrizes, dentro do regime de colaboracdo e da autonomia de entes
federativos, a seus respectivos sistemas, dando énfase a importancia de os
planejamentos valorizarem, sem omitir outras regides, a participacdo dos
afrodescendentes, do periodo escravista a nossos dias, na sociedade, economia,
politica, cultura da regido e da localidade; definindo medidas urgentes para formagao
de professores; incentivando o desenvolvimento de pesquisas bem como
envolvimento comunitario.

A esses Orgaos normativos cabe, pois, a tarefa de adequar o proposto neste parecer a
realidade de cada sistema de ensino. E, a partir dai, devera ser competéncia dos
6rgaos executores - administracdes de cada sistema de ensino, das escolas - definir
estratégias que, quando postas em agéo, viabilizardo o cumprimento efetivo da Lei de
Diretrizes e Bases que estabelece a formacgao basica comum, o respeito aos valores
culturais, como principios constitucionais da educacao tanto quanto da dignidade da
pessoa humana (inciso Il do art. 1), garantindo-se a promog¢ao do bem de todos, sem
preconceitos (inciso IV do Art. 3) a prevaléncia dos direitos humanos (inciso Il do art.
4) e repudio ao racismo (inciso VIl do art. 4).

Cumprir a Lei é, pois, responsabilidade de todos e nao apenas do professor em sala
de aula. Exige-se, assim, um comprometimento solidario dos varios elos do sistema de
ensino brasileiro, tendo-se como ponto de partida o presente parecer que junto com
outras diretrizes e pareceres e resolugdes, tém o papel articulador e coordenador da
organizacao da educacao nacional.

Il - VOTO DA RELATORA

Face ao exposto e diante de direitos desrespeitados, tais como:
[Jo de nao sofrer discriminacdes por ser descendente de africanos;
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[Jo de ter reconhecida a decisiva participagao de seus antepassados e da sua propria
na construcdo da

nacgao brasileira;

[Jo de ter reconhecida sua cultura nas diferentes matrizes de raiz africana;

- diante da excluséo secular da populagdo negra dos bancos escolares, notadamente
em nossos dias, no ensino superior;

- diante da necessidade de criangas, jovens e adultos estudantes sentirem-se
contemplados e respeitados, em suas peculiaridades, inclusive as étnico-raciais, nos
programas e projetos educacionais;

- diante da importancia de reeducacao das relagdes étnico/raciais no Brasil;

- diante da ignorancia que diferentes grupos étnico-raciais tém uns dos outros, bem
como da necessidade de superar esta ignorancia para que se construa uma sociedade
democratica;

- diante, também, da violéncia explicita ou simbdlica, gerada por toda sorte de
racismos e discriminacoes, que sofrem os negros descendentes de africanos;

- diante de humilhagdes e ultrajes sofridos por estudantes negros, em todos os niveis
de ensino, em consequUéncia de posturas, atitudes, textos e materiais de ensino com
conteudos racistas;

- diante de compromissos internacionais assumidos pelo Brasil em convengdes, entre
outro os da Convencao da UNESCO, de 1960, relativo ao combate ao racismo em
todas as formas de ensino, bem como os da Conferéncia Mundial de Combate ao
Racismo, Discriminacido Racial, Xenofobia e Discriminagdes Correlatas, 2001;

- diante da Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 3°, inciso IV, que garante a
promo¢ao do bem de todos sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagdo; do inciso 42 do Artigo 5° que trata da
pratica do racismo como crime inafiangavel e imprescritivel; do § 1° do Art. 215 que
trata da protecdo das manifestagdes culturais;

- diante do Decreto 1.904/1996, relativo ao Programa Nacional de Direitos Humanas
que assegura a presenca historica das lutas dos negros na constituicdo do pais;

- diante do Decreto 4.228, de 13 de maio de 2002, que institui, no ambito da
Administracdo Publica Federal, o Programa Nacional de Ag¢des Afirmativas;

- diante das Leis 7.716/1999, 8.081/1990 e 9.459/1997 que regulam os crimes
resultantes de preconceito de raca e de cor e estabelecem as penas aplicaveis aos
atos discriminatérios e preconceituosos, entre outros, de raga, cor, religido, etnia ou
procedéncia nacional;

- diante do inciso | da Lei 9.394/1996, relativos ao respeito a igualdade de condi¢des
para o acesso e permanéncia na escola; diante dos Arts 26, 26A e 79B da Lei
9.394/1996, estes ultimos introduzidos por forga da Lei 10639/2003;

Proponho, ao Conselho Pleno:

a) instituir as Diretrizes explicitadas neste parecer e no projeto de Resolugdo em
anexo, para serem executadas pelos estabelecimentos de ensino de diferentes niveis
e modalidades, cabendo aos sistemas de ensino no dmbito de sua jurisdi¢ado orienta-
los, promover a formagao dos professores para o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, e para Educagcdo das Relacbes Etico-Raciais, assim como
supervisionar o cumprimento das diretrizes;

b) recomendar que este Parecer sejam amplamente divulgado, ficando disponivel no
site do Conselho Nacional de Educacao, para consulta dos professores e de outros
interessados.

Brasilia-DF, 10 de margo de 2004.
Conselheira Petronilha Beatriz Gongalves e Silva — Relatora
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Il - DECISAO DO CONSELHO PLENO
O Conselho Pleno aprova por unanimidade o voto do Relator

Sala das Sessodes, 10 em margo de 2003.
Conselheiro José Carlos Almeida da Silva — Presidente
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ANEXO 3

(*) CNE/CP Resolucéao 1/2004. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, 22 de junho de 2004,
Secao 1, p. 11.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO CONSELHO PLENO
RESOLUCAO N° 1, DE 17 DE JUNHO DE 2004. (*)

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagées Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana..

O Presidente do Conselho Nacional de Educacéo, tendo em vista o disposto no art. 9°,
§ 2° alinea “c”, da Lei n°® 9.131, publicada em 25 de novembro de 1995, e com
fundamentagdo no Parecer CNE/CP 3/2004, de 10 de mar¢o de 2004, homologado
pelo Ministro da Educacdo em 19 de maio de 2004, e que a este se integra, resolve:
Art. 1° A presente Resolucdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, a serem observadas pelas Instituicdes de ensino, que atuam nos
niveis e modalidades da Educacido Brasileira e, em especial, por Instituicbes que
desenvolvem programas de formacao inicial e continuada de professores.

§ 1° As Instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos conteudos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.

§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por parte das instituicbes de
ensino, sera considerado na avaliagdo das condicdes de funcionamento do
estabelecimento.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas constituem-se
de orientagdes, principios e fundamentos para o planejamento, execugao e avaliacdo
da Educacdo, e tém por meta, promover a educacdo de cidadaos atuantes e
conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando
relagbes étnico-sociais positivas, rumo a construgdo de nagdo democratica.

§ 1° A Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacdo e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de
negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e
valorizacao de identidade, na busca da consolidacdo da democracia brasileira.

§ 2° O Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizacdo da identidade, histéria e cultura dos afro-brasileiros,
bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizagdo das raizes
africanas da nagéo brasileira, ao lado das indigenas, européias, asiaticas.

§ 3° Cabera aos conselhos de Educacao dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios desenvolver as Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas por esta
Resolugéo, dentro do regime de colaboracdo e da autonomia de entes federativos e
seus respectivos sistemas.

Art. 3° A Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e o estudo de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira, e Historia e Cultura Africana sera desenvolvida por meio de conteudos,
competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas Instituicbes de ensino e
seus professores, com o apoio e supervisdo dos sistemas de ensino, entidades
mantenedoras e coordenagdes pedagdgicas, atendidas as indicagdes, recomendagodes
e diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004.

§ 1° Os sistemas de ensino e as entidades mantenedoras incentivardo e criarao
condigbes materiais e financeiras, assim como proverdo as escolas, professores e
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alunos, de material 2 bibliografico e de outros materiais didaticos necessarios para a
educacao tratada no “caput” deste artigo.

§ 2° As coordenagbes pedagogicas promoverao o aprofundamento de estudos, para
que os professores concebam e desenvolvam unidades de estudos, projetos e
programas, abrangendo os

diferentes componentes curriculares.

§ 3° O ensino sistematico de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacao
Basica, nos termos da Lei 10639/2003, refere-se, em especial, aos componentes
curriculares de Educacao Artistica, Literatura e Historia do Brasil.

§ 4° Os sistemas de ensino incentivardo pesquisas sobre processos educativos
orientados por valores, visbes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros, ao lado de
pesquisas de mesma natureza junto aos povos indigenas, com o objetivo de
ampliacao e fortalecimento de bases tedricas para a educacgao brasileira.

Art. 4° Os sistemas e os estabelecimentos de ensino poderdo estabelecer canais de
comunicagado com grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros, instituicdes
formadoras de professores, nicleos de estudos e pesquisas, como os Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade de buscar subsidios e trocar experiéncias
para planos institucionais, planos pedagdgicos e projetos de ensino.

Art. 5° Os sistemas de ensino tomarao providéncias no sentido de garantir o direito de
alunos afrodescendentes de freqlentarem estabelecimentos de ensino de qualidade,
que contenham instalacbes e equipamentos soélidos e atualizados, em cursos
ministrados por professores competentes no dominio de conteudos de ensino e
comprometidos com a educagao de negros e ndo negros, sendo capazes de corrigir
posturas, atitudes, palavras que impliquem desrespeito e discriminacao.

Art. 6° Os 6rgaos colegiados dos estabelecimentos de ensino, em suas finalidades,
responsabilidades e tarefas, incluirdo o previsto o exame e encaminhamento de
solucao para situagdes de discriminacao, buscando-se criar situacdes educativas para
o reconhecimento, valorizacao e respeito da diversidade.

§ Unico: Os casos que caracterizem racismo serdo tratados como crimes
imprescritiveis e inafiangaveis, conforme prevé o Art. 5°, XLII da Constituicdo Federal
de 1988.

Art. 7° Os sistemas de ensino orientarao e supervisionarao a elaboragao e edicdo de
livros e outros materiais didaticos, em atendimento ao disposto no Parecer CNE/CP
003/2004.

Art. 8° Os sistemas de ensino promoverao ampla divulgacdo do Parecer CNE/CP
003/2004 e dessa Resolugao, em atividades periédicas, com a participagao das redes
das escolas publicas e privadas, de exposi¢ao, avaliacdo e divulgagdo dos éxitos e
dificuldades do ensino e aprendizagens de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
e da Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais.

§ 1° Os resultados obtidos com as atividades mencionadas no caput deste artigo serao
comunicados de forma detalhada ao Ministério da Educacgao, a Secretaria Especial de
Promocgao da Igualdade Racial, ao Conselho Nacional de Educacao e aos respectivos
Conselhos Estaduais e Municipais de Educacao, para que encaminhem providéncias,
que forem requeridas.

Art. 9° Esta resolugdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposicdes em contrario.

Roberto Claudio Frota Bezerra
Presidente do Conselho Nacional de Educacgao
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