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RESUMO

Este trabalho investigou a formacao docente de numogde professores no que concerne as
quatro modalidades didaticas no ensino de Ciéndiabalho pratico, experimental,
laboratorial e de campo. A escolha do tema deveu{sgéncia dos cursos de formacéo de
professores de Ciéncias desenvolverem e trabalhaedhor as quatro modalidades didaticas.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, em que hauwencdo de comparar se as concepcdes
e praticas em relacdo as modalidades didaticasesdekicentes, formados em épocas
diferentes, lecionando em escolas publicas e/oticplares, apresentam diferencas, que
podem comprometer a constru¢cdo do conhecimentdif@iendos alunos. Utilizando-se de
um questionario, foram entrevistados oito professate uma escola estadual e de uma
particular do municipio de Maringa-PR, com difeesnperfis e tempo de trabalho na area
educacional. O questionario possui questdes imatstas sobre os fundamentos tedricos e
metodolégicos dos professores sobre o trabalhdcpragxperimental, laboratorial e de
campo; questbes sobre a visdo dos entrevistadoss@eito dos aspectos didaticos e
pedagogicos de suas aulas de Ciéncias, sobre iesldiitles de aplicar as modalidades
didaticas e as caracteristicas que precisam seificadids nos cursos de licenciatura para
sanar esta lacuna. A andlise dos dados foi feitalwase no método de analise de conteudo,
cujas categorias e subcategorias identificadas netstos nortearam as discussdes e
conclusdes apresentadas no trabalho. P6de-se camed) independentemente das escolas
onde os participantes da pesquisa trabalham eiféasrtas nos perfis e no tempo de trabalho
na area educacional, os entrevistados nao possuaitbsmconhecimentos sobre as
modalidades didaticas e, conseglientemente, acataitapdo-as com pouca frequéncia ou,
ainda, nem as praticando. Isto aponta a urgéndacdsos de formacao de professores de
Ciéncias de trabalharem melhor ou entdo comecardesi@car os trabalhos experimental,
laboratorial, pratico e de campo. Somente a pdaireflexdo e da préatica das modalidades
didaticas nos cursos de formacéo inicial e contlaude docentes € que sera possivel ensinar
a ciéncia mais proxima da realidade e ndo mais @i@ncia pronta, acabada, sem

necessidade de questionamentos.

PALAVRAS -CHAVE : Modalidades didaticas; Formacdo Docente; ProfesstgeCiéncias.



ABSTRACT

This study investigated teacher training of a grofieachers with regard to the four teaching
methods in teaching science: practical work, expenital, laboratory and field. The choice of
theme was due to the urgency of training coursesefachers of science develop and work
better the four teaching methods. This is a qualgaresearch, where the intention was to
compare whether the concepts and practices iniceldd teaching methods of teachers,
trained at different times, teaching in public salscor private, have differences, which may
compromise the building scientific knowledge of dgots. Using a questionnaire, were
interviewed, eight teachers from a public schoal &om a private of the municipality of
Maringa-PR, with different profiles and time spewdrking in education. The questionnaire
has questions about the investigative theoretiodl raethodological foundations of teachers
on practical work, experimental, laboratory anddfiequestions about the vision of those
interviewed about aspects of teaching and learwihgheir lessons in science, about the
difficulties of applying the teaching methods ahd tharacteristics that need to be modified
in undergraduate courses to remedy this gap. Daatysis was based on the method of
content analysis, with categories and subcategmiédified in reports guided the discussions
and findings of work. It can be concluded that rdigss of the schools where the participants
of the research work and the differences in thdilpsoand the time worked in education, the
interviewees do not have much knowledge aboutahaehing methods and, consequently, end
up practicing the low-frequency, or not practicthgm. This demonstrates the urgent need for
training courses for teachers of science to wortebeor you begin to highlight on the
experimental work, laboratory, practical and figlthly from the reflection and the practice of
teaching methods in courses of initial and contiguraining of teachers is that you can teach

science closer to reality rather than a sciencgyreaished, no need for questions.

KEYWORDS: Teaching Methods; Teacher Training; Science Teacher
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1 INTRODUCAO

Apesar de os professores de Ciéncias reconheceirapogtancia de uma aula pratica,
de laboratério ou uma aula de campo para que o®®laprendam os conteudos de maneira
significativa, boa parte dos docentes, na pratiéem, realiza estes tipos de aulas e acaba
ficando “presas” as tradicionais aulas expositidagtro de uma sala de aula, utilizando
apenas quadro-negro e giz. Este tipo de metodotbgiansino, essencialmente tradicional,
ocasiona distor¢cdo no aprendizado dos alunos eer sadjue é de fato Ciéncia, ou entdo, de
como fazer Ciéncia. Mas, por que esta metodologiengino, mesmo os professores sabendo
de suas limitacdes e consequéncias, é amplaméizad# como Unica estratégia de ensino?
A resposta esta na qualidade da formacédo docentespecial, na baixa énfase que os cursos
de formacao proporcionam aos futuros professoreSi@ecias em relacdo a importancia das
qguatro modalidades didaticas: Trabalho Pratico gErpental, Laboratorial e de Campo.

Amaral (2003, p. 2) aponta alguns sérios probleemaselacdo a formacdo docente

continuada, mas que também ocorrem na formacaalin@mo:

Promover a separagdo entre a teoria e a préatica,sws diversas
manifestacdes no processo pedagdgico, desenvolvemdacademicismo

exagerado e enfatizando isoladamente a teoria préateca; alheiar-se ou
distanciar-se das concepcdes e da préatica pedagdgiprofessor; tratar a
pratica pedagbgica como simples operacionalizacdiotedria; tratar o

trabalho pedagdégico independentemente das suasc@esdde producao;
tratar o professor como simples executor de pafitieducacionais e
aplicador de modelos curriculares e recursos diiti utilizar técnicas

tradicionais, predominantemente as expositivasngodstrativas, até mesmo
quando o alvo do processo é a inovagdo metodologmdundir métodos

com técnicas de ensino, adotando uma visao insiriainga metodologia do
ensino; omitir as concepcdes de ciéncia, ambieotg)ecimento, educacéo
e sociedade subjacentes a qualquer proposta edoah@presentando-a de
forma neutra, desideologizada e historicamente oésxtualizada;

promover a dicotomia entre: a formacéao inicial eoatinuada; a formacao
do professor e 0 seu desenvolvimento profissiomal,conhecimento

especifico das disciplinas e o conhecimento pedegdg@ conhecimento

académico e o saber escolar; as Ciéncias Fisitészais e as Ciéncias
Humanas e Sociais; 0 ensino e a pesquisa.

A formacdo docente precisa fazer com que o profegz@nda a trabalhar com seus
alunos utilizando-se de diferentes estratégias datitades didaticas, ampliando assim, as
possibilidades de aprendizagem do aluno.

O professor de Ciéncias, em especial, durante fosmacao inicial, precisa aprender

a desenvolver e diferenciar os trabalhos — praéigperimental, laboratorial e de campo — no
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intuito de ser capaz de realizar uma educacéoifigentle boa qualidade com os seus alunos.
Muitas vezes, pode-se pensar que suas diferengasnsignificantes, no entanto, estas
modalidades de trabalho e suas diferenciacbes w@darhentais para a formacédo de
professores, uma vez que cada uma apresenta \@dbicd particular e inegavel ao ensino de
Ciéncias, no sentido de promover o desenvolvimelgocompeténcias e habilidades nos
alunos nas vérias dimensdes — atitudinais (traba#ima grupo, desenvolver o espirito
cientifico e a motivacéo), procedimentais (desereroh capacidade de observacao, aprender
técnicas de campo e laboratorial, desenvolver acidade de resolucdo de problemas) e
conceituais (explicar os véarios fendbmenos, constarnceitos) (DOURADO, 2006).

O trabalho pratico consiste em atividades em quel@sos exercitam o dominio
psicomotor, cognitivo e afetivo. Esta modalidadéatica engloba o trabalho de campo, o
laboratorial e o experimental. Em particular, nal&gia, o trabalho de campo e o laboratorial
sdo o0s mais utilizados. O trabalho de campo seeréfe atividades que sédo feitas ao ar livre,
onde os fenbmenos ocorrem naturalmente; o trabklboratorial representa as tarefas
realizadas com materiais dentro de um laboratotionesmo numa sala e o trabalho
experimental inclui atividades que envolvem o aalete a manipulacédo de certas variaveis,
Ou seja, as experiéncias que deixam de atendercstdicdes ndo podem ser definidas como
trabalho experimental (DOURADO, 2001).

Conforme Leite (2001), existem duvidas sobre a mdpaia didatica do trabalho
laboratorial, no entanto, a falta de atividade®tatoriais faz com que a educacéo cientifica
se torne incompleta.

Em relacdo ao trabalho de campo, a falta destedgpwabalho no processo de ensino
tem como consequéncia o empobrecimento didatistoeocorre devido a falta de contato do
aluno com a realidade, prejudicando o desenvolvilnda sua cidadania. Segundo Dourado
(2001), as atividades desenvolvidas no campo alaratorio se complementam, uma esta
ligada a outra. Para que esta interdependénciaceefaetizada, é necessario que condi¢cdes
essenciais de trabalho sejam providenciadas eradest, como: laboratérios bem equipados,
apoio de um técnico de laboratoério e espacos edagande se possam desenvolver aulas de
campo que nao sejam longe dos estabelecimentdarescdesta forma, as aulas praticas de
laboratério e de campo, provavelmente deixardoedeansideradas especiais por sua baixa
frequéncia.

O trabalho de campo proporciona aos alunos a apdede de observar a frequéncia
e a distribuicdo de animais e plantas no seu hatgiiaral, os fenbmenos nos quais estao

envolvidos, seus papéis no habitat, servindo, taml@ estimulo para que os alunos tenham
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interesse e curiosidade sobre o funcionamento do ambiente local e, consequentemente,
maior vontade de aprender os conteudos de Ciénafasis (DOURADO, 20--).

O mesmo autor argumenta que os alunos que particga trabalhos de campo
possuem, em relacdo aos que nao realizam, capadigacbmpreensédo quando confrontados
com problemas complexos, revelando esquema de damdr@os mais sélidos e maior gama
de argumentos para resolver os problemas dadosa@@msna, a escola consegue honrar a sua
responsabilidade de educar para a cidadania, orieidddaos ativos, criticos e intervenientes
nas decisoes.

E necessario, portanto, que a formac&o de professier Ciéncias seja melhorada para
qgue a qualidade da aprendizagem se torne satiafat@ntribuindo assim, para ampliar o
pensamento dos alunos sobre a Ciéncia, de comp @@&ecia e deste modo, fazendo com
gue tenham maior consciéncia do mundo e sejam gessais cidadas.

Este trabalho procurou avaliar a situacdo da fodmadocente de um grupo de
professores de Ciéncias no que concerne as quaidalisiades didaticas no ensino de
Ciéncias: trabalho pratico, experimental, laborat@ de campo. Este tema foi escolhido em
funcdo da urgéncia dos cursos de formacdo de pmtes de Ciéncias desenvolverem e
trabalharem melhor as quatro modalidades didatibaste modo, os docentes possuirdo
maior capacidade em ensinar Ciéncias, a partimok visdo holistica de ensino, evitando a
visdo reducionista da Ciéncia que € marcante maagdio docente.

E importante frisar que a palavra “Ciéncias” foadis no decorrer do texto deste
trabalho para designar a disciplina Ciéncias Fsec8ioldgicas, cuja disciplina é uma, entre
as demais, que oferece a iniciacdo a Ciéncia nm&Rsindamental.

Este relato foi elaborado e dividido em oito sec@¥a primeira é explicada a
importancia da reflexado epistemologica no ensina ®ormacéao de professores de Ciéncias.

A segunda secéo, no intuito de mostrar razfes dalsalhar um ensino de Ciéncias
mais completo e condizente com a realidade, € tilisca importancia deste ensino para a
formacao cientifica e a cidadania das pessoaso@me € fundamental as pessoas saberem
tomar decisdes éticas e adequadas sobre diverpest@s como, por exemplo, questbes
ligadas a saude, aos fatores ambientais, polittmmsdmicos e educacionais.

A terceira seg¢do aborda a atual formacéo iniciaoetinuada de professores de
Ciéncias, explicando os varios aspectos desta f@maambém nesta se¢do, é esclarecido o
papel das universidades e dos centros de educadaocmacao docente.

A quarta secdo esclarece quais sdo as modalidattgscas no ensino de Ciéncias:

trabalho experimental, laboratorial, pratico e dmpo. Sao clarificados varios detalhes deste
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tema, tais como, as diferencas entre estas modafidé&anto na teoria quanto na pratica; as
interligacbes entre os quatro tipos de trabalho;didisuldades de se realizarem estas
modalidades didaticas nas escolas; a importanasaobdjetivos destas modalidades no ensino
de Ciéncias.

Na quinta secédo, sao apresentados 0s objetivas pesguisa.

A seguir, h4 a explicacdo sobre a metodologia agdiqpara a obtencédo e andlise de
dados nesta pesquisa, junto com docentes em Gé&nagerfil das professoras entrevistadas
sdo mostrados e explicados na sexta secéao.

Na sétima sec¢do, as respostas dos professoredyasmmo questionario aplicado sédo
analisadas, interpretadas e assim obtidas as sdessobre suas reflexbes, concepcoes e
praticas em relacdo as modalidades didaticas aspestos didaticos e pedagdgicos no ensino
de Ciéncias. Também foram analisadas e interpetad@as opinibes a respeito das
dificuldades de executar estes trabalhos nas es@sdaim como, seus comentarios sobre as
caracteristicas dos cursos de licenciatura em @&nque devem ser melhorados ou
modificados, para que o professor de Ciéncias garestar mais bem preparado para praticar
as modalidades didaticas com os seus alunos.

A oitava sec¢do contém as conclusdes gerais dedtalio a partir dos dados obtidos
nas entrevistas com as docentes em Ciéncias egmtanmiom os dados tedricos sobre o

assunto pesquisado.
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2 A IMPORTANCIA DA REFLEXAO EPISTEMOLOGICA NO ENSIN O E NA
FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS

A epistemologia possui fortes lacos com o ensimcaprendizagem em Ciéncias. De
acordo com Praiat al. (2002), a epistemologia esta implicita em qualguericulo de
Ciéncias. E dela que advém a concepcdo de Ciéngia & ensinada. E através da
epistemologia que os professores tornam-se caplEzesmpreender melhor a Ciéncia que
ensinardo, ajudando-os na preparacao e orienta;doas aulas e dando-lhes clareamento e
uma credibilidade maior as suas propostas.

A reflexdo epistemoldgica é fundamental para quedosentes em Ciéncias e,

consequentemente, seus alunos, adquiriram a ioléia a Ciéncia que Ruiz (2005) esclarece:

A ciéncia € necessaria por ser uma ferramentaitespigue amplia nossa
lucidez, abre horizontes para o compreender e losagn as amarras das
crengas, das certezas estabelecidas, permitindaificermos os limites
impostos pela precariedade de nossos sentidosZ(R0O05, p. 322)

Segundo Gil-Péreet al (2001), a epistemologia obriga os professoresphctarem
0S seus pontos de vista, designadamente sobre tgsais epistemoldgicas subjacentes a
construcdo do conhecimento cientifico; sobre a &anga teoria, sua relacdo com a
observacao, da hipotese, da experimentacdo e aaopé&obre aspectos ligados a validade e
legitimidade dos resultados e sobre o papel da omade cientifica e suas relagcdes com a
sociedade.

Praiaet al (2002) acrescentam que a epistemologia auxil@rafgssionais docentes a
melhorarem suas concepc¢Oes sobre a Ciéncia e wmaniemtacdo da acdo pedagogico-
didatica, pois, refletir, discutir, questionar emelagdo a ligacdo entre
Ciéncia/epistemologia/educacdo em Ciéncias é umaade essencial para os professores
fazerem suas opc¢des-educacionais.

Pedrosa (2001) esclarece que os cursos de forrdagdmfessores de Ciéncias devem
trabalhar bastante o aspecto epistemoldgico paasejam enfatizados seu significado e sua
relevancia nas praticas letivas. Também para elstinaureflexdo e a discussdo entre os
professores e englobar estratégias de intervengiesiejam enraizadas em praticas docentes
efetivas que mobilizem episodios concretos vividasplementacéo de atividades letivas.

Bachelard (1996) destaca que os professores, eeciasmps de Ciéncias, nao

compreendem que os alunos podem ndo entender teidos ensinados e também que 0s
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mesmos ndo possuem o “senso do fracasso”, porgsensam como se fossem mestres, ou

seja, hdo admitem que cometem erros.

Os professores de ciéncias imaginam que o espbiteeca com uma aula,
gue é sempre possivel reconstruir uma cultura fiadiha repeticdo da licéo,
que se pode fazer entender uma demonstracio dpetiponto por ponto.
N&o levam em conta que o adolescente entra na dmildisica com
conhecimentos empiricos ja constituidos: ndo gae, tpertanto, de adquirir
uma cultura experimental, de derrubar os obstagélaedimentados pela
vida cotidiana. (BACHELARD, 1996, p. 23)

De acordo com Duschl (1997), os docentes precisamrha maior compreensao a
respeito do empreendimento cientifico, pois estapreensdo colabora para esclarecer o
contexto de justificacdo e descoberta em relacdatidadade cientifica os quais séo
veementemente ignorados, porque praticamentetsalbsgha a Ciéncia como uma retorica de
conclusdes, como algo pronto e acabado.

O mesmo autor define que o contexto de justificagicefere aos processos inerentes
a problematizacao e a verificacdo de hipotesetie @terligados com a reunido de provas e
seus critérios de validade, com o0s processos deriexgntacdo etc. JA o0 contexto de
descoberta trata dos processos de origem e evolta@o continua ou descontinua, das
idéias, do seu percurso e interpretacdo ao londmstiaria da Ciéncia.

Apesar da reconhecida importancia da reflexdo espibgica para uma melhor
qualidade de formacédo de professores de Ciénagsndo Hodson (1988), os professores
ainda permanecem pouco informados sobre quest8eabdla filosofia da Ciéncia. Praa
al. (2002) declaram que em quase todos os cursosateihtura em Ciéncias a disciplina
Filosofia da Ciéncia esta ausente.

Conforme Ogborn (199%apud PEDROSA, 2001), “[...] as ciéncias, em vez de se
caracterizarem por uma suposta racionalidade dapl@-definida, consistem em ilhas de
conhecimento parcialmente ligadas, cujo conheciomemacionalidade se vao construindo em

simultaneo, com esforgo arduo e criativo”. Ped(@881, p. 40) complementa que:

Para tal, basta lembrar a complexidade dos emgmentbs cientificos; a
variedade de programas e de condicfes para 0 sEmvbdvimento; as
diferencas em conhecimento, capacidades, compagéncriatividade e
personalidade dos cientistas (porque individuos)pdke-se, entdo, a
desdogmatizacddo método cientificgonomeadamente pelo reconhecimento
da diversidade de metodologias e da importancia damunidades
cientificas na producdo e desenvolvimento das i@ién&stas, pelas suas
caracteristicas e heuristicas préprias, ndo saativets a descrices
baseadas em conjuntos de regras e comportamentoplisds e
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estereotipados, pré-estabelecidos e sequencia@ijtas em programas de
disciplinas de ciéncias e divulgados por manuaislages e professores, sob
a designacao meétodo cientifico

E comum acontecer que os professores de Ciénamasseus cursos de formagio,
possuam concepcdes epistemoldgicas advindas das i@dicrencas educacionais muito
confusas e complicadas para discutir. Resuminda;oasequéncias da auséncia de uma
reflexdo epistemoldgica no ensino de Ciéncias,randtacdo de mitos acerca das Ciéncias
radica em crengas que transmitem uma imagem eqdaotde que o conhecimento cientifico
possui um carater seguro e absoluto, e também,raglo e estatico, que ndo permite que
haja questionamentos, duvidas ou hesitacdes (PEBRZIH1).

A falta da reflexdo epistemoldgica também é obskrvaos curriculos de Ciéncias.
Praia et al (2002), salientam que os curriculos de Ciénciagjuentemente possuem
concepcoOes incoerentes e desajustadas, de nagmmenésta/indutivista fazendo com que este
tipo de visdo sobre a Ciéncia nédo seja compativel 0 que a literatura contemporanea
considera como essencial sobre a producdo cienfio que significa Ciéncia. Os autores
mencionados explicam que para que 0 processo deoeamendizagem dos alunos sobre
Ciéncias nao seja prejudicado pela visdo empinshativista, devem ter consciéncia da
construcdo dindmica do conhecimento, das suasfifes, da luta em busca de verdades que
sdo passiveis de mudancas, de um melhor e masnégihdimento para resolver problemas
no trabalho da producdo cientifica.

O que também influencia fortemente a fazer comaypeofessor de Ciéncias ensine
uma Ciéncia ndo condizente com a realidade é odRtque, segundo Teixeira e Oliveira,
(20--), o conhecimento escolar e as disciplinasnale possuirem conhecimentos cientificos,
possuem valores sociais agregados a eles.

Saviani (1985) esclarece isso com outro ponto sk&,vafirmando que o cientista tem
o interesse de fazer progredir a Ciéncia e o psofessta mais interessado em fazer progredir
o aluno. Ou seja, o professor visa 0 conhecimeatocum caminho para fazer o aluno
crescer intelectualmente, utilizando-se de metgiato de ensino, e assim, garantir a
producao de conhecimentos pelo aluno. Para o siardgiconhecimento € um fim, no intuito
de descobrir conhecimentos desconhecidos na sa@@mguacao.

Outro fator que contribui para o ensino inadequsadbre a Ciéncia séo os livros
didaticos nos quais os eventos cientificos sdcsaptados como verdades incontestaveis. Isto
€ vivenciado pelos alunos através de aulas expetaiseque lhes sdo mostradas como se 0s

experimentos fossem uma “receita de bolo”.
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Ao invés de mostrar unicamente conceitos terminadeas e teorias ja elaboradas,
necessario que os alunos produzam conhecimentificagmo ndo somente das disciplinas
cientificas, mas principalmente sobre o processcamestrucdo da propria Ciéncia, isto é,
ensinar os alunos a falar e fazer Ciéncia, levaalagos a entender e participar da cultura
cientifica praticando seus valores, regras e arshg linguagens das ciéncias (CARVALHO,
2005).

Para isso, Prai&t al. (2002) ressalvam que se deve prevenir contra assx@
simplificacdo da estrutura e do papel desempenpeatis teorias, devido a imagem que os
alunos podem adquirir de que a Ciéncia € algoifiadb, como uma retorica de conclusoes, e
assim, nao expressando a grande complexidade ad®ssiucao antes de estarem elaboradas
e influenciando os alunos a ndo questionarem suaufacéo.

Carvalho (2005) complementa dizendo que o procdsstormacado cientifica dos
alunos exige que os professores realizem muitbaltras de pesquisa em ensino de Ciéncias,
que muitas atividades de ensino sejam testadaslentde aula e muitos cursos de formacéo
docente sejam oferecidos.

Nos cursos de formacéo inicial, deve ocorrer umemntwmunicacdo e dialogo entre
docentes responsaveis pelos programas a respeaitobjietos de estudo e das metodologias
utilizadas, com o objetivo de contribuir no contexto ensino das diversas disciplinas e
estimular percursos de reflexdo epistemoldgica ddegsores dos futuros docentes de
Ciéncias. Isto € de grande importancia, pois aseqgdes sobre Ciéncias que esses futuros
professores terdo em mente quando terminarem iseasifturas serdo transmitidas aos seus
alunos (PEDROSA, 2001).

O autor faz outra sugestao para mudangas nos alesosmacéo docente em relagcéo

a uma melhor reflexédo epistemoldgica:

Desenvolver programas que reclamem a superagdmtdacheiramentos
disciplinares e apelem a colaboracdo de espeamlil diversas areas pode
estimular e gerar sinergias valiosas para constainida que timidamente,
interfaces interdisciplinares - cruciais para attc e interligar curriculos
escolares. Iniciativas que requeiram e envolvarbatr® cooperativo e
mobilizador de membros activos de comunidades gecedistas das
diversas ciéncias e das respectivas didacticasiéispe é essencial para
mudar praticas educativas, desde logo na formagiqrdfessores de

ciéncias, inicial e continuada. (PEDROSA, 2001§).

Portanto, a reflexdo epistemolégica € de fundaahémportancia para uma melhor

formagcado de professores de Ciéncias. Estes pmimsi devem ter o conhecimento
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necessario para que o aluno reflita sobre a Cigtai@m mente concepc¢des mais adequadas
sobre ela e ndo mitos. Os docentes em Ciénciass@nmecse conscientizar desse detalhe
primordial, pois uma formacao equivocada nestescsp produz consequéncias drasticas no

processo de ensino-aprendizagem de seus alunas.ePra (2002), mostram exatamente
ISSO:

O que esta em causa € evitar que a actividadeifanseja apenas
apresentada como informagéo final ou mesmo um ngerdecimento

adquirido, sem a necesséaria compreensdo de coma skegou, dos

processos e dos contextos. Ou seja, prevalece geiimde ciéncia como
retdrica de conclusdes. Importa passar-se a atrdigmificado central ao

conhecimento cientifico e poder-se- a falar de adgedta compreenséo
cientifica, cumprindo uma das expectativas de tajsociedade em geral e
da comunidade educativa em particular — o sucedaocatdvo de todos,

enquanto utopia, mas também como meta final a gn@irse a construir, a

abracar pela Escola em conjugacdo de esforcos odas tas forcas e
movimentos sociais. Diriamos a caminho de uma dadee democratica
mais alfabetizada cientificamente e também maisaente dos seus limites
de intervencéo e, por isso, mais educacionalmeilifamte e reivindicativa

dos seus direitos que correm a par de responsaleld a assumir e
acrescidas na construgcdo de um quotidiano masiali

Na proxima sec¢éo deste trabalho, é discutida artidpga do ensino de Ciéncias para
a formacao cientifica e a cidadania das pessoascerdo é fundamental as pessoas saberem
tomar decisdes éticas e adequadas sobre diverpest@s como, por exemplo, questbes

ligadas aos fatores socioambientais, politicosp@&ticos e educacionais.
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3 A IMPORTANCIA DO ENSINO DE CIENCIAS PARA A CIDADA NIA

Conforme Pedrosa e Mateus (2001), atualmente, wiei®pleno da cidadania é um
dos maiores desafios da humanidade, sendo a tiss@mile informacdes e a construcéao de
conhecimentos de Ciéncias e tecnologias essemmaasque os cidadaos sejam capazes de
exercer a sua cidadania. Os mesmos autores exptjoanestas caracteristicas atribuem as
comunidades cientificas e educativas grandes reaptidades na formacédo do cidadao e,
consequentemente, no desenvolvimento da sociefdadede acordo com Busato (2001), a
educacédo trabalha a consciéncia critica dos alenos/arios contextos da vida, como 0s
contextos ecoldgicos, politicos, econdmicos, a h@eacultura.

Pedrosa e Mateus (2001) afirmam que:

Preparar cidadaos para uma intervencao social iemts@ esclarecida deve
representar uma das prioridades de qualquer sistdotativo, concebida de
forma a poder atingir-se com esfor¢co ao alcancdodes e durante as
sucessivas etapas da sua vida. Daqui emerge ssitecksde se privilegiar
o0 desenvolvimento de capacidades de abstraccadjseandritica e
pensamento sistémico, independentemente de pescuestucativos
empreendidos por cada um. E, num quadro de mudamcgue a escola
retoma, ou deveria retomar, a sua funcéo de agerdmizador de cultura, o
papel da educagdo cientifica afigura-se insubsgituiporquanto revela
potencial inestimavel para a criagcdo de habitospadblematizacéo, de
reflexdo, de pesquisa individual e em grupo, de anad transformar
informacdo coligida em conhecimento, a permitir e eatimular
guestionamento de valores e de atitudes, conduzindwsca de novos
valores, especialmente quando perspectivas soltioais se adicionam aos
seus propésitos fundamentais. Todavia, para queeesssarias mudancas
ocorram no sistema educativo e para que estas,s#gafiacto, consequentes,
importa ndo sO cuidar de infraestruturas, mas swiweanimar de forma
consciente, coerente e duradoura, os professorasogamdultiplos papéis
gue Ihes cabem no conjunto das transformacfes seenger. Afigura-se
entdo prioritario (re)credibilizar a fungdo (mispados professores,
investindo mais e melhor na sua formacado (iniciplcentinua, [...].
(PEDROSA e MATEUS, 2001, p. 142)

Devido as mudancas que ocorrem no mundo modemecessario que seja feita uma
reconstrucdo do conhecimento com qualidade formagloktica, no lugar da simples
transmissao do conhecimento. Para que isso seetize¢ra autora mostra que é essencial um
papel de conquista que envolva professores e alumommbém, aspectos positivos e
negativos de todo o sistema educacional (BUSATO1R0

Porém, os problemas relacionados com o ensinopeemdizagem nao sao somente

causados por relacdes de causa-efeito, fatos asjdeonhecimentos cientificos e suas
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aplicacdes, ou seja, possuem uma complexidade mamrengloba a realidade da escola,
requer o envolvimento das diversas comunidadestifti@reducativas, assim como a
participacdo de professores relacionados ao delsemento da investigacdo nas diversas
areas das Ciéncias e didaticas respectivas e sertisadas questdes como: porque ensinar,
como ensinar e para qué ensinar (PEDROSA; MATEOS1p

Busato (2001) esclarece que:

Aquele que quiser estar sintonizado com 0s novoypds € as novas
demandas tem de demonstrar interesse em descobra € feito e como
fazer melhor, a praticar ciéncia criticamente, bBogo a inovagéo
transformadora. Esta proposicdo indica que no haerea aprender” o aluno
pode ter a oportunidade fecunda de ndo sé progexdircompeténcia
cientifica, mas igualmente em competéncia demaeatpromovendo a
visdo de que a educacao € ilimitada e que se renoada dia, exigindo uma
constante atualizacao, reconstruindo ndo so ciémza também, cidadania.
(BUSATO, 2001, p. 47)

A formacéo cientifica dos cidadaos é essencial pasargimento de uma sociedade
democratica, que segundo Busato (2001), signifimtehcializar cada individuo para que
participe de forma ativa dos assuntos de sua caladej cimentada em um espirito de
solidariedade por parte de seus cidadaos e em s@jod#e compreender as necessidades dos
demais”. A mesma autora explica que a escola pgatina formacdo de uma sociedade
democratica, e assim, construindo cidaddos comcicigme de pensar de maneira critica e
independente.

Figueiroa (2006) esclarece que ha urgente necessida promover em todos 0s
cidadaos, “cientistas e nao-cientistas”, o enteedim sobre a Ciéncia, junto com seus
métodos e processos utilizados. No entanto, edtaaaexplica que para satisfazer esta
necessidade, é preciso aceitar que o impacto émi@s na vida das pessoas vai muito além
do que somente tomar decisdes como cidadaos, psa c&a transformacéo da integracéo no
universo em termos de “onde estamos” e “quem sonuaaisados pela visdo cientifica de
mundo.

As exigéncias da sociedade atual em relacdo aoadwrde trabalho, avancgos
tecnolégicos e questdes ambientais e demais aspeetoigem da populacdo amplo
conhecimento cientifico, que a qualifique para atwmo cidaddos bem informados capazes
de intervir e criticar de forma responsavel nassdes e resolu¢des de problemas. Possuindo
estes conhecimentos, segundo a autora, os cidadé&o mais bem preparados para tomar

decis@es e resolver problemas de suas vidas pessoguestdes de interesse social, atraves
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do uso de conceitos e procedimentos cientificoecaoldgicos obtidos pelo ensino de
Ciéncias (FIGUEIROA, 2006).

Segundo a referida autora, este ensino precisaogstante para que os alunos nao
figuem desatualizados, dando énfase na integragsi€i@ncias e da tecnologia, ndo somente
no aprendizado de conceitos cientificos, mas tameénrelacdo ao aprender a aprender
conceitos cientificos.

De acordo com Figueiroa (2006), para que o ensen@iéincias cumpra com a meta de
desenvolver a cidadania nas pessoas, € fundangemetals professores nao se limitem apenas
ao ensino de fatos e ideias sobre o0 mundo ou @loesa de conhecimentos pelo uso de um
receituéario, mas devem colocar os alunos em siasagé investigagdo, pois estas situacdes
sdo capazes de desenvolver condicdes nos estudmreesesolver problemas e obter a
aprendizagem da metodologia cientifica. A autota einda que, uma educacdo para a
cidadania s6 é viavel se estiver ciente de queémdzi nao reflete a realidade, mas a
interpreta, ndo sdo um aglomerado de conhecimgredgitos e acabados, mas sim um
processo de construcdo de conhecimentos que esi@dos ao aperfeicoamento e
dependentes das teorias utilizadas pelos cientistas

Entretanto, Verissimo e Ribeiro (2001) esclareceme, gapesar da reconhecida
importancia do ensino de Ciéncias para a cidad#asgpessoas, esta importancia ndo parece
estar esclarecida para grande parte da sociedagedpersos setores desta nédo tiveram
educacao cientifica, ndo sentem falta dela e poeiemdicam para as proximas geracoes. Os
mesmos autores citam ainda que a importancia daceds Ciéncias precisa ser realmente

reconhecida devido a trés ordens de razdes:

a) Para um aprofundamento dos modelos democralieatecisdo e quica
pela prépria sobrevivéncia da Democracia.

b) Para o desenvolvimento de capacidades e aquidegc&ompeténcias, que
podem propiciar aos individuos uma melhor compéditide na sociedade
do futuro e, assim, melhorar a qualidade dos culada

c) Para promover o contacto dos individuos com istersa de valores, de
modo a permitir a escolha e assuncéo livre dedatitu(VERISSIMO e
RIBEIRO, 2001, p. 155)

Os autores mostram que uma parcela significativa damadaos possuindo
conhecimentos cientificos, permite que ocorra stégia contra movimentos de tendéncia
totalitaria, que muitas vezes se instalam, devigs@des distorcidas da realidade. Os autores
explicam, também, que quando os jovens deixamaaesies ja deveriam ter aptiddes gerais

cientificas, capacidade de juizo critico, dominigbre Ciéncia e tecnologia, cultura
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humanistica e disciplinas socioeconémicas, sabmucizar, trabalhar em equipe e assumir
responsabilidades.

Estas caracteristicas sdo essenciais para quadéoighossa competir para entrar no
mercado de trabalho, permitindo o desenvolvimertquhatro qualidades basicas, em que o
ensino de Ciéncias é essencial, ajudando tambéamgé&rmacao cientifica do cidaddo e
aperfeicoamento de sua cidadania. As quatro quEslaseriam aabstracao a
experimentacdo a capacidade de trabalhar em grup@ o pensamento sistémico
(VERISSIMO; RIBEIRO, 2001).

De acordo com os autores, a qualidade da abstéaggorcada pelo desenvolvimento
das capacidades de simplificar, interpretar, ondenaeestruturar a imensa quantidade de

informac0des atuais sobre a realidade. Os autorespaito da experimentacao, explicam que:

O estabelecimento de relagBes causa-efeito, o ggocke compreensdo das
articulagcbes estrutura-funcdo, bem como a exploralg interpretacées
variadas (mormente em sistemas complexos), téocteaisticos dos
processos de construcdo cientifica, sdo competeria mobilizam a
confrontacdo racionalizada entre o previsto e embslo, que implicam
percursos investigativos e, subsequentemente, endasimento da
curiosidade, da criatividade, da humildade, do icepto e da andlise
critica, que definem a capacidade de experimenta®@BRISSIMO;
RIBEIRO, 2001, p. 157)

Sobre a capacidade de trabalhar em grupo, VerissiRibeiro (2001) salientam que o
ato de refletir as adequagdes de solucOes variaias as mesmas funcdes ou avaliar as
adaptacOes de técnicas ou processos para o estudontplexos sistemas, sao fortemente
potencializados pelo trabalho em equipe, que atifrequentemente as renegociacdes de
estratégias e o consenso e, assim, reforcando eessfp verbal, a compreensdo, a
fundamentacdo, a cooperagdo e a solidariedade.aessia, conforme os autores, 0S
cidadaos adquirem uma responsabilidade que ositapaaterpretar, criticar, julgar, decidir
e intervir na suas realidades.

Por dltimo, o pensamento sistémico permite com amendividuos tenham maior
contato com diferentes sistemas de valores, p@&apitassim uma maior conscientizacao,
tolerancia, solidariedade e respeito multicultu@aknsino de Ciéncias é capaz de desenvolver
nas pessoas estas caracteristicas, que tambénugao/isadas no mercado de trabalho e na
sociedade em geral (VERISSIMO; RIBEIRO, 2001).

Portanto, o ensino de Ciéncias possui a respordadel de fazer desenvolver a

cidadania e a formacdo cientifica das pessoas.élstital para que a populacdo tenha
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condi¢cdes de utilizar conhecimentos cientificosap@mar decisées e resolver problemas
pessoais e sociais de diferentes aspectos, constdgaerelacionadas a saude publica, aos
problemas ambientais, a politica, a moral, enfimrapque as pessoas ndo sejam mais
orientadas por outras pessoas que se beneficiasnadenorancia, pois a cidadania possui
fortes lagos com a ética e a moral na sociedade.
A seguinte secéo “Formacao dos professores de i@8rmborda a atual formagéo

inicial e continuada de professores de Ciéncigdj@ndo os varios aspectos desta formacéao.
Também nesta secao, é esclarecido o papel dagsidades e dos centros de educacédo na

formagao docente.
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4 FORMACAO DOS PROFESSORES DE CIENCIAS

4.1 CARACTERISTICAS GERAIS DA FORMACAO DOS PROFESBES DE
CIENCIAS

4.1.1 Caracteristicas atuais da formacéo inicial doprofessores de Ciéncias

Para que o ensino de Ciéncias alcance seus olgj@tev@nsinar aos alunos o que é a
Ciéncia, a formacéo dos professores de Ciénciassagg de mudancas em certos aspectos
presentes na atual formacao docente.

O conhecimento sobre a aprendizagem nos cursasmadao de professores ainda é
fragmentado e desconexo, em funcdo da complexidadeprendizagem, da formacéo
docente e do desenvolvimento profissional (MORAESTANA, 2005).

Segundo Maldaner (2000), os cursos de formacgaciainde professores sao
prejudicados pela separacédo entre a formacao pgidagé a formacéo especifica que ocorre
nas universidades. O mesmo autor explica que csntEs universitarios, que séo ligados as
ciéncias bésicas, possuem a conviccdo de que bashano ter uma formacado cientifica
bésica, para que este tenha condi¢cdes de ser umpbafessor. Deste modo, os alunos
acabam adquirindo a ideia de que as disciplinascdosos de formagcao docente sao algo
desnecessario ou pouco importante para a sua famsaadémica. Além disso, os estudantes
criticam o despreparo pedagogico dos professore®mitarios. Assim, pode-se visualizar
um “ciclo vicioso”, em que a falta de uma boa focd@ docente atinge aos futuros
professores de Ciéncias e estes transmitem estarmacdo aos seus alunos, tanto no ensino
superior quanto no ensino médio e fundamental.

As universidades devem formar o docente-pesquisamlanvés de somente formar o
pesquisador, a fim de que este profissional teoin@oobjetivos a docéncia e a pesquisa na
sua vida profissional. Entretanto, este tipo denfoydo é desestimulado pela falta de verbas
(GONGCALVES; GONCALVES, 1998).

A realidade € tal que o professor que pretendentleser pesquisa e/ou
extensdo tem de ir em busca de financiamento, uezaque as verbas
destinadas as universidades para os programassdeige e extensao sao
insuficientes para atender os professores intatessa(GONCALVES;
GONGCALVES, 1998, p. 128)
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Juntando-se a essas reflexdes, Fioremtinal. (1998) explicam que as pesquisas a
respeito do ensino e formacdo docente ddo maiooridpcia aos aspectos politicos e
pedagogicos do que aos saberes escolares e patacestes, sendo que estes ultimos,
dificilmente séo investigados pelos cursos de fgauade professores ou pela pesquisa
académica educacional.

Os cursos de formacgédo de professores necessitarangag] pois a sociedade esta
passando por transformacgdes, como, por exemptie asdem ambiental, econémica, social e
tecnoldgica. As novas necessidades sociais exigeamnava postura, um novo procedimento
de trabalho dos professores frente aos seus alunos.

No entanto, essas mudancas estdo sendo obsereedasticismo, pois a sociedade
esta sinalizando que acredita menos na educacdo omio para um futuro melhor, os
professores enfrentam a sua profissdo com gransitugBo e rendncia as mudancas da
sociedade e, com isso, a imagem social dos proéss®sta sendo degradada (ESTEVE,
1991).

Na sociedade contemporanea, o papel fundamentedadda é ajudar na formacéo do
individuo, para facilitar sua entrada no mercaddralealho e no mundo do lazer. A escola
tem um papel social que € conservador e transf@mad mesmo tempo, pois objetiva
“conservar o patrimonio cultural e buscar tecn@ege conhecimentos capazes de tornar o
homem um constante construidor de melhores comgliggevida para a sua populacao”
(MORETTO, 2003).

Porém, Candau e Lelis (1999) enfatizam um probldemaociedade capitalista, o de
privilegiar a separacao entre o trabalho inteldgummanual e, assim, promover a separagéo
entre teoria e pratica, caracteristica marcantepnosedimentos de ensino utilizados pelos
professores ha muito anos que perdura até nosleliagje.

As novas demandas da sociedade, segundo Estevg, (19200), exigem que 0s
professores acatem um numero cada vez maior denssplidades, como: “facilitador da
aprendizagem, pedagogo eficaz, organizador do lt@abde campo, e que, para além do
ensino, cuide do equilibrio psicolégico e afectios alunos, da integracdo social e da
educacao sexual, etc.; a tudo isto pode somaradengdo aos alunos especiais”. Porém, o
referido autor esclarece que nos cursos de formdggwofessores ndo ocorreram mudancas
suficientes para que os docentes estejam em ptenasg;0es para arcarem com essas novas
responsabilidades e mudancas da sociedade.

Estas modificacbes também atingem a formacdo diegmores de Ciéncias, pois

conforme Moura (2006), eles precisam trabalhaizatido-se de uma perspectiva critica e
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serem agentes de transformacdo e conscientizag@selds alunos, para que possam ser
capazes de mudar a sociedade e estarem aptosiyaraela. O mesmo autor cita que o0s
professores devem ser mediadores e sempre estaiosatem relacdo as mudancas
ocasionadas pela globalizacéo e pelo avanco ¢endftecnoldgico. Ou seja, medidas para
gue os professores de Ciéncias nao figuem desctoalizados frente a realidade dos fatos, e
assim, sejam capazes de interligar os conteudastramos nas aulas junto ao cotidiano dos
alunos.

Dessa forma, os alunos provavelmente iriam valorizais as aulas de Ciéncias, pois
veriam e aprenderiam o que é Ciéncia, a sua impnagpara a humanidade, o grau de sua
presenca na vida deles, tornando-se, assim, alma@s conscientes de seu papel social e

certamente menos distantes nas aulas.

O professor deve instigar a reflexdo fundamentadasgéus alunos sobre o
conhecimento cientifico, sobre sua aprendizagetmesseu papel social,
sobre as informacbes que recebem, despertandodhederesse pelo
conhecimento como um bem em si, cuja aquisicdo dewgnuar pela vida
afora. Deve ensinar a criticar racionalmente o egtd sendo aprendido, a
pensar por si mesmo, a tomar decisdes de formaerteerresponsavel,
fundamentada, a atuar democraticamente na socie@a@eCREDI, 1998.
p. 75)

Para que os professores de Ciéncias obtenhamri&stas novas demandas, além de
uma melhor formacéo docente, eles, de acordo cas (2004), devem refletir sobre suas
praticas pedagdgicas, os seus planejamentos, naj@Etoe avaliagbes, e assim, avaliar o
automatismo no processo de ensino-aprendizagem.

O(A) docente, nessa situacdo, adquire um papelopdspante, de maior
visibilidade; para isso, é preciso refletir sobua gratica, aperfeicoando-a,
sobre si mesmo, aperfeicoando-se, procurandortihrainhos em direcéo a
uma profissionalizagdo comprometida com a luta pileito a educacéo,
por construcdo de escolas dignas e dignificantsyma pedagogia e por
metodologias e praticas educativas mais adequadealidade — ciente de
seu papel nas mudancas necessarias (DIAS, 2082).p.

Ao entrar em um curso de formacéao inicial, o futprofessor possui conhecimentos
que influenciam muito no decorrer de sua formagdaonstituicdo do ser professor € um
processo continuo e longo, que possui varios estairante a formacao e, portanto, ndo
pode ser reduzido a graduacéo ou formacéo inpméd,a docéncia, devido sua complexidade,

exige constante desenvolvimento pessoal e profiss(&ILVA; SCHNETZLER, 20--).
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Apesar de os futuros professores possuirem conbetisque irdo influenciar a sua
formacgao docente, os cursos de licenciatura caantinsendo essenciais para que se formem
bons profissionais da educacéao.

De acordo com Silva e Schnetzler (20--), a formagéial visa o desenvolvimento
das habilidades, disposi¢des, saberes, linguagensecimentos, sensibilidades, atitudes e
normas desses profissionais, para que o trabalentiseja eficaz e de melhor qualidade.

Além disso, Moura (2006) explica que nos cursosfatenacdo de professores,
inclusive os de Ciéncias, é necessario trabalhaguetiamente o processo de ensino-
aprendizagem para que os docentes saibam trabadnaréxito com os seus alunos. O
referido autor esclarece que a contextualizacdgaoée ser abandonada durante as atividades
nos cursos de formacéo e sua posterior aplicacii®alas de aula, para que os professores
consigam desenvolver as potencialidades dos sangsalO autor conclui que, desta maneira,
a exclusdo social serd diminuida e ocasionardmaftio de cidaddos mais conscientes da
realidade que os cerca e dos acontecimentos doandedforma sempre interligada entre
estes aspectos citados.

Carvalho e Gil-Pérez (2003) mostram mais detalhgsrem seguidos pelos cursos de
formacgdao inicial em Ciéncias como: saber prepaudaisae atividades que produzam uma
aprendizagem efetiva; analisar de forma criticasin® tradicional; saber guiar os alunos em
seus trabalhos e demais atividades; obter conhetisi¢edricos sobre a aprendizagem em
Ciéncias; avaliar corretamente o aluno no curskicdaciatura, mas sem exigir o que eles nao
podem conceder nas avaliacbes e também ensinaiytaoss professores, a importancia da
utilizacdo da pesquisa para a inovagao no ensir@i&leias, evitando assim 0 excessivo uso
das metodologias tradicionais de ensino.

Os mesmos autores esclarecem que os cursos deidicea precisam dar énfase aos
objetivos citados, apesar desses cursos enfrenthfiemidades e receberem diversas criticas.
Dentre os erros cometidos por eles e que acabaodjmendo seriamente a qualidade do
processo de ensino-aprendizagem dos profissiormiedilicacdo em formacao, pode-se
destacar: a falta de dominio dos conhecimentosittoas de sua area, para que seja possivel
elabora-los pedagogicamente, e assim, 0s seus saltemham maior eficacia na sua
aprendizagem; a dicotomia entre teoria e praticilta da construcdo de uma identidade
profissional, a resisténcia por parte dos professem mudar a sua metodologia de ensino e 0
seu tipo de planejamento das aulas, as crencaacoin@is que os professores em formacao
ja possuem quando chegam em um curso de formac# enque acabam dificultando muito

a ocorréncia de mudancgas.
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Além de tudo isso, outros motivos externos desraoti esses estudantes em se
tornarem bons professores como: baixos salariamlass em situacdes precarias, falta de
seguranca, indisciplina dos alunos, excessiva dangaria e a falta de uma politica voltada
para a formacao de professores e para a educaggeram

A falta de identidade profissional nos cursos denfcéo inicial de professores,
inclusive os de Ciéncias, € uma realidade e umigmbbem presente. A acdo docente deve
expressar valores, saberes, pensamentos e atijudesao construidos enquanto o futuro
profissional docente esta se formando. Se essaiddda ndo for desenvolvida, esse
profissional ndo conseguird executar suas ativklagemaneira satisfatoria e se tornara um
professor incompleto e desvalorizado (MOURA, 2006).

O que leva os cursos de formacao inicial a falharerdesenvolvimento da identidade
profissional, segundo Tristdo (2001), é a propatureza do curso de graduacao, pois muitos
cursos valorizam muito mais a formacéo de pesqoisadio que a de professores, e assim,
desvalorizando desde ja, o profissional da educatkmn disso, a autora destaca que 0s
proprios alunos dos cursos de graduacédo, vivenuiasda realidade de desvalorizacdo da
formacao docente, também se sentem desvalorizAdoesma autora esclarece que devido a
falta de opgéo por parte dos graduandos, é frequpm acabem escolhendo os cursos de
licenciatura pelo fato de ndo quererem ser pesgpiea. Porém, uma significativa parcela
desses estudantes, realmente, ndo deseja ser tofissignais da educacédo, por causa do
desestimulo ocasionado pelas diversas dificulddagsofissao.

Tristdo (2001) complementa, ainda, que a faltanteresse pela formacao docente, é
provocada também pela falta de integracdo entreongeldos especificos e os conteudos
pedagogicos. Entdo, qual seria a importancia emrdonconteudos pedagoégicos? Porque é
tdo importante sua integracao junto aos conteti@osifccos? Shulman (198&pud SILVA;

SCHNETZLER, 20--, p. 3), clareia a importancia destegracao:

Dentre os saberes e conhecimentos a serem desdogofwelos futuros

professores estdo os relativos ao dominio dos @dosgecientificos com os
guais trabalhardo, e como (re)elabora-los pedagoginte, tornando-os
disponiveis para serem apropriados e (re)elaborpetss seus futuros
alunos. Este conhecimento pedagdgico é de gramdplexidade, sendo o
gue diferencia o professor dos especialistas desrsdis areas do saber.
Assim, tal conhecimento vai além daquele da dis@mm si, situando-se na
dimensédo da disciplina a ensinar, pois nele estélaidos os modos que 0
professor utiliza para representar e formular ageoimentos cientificos de
sua disciplina, reelaborando-os em conhecimentogp@ensiveis para 0s
alunos. Ademais, o conhecimento pedagogico do gdaténclui, também,

uma compreensao do que faz a aprendizagem fadifimil. Isso implica
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que o professor conhegca as pré-concepgfes queunssalde diferentes
idades e experiéncias, trazem consigo sobre detadwé conceitos
frequentemente ensinados. Considerando que taicopo&pcdes sao,
geralmente, equivocadas, o professor precisa cenket maior numero de
estratégias apropriadas para que seu ensino propidieorganizacdo e
compreensdo dos alunos sobre os conceitos ciestifidesse sentido, tal
conhecimento possibilita ao profissional docentdicaar diferentes
conhecimentos, permitindo-lhe a elaboragédo de entelddos de ensino, 0s
guais constituem o aspecto central de vida dadmlaula e da educacao
escolar, sendo, portanto, fundamental nas progi@sag na organizacao de
atividades de ensino-aprendizagem.

Portanto, a interligacdo entre conhecimentos diensi e pedagogicos € de importante
valor para que o futuro professor consiga minisdeamelhor forma possivel os contetdos a
serem ensinados aos alunos e estes tenham malwlatée de aprender e compreender os
ensinamentos que o professor trabalha. Para isséormacéo inicial, conforme Barcelos
(2000) “Os licenciados, durante a formacado inigabécisam iniciar-se no processo de
reformulacdo e resignificagdo de conhecimentos pareonstrucdo do ‘Saber da acgao
pedagogica’ a partir da conexao com suas expeag€mectom as de outras pessoas.”

No entanto, apesar do reconhecimento do grande ealopossuir conhecimentos
pedagodgicos e sua articulagdo com os cientifists,ndo € muito praticado em boa parte dos
cursos de formacéo docente, pois estes cursosasga@mndo mais saberes cientificos do que
preparar pedagogicamente o professor.

Esse desequilibrio acaba resultando, segundo M@0f@6), em duas caracteristicas
negativas em relacéo a formacéo inicial de professem especial os de Ciéncias: a primeira
caracteristica seria a visdo simplista de que gpargrofessor de Ciéncias, ja é o suficiente
dominar os conteudos cientificos de sua area eganda seria de que as disciplinas
pedagogicas como Pratica de Ensino, Didatica easutrais tém a funcédo de ensinar a dar

aulas, mostrando assim uma visao de racionalicéch.

A formacao docente, obviamente, da-se em processaapente e continuo.
Baseados no seu processo de escolarizacdo e na foomo foram
educados, os futuros professores, quando inicias@easos de licenciatura,
ja possuem concepcdes sobre 0 ato de ensinar quensio simples e
ingénuas. Segundo estas concepcdes, para enssteacbahecer o contetudo
e utilizar algumas técnicas pedagogicas. Esta @saplista €, por sua vez,
reforcada pelo modelo usual de formacdo naquels®guque € calcado na
racionalidade técnica. Com base nesse modelo, rokwdas de formacao
profissional tendem a separar 0 mundo académiconuiodo da pratica.
(SCHNETZLER, 2002, p.16-17)
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Esta caracteristica € uma heranca das licencialmasanos 1930, em que as
disciplinas cientificas eram ensinadas pelos psofes das areas especificas, os quais,
somente estavam preocupados em passar o contmathalof as disciplinas pedagdgicas sob a
responsabilidade dos professores das faculdadesluteacéo, ocorrendo, assim, uma total
separacao desses dois conhecimentos (CARVALHO,)2001

O mesmo autor também cita que a educacdo brasfiempre foi influenciada por
tendéncias pedagodgicas estrangeiras e que, muiass,vessas tendéncias ndo tinham
compatibilidade com a realidade escolar do nos$® paguele momento. Libaneo (2006)

acrescenta, ainda, que:

A influéncia das teorias pedagodgicas e de ensimorepresentacdes dos
professores ndo tem, necessariamente, equivaléroman seus
procedimentos, atividades, valores postos em pratis salas de aula. Além
disso, muitas teorias perdem seu poder de acads@meEnte porque nao
provém os suportes técnicos para serem viabilizgt#8ANEO, 2006, p.
67)

Carvalho e Gil-Pérez (2003) reforcam que € necessire haja uma mudanca
didatica, possuindo ndo somente novas propostastanmgbém modificando concepcdes de
senso comum, como, por exemplo, dizer que “end@rfacil”. E que esta mudanca didatica
tenha como base, trabalhos cooperativos, que padam proprias concepcdes dos
professores, problematizando-as, e assim, pernitpabsiveis reformulacdes. Os autores
explicam ainda que “A preparacdo docente deverd @ssociada, dessa maneira, a uma
tarefa de pesquisa e inovagao permanentes”.

A situacdo da qualidade dos cursos de formacadaliresta tdo alarmante que na
pratica, os cursos de licenciatura ndo estdo caimghm ensinar o primeiro requisito de uma
formacé&o docente, que é a de conhecer a matémsirsae (FURIO MAS, 1994).

Furi6 Ma&s (1994, p. 190) expressa, ainda, que “eestigacdo didatica tem
demonstrado que, precisamente, a insuficiénciaej@gapacao do professor nos conteudos da
matéria a ensinar € uma das principais dificuldapespode limitar gravemente o potencial
inovador de qualquer professor”.

Tristdo (2001) sugere que para combater essasémeifigs citadas sobre a formacéo
inicial, poderia ser mais utilizada nesses cursomterdisciplinaridade. E claro que é
necessario evitar que esta seja abordada de foraia simplificada, e sim, utilizar a
confluéncia de varios fatores que se interrelacioda maneira que néo isole nenhum fator

em nivel de conhecimento e de pessoas.
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No intuito de fazer com que o0s conhecimentos peglag® sejam mais bem
trabalhados nos cursos de formacdo inicial de gsofes, € preciso que os futuros
professores facam uma reflexdo sobre a sua préiegundo Pimenta (2006) esta é a

tendéncia nas pesquisas em educacao.

O ensino como prética reflexiva tem se estabelecano uma tendéncia
significativa nas pesquisas em educacado, apontaadoa valorizacdo dos
processos de producdo do saber docente a parfiratiga e situando a
pesquisa como um instrumento de formacao de pawfEssem que o ensino
€ tomado como ponto de partida e de chegada daiipasgPIMENTA,
20086, p. 22)

De acordo com Soares al. (20--), essa pratica reflexiva ndo pode ficarritasts
atividades em sala de aula, mas também em todatsvamdes em que haja, implicitamente,
o trabalho profissional do professor.

Segundo Fiorentinet al. (1998), é preciso mudar os cursos de formacaaainic
utilizando-se como eixo principal os saberes nadatia atividade profissional, fundindo e
interrelacionando os saberes das disciplinas, dilkecimentos pedagdgicos, curriculares ou
didaticos, tendo em foco o estudo de experiéncibspraticas pedagdgicas.

Logo, os cursos de licenciatura, e entre eles dSiélecia, devem rever o seu modelo
de formacéao, deixando de ver a formacao docengel@gica da racionalidade técnica, e sim,
pelo conhecimento construido e assumido pela pregitexiva.

Um problema derivado da falta de uma préatica rafeex a dicotomizacdo entre a
teoria e a pratica. Esta problematica da dicot@sia presente em grande parte dos cursos de
formacdo inicial de professores, inclusive da fayawade professores de Ciéncias.

Ghedin (2006) entende que os professores de C#téna que ser formados para a
praxis pedagodgica, pois esta praxis engloba aateeria pratica, sem que ocorra a
dicotomizacgéao entre elas, e também, a praxis sepdmcionalizada pela acéo e reflexdo. O
mesmo autor (2006, p. 133) cita que “Teoria e pasBo processos indissociaveis. Separa-los
€ arriscar demasiadamente a perda da propria putsile de reflexdo e compreenséo. A
separacao de teoria e pratica se constitui na aegiidentidade humana”.

Na disciplina de Pratica de Ensino de Biologia, uma grande importancia na
realizacdo de atividades de estagio, pois assialur®s conhecem a realidade escolar que
irdo enfrentar quando se tornarem profissionaigedlacacdo, irdo notar em quais aspectos
deverdo atuar como agentes de mudanca, e assimutian dicotomia entre teoria e pratica
(KRASILCHIK, 2004).
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J& Candau e Lelis (1999) falam que na relacdo éxdréa e pratica, existem a visdo
dicotbmica e a visdo de unidade, e esta ultimaiesponde a prética reflexiva.

Segundo Teixeira e Oliveira (20--), na dicotomiasex uma visdo mais extremista
chamada dissociativa, na qual a teoria e a pr&&cacomponentes isolados e opostos, e
Santos (1992) afirma que boa parte dos cursos rdea@@o docente utiliza-se dessa viséo
dissociativa. Com isso, pode-se ter uma idéia tiessacondi¢cdes dos cursos de licenciatura e
de como os futuros professores estdo sendo maaftlmsrpedagogicamente.

A formacao inicial de professores de Ciéncias rezesle outras mudancas. Uma
delas seria 0 questionamento que esses cursomitamsaos futuros docentes sobre o que é
o planejamento no ensino de Ciéncias e como utilim@todologias que enfatizam
concretamente o processo de ensino-aprendizagealuwlass. Para que transformacdes como
essas se realizem, € necessario vencer certosubstaéomo a formacéo anterior dos futuros
professores e as crencas educacionais apreendicagedesta formacéo.

A formacé&o dos docentes e suas crengas educacamaisuidas durante os cursos de
licenciatura, segundo Pedrosa (2001), sdo comussrgegem de concepc¢des epistemologicas
advindas de ideias e crencas muito confusas e wadpk. Para corrigir estas falhas, o
mesmo autor clarifica que a reflexdo epistemolégiessencial aos professores, pois auxilia
na construcdo de suas concepcdes sobre a Ciénaidumdamentacdo da acdo pedagogico-
didatica. Consequentemente, esta reflexdo permitieaos docentes trabalhem as concepcgdes
a respeito da Ciéncia aos seus alunos, considetadda sua complexidade epistemoldgica,
e assim diminuindo a probabilidade de que estesnges/am mitos sobre ela, como por
exemplo, a imagem de uma Ciéncia rigida, estatedeita, na qual ndo haja necessidade de
questionamentos e mudancgas.

Fracalanzaet al. (1986) explicam que o planejamento das aulas g®ssuir a
proposta de trabalho do docente e podera ser ditgralo professor a qualquer momento,
pois este planejamento necessita ser dinamico & a#g mostrar o dia-a-dia do professor,
através de especificacbes e informacbes sobre w®sal os objetivos, metodologias,
conteudos, numero de aulas de Ciéncias e demaipliias, avaliacdes e recursos didaticos
que serdo utilizados nessas aulas.

Segundo Moura (2006), o planejamento possui dgetiobs que sdo a preparacao das
aulas e a quantidade de contetdos a serem ensiredkis, através do preenchimento do
plano de aula. O mesmo autor explica que muitofegsores acabam se acomodando em
relacdo ao melhoramento dos planejamentos de slass pois reduzem este planejamento ao

simples preenchimento de formularios.
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O autor cita, ainda, que quando o professor fortaxamseu planejamento, ele precisa
ter claramente definidos os objetivos dessa aglaaés estratégias serdo usadas. Além disso,
conforme Tardif e Lessard (2005), durante o planej#o, os professores precisam dar
énfase aos conhecimentos, habilidades, interesdésrencas entre os alunos; as atividades
realizadas e as que serdo realizadas, para determimivel cognitivo em que os alunos se
encontram, a interdisciplinaridade e aos aspeatganacionais como tempo e local e aos
recursos pedagogicos.

Krasilchik (2004) enfatiza que todos os aspeqies compdem o planejamento das
aulas estdo “profundamente interligados e devemmdoum todo conexo que reflita, sem
ambiguidade e incoeréncia, as intencdes da escugmfessor.”

Apesar do planejamento de aulas possuir todas essaderisticas, segundo a mesma
autora, o conteudo a ser ensinado aos alunos rogize mais preocupa os professores de
Ciéncias na atualidade, pois os docentes precisgaididos conteldos a serem ensinados, a
melhor sequéncia didatica para esses conteldome m@acionar e integrar estes assuntos
aos demais dessa mesma disciplina e com as ouisagplidas, para que ocorra a
interdisciplinaridade.

Ja a metodologia no ensino de Ciéncias ndo poderéstrita ao uso do livro didatico,
como é comum de ser visto durante as aulas. Osgzafes de Ciéncias podem utilizar aulas
expositivas, porém em quantidades que nao sejags&i¥as e prejudiciais ao processo de
ensino-aprendizagem de seus estudantes, pois ésbelande ensino € somente um entre
Varios outros essenciais ao ensino e aprendizager@iéncias, como, por exemplo, aulas
praticas, simulacfes, excursdes, projetos e didesss

A escolha das metodologias de ensino depende ties ckatalhes como os conteldos a
serem ensinados e 0s objetos selecionados, do emgoorsos disponiveis, de caracteristicas
da classe e também de conviccdes e valores dostdec®eve-se sempre lembrar de que
todas as disciplinas exigem variacdes de metodadpgbois, além de melhorar e enriquecer a
qualidade de ensino acabam atraindo e interessams 0s alunos pelas disciplinas
(KRASILCHIK, 2004).

Conforme Moura (2006), a metodologia tem o objetieoorganizar a sequéncia de
atividades dos professores durante as aulas emdasaprendizagem dos seus alunos, pelo
uso da motivacdo e do interesse dos alunos. Payaasprofessor possui um “arsenal” de
materiais que podem ser utilizados além do livrdatico, como jornais, revistas,

experiéncias, videos etc.
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Como j& dito anteriormente, para que ocorram muama formacdo inicial de
professores, independentemente de sua area, é&aegesncer certos obstaculos como a
formacdo posterior dos futuros professores e, jumtasso, as crencas educacionais
apreendidas durante esta formacao.

Primeiramente, segundo Tancredi, (1998), a mudaagapraticas pedagogicas dos

professores de Ciéncias, necessita passar pela,

[...] tomada de consciéncia dos professores sakepgitica e sobre suas
novas e maiores responsabilidades, que extrapatamuto o processo de
transmitir aos alunos conhecimentos que adquiriraenmal — durante seu
processo formativo, que ocorre desde o inicio da escolarizacéo.

(TANCREDI, 1998, p. 75)

As crencas educacionais surgem, mais intensanwuedo o futuro professor ainda
estd como aluno na educacdo basica, pois é nesgsal@egue ele constréi, numa
aprendizagem por observacdo, formas peculiares ntiender os processos de ensino-
aprendizagem, o papel da escola, além de criar iacamodelo de professor e outros
aspectos das crencas educacionais (BEJARANO; CARA@R\2003).

Conforme Pajares (199%pud BEJARANO; CARVALHO, 2003), existem diversos

exemplos de crencas educacionais como:

[...] a confianca para influenciar a performance dloinos, ou seja, crenga na
eficiéncia do professor; crenca sobre a naturezeodbecimento, ou seja,
uma crenca mais de carater epistemologico; crenbee sas causas das
performances dos professores ou dos estudantesp gam exemplo,
obsessdo pelo controle da classe; papéis que deepnesentar 0s
professores e papeis reservados aos alunos; néig@gadémica dos alunos
e motivacao do proprio professor; percep¢do deesinm como professor e
sentimento de crescimento pessoal e/ou profissiamale entram fatores
como autoconceito e autoestima; confianca em sgaliarefas docentes
especificas, que sdo governadas por conceitos aunm-eficiéncia; e
finalmente crencas educacionais sobre as disciplioa conteudos
especificos. (PAJARES, 1992, p. 316)

Segundo a conclusdo de Bejarano e Carvalh63j2®s licenciados quando
chegam aos cursos de formagéo inicial de professtwezem consigo uma grande quantidade
de lembrancas da acdo de varios professores duathtasam com eles durante os varios anos
na escola. Estas imagens passadas, muitas vezesmdinem com as orientacdes advindas

dos cursos de formacdo. Deste impasse, surge grasidéEncia as mudancgas exigidas nos
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cursos de licenciatura, pois essas lembrancas dass$aram produzidas por um processo
continuo e néo reflexivo.

Santos (2007) informa que devido a essas circutiaggna formacao de professores
precisa servir como uma oportunidade de reflexéoesa pratica, fazendo com que os futuros
professores se tornem profissionais autonomos lexnads, independentemente de suas
crengas educacionais adquiridas durante as sualamsacoes.

Ha outras dificuldades que desanimam e desmotivaniuturos docentes de se
tornarem bons profissionais, provocando uma quaadicconsideravel de evasdes nos cursos
de licenciatura. Entre estes obstaculos estdo o®aalarios, péssimas condi¢cdes de
trabalho e seguranca, falta de laboratorios conironm de condi¢gbes para a realizacdo de
aulas experimentais que realmente ocasionem adipagem dos alunos e uma carga horaria
na qual os professores ndo conseguem tempo parenathar profissionalizacéo. Dinet al.
(20--), explicam que a excessiva carga horarigpdofessores faz com que eles se afastem de
inovacgdes tanto nos contetdos especificos quastpedagogicos.

Pode-se claramente observar, depois de expostgsobiemas e dificuldades em
relacdo a formacéo inicial dos professores em ggual ha no cenario da educacao a caréncia
de uma politica voltada a avaliacdo e aprimorameéosocursos de licenciatura.

Estas circunstancias podem ser visualizadas e cvanisis no nosso pais, através dos
alarmantes resultados obtidos pela PISA (sigla,irgigés, para Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos). Segundo o artigo “Brasil @rovado, de novo, em matematica e
leitura”, publicado na FolhaOnline do dia 05/12/2061% dos alunos que fizeram o exame
no ano de 2006, em Ciéncias, tiveram um desempgumos colocam abaixo ou somente no
nivel um, em uma escala que varia de um a seisprtrando que 0s seus conhecimentos
cientificos sdo muito limitados e aplicados unicaree poucas situacdes familiares. O Brasil
ficou na 52° posicdo no ranking mundial no PISA2666. Este exame também foi feito no
ano de 2003 e os estudantes que participaramgeodutiy em Ciéncias, resultados semelhantes
em relagdo ao exame do ano de 2006.

Fica a questdo: Se os docentes ndo sdo capazeededm que 0 processo de ensino-
aprendizagem dos alunos seja no minimo satisfatéoimo € que os alunos irdo concretizar

uma adequada aprendizagem dos contetdos?
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4.1.2 Caracteristicas atuais da formacao continuadae professores de Ciéncias

Os problemas apresentados sobre a formacéo inteisy ndo sejam solucionados,
acabam sendo repassados para a formagéo contidogafessor, e assim, essas falhas sao
presenciadas na rotina de trabalho do docente pwdoseus alunos em todas as etapas do
processo de ensino-aprendizagem, em qualquer negtaloque esse profissional da
educacao utilize.

Os professores muitas vezes ndo conseguem obsssercontinuacdo da formacéao
docente, desde a formacéo inicial até a atuac&ssiomal, como se uma nao dependesse e
nem influenciasse sobre a qualidade e demais oaspsctos do exercicio da profissdo
(TRISTAO, 2001).

Freitas e Villani (20--) mostram que a formacaotocwmada € desenvolvida de
maneira a remediar as falhas ocorridas durantaraafido inicial.

Moura (2006) cita que na formacao continuada, gmectal de docentes em Ciéncias,
essa formacdo é frequentemente entendida como umemio para aquisicdo de um
receituério, no objetivo de melhorar a acdo docente

Amaral (2003) explica que o fato de se utilizarfdanagao continuada, como uma
forma de consertar os erros cometidos na formagéial; € altamente desfavoravel para uma
melhora da formacéo docente e também uma signiéqaiora na qualidade da educacdo em
geral. Segundo o autor, a formacao continuada erdosalvo de diversas criticas citando

varias delas, como:

» Incentivar a dicotomia entre a teoria e a pratiaa disciplinas; a formacéo inicial e a
continuada; a formacao do professor e o seu dels@&mento profissional; o conhecimento
especifico das disciplinas e o conhecimento pedegotg

» Afastar-se das concepcdes e praticas pedagogisatodentes.

» Considerar o professor como um “tecnélogo”, ou,seja profissional responsavel em
aplicar modelos curriculares e utilizar recursaaticos.

» Uso excessivo de técnicas tradicionais, como a&saxpositivas e demonstrativas.

Amaral (2003) explica ainda que grande parte doblpmas presentes na formacgao
continuada de professores esta relacionada amciestaento entre a pesquisa e 0 ensino, pois
a pesquisa é fundamental para que ocorra uma madBn@erspectiva do professor. Esta

pesquisa nao se trata somente da pesquisa acadgragctambém da instrumental. O mesmo
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autor esclarece que este tipo de pesquisa faz ceno grofessor desenvolva uma postura

critico-reflexiva sistematica em relacdo a suaidede, as suas praticas pedagogicas e as
condicbes em que sdo produzidas. Unificando teerjratica, nas varias instancias da

formacdo e da atividade docente, a pesquisa vid@uka pratica pedagodgica torna-se

efetivamente um principio cientifico, educacionateodoldgico.

Pedrosa (2001) complementa explicando que os cuisdsrmacado continuada de
professores de Ciéncias devem conscientizar osntksgea fim de que possam reparar as
falhas de suas formacdes iniciais em relacdo aashecomentos e competéncias
investigativas, para que sejam estimuladas asx@effe e discussdes sobre as varias
perspectivas do ensino em Ciéncias, de forma qoexinalize uma efetiva identificacéo,
selecéo e resolucao de problemas.

A referida autora cita que um dos desafios parahagjee uma mudanca educativa em
Ciéncias é fazer com que essa disciplina tenharngaitsisténcia, coeréncia e légica, para
gue os alunos tenham uma melhor aprendizagem nmoerke Ciéncias e possam
compreender o que é realmente a Ciéncia atual,uslidade, seus beneficios, enfim,

aprendam a interligar a Ciéncia com 0s varios dspeio seu cotidiano.

N&ao é razoavel, nem eticamente aceitavel, preteselgue os professores
orientem actividades de ensino e aprendizagem gqtegrem genuina
identificacdo e resolucdo de problemas, particidate os educacionais e
culturalmente relevantes, quando carecem de vigéngispiradoras ou
modelares de ensino das ciéncias com essa orientAsdim, deve-se
incentivar programas de formacéo continuada deepsofes de ciéncias que
explicitamente se orientem neste sentido, devendenm considera-los
prioritarios. Nao o fazer e, a0 mesmo tempo, pdeEese mudancas
educativas com tais orientacbes, ndo pode deixartedeimplicacdes
negativas previsiveis. Pedir a alguém que faca glgodesconhece, nem é
intelectualmente defensavel, nem, como ja se tefeticamente aceitavel!
Como os professores de ciéncias sdo pessoas, eesgoode formacédo e
desenvolvimento pessoal e profissional, tem dehee &plicar principios
referentes a aprendizagem humana. Em particuless de se legislar, impor
ou pressionar, mesmo que sutiimente, para osargliz na sua actividade
docente, deve reconhecer-se, na pratica, a neadsside vivenciarem
processos educativamente inovadores. Ou seja, dates Ihes propor, ou
impor, a implementacdo de actividades inovadoras edsino e de
aprendizagem dos seus alunos, criem-se-lhes ofates para que
vivenciem genuinas inovacbes educativas — processascursos que
desconhecem, ou conhecem insuficientemente. (PEBRZI®1, p. 45)

Os problemas presentes nos cursos de formacamueadé de professores nao sao tao
recentes. Segundo Moura (2006), nos anos 198@titexet foram feitas para corrigirem essas

falhas, criando-se cursos de reciclagem, capaoitacéreinamento, de maneira que estes
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cursos seriam a solugdo para todas as falhas oeagéo continuada. Porém, segundo este
mesmo autor, esses cursos possuiam um tempo dgddypaqueno e sem continuidade,

como momentos estanques. Machado (20--) complemestastes cursos sofriam uma forte

influéncia de modelos pedagdgicos tradicionaiscaitéstas, mostrando assim na educacéo
acOes pontuais, mecanicas e descontextualizadasldiade social. A mesma autora informa

gue 0s cursos de capacitacdo sdo os mais utilizstdasmente para melhorar a formacéao

continuada de professores.

Para que os professores se libertem da linearigad® mecanicismo de suas
formacdes e das préaticas pedagogicas, é necespéariqarte dos docentes, desenvolver
habilidades que lhes facam propiciar reflexbes, heommentos, entendimentos,
contextualizacdes, relacionar e decidir os divefatmses que compdem o seu trabalho. Desta
forma, os professores tém a responsabilidade dendelser um novo papel perante a
sociedade que busca solugdes e alternativas sl@eesituacdes educacionais conflitantes,
pois a sociedade globalizada atual exige que ofegmares sejam capazes de enfrentar
qualquer tipo de ensino através da mobilizacdo deredtes recursos cognitivos
(MACHADO, 20--).

Ha outra maneira para que a formacéo continuagaodessores se torne melhor e que
sejam corrigidas varias falhas presentes até Bgeacordo com Machado (20--), seria um
projeto coletivo no ambito escolar, para que odegsmres interajam entre si, em uma
formacdo harménica de trabalho. A referida autoostra que este tipo de formacédo nao
precisa obrigatoriamente ocorrer na escola, podeselo realizada em Universidades,
Secretérias de Educacgéo, Centros de formacéo, [Bmess) dentre outros.

Mas, a autora esclarece que a escola precisa paimaite superar os desencontros
pedagogicos entre seus profissionais, para quepesgvel efetivar um projeto de formacao
harmoénica entre os professores. Logo, este tipdodeacdo continuada permite que 0s
docentes compartilhem experiéncias em conjuntopgeoiona aos individuos disposicao
emocional e intelectual, dessa forma o professorsedsente mais isolado na sua escola ou
sala de aula e se torna mais participante de utextoncoletivo.

Segundo a autora, a discussao coletiva traz besefipara uma melhor
profissionalizacdo dos professores. Explica, aigg&, nesta formacgéo coletiva, o professor
consegue enxergar e entender melhor as caracasistia cultura escolar, das relacdes
historicas entre Ciéncia e 0 ensino de Ciénciasdeguada preparacao e producao das acoes

pedagogicas para a realidade da escola onde taabalh escola em geral, da apropriacéo da
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producdo do saber cientifico e dos mecanismos deupéo do saber escolar. Enfim, os
professores conseguem entender melhor o seu poodessnadurecimento profissional.

4.2 O PAPEL DAS UNIVERSIDADES E CENTROS DE EDUCACA® FORMACAO
DOCENTE

As Universidades e Centros de Educacédo possuenmportante papel na busca de
uma melhoria dos cursos de formacdo inicial e naatla dos professores, pois a
complexidade do trabalho docente exige, segundeallar & Gil-Perez (2003), trabalho
coletivo de inovagéao, pesquisa e formagcao permanent

Entretanto, apesar de as Universidades e os Cesgrdsducacdo terem um papel-
chave para melhor formacao inicial e continuadgméessores e, consequentemente, para
um futuro melhor na educacdo, essas instituicOdserdaam diversos obstaculos que
dificultam bastante as mudancas nos cursos declatera.

Segundo Dinizet al. (20--), um dos sérios problemas é a falta dewatdo entre
pesquisa e ensino. Essa separacdo explicita dgssdades e com uma maior valorizacéo da
pesquisa em detrimento do ensino na graduacaotraséindo prejuizos significantes para os
cursos de licenciatura.

Freitas (1999) exemplifica mostrando que as Unigades e os Centros de Educacéo
precisam organizar os seus cursos de formacaeniole de superar a fragmentacao entre as
habilitacbes no curso de pedagogia e a dicotonuzagéie a formacdo de pedagogos e dos
demais licenciados, considerando a docéncia conzoha®e para a formacdo e de construgéo
da identidade profissional de todos os profiss®daieducacéo.

Os professores universitarios de departamentossttuios de Ciéncias Exatas
possuem certa conviccdo de que para serem bongspooés no Ensino Médio e
Fundamental, basta uma boa formacdao cientificxdashquanto os professores da formacéo
pedagodgica percebem a falta de uma visdo e de @iaae conscientizacdo dos conteudos, por
parte dos alunos de licenciatura de Ciéncias Exatgsedindo a reelaboracdo pedagogica
destes conteddos para torna-los mais acessiveiseno entendimento aos jovens e
adolescentes quando estes futuros professoregrestivministrando as suas proprias aulas
(MALDANER, 2000).

Ha outros problemas que afetam diretamente a quiEie a capacidade de mudanca
dos cursos de formacédo inicial e continuada deepsoires, conforme citagcdo de Freitas
(1999):
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[...] restricBes orcamentarias que impedem a bdscalternativas criadoras
no sentido de romper as barreiras das diferentemdrs da universidade;
distanciamento entre faculdades/centros de edu@ag&aadnstitutos, tanto de
ordem fisico-espacial quanto de objetivos, intea®gsintencbes no campo
da pesquisa, do ensino e da extensao; falta desocschumanos para dar
conta das responsabilidades atribuidas as faciddieducacdo em relacéo
as licenciaturas; fragmentacao e departamentatizagsi proprias faculdades
de educacédo (que ainda ndo foram superadas, ates@ossibilidades da
LDB); resisténcias em assumir co-responsabilidddgando a uma luta por
poder, prestigio e na busca de identidade entreldfades e institutos;
desprestigio e desvalorizacdo da profissdo do téaigiso que leva os
estudantes a optar pelo bacharelado, e sé depdss ljpenciatura,
impossibilitando a criacdo de cursos de formacaopddessores com
propostas pedagogicas proprias; dificuldades enpeom atual estrutura e a
carga didatica das disciplinas das licenciaturimsitddas as psicologias,
fundamentos, didatica e praticas de ensino, coranag inovacdes no
campo de disciplinas de instrumentalizacéo e wejdFREITAS, 1999, p.
36)

De acordo com Pedrosa (2001), a organizacdo departal das universidades,
devido as suas tradi¢Bes individualistas e profonasfie enraizadas em relacdo a defini¢éo,
orientacéo e concretizacao dos programas das lthssurriculares das licenciaturas, causa
enorme falta de oportunidades para a comunicad¢é® @ocentes do mesmo departamento ou
de departamentos diferentes.

Freitas (1999) mostra que a organizacéo das urdeeless em departamentos, precisa
ser superada pela criacdo de ndcleos, areas tamaticoutras formas organizacionais, no
intuito de alterar o modo de producdo de conhedionemessas instituicdes. Estas
transformacdes ajudariam as licenciaturas presemtesarios cursos de graduacdo a serem
mais interligadas e unidas no objetivo de se temamelhores cursos de formacéao inicial e
continuada, em especial a formagcdo de profess@eSi&hcias, conforme a explicacdo de
Pedrosa (2001):

No entanto, por diversas razdes, relacionadas rdanemnte com
assimetrias na distribuicdo e exercicio dos ditesepoderes, tais requisitos
nao sao freqientemente adequados a criacdo des ghiropicios a genuina
comunicacéo e dialogos efectivos entre docentevdl@ass disciplinas que
integram os planos de estudo das licenciaturasigrdetamente as
vocacionadas para formacéo de professores de @ loicessiva énfase em
relacbes hierarquicas ndo os promove, antes aparaostaculiza-los.
(PEDROSA, 2001, p. 38)

A respeito da formacdo docente de professores @aci@s nas universidades,
conforme o esclarecimento de Moura (2006), a lie¢a@ ainda € reduzida a obtencédo de

técnicas e teorias de como ensinar, e estas, nveitas, ndo sdo colocadas em pratica devido
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a mutabilidade da realidade da sala de aula, maapontando uma racionalidade técnica e a
falta de valorizacdo das experiéncias docentegf@ido autor mostra, também, a presente
desarticulacdo das disciplinas pedagodgicas e dspscho ensino de Ciéncias que faz o
professor ser incapaz de realizar uma recontexagio didatica do contetdo para os alunos.
Esse fato € mais bem evidenciado por Tardif, (206/2) que o professor muitas vezes néo é
visto como pesquisador, e 0 pesquisador ndo € eistm professor. Ou seja, 0 pesquisador,
que em varios casos também é professor univecsitadredita que nao precisa possuir
formacdo pedagogica para o exercicio da docénorgup a ideia de pesquisa esta ligada
ainda aos cursos de mestrado e doutorado. Dessa,focorre o surgimento de dois grupos
distintos e sem relagéo, onde a missdo de ensirdegesquisa é separada.

Em funcédo de muitos cursos de Ciéncias possuir@mabalado e licenciatura ja é o
suficiente para que a licenciatura se torne deszalta em relacdo ao bacharelado, pois
ocorre uma dissociagcao entre a pesquisa e 0 ensinassim, valorizando-se mais o
bacharelado em detrimento da licenciatura. Em rawé&sos, os alunos preferem e valorizam
mais o bacharelado por causa dos grandes problendasafios que enfrentariam caso se
tornem professores, como escolas mal estruturadas)as presentes em regides de pouca
seguranca, baixos salarios e o enorme desgastedoapela indisciplina dos alunos. Somam-
se ainda as diversas falhas, ja relatadas, dosscdesformacdo docente inicial e continuada
(MOURA, 2006).

Outro erro cometido nas licenciaturas em Ciéncesasa falta de experiéncias
didaticas entre a escola e a universidade. Mow@6j2esclarece que a universidade forma
para o exercicio docente sem saber ao certo oegh®meante a escola precisa, quais 0s seus
anseios, quais davidas o professor de Ciénciagtgnal a realidade da sala de aula.

Moura (2006) complementa que a formacao de professie Ciéncias, nesse modelo
separado da realidade cultural, social e politiéa, permite que o professor de Ciéncias, ao
terminar sua licenciatura, lide corretamente conesgsecificidades de sua acédo na sala de
aula. Uma maneira de superar esse obstaculo segando Carvalho, (2001, p. 115), “trazer
o licenciado mais cedo para dentro da escola, farveem todas as disciplinas
profissionalizantes uma interacao entre teoriaadqat, entre universidade e a escola”.

A secdo, a seguir, esclarece quais sao as modadididfticas no ensino de Ciéncias:
trabalho experimental, laboratorial, pratico e dmpo. Sao clarificados varios detalhes deste
tema, tais como, as diferencas entre estas modafidéanto na teoria quanto na pratica; as

interligacbes entre os quatro tipos de trabalho;didisuldades de se realizarem estas
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modalidades didaticas nas escolas; a importanosaobjetivos destas modalidades no ensino
de Ciéncias.
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5 AS MODALIDADES DIDATICAS DO ENSINO DE CIENCIAS: T RABALHO
LABORATORIAL, DE CAMPO, PRATICO E EXPERIMENTAL

No ensino de Ciéncias existem quatro modalidaddéatidas, que os professores
precisam trabalhar junto aos seus alunos, parasfes tenham um melhor e mais dinamico
processo de ensino-aprendizagem. Estas modalidadfggcas saotrabalho laboratorial, de
campo, pratico e experimentalCada uma possui suas proprias caracteristicas,
particularidades e papeis diferentes e isto tudibém varia, por exemplo, em disciplinas
como: Quimica, Fisica e Biologia.

As atividades experimentais no ensino de Ciénsigndo Dourado (2001), influem
em quatro dominios do processo de ensino e apegetiz, que seriam: a) uma melhor
compreensao dos aspectos teoricos; b) o desenwritomde capacidades e técnicas
experimentais, ¢) o desenvolvimento da motivacat) ema aprendizagem da abordagem
cientifica. O mesmo autor conclui, entdo, que bditzo experimental promove o surgimento
da motivacao, do interesse nos alunos para uma c@igreensao dos conteudos cientificos
e por uma melhor aprendizagem das Ciéncias.

Segundo Chaves e Pinto (2006), o trabalho prat&ma 0 mesmo que trabalho
experimental. Os autores complementam explicando ayurabalho experimental torna o
ensino de Ciéncias mais dinamizador, rentabilizadoreconstrutor do conhecimento
cientifico e que este tipo de trabalho no ensindC@ncias acompanha e acompanhara a
evolucéo dos conhecimentos cientificos na Ciénuigeral.

Os autores referidos esclarecem, ainda, que seeoamrcontrole e manipulagao de
variaveis em atividades laboratoriais, de campgjumisquer outras atividades praticas, estas
também poderédo ser chamadas de trabalho experimenta

O trabalho experimental também é utilizado no endim Ciéncias para a investigacao
e resolucdo de problemas junto aos alunos e assntribuindo para a construcdo de
conceitos tedricos e para a compreensdo da nata@zmabalho cientifico, através da
discusséo e realizacdo de confrontos de ideias estestudantes (DOURADO, 2001).

Entretanto, o0 mesmo autor afirma que a concepcadrat@lho experimental e
frequentemente usada de forma incorreta, pois restialidade didatica é citada somente
quando h& o controle e manipulacédo de variavesntieiras atividades no ensino de Ciéncias.
Ou seja, somente nas experiéncias que obedecesesacgeérios, que € admitido que houve a

execucao de trabalho experimental.
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Em relacdo ao trabalho préatico no ensino de Ciéngargem também afirmacgdes
conflituosas sobre a sua utilizacéo.

Hodson (1988) cita que muitas vezes o trabalhacprgeria o sinbnimo de trabalho
laboratorial. O referido autor explica que o traélogbratico € um tipo de um recurso didatico,
que estd a disposicado do professor, o qual inollag as atividades em que o aluno esti
ativamente envolvido.

Esta modalidade didatica é muito abrangente nmert® Ciéncias, tanto em relacéo
ao aluno quanto as atividades nas disciplinas €a das Ciéncias. Podem ser considerados
exemplos de trabalho préatico, as demonstracbeasfgielo professor, aprendizagens
auxiliadas por computador ou por meio do uso deogHilmes, tarefas escritas e trabalhos de
diversos tipos como a construcdo de maquetes erpgHODSON, 1988).

De acordo com Dourado (2001), esta modalidade idad&nvolve o aluno a nivel
psicomotor, cognitivo ou afetivo e, além disso, lebg também trabalhos de campo,
atividades laboratoriais, atividades de resolucéoerercicios, realizacdo de entrevistas,
pesquisas pela Internet, ou seja, qualquer atigeidae o aluno execute em funcdo da
aprendizagem em Ciéncias.

Ja o trabalho laboratorial é explicado por Douré2la01), como uma atividade ou
atividades que exigem o uso de materiais laboeasgrmais ou menos convencionais, que
podem ser realizadas em um laboratério, em umadsalaula, se ndo forem necessarias
condicbes especiais como de seguranca, por exerpplta, a sua realizacdo, podendo,
também, estes materiais serem utilizados em uraltralole campo.

As atividades relacionadas ao trabalho de camposupas o0s objetivos de
proporcionar aos estudantes oportunidades de miasem complexidade, diversidade e
amplitude dos fenbmenos naturais, observarem adate de espécies da fauna e da flora da
regido e suas interacdes com o meio ambiente eddger habilidades importantes para um
melhor processo de ensino-aprendizagem, como avelgée, interpretacdo, reflexdo e
analise dos fenbmenos no meio ambiente (CHAVESTRIN006).

Logo, a unica diferenca entre o trabalho laborataio de campo, de acordo com
Dourado (2001), € que o trabalho de campo é rellize ar livre, onde séo utilizados os
materiais presentes no meio ambiente e onde osnfamgs ocorrem. Em contrapartida, o
trabalho laboratorial pode ser executado ao awe,liporém utilizando-se de materiais
laboratoriais.

Através do uso de um diagrama (Figura 1), podensamhzar as quatro modalidades

didaticas explicadas, juntamente com suas intesagdensino de Ciéncias.



45

Trabalho pratico

Trabalho laboratorial Trabalho de campo

Trabalho experimental

Figura 1: Relacao entre trabalho pratico, laboratorial eeixpental e de campo. (LEITE, 2001, p. 81)

Dourado (2001) explica de maneira sintética asrelifgas entre os quatro tipos de

trabalho no ensino de Ciéncias:

[...] recordando os critérios que permitem distinggada um dos tipos de
trabalho, temos que o critério de distingdo do ffébélho préatico) de outros
recursos didacticos corresponde ao envolvimento agi@lunos tém na
realizacdo de actividades; o critério que distingugtrabalho laboratorial)
e TC (trabalho de campo) de outros TP correspondecal de realizagédo
das actividades e o critério que permite distingair TE (trabalho
experimental) de trabalho ndo experimental cemraaa metodologia
utilizada, especificamente nos aspectos referamte®ntrolo e manipulagéo
de variaveis. Verificamos assim que o critérioizaidlo na distincdo dos
diferentes conceitos ndo é da mesma natureza, @anduz a que, entre
eles, ndo ocorram situac6es de absoluta exclusBimAse TP corresponde
a um "territério" mais amplo que inclui todos odros tipos de trabalho,
verifica-se que relativamente ao TL, TC e TE, erabsxistam "territérios"
especificos (definidos pelo critério distintivo)ste&s ndo sdo exclusivos.
Assim existem actividades de TL que sdo TE e ogfnasndo o sdo; existem
actividades de TC que ndo sédo TE e outras que enpsér. Neste Ultimo
caso as condicdes oferecidas pelo local de realizda actividade (campo)
dificultam o controlo e manipulagdo de varidveiaraPterminar queremos
ainda realcar que a realizacdo de TE ndo se esgstactividades de TC e
TL. (DOURADO, 2001, p. 15)

No diagrama pode-se visualizar claramente que laltta pratico engloba todas as
demais modalidades didaticas e 0 mesmo ocorrenaiooctrabalho experimental. Pode-se
notar também que os trabalhos laboratorial, pratleocampo e experimental sédo recursos
didaticos que estdo ao alcance dos professoresédei&s para um mais completo processo
de ensino-aprendizagem por parte dos alunos.

Portanto, cada modalidade didatica no ensino denc@i& possui suas proprias

caracteristicas e especificidades e estas se cadifpara cada disciplina cientifica.
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Segundo o mesmo autor, o trabalho laboratorial eadgo séo utilizados com maior
frequéncia no ambito da Biologia e da Geologiagponas disciplinas pertencentes a Fisica e
a Quimica, o trabalho laboratorial e o experimesdial mais comuns do que o uso do trabalho
de campo. O trabalho experimental € menos execui@diologia e Geologia.

Ainda, segundo Dourado (2001), na Fisica e na @ainuis trabalhos laboratorial e
experimental sdo mais usados, porque estes ramdSiémaia procuram isolar diversos
fendbmenos estudados, através da execucao de dasidaboratoriais nas quais ocorrem o
controle e manipulacéo de variaveis para um n@&fertmento de seus resultados. O referido
autor mostra que em relacdo a Biologia e & Geqlagtaabalho laboratorial e o de campo
devem ser implementados de tal forma que ao famalztrabalho de campo, este precise
continuar com atividades laboratoriais, ou sejagtande interligacdo entre as atividades
destas duas modalidades didaticas.

Para Dourado (2001), esta interdependéncia permansomente quando,

[...] assumir que a realizagdo destas actividadiesedde ter um caracter
esporadico e que sejam criadas condicdes essedeidiabalho como por
exemplo a disponibilidade de laboratérios escolasedgicientemente

equipados, o apoio de um técnico de laboratérioy bemo a existéncia de
espacgos, ndo necessariamente sofisticados e lowwginque permitam o
desenvolvimento de actividades de campo. Por vemssa-se que a
realizacdo da aula de campo implica grandes deglesapara espacos
especificos, quando o campo pode estar proximosdalse ou mesmo no
recinto escolar. (DOURADO, 2001, p. 17)

Nos cursos universitarios de licenciatura de FisicaQuimica, 0s estudantes
frequentam varias aulas laboratoriais com o oljetle se prepararem para aprender a
elaborar conclusdes utilizando-se de evidénciasll@das dentre os dados obtidos durante a
experiéncia e também planejar praticas experimempaé possam testar determinadas leis.
Apesar disto, segundo Leite e Esteves (2005), sidgtanciaturas, os professores usam
frequentemente protocolos do tipo “receita de b@ptom isso, suscitam duvidas de como
esses futuros professores irdo trabalhar juntse@os alunos, pois os professores de Ciéncias
possuem grande dependéncia de livros didaticosgasecucdo de atividades laboratoriais
0S quais tém um numero consideravel de atividadg®struturadas em relacao as evidéncias
e conclusdes.

Figueiroa (2006) explica que os professores, amesrealizarem suas aulas
laboratoriais, precisam analisar os conteudos ssdsas aulas que estdo escritas nos manuais

didaticos. O autor enfatiza também que:
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Esta andlise poderd, assim, contribuir para querafessores desenvolvam
nao apenas a capacidade de detectar eventuais, fallnével da explicacdo
cientifica (ex: detectar a insuficiéncia das evail@n empiricas, facultadas
em protocolos laboratoriais), mas também de eraofdrmas de minimizar
os efeitos dessas incorreccdes e/ou defeitos, mameate, no que respeita
as explicacdes cientificas que o0s mesmos apresentmmactividades
laboratoriais que propdem e/ou ao desajuste, eatr@rocedimento
laboratorial proposto e as explicagbes elaboradas elaborar. Acresce que
a realizacdo dessa analise pelos professores ptmtegilos mais aptos a
lidar com as explicagbes dos seus alunos e consgydar que o manual
escolar que apresenta explicacbes com defeitosellsantes aos das
explicacbes dadas pelos alunos, sirva para ascagfoexplicita ou
implicitamente. (FIGUEIROA, 2006, p. 339)

Nas aulas laboratoriais, é gasto muito tempo emnipukn materiais e fazer medicdes
cujas caracteristicas contribuem pouco para o psocde ensino-aprendizagem dos alunos o
que acaba promovendo o seu envolvimento cognipenas no final da atividade onde o
aluno precisaria da ajuda do professor (LEITE; B&HE, 2005).

Brito et al. (2005) mostram outro problema muito comum nas gastiaboratoriais
que seria 0 elevado numero de estudantes presenegoeriéncia, dificultando a mediacao
da aprendizagem. Os autores explicam que quandgesidas aos alunos, “sinteses” escritas,
0 professor acaba sendo sobrecarregado no tralpallao avaliacdo das mesmas, o que
ocasiona uma demora para 0s estudantes saberealizaram estas “sinteses” corretamente.

Por fim, as modalidades didaticas, como ja expiisagossuem diferencas entre si e
entre as disciplinas na area das Ciéncias, comcalF3uimica e Biologia. Entretanto, a falta
de uma formacgao docente que trabalhe melhor ofisgd destas modalidades causa certa
confusdo em relagdo a conceituacdo dos quatrolicabaresentes no ensino de Ciéncias.
Ocorre, assim, certa desvalorizagdo, ma estrutnragdialta de conhecimento da importancia
de executar aulas praticas que sejam realmentéicagjuas para 0 processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes.

Para que esta falta de entendimento sobre as made$ didaticas seja resolvida, e
com isso diminuam o0s prejuizos a aprendizagem Hoos em Ciéncias, Pedrosa (2001)

esclarece que:

Uma prioridade sera a clarificagéio da naturezeopdsito detp', enquanto

conjunto articulado de actividades concebidas tacs®nadas como meios
de ensino e recursos de aprendizagem. Dada a kewanea, afigura-se
indispenséavel que professores das varias ciénaiges de mais, tomem
consciéncia da ambiglidade da terminolotgia trabalho experimental e

! Pedrosa (2001) utiliza esta sigla para represertrabalho préatico.
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trabalho laboratorial, e da variedade de concepggssciadas a cada termo.
Importara entdo identificar o que tém de comum e digtintivo,
fundamentando-as, discutindo-as, clarificando-sesina a provavel
diversidade de significados subjacentes a unifadedde designacoes [...].
(PEDROSA, 2001, p. 30)

5.1 O TRABALHO EXPERIMENTAL E LABORATORIAL: SEUS DIERSOS
ASPECTOS NO ENSINO DE CIENCIAS E SUA RELACAO COM G®IANUAL
ESCOLAR

De acordo com Dourado (2001), as atividades expeeriams e praticas (e entre elas, as
laboratoriais) sdo essenciais para o processosiigoeaprendizagem e devem estar adequadas
as capacidades e atitudes que se pretende dessmwoly alunos. O referido autor cita,
também, que a inclusédo das atividades laboratar@ensino de Ciéncias comegou no inicio
do século XIX, quando as disciplinas da area d@&ndias comecaram a fazer parte dos
curriculos de muitos paises.

Galiazziet al. (2001) explicam que as experiéncias tinham o nbjete aperfeicoar a
aprendizagem do conteudo cientifico, pois os al@aprendiam os conteudos tedricos e néao
conseguiam aplica-los na pratica. Este marco faigeificativa importancia para o ensino,
porém com o passar dos anos, estas atividades amne@ ser utilizadas somente para
complementar as teorias jA comprovadas.

De acordo com os autores, até hoje, apesar do hecomento de que as
experimentacdes estdo servindo em grande partecparprovar teorias, os professores de
Ciéncias ainda acreditam que estas atividadesnsesiasolugdo para uma significativa
melhora do ensino de Ciéncias.

Quando as atividades experimentais demonstram ragitt@ o que as teorias ja
explicam, estas atividades se tornam muito limgadando favorecem a construcao do
conhecimento (ZANON; FREITAS, 2007).

Moreira e Diniz (20--) citam que as atividades ewpentais sdo chamadas
frequentemente de “receita de bolo”, por causa dmdo usado pelos professores em suas
aulas praticas, e assim, pouco contribuindo papogsesso de ensino-aprendizagem e o0
desenvolvimento de habilidades de seus alunos, omerepcdo e o questionamento. Os
mesmos autores explicam que os Parametros Curgsuldacionais (PCN’'s) de Ciéncias
Naturais esclarecem a correta metodologia quegarseir efetivada pelos professores em suas

aulas de laboratorio:
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[...] € muito importante que as atividades ndoisé#dm a nomeacdes e
manipulacdes de vidrarias e reagentes, fora doextntexperimental. E
fundamental que as atividades praticas tenham ti@doal espaco de
reflexdo, desenvolvimento e construcao de idém$do de conhecimentos
de procedimentos e atitudes. Como nos demais magodusca de
informacdes, sua interpretacdo e proposicao sdendeptes do referencial
tedrico previamente conhecido pelo professor e @gi@ em processo de
construcdo pelo aluno. Portanto, também durantexperienentacédo, a
problematizacdo é essencial para que os estudsgja guiados em suas
observacdes. (BRASIL, 1998, p. 122)

O processo de ensino-aprendizagem dos alunos enti&ié através de situacdes
experimentais, ocorre quando, além do seu envohtimem atividades e experiéncias de
ensino e aprendizagem, o aluno se sente desafipddiwebado com situacdes presentes no
seu cotidiano e, consequentemente, instigado ecabus literatura e com 0s seus colegas,
usando-se de discussfGes e criticas, as possiveisdes® para o problema formulado
(BUSATO, 2001).

A referida autora explica, também, que o conhecimémproduzido ndo somente pela
motivagdo do aluno, mas também por problemas gagesrelacionados a sua rotina e que o
aluno sinta a necessidade de soluciona-los.

Deste modo, pode-se visualizar que o aluno neaesw®iiestigar durante todo o
processo de resolucao dos problemas nas aulasregptis e assim ter um aprendizado util
para a sua formacdo cientifica, pois conforme Dbmré2001), os alunos, durante a
investigacdo cientifica nestas aulas praticas,ndebeem conhecimentos cognitivos, afetivos
e associados ao melhoramento de suas habilidadgmeidades.

Ja para Ferreira e Hartwig (2004), estes diversgeri/olvimentos sdo chamados de
autonomia intelectual.

E evidente que o sucesso do processo de ensinodig@gem dos alunos em
atividades laboratoriais € muito dependente dacidpde do professor de Ciéncias em
orientar seus alunos corretamente para que estegjam utilizar da investigacéo, a “chave”
para resolver os problemas transmitidos pelo psofes

Portanto, para uma educacédo em Ciéncias maisisggivf a formacéo cientifica e da
cidadania, Hodson (1993pud LEITE, 20--) esclarece que os estudantes precidam

permissao para:

[...] 1) aprender ciéncias, ou seja, testar enmiamente, reformular as suas
idéias prévias, aprender “novas” ideias e usaa&leientificamente aceites;
ii) aprender a fazer ciéncias, o que envolve osodu&t e processos das
ciéncias e, por isso, requer que o aluno aprendsaver problemas e a
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construir e avaliar argumentos empiricamente fureddados; iii) aprender
acerca das ciéncias, ou seja, compreender, ndops@eal e natureza dos
modelos e das teorias cientificas, mas tambémagaeldos dados com as
evidéncias e as conclusdes e ainda a interdepeadéas ciéncias com a
tecnologia, a sociedade e 0o ambiente. SO assirtungsapoderd@aprender
pelas ciénciaa ser cidadaos de pleno direito, capazes de pantiactiva e
fundamentadamente em tomadas de decisdo sobreosssaaio-cientificos,
e de contribuir para o bem estar da sociedade & @goreservacdo do
planeta.

Conforme Moreira e Diniz (20--), para que as atdes laboratoriais ndo continuem
sendo executadas como uma receita de bolo e fazemid@ue o aprendizado de seus alunos
seja pouco significativo, estas atividades precisastar enquadradas dentro de uma
perspectiva construtivista. Pois, de acordo consélmsmet al (20--), as experimentagcdes
organizadas em torno da resolucdo de problemagotebes permitem superar a concepgao
empirista de que o conhecimento € adquirido somanpartir da observacao e, também,
relacionar o conteldo que os estudantes aprendegamjante com 0s que ja possuem.

Os beneficios para o processo de ensino-aprendizaae Ciéncias, através de

atividades laboratoriais na 6tica construtiviséam bem esclarecidos por Carretero (1997):

1. Interacdo entre a dificuldade dos conteudodifims e a capacidade dos
alunos em funcdo de seu desenvolvimento intele@urléias prévias a
respeito.

2. O ensino da ciéncia deve levar em conta assig&pontaneas ou prévias
gue os alunos tenham a respeito dos fendbmenosdositos que lhes serdo
ministrados. O professor deve procurar conhecepresentar para Si mesmo
tais idéias para poder transforma-las.

3. O ensino da ciéncia deve visar a um caraterdistplinar, ainda que este
nao se apresente como tal aos alunos.

4. O ensino de ciéncia requer uma grande quantidiadévidades de campo
ou de laboratério, sem as quais se torna muitoildifila compreensdao. Isto
deveria ser levado em conta quando considera-sargtidade de temas que
podem ser ministrados em cada série.

5. O item anterior também é necessério do pontasta de um ensino das
ciéncias em relacdo direta com os problemas reaimalo em que o aluno
vive. Ou seja, se pretendemos que seja adquiridesalrar generalizavel a
outras situagfes distintas das da escola, é priesiscecer explicitamente a
compreensdo das possiveis aplicacbes dos sabessmitidos.
(CARRETERO, 1997, p. 74)

Portanto, as atividades laboratoriais construagiso capazes de transformar o aluno
em um individuo mais ativo e participante destagdaides, a ponto de fazé-los abandonar a
ideia de que a Ciéncia é algo absoluto, pronto e f@has. Os estudantes conseguem
visualizar uma Ciéncia como fonte de obtencdo adecmentos através de muita pesquisa e

trabalho.
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De acordo com Moreira e Diniz (20--), primeiraments professores de Ciéncias
precisam ser tutores de seus alunos, ou seja, dgeiagprendizagem que assumam uma
posicdo intermediaria entre uma acdo completanwedanada pelo professor e uma atividade
autodirigida pelo aluno. Soma-se, ainda, que ogrites em Ciéncias devem ser assessores,
isto €, questionar muito mais do que dar respastasnbém provocar a reflexdo e a solugéo
autbnoma dos problemas por parte dos alunos, rasrdecla atividade laboratorial.

O professor necessita fazer emergir dos estudantasguestao-problema, motiva-los
e observa-los constantemente nas suas reacOestirdespectos relacionados ao problema
investigado ndo observado pelos alunos, orientadogente quando necessario e produzir um
texto coletivo que seja originado da discussédoeenf alunos a respeito dos conceitos
estudados (ZANON; FREITAS, 2007).

Entretanto, Fracalanzat al. (1986) explicam que as etapas que constituem as
metodologias utilizadas nas aulas experimentasspgbcentes em Ciéncias, como elaborar
hipoteses, esclarecer o problema a ser resolvista peatica, a andlise dos dados obtidos nas
experiéncias e outras mais, ndo podem seguir uqueéseia rigida de passos, como se fosse
algo automatizado. Os professores ndo podem agjiz lrma, pois estarao transmitindo aos
alunos a imagem de uma Ciéncia como se fosse uet@ita de bolo” ou algo pronto,
constituido por etapas que sempre alcangcam oswalgjgiropostos.

Em relagéo aos contetdos ensinados aos estudesttes ndo podem ser visualizados
como um quadro de conceitos hierarquicos e linesienerganizados, e sim, o resultado do
conhecimento que o0s proprios alunos construiramio Pa&o deste conteddo possuir
concepcgdes alternativas vindas dos alunos, é ddafuental importancia que estas sejam
tratadas desde as suas origens, no intuito de frermidancas conceituais que aproximem
seu conhecimento do saber cientifico atual e ppoeigPACHECO, 1997).

Um fator que pode atrapalhar muito o desempenhuodufessores em orientar uma
aula experimental construtivista com os seus alg@osos livros didaticos utilizados para a
conducdo das aulas experimentais. Segundo Leite-),(20s professores sao muito
dependentes deste recurso didatico nas aulas deatdto e, com isso, precisam adotar
atitudes criticas em relacdo ao manual didaticene,especial, as atividades laboratoriais
contidas nele.

A referida autora adiciona que os docentes precesatar “[...] previamente o valor
educativo destas e a introduzirem nelas as ne@ssdlaptacoes, de forma a contribuir para
uma educacdo em Ciéncias mais equilibrada e mpéz ae conduzir a uma educacéao pelas

Ciéncias”.



52

Conforme Leite e Figueiroa (20--) ha com frequénoas livros didéaticos, atividades
experimentais com pouca consisténcia interna ais goaco contribuem para o aprendizado
cientifico dos alunos. As autoras também mostram sprgem casos de experimentos
descritos no manual escolar que néo fornecem &ss@tas evidéncias para a sua execucao,
ou entdo, atividades que levam o aluno a obterlgsdes erradas sobre o assunto, tornando-
se, assim, uma fonte de desmotivacdo ao alunolagéiceds aulas experimentais. Logo, para
as autoras, o manual didatico utilizado pode iaterha qualidade da atividade laboratorial e

consequentemente no processo de ensino-aprendizimgeatunos em Ciéncias.

O manual escolar de ciéncias [...] deveria sugatiividades laboratoriais
capazes de veicular ao aluno o ponto de vista ifit@mbente aceite e
adequadas para introduzir o estudante no processorgstrucdo da ciéncia.
Dito de outra forma, isto significa que o manuatodsr deveria utilizar
actividades laboratoriais que fornecam dados quetitoam evidéncias das
conclusdes e explicacbes que se pretende que o alpmenda mas que
deveria também colocar o aluno em situacdes dguerdecidir sobre os
dados a recolher, que seleccionar de entre toddaduss recolhidos aqueles
gue constituem evidéncia do fendmenof/ideia em c¢aesque usar 0S
conhecimentos prévios, a criatividade e até mesmsight para explicar as
evidéncias obtidas e, assim, tirar conclusdes sobemdmeno em questao
ou avaliar a validade relativa de duas ou mais add§LEITE;
FIGUEIROA, 20--, p. 3)

5.1.1 A importancia, os objetivos e classificacoe® trabalho laboratorial no ensino de
Ciéncias

O trabalho laboratorial no ensino de Ciéncias possa importancia fundamental
para 0 processo de ensino-aprendizagem e paranadé@o cientifica dos alunos, pois este
tipo de atividade envolve a manipulacdo de idelaspbjetos e a visualizacdo de fenébmenos,
tanto no ambiente laboratorial quanto na utilizad@anateriais laboratoriais em um ambiente
diferente, como por exemplo, a sala de aula ofpeaéda escola.

De acordo com Hodson (1988), particularmente néssaxperimentafs os alunos
relacionam-se entre si e também com o professorf@wo um desenvolvimento das tarefas
de ensino-aprendizagem em um ritmo personalizamo,etevado dominio e autonomia sobre

elas.

Z Hodson (1988) usa o termo “aulas experimentais’a pse referir as atividades laboratoriais
pertencentes ao trabalho laboratorial, pois nena texperiéncia em laboratério se enquadra no
trabalho experimental. S6 é correto dizer que upeemento é trabalho experimental se ocorrer o
controle e manipulacéo de variaveis nesta expaa&Bd©OURADO, 2001).
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O mesmo autor mostra também que as interagdes-aluno e aluno-professor, séo
essenciais para o processo de ensino-aprendizagsnaldnos, ocasionando assim um
processo de acéao e reflexdo, que possibilita aola@ste aprender o que é e sobre a Ciéncia.

Os objetivos do trabalho laboratorial ainda nddesbmpletamente definidos, pois as
propostas de seus objetivos diferenciam para ocatda @ também para cada tipo de trabalho
laboratorial.

No entanto, existe um consenso que este tipo dalli@ no ensino de Ciéncias,
segundo Vieira (2006), visa atingir objetivos desieo-aprendizagem em relacdo ao
conhecimento procedimental, conceitual ou metododdgos alunos.

Ja Dourado (2006) agrupou os objetivos de diveraatores: “do dominio
procedimental (por exemplo: desenvolver capacidatkesobservacdo; dominar técnicas
laboratoriais); do dominio conceptual (por exempliquirir conceitos; explicar fendmenos);
e do dominio da metodologia cientifica (por exempésolver problemas)”. Este mesmo
autor esclarece que estes objetivos podem naolcsercados na pratica, pois depende do
modo como é implementado o trabalho laboratorial.

Os objetivos citados sdo alcancados, muitas venes/és da utilizacdo de diferentes
tipos de trabalhos laboratoriais. Esta classifiogde@nbém varia para cada autor, assim, Leite
(2001 apud FIGUEIROA, 2003) reuniu e sintetizou as diferentssificacées dos diversos
autores sobre os diferentes trabalhos laboratayissdevem ser utilizados para um melhor e

mais completo ensino de Ciéncias.

- Aprendizado de conhecimento procedimental — ésiec (praticas de
observacao, utilizacdo de equipamentos, manipuldgdoateriais, aquisicao
elou aperfeicoamento de técnicas laboratoriais);

- Aprendizagem de conhecimento conceptual: — refal® conhecimento
conceptual - experiéncias para aquisicdo de sédaile acerca de
fendmenos (permitem uma ideia mais exacta do fenémeu das
caracteristicas dos materiais) e experiénciasralidis (confirmam ou
concretizam o conhecimento previamente apresentado)

- construcdo de conhecimento conceptual — expesi€rarientadas para a
determinacdo do que acontece (conduzem o alunonam Uesultado
possivel) e Investigacdes (0 aluno tem que descoima forma de alcancar
0 conhecimento);

- (re) construcdo de conhecimento conceptual -idaties do tipo prevé-
observa-explica-reflecte  com procedimento apredentaou com
procedimento a ser definido pelo aluno (permitenalmo testar as suas
ideias e reconstrui-las caso necessario);

- Aprendizagem de metodologia cientifica — Investiies (permitem ao
aluno desenvolver competéncias de resolucéo ddepmab que exigem a
realizacao de actividades laboratoriais).
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Segundo Leite (200lapud FIGUEIROA, 2003), as atividades laboratoriais
(InvestigacOes e as do tipo prevé-observa-expéfiaate, sem procedimento) sédo as que
proporcionam aos estudantes, um desenvolvimentoqudese todas as capacidades e
competéncias proprias dos cientistas. Apesar derofessores de Ciéncias precisarem
executar todos os tipos de trabalho laboratorralfngédo de uma melhor aprendizagem em
Ciéncias de seus alunos, conforme Figueiroa (2a@3)jJocentes em Ciéncias ndo podem
somente enfatizar estes tipos de trabalho labdsbterseus objetivos, e sim, gastar mais
tempo trabalhando com ideias e menos com equipas)jemd intuito de seus alunos terem
mais oportunidades de desenvolver as compreensfesittiais e procedimentais durante as

atividades laboratoriais.

5.1.2 As dificuldades de implementar um trabalho llaoratorial significativo ao processo

de ensino-aprendizagem dos alunos em Ciéncias

Ainda que as condicbes estruturais e materiais ldbsratorios de Ciéncias
influenciem bastante na qualidade do trabalho &tbaal no ensino de Ciéncias, outro
importante fator responsavel pela ineficacia dagidades laboratoriais sdo os proprios
professores.

Os docentes em Ciéncias, muitas vezes por causauaedeficiente formagao
profissional, realizam atividades experimentais c@® estas fossem uma “receita de bolo”,
utilizando-se da oOtica empirista a qual trata aepl@;do por parte dos alunos como a
principal maneira de aprenderem o significado decaala.

Assim, os professores reduzem as aulas laborat@manente para comprovarem as
teorias e o0 assunto abordados anteriormente, deeiraaa que o0s alunos ndo tenham
oportunidade para refletir, discutir com o professus resultados, tornando essas
experimentacdes como algo mecéanico. Neste tipaulze as alunos ndo aprendem o que é
Ciéncia e como se faz Ciéncia, pois é transmitidaestudantes uma Ciéncia pronta, acabada
e que ndo precisa de questionamentos, ou seja,Aiémzia completamente utopica em
relacéo a realidade.

Este fato ainda frequente nas aulas de laboragé&rausado pela mé formacgéo docente
gue nao orienta os futuros professores sobre artémma de realizarem aulas laboratoriais
gue permitam que seus alunos investiguem o probddroado e também néo direcionam os

alunos nos cursos de licenciatura a planejarentipagiamente os objetivos para a realizacao
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de experimentacbes e, assim, escolherem o melpor de trabalho laboratorial para
determinado objetivo (VIEIRA, 2006).

Conforme Vieira (2006), os alunos precisam semtidenos da situagao, isto €, a
atividade elaborada passa a pertencer ao alun@ emarofessor, e iSso constitui em um
desafio cognitivo e contemporaneo ao aluno, toroang@rotagonista principal da atividade
laboratorial.

O referido autor menciona que nas aulas labor&pnmra motivar os alunos, o
professor precisa trabalhar assuntos como o eskei@asos da historia da Ciéncia, o uso de
novas tecnologias de informacao associadas ou mdigidades de simulacéo e o estudo de
casos contemporaneos e controversos.

Vieira (2006) sintetiza as preocupacOes que osepsofes de Ciéncias devem ter
quando forem planejar e preparar uma atividaderdamal, para que assim nao cometam as
deficiéncias comentadas e acabem prejudicando ae$so de ensino-aprendizagem de seus

estudantes:

= descriminar a priori, as aprendizagens passiveisedem mais facilmente
alcancadas e de delimitar a que sera eleita conextdo primordial de
aprendizagem;

= relacionar a actividade com a teoria subjacergterohinando o momento
mais propicio para a sua implementacao;

= conhecer as concepc¢des alternativas dos alunosie anfluéncia no
processo de ensino-aprendizagem;

» promover a contextualizacdo da actividade labdedtmuma Optica de
resolucdo de problemas que se aproximem do ingedessalunos; e,

= desenvolver a integracdo do ensino-aprendizagatmadio. (VIEIRA,
2006, p. 30)
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5.2 O TRABALHO DE CAMPO NO ENSINO DE CIENCIAS
5.2.1 Diversas caracteristicas do trabalho de campo

O trabalho de campo na Educacédo em Ciéncias édepadd um recurso de inegavel
valor e também essencial para que os alunos posstabelecer relagdo do contetdo
aprendido em sala de aula com a realidade envel\BX@URADO, 20--).

Esta modalidade didatica é capaz de aliar aspeethgacionais e afetivos,
possibilitando aos alunos uma aprendizagem sigtifi em Ciéncias através da
demonstracdo do conhecimento cientifico pelo ratioddgico, e também o uso de valores
desenvolvidos durante a formacé&o escolar (SENICIATAVASSAN, 2004).

Ribeiro e Verissimo (2000) salientam que:

Pressupondo a importancia de conhecer (descobcongpreender) para
respeitar e preservar, impde-se facultar a popaolagéudantil vivéncias em
ambientes naturais e, sob a orientacdo do professoontacto com um

sistema de valores e, subsequentemente, a assimgiudes associadas,
nomeadamente, aos principios de reciprocidade pomeabilidade do ser
humano perante os seres vivos e perante a diveesidaldgica (estrutural e
funcional, multissistémica e informacional), em ftraponto com o0s

principios de objectividade e instrumentalizacaoac@risticos de um

relacionamento antropocéntrico. (RIBEIRO e VERISSIN2000, p. 60)

O trabalho de campo é também eficaz para envolveote/ar criancas e jovens nas
atividades educativas, da mesma forma que congtitni instrumento que supera a
fragmentacao do conhecimento (SENICIATO; CAVASSARND4).

Entretanto, Dourado (20--) esclarece que esta nuadi didatica ainda é pouco
utilizada pelos professores e quando executadeesotados esperados ndo sdo alcancados,
porgue a motivacdo dos alunos ocasionada peldhmba campo, ndo é suficiente para que
tenham uma aprendizagem significativa dos conceateem consigam adquirir habitos e
destrezas cientificas. Conforme o autor, isto amntevido a orientacdo que tem sido dada

ao trabalho de campo, como caracteristicas pressrie com o cumprimento de instrucdes

* Aprendizagem significativa , algumas vezes citadzsa pesquisa, segue 0s pressupostos da Teoria
de Ausubel, em que, conforme Moreira (1988), namermacdes (conceitos, ideias etc) adquirem
significados ao aprendiz quando ocorre uma interagire 0os conhecimentos ja adquiridos com os
novos conhecimentos e ambos vao se modificandajranprocesso dinamico no qual o saber vai
sendo construido.
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detalhadas que ja orientam os alunos a respostestas) servindo, assim, somente para
comprovar teorias e desenvolver habilidades maaiipak.

Ainda segundo Dourado (20--), o trabalho de cammesg um importante papel no
ensino de Ciéncias, em especial nas Ciéncias Natura Biologia e Geologia, pois a
deslocacao dos alunos em um ambiente fora da eadald proporciona a oportunidade de
observacdo da frequéncia e distribuicdo de animgkntas no seu habitat natural e, desta
forma, compreender as relacdes dos seres vivoomu ambiente. O referido autor explica
que o trabalho de campo, além de envolver os adieglaom o meio ambiente que os cerca,
permite que ocorra a compreensdo de conceitos agltsnteoricamente em sala de aula,
facilitando a constru¢do de conceitos abstratos.

Dourado (20--) esclarece que além da compreenséoceitual dos conteudos, o
trabalho de campo é capaz de proporcionar aos agasda obtencdo de conhecimentos
procedimentais através do uso da metodologia fiemtioportunizando a aquisicdo de
técnicas de campo, atitudes, linguagens, e aspian@dendo a metodologia investigativa. O
referido autor complementa que as atividades degaas@o fundamentais para a motivacao
do aluno, pois fazem com que este se envolva eracdies e, consequentemente, desenvolva
atitudes positivas em relacdo as Ciéncias e paransino de Ciéncias que seja significativo
no seu aprendizado, na sua cidadania e formacatificie@ Estes beneficios conquistados
através do trabalho de campo sao de vital impagénc

Conforme Dourado (2006), os objetivos do trabalbocdmpo sdo semelhantes em
comparacao com 0s objetivos do trabalho laborat@izitados. No entanto, este mesmo
autor explica que existem objetivos especificosa marealizacdo do trabalho de campo e
praticamente todos resultam do fato do aluno decado em contato com o objeto de estudo.
Segundo o autor, os objetivos especificos seriaalaizacdo da experiéncia direta com um
fendbmeno concreto ou com materiais ndo presentesal@ade aula; o recolhimento de
materiais e sua utilizacdo, pelos alunos, de imstnios cientificos préprios do trabalho de
campo; o0 contato com a natureza e a utilizaca® disssentido de contribuir para uma maior
conscientizacdo ambiental a respeito dos problemdmentais, sociais do meio e a adocéo de
atitudes para uma maior conservacdo ambientalndelsgmento pelos alunos de atitudes
positivas em relacéo a vida ao ar livre e a utjizada natureza.

Porém, Dourado (2006) alerta que, apesar dessefivoBj auxiliarem em uma util
formacdo cientifica e da cidadania, muitas vezes s&0 atingidos por causa da baixa

frequéncia de execucao desta modalidade didatica.
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5.2.2 A implementagé&o do trabalho de campo no enside Ciéncias

Os professores de Ciéncias desempenham um impogapel na implementacao do
trabalho de campo. Suas concepc¢des sdo oriundaatisielades de campo que tiveram
durante a sua formacao inicial e suas opinidesiegmeentos sobre esta modalidade didatica e
demais aspectos do processo de ensino e aprerdizafieenciam significativamente nas
suas praticas (DOURADO, 20--).

Os docentes em Ciéncias, conforme Dourado (20xplicam que o objetivo de
realizar uma atividade de campo com os alunos értiante para obter melhores resultados
devido a motivacdo que esta modalidade didaticpgooiona. Pois, desperta um maior
interesse nos conteudos abordados, surge uma metlsrrelacées aluno-aluno e aluno-
professor e também a visdo dos alunos em rela€dérmia. Santos (2002) esclarece que as
aulas de campo, além de contribuirem para a amagein dos alunos, também servem para
aumentarem o estimulo dos professores, pois askxesgam possibilidade de inovarem nos
seus trabalhos e assim se empenham mais na oéiendag seus alunos.O referido autor
mostra que os professores consideram também quealaldde de utilizar o trabalho de
campo é facilitar a observacdo e interpretacdo ateeitos e fenébmenos, que o que é
observado no campo ndo pode ser visualizado nacaulantdo em aulas de laboratério.
Quando os alunos voltam de uma atividade de carapgsala de aula, conseguem ter uma
melhor aprendizagem sobre o conteudo abordadmn agsdando a complementar, reforcar e
enriguecer o processo de ensino-aprendizagem emsi&sé

Porém, o uso de atividades de campo no ensino @eci@s pode apresentar suas
dificuldades que muitas vezes sdo capazes de dimoinwaté eliminar este tipo de trabalho,
dependendo das circunstancias e da formacao despoof

Dourado (20--) mostra que o0s principais obstacgjos surgem sdo em relacdo a
formacao dos professores e as dificuldades de izag#o curricular e gestdo escolar, além de
dificuldades logisticas e financeiras. Este autgliea que os docentes reclamam que o
trabalho de campo é dificultado também pela natureentifica na interpretacdo de
fendbmenos que podem ser visualizados em campofgddade conhecimentos dos alunos,
pela limitacdo do tempo para a execucao destedepatividade, pela grande quantidade de
contetdos a serem trabalhados em pouco tempadtaadfalcooperacéo entre os professores,
dificuldades de organizacdo e de planejamento,sskae numero de alunos por turma,
dificuldades financeiras, de transporte e a distada escola e o local de atividades de

campo.
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5.2.3 A implementacéo integrada do trabalho laborairial e de campo

Independentemente do nivel de ensino, os professteCiéncias se esforcam por
uma implementacdo integrada entre o trabalho latmmhe o de campo em sequéncias
habituais de aprendizagem. Nesta integracdo, altrabde campo é visto com maior
preocupacao, pois frequentemente é utilizado dedatesarticulada das demais atividades de
ensino e aprendizagem, podendo passar aos alurmyigéo equivocada sobre a Ciéncia
(DOURADO, 2006).

Segundo Jaén Garcia e Bernal Martinez (1993), deyastambém a essa preocupacgao
com as atividades de campo € o fato da existércidifduldades de organizacdo das saidas
de campo que acabam nao condizendo com o0s conteddosituais correspondentes ou
entdo de os professores utilizarem esta modalidatfgica a fim de enriquecer as aulas
tedricas em sala de aula para sintetizar o assipaimiado com os alunos.

Carmen (2000) salienta que o trabalho laborataiad de campo possuem suas
particulares importancias no ensino de Ciénciais estas atividades detém caracteristicas

especificas em relagdo as demais:

a) sao realizados pelos alunos, ainda que com wm gariavel de
participacdo no seu desenho e execucao;

b) implicam o recurso a procedimentos cientificmn caracteristicas
diferentes (observacéo, formulacédo de hipétesalzaedo de experiéncias,
técnicas manipulativas, elaboracdo de conclusdes, @ com diferentes
graus de aproximacao relativamente ao nivel do®aju

c) requerem a utilizacdo de materiais especifisemelhantes aos usados
pelos cientistas, ainda que por vezes simplificagdasa facilitar a sua
utilizacdo pelos alunos;

d) decorrem com frequéncia em espacos diferenteautia (laboratério,
campo), ainda que os trabalhos mais simples posemorrer na sala de
aula; envolvem certos riscos, pois a manipulacémakerial ou a realizagéo
de excursBes aumenta o perigo de acidentes, pel@ qecessario adotar
medidas para reduzi-las ao minimo; sdo mais corapldg organizar do que
as atividades habitualmente realizadas, nas gquaiglumos se limitam a
escutar, ler ou resolver exercicios de papel s.lapi

Dourado (2006) cita que a unido entre atividaddsorktoriais e de campo €
importante para o ensino de Ciéncias, em especiiblagia e Geologia, pois os alunos
precisam conhecer a realidade do campo e estuel@-lparte no laboratério e em parte no
campo. Este autor argumenta que esta integragévando-se de atividades investigativas

pelos alunos, é de fundamental importancia parasejan atingidos os objetivos destas duas
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modalidades didéaticas, proporcionando assim valmsdributo a educacdo cientifica dos
estudantes.
Segundo Oranget al (1999apudDOURADO, 2006), para que seja possivel integrar

os trabalhos laboratorial e de campo, pressupdetinssseguintes aspectos:

a) Um contacto dos alunos com as duas formas &’ ‘tée campo e de
laboratério) que proporcione a utilizacdo de eégias de resolucdo de
problemas reais ou emergentes do real;

b) O trabalho realizado no laboratério deve oriematuralmente, a leitura
dos dados do campo e, em contrapartida, a actidadcampo permitira
uma analise critica dos resultados obtidos no ¢&600;

c) Os dados obtidos no campo e os dados obtidofabaratorio séo
influenciados por referenciais tedricos oriundosdieersas disciplinas e
deverdo permitir a elaboracdo de novos modelosictsdrou o
aperfeicoamento dos ja existentes;

d) A solucédo dos problemas a estudar resultaratdalacéo entre os dados
empiricos recolhidos no campo e no laboratério emoslelos tedricos
disponiveis;

e) O TL e o TC contribuem para a resolu¢do dos |lenws de modo
desigual, devido ao facto de o tempo no laboragro campo ser diferente.
Enquanto no laboratério os dados ndo dependem rdpoteos registos
empiricos efectuados no campo arrastam consigoatbdoria;

f) O TL e o TC nao podem ser linearmente transgogada investigacao
cientifica para a sala de aula.

O trabalho de campo exige conhecimentos praticesogualunos ndo aprendem em
sala de aula e que ndo conseguem adquirir durardalas de campo. Assim, os professores
de Ciéncias devem elaborar instrumentos ou atieslaé orientacdo aos estudantes, de forma
que estes tenham uma participagao efetiva durantgidadades de campo, mas sem tornar
estas atividades em algo inteiramente guiado ofioemie faca os estudantes se distrairem
durante a aula de campo. Outro comum obstacula adriexisténcia nas escolas de espacos

adequados para realizagéo do trabalho de campo RA0Q, 2006).

5.3 AS ATIVIDADES PRATICAS NO ENSINO DE CIENCIAS

O ensino de Ciéncias no Brasil, segundo Arratral. (20--), é considerado um ensino
distante da realidade dos alunos, pois se basetaansmissdo do saber cientifico e este
modelo de ensino faz com que os estudantes recabaimformacdes prontas que muitas
vezes nao fazem parte do seu cotidiano, causandeéumm desinteresse pelo estudo de
Ciéncias e prejudicando o processo de ensino-apesyam, pois a Ciéncia ensinada nestas
caracteristicas ndo condiz com a Ciéncia traballpadias cientistas na realidade. Logo, o
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ensino de Ciéncias precisa passar por inova¢céesdoiégicas para um melhor curriculo de
Ciéncias. Estas inovagfes sao citadas por Aretaai (20--), como:

(a) relacionar o estudo de Ciéncias ao entendindmtba-a-dia do aluno;
(b) incentivar as habilidades e qualidades dosoatun

(c) tornar os alunos participativos;

(d) valorizar os conhecimentos prévios dos alunos,

(e) trabalhar com a realidade sociocultural e,

(f) utilizar a atividade experimental como uma plod§dade de tornar o
ensino de Ciéncias mais atrativo aos olhos do astad

Nestes aspectos mencionados, necessarios para sino ee Ciéncias mais util e
significativo para a cidadania e formacado ciemdifitos alunos, as atividades experimentais
possuem fundamental importancia, pois de acordo Aorani et al. (20--), estas atividades
provocam nos alunos o desenvolvimento cognitivorabalham habilidades como a
observacdo e a manipulacdo de materiais. Arabai. (20--), explicam que o saber inicial
cientifico do educando deve ser transformado pai&ralizacdo do ensino de Ciéncias e pelo
desenvolvimento de atividades experimentais soloanteudo cientifico.

Assim, Praiaet al. (2002), esclarecem que, nas aulas experimentaigsoo da
investigacdo nestes experimentos, transforma asoslem sujeitos mais participantes na
construgdo de seus conhecimentos, exigindo, dess®,f maior esfor¢o intelectual deles,
pois os alunos estardo exercitando a utilizacdgcotkeeitos, metodologias, enfim, atitudes
mais proximas da metodologia cientifica atual.

Para isso, conforme os autores, o professor deci@agdeve incentivar seus alunos a
se conscientizarem sobre suas dificuldades e ai@aitglas. O docente tem de estar ciente
dos obstaculos a aprendizagem que seus alunostand®@, conceder-lhes confianca, mas
sem perder rigor intelectual e nem resolver probkeme seus alunos em momentos nao
aconselhaveis para nao prejudicar o método inzsitg

Segundo Hodson (1988), o trabalho pratico no enden€iéncias adquiriu uistatus
tdo elevado e exagerado, de forma que os professieCiéncias consideram-no parte
necessaria e integral neste ensino, a ponto deego, praticamente sem nenhuma critica, 0s
pressupostos de que o papel das atividades praaca@gncia e no ensino desta € idéntico e o
papel dos experimentos ndo € problematico. As guéseias disto, conforme o referido
autor sdo procedimentos do curriculo de Ciénciasgesgpecial os que envolvem o trabalho
pratico, mal conceituados e com insignificante infotia para o processo de ensino-

aprendizagem dos alunos. Também ocasionam confeiséoelacdo ao uso dos termos



62

trabalho pratico, trabalho laboratorial e trabafyperimental, comprovando a necessidade de
melhorias no curriculo de Ciéncias, pois estes dersdo usados deliberadamente e o0s
professores de Ciéncias, em muitos casos, entegdertodo trabalho pratico é exercido nos
laboratorios e que todo trabalho laboratorial inekperimentos.

Para Hodson (----), o trabalho pratico é utilizgmdos professores de Ciéncias pelas
seguintes justificativas: motivagao e estimulagaanteresse por parte do aluno, ensinamento
de habilidades de laboratorio, aumento da apregeima de conceitos cientificos e
desenvolvimento de “atitudes cientificas” como tibigade e prontiddo para julgar. Este
autor faz uma critica para cada justificativa daelas professores.

Segundo o autor, motivar todos os alunos paracpgagxperimentais é algo surreal,
pois nem todos os alunos gostam de aulas praticpara aumentar a quantidade de alunos
interessados em praticas, € necessario que s@ertdeka nos alunos a curiosidade atraves de
investigacdes realizadas pelos préprios alunog@rsdo o0 seu proprio caminho.

No entanto, 0 que se observa com grande frequéasiaulas experimentais é o fato
de que o professor € quem comanda a pratica, atded&im manual didatico no qual a
experiéncia ndo possui nenhum fator investigat8implesmente os estudantes visualizam a
experiéncia comandada pelo professor ou entdo alstess praticam a experiéncia, porém,
ambos j4 sabem o resultado da pratica e assimnderapenas para comprovar as teorias
descritas nas aulas teodricas. Desta forma, € tiadanaos alunos uma Ciéncia pronta,
acabada e sem necessidade de questionar a exgem&ecutada, ou seja, 0s estudantes
aprendem uma falsa Ciéncia.

Em relacdo ao ensinamento de habilidades de la@baratodson (----) explica que o
trabalho pratico ndo é necessario para este fingjme € fundamental ensinar certas
habilidades aos alunos que tenham importancia gaguisicdo de novos conhecimentos e,
quando for o momento mais oportuno, deve-se aatifile que todas as habilidades foram
trabalhadas no objetivo de se atingir um alto nékelcompeténcia. O mesmo autor mostra
que se porventura, a aula pratica exigir certaglitiatles nas quais os alunos ndo estao
capacitados, o professor deve demonstrar aos akstasexperiéncia, fazer simulagdes em
computador ou utilizar algum outro método, para@peocesso de ensino-aprendizagem dos
alunos nao fique prejudicado por este aspecto.

Sobre o aumento da aprendizagem cientifica, Hodsen) esclarece que o0s
professores de Ciéncias possuem esta crenca de tgalealho pratico € capaz de fazer com
que os alunos aprendam sobre a Ciéncia e sua nag@ddO autor cita que desde os anos

1960 é defendida a ideia de que a aprendizagerdgsaoberta seria capaz de proporcionar
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aos alunos um aprendizado sobre a Ciéncia, seugloseé procedimentos, porém, este tipo
de aprendizado causa significativas distor¢oeser® da Ciéncia.

O autor esclarece que na aprendizagem por desaplosrtestudantes, na verdade,
realizam uma redescoberta, pois estes adquireneibonga antes elaborados. Outro fator
comentado é a de quando a experiéncia “da erraueste tipo de aprendizagem, o0s
professores ndo incentivam 0s alunos a revisarerRperimento para descobrir o0 erro e sim,
simplesmente, falam aos estudantes de que a exgarfélhou, mostrando uma preocupacéo
com a resposta correta do experimento e dando ee$sgno de que 0s cientistas ja sabem
antecipadamente os resultados das experiénciagadssd por eles. Hodson (----) mostra que
a aprendizagem por descoberta ignora a possibdid#e existirem outras concepcdes
alternativas para explicar os resultados dos exgatios, mostrando, assim, uma visdo nao
adequada sobre a Ciéncia.

O desenvolvimento de “atitudes cientificas”, segquadautor, seria a crenca de que 0s
alunos poderao apreciar melhor as atividades dudistias através do uso de procedimentos
que eles utilizam. Entretanto, o autor alerta de davido ao distanciamento das aulas
experimentais, ja explicado anteriormente, em &elag Ciéncia que realmente é feita, esta
crenca torna-se algo inviadvel a aprendizagem emcizié¢ dos alunos.

Para que os professores de Ciéncias consigamhaabadm seus alunos atividades
praticas significativas para um bom aprendizadag&o e César (2001) esclarecem que 0s
curriculos de Ciéncias e a formacéo de profesgmeassam de uma reestruturacéo, focando
sua adaptacéo a sociedade global atual, para taraes professores ideias e técnicas capazes
de preparar os jovens a enfrentarem a rapida édmldg mundo.

A aprendizagem é um processo pessoal e social eissamas atividades praticas
precisam também envolver componentes pessoais iaissod respeito do componente
pessoal, devem-se criar oportunidades para qustodagtes expressem seus interesses, suas
estratégias de aprendizagem e saberes e expesiénti@riores, pois o conhecimento é
constituido por fatores cognitivos e ndo cognitivasociais e afetivos — que podem estimular
ou inibir o aluno, dependendo da maneira que dcpr& desenvolvida. JA o componente
social se refere ao fato de que a razdo humanasamnvblve através de acdes interativas e,
dessa forma, atividades em grupos possuem granutetancia para o desenvolvimento do
componente social, sobretudo se entre estes gropozslunos forem confrontados com
diferentes pontos de vista e assim contribuindca pasvos saberes e evoluindo suas
competéncias (BORGES; CESAR, 2001).

Na préxima secao, sdo apresentados 0s objetiviss pesquisa.
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6 OBJETIVOS DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada, no intuito de cunmgmm os seguintes objetivos:

a) Investigar as concepcdes e praticas dos proésssie Ciéncias com relacdo as
quatro modalidades didaticasabalho praticq trabalho experimental, trabalho laboratorial

e trabalho de campo;

b) Verificar se os professores de Ciéncias, durasteaulas, sabem diferenciar e

trabalhar com as modalidades didaticas citadas;

c) Investigar fatores que durante a formacao ihieia continuada influenciam a

pratica pedagogica dos professores de Ciéncias.

A secao seguinte apresenta a explicacao sobrecaloh@gia aplicada para a obtencgao
e andlise de dados nesta pesquisa, junto com @gcemt Ciéncias e o perfil das professoras

entrevistadas sdo mostrados e explicados.
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7 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

Este trabalho tratou-se de uma pesquisa qualitativadiscurso oral foi considerado
como meio de se adquirir esclarecimentos sobre@gesgadas ao Ensino de Ciéncias e sua
utilizagédo pelos professores, em relagcdo ao usoraslidades didaticas (trabalho pratico,
experimental, laboratorial e de campo).

Este método de obtencédo de dados possui aprovaggmeancia na Ciéncia, pois o
discurso cientifico, em diversas formas, é ampldaenaneito e é, por isso, que as opinides
emitidas pelos professores de Ciéncias contribuama @umentar o conhecimento da
comunidade. Além disso, este trabalho, junto aosemtes em Ciéncias, proporciona a
aproximacdo a uma das formas em que o saber m@erditransmitido, mostrando assim, seu
valor em fungcdo da qualidade da aprendizagem dososl Estes alunos poderdo ser os

cientistas do amanha.

7.1 PERFIL DOS PROFESSORES PESQUISADOS

Participaram dessa pesquisa, oito professoresé&tei@s, sendo quatro de uma escola
particular e quatro de uma escola publica, do nipioicde Maringad-PR. As escolas e 0s
professores foram selecionados de acordo com ardislidade dos mesmos em colaborar
com a pesquisa. Os nomes utilizados para represestarofessores entrevistados nesse
trabalho séo ficticios e foram usados para mellepresentacdo e entendimento das
entrevistas e seus conteudos.

Do total dos oito professores entrevistados, doisspem menos de dez anos de
experiéncia no magistério; um tem mais de vintesad® experiéncia e os demais tém entre
dez a vinte anos de experiéncia no magistério. rBeas entrevistados, sete possuem
licenciatura plena em Ciéncias e um em Matemalids sdo pos-graduados e dois possuem
habilitacdo especifica em uma disciplina.

Os perfis dos docentes em Ciéncias, entrevistadas 3 elaboracdo dessa pesquisa,

podem ser visualizados no quadro a seguir.
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QUADRO 1-Perfil dos professores entrevistados

Entrevistado | Sexo| Experiéncia Tipo de Grau de instrucéo
no escola onde
magisterio trabalha

Paula F 18 anos Particular,  Graduacgao em Ciéncias
Biol6gicas. Poés-graduacédo em
Genética.

Daniela F 07 anos Publica Graduacao em Ciéncias
BiolGgicas.

Leticia F 14 anos Particular| Graduacgéao em Ciéncias
BiolGgicas.

Neuza F 19 anos Publica Graduacdo em Ciéncias do 1°

grau e com habilitagdo em
Matematica. Especializacdo e¢m
Matematica.

Cristina F 10 anos Particular| Graduacao em Ciéncias
Biol6gicas. Pds-graduacdo em
Genética aplicada ao ensino.

Juliana F 04 anos Publica Graduacéao em Ciéncias
BiolGgicas.

Aline F 11 anos Publica Graduacdo em Matematicajcom
habilitacdo em Ciéncias.

Odete F 25 anos Particular,  Graduacéao em Ciéncias
BiolGgicas.

7.2 COLETA E ANALISE DOS DADOS

Para a obtencdo dos dados, foi aplicado um quésiioApéndice 1) contendo 9
(nove) questdes, referentes ao ensino de Ciénciasugo, pelos professores, das quatro
modalidades didaticas deste ensino, que seriamaloallios pratico, experimental, laboratorial
e de campo.

Antes de comecar a pesquisa junto aos profess@esiuas escolas onde foi realizado
o trabalho, foi feito um pedido de autorizacdo (Agiée 2) para os diretores de cada escola e
neste pedido foi explicado do que se tratava aymesga importancia deste trabalho para a
formacdo de professores de Ciéncias e que os ndosprofessores e da escola seriam
mantidos em total sigilo. Antes de cada entrevisianostrado a cada professor participante

um termo de consentimento (Apéndice 3), explicama® se tratava de uma pesquisa de pos-
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graduacdo de nivel de Mestrado, esclarecendo argsartante valor para a formacdo dos
docentes em Ciéncias e que seus homes e da esoolangceriam em total sigilo.

Os professores que colaboraram para com a pedguisa entrevistados em locais
reservados nas escolas. As entrevistas duraram ésha r20 minutos e os depoimentos dos
docentes participantes foram gravados em um MP@seriormente, transcritos na integra,
pelo processo denominado de transcricao absolugaHN¥, 1996).

A andlise dos dados foi feita com base no métodandéise de conteudo (BARDIN,
1977), em que a partir de leitura e releitura dgsodnentos, foram identificados os sentidos e
significados dos discursos obtidos e, posteriormemntiscussdes e conclusdes foram
elaboradas.

Tal método baseia-se na juncdo de um grupo dectécmie andlises dos
relatos, no qual sdo utilizados procedimentosratieos e objetivos sobre o
conteudo das mensagens, como indicadores que ifitasila verificagdo de

informacdes referentes as condicdes de producdecepgdo de tais
mensagens. Utiliza-se ndo somente da palavra, ana®tn dos conteldos
que estdo implicitos, buscando a compreenséo tiatal comunicagdes.
(OLIVEIRA, 2006, p. 62)

Para melhor exploracdo dos conteludos obtidos atraas entrevistas com as
professoras de Ciéncias, foram extraidas unidadessighificado no texto e estas se
constituiram em unidades de analise, que tambémenpakr chamadas de unidades de
registro.

As etapas do trabalho com as unidades de anatm® fas seguintes:

» Categorizagdo: organizamos as unidades de regeino categorias e
subcategorias a partir dos relatos orais dos [@ofes entrevistados,
constituindo os eixos tematicos para analise.

 Tratamento dos resultados: apresentamos os dasasagorias por meio de
um texto de modo que expressasse 0 conjunto deicagio nas diversas
unidades de registro.

* Interpretagcéo: realizamos as interpretacbes desgadds e subcategorias
objetivando a compreenséo profunda do conteludadadtu (OLIVEIRA,
20086, p. 64)

Na préoxima secdo desta pesquisa, as respostas rdtesssopres, com base no
guestionario aplicado sédo analisadas, interpretadessim obtidas as conclusdes sobre suas
reflexdes, concepcdes e praticas em relagdo aslidemtks didaticas e aos aspectos didaticos

e pedagdgicos no ensino de Ciéncias. Também fonalisadas e interpretadas suas opinides
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a respeito das dificuldades de executar estes ll@baras escolas, assim como, seus
comentarios sobre as caracteristicas dos curstiseteiatura em Ciéncias que devem ser
melhorados ou modificados, para que o professoiCi@acias consiga estar mais bem

preparado para praticar as modalidades didaticasoscseus alunos.
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8 REFLEXOES SOBRE AS CONCEPCOES E PRATICAS DAS PROESSORAS DE
CIENCIAS EM RELACAO AO TRABALHO PRATICO, EXPERIMENT AL,
LABORATORIAL E DE CAMPO NO ENSINO DE CIENCIAS

Neste capitulo sdo apresentados os dados obtidosmpm da aplicacdo do
questionario as professoras de Ciéncias. Eles farstisados e interpretados utilizando-se
do referencial tedrico escrito no corpo deste thaba, na sequéncia, discutidos, tendo em
vista as concepc¢des assinaladas pelas informames@a uma das questdes abordadas na
entrevista. Cada subsecdo da andlise dos resulpadssi uma categoria e sua respectiva
subcategoria, as quais sao provenientes das raspdas professoras entrevistadas. Essas
categorias formam a sequéncia de questbes perteacan questionario aplicado junto as

docentes participantes desta pesquisa, confornieieagho a seguir:

Categoria 1 - Aspectos didaticos e pedagdgicosssades para uma boa aula de Ciéncias;

Categoria 2 - Modalidades didaticas utilizadas nsir® de Ciéncias: conhecimentos e

caracteristicas;
Categoria 3 - Circunstancias de uso das modaliddidéticas no ensino de Ciéncias;
Categoria 4 - Dificuldades e limitacGes de util&aglas modalidades didaticas na escola;

Categoria 5 - Aspectos a serem modificados ou medles nos cursos de formacéo de

docentes em Ciéncias e Biologia, para um melhodasanodalidades didaticas.

8.1 ASPECTOS DIDATICOS E PEDAGOGICOS NECESSARIOSRPAUMA BOA
AULA DE CIENCIAS

Para que uma aula de Ciéncias possibilite 0 apraddidos alunos, é essencial que o
professor trabalhe os conteudos junto com os sku®sa interligando sua aplicacdo ao
cotidiano e sempre que possivel, fazendo o usotdedisciplinaridade, pois esta permite a
facilitacdo do entendimento de diversas discipltiastificas (KRASILCHIK, 2004).

Na primeira pergunta, “Em sua opinido, uma boa dela&Ciéncias deve considerar
quais aspectos didaticos e pedagogicos?”, podeesécar, pelas respostas dadas pelas

professoras, que grande parte delas tem alguma mimsaspectos didaticos e pedagogicos
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essenciais para uma aula de Ciéncias que properciora aprendizagem satisfatoria aos
alunos.

Algumas entrevistadas enfatizaram a interdisciplilaale, outras o conhecimento
prévio dos alunos, a aplicacdo do ensino de Cigéno@ cotidiano dos estudantes, o

planejamento e preparacdo antecipada das aulésmente com o livro didatico.

QUADRO 2 — Subcategorias e numero de unidades éiésarobtidas dos relatos orais das
professoras entrevistadas com relacdo aos asplidiecos e pedagdgicos necessarios para
uma boa aula de Ciéncias

Categoria Subcategorias Numero de
unidades de
analise
1 Aspectos didaticad.1 Planejamento e preparacao antecipados das aulas 05
e pedagogicos . s
NECesSANios pa %.2 Uso do livro didatico 05
uma boa aula de.3 Conhecimento prévio dos alunos 04
Ciencias 1.4 Aplicacao no cotidiano 03
1.5 Uso da interdisciplinaridade 02

Das professoras entrevistadas nesta pesquisa, rm@soionaram o planejamento e a
preparacao das aulas, juntamente com o uso dodidédico, como 0s aspectos didaticos e

pedagogicos fundamentais para uma boa aula deigsénc

Bom, primeiro a aula tem que ter um meio, é... mew, 0 meio e o fim.
Isso aqui é o didatico. Tem que ter a preparac@vamue se tenham essas
trés partes dessa aula, t&? E o pedagogico é aquatatem que chamar a
atengdo do aluno. N&o adianta o professor chega Ja expor o assunto,
gue ndo vai chamar a atencédo dele. Entdo vocé terdgspertar primeiro,
no aluno, o assunto que vocé vai dar, pra depot€ Woiciar propriamente
dita a aula, t&? Entdo, seria isso aqui. E... prac& ter essa aula, vocé
precisa fazer o planejamento, vocé ja tem que é®isto, €... seja uma
leitura prévia ou os acontecimentos do dia-a-dia]Tem que ser bem
planejado para que se tenha o comec¢o, 0 meio mad aula, td? Entdo
tem que ter planejamento, como vocé falou aqui sjeectos didaticos e
pedagogicos, tem que ter planejamento e ver quantpo que vocé tem pra
trabalhar com esses alunos, 0 espaco que vocé enmgbalhar com eles,
pra ver como que vai ser a sua aufaeticia, 14 anos de experiéncia no
magistério)

[...] Entdo, esse aspecto didatico da questéo dwJique é fundamental pra
leitura, a questdo da biblioteca, a questdo da pesg ainda mais na
Biologia hoje, que se vocé pegar um livro de Bi@lpglguns anos atras era
isso, se vocé pegar hoje, ele é isso. A quantidadeformagdo aumentou
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muito. Entdo, essa questdo do livro € fundamentalgbes. E no aspecto
pedagogico € a questdo da preparacdo, a preparagdcaula, um bom
planejamento, o seu objetivo, 0 que que vocé quarasse conteudo, aonde
vocé quer chegar, aonde vocé quer que esse allegasbe e ai vocé usar
€SSes recursos exatamente para vocé atingir iseovqoé quer(Odete, 25
anos de experiéncia no magistério)

Realmente, a preparagédo antecipada das aulasrfagum® os professores de Ciéncias
tenham condicbes de planejar melhor véarios aspet#osuas aulas, como 0s objetivos a
alcancar, as metodologias possiveis de serem dadices turmas e levando em consideracao
as condicdes da escola e o tempo disponivel pabaltar com seus estudantes, planejar
quais recursos didaticos que poderdo ser utilizaddemais outros detalhes. Ou seja, isto
possibilita ao docente preparar suas aulas cono dessnetodologias diferentes, a fim de que
a frequéncia de utilizacdo das aulas expositivasndia e a variedade de atividades praticas
aumente, no intuito de engrandecer a qualidadesio@de Ciéncias.

Dependendo das condi¢Bes das escolas e seus dalosrése possuirem laboratérios
didaticos), os docentes em Ciéncias, com antecegrianejamento, organizacdo e uniao,
poderdo ultrapassar barreiras, vencer as dificeklachpostas e aprimorar a qualidade da
aprendizagem de seus estudantes.

Um fator observado em relacéo aos aspectos didaipedagogicos foi a valorizacao,
por parte do professor, do livro didatico no engii@oCiéncias. Isto € ainda muito comum
acontecer. De acordo com Fracalartaal (1986) a popularizacdo do livro didatico &
ocasionada por dois fatores relacionados com gdésnatuais das escolas e as caracteristicas
dos livros didaticos, por exemplo, a sequéncia tiidados seus conteldos e atividades,
proporcionando certa facilidade e comodidade aemntec

No entanto, sabe-se que os livros didaticos, swigaes, possuem conteddos que nao
se integram ao cotidiano dos estudantes ou difiieise integrarem, além disso possuem
conteudos incompletos e até errbneos.

As aulas praticas descritas por esses manuaisadislainuitas vezes nao auxiliam no
processo de ensino-aprendizagem, pois os alunot&nmfia oportunidade de investigar estas
praticas. Com isso, 0 aluno recebe a imagem de Qm@acia pronta, acabada e sem
necessidade de questionamento. Estes experimerdabam sendo transmitidos como uma
“receita de bolo” e os alunos memorizando uma Qantdpica, ndo condizente com a

realidade.
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Para tentar superar essas deficiéncias dos liid#iabs, Fracalanzat al. (1986)
exemplificam varios métodos que podem ser perfeitdaen utilizados pelos docentes,

independentemente da disciplina na qual trabalham.

Cada professor; isoladamente, ndo tem condi¢cbesnftier de forma
significativa sobre as obras disponiveis. Mesmarmadssoladamente, pode
escolher este ou aquele livro didatico em funcacalthecimento que tem
de sua escola e de seus alunos, bem como de sigs sdbre o ensino de
ciéncias. Além disso, o professor pode usar o lijre escolheu, adaptando-
0 as suas ideias e inten¢des no ensino de ciébgiatis ainda, o professor
pode também usar outros materiais impressos pasiagenciéncias:
dicionarios, revistas, jornais etc. ele pode atémueelaborar seus proprios
textos. (FRACALANZAet al, 1986, p. 29)

Quatro participantes desta pesquisa mencionaraml@izaacdo do conhecimento
prévio dos estudantes como um aspecto essenciatl aumprido para uma boa aula de

Ciéncias.

Bem, eu acho que em toda aula de Ciéncias Natoggisocé deve abordar
0 que é aquilo de conhecimento do aluno e o amient que ele esta
inserido né, tem toda essa pratica de Ciéncias a boa fundamentacéo
tedrica também, porque os alunos vao ter umas gesst vocé tem que
deixar claro pra eles os seus objetivos e aondé wper chegar, ou seja,
também os conhecimentos que eles ja devem terrahiguorque o aluno,
as vezes ja traz um conhecimento prévio, mas el¢éemd isso sistematizado,
e mesmo ele, as vezes ele ndo sabe que conheeagakie assunto. Entdo
€ isso que a gente pode observar de sala de allaAnguando ele vai
respondendo aos questionamentos, ele vai nos danddgsao geral de sala
de aula, dos conhecimentos prévios dos aluribeuza, 19 anos de
experiéncia no magistério)

E relevante que o professor, independentementeistipliha na qual trabalha,
inicialmente, questione seus alunos a respeito adeddo que serd trabalhado, para que
assim, o docente tenha uma maior no¢ao dos conbetmmque seus estudantes ja possuem,
nao importando se séo saberes corretos ou naca Bess, 0 professor sabera de que ponto
comecara o seu ensinamento.

Os conhecimentos prévios dos alunos sdo repredestasuas sobre a realidade,
construidos por conceitos obtidos tanto no meiolasguanto fora desse meio, através de
suas atividades rotineiras. Essas concepc¢fes éspast caso estejam equivocadas, séo
dificeis de serem alteradas, pois para esses alwstas concepgBes possuem grande
coeréncia e sdo utilizadas como instrumentos capdeeprever e explicar os fendmenos
cotidianos (FUMAGALLI, 1998).
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Portanto, é de fundamental importancia que o psofedescubra, através do uso de
guestionamentos e atividades, quais 0s conhecis@nute os estudantes ja possuem sobre
determinado assunto, para que o docente saibapgltamelhor metodologia de ensino neste
conteudo, permitindo com que os alunos tenham ymendizagem mais significativa.

Trés professoras citaram que a aplicacdo do erd@n€iéncias no cotidiano dos
estudantes € um fator primordial para uma signifiasaprendizagem.

[...] E estar relacionada ao dia-a-dia da criancBesse jeito, eu tenho que
fazer uma aula em que a crianga consiga contexarlps assuntos de
Ciéncia no dia-a-dia dela. Aplicar no dia-a-dia delpra melhorar as
condicbes é... sociais, ambientais, educacionadigiene, tudo que possa
envolver Ciéncias. [...] Fica pensando que Ciénéialgo assim de um
cientista maluco, que fica dentro de um laboraté@iplodindo coisas e que
vai derrubar tudo. Puxo isso muito no dia-a-diaedel(Paula, 18 anos de
experiéncia no magistério)

O uso do cotidiano dos alunos no ensino de Ciénaimdéem possui um relevante
valor na aprendizagem dos estudantes, pois facilitendimento do conteiudo e faz os
alunos perceberem o quanto a Ciéncia esta prasasnt@ossas vidas, no nosso dia-a-dia e que
este tipo de ensino ndo pode ser considerado clyn@zcluido do nosso cotidiano ou entao
como se a Ciéncia s0 existisse para os cientistasni (2004) mostra que, apesar do ensino
de Ciéncias no Brasil seguir premissas de um ert@ntrado no aluno e que deve partir do
seu cotidiano, este ensino, ainda, esta distantealalade dos estudantes, pois se baseia
exageradamente na transmissao do saber cienffigotora explica também que o ensino de
Ciéncias é organizado pelo principio da logica fdrque € um método de ensino no qual o
estudante € obrigado a receber informacdes promi@smuitas vezes ndo condizem com o
seu cotidiano, causando um grande desinteress@grta do aluno e, consequentemente,
prejudicando seriamente 0 seu processo de ensieaehpagem.

Segundo Fracalanzt al. (1986) a valorizacédo do cotidiano dos alunos & feelos
professores, no intuito de ensinar solucdes delgr@s praticos na vida dos estudantes e
também de causar maior motivagdo nos alunos papeeadizagem em Ciéncias. No entanto,
0s autores ressalvam que é preciso que o profesrercertas precaucdes, para ndo cometer

equivocos e acabar prejudicando o processo deceagiendizagem dos alunos.

* A valorizacdo do cotidiano dos estudantes no enden&iéncias tem o
compromisso de auxiliar na formacéo cientifica dm@ e ndo transformar

este ensino em um curso de tecnologia caseira.
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» Para continuar motivando o estudante, o docentgade, apos trabalhar
o conhecimento do cotidiano no inicio do process@pgrendizagem, ficar
limitado somente ao contetdo formal em Ciénciasygmando assim uma
ruptura nesses conhecimentos.

e Grande parte dos livros didaticos aborda um cataipadronizado e
estereotipado, ou seja, uma realidade muitas veaegondizente com as
dos alunos, provocando certa rejeicdo, por parseedtudantes, quando o
professor utiliza esse conceito de cotidiano piteseos livros didaticos. O
docente necessita usar exemplos e situacdes comipatdm as condi¢cdes

da comunidade escolar no qual trabalha.

Duas entrevistadas disseram que o uso da inteplinssidade é essencial para um

bom ensino de Ciéncias.

Eu considero para uma boa aula de Ciéncias, ela tgque ser
interdisciplinar e ela tém que abordar todos os exdps ambientais e
sociais (Paula, 18 anos de experiéncia no magisteério)

A interdisciplinaridade é capaz de possibilitar @sealunos aprendam conteudos de
diferentes disciplinas através do ensinamento de dmica disciplina. No entanto, segundo
Krasilchik (2004), para a realizagdo da interdiscgidade, é preciso superar certas
dificuldades, como a atual organizacdo dos cupfcekcolares, a organizagdo escolar e 0s
livros didaticos.

A referida autora explica que para vencer esseta@lles, € necessario que 0S
professores por meio de seus trabalhos comuns lgétancom a unido de laboratérios e
bibliotecas, desenvolvam temas comuns que envodvparticipacdo de docentes de diversas
disciplinas, como, por exemplo, a poluicdo, as equéncias das tecnologias atuais na

sociedade e no meio ambiente, entre outros. A masiosa esclarece também que:

O que se tem verificado na pratica € a maior vididle de coordenacgdo de
cursos, de modo que temas comuns e seus pré-tegusgjam apresentados
simultaneamente ao longo do periodo letivo, poliogaprofessores, de

forma a facilitar e motivar o aprendizado, presede no entanto, a divisdo
tradicional das matérias. (KRASILCHIK, 2004, p. 50)
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8.2 MODALIDADES DIDATICAS UTILIZADAS NO ENSINO DE GENCIAS:
CONHECIMENTOS E CARACTERISTICAS

Neste item, a analise dos depoimentos das protesste Ciéncias relacionadas a
segunda e a terceira questdo do questionario dplidai agrupada, pois as respostas das
docentes na segunda questdo, em muitos casostaungta responder a terceira pergunta.

QUADRO 3 — Subcategorias e numero de unidades de analiseasldws relatos orais das
professoras entrevistadas com relagdo as modadidhdi@ticas usadas no ensino de Ciéncias:

conhecimentos e caracteristicas

Categoria Subcategorias Numero de
unidades de
andlise
2 Modalidades2.1 Trabalho experimental € sinbnimo de trabalho 08

didaticas utilizadas ndaboratorial
ensino de Ciéncia
conhecimentos
caracteristicas

°2.2 Utilizam o trabalho laboratorial com certa 08
requéncia e o caracterizam como algo semelhante
as praticas de laboratorio

2.3 Possuem conhecimentos sobre todas as 07
modalidades didaticas

2.4 O trabalho prético corresponde a todas as 05
demais modalidades didaticas

2.5 Utilizam o método investigativo para| a 03
resolucao de problemas em experimentos

2.6 Realizam trabalho de campo com certa 03

frequéncia
2.7 Realizam trabalho de campo esporadicamepte 03
2.8 Nao realizam trabalho de campo 02

2.9 Nao ha aulas praticas no laboratério devido a 01
obstaculos criados pela propria escola

2.10 Aulas experimentais séo realizadas somente 01
em sala de aula

Das professoras entrevistadas, com excecdo detodas, responderam que possuem
conhecimentos sobre o trabalho experimental, praaboratorial e de campo. A docente que
afirmou que ndo possui conhecimento claro sobiguaso modalidades didaticas, citou que

nao conhece o trabalho de campo e o pratico, ecstmpalho experimental e o laboratorial,
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apesar de confessar que acredita que ambos sigmfiq@ mesma coisa e que se confunde

com esses dois termos. Pode-se visualizar iss@emepoimento.

Ah, eu ndo conheco tudo né, mas eu acho que sgnalgoisa, ndo sei tudo.
Experimental e laboratorial seriam a mesma coisa Rérque eu confundo.
E o que eu acho. Experimental, como eu trabalhai ag 8° série, a gente
tinha feito experiéncia no laboratério na area daif@ica né, na decantacao
e nas etapas de preparacdo de misturas. De canp@aso eu teria que
sair da escola né, da sala, pra gente estar fazératalho de campo. Hoje,
eu ndo tenho muito conhecimento de trabalho de oampais de
experimental e laboratorial, porque é o que a gefate né? O trabalho
pratico eu ja ndo se{Juliana, 04 anos de experiéncia no magistério)

Em relagéo ao trabalho experimental, todas as gsofas entrevistadas confundiram
esta modalidade didatica com o trabalho labordtopais disseram que o trabalho
experimental seria sinbnimo de aulas experimemiasslaboratérios didaticos ou em sala de
aula.

Contudo, segundo Dourado (2001), para que se @niza do trabalho experimental
no ensino de Ciéncias, € necessario que sejaadtilizima metodologia em que ocorra
controle e manipulacdo de variaveis, ndo importamdiocal onde isso é aplicado. Por isso
que, de acordo com o autor, o trabalho experimg@oidd ser executado no laboratério ou em
sala de aula ou entdo em um ambiente fora da esgmaar de as dificuldades de realizagcao
desta modalidade didética, variarem conforme d keseolhido.

Dourado (2001) cita, ainda, que se ocorrer o cenegananipulacdo de variaveis em
atividades laboratoriais, de campo ou quaisquerasudtividades praticas, estas também
poderéo ser chamadas de trabalho experimental.

Portanto, ndo se pode considerar correto assemeltrabalho experimental a aula
experimental citadas por algumas professoras, s toda aula experimental utiliza esta
modalidade didatica. Esta averiguacdo de que aexgerimentais significam trabalho

experimental, pode ser constatado na citagao geguin

O trabalho experimental, eu acho importante peto fdo aluno nao ficar

s6 naquela parte teorica, ele vai investigar sobrassunto, vai pesquisar,
ele vai experimentar sobre o assunto, entdo eu agtloeles vao formar
uma opinido sobre determinado conteldo, ai ficatonmiais facil do que

vocé ficar simplesmente s6 na parte tedrica. O datdivio no caso, é...

também ele vai através da observacao, da experag&af ele mesmo vai...
eu falo assim “ele vai produzir o seu proprio cocineento né, entdo vocé
vai auxiliar o aluno né, dai ele vai fundamentarseesconhecimento”.

(Neuza, 19 anos de experiéncia no magistério)
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Houve uma docente que, além de achar que o trabaff@imental e o laboratorial ou
pratico sao idénticos, esclareceu que ndo sablaaxp que seria o trabalho experimental.

[...] No experimental provavelmente, ndo sei o que €, deve ser quando a
gente vai pra um laboratério realizar alguns expeentos, € saber o0s
roteiros de como é... o que ele quer com aquelbatr®, de como ele
chegou naquele resultado, se esse resultado esperado ou ndo, que ai
eu acho que ja entra o pratico né, olha s6 que usad (Cristina, 10 anos
de experiéncia no magistério)

Esta confusdo que as professoras de Ciéncias fapnenelacdo a diferenca entre
trabalho experimental e laboratorial pode ser aagela complexidade destas modalidades
didaticas, e também €& ocasionada pela deficiémnmidormacdo docente. Para sanar esta
lacuna, € fundamental que os cursos de formachalliem melhor as modalidades didaticas,
ndo somente as concepg¢des sejam estudadas, masnasbmaneiras de como praticar 0os
trabalhos existentes no ensino de Ciéncias comews alunos. Desta forma, os docentes
saberdo valorizar e trabalhar mais essas modatiddidéticas junto aos seus estudantes e,
consequentemente, melhorar a qualidade do prodessasino-aprendizagem dos estudantes.

Trés professoras entrevistadas, apesar de tertarctifusédo em relagdo ao conceito
de trabalho experimental com trabalho laboratodagram que o trabalho experimental é
também trabalho pratico e que nestes experimerilazsaon o0 método investigativo com os

alunos para a resolucédo de problemas.

Eu considero o trabalho experimental, um trabalhoe ga gente pode
resumir tudo isso aqui em um trabalho pratico, watbalho em que o aluno
tenha que ele experimentar determinadas situagbeder um raciocinio em
cima daquilo, desenvolver um raciocinio em cimauilagpra ele chegar a

uma conclusdo. Nao podemos ter uma aula é... daratimg, ou seja, eu

faco e vocés ficam vendo eu fazendo. Eu parto sedgprincipio de que

eles tém que tentar fazer alguma coisa pra elesraggrem, porque € aquilo
que eles tao tentando fazer, o que que pode d&w eeo que ndo pode dar
certo e quais sdo as conclusdes que eu possodaauilo. (Paula, 18 anos
de experiéncia no magistério)

Bom, experimental € pra vocé estar saindo ali adaigené, quando vocé
pode estar demonstrando né, como que aquilo alict&rendo, como que
pode ta acontecendo. O experimental ndo deixa t# kgado no pratico

também né, porgue uma coisa ta puxando a outra(Aline, 11 anos de
experiéncia no magisteério)

O trabalho experimental, eu acho importante peto fio aluno néao ficar sé
naquela parte tedrica, ele vai investigar sobressumto, vai pesquisar, ele
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vai experimentar sobre o assunto, entdo eu achoetpe vao formar uma
opinido sobre determinado conteudo, ai fica muitdsniacil do que vocé
ficar simplesmente sé na parte teérighleuza, 19 anos de experiéncia no
magisteério)

Esta caracteristica das aulas experimentais jafismgrum grande avanco para a
qualidade da aprendizagem dos alunos, pois o métoastigativo permite com que 0s
estudantes vivenciem a Ciéncia com maior proximedadlas experimentais demonstrativas,
conhecidas muitas vezes como “receita de bolofstritem aos alunos uma imagem da
Ciéncia como algo pronto e que nao esta sujeitadantas.

De acordo com Dourado (2001), o trabalho experiaigtambém é utilizado no
ensino de Ciéncias para a investigacédo e resoldedaroblemas junto aos alunos e assim
contribuindo para a construcdo de conceitos terecgpara a compreensao da natureza do
trabalho cientifico, através da discussdo e reglizade confrontos de ideias entre os
estudantes.

Sobre o trabalho prético, das docentes entrevistatteco delas responderam que este
tipo de modalidade corresponde a todas as demalaliw@des didaticas, ou seja, o trabalho
pratico ndo se restringe somente as aulas expddaimeer sim, a toda atividade realizada
pelos alunos com foco na sua aprendizagem em @gridma observacgéo importante foi que
essas professoras esclareceram que buscam trapsthanodalidade didatica através de fatos
bem proximos do cotidiano dos alunos. Este fatdribmn para facilitar o aprendizado dos
estudantes, pois assim, estes contetudos perdeniresgam de serem tao abstratas e, com
isso, estes alunos conseguem notar de como a &€iéstd intimamente ligada a rotina de

cada um e de como ela é essencial a vida.

O pratico é dentro do laboratério, mas esse pratinem sempre,
obrigatoriamente, € em cima de experimento. Pof?dté posso trabalhar
véarias questdes do aluno, enfocando varios aspetdatidiano, onde pra
ele fazer, ele precisa fazer essas analogias eseenpre dentro do contexto,
eu uso a pratica pra fazer isso. [...] Essa parte desenvolvimento da
competéncia que o aluno tem que relatar, que ehegige informar, onde ele
tem que dar opinido disso, nem sempre é feita ema clo experimento.
Quando da sim, mas quando ndo da, eu trabalho ema ae questdes
pratico-tedricos vamos dizer assim, mas da prarfazaplicacdo disso no
cotidiano dele, que € o objetivo principal da Bgily ndo é o decorar por
decorar, € a aplicacdo do conteudo, onde eu poplioas, de que forma eu
posso aplicar isso aqui, acho que seria igsadete, 25 anos de experiéncia
no magistério)
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Somente uma entrevistada respondeu que o trabataticop se referia a
experimentacdo. Esta resposta ndo estd completaregaida, pois a experimentacdo esta
incluida nesta modalidade didatica. Porém, o thabadratico ndo pode ser considerado
sinbnimo de experimentacao, pois ele aborda tosaemais trabalhos no ensino de Ciéncias
que vao muito aléem das experimentagoes.

Duas participantes da pesquisa explicaram que aBi@as 0 que seria o trabalho
pratico. Uma delas foi citando as atividades quadiz& junto aos seus alunos, no intuito de
acertar a questdo. Sua resposta estava correentanto, a professora afirmou claramente
gue nao sabia realmente sobre esta modalidadeicdid&or isso, ambas ndo souberam
responder se utilizam o trabalho pratico com os sstudantes.

O que sera que é pratico... serd que é observagao,sei, do dia-a-dia
deles, daquilo que a gente visualizou em sala the aéo sei agora, sei la o
que é isso, se é coleta das informacdes, mas adeirj trabalho de campo...
(Cristina, 10 anos de experiéncia no magistério)

Todas as professoras entrevistadas possuem commdgigorreto sobre o trabalho de
campo, mas nem todas praticam esta modalidade regméincia satisfatéria e até chegam ao
ponto de ndo praticarem.

Cerca de trés docentes participantes da pesquigarato trabalho de campo com
certa frequéncia, porém outras trés professorastieahm que realizam pouco este tipo de
trabalho, pois existem varios obstaculos, na ogpirdélas, para o uso desta modalidade
didatica. Esses obstaculos se referem a buroaldacéscola, a necessidade de pedir dinheiro
aos pais dos alunos, a necessidade de alugar Omibusgrande responsabilidade dos

professores com os alunos.

O trabalho de campo, eu ja fiz, mas néo é feitdoméio, porque pra sair a
campo, precisa de autorizacdo dos pais, tem quéraesporte, entdo isso
de ficar sempre pedindo dinheiro pros pais, tamin@m vao gostar muito
ndo, ta?(Leticia, 14 anos de experiéncia no magistério)

Estas dificuldades afetam tanto a execucado doltmltke campo que duas docentes

entrevistadas disseram que ja ndo realizam maisrestalidade didatica com os seus alunos.

Agora, em relacdo ao campo, pra nés sairmos € rddisil, ai ja em
relagdo ao campo j4 ndo fazemos, é muito dificil amntecer. Do
experimento sim, mas do campo ja nos ndo fazeraasidpra irmos a uma
visita, visitar algum lugar, isso ai ndo. [...] Tematé teria, mas em funcao
do sair da escola, entendeu, em funcdo do sairsdala, levar os alunos,
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vocé precisa da autorizacdo dos pais, se vocé n@o & autorizacdo dos
pais, os alunos ndo podem ir. Entdo, nesse sergitldo ndés ndo fazemos.
Porque envolve esse aspecto muito burocratico né,relacdo a isso,
entendeu? Porque se um aluno sair sem autorizagjaos pais dizem “Eu
nao autorizei o meu filho sair, eu mandei meu fitha escola”. Entéo, se
for fazer, tém que mandar toda a documentacéo aatesbjetivos, pra que
que €, o pai tem que autorizar, entdo ai nés naerfeos mais(Odete, 25
anos de experiéncia no magistério)

Para que estes obstaculos ndo acabem eliminanébalhio de campo do ensino de
Ciéncias e, desse modo, prejudicando fortementeuadidagde do processo de ensino-
aprendizagem dos alunos, € fundamental que hajamei@ conscientizacdo por parte das
escolas e dos pais dos estudantes. As escolasametacilitar e apoiar a execucdo desta
modalidade didatica e os pais necessitam se caotigaie da importancia do trabalho de
campo para a formacao cientifica de seus filhos.

O trabalho de campo proporciona aos estudantetoezagdo da experiéncia direta
com um fendmeno concreto ou com materiais ndo piEes@a sala de aula; o recolhimento
de materiais e sua utilizacdo, pelos alunos, deumgntos cientificos préprios do trabalho de
campo; o0 contato com a natureza e a utilizacao disssentido de contribuir para uma maior
conscientizagdo ambiental a respeito dos problemdmentais, sociais do meio e a adoc¢éo de
atitudes para uma maior conservacdo ambientalndelsemento pelos alunos de atitudes
positivas em relacdo a vida ao ar livre e a utiizada natureza (DOURADO, 2006).

No entanto, o referido autor alerta que, apesaesesbjetivos auxiliarem em uma Uutil
formacgdao cientifica e da cidadania, frequentemestes objetivos ndo sao atingidos por causa
da baixa frequéncia de execucdo desta modalidddé&adi.

Portanto, o trabalho de campo possui tamanha idpoé no ensino de Ciéncias, que
nao pode ser simplesmente abandonado pelos pradegswr causa das dificuldades. Para um
maior auxilio na execucao desta modalidade, panphke as escolas poderiam disponibilizar
no terreno de seu estabelecimento ou proximo alestds com o minimo de estrutura para
permitir que os alunos possam visualizar as inf@®¢los seres vivos com 0 meio ambiente,
como viveiros, jardins ou um pequeno local contealgomas arvores. Medidas como essas
ja sdo capazes de ajudar os estudantes a obseradigatdo de certos organismos com o
ambiente que os cercam, tornando o ensino de @gme@da vez menos abstrato e mais
presente no cotidiano da vida.

A respeito do trabalho laboratorial, todas as pi@dintes da pesquisa esclareceram
gue utilizam este tipo de trabalho no ensino den€i@&s com relativa frequéncia. Um fato

constatado e significativo para a qualidade damaliizagem dos estudantes foi que, dentre
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essas professoras, trés explicaram que utilizam étoduo investigativo em suas aulas
laboratoriais e ndo somente atividades demonsdsatiessas praticas, infelizmente um fator

muito comum ainda nas atividades laboratoriaisnsin® de Ciéncias.

N&o podemos ter uma aula é... demonstrativa, @ sejfaco e vocés ficam
vendo eu fazendo. Eu parto sempre do principioweales tém que tentar
fazer alguma coisa pra eles aprenderem, porque édil@aque eles tao
tentando fazer, o que que pode dar certo e o qoeppde dar certo e quais
sdo as conclusdes que eu posso tirar daquilo.Mak eu ndo gosto de fazer
demonstrativo, como j& falei. Eu gosto, eu falon&a dou receita de bolo,
faco isso, depois aquilo e depois aquele outrod&w uma pista e eles véo
tendo que achar como que f§Raula, 18 anos de experiéncia no magistério)

Uma professora entrevistada citou que para readiai@s experimentais, em vez de ir
ao laboratério da escola, prefere fazer o expetionea sala de aula. A docente constatou que
devido ao fato de haver alunos com intencéo darfuntateriais laboratoriais para brincar ou
entdo para machucar outras pessoas, tem muito reeitilizar o laboratério junto com seus
alunos, além de declarar que o laboratorio da asarhpre esta ocupado por outras turmas, e

assim, ndo consegue marcar suas aulas de laboratori

Eu ja tentei, laboratorio ocupado. E outra, eles sduito agitados pra gente
guerer ir sozinhos 14 no laboratorio. Eu tenho cemtéceio disso. Agora, que
eles pedem pra ir, eles pedem, mas ao mesmo temqumeles pedem pra ir,
0 que eles fazem? A gente sabe que alguns est@mdenaprontar no

laboratério. Por exemplo, vocé falou trabalho pcati.. um aluno ficou me
pedindo para ensinar a fazer uma, 8° série, sobefeito da quimica, a
primeira coisa que ele me pediu: ensinar a fazea wmba! Ele comecou a
me questionar, diariamente, quais produtos que t8zaupra fazer uma

bomba. Por qué? Porque ele queria elaborar uma konhlmgo estourou

duas aqui no colégio e no mesmo dia, na parte dahéiaele chegou pra
mim e disse: “Olha professora, vocé ndo me ensedazer uma bomba,
mas eu aprendi”. Dai deu 10h00min ele tocou aqupoga com um aluno
junto, pra identificar quem que estourou a bombai Bue eu vi e disse:
“Vocé viu o que aconteceu? Vocé viu o que vocé&fd®manha?” Eu tive

também uma experiéncia em outra escola, eu e optafsssores, ela ja era
padrdo ha muito tempo, foi para o laboratério, eagdo eu dei conta,
pegaram &cido e colocaram no meio do patio. Dakeipdai, eu peguei

certo receio de ir com os alunos no laboratér{@aniela, 07 anos de
experiéncia no magistério)

Estes problemas e riscos mostrados pela docent&gtalepodem ocorrer, pois os
alunos sempre ficam curiosos em relacdo ao ambdentaboratério, mas esta curiosidade é
essencial para que eles desenvolvam o gosto pertegsalho. Sempre existirdo aqueles

estudantes que usam de sua curiosidade para dutso®do relacionados ao ensino de
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Ciéncias, mas o professor, através de sua formagigeriéncia em sala de aula, deve ser
capaz de controlar e superar essas adversidades @ificuldades ndo podem ser utilizadas
como motivo para a nao realizacédo de aulas expetaiiseem laboratorio.

Atividades laboratoriais em sala de aula sdo pessile serem feitas e sdo também
muito importantes para a formacéo cientifica dasdasites, mas nem sempre a sala de aula
tem a estrutura ideal, como a que tem no labomat@ara a execucdo destas atividades
praticas. Logo, o professor de Ciéncias acaba sdadmsiadamente limitado pela falta de
estrutura da sala de aula, e assim, as experiéqaoeaeealiza podem ser simples demais, néo
contribuindo para o processo de ensino-aprendizagem

Outra participante da pesquisa declarou que nasegole fazer aulas praticas no

laboratorio por causa de obstaculos criados pélariarescola.

[...] podemos dizer assim, tem uma escola em queabalho, ndo vou citar

0 nome dela, é... pedi pra usar o laboratério, digseram que era pra
evitar, porque sendo as criangas iam quebrar, qgermte teria que pagar e
ndo sei mais o que, colocou varios utensilios pque aquilo 1& néo
ocorresse. Dai eu fiquei meio desanimada e daigiédsixa pra 1&". Ai o
gue eu fazia? Eu trazia de casa algumas coisadgmar experiéncias mais
simples e tentava fazer na sala mesmo (dé@Rana, 04 anos de experiéncia
no magistério)

Percebe-se que é necessario fazer com que assesefdan mais conscientes do
grande valor que o trabalho laboratorial tem paemngino de Ciéncias. Para isso, as escolas,
tanto particulares quanto publicas, precisam teurs®s financeiros que permitam que 0s
laboratérios tenham a estrutura e os materiaigienfes para o seu uso, pois nestes locais
pode ocorrer a quebra de certos materiais e, & ¢a0 envolve custos.

No entanto, os professores de Ciéncias ndo podedar a@le utilizar o laboratorio, pois
este local, apesar de ndo ser o Unico para o exedo trabalho laboratorial, € fundamental
para uma significativa aprendizagem.

Durante as entrevistas, percebeu-se que as prdsssaracterizaram o trabalho
laboratorial como algo semelhante as praticas Herd#drio. As entrevistadas néo estéao
completamente equivocadas, porém esta modalidddéad pode ocorrer em ambientes fora
do laboratério e da sala de aula, como ao ar livog, exemplo. Pois, segundo Dourado
(2001), a unica diferenca entre o trabalho laboigte o de campo, é o fato de que o trabalho
de campo é realizado ao ar livre, onde sdo utiigas materiais presentes no meio ambiente
e onde os fenbmenos ocorrem, ja o trabalho lababfmode também ser executado ao ar

livre, porém utilizando-se de materiais laboraisria
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8.3 CIRCUNSTANCIAS DE USO DAS MODALIDADES DIDATICASNO ENSINO DE
CIENCIAS

Neste item, a andlise dos depoimentos das protesslm Ciéncias relacionados as
guestbes de numero quatro a sete, presentes ntiogaes utilizado nesta pesquisa, foi
agrupada para facilitar o entendimento dos resustathtidos.

QUADRO 4 — Subcategorias e numero de unidades de andliseasldms relatos orais das
professoras entrevistadas com relacéo as circuiasade uso das modalidades didaticas no
ensino de Ciéncias

Categoria Subcategorias Numero de
unidades de
analise

3 Circunstancias d8.1 Realizam  experimentos focando | a 08

uso das modalidadesomprovacdo aos alunos do contedado teorico

didaticas no ensino deansmitido na sala de aula
Ciéncias 3.2 Visao simplista a respeito do trabalho prati¢o 08

3.3 Praticas laboratoriais sdo realizadas somente 08
no laboratério ou na sala de aula
3.4 Realizam trabalho de campo com certa 03

frequéncia
3.5 Realizam trabalho de campo esporadicamente 03
3.6 Nao realizam trabalho de campo 02

Sobre as circunstancias do uso do trabalho expet@inee laboratorial pelas
professoras entrevistadas, todas se referiramlizagfio de experiéncias. Essas docentes
citaram que realizam atividades experimentais digmiio do conteldo que estejam
abordando e de maneira que, através destes expnelas possam comprovar aos alunos

0 conteuldo tedrico transmitido na sala de aula.

Dependendo do conteudo, vai depender do conteldoaggente estiver
estudando né? Nao da pra fazer em todos 0s binsestrapre né, entdo eu
procuro pegar aqueles pontos que eu percebi que ®#® conseguiram
entender o contetdo, dai eu trabalho a pratica pate eles possam
visualizando botando a “méao na massa” mesmo, fagexs$im eu acho que
eles aprendem mais. Entdo depende do conteldoa agotd na parte da
Fisica, eu ainda néo fiz nenhuma experiéncia, mase¢ que eu tenho que
levar eles para aprenderem a etapa que a gente dmeendendo na Fisica,
dos movimentos, calor, ondas. Mas nao é sempraggmte pode levar em
todos os contetdogluliana, 04 anos de experiéncia no magistério)



84

Somente trés entrevistadas explicaram que nas dalegatoriais ndo utilizam
somente demonstragbes aos estudantes, e sim, fagemque o0s alunos tenham a
oportunidade de investigarem na experiéncia. Istonéator preocupante, pois o ideal para
uma melhor aprendizagem seria que todos os proéssstilizassem o método investigativo
nas suas aulas experimentais.

Segundo Busato (2001) o processo de ensino-apegaiz dos alunos em Ciéncias,
atraves de situacdes experimentais, ocorre qualt@n,do seu envolvimento em atividades e
experiéncias de ensino e aprendizagem, o alunense desafiado e perturbado com situactes
presentes no seu cotidiano e, consequentementigads em buscar na literatura e com o0s
seus colegas, usando-se de discussfes e critkgmsaiveis solugbes para o problema
formulado.

A mesma autora acrescenta que o conhecimento @izidod ndo somente pela
motivagdo do aluno, mas também por problemas gagesrelacionados a sua rotina e que o
aluno sinta a necessidade de soluciona-los.

Portanto, pode-se visualizar que o aluno necessitstigar durante todo o processo
de resolucdo dos problemas nas aulas experimeatagsim, ter um aprendizado util para a
sua formacao cientifica, pois conforme Dourado {200s alunos, durante a investigacéo
cientifica nestas aulas praticas, desenvolvem cimleatos cognitivos, afetivos e associados
ao melhoramento de suas habilidades e capacidades.

Nenhuma das entrevistadas soube distinguir o trabakperimental do trabalho
laboratorial. Logo, todas as participantes dedemalque usam o trabalho experimental

guando realizam qualquer tipo de experiéncia.

O trabalho experimental eu acho, eu utilizo, coddajei, quando tem uma
situacdo em que surge davida num, por exemplo, assunto em que a
gente ndo consegue, teoricamente, verbalizar aquigdes precisam ver o
gue ta acontecend@aula, 18 anos de experiéncia ho magistério)

E, isso que a gente fala, que é uma coisa que afggmores usam... vamos
fazer esse trabalho experimental, mas onde? Laateade... geralmente é
laborat6rio que a gente usa, laboratério e experitoeque vocé usa né?
Vocé considera isso diferente, mas os professasasideram isso como
uma coisa s§Daniela, 07 anos de experiéncia no magistério)

Como ja foi explicado anteriormente, somente éetordizer que realiza trabalho
experimental quando, na experiéncia, utiliza-serdrole e manipulacéo de variaveis e estas

experiéncias ndo precisam estar limitadas ao laarae sim, podem ser executadas em sala
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de aula ou ao ar livre. Usando-se da metodologieodé&ole e manipulacédo de variaveis, o
local onde é feito o experimento ndo altestatusde trabalho experimental.

Portanto, pode-se afirmar que os cursos de formag@&ml e continuada de
professores precisam trabalhar mais, ou entdo, gamera a trabalhar junto aos docentes as
modalidades didaticas no ensino de Ciéncias. Gé¢dqogportante ndo € o fato de saber ou néo
0 conceito ou quando pode-se dizer que se usaallitaexperimental ou laboratorial, mas
sim, saber o valor de cada modalidade didatica pagasino de Ciéncias e coloca-las em
pratica.

Se o professor de Ciéncias nao utilizar essasajuaddalidades didaticas, ele estara
seriamente prejudicando a qualidade do processendgi®mo-aprendizagem de seus alunos,
pois ele podera estar transmitindo uma imagem egada sobre a Ciéncia, e também, podera
estar aniquilando o interesse dos estudantes gor el

As circunstancias que grande parte das professmtasvistadas utiliza o trabalho
pratico se referem a todas as demais modalidadigiadiis. Somente uma entrevistada
assemelhou o trabalho pratico com experimentos.

Uma professora foi citando algumas atividades ga#za com seus estudantes, mas
declarou que ndo sabia o significado do termo Hnabgratico. Esta participante foi
exemplificando algumas atividades para tentar acarresposta. Outra docente admitiu que
realmente ndo sabia sobre trabalho pratico.

A maioria das entrevistadas mostrou possuir contestios sobre o trabalho prético e
sem cometer equivocos com as demais modalidadesntdoto, o trabalho pratico ndo pode
ser resumido a apenas experimentos. Esta modaldiddgca, sé pelo nome, ja é facil de
entender o seu significado, mas mesmo assim ddigipantes demonstraram n&do saber de
fato o que seria esta modalidade e isso € um patacupante para um professor de Ciéncias.

Um detalhe observado foi que as professoras estaelds nédo citaram atividades
frequentes que os alunos realizam como escrevead®rno, resolver exercicios ou responder
questdes de avaliacdes, como também pertencentgabatho pratico. Pode-se notar, por
meio de suas respostas, que para elas o trabaiticopseria 0 mesmo que aulas de campo ou
experimentos no laboratorio. Isso néo esta ergal@m o trabalho pratico € mais abrangente,
pois envolve todas as atividades praticas que osoal executam relacionadas a sua
aprendizagem.

Portanto, foi possivel observar certa visdo sirtgligor parte das entrevistadas a

respeito desta modalidade didatica.
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Foi observado que em relagcéo ao trabalho de caagpprofessoras utilizam-no em
circunstancias diferentes. Entretanto, as dificédaja citadas anteriormente, fazem as
docentes usarem esta modalidade didatica com @ga&ncia menor do que desejariam.

Duas entrevistadas disseram que realizam maidalli@de campo junto com as 5° e
6° séries do Ensino Fundamental, pois nestas s&ateham-se contetdos relacionados aos
seres Vivos, suas interacdes com 0 meio ambiertianieém, estudos sobre rochas, solo e

intemperismo.

Isso, o trabalho de campo foi também com seressyiporque eu fui la
naquela fazenda dessa senhora ai. Outro que a géntei, foi na Vila
Velha (Parque Estadual de Vila Velha-PR) tambénresobchas né, mas
séo raros, a gente ndo sai sempre ndo. Tanto s @O, NOS vamos com
a 5° série no Guartela (Canyon do Guartela-PR),denfa podemos
aproveitar e visitar a Vila Velha de novo. Entaa,jentei com a professora
de Histoéria né, entdo Histéria e Ciéncias nds vatnabalhar, jA mexe com
a histéria daquele povo indigena que moram |4 ecijdra a parte das
Ciéncias com as rochas, com o intemperismo, ent#o juntamos duas
professoras da mesma série, porque vai ter cuaidew que pegar 6nibus e
juntamos pra gente j& fazer esse trabalho de cafdpfmi feito e sera feito
novamente. Entdo, ndo € sempre, mas a gente tern¢a fia medida do
possivel(Leticia, 14 anos de experiéncia no magistério)

Trés professoras entrevistadas admitiram que re&io sa escola com os alunos para
uma aula de campo. Assim, para tentar suprir edtade aulas de campo, estas docentes
realizam atividades em que os estudantes facanuipasgentrevistam familiares, ou entao,
coletem dados em locais fora da escola, para i @&s professoras possam trabalhar, em

sala de aula, estes dados obtidos pelos estudantes.

Na realidade, eu sair com eles € pouco. Eles siemspara coletar, porque
eu preciso dessas informacfes pra sala de auladdzreles que trazem
muitas informacdes pra mim. Até semanal, pra gpotier montar o nosso
material, entdo, eles trazem muitas informacdes ie ea sO vou

complementanddCristina, 10 anos de experiéncia no magistério)

Esta metodologia praticada por essas trés docéaregsom que seus estudantes
tenham atividades de trabalho de campo, porémddeviidade e formacdo de seus alunos,
seria muito melhor se essas professoras acompanmagsis alunos nestas atividades, para
gue estas sejam realmente significativas para dizggem dos estudantes. Deixando 0s
alunos assim, tao livres em suas atividades, podeey que estas atividades de campo se

tornem um verdadeiro “piquenique” e, com isso, &stiealho de campo perde seu sentido de

realizacao.



87

Uma participante da pesquisa citou que para acdmapaseus estudantes em
atividades de campo, séo utilizados espacos ddatterreno da escola. Esta docente realiza
o trabalho de campo no inicio e término dos corslduando possivel, e esclarece que esta

metodologia permite que seus alunos aprendam astmos com maior facilidade.

Todos tinham que produzir, em qualquer contetdodaa uma volta no
colégio junto com os alunos e falava assim de fateservacdo... dai
guando entrava em sala de aula, eu pedia a elegameim tudo o que eles
observaram sobre determinado assunto. Ai quandé esta em sala de
aula e faz os questionamentos, entdo quando vabéltra a parte teorica,
elaborado e construido, eles ja tém um conhecimemcs apurado em
relacéo a isso. Eles ja ttm um conhecimento majg@asobre o assunto, ai
eles ja entendem “ah, eu estou estudando sobrecoima que eu conhecgo”,
porque quando vocé fica falando na sala de aulzm fibstrato pra eles,
entdo no momento que vocé faz o trabalho de caempap € mais facil pro
aluno entender o que vocé ta faland@deuza, 19 anos de experiéncia no
magistério)

Duas professoras entrevistadas explicaram queaz&oftrabalho de campo devido as
diversas dificuldades de sair da escola com osaludma dessas professoras, além de nao
praticar aulas de campo, admitiu que possui poanbecimento a respeito desta modalidade
didatica.

Todas as professoras explicaram que o trabalhedtiy@l somente pode ser feito no
laboratério ou em sala de aula. Nenhuma das estaglis comentou em executar esta
modalidade didatica em uma aula de campo, poisdela com Dourado (2001), se forem
utilizados materiais laboratoriais em aula de caregtas atividades nao deixam de pertencer
ao trabalho laboratorial.

Também foi possivel constatar outro detalhe. Adiss que trabalham em escolas
particulares realizam atividades laboratoriais am@ior frequéncia do que as de escolas

publicas. Isso acontece devido as condicfes de-@sfrutura e a presenca de materiais

suficientes para a execucédo das aulas laboratoriais

8.4 DIFICULDADES E LIMITACOES DE UTILIZACAO DAS MOMLIDADES
DIDATICAS NA ESCOLA

Sobre as dificuldades e limitagdes, na opinidopdakcipantes dessa pesquisa, no uUso
das modalidades didaticas junto aos alunos naadowhm obtidas diversas respostas das
professoras.
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QUADRO 5 — Subcategorias e numero de unidades de analiseasldws relatos orais das
professoras entrevistadas com relacdo as opinélas dobre as dificuldades e limitac6es de
utilizar as modalidades didaticas na escola

Categoria Subcategorias Numero de
unidades de
analise
4  Dificuldades &4.1 Namero excessivo de alunos por turma 05
limitacbes de . L L.
utilizaco da.:4'2 Indisponibilidade do laboratoério 04
modalidades didaticag.3 Falta de laboratérios, de técnicos | de 03
na escola laboratorio, de materiais laboratoriais ou héao

laboratoriais e demais dificuldades

4.4 As proprias escolas criam dificuldades para a 03
utiliza¢do do laboratorio

4.5 Dificuldades para a realizagédo do trabalho de 03
campo

4.6 Grande quantidade de conteudos didaticos 02

Das docentes entrevistadas, duas citaram queaadialtempo e a enorme quantidade
de conteudos que precisam ser trabalhados conuossatlificultam muito a realizacao das
modalidades didaticas, ocasionando um numero exoeds aulas demonstrativas em sala de

aula, e assim, prejudicando o desenvolvimento raase no aluno.

Tempo. Porque a gente tem assim, eu tenho 3 aotasemana. Nas 3 aulas
eu tenho que contemplar toda a parte teorica eipratEntdo as vezes é
muito dificil vocé fazer, por exemplo, vocé nao tena aula geminada, eu
tenho uma aula so6, é dificil vocé fazer um experimeUma aula tenha
comeco, meio e fim. Entdo eu acho que o que magtnagalha, que mais
me limita, que mais tenho dificuldade é tentar geste modelo de ensino
gue nos temos por horario. Entdo eu ja trabalheiestolas que ja tivemos,
por exemplo, é... salas tematicas. Entdo quandoofegsor tava dentro da
sala e queria sair e trocar de sala era os alur@#io rende mais, eu acho
mais interessante. S6 que € um modelo que vocuerter uma estrutura
diferente ou proposta. Mas pra estudo, pra trabalhassim, é...
experimentais, praticos, eu acho mais viavel. R@ito nem tanto, porque
assim eu acho que cansa mais um pouco, mas pracgrassim,
experimental, de campo, essas coisas eu acho mtaig$sante trabalhar
assim.(Paula, 18 anos de experiéncia no magistério)

Portanto, para que os trabalhos no ensino de @rsgjam utilizados, ndo seria
suficiente apenas melhorar a formacao docenten alé que estas modalidades sejam mais
bem trabalhadas junto com os professores. E neiesgée haja modificagdes no sistema

educacional, mais especificamente na grade cuaricab ensino de Ciéncias, pois a
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quantidade de aulas semanais e 0 tempo de cadaxa@ula se pode visualizar na citacéo

referida, atrapalham o professor quando for reafiméas experimentais e de campo. Este tipo
de grade curricular favorece a permanéncia, pragoée constante, do docente em sala de
aula, utilizando-se de aulas demonstrativas eildignte permitindo o uso das modalidades

didaticas. Desta maneira, ndo € surpresa alguneapsgjlestudantes ndo demonstrem muito
interesse em Ciéncias, pois € transmitida a eles Qi@ncia muito tedrica, abstrata, pronta e
utopica.

Houve duas professoras que disseram que o fate ternaas conterem um numero de
alunos muito elevado ocasiona uma significativalpete tempo ao se deslocarem para fora
da sala de aula, além das professoras terem sifimgddades em controlar os alunos em
aulas experimentais e de campo. Essas professotavistadas explicaram também que
devido a grande quantidade de turmas e professosesescola, o laboratério esta
frequentemente ocupado, ha a falta de equipameonto® computadores para auxiliar em
pesquisas e estes obstaculos forcam o uso deeaqlasitivas em quantidades tais que fazem

0s estudantes desestimularem-se no aprendizadi@niaas.

[...] agora, na realidade, a gente usa muito gidzpasa e desenhos visuais,
mapas a gente usa muito, televisdo a gente usaétarnste material todo a
gente faz uso. Computador... nunca pude ir numapatagdo com eles
porque nédo tem jeito. O Governo fala que colocamaador em tudo, mas
a gente ndo tem nada, ndo uso. Eu acho que de oeoto, todos os
professores, a gente acaba sempre no mesmo moweimeritabalho, ndo
tem como a gente fugir muito disso n&o. [...] Eilgque eu ja te falei, a
gente ndo tem seguranca em relacdo ao aluno, @hgente perde muito
tempo pra até a gente deslocar-se, a gente gasita meunpo, depois é uma
turma muito grande, dispersa muito, os alunos falaoito alto, vira s6
bagunca e a gente percebe que a coisa ndo ta valéhdmudaria tudo. Eu
dividiria a turma, eu trabalharia uma turma em unomento e em outro
momento a outra. SO que a gente ndo tem como éagardivisdo, tem que
levar a turma toda pro laborat6rio [...{Daniela, 07 anos de experiéncia no
magistério)

Estas limitagcbes destacadas, novamente sugeremngasdao sistema educacional,
pois os laboratorios das escolas, principalmenibdiqas, ndo possuem espaco para uma aula
experimental produtiva, pois as turmas compdemesdridta e cinco, quarenta ou mais
alunos. Assim, a qualidade do aprendizado dos @stesi e o controle do professor sobre seus
alunos ficam seriamente comprometidos. E o dogestendo isso, acaba se desestimulando a
continuar a execucéao de aulas praticas ou de caggtas circunstancias.

A falta de planejamento e de cooperacao entre osntiess causam estas dificuldades

em marcar um horario para o uso do laboratériocgralmente em escolas que possuem
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grande numero de turmas. Este problema foi vedficeomente com professoras de uma
escola publica. Logo, pode-se entender que edi@ndl mais organizacdo por parte dos
professores e da escola que deveriam obedecer a&stal de uso do laboratério, o que
evitaria possiveis transtornos.

Outras trés entrevistadas citaram dificuldades emnas escolas em que também
trabalham, como: falta de laboratorios, de técnamsaboratorio, materiais laboratoriais ou
nao, excessivo numero de alunos por turma e a graifttuldade em realizar aulas

experimentais ou de campo com turmas do periodommt

Mas eu gostaria de estar comentando que, nas esqulblicas, algumas
delas, digamos, vou fazer uma correcdo, a maiortepatelas tem o
laborat6rio, mas nem todas ainda tem todo o malter&pecifico para o
laborat6rio, certo? Tem alguns colégios que saweifagiados, porque tem
laboratoristas, € a menor parte, onde vocé comacaritecedéncia, vocé
avisa 0 que vocé precisa e eles ja deixam tudonizgdo também. Mas
outras escolas ndo. Tém algumas com poucas c@sasnho que estar me
virando com o que tém, outras ali tem onde algwiesdacabam virando até
um certo depdsito, até de livros na escola ondealteo entendeu? Entdo é
um certo descaso, na minha opinido, porque eu apgheo poderiam estar
investindo mais neste aspedfaline, 11 anos de experiéncia no magistério)

Olha, a noite, na escola onde eu estou trabalhatéo impossivel,
impossivel. Porque uma coisa € trabalhar de didreonoisa é trabalhar a
noite. De noite, olha, é... extremamente impossitéepra ir no laboratdrio
tentar fazer alguma cois@Daniela, 07 anos de experiéncia no magistério)

Com todos esses obstaculos mostrados, logo seucogoe para o uso das
modalidades didaticas no ensino de Ciéncias, com fnegquéncia e qualidade suficientes
para uma satisfatoria aprendizagem pelos estudantesidamental que haja realmente um
interesse pelos governantes na melhoria desteceasjuoe ocorra um sério investimento nao
somente nos cursos de formagdo de professorestamd®m na modernizacdo tanto dos
laboratorios didaticos quanto das escolas publicas.

Essas instituicoes publicas de ensino, a exem@@aldiculares, também precisam de
recursos para terem um laboratério de Ciéncias modeom a presenca dos materiais
laboratoriais e do laboratorista, ou seja, é esasketado esse apoio do Governo, para que
assim as escolas publicas tenham condi¢cdes derfordaados com boa formacéo cientifica e
nao mais semi-analfabetos, algo tdo comum e veogyonditualmente.

Trés docentes constataram que as proprias esaudast@abalham criam dificuldades
para que o professor de Ciéncias utilize o labdmfiara fins didaticos.
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Tem algum colégio que faz alguma restricdo né, &unfio aqui neste
colégio, ainda bem, aqui nés temos todo o apoics Elguns colégios, as
vezes a prépria direcdo. Ela impde, para quandcéwsai com aluno fora da
sala né, eles acham que é estranho, eles obsensmoigas e ficam
desconfiados... entdo vocé ndo pode deixar o adypatico, ai eles correm e
vem e querem mostrar, querem falar, entdo tem algahégios que criam
certa restricdo de vocé estar saindo desse ambimtmala de aula né, mas
ndo é o caso aqui, aqui a gente tem essa liberdadtazer esse trabalho.
(Neuza, 19 anos de experiéncia no magisteério)

E em outro colégio que eu tava, como eu falei,adigssora chegou e falou:
“vocés podem pegar todo o material desse laboratagui, que a gente nao
quer mais nada!” Ai eu vou trabalhar o que no ladtdrio? A outra escola

gue eu estava, tinha um laboratério muito bom, raagente nao tinha
absolutamente nada pra trabalhar 14&. E quando eerigufazer alguma

coisa com os alunos, eu levava o produto, eu legaveeu proprio material

e fazia na sala de auléDaniela, 07 anos de experiéncia no magistério)

Estes problemas foram relatados pelas professorasvistadas de uma escola
publica, e que também trabalham em outras escalasdk publica de ensino. Logo, ou a
escola ndo possui recursos para 0 uso do labarad@atico ou entdo esta faltando uma
maior conscientizacdo e valorizacao, pela direg ascolas, a respeito da utilizacdo dos
laboratorios didaticos. Um bom ensino de Ciéncias se restringe as aulas praticas no
laboratorio, porém este tipo de atividade é esagnjantamente com o trabalho de campo.

Trés participantes responderam que a maior diffdédque possuem se refere ao

trabalho de campo, por isso elas dificilmentezdit-no.

De campo é complicado né, eu, antigamente, sai& iw@in 0s alunos.
Agora, pra sair, tem todo um esquema de liberagd® ghis, tem todo um
aparato da escola né, tem que se preparar pragain esse aluno. Entdo é
uma responsabilidade muito grande. Entédo, na realel essa pesquisa de
campo é muito complicadéCristina, 10 anos de experiéncia no magistério)

O trabalho de campo eu nunca fiz, mas eu conhegopinfessora que fez,
saiu com os alunos, mas acabou gque ocorrendo UMIBKSC ruins, Nao

tragédias, mas que algumas crian¢cas passaram melerddo sairam do
local, ou seja, precisa de uma responsabilidadetongiande né, tem que
pensar muito antes de tirar os alunos da escolaipfara outros lugares

como bosques e parques, essa professora foi comlun®s 1a e teve
reclamacao de pais, tem tudo isso. Entdo eu prefiitar, como € coisa de
peso, entdo a responsabilidade é total do professuido eu prefiro evitar,
prefiro ir mais ao laboratdrio ou pesquisar em caiduliana, 04 anos de
experiéncia no magistério)
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Apesar desses obstaculos dificultarem bastantaliaagdo do trabalho de campo, esta
modalidade didatica ndo pode ser simplesmente dladaacomo se fosse algo que néao fizesse
muita falta ao processo de ensino-aprendizageniteg&b das escolas e 0s pais precisam ter
em mente que os professores de Ciéncias, atragtssdsividades, estdo desenvolvendo em
seus filhos a formacao cientifica e ndo fazendomaro passeio. Tanto nas aulas de campo
guanto nas de laboratério, os docentes, além demdrr fenbmenos descritos em aulas
tedricas, tentam fazer com que os estudantes iguest para entender fatos que ocorrem na
vida real, e assim, evitar a memorizacdo da teteiadiversos acontecimentos no meio
ambiente. Portanto, os trabalhos laboratorial,atepo, pratico e experimental sdo essenciais
para uma melhor formagédo cientifica, evidenciandme é Ciéncia e de como que ela esta

presente no cotidiano das pessoas.

8.5 ASPECTOS A SEREM MODIFICADOS OU MELHORADOS NGOSURSOS DE
FORMACAO DE DOCENTES EM CIENCIAS E BIOLOGIA, PARAM MELHOR USO
DAS MODALIDADES DIDATICAS

Na ultima questdo aplicada as docentes entrevistadam obtidas também diversas

respostas diferentes.

QUADRO 6 — Subcategorias e numero de unidades de andliseasldms relatos orais das

professoras entrevistadas com relacdo as opini@ss dsobre 0s aspectos a serem
modificados ou melhorados nos cursos de formacdorafessores de Ciéncias e Biologia,

para um melhor uso das modalidades didaticas

Categoria Subcategorias Numero de
unidades de
analise
5 Aspectos a sereb.1 Os cursos de formagédo docente precjsam 03
modificados outrabalhar menos teorias da educacdo e |mais
melhorados nogonteudos ligados a sala de aula

gg[:seonstedse ;?;mé%?]%i i§.2 O periodo de regéncia nas licenciaturas deyveria 02
: : gome(;ar desde o inicio do curso
e Biologia, para urp

melhor uso  dasH.3 Os cursos de formagéo docente ndo precisam ser02
modalidades didaticagnelhorados

5.4 Os professores sdo despreparados, porque nao0l
gostam da profissao ’e
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Trés professoras citaram que os cursos de fornaa@nte precisam trabalhar menos
teorias da educacdo e mais conteudos ligados @ealala, ou seja, fazer com que o futuro
professor saia destes cursos, mais bem preparagwatiea de lecionar, sabendo aplicar
diversas estratégias de ensino e tendo o conhewirdencomo lidar com a escola e com 0s
alunos em situagdes diferentes. As docentes esetara que nestes cursos de formacéo, os
alunos saem mal preparados e sO aprendem realmel@eaulas depois de alguns anos de

trabalho.

Olha, uma coisa que eu quero te colocar, quandéuepra faculdade, na

universidade, a parte da licenciatura, deixou agjasdemais, demais da
conta! Eu ndo aprendi, a Unica coisa que um prafesgie leu as leis da
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacjoped nés, leu e deu
nota pelo caderno. Dizer que veio um professoriexipltoda a parte de

como aconteceu, a historia da Educacdo no Bras#geprocesso todo pra
gente, ndo teve esse negocio ndo! Eu néo tive mgmmue eu acho que
era uma colaboradora, deu muito atrito, essa paegormacao eu nao tive
nada, na parte de disciplina especifica da parteGincias e Biologia os
professores estdo mais voltados para passarem lbecamento dessa parte
da gente trabalhar em laborat6rio e como traballtam os alunos em sala
de aula a gente ndo vé nada disso. Nada, a gentieda nu e cru! Entdo é
preciso que a universidade escolhe melhor essefeqmures pra gente
retornar pra escola. E uma diferenca muito grandére os professores da
universidade e os professores da escola. Eles adbecem a realidade de
la pra ca e dai da esses confrontos todos (Bianiela, 07 anos de
experiéncia no magistério)

Na licenciatura ndo sai, vocé sai cru, vocé chegay falar por mim, vocé
chega, vocé passa pela licenciatura, tem notasejtasf tudo direitinho,
mas na hora que vocé chega la, € uma realidadeondiferente. Entéo,
vocé tem uma turma todo na sua frente, t4, a pddirvocé vai fazer o qué?
Porgue na licenciatura, vocé tem tudo programadimiép o que vocé vai
fazer, a professora fica te olhando com cara fe@é ndo sabe se vocé esta
fazendo certo ou errado né, vocé vai falar isso,dea esse exercicio, tudo
programado. E ndo conta com as situa¢gfes que vépnsio ali. Entdo, eu
acho que também falta muito conteddo, mas contepdécos e néo
somente tedricos de livros, porque aquilo voc&déduilo né, mas eu acho
assim, fazer com que ele busque mais informacdeacteo que sai muito
cru, ndo sabe dar aula. A gente, quando sai dalfacle, ndo sabe, eu pelo
menos nao sabia dar aulas e é ai que vocé vai gegareito.(Cristina, 10
anos de experiéncia no magistério)

Portanto, a realidade apresentada por essas p@Essé ainda muito comum nos
cursos de formacéo de professores. De fato, npodm aceitar que estes cursos continuem a
“formar” docentes dessa maneira. Os futuros professdeveriam sair mais bem preparados
para lidar com uma sala de aula e ndo esperar flgoos de sofrimento e aflicdo para

adquirir experiéncia como professor. Logo, estasasude formacédo necessitam de uma
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reforma na sua grade de conteldos, pois os futloentes precisam muito estar preparados
para sua nova vida de trabalho, ndo somente passwinnhecimentos tedricos, mas
principalmente praticos e que sejam conhecimerngosisativos para o seu trabalho.

Entretanto, para que os futuros professores tenimaanmelhor formacéo, € necessario
que participem de cursos de reconhecida qualideai#géanica e pedagogica. Com condi¢cdes
precarias de trabalho nas escolas e salarios Wavgamente baixos, quem iria se submeter a
essas grandes exigéncias na sua formacédo dockAeDANER, 2000).

Para corrigir estas falhas citadas dos cursos dmafiio de professores, duas
entrevistadas explicaram que seria melhor que pdeahe regéncia nestes cursos, comecgasse
desde o inicio da licenciatura, no intuito de oturfos professores irem se adaptando ao
ambiente da sala de aula, para que nao sofram oquelte realidades diferentes.

Segundo Goncalves e Goncalves (1998), com o ussadeetodologia, os alunos nos
cursos de licenciatura teriam condigbes de reflsbibre a pratica com a utilizacdo do
contetdo pratico obtido durante o curso e tambémdicdes de questionar e discutir com o

auxilio de professores e colegas. Os autores eafat@inda que:

Isto, provavelmente, concorreria para que o estadaudesse se tornar um
profissional critico, conhecendo a realidade e déndo compreender as suas
causas. Esta préatica ao longo do curso contribyriavavelmente, para a
construgdo do conhecimento do conteddo, pois ai@irenstante avaliacao
e discussdo dos conteldos que estivessem sendthadds, discutindo,
também, facilidades e dificuldades de ensino enalizagens encontradas,
além de facilitar a formacdo de conhecimentos t@gficos, que Ss&o
baseados na experiéncia. (GONCALVES e GONCALVES818. 116)

As participantes da pesquisa alegaram que, mugieess, 0 que é ensinado NOS Cursos
de formacdo, ndo condiz com a realidade de graade plas escolas 0 que causa muita

frustragcdo nos primeiros momentos como professor.

Bom, eu, quando eu fiz os cursos de licenciaturagulo, vocé trabalha
com o professor né e vocé ndo tem aquele conhewimd como é
trabalhar com o aluno. Entéo, eu acho que muitaegese fizessem grupos
de estudos, oficinas, para que os alunos comeocamnizecer, mas ndo so na
época de que precisa fazer estagio, mas antes elguEompanhe e faga o
acompanhamento pra saber de como que trabalha camrm, porque as
vezes vocé sai la, termina a graduacdo e vocé temente que vocé vai
chegar e vocé vai fazer um trabalho. Ai vocé olaservfaixa etaria do
aluno, o interesse dele, entdo as vezes vocé parawda, pensando que a
sua aula vai ser a melhor. Dai vocé chega |4 e afioge e ai vocé se
frustra um pouco(Neuza, 19 anos de experiéncia no magistério)



95

Eu acho que a primeira, como eu falei anteriormegte primeira coisa, 0
conhecimento do professor é fundamental. Segundmdp a pessoa que
estd se formando, a conclusdo de curso, ele varfaruele estagio
obrigatério. Dentro do estagio obrigatorio, ndo déesmo pra ele aprender
0 que é essa profissdo de professor. Porque ela éa@specificamente
aquilo, ela é bem maior que aquil§Odete, 25 anos de experiéncia no
magistério)

As escolas devem repensar o estagio obrigatotiwetalo, quanto a sua duracdo para
gue se consiga atingir os objetivos para os gueifoeinstituido. Para que isto se torne algo
possivel, as escolas precisariam se adaptar paraaga um maior periodo de regéncia dos
alunos dos cursos de licenciatura.

Uma docente declarou que, em muitos casos, ossgis sdo despreparados, porque
realmente ndo gostam da profisséo e sO a escollpafalta de outras opgdes profissionais

em suas vidas.

Bom, primeiro de tudo, o professor tem que queeerpsofessor. Eu amo
ser professora, eu ja sabia que eu seria profesdomn#do, antes de eu fazer
Biologia, eu ja tinha feito magistério. Entdo é mpcdo. Porque a gente vé
muitas pessoas que séo professores por ndo tea oportunidade na vida.
Entdo isso € um ponto primordial. Porque se voc&iajorocé sempre tenta
fazer bem feito e se ndo saiu bem feito, vocéuamseu maximo, porque é
imprevisivel né, vocé quer que dé certo um expetonenas ndo deu, vocé
preparou uma aula 6tima, mas na hora deu tudo exragso acontece com
a gente, mesmo com varios anos de experiéncia,aisgotece. Mas pelo
fato de vocé gostar do que faz, vocé nunca desafinieE pra trabalhar
essas modalidades, o professor tem que estar sesspudando, [...]
(Leticia, 14 anos de experiéncia no magistério)

E claro que para ser um bom profissional, é nedesgastar da profissdo. Se o
professor sempre esta estudando e tendo maioréeaorentos sobre a sua profisséo, ele
consegue superar as falhas de seu curso de fornkm&on, isto ndo pode ser utilizado como
motivo para o ndo aperfeicoamento dos cursos dadiatura, pois estes cursos possuem a
obrigagcédo de realmente formar profissionais da &g capazes de ensinar aos seus alunos
0os conhecimentos de sua respectiva area, conttibuisissim, tanto na formacao de sua
cidadania, como na formacao cientifica.

Duas patrticipantes da pesquisa disseram que osscdes formacdo docente nao
precisam ser melhorados, que somente € necessaries@las concederem melhores

condi¢des para a realizacéo dos trabalhos expeam&boratorial, pratico e de campo.

Bom, essa pergunta € bem complexa. Eu particulaerfgaria feliz onde
todas as escolas pudessem ter um laboratério, ovide pudéssemos ter
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recursos materiais para estarmos usando nestesrdédnios, para que o
professor se sinta mais a vontade né, pra ficabdthando, pra ficar
levando os alunos a esses laboratérios né, fazatg@lonesmo uma pratica.
Eu acho que seria isso, porque ndo é s6 sala de ) a infra-estrutura
precisa ser melhoraddJuliana, 04 anos de experiéncia no magistério)
[...] Eu acho que tudo o que eu aprendi antes elicaphoje. Mas tem
faculdades que possuem problemas sim. Hoje, comoestfio saindo os
alunos dos cursos de Ciéncia e Biologia? Eu ndg eei sei que tem
faculdades fracas, que acabam fazendo com que saiamal profissional
e depois ele vai sentir isso quando ele estiveisala de aula, ele vai ver
gue o curso dele faltou né, ficou a desejar. Masragu estou falando por
mim e eu nao tive do que reclamar até hoje da miatraacao, por isso que
pra mim, eu vejo que estdo satisfatorios os curgdline, 11 anos de
experiéncia no magistério)

Pode-se observar, durante o desenvolvimento daugesqque as docentes
entrevistadas possuem alguns conhecimentos sohreodalidades didaticas no ensino de
Ciéncias e que, em certos casos, elas ndo consetyabalhar satisfatoriamente estas
modalidades por causa das dificuldades que asasspoksuem ou impdem para que estas
sejam realizadas. No entanto, visualizando os denesultados obtidos pelas entrevistadas,
ficou evidente que os cursos de formacéo de prafessle Ciéncias precisam de melhorias,
em especial, relativamente aos aspectos relacisramotrabalhos experimental, laboratorial,
pratico e de campo.

E essencial enfatizar o ensino das modalidadediatidanos cursos de formacédo
docente em Ciéncias, pois o professor de Ciéncexssa ser capaz de realizar uma educacéo
cientifica de boa qualidade com os seus alunose-Bedpensar que suas diferencas séo
insignificantes, no entanto, estas modalidades rdbalho e suas diferenciacbes séao
fundamentais para a formagéo de professores, umqueecada uma apresenta valor didatico
particular e inegavel ao ensino de Ciéncias. ComdDourado (2006), as quatro modalidades
podem desenvolver competéncias e habilidades muectas atitudinais, procedimentais e
conceituais dos alunos.

A Ultima secao desta pesquisa contém as conclgsdais deste trabalho a partir dos
dados obtidos nas entrevistas com as docentes éncti&€s e, também, com as reflexdes

tedricas sobre o assunto pesquisado.
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9 CONCLUSOES

Ao final desta pesquisa qualitativa realizada perontle questionamentos feitos com
professoras de Ciéncias, foi constatado que asvestadas, independentemente da escola
onde trabalham (particular ou publica) e tambéréptra em que cursaram suas licenciaturas
(através da quantidade de anos que ja lecionargin)possuem muitos conhecimentos sobre
as particularidades dos trabalhos prético, laboedt@xperimental e de campo no ensino de
Ciéncias.

As docentes entrevistadas possuem conhecimentdsicdsl e pedagdgicos pouco
aprofundados nas aulas de Ciéncias. Isso compumia gonhecimentos foram transmitidos
as docentes durante seus cursos de formacao, &o, éotam obtidos através dos anos de
experiéncia em sala de aula. Cinco professoragwsimdas alegaram que 0s cursos de
formacdo docente ensinam muitos conteudos tedquesndo auxiliam o professor a lidar
com os alunos durante as aulas, e assim, levanddrabalhar, com muita aflicdo e desanimo
nos primeiros anos de experiéncia, até conseguigepratica a experiéncia que nao tiveram
durante a sua formagao.

A respeito dos conhecimentos sobre as modalidaiidichs — trabalhos prético,
laboratorial, experimental e de campo, pode-se laonque os cursos de formacdo de
professores de Ciéncias trabalham pouco ou naalliiain estas modalidades.

Todas as professoras confundiram o trabalho erpetal com o trabalho laboratorial
e varias entrevistadas afirmaram que essas duaslidemks didaticas tém o mesmo
significado, pois estas disseram que o trabalhceramental se referia a realizacdo de
experimentos.

Sobre o trabalho pratico, duas entrevistadas ndloesam responder o seu significado
e as demais docentes referiram-se a esta modalitidéiica como sendo somente aulas no
laboratério ou de campo, transmitindo assim, uredossimplista sobre o trabalho prético.

As docentes participantes desta pesquisa possu@mecimentos sobre o trabalho de
campo, mas esclareceram que esta modalidade didatipouco executada devido as
dificuldades criadas pela burocracia das escolasnbém pela falta de conscientizagdo dos
pais de que o ensino de Ciéncias ndo pode senggstsomente aos limites da escola. As
entrevistadas explicaram que os pais dos estudaategostam que seus filhos saiam da
escola para fazer uma excursao ou uma visita aibesgiuseus ou outros lugares junto com

seus professores, por causa de gastos financ@msdransporte ou medo de seus filhos



98

sofrerem algum acidente. Isso influencia a diregas escolas a diminuir a realizacdo do
trabalho de campo.

O trabalho laboratorial é feito com maior frequé@npelas entrevistadas do que o
trabalho de campo. Este fato foi observado atrdeéanalise das entrevistas concedidas por
elas. E claro que essa frequéncia varia em funefesdola ser particular ou publica, por
causa da falta de infraestrutura dos laboratoriosieriais laboratoriais nas escolas publicas.
Porém, nenhuma professora caracterizou esta madalididatica como possivel de ser
realizada nao somente no laboratério ou na satalde mas também ao ar livre.

Somente trés entrevistadas responderam que fazes)laboratoriais investigativas,
ou seja, um tipo de aula em que o aluno, durantxperimento, € mais participativo,
investiga o problema apresentado durante a atigidaab intuito de resolver a
problematizacdo da aula. Esta investigacdo € adgo imais proximo da Ciéncia praticada
pelos cientistas, do que as praticas demonstravasjue o professor realiza a experiéncia
como se fosse uma “receita de bolo” e, desse ntoglzsmitindo uma imagem inadequada
aos estudantes sobre a Ciéncia, como se ela figgspranto, acabado e sem necessidade de
guestionamentos.

Infelizmente, este tipo de aula préatica ainda &emomum de ser realizada no ensino
de Ciéncias. Um fator que comprova isso € a gralependéncia do professor de livros
didaticos para a realizacdo destas aulas labamtaidas demais aulas teoricas, pois estes
materiais, frequentemente, possuem conteldos qaeajdlam no desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos em Ciéncias. Nestes mauligasicos, € comum encontrar
conteudos que dificilmente integram-se ao dia-adtia estudantes, sdo incompletos e até
errdneos.

Apesar das entrevistadas confundirem teoricamestenadalidades didaticas do
ensino de Ciéncias, temos que considerar que o im@igrtante € colocar em pratica os
trabalhos experimental, laboratorial, pratico ecdmpo no cotidiano de ensino do professor.
Portanto, o docente precisa ter conhecimentos ctedrsobre as modalidades e saber
diferencia-las, porém se nao coloca-las em pratick esta teoria sera pouco construtiva a
formacdo cientifica e da cidadania de seus alunos.

Para poder utilizar as modalidades didaticas coiomir@quéncia e significancia para
0 processo de ensino-aprendizagem, as participaategesquisa reclamaram da falta de
tempo, da quantidade elevada de conteudos a sersima@os e um numero elevado de
alunos para uma aula pratica no laboratério. Aléssa] a falta de estrutura, materiais e

recursos para o laboratério ja chega ao ponto nslegalgumas professoras entrevistadas, de a
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escola dificultar ao maximo de os professores amesiulas experimentais nos laboratorios
didaticos, e deste modo, estes profissionais daagdo ficam desestimulados a utilizar as
modalidades didaticas no ensino.

Para que os docentes em Ciéncias sejam capazeslit@an o ensino através do uso
das modalidades didaticas, € necessario que haaomnciliagcdo entre o aperfeicoamento dos
cursos de formacdo docente, dando mais énfase siaoesobre os trabalhos pratico,
laboratorial, experimental e de campo e um maigestimento em todos os aspectos da
escola, através de sua modernizacédo, inclusivdatmsatorios didaticos, além é claro, de
melhores salérios e total apoio das escolas paneosgrofessores.

Tem-se que estar consciente de que a pratica pgidagdominante nos ensinos
Fundamental, Médio e Superior € a racionalidadeidac Esta pratica de ensino defende os
interesses de um modelo social dominante, no quaismo tradicional impera: os alunos
recebem as informacdes sem questionar ou reftetirofessor tem sérias dificuldades em
realizar a problematizacdo dos conteudos juntcsans estudantes e este profissional acaba
reproduzindo o ensino tradicional que recebeu em feumacédo docente (CAMARGO;
NARDI, 2005).

Portanto, esta pratica pedagdgica precisa ser iwadif, a fim de que ndo somente o
ensino de Ciéncias seja mais significativo par&dadania e formacéo cientifica, mas que o
sistema educacional em geral tenha maiores cordd@eealmente educar as pessoas. Para
isso, Carvalho (2001) sugere que esta modificagie de iniciar na formacédo docente. A
autora cita também que “Quanto mais o professorirtlimos saberegonceituais e
metodoldgicos de seu conhecimento especifiais facilmente ele sera capaz de traduzi-los e
interpreta-los buscando os conceitos e estruturadafmentais do conteddo, visando o ensino
nas escolas fundamental e média”.

E necessario que haja a cooperacéo e ajuda migda de governantes responsaveis
pela educacdo do nosso pais até os professoresdgamt os seus alunos, a fim de que o
sistema educacional seja modificado e, assim, io@de Ciéncias se torne algo construtivo e
significativo na vida dos estudantes.

Como a propria palavra “sistema” quer dizer algmanuitos componentes que séo
interligados e dependentes uns dos outros, o @iséelucacional precisa de transformacdes,
com o objetivo de permitir que os professores tenhmaior tempo disponivel para a
realizacdo das modalidades didaticas e que tenmaanquantidade menor de conteudos a
serem lecionados, pois ndo adianta transmitir uamdg conjunto de dados aos alunos, se

estes ndo conseguem aprender o minimo, por caus&tddologia tradicional de ensino, ou
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seja, uma quantidade excessiva de aulas demovastalsto ndo é ensinar Ciéncias, pois a
Ciéncia ensinada desse modo € algo ndo condizemte cealidade e nada construtivo para a
formacdo cientifica e da cidadania.

As escolas publicas, juntamente com os seus lavmst precisam de uma macica
modernizacdo de sua estrutura e um grande invegbtngeie alcance realmente as escolas,
para que essas tenham recursos para a compra desodivmateriais laboratoriais e
laboratorios com condicdes plenas de uso para prdéisas investigativas.

Desenvolvendo todos esses aspectos comentadesasetiucacao, ndo so o ensino de
Ciéncias seria grandemente melhorado, mas o edsitodas as disciplinas, garantindo uma
educacédo capaz de formar cidaddos com plena fooncastifica.

Um pais que nao investe na educacao cientificaatelg parte de sua populacao esta

condenando-a ao atraso e a ignorancia.
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APENDICE 1

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PARA A CIENCI AEO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS

ENSINO DE MATEMATICA — MESTRADO

Nome:

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Formacao:

Ha quanto tempo € professor:

1)

2)

3)
4)
5)
6)
7

8)

9)

Em sua opinido, uma boa aula de Ciéncias devedrmasiquais aspectos didaticos e
pedagogicos?

O Sr.(a) tem conhecimento sobre trabalho expermhemratico, de campo e
laboratorial na éarea das Ciéncias? Se afirmativagdepa citar as principais
caracteristicas desses tipos de trabalho?

O Sr.(a) utiliza essas modalidades didaticas? Quais

Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizabalho experimental?

Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizabalho pratico?

Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizalbaho de campo?

Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizabalho laboratorial?

Para o Sr(a) quais as principais dificuldades eatdigbes para se trabalhar as 4
modalidades didaticas na escola?

Em sua opinido, quais aspectos da formacao dosgsakes de Ciéncias e Biologia
deveriam ser modificados ou melhorados, para queabalhe de maneira satisfatoria
as modalidades didaticas citadas?

minutos de entrevista data __/_ /2008
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APENDICE 2

PEDIDO DE AUTORIZAGAO AO DIRETOR DO COLEGIO PARTICIPANTE DA
PESQUISA

Titulo: Concepgdes e Praticas de Professores de Ciéncias em Relagéo ao Trabalho Prético,

Experimental, Laboratorial € de Campo

llustrissimo(a) Sr.(a)

Ref.: Solicitagdo de autorizagdo para realizar a coleta de dados para pesquisa.

A Universidade Estadual de Maringd vem respeitosamente perante Vossa Senhoria, requerer
autorizagdo para realizar pesquisa de campo, a qual compreende a coleta de dados através da
aplicagéo de um questionario com professores de Ciéncias, a ser realizado pelo aluno Paulo Augusto
Berezuk do curso de Mestrado em Educagéo para a Ciéncia e o Ensino de Matematica, sob superviséo
e orientagdo da docente Prof. Dra. Ana Tiyomi Obara, a realizar-se no més de outubro de 2008.

Termos em que
Pede deferimento
Maringa, __de de 2008.

Ana Tiyomi Obara

AUTORIZADOEM _/ /|

ASSINATURA DO(A) DIRETOR(A) DO COLEGIO GASTAO VIDIGAL
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PEDIDO DE AUTORIZAGAO AO DIRETOR DO COLEGIO PARTICIPANTE DA
PESQUISA

Titulo: Concepcdes e Praticas de Professores de Ciéncias em Relagéo ao Trabalho Prético,

Experimental, Laboratorial e de Campo

llustrissimo(a) Sr.(a)

Ref.: Solicitagdo de autorizagdo para realizar a coleta de dados para pesquisa.

A Universidade Estadual de Maringd vem respeitosamente perante Vossa Senhoria, requerer
autorizagdo para realizar pesquisa de campo, a qual compreende a coleta de dados através da
aplicagéo de um questionario com professores de Ciéncias, a ser realizado pelo aluno Paulo Augusto
Berezuk do curso de Mestrado em Educagéo para a Ciéncia e o Ensino de Matematica, sob superviséo
e orientagdo da docente Prof. Dra. Ana Tiyomi Obara, a realizar-se no més de outubro de 2008.

Termos em que
Pede deferimento
Maringa, __de de 2008.

Ana Tiyomi Obara

AUTORIZADOEM _/ /|

ASSINATURA DO(A) DIRETOR(A) DO COLEGIO MARISTA MARINGA



113

APENDICE 3

TERMO DE CONSENTIMENTO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Titulo: Concepgdes e Praticas de Professores de Ciéncias em Relagéo ao Trabalho Prético,
Experimental, Laboratorial e de Campo

Convidamos o professor(a) a participar da pesquisa que norteara a dissertagédo de MESTRADO EM
EDUCAGAO PARA A CIENCIA O ENSINO DE MATEMATICA, da Universidade Estadual de Maringa - Centro de
Ciéncias Exatas, na qual sera submetido(a) aos seguintes procedimentos: entrevistas com base em um
questionario, que visardo responder aos objetivos da pesquisa: investigar as concepcoes e praticas dos
professores de Ciéncias com relagdo as quatro modalidades didaticas: trabalho pratico, experimental,
laboratorial e de campo; verificar se os professores de Ciéncias, durante as aulas de Ciéncias, sabem
diferenciar e trabalhar com as modalidades didaticas citadas e investigar quais os fatores durante a
formacao inicial e continuada que condicionaram a préatica pedagogica dos professores de Ciéncias.

Esclarecemos alguns pontos importantes: a) O senhor (a) pode retirar seu consentimento a
qualquer momento, sem sofrer penaliza¢éo; b) A sua identidade seré preservada, garantindo assim
sigilo e privacidade; c) Os dados coletados seréo estritamente utilizados para fins didaticos e de
divulgagé@o em revistas cientificas brasileiras ou estrangeiras.

Enfatizamos que o senhor(a) pode, a qualquer momento, entrar em contato com a
pesquisador responsavel: pos-graduando Paulo Augusto Berezuk, pelos telefones: (44) 3028-
6586/(44) 9986-0326 ou com sua orientadora: profa. Dra. Ana Tiyomi Obara, telefone - (44) 3261-
4720) - caso haja algum efeito inesperado que possa prejudicar seu estado de satde fisico e/ou
mental.

Assim sendo, eu, , professor(a) do
Colégio Gastao Vidigal, apos ter lido e entendido as informagdes e esclarecido todas as minhas
duvidas referentes a este estudo com a pesquisador responsavel Paulo Berezuk e sua orientadora,
CONCORDO VOLUNTARIAMENTE e dou meu total consentimento, sem ter sido submetido a qualquer
tipo de presséo ou coagdo em participar da pesquisa.

Data: / /

Assinatura (do pesquisado ou responséavel)

Eu, Paulo Augusto Berezuk, declaro que forneci todas as informagdes referentes ao estudo ao
pesquisado.

Data: / /

Assinatura (da pesquisador responsavel)
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Equipe (Incluindo pesquisador responsavel):
1- Nome: Paulo Augusto Berezuk Telefone: (44) 3028-6586/(44) 9986-0326
Enderego Completo: Rua Professor Itamar Orlando Soares, 63

CEP: 87020-270 - Maringa-PR

2- Nome: Ana Tiyomi Obara
Telefone: (44) 3261-4720
Enderego Completo: Rua Marechal Deodoro, 549.
Ed. Lagoa Dourada. Ap. 401
CEP: 87030-020 Maringa-PR

Qualquer duvida ou maiores esclarecimentos procurar um dos membros da
equipe do projeto ou o Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (COPEP)
da Universidade Estadual de Maringa - Bloco 035 — Campus Central - Telefone: (44) 3261-4444.
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TERMO DE CONSENTIMENTO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Titulo: Concepgdes e Praticas de Professores de Ciéncias em Relagdo ao Trabalho Prético,

Experimental, Laboratorial e de Campo

Convidamos o professor(a) a participar da pesquisa que norteara a dissertagédo de MESTRADO EM
EDUCAGAO PARA A CIENCIA O ENSINO DE MATEMATICA, da Universidade Estadual de Maringa - Centro de
Ciéncias Exatas, na qual sera submetido(a) aos seguintes procedimentos: entrevistas com base em um
questionario, que visardo responder aos objetivos da pesquisa: investigar as concepcdes e praticas dos
professores de Ciéncias com relagdo as quatro modalidades didaticas: trabalho pratico, experimental,
laboratorial e de campo; verificar se os professores de Ciéncias, durante as aulas de Ciéncias, sabem
diferenciar e trabalhar com as modalidades didaticas citadas e investigar quais os fatores durante a
formacao inicial e continuada que condicionaram a préatica pedagogica dos professores de Ciéncias.

Esclarecemos alguns pontos importantes: a) O senhor (a) pode retirar seu consentimento a
qualquer momento, sem sofrer penalizacéo; b) A sua identidade seré preservada, garantindo assim
sigilo e privacidade; c) Os dados coletados seréo estritamente utilizados para fins didaticos e de
divulgagéo em revistas cientificas brasileiras ou estrangeiras.

Enfatizamos que o senhor(a) pode, a qualquer momento, entrar em contato com a
pesquisador responsavel: pos-graduando Paulo Augusto Berezuk, pelos telefones: (44) 3028-
6586/(44) 9986-0326 ou com sua orientadora: profa. Dra. Ana Tiyomi Obara, telefone - (44) 3261-
4720) - caso haja algum efeito inesperado que possa prejudicar seu estado de satde fisico e/ou
mental.

Assim sendo, eu, , professor(a) do
Colégio Marista Maringa, apds ter lido e entendido as informagdes e esclarecido todas as minhas
duvidas referentes a este estudo com a pesquisador responsavel Paulo Berezuk e sua orientadora,
CONCORDO VOLUNTARIAMENTE e dou meu total consentimento, sem ter sido submetido a qualquer
tipo de presséo ou coagdo em participar da pesquisa.

Data: / /

Assinatura (do pesquisado ou responséavel)

Eu, Paulo Augusto Berezuk, declaro que forneci todas as informagdes referentes ao estudo ao
pesquisado.

Data: / /

Assinatura (da pesquisador responsavel)
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Equipe (Incluindo pesquisador responsavel):
1- Nome: Paulo Augusto Berezuk Telefone: (44) 3028-6586/(44) 9986-0326
Enderego Completo: Rua Professor Itamar Orlando Soares, 63

CEP: 87020-270 - Maringa-PR

2- Nome: Ana Tiyomi Obara
Telefone: (44) 3261-4720
Enderego Completo: Rua Marechal Deodoro, 549.
Ed. Lagoa Dourada. Ap. 401
CEP: 87030-020 Maringa-PR

Qualquer duvida ou maiores esclarecimentos procurar um dos membros da
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APENDICE 4

TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS REALIZADAS
PROFa. PAULA

1. Em sua opinido, uma boa aula de Ciéncias devensaerar quais aspectos
didaticos e pedagdgicos?

PAULA: Eu considero para uma boa aula de Ciéncias, elgtenser interdisciplinar e ela
tem que abordar todos os aspectos ambientais @&ssdei estar relacionada ao dia-a-dia da
crianca. Desse jeito, eu tenho que fazer uma amlgue a crianca consiga contextualizar os
assuntos de Ciéncia no dia-a-dia dela. Aplicariaeaetlia dela, pra melhorar as condicdes €...
sociais, ambientais, educacionais, de higiene, queégpossa envolver Ciéncias.

PESQUISADOR: Porque senéo ai o aluno fica pensando que Ciérmias se fosse algo
de outro mundo...

PAULA: Fica pensando que Ciéncia é algo assim de um stimtialuco, que fica dentro
de um laboratério explodindo coisas e que vai terrdudo. Puxo isso muito no dia-a-dia
deles. Entdo eu posso utilizar pra isso pra elasc@nseguir isso, eu posso utilizar pesquisa
na internet, eu posso utilizar uma aula no labamtéima aula de campo, prefiro nas casas
deles mesmo, sobre assuntos relacionados nasdsdeasnesmo, quando eu vou falar sobre
virose, como é que eu pego uma virose, bacteriosm@eu? Eu posso tratar isso sempre na
aplicabilidade da coisa. Nao so0 teoria, eles téensgiber teoria sim, mas aplicar no dia-a-dia
deles.

PESQUISADOR: A sim, sendo fico uma coisa meio no ar, dai passéempo e a pessoa
esquece, logo esquece.

PAULA: Dai fica robotizado né?
PESQUISADOR: Dai fica a velha “decoreba” né?

2. O Sr.(a) tem conhecimento sobre trabalho experiemtal, pratico, de
campo e laboratorial na area das Ciéncias? Se afimtivo, poderia citar as
principais caracteristicas desses tipos de trabalRo

PAULA: Sim. Eu considero o trabalho experimental, um trabgue a gente pode resumir
tudo isso aqui em um trabalho pratico, um traba#im que o aluno tenha que ele
experimentar determinadas situacdes, ele ter uimciam em cima daquilo, desenvolver um
raciocinio em cima daquilo, pra ele chegar a unmclosdo. Nao podemos ter uma aula é...
demonstrativa, ou seja, eu faco e vocés ficam vendazendo. Eu parto sempre do principio
de que eles tém que tentar fazer alguma coisalgsaaprenderem, porque € aquilo que eles
tdo tentando fazer, o que que pode dar certo eeongo pode dar certo e quais sdo as
conclusdes que eu posso tirar daquilo. O trabathcathpo, eu gosto mais na 6° série porque
trabalha muito ser vivo, entdo da pra fazer umattelbde campo pra ficar contextualizando
todos 0s seres vivos no ecossistema que pode sdyosque, um campo, pode ser uma
fazenda. Entdo a gente faz um trabalho de campo a@ente sai com os alunos. No ano



118

passado nos fomos no... em Campo Mouréo, no bdéébioleEntdo tem toda uma dinamica
na fazenda e eu trouxe uma dindmica para eleshmgsza que ndo € aquilo que ta no livro
que reino vegetal t4 separadinho do reino animaltguseparado do reino vegetal, ta tudo
separadinho. N&o, ta separado para fins didati@separado pra vocé estudar, mas no dia-a-
dia, todos estdo se relacionando. Entdo a gentenfiarabalho de campo nesse sentido pra
eles poderem relacionar, perceber que todos os e tém algo que eles podem conviver,
harménica ou desarmonicamente juntos. O trabalhorddéorial também. Ai eu tento mais
assim, no laboratério pra 6° série, eu... quanaoalgum problema, uma situacao de conflito,
entdo dentro do laboratorio nés vamos montar algyperimento pra é... ilustrar, explicar
melhor aquela situacdo. Mas eu ndo gosto de farsoiistrativo, como ja falei. Eu gosto, eu
falo, eu ndo dou receita de bolo, faco isso, depgislo e depois aquele outro. Eu dou uma
pista e eles vao tendo que achar como que fazexgonplo, na 6° série eu produzo terrario
com eles. Eu néo dou receita pra eles de comoanstréi um terrario, eles tém que aprender
como que eles, eles vao tentando fazé-lo e vea serdo ou da errado, qual é o terrario que
se desenvolve melhor, qual é o terrario que comsegiver melhor, por que que conseguiu,
ai a turma discute em relacado a isso.

3. O Sr.(a) utiliza essas modalidades didaticas? Qig?

PAULA: Destas citadas sim. Trabalho experimental, labdstpratico e de campo sim,
tudo.

4. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho experimental?

PAULA: O trabalho experimental eu acho, eu utilizo, co@ddglei, quando tem uma
situacdo em que surge duvida num, por exemplo, assunto em que a gente ndo consegue,
teoricamente, verbalizar aquilo e eles precisanowgre ta acontecendo. Entdo se eu falar pra
eles a... um aquario precisa se autosustentaragesdrio que se autosustenta, eu ndo preciso
abrir o aquario pra dar comidinha pro peixe. Euspasmontar um aquario com eles e eles,
logo que eu falo isso, eles ndo acreditam. Ah réoodpeixe vai morrer. Sera que se eu
montar um aquario, que eu monte uma cadeia alimEntentro, sera que o peixe morre? E
ai a gente monta, a gente jA montou um aquarionpsirar isso. Entdo é uma situacao que
gerou duvida, que sO PA parte tedrica ndo explicadido explicaria, eles ficariam com
davida. Ai monta, eu jA montei com eles um aqudue fica autosustentavel, demora pra
gente, mantém o aquario um tempo pra eles percabgoe se vocé tiver um equilibrio
naguele ecossistema, vocé consegue manter, vog@etdsa abrir todo dia, vocé nao precisa
dar comida todo dia, vocé nao precisa ter umaferarcia externa naquele ecossistema.

5. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho pratico?

PAULA: eu fico meio assim é... meio fato de ser nem exymerial e nem préatico. Porque
no experimental a gente vai testar algumas sitsagigumas hipoteses. O pratico eu acho
gue pode ser considerado isso também. Mas a gedee yiilizar um trabalho pratico mais
simples. Entdo quando o aluno tem... deixa eu pensa problema... quando o aluno tem...
davidas simples, como por exemplo, vamos testamiperismo, entdo vamos no laboratério
€ vamos ver por que que o vidro, por que que o gapquebrar. E ai eu vou la no trabalho
pratico. Ai eles véo la fazer o trabalho.

6. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho de campo?

PAULA: Trabalho de campo, como eu falei, eu acho que teitora ver essa relacdo com
0 ecossistema, com ecologia, com fazer uma leikeiama trilha ecologica, de um... um lugar
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que eu possa perceber e que possam perceber gieeagdo entre os seres vivos. Eu gosto
muito na 6 ° série, como eu ja te falei.

7. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho laboratorial?

PAULA: Dentro do trabalho laboratorial, eu... também tena oisa que a gente faz, que
eu falo pra gente, eu fagco mas tem... eu fico comnd consciéncia. Entdo por exemplo,
analisar uns animais, vocé acaba dissecando umsiagnieu evito de fazer isso, mas as vezes
eu faco com insetos por exemplo ou entdo por exeogrh minhocossu, mas ai ele vai la no
laboratorio e ele vai trabalhar em cima daquilmexer com aquele animal, no laboratorio eu
procuro fazer isso.

8. Para o Sr(a) quais as principais dificuldades dimitacbes para se
trabalhar as 4 modalidades didaticas na escola?

PAULA: Tempo. Porque a gente tem assim, eu tenho 3 aolasemana. Nas 3 aulas eu
tenho que contemplar toda a parte tedrica e pr&fictio as vezes € muito dificil vocé fazer,
por exemplo, vocé ndo tem uma aula geminada, éw tema aula so6, € dificil vocé fazer um
experimento. Uma aula tenha comec¢o, meio e fimadmu acho que o que mais me
atrapalha, que mais me limita, que mais tenhoudade € tentar é... neste modelo de ensino
que nos temos por horario. Entéo eu ja trabalheeseolas que ja tivemos, por exemplo, é...
salas tematicas. Entdo quando o professor taveodgatsala e queria sair e trocar de sala era
os alunos, entdo rende mais, eu acho mais intetes$H que é um modelo que vocé tem que
ter uma estrutura diferente ou s proposta. Mas gmtado, pra trabalhos assim, é...
experimentais, praticos, eu acho mais viavel. 8ddo nem tanto, porgue assim eu acho que
cansa mais um pouco, mas pra pratica assim, exgaain de campo, essas coisas eu acho
mais interessante trabalhar assim.

9. Em sua opiniao, quais aspectos da formacao domfessores de Ciéncias e
Biologia deveriam ser modificados ou melhorados, pa que ele trabalhe de
maneira satisfatéria as modalidades didaticas citaas?

PAULA: Pra formacéo dos professores? Os cursos de litereciao Ensino Superior vocé
fala? Eu acho que deveria ser mais direcionadabaltros de sala de aula mesmo. Porque eu
ndo sei como que ta agora o curriculo pra dentrdJBM (Universidade Estadual de
Maringa), mas o que que eu percebo.... mesmo quefaoa a opcao de cursar a licenciatura,
os professores, nao tendo tempo na UEM, eles aBaltram a licenciatura, sdo poucos que
trabalham. Eles trabalham com pesquisa basicaoBsée fica naquela historia, vocé vai
para o bacharelado pra fazer pesquisa basica @o satvocé nao fizer isso, vocé vai fazer
estagio onde? Porque séo poucos professores cu &hga pra vocé fazer um estagio, por
exemplo, um académico fazer estagio ligado conmtidaldigado com academia, ligado com
licenciatura mesmo. Entdo isso eu acho que detariam pouquinho mais enfatizado nos
cursos de licenciatura.

PROFa. ALINE

1. Em sua opinido, uma boa aula de Ciéncias devensaerar quais aspectos
didaticos e pedagdgicos?

ALINE: Bom, primeiro deles seria a preparacéo, fazer tanogptle aula né, para que o
professor se sinta mais seguro né, em matéria ds davidas em que no momento das aulas



120

podem ser exigidas e também a questdo de assios @8pectos envolvendo livros didaticos,
a questdo também, dependendo da aula, pode estiar peparado com certa antecedéncia,
estar se organizando materiais como... pra estirando uma experiéncia. Os pedagogicos
ali, dependendo da situacédo, a questdo que envobé&estar chamando a aten¢ao do aluno,
porque tem hora que o professor ta ali na frerlend@ e vai explicando a matéria e vocé
percebe que tem alguns alunos prestando atenc&aémaoutros que nio. E... a questio da
concentracdo deles né, também a gente tem quepéicamndo, a questdo da organizacao deles
também e dependendo todo mundo fala junto ao mewmmpo né, a questdo da
responsabilidade de todo mundo ficar trazendo mahtér.. a questdo da conscientizacdo da
colaboracédo né, esperando a sua vez pra ficadfalé?® Sao esses os exemplos.

2. O Sr.(a) tem conhecimento sobre trabalho experiemtal, pratico, de
campo e laboratorial na area das Ciéncias? Se afilativo, poderia citar as
principais caracteristicas desses tipos de trabalo

ALINE: Bom, experimental é pra vocé estar saindo ali dida@®é, quando vocé pode estar
demonstrando né, como que aquilo ali ta ocorrecdmo que pode ta acontecendo. O
experimental ndo deixa de estar ligado no pradotbem né, porque uma coisa ta puxando a
outra ali. O de campo né, dependendo do objetivprdfiessor ali, ele pode ser, pode ser um
objetivo especifico e até no geral, dependendceed@tque possa estar sendo sugerida, que
pode estar sendo uma pesquisa. Mas na questdo al885%érie, no ensino fundamental
mesmo, ja tem que estar bem definido né, qual etigbjneé, o que esta querendo ensinar com
aguele assunto, porque tem que ser mais espegfficaluno, porque senéo fica muito amplo
né. O laboratorial € interessante, porque eu perceie, ndo € em todas as aulas que eu
consigo levar os alunos no laboratério, dependeatdetddo para que eu possa dar uma
pratica, pra estar realizando um experimento tamib&as eu percebo assim, quando o aluno
nao, dependendo do ano que vocé esta ali com agjuele, principalmente no ano letivo e
ele ainda ndo tem tanta experiéncia de estar indiaboratorio, no primeiro momento ele
fica, digamos assim, ele fica todo atraido pelantjdade de coisas diferentes que tem ali e as
vezes 0 que pode estar ocorrendo ali, é que ele gxidr se perdendo ali né. Assim, na parte
que ele deve estar prestando atencdo até no prépperimento, até na propria pratica,
porque ali tem varios materiais que chamam a ateptg# ele, porque ele ainda ndo tem o
costume pra ele ir com tanta frequiéncia. Mas etagasie estar comentando que, nas escolas
publicas, algumas delas, digamos, vou fazer umeeg@o, a maior parte delas tem o
laboratério, mas nem todas ainda tem todo o métesgecifico para o laboratorio, certo?
Tem alguns colégios que sao privilegiados, porgue laboratoristas, € a menor parte, onde
vocé com certa antecedéncia, vocé avisa o0 queprecéa e eles ja deixam tudo organizado
também. Mas outras escolas ndo. Tem algumas cogapa@oisas, eu tenho que estar me
virando com o que tem, outras ali tem onde algwlssdacabam virando até um certo
deposito, até de livros na escola onde trabalheneleu? Entdo é um certo descaso, na minha
opinido, porque eu acho que poderiam estar inviEstimais neste aspecto.

3. O Sr.(a) utiliza essas modalidades didaticas? Qig?

ALINE: Eu, bom, o experimental eu utilizo, a de campo tamho laboratério também. S6
que eu gostaria, se eu pudesse, estar indo maés,veZo € que eu sou impedida, mas é
devido a falta de alguns recursos também, certoQuBceu nédo to falando apenas s6 de um
colégio onde eu trabalho, no momento eu estoultrabdo em trés, entdo sdo trés realidades
diferentes.
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4. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho experimental?

ALINE: Bom, eu vou dar um exemplo pratico. Bem simplesfesentemente com a 5°
Série, eu estava trabalhando o conteudo de tipssldené, a permeabilidade do solo né, e até
entdo vocé falando ali € uma coisa, vocé vendoteéa.oBor exemplo, foi utilizado areia,
algodao, coador, foi colocado agua nesse matedperceberam a agilidade com que a
agua foi escorrendo, bem simples. E apoés issdeitoi, foi colocado outro material, foi feito
argila, algodao e foi colocado agua. E eles pudgrarceber que o escoamento da agua era
um pouco mais lenta. Certo? Foi bem simples, oodeita na prépria sala de aula mesmo,
nao foi necessario ir até o laboratorio mesmo.

5. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho pratico?

ALINE: A todo o momento que é possivel né, a praticasr@pceu coloquei, vocé tem que
dar conta de certa quantidade de conteldos e amortesnpo tem horas que ndo consegue
vencer, dependendo dos alunos, vocé tem que Be@ando os conteldos também. Mas a
pratica de ensino, dependendo do assunto, da pésestar fazendo uma pratica.

6. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho de campo?

ALINE: Por exemplo, é... eu tenho um livro didatico den€iis né, e recente foi feito a
distribuicdo pra eles e, particularmente, foi optpth gente estar escolhendo trés escolhas. A
que veio pro colégio nao foi de nenhuma das tréslless. E eu logo logo vou estar entrando
no conteudo sobre a agua. E a 4gua ndo tem nesse ¥ um livro novo. O contetdo da 6°
série, por exemplo, ta no livro da 5° série, ergafdQuer dizer, a0 mesmo tempo
proporcionaram pra gente estar escolhendo um diidético, onde cada escola ta tendo um,
onde a quantidade muitas vezes nao € o suficiewvidala quantidade de alunos, depende da
demanda da escola e o que que ocorre? A gentepsgadeom essas situacdes e o tal
contetdo que vocé ta tendo ai, ndo se encontriaroadidatico. Dependendo até de estar em
séries erradas né?

7. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho laboratorial?

ALINE: Olha, hoje, por exemplo, eu vou estar trabalhamftetidos sobre protozoarios e
eu vou estar levando os alunos né, e eles vaotesidw acesso ao microscopio e vao estar
vendo os protozoarios né, tendo o0 acesso ao mipmscE ai, novamente eu to repetindo,
dependendo as situacdo, do contetdo, da pra egsardio o aluno no laboratoério. Mas, nédo é
todo momento que da pra estar acontecendo isso.

8. Para o Sr(a) quais as principais dificuldades dimitacbes para se
trabalhar as 4 modalidades didaticas na escola?

ALINE: Bom, as principais dificuldades, como eu tinha cat@do, eu estou tendo como

experiéncias eu estou tendo trés realidades néade oma delas eu tenho espaco fisico
adequado, eu tenho laboratério, eu tenho labostdopra ficar me ajudando com certa
antecedéncia, eu tenho uma outra situacdo em @seada ndo tem nem laboratorio tem

entendeu, tem sala vazia mas nao tem laborat@im que tem um laboratério, mas ele é
pouco utilizado, tem poucos recursos entendeu? @oaeesmo tempo vocé tem que dividir

um espacgo com os livros, sendo vocé nao consetjaaruterto? A situacao assim, vocé tem

que sempre marcar com certa antecedéncia, pra gtideaer, quando a escola € muito
grande quando dois professores querem utilizar smuoeespaco fisico, é... seriam essas
situacoes.
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9. Em sua opiniao, quais aspectos da formacao doofessores de Ciéncias e
Biologia deveriam ser modificados ou melhorados, pa que ele trabalhe de
maneira satisfatoria as modalidades didaticas citaab?

ALINE: Bom, essa pergunta é bem complexa. Eu particuldenfiearia feliz onde todas as
escolas pudessem ter um laboratério, onde nos gemés ter recursos materiais para
estarmos usando nestes laboratérios, para qudaspoo se sinta mais a vontade né, pra ficar
trabalhando, pra ficar levando os alunos a esdesd#bdrios né, fazendo até mesmo uma
pratica. Eu acho que seria isso, porque nao éladlsaaula né, a infra-estrutura precisa ser
melhorada.

PROFa. DANIELA

1. Em sua opinido, uma boa aula de Ciéncias devensaerar quais aspectos
didaticos e pedagdgicos?

DANIELA: Bom, vou contar a maneira que eu trabalho em salauta. Primeiro, eu
sempre procuro encontrar informacdo sobre qualadsointo prévio que o aluno tem em
determinado assunto que vou trabalhar. A partiédgie eu busco estes métodos para poder
trabalhar. Dai eu ndo tenho nada de usar esse qeitaquele, sempre parto de uma
interrogag&o com os alunos e em cima disso eu uscabdo esses métodos. Dai tem varios.
Vou guestionando, trabalhando em grupo, o colethviadividual e assim eu busco a maneira
de trabalhar com eles. Porque cada turma que a gantrabalhar, € uma maneira de a gente
buscar esse método né? Tem turmas que a gentabaiiar em duplas e sé da barulho, nédo
faz nada, outros ndo, tem outras que vocé da wnuli@ e s6 sai copias de coOpias, entdo a
gente tem que, constantemente, cuidando pararaleharem. E outros que a gente usa a
aula expositiva que também a gente trabalha atéastante e 0 que eu mais gosto no papel
dos estagiarios, ndo é o que mais gosto, que eelmegue a gente funciona melhor, aquele
guestionamento prévio, entdo vocé direciona a pésigoara aquilo que a gente quer e dai a
gente tem a visdo do que ele tem e dai vocé vaidodo quando o aluno tem aquele
conhecimento que vocé quer hoje.

2. O Sr.(a) tem conhecimento sobre trabalho experiemtal, pratico, de
campo e laboratorial na area das Ciéncias? Se afilativo, poderia citar as
principais caracteristicas desses tipos de trabalRo

DANIELA: Tenho. O trabalho que eu fiz... experiéncia, quérabalho com os alunos.
Laboratorio, no caso do laboratorio, em vez desearlno laboratorio pra fazer a experiéncia,
constantemente eu estou trabalhando na sala da aw|zeriéncia. Eu pedi pra eles pegar, eu
estou trabalhando &cido-base na 8° série. Eu fizxperimento em casa e percebi que o
feijdo funcionava com um indicador de 4cido-basai. & chego na sala de aula, peco aos
alunos, que em casa, tentem fazer esse experintekai. eu peco deles o retorno de o que
aconteceu, dai a gente vai trabalhar, conversseytil. Entdo eu acho que é um trabalho
sobre é... que busca fazer esse experimento nétegtando e ele vai testando. Ou entéo
busco uma planta, eu peguei a semente da plantiei guros alunos, dai eu falei eu trouxe
uma semente enterrada, eu dei pra eles, eu mdadaicdocarem na dgua em casa e observar
0 que aconteceu. Dai eles traziam, me retornavaexmerimentos. Eu peguei uma bolacha
gue eles comem, aquelas cheia de gordura la queateecheada mesmo né, e mandei cada
um trazer aquele que vinha. Dai mandei eles em dasa procedimento do que era pra fazer
e depois eles voltaram pra sala de aula e a genediscutir o assunto também em cima
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disso. Mas as vezes 0 assunto nao esta, o assujaei faz muito tempo e os que fazem a
diferenca, ndo € porque que eu estou trabalhangelaagqnatéria naquele momento, que eu
dou para eles fazerem aquele experimento, ent&ezlem quando eu jogo, “olha 14, fagcam
turminhas de quatro”, dai eles fazem, pra gentefindpsé batendo naquele contetddo que a
gente ta trabalhando e pra ver também aquelesequéniciativa pra fazer um experimento
em casa. Dai passa um ou dois dias, dai chegadim“ah professora deu isso”, dai chega
outro e diz “ah eu fiz também e deu isso”, entdoando eles fazerem este tipo de coisa né,
a gente tem que trabalhar sempre em todas as tusm@&um contetdo da 7° ou da 8°, ou
mando pra eles tentar fazer pra eles pesquisagoneatendeu? Fazer um experimento que
ele se importasse e ndo aquela experiéncia impoatajada. Eu tenho tentado, eles meio que
levam na brincadeira, mas vai embora. Na verdadégreno dificuldade de marcar aulas de
laborat6rio. Tudo que é uma aula pratica para eerfara mim, eu poderia marcar la com os
alunos. A gente tem dificuldade, vai la e tA ocapd@l ocupado. Entdo eu trago material la de
casa entendeu, e em vez de mandar eles fazerequepdai ja ndo tem como, entdo eu
mostro na pratica o que que esta acontecendo,xgonpdo a reacdo quimica, eu trago um
produto, chego na sala, misturo os produtos querdw I e anoto pra eles, na pratica, aquilo
que esta acontecendo naquela reacdo quimica, estu@contecendo ali dentro. Entdo, isso
eu faco. Eu poderia mandar eles fazerem? Podérigyes quando vou usar o laboratorio, ele
ta ocupado, ocupado, entdo eu tenho que fazeltiagoré sala de aula mesmo, entendeu? E
gosto muito de abordar os assuntos que é do dia-@detks, eu ndo fujo muito dos temas néo,
porque tem gente que pega, eu vejo professoresdaz®isas mirabolantes e coisas do dia-a-
dia deles nao se trabalha, entdo eu sempre bussa parte da pratica mostrar os contetdos
que estou trabalhando e mostrar coisas bem proxdeias. Uma coisa simples que fiz numa
aula pratica pra eles, eu trouxe liméo e bicarlmrsai que eles ndo sabiam. Eu coloquei 1a e
enchi ele e pra eles foi uma novidade, dai quarghgeiei pra eles o que que era aquilo, eles
falaram “ai, professora, entdo era isso...”, erddoma aula pratica, eu reproduzo o que
acontece no dia-a-dia e, no entanto, quando eldsesm, ai eles falaram “ah, era isso!”, a
gente ndo observa, eles ndo percebem no dia-aaliegrreria, este tipo de coisa. Este € um
tipo de pratica que eu uso em sala de aula. Olt@lle@ campo eu néo fiz com eles... mandar
eles fazerem, ai eu acho que é quando eu mandaufazigabalho assim: vai em casa, pega o
tio, o avd ou alguém bem proximo, algum trabalhsteesentido, mas eu ndo tenho
desenvolvido nada muito além disso. Teve um diafguazer uma pesquisa fora da escola
com eles, depois eu trouxe pra escola pra elesllvaiem, ndo assim alguma coisa que levei
em grupo, geralmente € mais individual, em grugeceegles né, eu ndo tenho acompanhado,
vai no mercado ou na sua casa pra ver os produtegeamn |4, alguma coisa assim. No
laboratério eu ndo tenho ido 14, o0 meu laboratéréosala de aula, eu levo e facgo 14, entendeu?
O meu laboratorio € esse. Eu levei l4 uma ou daassvdurante o ano que levo pra usar o
laboratorio. Primeiramente, o ensino médio vivendsada, dai eu levar 7° e 8° série e leva |3,
entendeu? Eu ja tentei, laboratdrio ocupado. Eapetes sdo muito agitados pra gente querer
ir sozinhos la no laboratorio. Eu tenho certo reacbsso. Agora, que eles pedem pra ir, eles
pedem, mas ao mesmo tempo... que eles pedem praue eles fazem? A gente sabe que
alguns estdo tentando aprontar no laboratérioeRemplo, vocé falou trabalho pratico... um
aluno ficou me pedindo para ensinar a fazer umaé8e, sobre o efeito da quimica, a
primeira coisa que ele me pediu: ensinar a fazex bomba! Ele comecou a me questionar,
diariamente, quais produtos que se utiliza prarfamega bomba. Por qué? Porque ele queria
elaborar uma bomba. Logo estourou duas aqui ngicoééno mesmo dia, na parte da manha,
ele chegou pra mim e disse: “Olha professora, w&@me ensinou a fazer uma bomba, mas
eu aprendi”. Dai deu 10h00min ele tocou aqui naapcom um aluno junto, pra identificar
guem gue estourou a bomba. Dai que eu vi e di¥sxé"viu 0 que aconteceu? Vocé viu o
que vocé falou de manha?” Eu tive também uma eXpade em outra escola, eu e outros



124

professores, ela ja era padrdao ha muito tempqdi@ o laboratério, e quando eu dei conta,
pegaram acido e colocaram no meio do patio. Dadrtir glai, eu peguei certo receio de ir
com os alunos no laboratorio.

3. O Sr.(a) utiliza essas modalidades didaticas? Qig?

DANIELA: A gente usa um pouco de tudo na realidade, porcgsmm que eu fale pra
vocé que eu nao tenho mandado muito eles a camgenta manda, a gente fala: “Vai pra
casa fazer uma pesquisa, faz isso, acaba entdo semdrabalho... eles vdo em busca de
dados e trazem, entdo é um trabalho que fazemepta gabalhar. Dependendo do ano que a
gente ta lidando, que agente acentua mais um h@lpaesmo... agora, na realidade, a gente
usa muito giz, a lousa e desenhos visuais, maggst@ usa muito, televisdo a gente usa
também, este material todo a gente faz uso. Computanunca pude ir numa computagéo
com eles porque ndo tem jeito. O Governo fala gleca computador em tudo, mas a gente
nao tem nada, ndo uso. Eu acho que de certo modos bs professores, a gente acaba
sempre no mesmo movimento de trabalho, ndo tem eogeate fugir muito disso nao.

4. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho experimental?

DANIELA: E, isso que a gente fala, que é uma coisa queodsspores usam... vamos
fazer esse trabalho experimental, mas onde? Lalaads... geralmente é laboratério que a
gente usa, laboratério e experimento que vocé &3a/ncé considera isso diferente, mas os
professores consideram isso como uma coisa so6o Talmbratorio, vocé ta no laboratério
fazendo experimento, eu ndo vejo... eu vejo esseedica, mas os professores, na realidade,
colocam isso como uma coisa sO0. A gente vé essaed{fa, laboratério € uma coisa e
experimento € outra. Eu acho que experimento leaig tempo pra saber o que ta fazendo,
mas laboratério ndo, a gente mexe 1a, mistura, gyéeodeu, dependendo da situacdo, vocé
pode ter um resultado imediato ou entdo as vereg keva até mais tempo, todo resultado
pra dar bem feito, vocé demora mais tempo com drabalho.

5. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho pratico?

PESQUISADOR: Professora, eu queria saber mais alguns exemplsdqua senhora
utiliza o trabalho pratico... a senhora entdo amrai como que aborda todos esses tipos de
trabalho...

DANIELA: E, eu acho sim.

6. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho de campo?

DANIELA: Estou um pouco de falta de idéias, eu tenho qubrEmo que que eu fiz com
os alunos... é que se vocé pedisse de como quabalhb na sala de aula, eu entéo falaria “ é
iSS0, iISSO e iss0”, dai vocé ia pegar a sequénei@stou trabalhando. Olha, a noite, na escola
onde eu estou trabalhando 14, impossivel, impdsdh@que uma coisa é trabalhar de dia,
outra coisa é trabalhar a noite. De noite, olha,eXtremamente impossivel até pra ir no
laboratorio tentar fazer alguma coisa. Mas durantBa, a gente consegue colocar muitos
desses trabalhos em prética, entendeu? Mas ago@oezstou conseguindo lembrar a tempo
trabalho de campo, eu fiz na universidade, agouar&p fiz. Porque € comum a gente pedir
aos alunos de pesquisar em casa, proximo da @asa,assim. Eu ndo sai com o aluno, fazer
uma pesquisa com eles. Eu sempre trabalho ou dhdivbu em grupo, pra gente fazer esse
trabalho, quando da pra gente fazer esse trabalho.
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7. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho laboratorial?

DANIELA: E que como eu fui pouco pro laboratério com elethe, a experiéncia que eu
tive com eles foi negativa, de laboratorio, ndo termo jeito. E em outro colégio que eu tava,
como eu falei, a professora chegou e falou: “vop@dem pegar todo o material desse
laboratorio aqui, que a gente ndo quer mais naliaéu vou trabalhar o que no laboratorio?
A outra escola que eu estava, tinha um laboratdmiito bom, mas a gente né&o tinha
absolutamente nada pra trabalhar la. E quandoenadazer alguma coisa com os alunos, eu
levava o produto, eu levava o meu préprio materiigzia na sala de aula. Entdo laboratério
mesmo, pelo que estou vendo pelas escolas quessei p@aqui. Mas s6 que aqui, eu ja fui la
umas quatro vezes e laboratério ocupado. Entdmta gsa muito pouco,eu uso muito pouco
€ eu Nao sei se vou usar ou eu que estou atrasacg@rear o laboratorio, talvez eu precisasse
marcar com mais antecedéncia, porque se eu chegamedia e tiver trabalho pra fazer eo
aluno ainda nao adquiriu o conhecimento la daquileele ainda ta muito longe, eu ndo vou
levar ele no laboratério pra trabalhar aquele daideem que ele ainda ta muito longe daquilo
que estou tendo como objetivo na sala de aulaoEntga nem marco.

8. Para o Sr(a) quais as principais dificuldades dimitacbes para se
trabalhar as 4 modalidades didaticas na escola?

DANIELA: E aquilo que eu ja te falei, a gente ndo tem segaram relacdo ao aluno,
olha, a gente perde muito tempo pra até a gentecdese, a gente gasta muito tempo, depois
€ uma turma muito grande, dispersa muito, os altedlasn muito alto, vira s6 bagunca e a
gente percebe que a coisa ndo ta valendo. Eu rautlaip. Eu dividiria a turma, eu
trabalharia uma turma em um momento e em outro mtmeoutra. S6 que a gente nao tem
como fazer essa divisédo, tem que levar a turmapoalégaboratorio, a turma toda assistir um
filme. Quando a gente passa filme, até que da esdomputador aqui ndo tem, se precisar
trabalhar alguma coisa que precise de computagorndo tem. Dai vai ter que pesquisar em
casa. Mas é o tamanho da turma que dificulta graade do trabalho, dentro de sala é uma
coisa e fora da sala com uma turma grande é dtltes, por exemplo, tem pedido “Ah,
professora, a gente ndo vai visitar o museu da W&Ehiversidade Estadual de Maringa) que
tem ali, pra fazer uma observacéao la?” Como qué ebega com essa turma, sozinha, em um
museu, se a gente nem tem controle deles aquiodeatescola? E muita responsabilidade.
Entdo, eu ndo levo. Um dia, quando tiver alguémppgee acompanhar, ai a gente vai, senéo
nao tem como. Agora, quando a escola é pertouardp a escola é longe? Entdo ndo tem
como a gente fazer isso ai.

9. Em sua opiniao, quais aspectos da formacao doofessores de Ciéncias e
Biologia deveriam ser modificados ou melhorados, pa que ele trabalhe de
maneira satisfatoria as modalidades didaticas citaab?

DANIELA: Olha, uma coisa que eu quero te colocar, quandfuiepra faculdade, na
universidade, a parte da licenciatura, deixou ajdeslemais, demais da conta! Eu nédo
aprendi, a Unica coisa que um professor que ldéeisasla LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional) pra nos, leu e deu nota pelersad Dizer que veio um professor
explicar toda a parte de como aconteceu, a histériaducacdo no Brasil, esse processo todo
pra gente, ndo teve esse negocio ndo! Eu ndo tesmm porque eu acho que era uma
colaboradora, deu muito atrito, essa parte de foéimau néo tive nada, na parte de disciplina
especifica da parte de Ciéncias e Biologia os psofes estdo mais voltados para passarem o
conhecimento dessa parte da gente trabalhar ematakio e como trabalhar com os alunos
em sala de aula a gente ndo vé nada disso. Naggte sai de 14 nu e cru! Entdo é preciso
que a universidade escolhe melhor esses profespmegente retornar pra escola. E uma
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diferenca muito grande entre os professores deersidade e os professores da escola. Eles
nao conhecem a realidade de la pra ca e dai da ess&ontos todos ai. Porque eu posso
dizer isso porque eu ja voltei pra universidadeifaz minha especializacéo, agora eu voltei
ontem para buscar conhecimentos na area de funtigéierda educacédo, porque eu percebi
que apesar dos concursos que fiz, isso pra mimndaitla muita bagagem nesse sentido. Pelo
menos, assim, pra gente conhecer as palavras aadareducacédo, didatica, metodologia,
entender melhor as palavras que séo utilizadasrem @a educacdo. Eu néo tive essa
formagao. Entdo isso mostra essa fragilidade evensidade tem que melhorar, mesmo com
esse PDE (Plano de Desenvolvimento da Educacdo)ac@dito que vai melhorar muita
coisa ndo. Porque a gente vé que o professor ya &u tenho conversado com muitos
professores que fizeram o PDE, eles preferem qagactlo 14, o professor que esta 1a, o
orientador dele, ele ndo tem a visdo do lado di#eague o professor esta buscando la. Entao
eu ndo vejo muita mudanca, é claro que tem prafesspe S40 excecao né, eu vejo que tem
professores que tentam buscar um pouco o conhettimeltado pra escola. Mas tem muitos
que chegam la e tratam o professor como se fossalumo da universidade e vai procurar
fazer trabalho cientifico |14 no laboratério, trdtwd que ndo esta assim ligados a escola.

PROFa. JULIANA

1. Em sua opinido, uma boa aula de Ciéncias devensaerar quais aspectos
didaticos e pedagdgicos?

JULIANA: Entao, eu acho que, primeiramente, tem que teraompanhamento didatico
com o aluno o tempo todo né, e aqui é tranquils ema algumas escolas em que eu trabalho,
eu ja sinto que é bem mais dificil. E... eu ache qgudeal seria de sempre ter aulas praticas,
porque o aluno vendo a aula pratica, € bem diferéaguele ler, ler \ler... leituras e aquelas
guestdes. Por isso que sempre seria bom ter disfidaile de usar o laboratério, aulas
experimentais né? Aqui € tranquilo, ta sempre disf@d pra gente fazer esse tipo de trabalho,
mas ndo é em todos os tipos de escolas, ndo aeontec

PESQUISADOR: E ndo acontece sempre por quais motivos?

JULIANA: Na&o acontece, podemos dizer assim, tem uma estolgue eu trabalho, néo
vou citar o nome dela, é... pedi pra usar o labdmtdai disseram que era pra evitar, porque
sendo as criancas iam quebrar, que a gente tezigpagar e ndo sei mais o que, colocou
varios utensilios para que aquilo Ia ndo ocorrd3aéeu figuei meio desanimada e dai pensei
“deixa pra la”. Ai o que eu fazia? Eu trazia deacalgumas coisas pra fazer experiéncias mais
simples e tentava fazer na sala mesmo né?

2. O Sr.(a) tem conhecimento sobre trabalho experiemtal, pratico, de
campo e laboratorial na area das Ciéncias? Se afilativo, poderia citar as
principais caracteristicas desses tipos de trabalRo

JULIANA: Ah, eu ndo conheco tudo né, mas eu acho que sehalgoisa, nédo sei tudo.
Experimental e laboratorial seriam a mesma coi€aRwEque eu confundo. E o que eu acho.
Experimental, como eu trabalhei aqui na 8° sériggeate tinha feito experiéncia no
laboratério na area de Quimica né, na decantag@s etapas de preparacdo de misturas. De
campo, no caso eu teria que sair da escola néldapsa gente estar fazendo trabalho de
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campo. Hoje, eu ndo tenho muito conhecimento dhaltna de campo, mais de experimental e
laboratorial, porque é o que a gente faz né? Qltratpratico eu ja néo sei.

3. O Sr.(a) utiliza essas modalidades didaticas? Qig?

PESQUISADOR: Entdo a senhora respondeu que utiliza mais o traleadperimental e o
laboratorial né?

JULIANA: Isso.

4. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho experimental?

JULIANA: Dependendo do contetdo, vai depender do conteldoaggente estiver
estudando né? Nao da pra fazer em todos os bimestnepre né, entdo eu procuro pegar
agueles pontos que eu percebi que eles ndo coramagemtender o conteudo, dai eu trabalho
a pratica para que eles possam visualizando bo&fado na massa” mesmo, fazendo assim
eu acho que eles aprendem mais. Entdo dependentémido, agora eu to na parte da Fisica,
eu ainda nao fiz nenhuma experiéncia, mas eu seieyutenho que levar eles para
aprenderem a etapa que a gente tiver aprendenéidsica, dos movimentos, calor, ondas.
Mas ndo é sempre que agente pode levar em tocdmstEsidos.

PESQUISADOR: Bom, entédo a senhora disse que o trabalho experdinetaboratorial
seriam sindnimos né?

JULIANA: Assim, eu acho que séo iguais né, eu acho. N&® sei

5. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho pratico?
JA RESPONDIDO.

6. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho de campo?
JA RESPONDIDO.

7. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho laboratorial?
JA RESPONDIDO

8. Para o Sr(a) quais as principais dificuldades dimitacbes para se
trabalhar as 4 modalidades didaticas na escola?

JULIANA: Entédo, como eu ja te disse, tem umas escolas qenta ndo pode usar o
laboratério. Ndo é que nado pode, é que eles cologmns utensilios, pra atrapalhar. O
trabalho de campo eu nunca fiz, mas eu conhecopuofiessora que fez, saiu com os alunos,
mas acabou que ocorrendo umas coisas ruins, ngédias, mas que algumas criancas
passaram mal, ou entdo sairam do local, ou sepgjsprde uma responsabilidade muito
grande né, tem que pensar muito antes de tiraluassada escola pra ir pra outros lugares
como bosques e parques, essa professora foi catnrass 14 e teve reclamacao de pais, tem
tudo isso. Entédo eu prefiro evitar, como é coisgpes, entdo a responsabilidade é total do
professor, entdo eu prefiro evitar, prefiro ir madslaboratério ou pesquisar em casa. Entéo
eu acho que séo essas as dificuldades.
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9. Em sua opiniao, quais aspectos da formacao domfessores de Ciéncias e
Biologia deveriam ser modificados ou melhorados, pa que ele trabalhe de
maneira satisfatoria as modalidades didaticas citaab?

JULIANA: Olha, eu acho que é satisfatério os cursos, euligmrque ndo precise de
melhoras néo.

PESQUISADOR: Entdo a senhora acha que nenhum aspecto deveriebwmrado, pois

se num curso de licenciatura nédo favorece assimp@u posso dizer... ndo favorece assim
uma boa formagdo para ao professor, o professa@cadiar passando essa ma formacdo aos
alunos...

JULIANA: E, tem cursos e cursos, ndo sei, eu acho, porqti @aliando por mim. Eu
acho que tudo o que eu aprendi antes eu aplica Mgs tem faculdades que possuem
problemas sim. Hoje, como que estéo saindo os sldog cursos de Ciéncia e Biologia? Eu
nao sei, eu sei que tem faculdades fracas, queamacééizendo com que saiam um mal
profissional e depois ele vai sentir isso quan@oestiver em sala de aula, ele vai ver que o
curso dele faltou né, ficou a desejar. Mas agoraséau falando por mim e eu nao tive do que
reclamar até hoje da minha formacé&o, por isso gaenm, eu vejo que estdo satisfatorios os
Cursos.

PROFa. NEUZA

1. Em sua opinido, uma boa aula de Ciéncias devensaerar quais aspectos
didaticos e pedagdgicos?

NEUZA: Bem, eu acho que em toda aula de Ciéncias Natg#aigocé deve abordar o que
€ aquilo de conhecimento do aluno e o ambiente wnetg esta inserido né, tem toda essa
pratica de Ciéncias e uma boa fundamentacao teé@rdaém, porque os alunos vao ter umas
questdes e vocé tem que deixar claro pra elesussodgetivos e aonde vocé quer chegar, ou
seja, também os conhecimentos que eles ja deveaddeirido, porque o aluno, as vezes ja
traz um conhecimento prévio, mas ele ndo tem issensatizado, e mesmo ele, as vezes ele
nao sabe que conhece sobre aquele assunto. Estingle a gente pode observar de sala de
aula né? Ai quando ele vai respondendo aos quasiemtos, ele vai nos dando um visao
geral de sala de aula, dos conhecimentos prévealdoos.

2. O Sr.(a) tem conhecimento sobre trabalho experiemtal, pratico, de
campo e laboratorial na area das Ciéncias? Se afimtivo, poderia citar as
principais caracteristicas desses tipos de trabalRo

NEUZA: Olha, eu to fazendo alguns cursos, entédo eu jallrebcom pesquisa de campo,
ja trabalhei com laboratério né, aulas de labom@téreu gosto de trabalhar com os meus
alunos isso ai, tanto é que nés estamos envolvidiwsprojeto de plantas medicinais, aonde
eu trabalho com eles a pratica. Eles preparam o, sbés preparam... agora eles estao
semeando né, eles vao observando desde a prepdmsato até a producdo dessas plantas.
O trabalho experimental, eu acho importante peio @ aluno nao ficar s6 naquela parte
tedrica, ele vai investigar sobre o assunto, vafpisar, ele vai experimentar sobre o assunto,
entdo eu acho que eles vao formar uma opinido stdisFrminado conteudo, ai fica muito
mais facil do que vocé ficar simplesmente s6 naeptmdrica. O laboratério no caso, é...
também ele vai através da observacéo, da expeag#mtele mesmo vai... eu falo assim “ele
vai produzir o seu proprio conhecimento né, en@éwai auxiliar o aluno né, dai ele vai
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fundamentar esse conhecimento”. O trabalho pragooacho que o aluno, quando ele vai
fazer um trabalho, ndo s6 o aluno como também fegsor, porqgue eu me sinto muito bem
quando eu faco esse trabalho pratico e vocé obsgmweele se satisfaz com esse trabalho
pratico, como ele se interagem entre eles, corabalino que eles estao fazendo e o professor
também, porque eles passam a ter uma participagéar mas aulas, e mesmo nas aulas
tedricas, porgue ele faz toda pratica. Entdo, bo ate muito importante né, ndo sé na area de
Ciéncias, porque eu também tenho aula na outraMaéamatica e eu acho que tanto nesses
trabalhos de...esse trabalho prético, dentro destad areas, porque o aluno formaliza melhor
os conhecimentos dele, porque ele vai manuseavaekxperimentar, vai fazer observacdes
né, a concluséo... entdo eu acho que fixa mellkonbecimento. Quer dizer, ndo fixa melhor
0 conhecimento, ele vai ter um conhecimento maamudle conteddo né, de determinada
situacao, da situagdo problema. O trabalho de canfoestamos comecando de fazer agora,
nos ja faziamos isso um tempo atras, em uma ostrdaee era muito mais facil, porque noés
tinhamos é... espaco na sala de aula. Todos tigju@nproduzir, em qualquer contetdo, eu
dava uma volta no colégio junto com os alunos avéalassim de fazer observacao... dai
guando entrava em sala de aula, eu pedia a etgaregh tudo o que eles observaram sobre
determinado assunto. Ai quando vocé esta em sadalldee faz 0os questionamentos, entédo
guando vocé trabalha a parte tedrica, elaboradmstrtiido, eles ja ttm um conhecimento
mais apurado em relacéo a isso. Eles ja ttm umeconbnto mais amplo sobre o assunto, ai
eles j& entendem “ah, eu estou estudando sobrecoise que eu conhec¢o”, porque quando
vocé fica falando na sala de aula, fica abstratogbes, entdo no momento que vocé faz o
trabalho de campo, entdo é mais facil pro alunenslgr o que vocé ta falando.

3. O Sr.(a) utiliza essas modalidades didaticas? Qig?

NEUZA: E... olha, ndo déa pra usar todos ao mesmo tempodéterminados conteidos

gue é mais facil usar todos né, agora, tem conteqde ja dificulta pra vocé fazer esses
trabalhos. Eu gostaria de fazer todos eles semfgrenas o tempo, porque que VOcé tem,
porgue tem toda aquela burocracia do colégio, maootégio, da educacdo toda. Vocé tem
que ir em determinado conteudo e se vocé aprofundédo em um determinado conteudo,

dai fica faltando tempo pra outros. Mas, na medma@ossivel, como eu trabalhei agora com
os alunos da plantas, entdo eu procuro fazer ssddds eles. Eu faco trabalho de campo,
experimentacdo, dai eles vdo manusear as pladadazer observagdo, vao fazer plantio,
fazer observacao passo a passo né?

4. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho experimental?

NEUZA: E...quando dentro de Ciéncias, quando eu trabalies s/ivos, eu gosto de fazer
esse tipo de trabalho, como agora que estamodhaal® os fungos, entdo o que o aluno
guer com os fungos, eles fazem a coleta dos difseipos de fungos e depois eles explicam
o0 conhecimento prévio que eles tem sobre issodireSos animais, quando eu trabalho
principalmente repteis, insetos, pec¢o informacdesdge onde que eu encontro certos tipo de
insetos, 0 que é pra eles um inseto né, as vezesda a coleta de insetos, dai eu peco a
pesquisa, primeiro a pesquisa de campo né, a adalados e depois vamos montar a aula.

5. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho pratico?

NEUZA: Olha, eu gosto no trabalho pratico, primeiro elasef, como eu ja falei, a

pesquisa de campo... Entdo, sempre quando eu voeceo um contetdo, eu questiono os
alunos oralmente e peco para que eles facam urecob quintal de casa, no caminho indo
pra escola ou mesmo no patio escolar sobre o asintom isso tudo, eu vou colocando no
quadro e nés vamos discutindo e vou fazendo umtignamento sobre isso. Entdo eu acho
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que eles tem que ficar participando na aula, n&ocaquela coisa enjoativa, cansativa né,
eles participam da aula, eles gostam de fazertggsee trabalho. Ai quando eu j& fiz essa
explanacéo, que ai eu faco uma pesquisa com efes,né, dai nés vamos pro campo ne, é...
pra fazer uma observacao melhor, porque de primemmento, eles deixam escapar algumas
coisas, depois que vocé ja teve toda essa exphictmdo esse questionamento, ai eles vao
observando cada detalhe. Entdo ai eles ndo per@gsromdetalhes.

6. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho de campo?

NEUZA: O de campo, é... o trabalho de campo, eu procilinaut geralmente, quando
estou trabalhando no meio de um contetudo e degmisém no final do conteddo né, em um
determinado assunto que foi abordado. Como agoraxemplo, nds trabalhamos, levei uma
turma pra observar, vou falar um exemplo aquigeeiluma turma pra uma parte do colégio
que fica ali atras, que ta assim aquela terrater@gplanta, ndo tem nada. Ai levei um grupo
de alunos primeiro pra fazer a observacao. Ai eedeles observarem, passearem no patio e
eu fui fazendo um questionamento né, o que elemvaoh daquele tipo de solo e eles foram
respondendo e anotando. Dai eu questionei “O geeaggente poderia fazer com aquele
espaco que nao estava sendo utilizado”, ai elasfare dando idéias do que poderia ser feito
e dentro dessas idéias, eu procuro ver aquelagdd@uyma gente aproveitar né, pra fazer
naquele espaco. Ai o que deveria ser feito, ellec@a@am adubacdo, porque o terreno estava
sem adubo e teria que ser irrigado, preparado @atantio. Ai eu perguntei qual o tipo de
planta, depois que eles preparam o solo, eu paigi@tie tipo de planta pode ser plantado
ai?”, mas ndo uma planta assim, alguma coisa giespe ajudar, fosse util. Dai eles tiveram
a idéia de plantar moranguinho, porque € uma fratata, uma fruta que todo mundo gosta,
vai ficar um visual bonito e as plantas medicirtaimbém né, dai eu pergunto “Qual seria
importante quando o aluno ta com dor de cabecadguale tem alguma coisa?”, porque com
a planta medicinal, da pra vocé utilizar né, oscfazer um cha, alguma coisa. Entdo, a partir
disso dai, n6s comecamos a fazer o trabalho pra8cai eles fizeram a pesquisa, ai nos
estamos fazendo o trabalho pratico, estamos preg@m solo, preparam 0s canteiros, eles
procuraram datas pra semear né, porque dai teraateld a época né, entdo eu acho que o
trabalho est4 se desenvolvendo e eles tém umsgeeterauito grande, porque eles tem tempo
fora do horario de aula, porque eles vao la, vagair vao olha, eles ficam preocupados se
tem alguém que fica mexendo. Entdo, dentro de teddrabalhei a parte tedrica que eles
fizeram a pesquisa, a compostagem, o tipo de @itho dai vem todo esse tipo de
conhecimento. Entdo, agora, a gente vai atras s@ldatas medicinais, porque é o contetudo
agora que a gente vai trabalhar. Entdo, eles & tem conhecimento prévio daquilo. Eles ja
conheciam algumas coisas, mas eles ndo sabianorelaoé e agora € mais facil.

PESQUISADOR:E, isso facilita a aprendizagem né?

NEUZA: Isso facilita, isso facilita. Ai eles ja procuramspuisar outras coisas que eles néao
sabiam né e achei assim importante, porque qualedoceegaram e comecaram a falar,
soltaram a voz, porque eles estavam sem conheamsobre plantas medicinais, mas que 0s
pais né, sO que eles tiveram que perguntar bastastavos e acabaram conhecendo e achei
muito interessante porque acabou com que eleséresim maior entrosamento entre eles
né, inclusive essa pratica, no dia que fomos th@balieram algumas maes aqui no colégio
né, elas vieram ver, participar, perguntaram, Guegtam sobre o0 assunto, ai pediram
mudinhas e fornecia mudas, se os alunos podiamederralgumas mudas, entdo eu achei uma
interacdo muito boa. Entdo eu acho muito importasses trabalhos préaticos, toda essa
interacao.
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7. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho laboratorial?

NEUZA: Olha, é... o laboratério, o trabalho laboratorialaaso, eu utilizo quando... tem
varias situacdes que vocé pode utilizar, mas aftelbado um pouco restrito né, pra vocé
utilizar um laboratério aqui no colégio, tem varim®fessores, mas geralmente quando eu
quero mostrar, aprofundar dentro de um conteudssésedias mesmo, nos trabalhamos o
conteludo de protozoarios, entdo até vieram unsgalda UEM (Universidade Estadual de
Maringd), eles coletaram algum material, para esmad poderem observar, como era o
protozoario, eles falam dos protozodrios, mas edouma idéia né? Entdo era para que eles
pudessem ver realmente de como que é o ser, alseelocomove, que € um ser vivo, a
reproducao, tudo. Entdo, eles fazem uma observagditor sobre isso. Ai eles conseguem
entender melhor e interagir melhor com isso.

8. Para o Sr(a) quais as principais dificuldades dimitacbes para se
trabalhar as 4 modalidades didaticas na escola?

NEUZA: O tempo. Eu acho assim, a primeira. Tem algum @lgge faz alguma restrigéo
né, eu ja, ndo aqui neste colégio, ainda bem, agsitemos todo o apoio. Mas alguns
colégios, as vezes a propria dire¢do. Ela impa@, gaando vocé sai com aluno fora da sala
né, eles acham que é estranho, eles observamsas ediicam desconfiados... entdo vocé néo
pode deixar o aluno apatico, ai eles correm e vepreeem mostrar, querem falar, entdo tem
alguns colégios que criam certa restricdo de veta# saindo desse ambiente de sala de aula
né, mas nao é o caso aqui, aqui a gente tem bssddde de fazer esse trabalho. E uma das
dificuldades que eu encontro € o tempo, porqueéntimla turma que vocé tem duas aulas,
gue vocé pode dispor um tempo daquela aula, ai facé&im trabalho em uma aula e
fragmenta, dai na outra aula vocé tem que ficanrahdo. Entdo, eu acho que o tempo as
vezes prejudica.

9. Em sua opinido, quais aspectos da formacao domfessores de Ciéncias e
Biologia deveriam ser modificados ou melhorados, pa que ele trabalhe de
maneira satisfatéria as modalidades didaticas citaas?

NEUZA: Bom, eu, quando eu fiz os cursos de licenciatuaguglo, vocé trabalha com o
professor né e vocé ndo tem aquele conhecimentorde € trabalhar com o aluno. Entéo, eu
acho que muitas vezes se fizessem grupos de estiitosas, para que os alunos comecem a
conhecer, mas ndo sO na época de que precisaekdagio, mas antes e que ele acompanhe e
faca 0 acompanhamento pra saber de como que tmat@th o aluno, porque as vezes vocé
sai la, termina a graduacdo e vocé tem na mentevapé vai chegar e vocé vai fazer um
trabalho. Ai vocé observa a faixa etaria do alunoyteresse dele, entdo as vezes vocé para
sua aula, pensando que a sua aula vai ser a mpPHiorocé chega la e n&o atinge e ai vocé se
frustra um pouco. Entdo, eu acho importante estenpanhamento da graduagdo né, da
licenciatura, mas desde as primeiras aulas inidaiicenciatura. Porque o que eu observo
também, pois eu tenho sempre estagiarios e quadguinsaestagiarios chegam na sala de aula,
eles percebem a dificuldade de trabalhar com ooah# a inquietacdo de idade, eles
acabavam desistindo. Os proprios estagiarios, tdetdBiologia quanto de Matematica,
quando eles chegam na sala de aula e observaralandesaula mesmo, eles desistem né ou
as vezes eles ficam desesperados e ndo consegeemuiia bom trabalho. Entéo, eu achei
dificil. Quando eu entrei na sala de aula e tive gssumir uma sala de aula, eu tive certa
dificuldade. Ai € s6 com o tempo que vocé vai adiggd certa experiéncia, ai vocé faz
aquele jogo de cintura.
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PESQUISADOR: E verdade, porque isso de sair da licenciaturaestigr pronto para dar
uma aula perfeita ndo existe né?

NEUZA: E, isso ndo existe. Entdo, eu acho que se as tieesse colocando o aluno em
contato mais com os alunos, com a realidade, end®laula, eu acho que eles poderiam
melhor um pouquinho mais.

PESQUISADOR: Dai evitaria o choque né?

NEUZA: Isso, evitaria o choque.

PROFa. LETICIA

1. Em sua opinido, uma boa aula de Ciéncias devensaerar quais aspectos
didaticos e pedagogicos?

LETICIA: Bom, primeiro a aula tem que ter um meio, é...mam, 0 meio e o fim. Isso
aqui é o didatico. Tem que ter a preparacdo, pagasg tenham essas trés partes dessa aula,
ta? E o pedagdgico é aquela que tem que chamangéatdo aluno. Nao adianta o professor
chegar la e ja expor o assunto, que ndo vai chamatencdo dele. Entdo vocé tem que
despertar primeiro, no aluno, o assunto que voc@arapra depois vOcé iniciar propriamente
dita a aula, ta? Entdo, seria isso aqui. E... p@éwver essa aula, vocé precisa fazer o
planejamento, vocé ja tem que ter revisto, €.a @eja leitura prévia ou 0os acontecimentos do
dia-a-dia, pra vocé, pra sua aula ter mais...

PESQUISADOR: Ah sim, pra fazer o aluno se envolver com o assuéfo

LETICIA: Isso, entdo ndo é simplesmente ir |4 e falar, nd®s@ Tem que ser bem
planejado para que se tenha o comeco, 0 meio enaldi aula, ta? Entdo tem que ter
planejamento, como vocé falou aqui de aspectostichdae pedagogicos, tem que ter
planejamento e ver quanto tempo que vocé tem gbaltrar com esses alunos, o espacgo que
vocé tem pra trabalhar com eles, pra ver como guser a sua aula.

2. O Sr.(a) tem conhecimento sobre trabalho experiemtal, pratico, de
campo e laboratorial na area das Ciéncias? Se afilativo, poderia citar as
principais caracteristicas desses tipos de trabalRo

LETICIA: Isso, tenho sim. O trabalho experimental, aqui seola, ele quase ja ndo é

feito, porque para fazer um trabalho experimen@atg teria que sempre estar analisando e
marcando os resultados, pra poder ver no finaleoqye deu né, o que deu certo, o que deu
errado, entdo como os alunos que eu trabalho s&9 @ae 7°, € feito de modo mais simples,
registrando em caderno, vai fazer la uma plantagdalguma coisa, entdo vocé vai fazer a
observacdo de uns quinze dias, quem molhou e gdermnolhou, 0 quanto cresceu e quanto
nao cresceu... entdo, é um trabalho experimental simaples, né? Nao é como aquela coisa
na universidade, de que tudo é medido, pesadocertioho. Entdo, € coisa mais simples, no
trabalho experimental. Ele € feito na esséncia, dedorma simples. J4 o trabalho é

constante. Como nés temos o laboratério de Ci@noidéaboratorio de Biologia, entdo sempre

estamos com disposi¢ao e espago pra isso. Entélny tportunidade, os alunos véo pra la
mesmo, porque adoro leva-los e eles também gosistdy sempre planejados, certinho, as
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vezes eu uso aulas praticas para completar o aimidimas vezes eu utilizo aulas praticas
pra terminar o contetdo. Entdo depende do cont&®RI® trabalho de campo, eu ja fiz, mas
nao é feito muito ndo, porque pra sair a campaigaede autorizacado dos pais, tem que ter
transporte, entdo isso de ficar sempre pedindoedimtpros pais, também ndo vao gostar
muito ndo, ta? Entdo, ja foi feito sim, principahte com 6° série, que trabalha com seres
vivos né, nés fomos numa fazenda, la tinha brigfitaridofita, angiosperma, gimnosperma,
ela tinha colméias, entdo ela tinha toda parteatgetal e um pouco da animal na fazenda
dela, tinha uma estrutura muito boa. Entédo, néampeg os alunos né e levamos para aquela
fazenda sim. Foi muito bom, embora a dona da fazeéd esta preparada pra receber tantos
alunos assim, mesmo indo |4, fazendo a visita aréepra nos levarmos uma turma de cada
vez era inviavel. Entdo temos naquele momentoy lexas turmas e fazer um rodizio 1a né,
mais professores foram para me ajudar, entdo cadauma turma estava em um ambiente.
Mas é mais complicado por causa do sol, do barelles, se dispersam, mas foi muito bom,
nao podemos negar. Teve as vantagens e as degrantay Mas foi muito bom sim, porque
eles puderam ver na vida real mesmo, o que elagagstestudando.

PESQUISADOR: Entéo, é que eles puderam ver na pratica né?

LETICIA: E, na préatica. Entdo esse trabalho de campo faivithoso, sé que é trabalhoso

e nao tanto viavel, pelo fato de pegar dnibus mesinbeiro, dinheiro pra isso, dinheiro pra
aquilo, ent&o a gente tem que amenizar um pouopt&E® Mas quando foi feito, deu certo. E
muito bom sim, € muito trabalhoso, mas da certa &rmo laboratorial né, que eu ja incluo
como pratico né, porque o pratico muitas vezesrdegiz em sala de aula também, mas
como nds temos uma area pro laboratério, nés vanada. O fato de sair da sala ja é gostoso
ta? Entéo, o pratico dentro de sala ja € uma caisavéncia que voceé traz, € o préprio aluno
0 seu material experimental né, isso a gente fabda, na astronomia a gente usa muito eles
como material experimental. Nao sé astronomiajtebamo exemplo.

3. O Sr.(a) utiliza essas modalidades didaticas? @Qig?

LETICIA: Eu entendo essas modalidades didaticas aqui, caddalos de eu dar a aula.
Entdo, eu uso muitas situacdes problemas né, pa@vé-los no que eles perguntarem,
inclusive tem momentos que eles nem deixam eu @&@arporque de tanto que eles querem
falar. Outra forma que eu uso na sala de aulae® tam semicirculo em sala de aula pra todos
poderem me ver e pra todos participarem do queltmeestao falando né, uma outra técnica
gue a gente usa como didatica né, é... saber ataperguntas que facam entre eles, pra eles
também responderem né e ndo s6 somente eu exmrteido. Tem momento que vocé
precisa expor sim, ndo tem como, mas a maioria &eearticipar ta?

PESQUISADOR: Entdo tendo sempre uma participagdo maior do ahénmao so ficar
nessa do aluno sempre quietinho...

LETICIA: 1Isso, sendo o aluno cansa, comeca a ficar rabis@ndo querendo fazer nada.
Entdo, ou eu circulo muito na sala né, vou cutusamdu chamando atencéo, pergunto pra
um, pergunto pra outro, mas sempre eles estdowedesIno que esta acontecendo, mesmo
seu eu for utilizar o livro didatico né, pra eudamma leitura, cada aluno faz a leitura de um
paragrafo, de uma fila pula pra outra né, isso ehanatencdo de alguma coisa, ndo sé o
professor ler, ndo s6 um aluno ler, porque sen@orsa cansativo.
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PESQUISADOR: E verdade, pois eu acho melhor quando o alunaalslhar, seno ele
se sente muito parado...

LETICIA: Isso, sendo ele vai se sentir ocioso, vai cutueamnigo, ele vai desenhar, ele vai
rabiscar a parede...

PESQUISADOR: E, ele vai fazer bagunca, ndo tem jeito mesmo...

LETICIA: Vai, ndo tem jeito mesmo. Entdo vocé ta |a e ema tda vocé vai ter que
inventar alguma coisa? Depende do conteddo que amtgegue, depende do conteudo, se
vocé trabalhar em dupla, néo individual, mas “Aéseconversam demais”, mas nao, porque
vocé arruma sua sala, ndo é formar dupla aleatenitan Entdo, faz uma fileira aqui de
duplas, no meio mais uma fileira de duplas e massa parede mais uma fileira. Por qué?
Porque vocé pode continuar circulando entre osoal@na sala fica organizada. Eles tém o
que fazer, eles trabalham em dupla. Grupos grasdgsnao trabalho né, o maximo € quatro.
N&o trabalho mais de quatro, porque mais de qyatexontecem alguns probleminhas ta,
porque assim uns fazem e outros nado, entdo geramesd dupla, mas o0 maximo € quatro.
Entdo sdo varias modalidades mesmo, ndo sé autsigxp, cada hora eu invento alguma
coisa.

4. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho experimental?

LETICIA: Trabalho experimental, germinagdo de sementesieixa me lembrar de outro,

€ gue a gente trabalha muito o solo, mas issaigtsabalho pratico. O trabalho experimental
gue eu me recordo nesse momento € os tipos de sEo/egetais que crescem em cada um
deles ta, porque € bem simples e a gente faz @sn el

5. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho pratico?

LETICIA: O trabalho prético, ja que tem o laboratorial ltae o pratico em sala de aula,
usamos muito 0s alunos ou quando a pratica é mamitples, eu trago 0s materiais em sala e
faco em sala com eles. Portanto, que ndo seja codufps quimicos ou vidrarias em
excesso, ja traz e faz em sala. Fora os matexaiseqn também no laboratério e as vezes eu
trago em sala, que sdo as maquetes. NOs temosmatpuetes no laboratdrio, entdo ao inves
de levar os alunos la sé pra observar, porque tagueties que monta e desmonta, mas as
vezes nao tem necessidade de levarem eles la.,Entgente monta as equipes e traz as
maquetes para cada equipe. Sdo maquetes grandege@m de fora, depois se quiser dar
uma olhada, é... do sistema digestorio, do corpuamo em geral. Entdo, eles montam e
desmontam, tem uma ordem correta dos 6rgaos ri& eamo pratico, eu colocaria isso ai:
uso de maquetes; montagem de cartazes; vai natbidi pesquisa, volta para sala de aula e
monta os cartazes. Nao tem soO trabalho em casapoémye eu também quero ver eles
trabalhando comigo, ta? Entdo tudo isso eu coloomratica em sala de aula.

6. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho de campo?

LETICIA: Isso, o trabalho de campo foi também com seresyparque eu fui 1a naquela

fazenda dessa senhora ai. Outro que a gente fjaifog Vila Velha (Parque Estadual de Vila

Velha-PR) também sobre rochas né, mas séo ramanta ndo sai sempre ndao. Tanto que
neste ano, nés vamos com a 5° série no GuartetgygGalo Guartela-PR), entdo ja podemos
aproveitar e visitar a Vila Velha de novo. Entao,jentei com a professora de Histéria né,
entdo Histdria e Ciéncias nds vamos trabalhar,gg&entom a historia daquele povo indigena
gue moram la e ja entra a parte das Ciéncias cammchas, com o intemperismo, entdo nés
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juntamos duas professoras da mesma série, porguer\vaisto, vai ter que pegar 6nibus e
juntamos pra gente ja fazer esse trabalho de cgafum,feito e sera feito novamente. Entéo,
nao € sempre, mas a gente tenta fazer na medjtasdivel.

7. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho laboratorial?

LETICIA: E, isso aqui é constante. Fiz ja o intemperismanpostrar o fisico e o quimico
pra eles, porque eles gostam muito, pra 6° sérimasirei bridfita e pteridofita com lupa,
algas, protozoarios, porque a gente tem muitosostopios né, entdo a gente usa tudo, usa
tudo mesmo, a gente tem até um microscopio para das alunos. Entdo, a técnica do
laboratério j& deixa tudo certinho na bancada,riegéa uma orientacdo para como preparar a
lamina, entdo é feito isso mesmo. Na 7° sériehtedaz dessecacdo de coragcao de porco, a
gente pega... € que eu gosta né, como na univeeselafiz esse tipo de trabalho, eu ja dei
aula de fisiologia humana na UEM (Universidade disth de Maringa), entdo eu amo isso.
Entdo, quando a gente consegue o0s coracdes, sam teddb retalhado, porque para
comercializar a carne, eles retalham pra ver seter@odoenca ne, a gente faz esse pedido
antes e consegue esses coracdes inteiros, aisacaligra eles e eles véem. Fora isso, tem
material em formol, como bexiga, todo o sistemaario né, todo sistema tem em formol, s6
gue jA sdo antigos esses materiais, entdo jA estém desbotados né, entdo a gente nao
consegue sempre, embora quando as vezes a gept@rpedniversidade, a gente consegue
umas amostras e eles ndo negam nao, eles tensloldele a técnica sempre cuida. Entéo, de
laboratorio € isso mesmo, t6 dando uns exemplosegtéo vindo agora de cabeca, mas
constantemente sao usados.

PESQUISADOR: Eu fico até surpreso com essa... dessecamentaalgioade porco...

LETICIA: Nao, a gente ama, porque sou eu que faco issoiviglo i sala em grupos,
entdo um tanto fica olhando laminas de sanguepdalgi a gente ja da o sistema circulatério
junto né, o tecido sanguineo junto e a técnica jodaaela jA monta as laminas prontas de
individuos que tem anemia, de individuos que terodmia, entdo a sala fica dividida, porque
se for ficar todo mundo em cima, ndo da. Entdogumpo fica com a técnica, outro grupo
fica comigo, dai eu ponho luva, tem bisturi, terdotwcertinho, a bandeja. Se vocé nao
conhece o laboratério, vai 14 ver mesmo, porquangteda “Nossa, uma escola tem tudo
isso”, tem mesmo. Entdo, como eu falei, eu facorodizio, ndo tem como vocé trabalhar
uma Unica coisa com a sala inteira, porque seréggsél vao observar e quando da pra eles
mexerem, a gente faz. Tanto que as substanciasloentos, os nutrientes, eles usam
glucofita, iodo, tudo isso pra detectar os nutasrdos alimentos. Entdo, a escola tem como
dispor esses materiais, ndo € caro, a gente faguiiges nas bancadas e cada uma por ali faz.
As das enzimas mesmo, a desnaturacdo da claraodegente faz, é... a enzima da saliva né,
a decomposicéo dela né, do amido em maltose a fgantEu vou lembrando, porque eu vou
lembrando, pois a gente faz varios tipos de aul@akalho laboratorial estd sempre conosco.
A gente usa muito. Além do laboratério de Ciénciasgente sua muito também o de
informatica. Entdo tem um laboratério de informétimmbém, entdo as vezes a gente
pesquisa, da aula em datashow, entdo ndao tem eoatono se empolga mesmo. Nao € cem
por cento, ndo posso mentir né, sempre tem um wwa que quer brincar, ndo sabe o porqué
gue veio a escola. Mas no geral, chama a atengéo si
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8. Para o Sr(a) quais as principais dificuldades dimitacbes para se
trabalhar as 4 modalidades didaticas na escola?

LETICIA: Ah, eu nédo posso falar que eu tenho limitagcGesredificuldades, porque eu ja
to ha tanto tempo dando aula ta? Entdo, antigamgméado néo tinha os laboratorios novos,
eu poderia dizer que 0 espaco ndo era adequadpgoomo a gente leva a sala inteira, era
menor. Agora, como o laboratorio de Ciéncias é dgatem cadeira pra todo mundo, tem
material pra todo mundo, ndo tem limitacdo. O nmltgue eu preciso comprar, pedindo com
antecedéncia pra escola, a escola também me pnoiageéa? O aluno ndo tem custo e ele
providencia sim, também ndo posso negar. Entdo, né® € um empecilho, ta? E nem
dificuldade, porque quando tém muitos alunos, degdivide e faz um rodizio, nés temos a
técnica que ajuda a preparar essas aulas. Entaodcegpreciso ir correndo um dia antes
preparar. Eu faco, com uma semana de antecedangiatica que eu quero, dou 0 xerox pra
ela da pratica, explico o que eu quero, ela prov@de chego 4 e ta tudo pronto nas bancadas.
Quer dizer, ndo tenho dificuldades e limitagcbess@ao usar, € porque eu nao quero. Entdo
€ por iSSo que eu uso muito, porque eu tenho ass@#éde de usar.

9. Em sua opinido, quais aspectos da formacao domfessores de Ciéncias e
Biologia deveriam ser modificados ou melhorados, pa que ele trabalhe de
maneira satisfatoria as modalidades didaticas citaas?

LETICIA: Bom, primeiro de tudo, o professor tem que quegempsofessor. Eu amo ser
professora, eu ja sabia que eu seria professotaofantes de eu fazer Biologia, eu ja tinha
feito magistério. Entéo é por opcdo. Porque a gehtauitas pessoas que sao professores por
nao ter outra oportunidade na vida. Entéo isso oo primordial. Porque se vocé gosta,
vocé sempre tenta fazer bem feito e se ndo saiudianvocé tentou o seu maximo, porque
€ imprevisivel né, vocé quer que dé certo um expaTio, mas ndo deu, VOCEé preparou uma
aula 6tima, mas na hora deu tudo errado. Isso eo®mbm a gente, mesmo com VAarios anos
de experiéncia, isso acontece. Mas pelo fato dé gostar do que faz, vocé nunca desanima.
Entdo vocé sempre vai atras, vai tentar descolporqué que deu errado e tentar fazer certo,
porque pra proxima turma né? E pra trabalhar essalidades, o professor tem que estar
sempre estudando, eu mesmo tenho pés-graduagd@o; $& mestrado ainda, porque é tempo
integral na Biologia e eu ndo posso parar de tnaibaporque eu trabalho porque eu preciso,
eu gosto e faco o que eu gosto, mas eu precisoedosalario pra viver. Entdo, se eu ndo
precisasse trabalhar, eu ja teria feito mestrado certeza né, porque oportunidades néo
faltaram. Entéo, pos-graduacao sim, eu ja fizufim recente faz dois anos, também na area
de Biofisica e Fisiologia Humana na UEM, eu ammhego a maioria dos professores dali,
por isso que eu falo que quando eu preciso e vaultenho as portas abertas. Entdo, tem que
ter envolvimento do professor, tem que estudarsetepre tem estar atualizado né, participar
dos simpdsios. Se eu quero participar de um cuesajois a trés dias, de alguma coisa, a
escola, dependendo da situacéo, eles me concedes)dss e trés dias e conseguem gente
pra me substituir né? Entédo, quer dizer, se voogaprgue o que vocé quer fazer, vai ser bom
pra vocé e pra escola, nas suas aulas, eles perniita minha pds-graduacéo era todo sabado
e na época, sabado tinha aula aqui no colégio.r&wispensada aos sabados, vinha uma
pessoa nesse dia pra me substituir, pra eu pozier éase trabalho de pés-graduacédo. Entéo,
quer dizer, a escola ndo diz ndo assim, mas agosagomestrado, ndo tem como, porque ai
vem mais de um ano e ai duas manhas eu nao paspeesgeixar, né? Por isso que eu nao
fiz. Ele tem que se atualizar, ele tem que buseapse melhorar o que tem. Nao pode se
acomodar nao.

PESQUISADOR: Sendo, ele fica pra tras né?
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LETICIA: Isso, fica pra trds. Entdo € isso, mesmo com nieitgpo, eu estou sempre
lendo, sempre buscando alguma coisa e sempreamdizdazendo pratica nova, ta? Entéo,
acontece de as vezes dar errado né, dai a gesmfardal alunos “Sera que Ra isso que a gente
queria que acontecesse?”. Entdo, eu ndo vou gastdo, eu ndo arrumo desculpa, dai eu
pergunto “O que que aconteceu?” Dai, as vezesaasailmelhor do que se 0 experimento
tivesse dado certo.

PESQUISADOR: Pois é, porque assim faz com que o aluno investig@e

LETICIA: E, porque ele quer pegar o professor. Ai o alute “Rrofessora, deveria ter
dado certo, e agora?” entdo, eles tentam pegasfesgor. Por isso que o professor tem que
ter esse jogo de cintura, pra poder reverter né@okEtem aulas que acabam saindo melhor do
gue voceé tinha preparado. Entao, € isso.

PROFa. CRISTINA

1. Em sua opinido, uma boa aula de Ciéncias devensaerar quais aspectos
didaticos e pedagdgicos?

CRISTINA: Na aula de Ciéncia, eu acho a aula de Ciéncia urnopdiferente das outras
aulas, pelo menos no que eu entendo. Ciéncias saagé@adro, ndo € so falar. A Ciéncia é
mais do nosso dia-a-dia e para o aluno consegtiicipar, pra ele conseguir se interar, ele
precisa relacionar com o dia-a-dia dele. Entdagatoriamente, eu trabalho assim. Antes de
qualquer assunto que eu va comecar, eu comec@amndtets informacdes deles né, que eles
participem em tudo e comece a colocar no dia-aelglicar o que ja viu, relacionando
determinado assunto que vou comecar. Ai sim, aisl@ vou usando outros recursos né, de
como vou lidar com isso ai, vai depender do mengjenento. Mas assim, primeiro eu vou
vendo a vivéncia do aluno, pra eu poder comecplieaaisso no estudo de Ciéncias. Até pra
eu ter uma nocao do que eles j4 sabem, da idéialgsieem, pra eu comecar a trabalhar com
iSs0.

2. O Sr.(a) tem conhecimento sobre trabalho experiemtal, pratico, de
campo e laboratorial na area das Ciéncias? Se afimtivo, poderia citar as
principais caracteristicas desses tipos de trabalRo

CRISTINA: Sim. No laboratorial, vou ver se é no que eu ttamaéntdo em Ciéncias, até
porque que a gente tem um recurso de um laboratér@iéncias muito bom aqui, ndo sei se
vocé ja conheceu, mas eu acho o nosso laboratguiofantastico, entdo assim, eu trabalho
muito no laboratério. Entdo, normalmente, quandarabalho no laboratorio, primeiro a
gente vé uma parte tedrica e depois a gente vadapovatdrio pra uma parte pratica, pra fazer
um experimento, pra gente visualizar alguma sitagé porque a gente tem maquetes de
sistemas e ai fica muito facil pra gente trabalharlaboratério é assim. No experimental
provavelmente, ndo sei 0 que que €, deve ser quagdote vai pra um laboratoério realizar
alguns experimentos, € saber os roteiros de como @ue ele quer com aquele trabalho, de
como ele chegou naquele resultado, se esse raseitac esperado ou ndo, que ai eu acho
gue ja entra o pratico né, olha s6 que confusade Eampo é a coleta de dados, sair para a
coleta de informacgdes para algum trabalho, segadae for, ndo sei, agora vocé me pegou.
Eu acho que é isso entéo, desses trabalhos deémeg&ptal, pratico, de campo e laboratorial.
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3. O Sr.(a) utiliza essas modalidades didaticas? @Qig?

CRISTINA: Eu desenvolvo em sala de aula pesquisas, varios di@ pesquisas, coleta de
informacdes, coleta de dados, principalmente em,c&s peco para eles trazerem muitas
informacdes de dentro de casa. A gente trabalhdonuam informatica, ou montando
apresentacdes ou utilizando programas que a gentede informatica, aula expositiva,
apresentacdo, que mais eu posso falar... € issgheuque € isso.

4. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho experimental?

CRISTINA: Experimental, se é o que eu entendi, ndo sei,réal@acdo do experimento
no laboratério. Em sala de aula, agente tambémddas coisas, porque eu trabalho na parte
de Fisica e Quimica. Entdo, eu acho que € isslizaedo um experimento, alguma coisa
assim, se for em sala né ou se for em laboratéuiamdo sei 0 que é isso. Eu acho que nao &,
porque tem o pratico embaixo...

5. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho pratico?

CRISTINA: O que sera que é pratico... sera que é observa&daei, do dia-a-dia deles,
daquilo que a gente visualizou em sala de aulaseBagora, sei la 0 que é isso, se é coleta
das informacdes, mas aqui ja tem trabalho de campo.

6. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho de campo?

CRISTINA: Na realidade, eu sair com eles é pouco. Eles siem $ara coletar, porque eu
preciso dessas informacfes pra sala de aula. Eglgogue trazem muitas informacdes pra
mim. Até semanal, pra gente poder montar o nosseriala entdo, eles trazem muitas
informacdes e ai eu s6 vou complementando.

PESQUISADOR: Ah sim, dai a senhora sai com os alunos pra alggar,| um pargue ou
algum bosque...

CRISTINA: Na&o, faz muito tempo que a gente ndo sai mais. d®aiescola faz muito
tempo que a gente ndo faz néo.

7. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho laboratorial?

CRISTINA: Normalmente, quando a gente ta fechando um conteéids vdo ao
laboratorio pra colocar em pratica aquilo que eiemm em sala de aula. Ndo em todos os
conteudos né, ndo em todos 0s assuntos, porquéramigente ndo tem tempo. Na 8° série,
como eu tenho feito em Quimica, eu tenho feito redgexperimentos com os planejamentos
gue eu tenho feito com o 1° ano do Ensino Méditiicejd € uma seqiiéncia. Entdo, o que eu
trabalho na 8° série, o 1° ano do Ensino Médioajacamplementando com aquilo. Entéo,
alguns experimentos que eu faco, dentro do pos&ivel término, pra gente fechar e concluir
aquele conteudo.

8. Para o Sr(a) quais as principais dificuldades dimitacbes para se
trabalhar as 4 modalidades didaticas na escola?
CRISTINA: A laboratorial, pra nés aqui, ndo tem problema mlgaounca tive, porque o

laborat6rio € muito bom. De campo € complicado emg, antigamente, saia mais com 0s
alunos. Agora, pra sair, tem todo um esquema @ealifdio dos pais, tem todo um aparato da

escola né, tem que se preparar pra sair com agse. &intdo € uma responsabilidade muito
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grande. Entéo, na realidade, essa pesquisa de aampito complicada. Pratico, eu ndo sei o
que seria. O experimental, eu também ndo entendicbgue seria.

9. Em sua opinido, quais aspectos da formacao domfessores de Ciéncias e
Biologia deveriam ser modificados ou melhorados, pa que ele trabalhe de
maneira satisfatoria as modalidades didaticas citaas?

CRISTINA: Bom, primeiro, planejamento né, eu ndo sei, podgpdis que eu entrei aqui
no colégio, que eu aprendi a fazer planejamentmiahas aulas mudaram muito em virtude
desses planejamentos, porque eu acho muito legj@io Fndo tem como eu entrar na aula, nao
tem como eu trabalhar, sem planejar a minha au&saaté eu que néo tenho livro. Entéo,
precisa estar tudo programado. Entdo, eu acho tpms@ aprender a afazer, porque na
faculdade vocé aprende objetivo, metodologia, réicss € assim ainda, porque na minha
época era desse jeito. E aquela coisa batidaoreatidade é muito mais do que isso. Entéo,
nessa formacdo, a questdo do planejamento, euqaeh@le € muito importante... o que
mais...

PESQUISADOR: E professora, os cursos de licenciatura, muitagsve#o consegue
formar realmente um professor...

CRISTINA: E, dali ndo sai um professor. Na licenciatura réipv®cé sai cru, vocé chega,
vou falar por mim, vocé chega, vocé passa pelandiatura, tem notas perfeitas, tudo
direitinho, mas na hora que vocé chega |a, € uadalagle muito diferente. Entéo, vocé tem
uma turma todo na sua frente, ta, a partir dai wvat&azer o que? Porque na licenciatura,
vocé tem tudo programadinho né, o que vocé var fazprofessora fica te olhando com cara
feia, vocé ndo sabe se vocé esta fazendo certoadpené, vocé vai falar isso, vai dar esse
exercicio, tudo programado. E ndo conta com ascdits que vao surgindo ali. Entéo, eu
acho gque também falta muito conteddo, mas contepdi&os e ndo somente tedricos de
livros, porque aquilo vocé |é tranquilo né, masaebio assim, fazer com que ele busque mais
informacdes, eu acho que sai muito cru, ndo sabaulla A gente, quando sai da faculdade,
nao sabe, eu pelo menos ndo sabia dar aulas gué abcé vai pegando o jeito. Eu lembro
que eu perguntava pra minha supervisora la “Eugpfasmer isso? Eu posso chamar o aluno
pra corrigir um exercicio no quadro?” Porque eu tidloa essa, porque vocé fica naquela
coisa, 0 aluno néo pode ser constrangido em sadaldevocé ndo pode nada, ndo pode isso.
Entdo, eu ja ficava preocupada, esse era 0 medeuwtieha antes. Hoje ndo, porque a gente
ja sabe lidar melhor. Mas é essa vivéncia mesmt@ok-n laboratorio, o que era o laboratorio,
era montar um minicurso que a gente fazia, erarlevaluno pra UEM (Universidade
Estadual de Maringa) pra ele ficar olhando no nsicdpio, ele achava lindo aquilo, ver
aquelas laminas, na realidade ele ndo fazia nédalhava aquilo e anotava alguma coisa.
Entdo, sai mesmo sem qualquer dominio de salasat@olidar com as situacfes do dia-a-dia,
nao sabe. O professor hoje, eu acho que néo, pquguelo eu sai também...

PESQUISADOR: Entéo, o aluno sé consegue aprender a ser profgaaodo o aluno
tiver dando aula durante um certo tempo, pra aavealidade em si.

CRISTINA: Ficar numa escola como a nossa aqui, por exempémadp vocé tem todo um
apoio pedagdgico, vocé vai conseguindo. Quando tesné&odo apoio pra planejamento, pra
estudo de matrizes curriculares, é... disciplieatio a gente tem um apoio aqui. Mas, se vocé
cali numa escola publica, vocé se vé sozinho. Ertita um faz o que quer, ndo tem uma
unidade, os professores ndo sentam, o que chegke agitado, pega aquele planejamento no
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meio do caminho, que eu tenho que dar o capitulindao seis no primeiro bimestre, do sete
ao... entdo ndo tem uma integracdo mesmo. Entaaahega e vai aprender na sala de aula.

PESQUISADOR: Entio falta isso que nos cursos licenciatura, angirque é realmente
ser professor, porque s0 teoria, teoria, muitasasando condizem com a realidade.

CRISTINA: N&o condizem, ainda mais se a gente pega essasedlidades, do publico
com a particular...

PESQUISADOR: Sao dois mundos diferentes...

CRISTINA: Dois mundos diferentes. Até os exemplos séo difeserporque o que um
aluno daqui tem e nado vai falar que aqui é elimgpe aqui ndo € elite, € de pais
trabalhadores mesmo, que colocam os filhos aqudiceddiro, é... de uma realidade que na
escola publica, muitas vezes eles ndo tem, namésmo do que daqui. Entdo, se vocé nao
tiver bem antenado, bem informado, vocé vai sesguiis pra tras, principalmente com esses
alunos que tem um nivel de formacdo muito grarlds,tem acesso a internet direto, tem tv a
cabo, essas coisas tudo né. Entdo, eu ndo seid@a@@mo que ta a realidade do estado né,
porque faz tempo que eu sai. Mas, tem diferenca.

PROFa. ODETE

1. Em sua opinido, uma boa aula de Ciéncias devensaerar quais aspectos
didaticos e pedagdgicos?

ODETE: Em relacéo ao aspecto didatico, ha quem diz quefegsor sera substituivel pela
maquina. Mas eu acho que a tecnologia pode sew@#geno quanto quiser que o professor
sempre continua essencial, devido ao aspecto hynoataio e contato, porque as vezes 0
aluno ta4 tdo assim e quando vocé chega é aqueleqtet vocé coloca, a questdo da
valorizagdo do que ele esté fazendo, entdo issalpno € fundamental. Entdo, esse aspecto
didatico da questédo do livro, que é fundamentalgitara, a questao da biblioteca, a questao
da pesquisa, ainda mais na Biologia hoje, que sé pegar um livro de Biologia, alguns anos
atras era isso, se vocé pegar hoje, ele é issaafAtigade de informacdo aumentou muito.
Entdo, essa questdo do livro é fundamental pra Eles aspecto pedagdgico é a questdo da
preparacao, a preparacao da aula, um bom pland@aneeseu objetivo, 0 que que vocé quer
com esse conteudo, aonde vocé quer chegar, aogdequer que esse aluno chegasse e ai
VOCE usar esses recursos exatamente para vocé iasogjue vocé quer.

2. O Sr.(a) tem conhecimento sobre trabalho experiemtal, pratico, de
campo e laboratorial na area das Ciéncias? Se afimtivo, poderia citar as
principais caracteristicas desses tipos de trabalRo

ODETE: Olha, nés trabalhamos com aula experimental toaeisa. O Ensino Médio, ele
tem isso como grade curricular, tanto na Fisicantuna Quimica ou na Biologia. Entéao, o
aluno tem uma vez por semana em cada componemigutareles tém aula experimental. S6
que em vez de fazer s6 uma vez por semana, porgesnm € curto, a gente faz a cada
quinze dias e ai a gente trabalha duas aulas, mueivel quantitativo da a mesma coisa.
Entdo isso faz parte da nossa grade e com oswvalgete laboratorio. E dentro do laboratério,
além dele desenvolver essas atividades préaticasnelusdo, a observacdo, 0 que seria 0
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desenvolvimento do método cientifico mesmo, darebgéo, € o trabalho em grupo, que &
fundamental, que é a discusséo, é analisar odadss) ver o que vai acontecer, entdo iSso
pra nos € fundamental. Entdo, isso é semanal ocpree. Agora, em relacdo ao campo, pra
nés sairmos € mais dificil, ai ja em relacdo aopmafd ndo fazemos, é muito dificil de
acontecer. Do experimento sim, mas do campo jjnadsfazemos, de sair pra irmos a uma
visita, visitar algum lugar, isso ai ndo. O expertal, por exemplo, eu acabei de trabalhar
fermentacdo ta? Ai vocé faz um experimento de fetagdo e nesse experimento vocé cobra
a conclusdo do aluno e também trabalha questdgsatiaa do dia-a-dia dele. O pratico é
dentro do laboratério, mas esse pratico nem sengiyggatoriamente, € em cima de
experimento. Por qué? Eu posso trabalhar variast@esedo aluno, enfocando véarios aspectos
do cotidiano, onde pra ele fazer, ele precisa fagsas analogias e nem sempre dentro do
contexto, eu uso a pratica pra fazer isso. Normateeim. Essa parte do desenvolvimento
da competéncia que o aluno tem que relatar, queeeyue informar, onde ele tem que dar
opinido disso, nem sempre é feita em cima do exerio. Quando d4 sim, mas quando ndo
da, eu trabalho em cima de questdes pratico-tedriamos dizer assim, mas da pra fazer a
aplicacdo disso no cotidiano dele, que é o objginacipal da Biologia, ndo é o decorar por
decorar, é a aplicacdo do conteudo, ode eu podisarape que forma eu posso aplicar isso
aqui, acho que seria isso. O de campo nés nao fezekh por exemplo, pra sair, assim em
nivel de escola ja € mais dificil. Ai nés néo faaensso.

PESQUISADOR: Entdo a senhora ndo teria interesse e tempo pea fagrabalho de
campo?

ODETE: N&o. Tempo até teria, mas em funcéo do sair ddagsmatendeu, em funcéo do
sair da escola, levar os alunos, vocé precisa t@izacdo dos pais, se vocé nao tiver a
autorizacdo dos pais, os alunos ndo podem ir. Entggse sentido, entdo nos ndo fazemos.
Porque envolve esse aspecto muito burocraticomégkacao a isso, entendeu? Porque se um
aluno sair sem autorizagdo, ai os pais dizem “Euandiorizei o meu filho sair, eu mandei
meu filho pra escola”. Entéo, se for fazer, tem quandar toda a documentacdo antes, os
objetivos, pra que que é, o pai tem que autorer&fo ai nds nédo fazemos mais. Ja o trabalho
laboratorial, eu acho que ele é fundamental, comfalei da observacéo ta e o aluno gosta,
ele fica mais livre, mais solto, n&o fica o tempda sentado na sala de aula, um ser passivo.
Na realidade, na aula de laboratorio, o que qubaaaeontecendo? Ele € um ser ativo, é ele
gue vai montar, € ele que vai fazer, ele que vacloir, ele anda, ele nao fica o tempo todo
sentado. Entdo, esse aluno fora da aula pratiea eiuito quietinho e chega ali, ele € mais
participativo. Entdo, ele acaba tendo um envolvimenuito maior e apdés muitas vezes as
aulas praticas vocé percebe “Ah, agora eu entagdra que eu fui perceber aquilo que vocé
falou”. Entdo alguns conseguem fazer essa aplicagége sentido e o principal € o ele fazer
né, ele acaba deixando de ser o aluno passivoteuriele acaba fazendo dentro daquilo e
concluindo e o principal também é o grupo, ele ¢gm saber trabalhar em grupo. Terminou a
pratica, ele tem que organizar, ele tem que limagaancada, deixar isso da mesma forma que
recebeu. Acho que seria isso.

3. O Sr.(a) utiliza essas modalidades didaticas? Qig?

QUESTAO JA RESPONDIDA PELA QUESTAO ANTERIOR
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4. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho experimental?

ODETE: Bom, eu vou pegar o 1° ano do Ensino Médio. Neét®,sa gente trabalha
basicamente a Citologia e na Citologia tem muitasigas que ndo da para fazer na pratica
mesmo, devido ao trabalhar com microscopia, comsaiso pequenas. Entdo, no 1° ano, na
realidade, nossa primeira pratica comeca com oduétentifico, que é onde ele vai buscar
essa caracteristica dele de pesquisador. Entabé quenétodo cientifico, pra que que serve,
quais sdo as etapas, que ele tem que ser um sawvadsr, criar hipotese, como que nos
podemos levantar essas hipoteses a partir desBasnagdes e principalmente ele ter
consciéncia de que todo trabalho no laboratériotete que ter o controle, tem que ser
essencialmente controlado. E todos os experimaptesnés fazemos nés trabalhamos com
esse controle exatamente pra eles terem a comparéd¢addepois, n0s entramos nos
compostos quimicos da célula. Entdo ele identiicenpostos que tenham proteina, ele
identifica compostos que tenham carboidratos, eleidentificando aqueles que contém
gordura, dentro de um experimento simples.ai deplastrabalha, por exemplo, com a
construcdo de ligacao peptidica, s6 que ai no paleetecebe os aminoacidos, ele recorta os
aminoacidos, ai ele tem que fazer a desidratagéa,desidratacdo ele usa a tesoura pra cortar
0s aminoacidos, ai ele vai fazendo as ligacoeddieqs, s6 que ai € no papel e no final ele
entrega toda uma proteina pronta com todas asrdtsjdes que aconteceu, sO que ai eles nao
colocam as moléculas de agua, ele joga fora evessgo por escrito. Quando entramos na
Citologia, o primeiro momento é a microscopia. Bntéles trabalham no microscopio,
aprendem a manusear, aprendem as partes, pra guseiyem, eles fazem observacdes de
células, células de sangue, células de ceboldasala mucosa bucal, entdo € o basico para o
Ensino Médio. Ai depois da Citologia, nés vamosas trabalhamos com organelas. Dai,
guando chega nas organelas, nés fazemos um traipa¢hndo é pratico, mas € um teérico-
pratico, onde ele vai trazer figuras de diferentes células,figuras de organelas e ai ele
recebe um roteiro e constrodi, todo um trabalho tgne varias paginas, onde ele constroi...
tipo assim, um relatério em relacdo a célula. En&es colocam uma protocélula, uma
eucélula, uma eucélula animal, uma eucélula veget@ vai diferenciando, ele vai
identificando as partes, ai eles vao colando aanetgs individualmente, no final eles juntam
tudo de novo. Entdo, quando termina, eles tém msgdo da organizacdo celular. E, além
disso, no laboratorio, ele fica com uma maquetegyma gente tem muitas maquetes. Eu fiz
uma maquete grande de célula, onde eu também terdferencial da observacao pra fazer a
montagem. E quando chega na parte de processobdlinia e energéticos, fotossintese e
respiragdo, também experimentos classicos de ddraa luz, diferentes cores no aspecto
fotossintéticos, qual aumenta fotossintese e qumindi, a distancia da luz, ai a gente
constroi um grafico. Da fermentacdo, dai eles fapepnocesso da fermentacdo. Tudo isso
com concluséo, tudo isso com atividades envolviddsestamos em nudcleo, em nucleo
também, a observacdo de nucleo, células nucleadhgas anucleadas, é... a técnica do
esfregaco, como fazer... enfim, pra cada conte@douma ou mais atividades praticas que
séo feitas dentro do laboratério.

5. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho pratico?

ODETE: E... nessas falas anteriores, eu citei varios elkmmentendeu, de trabalhos
praticos, quando eu fui citando o conteudo, ewitando diversas praticas que seriam feitas.
Desde o comeco, comecando pelo método cientifiodapratica e ela € amarrada dentro do
conteudo que foi trabalhado.

6. Em quais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho de campo?
PESQUISADOR: Bom, entdo a senhora disse que n&o usa o trabalbanapo.
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ODETE: Nao, ndo usamos o trabalho de campo.

7. Em gquais circunstancias e como o Sr.(a) utilizatrabalho laboratorial?

ODETE: N&o, porque é dentro disso ai mesmo, porque éaddotiaboratério que vocé
pode trabalhar o experimental, como ja falei, e & mxperimental. Entdo, dentro do
experimental € onde vocé tem condi¢cdes de trababsa parte da experimentacdo, da
fotossintese, da observacdo de compostos, dafidegdio de compostos. Quando vocé chega
na ligacdo peptidica, ja ndo € um trabalho expetiaheele é um trabalho laboratorial onde
ele ndo trabalha o experimento, ele trabalha acprétorica na construcdo daquilo que é
pedido, entendeu? Entdo, nem tudo que é estudadoemn nivel de experimentacdo, mas
mesmo nao tendo a experimentacdo, essa € feiteo ditum laboratoério, porque tem que
estar claro o seguinte: o laboratorio nem sempagpérimento, eu posso usar o laboratério
pra usar o laboratério pra uma atividade. Entdaypma essa atividade é laboratorial, onde eu
vou colher dados de conhecimentos dos alunos, elesevao fazer analogias, vao fazer
conclusfes, onde ele vai mostrar realmente o conkato dele. Entdo, nem sempre esse
experimental vai ocorrer, dependendo do conteldo sabe, dependendo néo. Agora,
independente do experimental ou ndo, ele é feitralelo trabalho laboratorial.

8. Para o Sr(a) quais as principais dificuldades dimitacbes para se
trabalhar as 4 modalidades didaticas na escola?

ODETE: Pra nés, na realidade, seria em relacdo ao campmb@lho experimental é...
tranquilo, na escola, tudo o que vocé pedir de maateles oferecem, entdo, eu acho que o
principal aqui seria em relagdo ao material. Tenduerial vocé faz. O trabalho pratico,
também né&o vejo problema, desde que exista a disjidede de fazer isso, porque envolve
tempo. O trabalho de campo, pra nos tem uma dificld e nés realmente ndo fazemos,
devido ao transporte, ao sair da escola, a segurdacproprio aluno, muitos pais nao
permitem que o seu filho saia, porque a atividadeaéescola. E dentro do trabalho
laboratorial, também nao vejo dificuldade. Agossoi dentro de uma realidade nossa. Agora,
se formos visualizar as outras realidades, a estgpfde de um laboratorio?

PESQUISADOR: Muitas vezes néo.

ODETE: Muitas vezes ndo. Entdo comeca por ai. E outrandguaai ao laboratério, a sala
tem quarenta alunos, os quarenta alunos vao pooaldio? Entdo ja é outra dificuldade, o
namero de alunos. Porgue a turma de laboratérisanma@o é a mesma turma da teoria, porque
o laboratorio é feito a tarde em um horario especifCom uma turma de quarenta cinco
alunos, por exemplo, no laboratério vocé vai tertdralunos, entdo o nimero de alunos é
menor. Entdo, uma das dificuldades que eu vejgueatdo estrutural. Tem laboratorio, tem.
Se nédo tem, vamos fazer numa sala de aula, portigecé que da pra fazer, ai vai da boa
vontade. Segundo, tem o material disponivel? Setewd@o ndo da pra fazer. O niumero de
alunos é compativel, agora essa aula pode ser, feitaluno vai trabalhar ou é so
demonstrativo? Porque é diferente, eu posso faaeldgmonstrar, € um fator. Agora, o aluno
pode desenvolver a pratica. Entdo, dai, poderar faé¢ dificuldades especificas que nos
observamos ou em dificuldades especificas que @odeycorrer nas escolas de modo geral.
Pra nds, podemos dizer que somos privilegiadogjugotudo que vocé precisa, a escola
oferece e 0 nosso laboratério também € muito boeu ¢éenho espaco fisico pra isso, as
bancadas ja sao feitas pra acomodar uma certaida@dmide alunos, entdo quando vem mais
ele ndo cabe, € o nimero de alunos que cabe #ioEa nossa dificuldade seria mesmo no
campo e ai ndés ndo executamos essa parte.
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9. Em sua opiniao, quais aspectos da formacao doofessores de Ciéncias e
Biologia deveriam ser modificados ou melhorados, pa que ele trabalhe de
maneira satisfatoria as modalidades didaticas citaab?

ODETE: Eu acho que a primeira, como eu falei anteriormeéte primeira coisa, o
conhecimento do professor é fundamental. Segun@mdp a pessoa que esta se formando, a
conclusao de curso, ele vai fazer aquele estagigatbrio. Dentro do estagio obrigatério,
ndo da mesmo pra ele aprender o que é essa poofiesgprofessor. Porque ela ndo é
especificamente aquilo, ela é bem maior que agHm®do essa questdo do estagio... quanto
tempo de estagio hein?

PESQUISADOR: Olha, uma dez ou quinze aulas.

ODETE: Olha, eu acho assim que é muito pouco esse estéigiopeu acho que poderia ser
comecar por ai, comecar a prolongar esse tempatégi@ e muitas vezes a pessoa acaba
sendo ou estar professor por falta de oportunidani&io, se vocé pegar de repente, ndo sé na
area académica, mas na area especifica de Bioldgi&iéncias... a pessoa se formou em
engenharia e ndo consegue emprego, 0 que quei deze? Vai ser professor. Hoje em dia
nem tanto, mas antigamente era assim. A pessoaomndegue emprego, 0 que que vai ser?
Professor. Entdo dava essa impresséo de que $esqmoé bico. Qualquer um pode ser e na
realidade nao é nada disso, porque pra ser um boi@spor, primeiro, precisa de uma boa
formacao, tem que saber o que é o ser professaqu@aer professor ndo é simplesmente
chegar numa sala de aula e passar contetudo. focéue perceber o erro do aluno, a partir
desse erro vocé tem que retomar o conteldo, peraabfculdade desse aluno, é tirou nota,
acabou e vamos em frente, ndo, retoma aquele cantedl proximo momento uma outra
avaliacdo, pra ele perceber que o foco do alun@grendizagem. E se o foco dele é ir na
escola, o foco dele como aluno ta deturpado. Eetiofaz mostrar qual é o tipo de professor
gue vocé tem, ser professor ndo é simplesmentachega sala de aula e passar conteudo.
Isso qualquer um pode fazer, mesmo quem nao forddo, vocé chega la e passa isso, isso e
isso. E o envolvimento e o porqué de estar ags@ dedicacao, entdo, um bom livro, comeca
por ai, um bom livro, estimular o aluno a leitubentro do trabalho experimental mesmo,
isso tem que ocorrer praticamente em todos os @doge € onde o aluno vai perceber, vai
amarrar, muitas vezes ele vai aprender e de regaqte ele vai dizer “Ah, agora eu entendi.
Entdo era isso que vocé quis dizer”. Entéo, essstfo do ser professor, ela € muito além, ela
€ muito trabalhosa. Nao que as outras profisséeseam, todas tem. Mas tem que ter essa
preocupacdo com o aluno, com o aprender, com a,sabevezes vocé chega ao aluno e
pergunta “O que que vocé veio fazer aqui? Ah, ppofessora? Porque vocé estar ou vocé
n&o estar, ndo faz diferenca. E um corpo presemds,vocé é ausente. Vocé vem na aula pra
fazer o que? Ah, eu vim na aula, porque o meu @& pMas qual o teu compromisso, 0 que
vocé quer da vida, que que vocé quer fazer, queegBm®logia pra vocé? Biologia € uma
matéria que eu detesto”. Ai vocé tem que comegapsirar pra eles, tem alunos que vocé
consegue trazer e tem outros que ndo. Tem unsdguana a area das biolégicas e tém outros
que detestam a area das biologicas e prefere tasekatdo, nessa questdo da formacao do
professor, eu acho que muitas vezes eles vao aeispor ou estar professor sem saber o que
é essa profissdo. E ela € muito trabalhosa, é rtraibalhosa. E um trabalho que vocé tem e
nao é especifica de sala de aula, € muito aléemldagwm fora da sala de aula, no final de
semana, € elaborar, é corrigir, € um fazer e quand@ entra nesse periodo de poucas aulas,
vocé vai la administrar aquele conteudo, ndo séazavaliacdo, eu acho que nao, acho que
nao, nao lembro...
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PESQUISADOR: Avaliacéo néo...

7

ODETE: N&o. Administra aquilo, vocé é novo, tudo mundosfaeatencdo, porque €
novidade. Ai vocé acha que é so aquilo, mas nalaea ¢ muito além do que aquilo. E muita
leitura, vocé sempre tem que estar atualizado,ittermo curso, vocé ndo pode parar de
estudar, porque vém outros conceitos, vém outrdsdolegias. Ai, se a escola ndo expde
uma metodologia pra vocé e se vocé, na tua formac@é ndo teve essa metodologia, vocé
vai ter que se preparar pra isso. Entdo nao é esmante “Ah, eu to formado, eu vou numa
sala de aula e ai eu vou ministrar aquilo”, € maitém. Entdo nesse sentido, a questao
académica em si, quando a pessoa que esta se frnpaia ela fazer o estagio dela, eu acho
que poderia ter um tempo maior, porque se vocé pegangenheiro, ele termina 0s cursos,
os créditos em junho e ele vai ficar seis mesdsllnando dentro de uma empresa pra
aprender o que é ser um engenheiro. Ou se formoeagmacia Bioquimica, depois ele fica
um periodo estagiando. E por que o professor napfofessor vai dar umas aulinhas e ta
bom? Vai aprender depois? Esse aspecto ali vaicngo exatamente com a realidade e ele
iria perceber que ser professor nédo € simplesnaantaula, € muito mais do que isso.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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