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cia do seu ensinamento revolucionario, embotando-lhe o gume, aviltando-o.
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RESUMO

Esta dissertacdo consiste numa investigagdo acerca da categoria do trabalho como principio
educativo, nos termos postos por Gramsci. O objetivo central ¢ compreender como a proposta
educacional gramsciana — o trabalho como principio educativo da escola unitaria — esta for-
mulada no Caderno 12, buscando perscrutar o percurso trilhado por Gramsci na sua elabora-
¢do, situada no seu contexto historico-social, na tentativa de verificar a concepgao da centrali-
dade do trabalho na tese do trabalho como principio educativo. Procura-se apanhar o signifi-
cado da tese do trabalho como principio educativo a partir de duas linhas de analise: a primei-
ra, atrelada aos enunciados que explicitamente apresentam reflexdes acerca da referida cate-
goria; a segunda, por sua vez, voltada a captura dos elementos implicitamente a ela vincula-
dos e que auxiliam na sua compreensao. A pesquisa ¢ de natureza tedrico-bibliografica, refe-
renciada nos classicos do marxismo (Marx, Engels, Lukdcs e Gramsci) € em outros autores
contemporaneos que assentam suas reflexdes no referencial do materialismo historico dialéti-
co (Nosella, Manacorda, Saviani, Del Roio, Tonet, Lessa). No primeiro capitulo, buscamos
expor os fundamentos tedricos da centralidade do trabalho, a fim de apontar que a educagdo
mantém com o trabalho uma relagdo de dependéncia ontologica € uma autonomia relativa, na
tentativa de aclarar que a tese do trabalho como principio educativo resguarda a concepgao do
fundamento ontolégico do trabalho. No segundo capitulo, recuperamos um pouco da vida de
Gramsci e as implicagdes que giram em torno da publicagcdo de sua obra na Italia e no Brasil,
no intuito de que essa analise nos ajudasse a compreender com maior rigor o seu pensamento.
No terceiro e ultimo capitulo, perscrutamos a génese e a evolucdo da categoria do trabalho
como principio educativo em Gramsci. Situamos, no periodo que antecede a fundagdo do L
‘Ordine Nuovo, que Gramsci ja reconhece a necessidade de elaborar uma proposta educacio-
nal que concilie o ensino humanista com o ensino da ciéncia técnica, proveniente da grande
industria. Constatamos consideragdes implicitas acerca da categoria do trabalho como princi-
pio educativo no periddico L ’Ordine Nuovo. Posteriormente, procuramos demonstrar a pro-
posta da Escola Unitaria, desenvolvida no Caderno 12, como expressdao de uma escola que
tem como principio, o trabalho, articulado a implantagao de um Estado organizado pelos tra-
balhadores. Portanto, podemos afirmar, em linhas gerais, que a tese do trabalho como princi-
pio educativo, resguardando a concep¢ao da centralidade do trabalho no processo do homem
tornar-se homem, vincula-se a um projeto de transformacao radical da forma de sociabilidade
capitalista.

PALAVRAS-CHAVE: O trabalho como principio educativo, ontologia marxiana, trabalho,
escola unitaria, ditadura revolucionaria do proletariado.



ABSTRACT

This dissertation is an investigation about the category of work as an educational principle, in
terms posed by Gramsci. The central objective is to understand how the Gramsci’s
educational proposal - work as an educational principle of the unitary school - is couched in
the Notebook 12, trying to scrutinize the route trodden by Gramsci in their development,
situated in its historical and social context in an attempt to verify the conception of the
centrality of work in the thesis work as an educational principle. We try to catch the meaning
of the thesis work as an educational principle from two lines of analysis: the first tied to
statements which explicitly presents reflections on this category, the second in its turn
directed to the capture of the elements implicitly bound for it and that assist in its
understanding. The research is a theoretical and literature review, mentioned in the classics of
Marxism (Marx, Engels, Lukacs and Gramsci) and other contemporary authors that support
their reflections on the framework of historical and dialectical materialism (Nosella,
Manacorda, Saviani, Del Roio, Tonet, Lessa). In the first chapter, we try to explain the
theoretical foundations of centrality of work in order to point out that the education
establishes with the work a relationship of ontological dependence and relative autonomy in
an attempt to clarify that the thesis of work as an educational principle protects the design of
the ontological foundation of work. In the second chapter, we recover some of Gramsci's life
and the implications that revolve around the publication of his work in Italy and Brazil, in
order that this analysis help us understand more accurately their thinking. In the third and
final chapter, we investigate the origin and evolution of the category of work as an
educational principle in Gramsci. We situate in the period preceding the founding of L'Ordine
Nuovo, Gramsci who already recognizes the need to develop an educational proposal that
reconciles the humanist education with science technique teaching, from the major industry.
We find implicit considerations about the category of work as an educational principle in the
journal L'Ordine Nuovo. Subsequently we show the proposal of Unity School, developed in
the Notebook 12 as an expression of a school whose principle is work, combined with
deployment of a state organized by the workers. So we can say broadly that the thesis of the
work as an educational principle, preserving the concept of the centrality of work in the
process of man become man, binds to a project of radical transformation of the capitalist
sociability form.

KEYWORDS: Work as an educational principle, marxian ontology, work, unitary school,
revolutionary dictatorship of the proletariat.
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1 INTRODUCAO

Ao adentrarmos no mestrado deparamo-nos com um mundo novo que se abria para
nds. A imensa alegria em ter ingressado na universidade publica e a possibilidade de nos
dedicarmos exclusivamente aos estudos gerou em nos uma enorme expectativa — um sonho
alimentado durante anos — e impedido de se realizar devido a uma trajetdria escolar conciliada
com o trabalho. Assim, chegamos ao mestrado, com muito entusiasmo, porém, com uma
formagdo significativamente fragmentada, marcada ndo somente por nossa trajetoria escolar
individual, mas que reflete, sobretudo, a escola atual, que, mediante tantas (contra) reformas,
materializa-se na agudiza¢do do enorme esvaziamento de contetido que presenciamos hoje no
cenario educacional.

Desde o final da graduagdo, ao realizarmos o nosso trabalho de conclusdo do curso
de pedagogia, intitulado “A fun¢do social da escola na sociedade de classes: Um estudo
introdutorio na perspectiva do materialismo historico dialético”, vimos acompanhando, aos
poucos, a discussdo em torno da problematica relagdo entre educacdo e trabalho e ficamos,
cada vez mais, inquietadas pela necessidade de compreendermos os desdobramentos dessa
discussao para a pratica educativa e para a elaboragdo de uma teoria pedagogica vinculada ao
processo de transformacdo da sociedade, ou seja, buscar compreender como era possivel
nessa forma de sociabilidade uma educag¢do que contribuisse, em ultima instancia, para o
projeto de emancipagdo da humanidade.

Porém, a discussdo acima referida ¢ tdo ampla, que poderiamos dizer que ela se
constitui como objetivo geral de investigacao de qualquer pesquisador, no campo educacional,
que assente suas reflexdes no referencial do materialismo historico dialético, que compreenda
a necessidade de superacdo da ordem capitalista e implantacio de uma nova forma de
sociabilidade. Poderiamos dizer, entdo, que esse objetivo perpassa, em linhas gerais, todas as
pesquisas, no campo educacional, afinadas com o referencial marxiano.

Diante do nosso desejo em conhecer mais profundamente esse referencial teorico,
gostariamos de registrar a grande contribui¢do que tivemos ao participar do grupo de estudos
ministrado pelo Instituto de Estudos e Pesquisas do Movimento Operario - IMO acerca dos
capitulos O Trabalho e a Reproducdo, da obra postuma de Gyorgy Lukacs, assim como a
nossa participagdo, como ouvinte, em uma disciplina optativa Marxismo e Formacdo do

Educador, ofertada também a partir do referido Instituto juntamente com a linha de pesquisa



Marxismo, Educacdo ¢ Luta de Classes, da Universidade Federal do Ceara - UFC, ministrada
por nossa atual orientadora, Professora Susana Jimenez, que muito nos ajudou nesse processo

de esfor¢o de apropriacao do legado marxiano.

CONFIGURACAO DO PROBLEMA

Ao longo dos anos 1980, difundiu-se entre tedricos da educacdo, referenciados no
marxismo, com destaque para Dermeval Saviani, a concepg¢do de que o trabalho ¢ o principio
educativo e, por um determinado periodo, ndo se levantavam contra-argumentagdes em torno

dessa assertiva, no campo do marxismo.

Na década de 1990, todavia, iniciaram-se no Brasil, estudos aprofundados, junto a
obra de Lukacs, mormente, em torno de seus trabalhos de maturidade — a Estética e, com
maior énfase, a Ontologia do Ser Social, na qual se explicita a natureza ontoldgica do marxis-
mo, desmistificando leituras reducionistas que se impuseram indebitamente a tradigdo marxis-

ta, de corte epistemologico e gnosiologico.

Essa investigagdo ¢ trazida ao Brasil, por um conjunto seleto de teéricos (José Cha-
sin, José Paulo Netto, Celso Frederico), cujo empenho foi acompanhado com especial afinco
por Sérgio Lessa e, na esteira deste, Ivo Tonet. Estes Gltimos tém contribuido diretamente
para o desenvolvimento de estudos, dissertacdes e teses que tomam, em consonancia com 0s
principios ontologicos fundamentais postos por Marx e resgatados por Lukacs, o trabalho
como categoria fundante do ser social. Assim ¢ que referidos autores tornaram-se referéncia
fundamental nas investigagdes desenvolvidas, dentre outros espagos, no Grupo Trabalho,
Educagao e Luta de Classes, vinculado ao Curso de Mestrado Académico em Educagao da

UECE, no qual se insere a pesquisa, com vistas a realizagdo de nossa dissertagao.

Nesse contexto, participamos, em junho de 2007, de um evento intitulado “II Encon-
tro Regional: Trabalho, Educagcdo ¢ Formagao Humana”, realizado na Universidade Estadual
do Ceara — UECE, sob a organizagdo principal do IMO (Instituto de Estudos e Pesquisas do
Movimento Operario), ao qual somos vinculadas como pesquisadora. Nesse congresso, assis-
timos a uma mesa redonda com a presencga de Lessa e Tonet, que se contrapuseram a tese do
trabalho como principio educativo, sobre o suporte dos fundamentos ontologicos, apresentan-
do uma discussdo rica e polémica, porém insuficiente, como ndo poderia deixar de ser, consi-

derando-se o limitado tempo e espago de uma mesa redonda.



Um dos pontos de destaque no seio desse debate foi a declaragdo de Tonet, no senti-
do de apontar que nao ¢ o trabalho, e sim a emancipagdo humana o principio educativo, tema
que em absoluto poderia minimamente esgotar-se nas condi¢des acima referidas, tendo o pro-
prio Tonet admitido encontrar-se tal tese ainda em processo de elaboracdo e sistematizagdo de
suas ponderagdes. Ja Lessa expds diversos elementos acerca do que € ou ndo ¢ trabalho, se-
gundo Marx, o que mantém uma relagdo direta com o nosso objeto em discussao, igualmente,

negando, ao final, a tese do trabalho como principio educativo.

Logo a seguir, Sérgio Lessa publicou o livro “Trabalho e proletariado no capitalismo
contemporaneo” (2007), expondo, dentre outros temas, uma revisao critica da obra de Savia-
ni, intitulada “Pedagogia historico-critica”, travando polémicas em torno da compreensao de
Saviani acerca da concepgao bésica de trabalho e, por derivacdo, do trabalho como principio
educativo. Nas palavras de Lessa, “[...] € com base nesse velamento [da distin¢do entre traba-
lho e as outras praxis] que o autor [Saviani] concebera o trabalho como ‘principio

educativo’[...]” (LESSA, 2007, p. 116).

Ainda em 2007, fizemo-nos presentes ao III Encontro Brasileiro Marxismo e Educa-
cao — III EBEM, no qual, mais uma Mesa destinou-se ao tema, dessa feita, trazendo ao debate,
Lessa e Saviani. Portanto, a polémica em torno da legitimidade da tese acerca do trabalho
como principio educativo permanece na mesa do debate educacional contemporaneo de con-

tornos marxistas.

Parece-nos que a problematica se coloca, fundamentalmente, nos seguintes termos:
Poderia o trabalho constituir-se o principio educativo nessa forma de sociabilidade
(capitalista), na qual o trabalho assume a forma alienada? Ao invés do trabalho, ndo deveria
ser a emancipagdo humana o principio educativo, como propde Tonet? Superada a
sociabilidade capitalista e a forma estranhada de trabalho, poderia o trabalho — livre e
associado — ser considerado o principio educativo? Ou, ainda assim, numa sociabilidade
comunista, existiria alguma limitacao do ponto de vista tedrico e politico em afirma-lo como

o principio educativo?

De nossa parte, vimos acompanhando essa discussdo, diante da qual, cresceram nos-
sas inquietacdes e o interesse de explorar mais a fundo tdo complexa questdo. Por um lado,
pela novidade que esta encerra e pela necessidade de compreendermos os desdobramentos
dessas discussdes para a pratica educativa e para a elaboracdo de uma teoria pedagdgica vin-

culada ao processo de transformagdo da sociedade e, de modo ainda mais especial, pelas con-



trovérsias que essa discussdo vem causando entre os tedricos que se referenciam no marxis-

mo.

Entendemos, nesse sentido, que voltar a Gramsci representou uma exigéncia coloca-
da por nosso propdsito investigativo e pela perspectiva em que o abordamos, ja que a tese que
elege o trabalho como principio educativo é apontada a partir dos estudos de Gramsci. Assim
como, fez-se necessario recorrermos aos nossos timidos estudos de Lukacs, no intuito de nos
aproximar dos elementos basicos de compreensdo do trabalho como complexo fundante do
ser social, e, por esse prisma, entender a relacdo existente entre trabalho e educag¢do no pro-

cesso onto-historico de reproducao do ser social.

Com efeito, Gramsci ¢ declaradamente fonte de inspiracao de Saviani, enquanto Les-
sa e Tonet referenciam-se na Ontologia do Ser Social de Lukécs, via de regra, passando ao
largo das teorizagdes de Gramsci, admitindo mesmo ndo deterem um conhecimento adequado

da obra desse autor.!

Entdo, partimos em busca de qual caminho percorrer para perquirir as bases de nossa
investigacdo em torno das elucidacdes de Gramsci, acerca da educacdo, tentando apurar suas
posicdes acerca da tese do trabalho como principio educativo, no contexto mais amplo e arduo

de sua producdo e vida a servico da revolugao.

Como primeiro passo, nesse novo empreendimento investigativo, participamos, em
marco de 2008, de um seminario sobre Gramsci, promovido pelo IMO (Instituto de Estudos e
Pesquisas do Movimento Operario) e pela Linha Marxismo, Educa¢do e Luta de Classes — E-
luta/UFC, que contou com a colaboragdo do Dr. Marcos Del Roio, Professor de Filosofia e
Ciéncias da Universidade Estadual Paulista (UNESP - Universidade Estadual de Paulista -
Campus de Marilia).

O Professor Marcos Del Roio, por ocasido do evento, apresentou-nos um Gramsci
que dedicou a sua vida a constru¢do de um projeto politico voltado para a construgdo de uma
sociedade fundada no trabalho livremente associado. Nesse semindario, veio a tona ainda com
maior clareza a necessidade de revisitar esse grande revolucionario que nos deixou um
legado, que, dentre tantas outras elaboragdes, ofereceu grandes contribuicdes acerca da

educacdo, no sentido bastante amplo, que ndo se restringem a educagao formal.

1 Isto foi declarado por ambos os autores, por ocasido do II Encontro Regional Trabalho, Educacdo e Formagao
Humana, acima mencionada, quando participaram como debatedores da Mesa intitulada Revisitando o Trabalho
como Principio Educativo.



Portanto, apds o Seminario, no final de junho de 2008, aproximadamente, passamos
a amadurecer a idéia, juntamente com nossa orientadora, de perscrutar as elaboracdes de
Gramsci, mais especificamente, aquelas relacionadas a educagdo. Diante da tarefa a nds
confiada, resolvemos encarar este enorme desafio. Contudo, precisdvamos delimitar o objeto.
Como muitos estudiosos ja haviam se debrugado sobre o debate acerca da natureza e do
carater da escola unitaria, decidimos caminhar por outras “veredas abruptas”. Como diz Marx
(1996, p. 19), “Nao ha estrada real para a ciéncia, e s6 t€m probabilidade de chegar a seus
cimos luminosos aqueles que enfrentam a canseira para galgéa-los por veredas abruptas”.

Depois de decidirmos que iriamos estudar Gramsci, apesar de termos clareza de que
realmente queriamos perquirir a categoria do trabalho como principio educativo,
precisavamos descobrir como realizariamos essa pesquisa. Como comegar a nossa pesquisa
diante de tantas interpretagdes ja publicizadas, as quais, inclusive, eram, em larga medida, por
nos desconhecidas? Como ir diretamente as obras de Gramsci, diante de todo o emaranhado
que envolve a publicacao de sua obra?

Nesse interim, tivemos a oportunidade de fazer-nos presentes ao II Seminario
Cientifico: Teoria Politica do Socialismo — Marxismo ¢ Movimentos Sociais na Virada do
Milénio, promovido pelo Departamento de Ciéncias Politicas e Econdomicas e Programa de
Pos-Graduagao em Ciéncias Sociais da UNESP - Campus de Marilia, organizado pelo
Professor Dr. Marcos Del Roio. Nesse semindrio, participamos de varios debates e nos
impressionamos com o universo de categorias originais presentes na obra de Gramsci, muitas
das quais estavam chegando, pela primeira vez, aos nossos ouvidos - categorias, como,
revolugdo passiva, questao meridional, dentre tantos outros conceitos de que os conferencistas
se utilizavam para, com o olhar na historia, analisar a realidade atual.

Ao voltar do Seminario, come¢amos a desconfiar de que, para entender a tese do
trabalho como principio educativo, teriamos que nos apropriar de algumas outras categorias.
Entdo, esse era o cerne da questdo: buscar descobrir de quais categorias se desdobrava a tese
do trabalho como principio educativo, como elas se relacionavam entre si e como poderia,
entdo, uma esclarecer a outra. O que nos fez cogitar sobre essa possibilidade foi encontrar
uma vinculagdo entre Estado, sociedade civil, hegemonia e trabalho como principio educativo
em alguns tedricos da educag¢io estudiosos de Gramsci’.

Porém, ao iniciar, de forma mais sistematica, as leituras, identificamos que a busca

pela relagdo entre as diversas categorias nos levaria ao conjunto da obra do autor, e, mais, que

2 Dentre esses tedricos, podemos citar Rosemary Dore (2004).



o estudo de uma tnica categoria ja demandaria um tempo demasiado e a elaboracdo de um
projeto muito mais audacioso, para além do mestrado. Dai, percebemos que, realmente, o
caminho ndo poderia ser esse.

Buscar a relacdo de tais categorias a partir de seus intérpretes também ndo nos
parecia um bom caminho metodolégico. Nesse percurso de buscas, encontros e desencontros,
entramos em contato com alguns desses intérpretes, com a esperanca de encontrar algo que
pudesse nos indicar um caminho a ser seguido. Assim, lemos Guido Liguori (2007), Lincoln
Secco (2006), Giorgio Baratta (2004), Carlos Zacarias Junior (2005), dentre outros.
Paradoxalmente, as dificuldades iam se tornando cada vez mais complexas na mesma medida
em que avangavam nossas leituras, devido ao nivel do debate travado por esses autores € a
falta de visdo de conjunto da obra do Gramsci, de nossa parte, além de carecermos do proprio
entendimento minimamente abrangente da mesma obra.

Entdo, j4 em janeiro de 2009, preparando-nos para a qualificacio de nossa
dissertagdo que ocorreu em margo do presente ano, resolvemos retomar o “fio da meada” do
debate em torno da tese do trabalho como principio educativo a partir de duas questdes
centrais, que nos incomodavam como pesquisadora: Como a referida categoria esta colocada
em Gramsci? Mais precisamente, estaria o autor tragando, na formulacao da referida tese, uma
relagdo de identidade entre os complexos do trabalho e da educagdo, contrariando, desse
modo, o fundamento ontoldgico, conforme posto por Lukdcs, a partir de Marx? Ou, ainda,
poder-se-ia sustentar que a tese formulada por Gramsci admitiria o trabalho abstrato como
principio educativo?

Diante dessas duas principais indagagdes, redirecionamos as leituras e fomos ao
encontro de textos, que poderiam nos ajudar a encontrar o fio de continuidade do debate, sem
perder de vista a perspectiva ontoldgica, a qual exige o reconhecimento do trabalho enquanto
categoria fundante do ser social e sua relacdo de determinancia sobre os demais complexos
sociais, como registraremos de forma mais ampla, adiante.

Por conseguinte, comecamos a elaborar, a partir das leituras, das reflexdes e dos
achados, a idéia de que a tese do trabalho como principio educativo poderia guardar em si um
fundamento onto-histdrico, o que parecia fazer sentido diante da trajetoria de vida do referido
autor e de suas reflexdes sobre a educagao e o processo revolucionario.

Conseguimos, enfim, levar para a qualificagdo um texto subdividido em dois

capitulos preliminares.



O primeiro capitulo continha elementos referentes a sua vida e obra, apontando a
questao referente a suas diferentes edigdes e prosseguindo com as implicagdes da entrada do
pensamento de Gramsci no Brasil - o que se fazia necessdrio, a nosso ver, para
compreendermos as diferentes interpretacdes dadas a obra de Gramsci por estudiosos
brasileiros, que se referenciam no campo do marxismo.

O segundo texto apresentava os resultados de uma leitura imanente do Caderno 12,
do conjunto de Cadernos escritos por nosso autor no carcere, o qual se organiza mais
diretamente em torno de suas reflexdes sobre a educacdo. Tal leitura, ¢ oportuno ser
destacado, fez-nos chegar ao entendimento de que a formulacdo da proposta de uma Escola
Unitéria, com a qual se vincula a tese do trabalho como principio educativo, fora formulada
por Gramsci em um contexto historico em que se abria a possibilidade de constru¢dao do
socialismo No texto em foco, ndo haviamos ainda alcang¢ado as devidas articulagdes entre as
diferentes elaboragdes de Gramsci nos seus Escritos Politicos € o objeto de nossa pesquisa, o
que nos foi esclarecido, oportunamente, através do contato com os estudos realizados pelo
Professor Marcos Del Roio, um dos mais expressivos intérpretes de Gramsci no Brasil.

Apesar da infinidade de estudos e trabalhos ja realizados no campo da educagdo
tomando como referéncia o Caderno 12, pareceu-nos acertada a decisdo de realizarmos uma
leitura exegética do referido Caderno, num esfor¢o de nos aproximarmos do pensamento do
proprio autor para entender melhor, posteriormente, os seus intérpretes e suas respectivas
leituras. Tal exercicio permitiu-nos, certamente, selecionar aqueles autores, cujas
interpretagdes, no limite de nossa avaliagdo, conferiam de forma mais rigorosa com o
conteudo das elaboragdes do revolucionario sardo, ao mesmo tempo, balizando e
enriquecendo de modo assaz significativo, nossas proprias tentativas de andlise de tdo
complexa obra.

E importante esclarecermos ao leitor nosso posicionamento acerca da perspectiva da
analise, pois a investigagdo de uma determinada categoria nao significa buscar um conjunto
de regras fixas e prontas a serem recolocadas no momento atual, e sim “[...] verificar em que
medida elas sdo capazes de captar a natureza desse processo e em que medida seus acertos,
erros, lacunas, etc., sdo expressao de interesses sociais em jogo [...]” (TONET, 2005, p. 89).

Passado nosso exame de qualificagdo e, diante das limitagdes de tempo impostas por
um curso de mestrado realizado em dois anos, nos restando apenas um ano para concluir
nosso texto de dissertacdo, decidimos que a escolha mais plausivel dentre as alternativas

possiveis, foi a de retomar como ponto de partida o entendimento da categoria do trabalho



como principio educativo no Caderno do Carcere n° 12, coadunado com a necessidade de
recuperar as contribuigdes de estudiosos que, para além de suas particularidades, e, nao
obstante controvérsias levantadas em torno deles no interior do marxismo, ndo poderiam ser
dispensados em qualquer estudo acerca do pensamento de Gramsci sobre a educagao.
Referimo-nos aqui ao italiano Mério Manacorda e ao igualmente italiano naturalizado
brasileiro, Paolo Nosella®.

Retomamos os estudos dos intérpretes de Gramsci - Manacorda e Nosella - que
extraem da obra do revoluciondrio sardo, suas elaboragdes sobre educagdo em sentido amplo,
em diferentes momentos, sendo assim um estudo de toda sua obra. Trata-se de uma rica
leitura exegética, imanente, ambos os intérpretes procuram revelar os nodulos mais intimos, o
fio condutor presente na obra de Gramsci. Assim como, buscam nas determinagdes histdricas
as suas razOes contextuais mais intimas, ou seja, o objetivo dessas obras ¢ apreender a
estrutura interna dos escritos e seu contexto historico, algo que, a nosso ver, ¢ uma escolha
muita acertada, a qual nos esforcamos em contemplar em nossa pesquisa, sem desprezar,
contudo, a consideracdo pela dimensdo ontologica que se faria presente nas teorizacdes de
Gramsci.

Assumimos, entdo, o pressuposto de que a tese do trabalho como principio educativo
teria, em Gramsci, um fundamento onto-historico assentado no horizonte da revolugao,
resguardando o trabalho (mediagdo homem/natureza), como categoria fundante da
sociabilidade humana. Dito de outro modo, partimos da tese de que ao tomar o trabalho como
principio educativo, Gramsci, admitiria que ¢ o trabalho que orienta, que determina; em
ultima instancia, a funcdo da educacdo de transmitir os conhecimentos necessarios a
incorporagdo dos individuos na vida em sociedade. Pressupomos, ademais, que, nas
elucidacdes de Gramsci acerca da educacdo, esta se vincula a um projeto politico, que
consiste em educar as massas para a constru¢ao da sociedade do trabalho livre e associado, a

sociedade comunista.

Nesse sentido, a pesquisa assumiu como objetivo central compreender, a luz da
perspectiva onto-historica das relagdes entre o trabalho e a educagdo, como esta formulada a
proposta educacional gramsciana assentada no trabalho como principio educativo da escola

unitaria. Buscamos, outrossim, perscrutar o percurso trilhado por Gramsci na elaboracao da

3 Vale ressaltar que os estudos de Nosella, atualmente, “parece apontar para o universo da leitura reformista de
Gramsci” (TONET, 2005, p. 22), no entanto, ndo podemos deixar de reconhecer a importancia da sua
contribui¢do para a analise do pensamento de Gramsci em torno da educagdo expressa na obra “A Escola de
Gramsci”, escrito em 1992, quando ainda reivindicava o marxismo.



referida tese, ao longo de aproximadamente 16 anos, que decorrem entre seus primeiros
escritos politicos até o Caderno 12, o que vai se efetivando, ¢ oportuno ressaltar, em intima
conexdo com as necessidades historicas que vao emergindo nos diferentes contextos com os
quais Gramsci se defronta, merecendo especial destaque, as implicacdes da revolucdo

soviética, por um lado; e a ascensao do fascismo na Itélia, por outro.

Antes, porém, de nos debrucarmos diretamente sobre Gramsci, a tese do trabalho
como principio educativo e sua contextualizagdo, fez-se necessario revisarmos os contornos
centrais que, a partir da perspectiva onto-historica delineada por Lukacs a partir de Marx,
conformam a relagdo entre trabalho e educagdo no processo de reproducdo social. Assim, no
primeiro capitulo, tentamos, por esse prisma, nos aproximar dos elementos fundamentais de
compreensdo da relagdo entre trabalho e educagdo, destacando que a relagdo entre esses dois
complexos pressupde o reconhecimento da determinagdo ontologica do trabalho sobre a
educacdo; ainda explicitando que o trabalho é o complexo que origina todos os demais, ¢ a
educagdo emerge no desenvolvimento da histéria dos homens, como necessidade surgida no
trabalho, diante do qual, todavia, ao lado da dependéncia ontoldgica, alcanca uma condi¢ao de
relativa autonomia. Com o apoio no conjunto de autores revisados, discorremos ainda no

mesmo capitulo, sobre o lugar da educacgao na sociedade de classes.

Por fim, chegamos a Gramsci, dedicando a sua vida e obra, nosso segundo capitulo.
Neste, assinalamos, ainda, as vias pelas quais o pensamento de Gramsci adentra o Brasil. Em
verdade, o entendimento acerca da obra de Gramsci nos permitiu melhor elucidar todo o
emaranhado de conceitos, categorias e interpretagdes formulados pelo autor e/ou construidos
em torno de sua obra. Convencemo-nos, desse modo, de que, para se compreender qualquer
escrito desse autor revoluciondrio, torna-se imprescindivel apreender os elementos
fundamentais de sua vida e de seus posicionamentos politicos diante dos cruciais eventos que

se desenrolavam em seu tempo historico.

No terceiro capitulo, buscamos apoio na analise historica da categoria por nos
perseguida, o que consiste em evidenciar o percurso realizado por Gramsci a partir da
identificacdo dos elementos vinculados a génese e a evolu¢do da tese do trabalho como
principio educativo da Escola Unitaria, desde os Escritos Politicos, os quais antecedem o
Caderno 12, o que nos permitiu entender, como vimos assinalando, que a defesa dessa
bandeira se vincula a um momento em que se abria a possibilidade concreta da constitui¢do de

uma nova forma de sociabilidade, necessaria a constru¢ao da liberdade e igualdade entre os



homens. Assumindo essa perspectiva, esperamos ndo cair no equivoco bastante comum, que €
o de analisar uma teoria descolada de sua historicidade e do objetivo de sua elaboragdo. Nesse

sentido, trata-se de buscar o

[...] chdo social que lhe deu origem ¢ a articulacdo dos fatos histéricos com as
especificidades da elaboracdo desta teoria que surge como resposta a determinados
problemas e necessidades enfrentadas pela classe trabalhadora e que ao decorrer da
historia tem sido utilizada por tedricos de outras correntes, no intuito de deformar
seu pensamento para adequar aos interesses de reprodugdo da logica capitalista
(TONET, 2005, p. 90).

Finalmente, vale assinalar que este ¢ um trabalho de natureza tedrico-bibliografica,
tratando-se mesmo de um exercicio de apropriagdo sobre a tematica abordada. Com a
consciéncia de que nos foi impossivel aclarar plenamente uma questdo de tdo grande
complexidade - nos marcos de um curso de mestrado -, nos esforcamos em avangar ao
maximo que o tempo e a maturidade intelectual nos permitiram, quanto a elucidacdo do
trabalho como principio educativo nos termos postos por Gramsci. Por conseguinte, a

producao dos textos aqui apresentados esta configurada em forma de ensaios de compreensao.



2 ANOTACOES SOBRE A RELACAO ONTO-HISTORICA ENTRE
TRABALHO E EDUCACAO NO PROCESSO DE REPRODUCAO SOCIAL

Entendendo que a tese do trabalho como principio educativo em Gramsci resguarda a
concepgdo do trabalho (mediagdo homem/natureza) como categoria fundante da sociabilidade
humana, faz-se mister apresentar alguns elementos indispensaveis a compreensao da tese do
trabalho como fundamento ontologico do ser social — posta por Lukécs, a partir da obra de

Marx.

Para tanto, organizamos o capitulo em trés partes que se complementam. Na
primeira, afirmamos o carater fundante do trabalho, a partir da ontologia marxiana-lukacsiana.
Na segunda, buscamos identificar a relagdo ontoldgica entre trabalho e educacdo. Na terceira,
recompomos, de forma breve, a trajetéria historica da relagdo entre trabalho e educagao,

situando, com maior especificidade, a problematica classista.

2.1 O TRABALHO COMO CATEGORIA FUNDANTE DO SER SOCIAL

Lukacs advoga que o legado deixado por Marx condensa uma ontologia do ser
social, ou seja, que o filésofo alemdo teria delineado no conjunto de sua obra os principios
gerais, onto-histdricos, para compreensdo do mundo dos homens e, decorrentemente, de seu
devir. Fundamentado nas premissas marxianas, o autor hungaro busca explicitar como ¢ que
se da a passagem de um ser meramente bioldgico a um outro tipo de ser (o homem) que deixa
de ter sua vida determinada pela natureza, podendo, entdo, agir sobre ela, transformando-a e,
também, construindo-se como participe do género humano nesse processo denominado

trabalho.

Para compreendermos como se constituiu o ser social (o homem), ¢ necessario
entendermos os trés graus de ser existentes na natureza, de acordo com as esferas a que
pertencem. Na esfera inorganica, ndo héa vida. Constitui-se de minerais, elementos quimicos
da natureza que se unem tornando-se outro componente. Como exemplo, podemos citar a
jungao do hidrogénio e do oxigénio, que ddo origem a agua. Ja a esfera organica, ¢ composta
pelos seres vivos “[...] cuja esséncia ¢ o repor o mesmo da reproducdo da vida [...]” (LESSA,

1997, p. 16). E, finalmente, o ser social (o homem) “[...] que se particulariza pela incessante



produgdo do novo, através da transforma¢do do mundo que o cerca, de maneira

conscientemente orientada, teleologicamente posta” (LESSA, 1997, p. 16).

Entendidas as trés esferas separadamente, precisamos compreender as relacdes
existentes entre elas. Na transposicdo de uma esfera para outra, constitui-se um processo de
ruptura e continuidade, ou seja, para se evoluir de uma esfera a outra, é necessario que
elementos da primeira esfera se desenvolvam gradativamente até romper com essa esfera e se

tornar outro grau de ser. A essa ruptura da-se o nome de salto ontoldgico.

Nas palavras de Lukacs todo salto implica numa mudanga qualitativa e estrutural do
ser, na qual a fase inicial contém certamente em si determinadas premissas e
possibilidades das fases sucessivas e superiores, mas estas ndao podem se
desenvolver daquelas a partir de uma simples e retilinea continuidade normal do
desenvolvimento do ser. Em outras palavras, o salto corresponde ao momento
negativo de ruptura, negacio da esfera ontolégica anterior; é este momento
negativo que compde a esséncia do salto (LESSA, 1997, p. 20, grifos nossos).

Contudo, mesmo quando ocorre o salto de uma esfera a outra, o novo ser resguarda
em si os elementos da esfera anterior, quer dizer, a esfera bioldgica guarda em si elementos da
esfera inorganica. O ser social, por sua vez, resguarda em si os elementos da esfera inorganica
(sais e minerais) e da esfera biologica (o corpo humano), tendo, ao mesmo tempo, saltado
para um novo grau de ser — o ser social, o qual tem na producdo da sua vida, através do
trabalho, mediado pelas relagdes sociais estabelecidas com seus pares decorrentes do modo de

producao, o seu momento predominante.

Esse ¢ o processo de continuidade entre os diferentes graus de ser. Segundo Lessa
(1997, p. 17), apoiando-se em Lukacs, apesar de distintas, as trés esferas — a inorganica, a

organica e a do ser social, estdo indissoluvelmente articuladas:

[...] sem a esfera inorganica ndo ha vida, ¢ sem a vida ndo ha ser social. Isto ocorre
porque ha uma processualidade evolutiva que articula as trés esferas entre si: do
inorganico surgiu a vida e, desta, o ser social. Essa processualidade evolutiva ¢é
responsavel pelos tragos de continuidade que articulam as trés esferas entre si.

Lukacs (1981, p. 01), ao distinguir os diferentes niveis e graus do ser, alerta para o

fato de que ndo devemos



[...] esquecer que qualquer grau de ser, no seu conjunto e nos seus detalhes, tem um
carater de complexo, isto €, que as suas categorias, até mesmo as mais centrais e
determinantes, s6 podem ser compreendidas adequadamente no interior e a partir da
constitui¢do complexa no nivel de ser de que se trata.

O autor (1981) ressalta, portanto, que ‘“qualquer grau de ser” precisa ser
compreendido “no interior” das relagdes dos elementos determinantes que o constituem.
Logo, no grau de ser estudado por nds — o ser social, torna-se necessario compreendé-lo a

partir do modo de (re)produgdo da vida e das relagdes sociais que dele se desdobram.

Engels, em seu texto “O papel do trabalho na transformag¢do do macaco em homem”
(2004), afirma o papel determinante que cumpre o trabalho, nesse processo que, mais tarde,
Lukacs intitularia de salto ontolégico. Conforme afirma Engels (2004, p. 02), “[...] E grande a
distancia que separa a mao primitiva dos macacos, inclusive os antropdides mais superiores,

da mao do homem, aperfeigoada pelo trabalho durante centenas de milhares de anos”.

Essas transformagdes levam milhdes de anos e o germe do novo ¢ sempre gerado no
velho — essa € uma lei geral na realidade das transformagdes sociais, conforme nos afirma
Engels (2004, P. 01): “Mesmo entre os macacos existe ja certa divisdo de funcdes entre os pés
e as maos”. Essas transformagdes surgem advindas da necessidade de garantir a sua
sobrevivéncia, através da transformagdo da natureza. A evolugdo da espécie homo sapiens

sapiens demandou um longo periodo de transi¢cdo, assim como ressalta o autor (2004, p. 02):

Antes da primeira lasca de silex ter sido transformada em machado pela mao do
homem, deve ter sido transcorrido um periodo de tempo tdo largo que, em
comparagdo com ele, o periodo histdrico por nos conhecido torna-se insignificante.

Engels (2004, p. 03), ao afirmar que “[...] a mdo ndo € apenas o 6rgdo do trabalho; ¢
também produto dele [...]”, deixa claro que no processo de trabalho o homem se transforma e
¢ transformado por ele. Ao mesmo tempo em que a mao transforma a natureza em objetos, vai
adquirindo novas fungdes “[...] pela transmissdo hereditaria do aperfeicoamento assim
adquirido pelos musculos e ligamentos [...]” (ENGELS, 2004, p. 03). Essas transformagdes
vao sendo repassadas de pai para filho, até que sdo generalizadas numa dada comunidade e,

por isso, percebidas.



Sobre o desenvolvimento do homem, apos o salto ontologico — nas palavras de
Lukécs (1981), ou sua separagdo definitiva do macaco — na definicdo de Engels (2004), ¢

preciso observar que:

Quando o homem se separa definitivamente do macaco esse desenvolvimento ndo
cessa de modo algum, mas continua, em grau diverso e em diferentes sentidos entre
os diferentes povos e as diferentes épocas, interrompido mesmo as vezes por
retrocessos de carater local ou temporario, mas avangcando em seu conjunto a
grandes passos, consideravelmente impulsionado e, por sua vez, orientado em um
determinado sentido por um novo elemento que surge com o aparecimento do
homem acabado: a sociedade (ENGELS, 2004, p.0 5).

Portanto, ¢ o trabalho, mediagdo do homem com a natureza, que possibilita que o
homem se torne homem, ¢, portanto, a protoforma (a forma originaria) da atividade humana,
quer dizer, ¢ o trabalho a primeira forma de atividade humana, que garantindo-lhes a
existéncia e possibilitando o desenvolvimento das forcas produtivas, origina todos os outros

complexos: educacdo, direito, ideologia etc.

E por que ¢ o trabalho o complexo fundante e ndo a educagdo? Porque a educacdo
surge como necessidade advinda do trabalho. Se o homem, assim como ocorre na esfera
bioldgica, ndo precisasse transformar a natureza para garantir sua existéncia, ndo existiria a
necessidade de generalizar o conhecimento adquirido nesse processo de trabalho para que a
humanidade chegasse cada vez mais a estagios superiores de desenvolvimento. Essa
generalizacdo do conhecimento ocorre através das diversas formas de educagdo — sejam

formais ou informais.

O trabalho se constitui, entdo, a cada momento da histéria, o complexo determinante
de cada forma de sociabilidade. Basta lembrarmos que o que define o comunismo primitivo, o
escravismo, o feudalismo e o capitalismo ¢ a forma como os homens se relacionam entre si
nesse processo de transformar a natureza para satisfacdo de suas necessidades, ou seja, o
trabalho. Dessa forma, o trabalho ¢ inelimindvel em qualquer forma de sociabilidade, por
mais desenvolvida e por menos tempo que se exija para a realizagdo dessa tarefa, ou seja, ndo
existe sociedade que ndo precise extrair da natureza seus meios de sobrevivéncia. Conforme

nos ensinaram Marx e Engels (1996, p. 50), ao afirmarem que:

O trabalho, como criador de valores-de-uso, como trabalho 1til, é indispensavel a
existéncia do homem, é necessidade natural e eterna de efetivar o intercambio



material entre o homem e a natureza, e, portanto, de manter a vida humana (grifos
Nnossos).

E pelo trabalho que o homem — ser social, distingue-se, em ultima instincia, da
esfera bioldgica, dos outros animais. O ser humano ¢ o unico ser existente na natureza que
tem a capacidade de projetar na mente aquilo que ird produzir (teleologia), a partir das

condigdes existentes também na natureza (causalidade).

A causalidade sdo as condi¢des objetivas que os homens encontram no mundo, sem a
interven¢do humana, ou seja, a natureza (causalidade dada) com todos os seus nexos causais
que possibilitam a constru¢ao de objetos que s6 sdo possiveis a partir da intervengdo humana
(causalidade posta). Por exemplo, o machado ¢ uma objetivacao da teleologia (projecao na

mente) em causalidade posta (natureza transformada).

A teleologia ¢, assim, uma for¢a (poténcia) de transformacdo material capaz de
transformar a causalidade. Ao processo de transmutacdo da prévia ideagdo em causalidade
posta, Lukédcs (1981) intitula de objetivagdo. Para que a teleologia se transforme em
causalidade posta, € necessario que o homem tenha um conhecimento das caracteristicas e das
propriedades dos recursos da natureza, ou seja, ¢ imprescindivel que a consciéncia apreenda o
real, ainda que de forma aproximada, uma vez que, segundo Lukécs (1981), a realidade ndo se

confunde com o reflexo da mesma.

Dessa forma, de posse desse conhecimento, ¢ possivel que o sujeito descubra que,
para a feitura de um tijolo, por exemplo, seria necessaria determinada matéria prima com
caracteristicas mais apropriadas, como, barro ¢ agua, além disso, qual a forma de misturar
esses dois componentes existentes na natureza a fim de produzir o tijolo. Aqui se estabelece
uma intrinseca relagdo entre a teleologia, a causalidade e o reflexo do real, pois para que uma
teleologia se transmute em causalidade posta, ¢ imprescindivel a apropriacao da realidade. No

entender de Lessa (1997, p. 36),

[...] a busca e a selegdo dos meios impulsionam a consciéncia para o conhecimento
do mundo exterior a ela. [...] E esse conhecimento, a fim de cumprir sua fungdo
social, necessariamente deve produzir na consciéncia, em alguma medida, a
realidade exterior; deve refletir as determinagdes do ser-precisamente-assim
existente — ndo importa agora, para 0 NOssoO raciocinio, se com maior ou menor
fidelidade.



Finalizamos este ponto, apontando para a reflexdo que desenvolveremos, no préoximo
sub-capitulo: na relacao entre teleologia, causalidade e reflexo do real, isto €, na apropriagdo
do conhecimento necessario a objetivacdo da teleologia — transmutagdo da prévia ideagdo em
causalidade posta, estd a chave para a compreensdo da relacdo ontoldgica entre trabalho e

educagao.

2.2 A RELACAO ONTOLOGICA ENTRE TRABALHO E EDUCACAO

De inicio, vale esclarecer que, ao discutirmos a relacdo ontologica entre trabalho e

educagdo, estamos tratando da educacao em sentido amplo — sentido lato.

Partimos do entendimento de que o individuo ndo se apropria dos conhecimentos e
das habilidades cristalizados nos objetos humanos e nos processos de fabricagdo dos mesmos
diretamente, isto €, ndo se trata de um movimento em que tais conhecimentos saltem para
dentro da consciéncia apenas pelo contato direto com os objetos produzidos e generalizados

pela humanidade ao longo da historia.

Entendemos que, se isolarmos uma crianga do convivio social, sem que haja outros
individuos para ensinar-lhes, ainda que simplesmente através do exemplo, informalmente, e
se lhe pde em contato com objetos criados pela humanidade, essa crianga ndo desenvolvera
em si mesma os conhecimentos e as habilidades contidos nos objetos. Basta lembrarmos o
caso das criangas lobos, que, ao se perderem na floresta e serem criadas no meio dos lobos, se
construiram como seres pertencentes a espécie humana, entretanto, com comportamentos €

modos de vida presentes nos lobos.

O exemplo acima explicita a fun¢do ontologica da educagdo, que, em seu sentido
lato, se constitui como uma necessidade universal do ser social, uma vez que todas as formas
de sociedade demandam a necessidade de “[...] produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que ¢ produzida historicamente e coletivamente pelo

conjunto dos homens” (SAVIANI, 2000, p. 17).

Como ja assinalamos, para analisarmos a relacdo entre trabalho-educagdo,
consideramos necessario, em primeiro lugar, fazer distingdes, como assevera Tonet (2005),
entre o sentido lato e o sentido restrito da educagdo, no intuito de compreendermos que a

educacdo, como um complexo universal, tem uma fun¢do especifica que ocorre em qualquer



forma de sociabilidade — este ¢ o sentido /ato da educa¢do — e uma funcdo determinada
predominantemente pela forma de sociabilidade na qual se encontra inserida — este € o sentido

restrito da educagdo. Nas palavras desse estudioso,

E preciso, porém, deixar claro que uma coisa ¢ a natureza essencial de
determinado fendmeno social; outra coisa é o seu papel em determinado
momento do processo social. A primeira é encontrada quando se captam os
elementos que conferem identidade aquele determinado momento de ser. (...) A
segunda — o papel historico — s6 pode ser identificada por uma analise concreta de
cada momento historico. Pode ser que os dois coincidam, mas também pode ser
que se oponham. Nada disso pode ser decidido apenas pela identificacdo da
natureza essencial daquele momento do ser. Sendo assim, relativamente a educacéo,
¢ preciso ter claro que ndo se pode deduzir da sua esséncia qual o seu papel em
determinada forma de sociabilidade ou em um dado momento histérico (TONET,
2005, p. 211 — 212, grifos nossos).

Assim, em sentido /ato, nas palavras de Tonet (2004, p. 7), a educacdo guarda “[...]
uma rela¢do de dependéncia ontoldgica e autonomia relativa” com o trabalho, o que significa
que a educacdo se origina como necessidade advinda do processo de trabalho — dependéncia
ontologica — e, a0 mesmo tempo, cumpre uma funcao especifica, no ambito do complexo da
reproducdo, o que a distingue do complexo do trabalho, mantendo em relagdo a este uma

autonomia relativa. Em suas palavras,

Trata-se da constatagdo de que o trabalho ¢ o fundamento ontoldgico do ser social.
E de que todas as outras dimensdes da sociabilidade [inclusive a educa¢do], em
qualquer momento da historia, sempre tém sua origem a partir do trabalho. O que
significa que entre o trabalho e as outras dimensdes existe uma relagdo de depen-
déncia ontoldgica ¢ autonomia relativa (TONET, 2004, p. 07).

E importante abrir um paréntese nesse momento para explicar a categoria da

necessidade, que, conforme ressalta Lessa (2007, p. 108, grifos nossos),

[...] ¢ uma conexdo ontoldgica que apenas pode ocorrer entre complexos distintos. A
identidade ndo pode ser o locus da necessidade; esta ¢ uma descoberta ja de
Aristoteles. SO se pode falar de necessidade entre dois entes (processos, categorias,
complexos, etc.) que sejam distintos e que, por isso, possam desdobrar uma relagido
de necessidade entre si. Argumentar que a educacdo ¢ imprescindivel ao trabalho
(um argumento, considerando-se as devidas mediagdes, acertado) [...] A educacio
apenas pode ser necessaria ao trabalho porque atende a determinadas funcdes
sociais que, ainda que fundadas pelo trabalho e imprescindivel a sua realizacio,
sdo distintas da func¢ao social do trabalho, qual seja, transformar a natureza nos
meios de produgdo e de subsisténcia sem os quais ndo ha vida humana possivel.



Enquanto a fungao social do trabalho ¢ a transformag¢do da natureza para atender as
necessidades de subsisténcia da espécie humana, isto ¢, situa-se no ambito da produgdo da
existéncia, a fun¢do social da educacdo se situa no ambito da reproducdo social, que, nas

palavras de Lukécs (1989, p. 153-54),

[...] consiste em influenciar os homens a fim de que, frente as novas alternativas da
vida, reajam de modo socialmente desejado. Ora, este proposito se realiza sempre —
em parte — e isto contribui para manter a continuidade na transformagao da repro-
dugao do ser social.

Lessa (1995, p. 08, grifos nossos), na esteira do pensamento de seu mestre hungaro,
ressalta que o complexo da reprodugdo, no interior do qual a educagdo cumpre sua fungao es-

pecifica,

[...] é concernente as formas concretas, historicamente determinadas, através das
quais as categorias ontoldgicas universais do ser social, postas a existir pelo
trabalho, tém existéncia real a cada momento ¢ em cada lugar. A reproducio,
enquanto categoria ontoldgica, diz respeito tanto & esfera de mediagdes
particularizadas que faz de cada movimento histérico o momento da elevagdo do ser
humano a patamares cada vez mais elevados de sociabilidade, como também as
formas concretas, particulares, de existéncia das categorias universais do ser social.

Essa relagcdo ontoldgica entre o trabalho e a educacdo vale para qualquer forma de

sociabilidade, pois, segundo explica Tonet (2005, p. 217),

[...] Conservar, transmitindo as novas geragdes aquilo que foi decantado e se
transformou em patriménio do género humano ¢ absolutamente fundamental para a
continuidade desse mesmo género. Isso independe, em principio, da existéncia ou
ndo de classes sociais. O que significa dizer que também acontecera em uma
sociedade plenamente emancipada, embora, ¢ claro, com profundas diferengas em
relacdo a uma sociedade de classes.

Até aqui descrevemos a natureza essencial do complexo da educagdo que esta
expressa na fungdo essencial de transmitir conhecimento histérico como necessidade para
efetivacdo de novas objetivacdes no processo de reproducdo social. Contudo, nos interessa

refletir, no momento a seguir, sobre o complexo da educagdo em sua analise concreta,



tracando a trajetoria histérica da relagdo entre trabalho e educagdo, mormente, no contexto da

sociedade de classes.

2.3 A RELACAO TRABALHO E EDUCACAO AO LONGO DA HISTORIA

Essa distingdo entre a natureza essencial da educagdo e a fungdo que a educacao
cumpre em etapas historicas distintas nos parece uma questdo central, pois entendemos que a
ndo distingdo entre esses dois ambitos de discussdo tem contribuido para causar bastante
confusdo nos debates em torno da educagdo e em especial na categoria por nos estudada, a

tese do trabalho como principio educativo.

Na efetivagdo do salto ontologico no qual se concretiza o processo de constituicao
do homem, este abandona a sua existéncia puramente animalesca e d4 origem a vida em soci-
edade. Do trabalho como elemento fundante surge o movimento da historia humana, a qual ¢
referida por Marx como a historia do trabalho humano. Contudo, a andlise do homem em seu
processo de reprodugdo social deve primar-se sobre a reflexdo de seu processo de producao
da vida, assim como, sua relagdo de multipla determinacdo com os demais complexos sociais.
Importando, particularmente ao nosso estudo, a relagdo entre trabalho e educacao nas diver-

sas formas de sociabilidade humana.

Ap6s o salto ontoldgico, a historia apresenta 0 comunismo primitivo como o primei-
ro modelo de reproducdo social, portanto, iniciamos nosso percurso histérico refletindo sobre

a sua forma de producao da vida e sua relacdo entre trabalho e educacio.

No comunismo primitivo, os individuos produziam sua existéncia e se educavam no
proprio processo de trabalho, trabalho esse definido por Saviani (1996, p. 02), de acordo com
a concepc¢ao marxiana, como “[...] o ato de agir sobre a natureza, adaptando-a as necessidades

humanas” .

Na antiguidade, ha o surgimento de duas classes: parte dos homens se apropria do
trabalho alheio e passa a garantir sua existéncia sem que lhe seja necessario trabalhar — modo
de producdo escravagista. Passam a existir, assim, proprietarios e nio-proprietarios. E nesse
contexto socio-historico que surge a escola, como lugar do 6cio para os proprietarios. En-
quanto os nao-proprietarios continuam se educando no préprio processo de trabalho, caracte-

ristica essa que ainda permaneceu durante a I[dade Média, com a sociedade feudal. Entre a so-



ciedade escravocrata e a sociedade feudal, as relagoes de trabalho ndo eram muito diferentes,
pois tanto o escravo como o servo nao eram donos da sua for¢a de trabalho, garantiam com
sua atividade a propria existéncia e a de seus senhores e se educavam no proprio processo de

trabalho.

No entanto, na Idade Média, o feudalismo proporcionou o desenvolvimento do arte-
sanato, o fortalecimento das corporagdes de oficio, dentre outros fatores que construiram o es-
paco para uma atividade mercantil - gerada, inicialmente, nas trocas comerciais entre os feu-
dos. Esta atividade mercantil concretizada nos espaco dos burgos d4 origem a uma nova clas-
se social: a burguesia. A sua atividade mercantil lhe proporcionou o acumulo de riquezas,
possibilitando o investimento no processo produtivo e como decorréncia a imposi¢ao da sub-
missao do valor de uso ao valor de troca. O movimento de transformacao do feudalismo como
modo de produgdo da sociedade concretiza-se com a ruptura politica e ideoldgica imposta
pela revolugdo burguesa que da origem a um novo modelo de reprodugao, efetivando-se a so-

ciedade capitalista.

Na passagem do feudalismo para o capitalismo houve uma mudanca radical na estru-
tura da sociedade. Os feudos sucumbiram diante do movimento do capital, foi substituida a
serviddo eterna do servo ao senhor feudal a exploracdo explicita do proletariado pela nova
classe dominante, a burguesia. A sociedade capitalista configurou-se, entdo, como uma nova
forma de dominagdo de classe pautada na expropriacao e explora¢do da forga de trabalho da
classe trabalhadora pelos donos dos meios de produgdo — classe capitalista, as quais se rela-
cionam sob o jugo do palco do mercado. Restando, entdo, a classe proletaria a vil propriedade
de sua forca de trabalho, bem como a insuperavel necessidade de vendé-la em troca de um sa-
lario, na qual a acumulagdo e expansdo da riqueza do capitalista encontram-se em oposi¢ao a
miséria fisica e espiritual da classe trabalhadora. Acumulagio e expansao tornam-se a necessi-
dade historica deste modelo social regido sob a forca dominante do capital sobre o trabalho

transformando, assim, toda a estrutura social.

Se, na sua origem — sociedade escravagista e feudal, a escola vinculava-se ao traba-
lho intelectual, servindo de suporte a dominagao das classes proprietarias, na sociedade capi-
talista ocorre uma dilaceracdo entre trabalho manual e intelectual, ocasionando o que Saviani
(1996) vai chamar de "bifurcacao do sistema de ensino”, ou seja, nasce uma escola destinada

a classe dominante, com o ensinamento do trabalho intelectual, e outra escola para os filhos



dos trabalhadores, voltada para o ensino das técnicas necessarias a producao industrial. Con-

forme nos coloca Jimenez (2001, p. 75):

A historia, assim evidencia que uma primeira distingdo entre as classes, ao mesmo
tempo, expressa-se e reforca-se através do dominio das técnicas de comando versus
o dominio das técnicas de producdo, apontando o importante papel reprodutor da
educacgdo, nesse contexto, ao efetivar em seus espagos, a separagdo entre desenvolvi-
mento intelectual e exercitagdo manual.

Para entendermos essa dicotomia entre atividade manual e intelectual, que constitui a
educagdo na sociedade de classes e se complexifica na sociedade capitalista, precisamos co-
nhecer como ocorrem as relagdes sociais de producao, ou seja, como os homens se organizam
para produzir sua existéncia, pois, conforme nos coloca Marx e Engels (1996, p. 37) “Nao ¢ a

consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia”.

No modo de produgdo capitalista, a divisdo do trabalho acontece dentro do proprio
processo de trabalho, desvinculando trabalho intelectual e manual, producao e consumo, e
essa forma de organizagdo do trabalho se reproduz na escola através da separagdo entre co-

nhecimentos intelectuais e manuais.

Explicando de outra maneira, o trabalho no capitalismo se resume a uma mera ativi-
dade que se transforma num salario para a subsisténcia do trabalhador. Esse trabalho nao exi-
ge do operdrio um conhecimento total da sua producdo, pois o trabalhador expropriado dos
meios de producao e do conhecimento encontra-se condicionado a realizar apenas uma peque-

na e alienante parcela da producao.

A educacao, em sentido restrito, no contexto da sociedade capitalista cumpre seu pa-
pel de reprodugdo da ordem estabelecida, a medida que separa o homem que pensa do homem
que faz e direciona o ensino intelectual para os filhos dos burgueses e o ensino puramente téc-

nico para os filhos dos operarios, perpetuando assim a sociedade de classes.

Manacorda (2000) denomina essa “bifurcacao do sistema de ensino” — termo utiliza-
do por Saviani e explicado também por Jimenez (2001), de “escola” e “ndo-escola”, ou “esco-
la interessada” e “escola profissional” respectivamente, para explicar como se da o reflexo da

divisdo do trabalho no sistema de ensino da nossa sociedade.

O referido autor (2000, p. 119) ainda faz referéncia a esse fato da seguinte forma:



Por milénios, portanto, na sociedade dividida em classes pela divisdo do trabalho,
através da formagao das classes dominantes a preparagdo profissional dos produtores
pertencentes as classes subalternas [...], existiu um hiato profundo, uma separagdo
absoluta, ndo apenas no sentido de que as duas organizagdes ndo tinham qualquer
ponto de contato entre si, mas também no sentido de que ndo compartilhavam prin-
cipios, contetidos e métodos entre as duas diferentes formagdes.

Vale aqui reafirmar o carater dualista assumido pela escola, ao longo da historia. A
apropriagao do referencial onto-marxista das relagdes entre trabalho e educagdo nos permite
indicar que, na sociedade da exploragdo do homem pelo homem, a escola tem sido chamada,
sob diferentes paradigmas e através de distintas politicas, a contribuir para a reprodugao do
Status quo, o que implica, em ultima analise, em negar aos filhos da classe trabalhadora, o
acesso ao conhecimento que ultrapasse o escopo das exigéncias embutidas na formagdo de

uma mao de obra submissa ao dominio do capital.

Por fim, a histérica relacao entre trabalho e educacdo nos leva a constatacdo de que
tem sido o trabalho o principio orientador da organizagao educacional nas sociedades de clas-
ses, mas também no comunismo primitivo o principio que orienta a escolha (ainda que ndo

seja intencional) dos conhecimentos necessarios a reproducao da espécie.



3 VIDA E OBRA DE ANTONIO GRAMSCI

No capitulo anterior, expusemos as bases teoricas da tese da centralidade do trabalho
na vida do homem, a partir da contribui¢do de Lukacs, no intuito de elucidar até que ponto a
tese gramsciana do trabalho como principio educativo guarda relagdo com o fundamento
ontologico do trabalho, preconizado por Marx. Além disso, buscamos, ainda, explicitar a

relacdo onto-historica entre trabalho e educacao.

No presente capitulo, pretendemos recuperar um pouco da vida e da obra de Antonio
Gramsci, no intuito de que sua trajetoria individual nos ajude a compreender o seu
pensamento, pois entendemos que o conjunto da obra elaborada por Gramsci tinha por
objetivo maior interpretar a realidade para modifica-la radicalmente. O autor italiano tinha
sede de transformacdo e protagonizou diversas lutas do movimento operdrio na Italia, como
veremos adiante. Logo, se nés descolarmos a perspectiva da revolugdo ¢ a compreensdo da
realidade a luz do materialismo histérico-dialético, ndés acabamos por distorcer todo o

pensamento deste tedrico.

De acordo com as palavras de Edmundo Dias (2000, p. 16),

Do nosso ponto de vista, a reflexdo central de Gramsci ¢ a necessidade de se pensar
historicamente a questdo da revolugdo socialista na Itdlia: de pensar a pratica
concreta do Partido Socialista Italiano como Estado em poténcia, como antagonista
do estado capitalista, como embrido de uma nova forma estatal.

Buscamos, nesse capitulo, ainda que mediante todas as limitacdes que nos sdo
impostas num texto de dissertagdo, nos situar acerca das condi¢des socio-historicas que
possibilitaram que, nesse momento especifico, surgissem revoluciondrios como Lénin,
Trotsky, Luxemburgo e Gramsci, dentre outros. Dizendo de outra maneira, existem razdes
histéricas para que, num dado momento surja, nos termos gramscianos, grandes intelectuais

organicos do movimento operario.

Tentaremos compreender tal fato a partir da histéria de vida de Anténio Gramsci,
ndo no sentido dos pdés-modernos de contar um periodo historico mediante o ponto de vista
individual, mas no sentido de tentar apreender como o militante sardenho atuou politicamente
e teorizou sobre diversos fatos histéricos. Pretendemos, ainda, contemplar algumas das razdes

pessoais que levaram Gramsci a fazer sua opg¢do politica de lutar pelos interesses dos



subalternos®, ou seja, perscrutar que fatores mobilizaram o individuo Gramsci, a fazer a sua
escolha, dentre alternativas, de se tornar secretario geral do Partido Comunista Italiano, dentre

tantas outras tarefas por ele assumidas no decorrer de sua trajetoria politica.

Consideramos, pois, de suma importancia tecer consideracdes acerca da vida e da
obra de Gramsci, uma vez que o que um autor escreve se encontra necessariamente vinculado
com suas posi¢des politico-ideoldgicas - no seu caso essa assertiva ¢ levada as ultimas
conseqiiéncias, pois seus escritos se encontram vinculados a necessidade de responder a
situacdes concretas que ocorriam no seio da classe trabalhadora e do movimento real de

massas.

Além das questdes ja destacadas, cabe sublinhar que situar a sua obra se torna
fundamental, por trés motivos centrais: primeiramente, pelo fato de sua obra ndo ter sido
publicada em vida pelo proprio autor, portanto a sua interpretagdo ¢ permeada pelas diferentes
formas como foram publicadas; segundo, por ndo se encontrar numa reda¢do final para a
publicacdo, pois um texto que um autor finaliza para ser publicado ¢ bem diferente de suas
anotacdes pessoais e, nesse caso, grande parte do legado gramsciano se constitui, dentre
outros escritos, em uma série de anotagdes feitas em cadernos, no periodo em que estava
preso; terceiro, por alguns problemas decorrentes da maneira como sua obra fora publicada,

fato esse que detalharemos posteriormente.

Consentanea as motivagdes apresentadas, nos posicionamos ao lado de estudiosos
que defendem a necessidade de se estudar a obra de Gramsci tentando apanhar a evolugdo
interna de seu pensamento, o fio condutor de sua obra, ainda que mediante os limites que nos

¢ imposto.

Nesse sentido, nos assevera Coutinho (2004, p. 27):

[...] seria um equivoco imaginar que ha uma ruptura radical entre os escritos de um
suposto “jovem Gramsci” e aqueles de um pretenso “Gramsci da maturidade”: ndo
s6 hé entre eles uma relativa continuidade no que se refere as tematicas, mas ha
também continuidade assegurada pelo empenho constante que Gramsci herdou de
Marx, ou seja, o de inserir na dimensdo da totalidade e da historicidade os
muitissimos fatos particulares de que se trata, tanto antes quanto depois de sua
prisao.

4 Subalternos ¢ uma categoria utilizada por Gramsci que significa todos os individuos oprimidos no sistema
capitalista, apesar de compreender que a classe trabalhadora ¢ a classe revoluciondria, Gramsci entendia também
a necessidade de unificar a luta de todos os explorados pelo sistema capitalista. Verificar seu artigo “Oprimidos e
opressores” (2004, p. 43).



Na mesma dire¢do se enderecam as palavras de Giorgio Baratta (2008, p. 11):

Defender a unidade da obra de todo Gramsci, por outro lado, ndo comporta a
subvaloriza¢do da mudancga, da transformagdo, até mesmo das rupturas ocorridas ao
longo de sua breve, mas densa existéncia; ao contrario, sem dissipar a propria
unidade interna, hoje sabemos que ndo se podem estudar os Quaderni... sem colocar
em acdo uma metodologia de pesquisa genético-evolutiva de analise.

Por conseguinte, conforme nos ensina o autor acima referido, consideraremos um
unico Gramsci, aquele que surgiu e se construiu em meio a grandes acontecimentos historicos,

tendo sua vida completamente entrelacada por esse cenario historico.

3.1 VIDA DE ANTONIO GRAMSCI

Antoénio Gramsci (tratado como Nino pela sua familia) nasceu em 22 de janeiro de
1891, no norte da ilha mediterranea da Sardenha, trés anos apds a ilha ser incorporada ao
territdrio italiano. Vivenciou uma realidade com todos os problemas tipicos de cidades e
nagoes exploradas por outras nagdes mais desenvolvidas, conforme nos esclarece Maestri e
Candreva (2007, p. 08): “[...] O isolamento geografico, o povoamento autdrquico, a pobreza
das terras determinaram que, até décadas recentes, o sardo se destacasse pela estatura médio-

baixa”.

Portava um defeito fisico. Era corcunda em decorréncia de um tipo de tuberculose
6ssea, chamado mal de Potti, doenga essa que prejudicou seu crescimento. Media Im e 49cm,
tinha uma cabeca enorme e costumava usar cabelos compridos. Devido a seus problemas de
saude, Gramsci ndo podia brincar como as outras criangas, portanto, ele preenchia seu tempo
estudando, o que fez dele um aluno brilhante. Seu pai, Francesco Gramsci, era servidor

publico e até quando Gramsci tinha 7 anos pode garantir-lhe uma vida financeira tranqiiila.

Em 1898, seu pai foi preso acusado de irregularidades administrativas “[...] na gestdo
financeira do Registro [...]” (MAESTRI E CANDREVA, 2007, p. 21). Nesse periodo sua
mae, Giuseppina Marcias (também chamada Peppina), foi obrigada a trabalhar e colocar os

seus filhos para trabalhar. Gramsci, com 12 anos, passou a exercer atividade profissional - no



mesmo Registro de Imédveis em que seu pai trabalhava, para ajudar no sustento da familia:
“[...] 12 horas ao dia, 6,5 dias por semana, por 9 liras mensais de salario — um quilo de pao
[...I" (MAESTRI E CANDREVA, 2007, p. 27), e por isso teve os seus estudos interrompidos

no momento.

Entendemos que a importancia de registrar questdes centrais da origem e dos
problemas enfrentados por Gramsci na sua infancia nos ajuda a compreender o sentimento
sardo que o mesmo carregava, sentimento de quem vivenciou muitos dos problemas
enfrentados pelas “familias ndo proprietarias de Ghilarza” (MAESTRI E CANDREVA, 2007,
p. 26). E importante ressaltar que até a morte de seu pai, sua familia ndo enfrentava tais
problemas, uma vez que “[...] sem serem ricos, os Gramsci viviam a existéncia tranqiiila de
familia chefiada por funcionario publico que contava com saldrio seguro” (MAESTRI E

CANDREVA, 2007, p. 26).

Em outras palavras:

Nessa época e por longas décadas, na Sardenha e na Italia, era absolutamente
normal, sobretudo nas familias camponesas ¢ operarias, que as criangas comegassem
a trabalhar, ndo raro, aos 6 anos. O habito, desconhecido nos segmentos sociais
médios ¢ médio-superiores, sobretudo urbanos, causou profundo sentimento de
injustica a0 menino de corpo fragil e sensibilidade forte que, anos mais tarde,
registraria ainda sua revolta contra o fato de que companheiros intelectualmente
menos dotados do que ele seguissem estudando, sem a necessidade de trabalhar, por
serem os filhos “ricos” do “agougueiro”, do “farmacéutico” ¢ do “comerciante de
fazendas”. (MAESTRI E CANDREVA, 2007, p. 27).

Em 1905, aos quatorze anos, Gramsci ingressou num curso colegial em Cagliari
(cidade vizinha, capital da Sardenha). Nesse mesmo periodo, comegou a ler a imprensa
socialista, o Jornal Avanti, que seu irmao mais velho, Gennaro, o qual prestava servi¢o militar

em Turim, lhe enviava.

Em 1908, prestou seus exames ginasiais no ginasio estatal de Oristano, embora tenha
sido “[...] aprovado no exame ginasial com resultados mediocres, como era de se esperar,
devido a formagdo irregular e ao curso ginasial deficiente que frequentara.” (MAESTRI E

CANDREVA, 2007, p. 31).

Em 1911, com 20 anos, ele concorreu juntamente com Palmiro Togliatti a uma bolsa
de estudos para alunos pobres do Antigo Reino da Sardenha que lhe permitiu cursar Letras e

Filosofia em Turim. Nesse momento, Gramsci passou a envolver-se com o movimento



socialista e a participar ativamente dos grupos juvenis que discutiam os problemas

econOmicos e sociais da Sardenha.

Em Turim, morou com Angelo Tasca, seu companheiro de estudos e dirigente do
movimento juvenil socialista. Seus estudos, contudo, eram constantemente interrompidos por

questdes de saude.

De acordo com Maestri e Candreva (2007), Turim, nesses anos, passava por um
processo de industrializacdo com montadoras de carro, como a Fiat e a Lancia, as quais
recrutavam trabalhadores das regides mais pobres - essa situagdo permitiu que os sindicatos se
estabelecessem e comegassem a surgir conflitos sociais motivados pelas relagdes trabalhistas.
Gramsci logo se envolveu com esses conflitos, passando a freqilientar os circulos socialistas,

mantendo relagdo com a associag@o de imigrantes sardos.

Gramsci, como toda uma geracdo de jovens intelectuais que se formava nessa época,
trazia uma admiragdo e uma inspiracao filosofica bastante marcada pelas idéias de Benedetto
Croce, um grande fildsofo de referéncia na Europa. Gramsci, também, recebia influéncias de
Giovanni Gentille. Esses fil6sofos eram identificados como neo-idealistas e de alguma forma

criticavam o positivismo presente na época, dai o fato de Gramsci referencia-los.

Em 1913, com 22 anos, filiou-se ao Partido Socialista Italiano e aderiu ao Grupo de
Ac¢do e Propaganda Antiproteccionista. Pouco tempo depois, estabeleceu seus primeiros
contatos com o movimento socialista de Turim, sobretudo com a se¢do juvenil. Ele lia com
bastante freqiiéncia os jornais La Voce e L’Unita, os quais eram dirigidos, respectivamente,

por Giuseppe Prezzolini e Gaetano Salvemini, importantes intelectuais italianos da época.

Em 1914, quando eclodiu a Primeira Guerra Mundial, a grande maioria da
intelectualidade e quase todo o movimento operario socialista, inclusive a II Internacional’,
votou a favor dos créditos de guerra, por entender que esta traria muitas conquistas para a
Europa. Somente uma minoria infima percebeu que a Guerra era simplesmente uma disputa
de territdrio entre capitalistas e que iria haver uma matanca desmedida. Entre o grupo mais
consciente estavam Lénin, Trotski e o jovem Gramsci. E nesse momento que Gramsci comega
a se distanciar de Benedetto Croce, pois 0 mesmo apoiara a Guerra. Conforme a insurreicao
vai durando e o morticinio aumentando, vai se criando uma resisténcia por parte da

populagdo. Conforme nos explicita Maestri e Candreva (2007, p. 44),

5 A 1II Internacional marca o momento em que, pela primeira vez, os partidos operarios socialistas e marxistas
ganharam peso de massas. A II Internacional extinguiu-se, enquanto organizagdo revoluciondria, quando a
maioria dos seus dirigentes apoiou as respectivas burguesas de seus paises na Primeira Guerra mundial.



A grande guerra (1914-1918) constituiu um verdadeiro divisor de aguas do
movimento europeu. Através da Europa, o dilema era simples mas extremo: opor-se
ao conflito em prol do internacionalismo operario ou seguir 0s NOVOs governos € as
burguesias nacionais na hecatombe imperialista.

No mesmo ano em que estourou a Primeira Guerra, um dos professores de Gramsci
informou a Fundagao que o concedeu a bolsa de que ele sofria de crises nervosas e que iSso 0
impedia de cumprir plenamente suas tarefas académicas, por este motivo, sua bolsa de estudos
foi suspensa. Em conseqiiéncia disso, ele abandonou a universidade e voltou a colaborar com
o I Grido del Popolo, o “Grito do povo”, um jornal semanario socialista. Os problemas de
doenca que acometiam Gramsci se agravaram em Turim, pois a Sardenha apresentava clima
quente e arido e Turim era uma regido extremamente fria, essa mudanca climatica fragilizou

ainda mais a sua saude.

Resulta dessa conjugacdo de fatores o empenho cada vez maior do militante

sardenho na luta politica e social. De acordo com seus bidgrafos,

[...] as dificuldades econdmicas, agravadas pela saude precéria, levaram-no a
abandonar a universidade e, a seguir, atraido pela agdo do movimento operario
turinés radicalizado, envolver-se mais e mais na luta politica e social, dando um
destino a sua vida de todo inesperado. (MAESTRI E CANDREVA, 2007, p. 41).

Em dezembro de 1915, Gramsci passou a fazer parte da redacdo turinense do Avanti -
o jornal cotidiano do PSI. Proferia, também, muitas palestras nos circulos operarios de Turim,

nas quais tratava de temas, como: a Comuna de Paris, a Revolugdo Francesa, dentre outros.

O PSI, embora fosse uma instituicdo politica dita socialista e declarasse referenciar-
se no marxismo, na pratica, era um partido positivista, com concepcdao ideoldgica a que
Gramsci se contrapunha fervorosamente. Mas, como sua militancia era mais voltada para as
criticas que ele fazia no jornal do Partido, de inicio, isso ndo se constitui como um grande
problema. Contribuiu, ainda, para La Citta Futura, um jornal do qual preparou um unico

exemplar, em fevereiro de 1917, pela Federacdo Juventude Socialista do Piemonte.

Em meio a Primeira Guerra Mundial, eclode, em agosto de 1917, uma grande
rebelido operaria em Turim, poucos meses antes de os bolcheviques tomarem o poder na

Russia, em novembro de 1917. Gramsci percebera que a Revolucdo Russa ndo se



caracterizava como uma revolu¢do burguesa, tal como a Revolugdo Francesa e, sim, como
uma revolucdo proletdria. No entanto, a imprensa italiana, censurada pelas forcas militares,

noticiava a revolucdo russa como burguesa.

Em abril de 1919, Gramsci, juntamente com Tasca, Togliatti e Terracini decidiram
criar a revista L 'Ordine Nuovo, “A nova ordem”, que tinha como subtitulo “Resenha semanal
de cultura socialista”. Gramsci era o editor-chefe. O primeiro numero da revista foi publicado
em 1° de maio de 1919. Em um ano, a revista passou de 3.000 leitores e 300 assinantes para

5.000 e 1.100, respectivamente.

Em 1° de janeiro de 1921, o periddico passou a ser didrio e recebeu o subtitulo de
“diario comunista”, porém, em 21 de janeiro, quando ¢ fundado o Partido Comunista Italiano,
o L’Ordine Nuovo € substituido por L’Unitda “Diério dos operarios € camponeses”. Neste
mesmo ano, em 1° de marco, Gramsci retomou a publicacdo do L ’Ordine Nuovo, o qual
passou a ser uma revista quinzenal destinada a educar a vanguarda operéria. E importante
chamar a atengdo para o fato de que existem trés diferentes séries de L ’Ordine Nuovo.

Vejamos.

O periodo entre 1919-1921, também conhecido como “bi€nio russo”, era o apogeu da
revolugdo socialista que se espalhara pela Hungria, Polonia, Alemanha e Italia. As comissdes
de fabrica estavam se organizando, tomando como referéncia os soviets® na Rissia. Gramsci
considerava os conselhos de fabrica como a forma italiana dos soviets. Estes se constituiam
no interior das fabricas e objetivavam assumir o controle da producado, ou seja, almejava que o
controle interno da fabrica deixasse de ser organizado pelos patrdes e passasse a ser gerido

pelos trabalhadores. Isso estava ocorrendo também na Alemanha.

O periddico L’Ordine Nuovo se ligava ao movimento dos conselhos de fabrica em
Turim, mantendo uma vinculag@o entre os intelectuais revoluciondrios e os operarios que se
organizavam diretamente no processo produtivo. Portanto, o grupo do L ’Ordine Nuovo
organizou uma escola dentro das fabricas, com o objetivo de articular o conhecimento técnico
que os trabalhadores ja possuiam com o conhecimento das ciéncias naturais, assim como o
conhecimento de cultura humanistica, uma vez que Gramsci acreditava que s6 com a elevagdo
da cultura da classe trabalhadora ¢ que esta poderia se tornar dirigente de um Novo Estado, o

Estado operario.

6 “Apds a Revolugdo Russa, o termo soviet foi empregado para designar um tipo de assembléia eleita pelas
organizagdes econdmicas da classe operaria: os soviets dos deputados operarios, camponeses ¢ soldados”.
(REED, 2007, p. 31 — 32).



Esse movimento, que durou aproximadamente dois anos (1919-1920), iniciou-se com
a deflagracdo de uma greve geral na cidade de Turim, em que aderiram mais de 200 mil
trabalhadores. Esta era, porém, uma greve diferente, pois, ao invés de os trabalhadores
faltarem ao trabalho, eles foram para dentro das fabricas comandados pelos conselhos
operarios que la funcionavam. Gramsci entendia que num momento de efervescéncia os
trabalhadores tinham a capacidade de se auto-organizar e que, para adquirirem autonomia,

seria necessario demonstrar que os patroes eram totalmente dispensaveis.

Segundo Del Roio (2008), Gramsci entendia, igualmente, que os trabalhadores, no
proprio processo de trabalho eram capazes de se educar, adquirir conhecimento técnico para
reorganizar o processo produtivo, aumentando a produgao e, portanto, as comissoes de fabrica
seriam o proprio germe do novo Estado, o Estado operario. Era uma espécie de formagao de
um novo poder paralelo ao poder dominante - essa idéia tinha a influéncia dos conselhos

operarios alemaes, particularmente, de dois intelectuais: Karl Korsh e Georg Sorel.

Em dezembro de 1919, Gramsci propde a criagdo de uma associagdo proletaria de
cultura, pois sentia a necessidade de complementar a agdo politica e econdmica dos socialistas
com um organismo de cultura. Também, junto com alguns jovens, fundou um clube de vida
moral que eram as chamadas casas do povo, as quais consistiam em clubes onde os operarios
se reuniam nao somente para jogar, se distrair, mas também havia ali uma biblioteca para que
a classe operaria pudesse se apropriar da cultura. Nesse mesmo ano, o I/ Grido del popolo ¢é
substituido pela edicdo turinense do L ’Avanti, que, além de Gramsci, tinha entre seus

redatores, Togliatti e Alfonso Leonetti.

Ainda em 1919, no II Congresso da Internacional Comunista, ¢ publicado um
documento com os 21 pontos que os partidos nacionais teriam que cumprir para participar da
IT Internacional. Nesse congresso, o grupo L’Ordine Nuovo ndo enviou representante, mas
teve a sua mocgao intitulada “Para uma renovacdo do partido socialista”, levada e lida por
Bordiga que se encontrava no congresso junto com a delegacdo italiana, mogao essa julgada

por Lénin como correspondente aos principios da Internacional.

No final de 1920, o movimento dos conselhos de fabrica foi derrotado. Essa
experiéncia nao saiu de Turim, ndo ganhando, portanto, dimensdo nacional. Mildo, que era
uma grande cidade operaria, ndo aderiu a0 movimento, pois suas institui¢des operarias, tais
como: o sindicato e o partido, ndo concordavam com o movimento, ja que eram institui¢des

ligadas ao Estado burgués.



Em outubro de 1920, o grupo do L’Ordine Nuovo decidiu romper com o PSI no
congresso do partido em Livorno, e, em 1921, se aliou com Amadeo Bordiga para fundar o
Partido Comunista Italiano (PCI). Nesse contexto, o periddico L 'Ordine Nuovo passou a ser
diério, e o grupo, que era minoria dentro do Partido, se submeteu a orientacdo de Bordiga que
havia conquistado aliados politicos a nivel nacional, inclusive no interior do grupo L ’Ordine

Nuovo.

Nesse periodo de fundacdo do Partido, a classe operaria estava derrotada e dividida e
Jé& surgia o movimento fascista em Mildo. Mussolini, que antes pertencera ao PSI, saiu do
Partido e fundou o movimento fascista, o qual, no inicio, adotava uma perspectiva
revolucionaria contra a igreja, a monarquia € os banqueiros, mas logo esse movimento se
vendeu para a burguesia italiana, tornou-se um partido e em dois anos o Fascismo chegou ao

poder.

Em 1922, antes do golpe fascista, Gramsci foi a Russia (Moscou), representando o
PCI no comité executivo da Internacional Comunista, € pouco tempo depois de sua chegada
foi internado durante alguns meses numa clinica para doengas nervosas. La conheceu Giulia
Schutht, uma jovem violinista, que, mais tarde, se tornou sua mulher, com a qual teve dois

filhos.

Vale lembrar que, nesse momento, os partidos da classe operdria na Itilia se
encontravam divididos, porém com a mudanga da situacdo politica, haveria que se criar uma
nova elaboracdo politica a fim de dirigir a classe operaria contra a ofensiva do Fascismo.
Como tanto o PCI como o PSI eram se¢des da II Internacional, entdo a solugdo mais viavel
seria reunificar os dois partidos. Deu-se, entdo, a fusdo dos dois partidos italianos, porém
como Gramsci ndo concordava com tal fusdo, mas também ndo queria desobedecer a
Internacional, entendeu que a melhor op¢do era unificar o partido ndo como um grupo
homogéneo e sim com diversas fragdes, ou seja, diferentes correntes dentro de um mesmo

partido.

A ida a Moscou teve uma grande importancia na vida e no pensamento de Gramsci,
pois foi nesse periodo que ele se encontrou com os bolcheviques, tais como: Lénin, Trotsky,
Bukharim, encontro esse que modificou muito de sua concepgdo politica. Desde entdo,
Gramsci se convenceu da importancia da tatica de frente tnica’ defendida por Lénin, contudo,

para o revolucionario italiano, ndo significava simplesmente copiar essa elaboracdo politica e

7 A tatica de frente Unica consistia na defesa de que o operariado deveria combinar suas lutas com o
campesinato, numa unidade de luta contra o capitalismo. Conferir (DEL ROIO, 2005).



transporta-la para a Italia, ele entendia a necessidade de, a partir da realidade italiana,
encontrar como se daria uma alianga na Italia para formar uma frente Unica contra o

Fascismo.

Quando Gramsci se preparava para voltar a Italia, foi impedido de fazé-lo, em vista
de um mandato de prisdo impetrado contra ele. A Internacional Comunista (IC) decidiu,
entdo, por envia-lo, em novembro de 1923, a Viena para preparar o periddico L ’Ordine

Nuovo, o qual passara a ser editado quinzenalmente, a partir de 1924.

Porém, em 1924, Gramsci foi eleito deputado e, em virtude disso, pdde voltar a
Italia. Com o advento do Fascismo, retornou a Italia com a missdo de incentivar os partidos de
esquerda a formar uma frente Unica contra o fascismo, mas nao havia consenso, dentro do
PCI, no que tange a formacdo dessa frente unica. Nesse periodo, Gramsci mantinha uma
disputa no interior do partido, opondo-se a posi¢do majoritaria do PCI, que era a de Bordiga -
essa disputa se iniciou através de cartas quando Gramsci ainda estava em Viena. Nesse
momento, ele comecou a organizar o jornal do partido, denominado L Unita, vivendo em

Roma enquanto sua familia permanecia em Moscou.

Em 1926, a policia prendeu Gramsci a mando do Fascismo e o levou a uma prisao
romana, denominada Regina Coeli. Ele foi sentenciado a cinco anos e, posteriormente, a vinte
anos de prisdo. La recebia revistas e livros por intermédio de sua cunhada Tatiana Schucht, os
mesmos financiados por Piero Sraffa, seu amigo e professor de economia em Cambridge, o
qual havia aberto uma conta no nome de Gramsci para que ele pudesse comprar os livros que

precisasse.

Em 1928, tentaram realizar uma troca entre presos politicos da Italia e Russia, que
objetivava dar liberdade a Gramsci. O plano consistia em trocar Gramsci por dois padres que
haviam sido presos como espides na Unido Soviética, mas o projeto ndo deu certo. Em 1933,
visto que ja era bem fragil, comegou a piorar consideravelmente, e ele foi, primeiramente,
transferido para uma enfermaria do carcere de Civitavecchia e depois para uma clinica

privada em Formia.

Em outubro de 1934, sua satde chega ao limite e Gramsci consegue uma liberdade
condicional. Desde entdo, comeca sua peregrinagdo por diversas clinicas, sempre sob
vigilancia policial até que, no dia 25 de abril de 1937, Gramsci sofre derrame cerebral e
morre, tendo ao seu lado Tatiana, aquela que o acompanhou durante todos os anos no carcere

e, inclusive, em todo o periodo em que esteve internado. Gramsci faleceu aos quarenta e seis



anos, pouco tempo depois de ter sido libertado e transferido, sob vigilancia, para a clinica

Quisiana, situada em Roma.

3.2 A OBRA DE ANTONIO GRAMSCI

O legado do revolucionario sardo ¢ uma obra inconclusa e, por vezes, fragmentada,
pois se constitui de escritos que tratavam de questdes politicas e culturais para compor a
edi¢do dos inimeros jornais e revistas, com os quais colaborou durante a sua trajetoria
militante. Bem como, por se tratar de cadernos de anotagdes, escritos sob censura, em
condi¢des de vida bastante precarias na prisdo, e cartas que eram enderecadas a algumas

pessoas com quem mantinha contato.

Faz-se importante destacar que Gramsci ndo publicou nenhum de seus livros, assim,
ndo pode organizar os seus escritos para uma exposi¢do. E fundamental ter em mente, para
que possamos compreender que as interpretagdes dadas aos escritos de Gramsci dependeram
“[...] ndo apenas do conteudo dos mesmos, mas também, em grande medida, da forma pela

qual foram tornados publicos por seus varios editores [...]” (COUTINHO, 2004, p. 8).

Tomando em conta tal fato, exporemos, de forma resumida, a historia das edigdes de
sua obra, a fim de situar o leitor acerca das implicagdes concernentes a forma como as
mesmas foram organizadas. Subdividiremos este item em: Escritos Politicos (1910 — 1926);
Cartas do Carcere (1929 - 1937) e Cadernos do Carcere (1929 - 1935), no intuito de
compreendermos como a obra de Gramsci foi publicada na Italia, e, posteriormente, como a

obra de Gramsci chega ao Brasil.

3.2.1 ESCRITOS POLITICOS

Dias (2000, p. 15-16, grifos do autor), no que se refere aos Escritos Politicos, assim

descreve a obra deste autor:



O discurso gramsciano €, no inicio, duplamente fragmentario. Primeiramente por ter
que fazer o que chamamos de quebra e reconstru¢do. Em segundo lugar, pelo fato
de ser discurso jornalistico, discurso sobre o cotidiano. Quase nunca hid uma
sistematizagdo. Quando falamos em discurso sobre o cotidiano, ndo estamos
entendendo esse cotidiano como repeti¢do, como rotina. O cotidiano é o lugar da
luta de classes. Talvez, inclusive, seu carater de discurso sobre o cotidiano lhe dé
uma riqueza muito grande, quase sempre inexistente em outros discursos politicos.
Este discurso sobre o cotidiano tem a fun¢do ndo de explicitar uma verdade para
sempre revelada, externa e superior a classe, mas de produzir respostas as
perplexidades da classe, ou mesmo, simplesmente, de colocar melhor as proprias
perplexidades. Mais do que uma pedagogia da revolugdo, o discurso gramsciano
vive uma dialética da construgdo pratico-teorica do saber das classes
trabalhadoras e de suas tentativas de se colocar plenamente como classe.

A importancia desses escritos, para compreender o pensamento de Gramsci, consiste
em ilustrar 0 momento em que o autor inicia sua trajetoria, permitindo-nos apreender o
itinerario intelectual e politico deste grande tedrico, assim como a evolugdo interna de seu
pensamento, desmitificando, dessa forma, a idéia de que Gramsci era simplesmente um

educador, um fil6sofo, ou um sociélogo.

Gramsci era um intelectual que tinha uma estreita relagdo com o movimento de
massas e escrevia mediante a necessidade de responder aos problemas vividos pela classe
trabalhadora. A leitura desses escritos nos permite compreender melhor e solucionar
passagens dispostas nos Cadernos do Céarcere, pois muitas questdes tratadas nos cadernos tém

sua origem nos Escritos Politicos.

Conforme nos afirma Coutinho (2004), entre 1910, quando Gramsci publica seu
primeiro artigo, e 1926, quando ¢ preso pela ditadura fascista, ele produziu cerca de 1.700
textos para diferentes jornais e revistas, artigos ligados primeiramente ao PSI e depois ao PCI,

produgdo essa que, no total, equivaleria mais que o dobro dos Cadernos do Cércere.

Embora o proprio Gramsci avaliasse que esses escritos tratavam de questdes
cotidianas e, por isso, “deveriam morrer no fim do dia” (GRAMSCI apud COUTINHO, 2004,
p. 11), isso somente ¢ valido para inimeros textos que “criticam pecas € montagens teatrais de
que ninguém mais se recorda hoje, nem mesmo na Italia” (GRAMSCI, 2004, p. 11 — 12), e,
por isso necessitariam de diversas notas maiores que o proprio texto para serem
compreendidos. No entanto, outros escritos t€ém um valor classico, ou seja, que resiste ao
tempo em que fora escrito e pode dar-nos contribui¢des — para compreendermos a realidade

atual - sobre diversas tematicas abordadas por seu autor.



A Editora Einaudi, na Italia, por reconhecer a importancia da publicagdo, resolveu,
apos publicar as Cartas e os Cadernos, condensar todos esses escritos em cinco volumes. A
publicacdo foi realizada entre 1954 e 1971, e essa demora se justifica pela dificuldade que a
editora encontrou em juntar esses escritos que se encontravam espalhados em diversos jornais
e revistas, bem como selecionar aqueles mais significativos. Somemos a isto, a dificuldade em
se verificar a autenticidade dos textos de Gramsci, pois muitos ndo continham assinatura, ou
vinham assinados com abreviagdes ou até com pseudonimos. Uma solucdo apontada pelos
editores foi recorrer a alguns companheiros que trabalharam com Gramsci nos jornais, com os

quais colaborara, para confirmar a autoria de Gramsci sobre aqueles escritos.

Vale a pena ressaltar que nas primeiras edi¢des tantos dos Escritos Politicos, como
das Cartas e dos Cadernos, a Editora Einaudi ndo anunciara os organizadores e prefaciadores
dos textos gramsciano. Posteriormente, foram encontrados novos textos e, por isso,
publicaram mais dois volumes de Escritos Politicos, nesse caso com explicita identificagdo de
textos organizados por Elsa Fubini. Totalizando assim, sete volumes de escritos politicos na

primeira edi¢do italiana da obra do revoluciondrio sardo.

Os Escritos Politicos de Antonio Gramsci, publicados pela editora Einaudi, se
encontram divididos em cinco blocos principais. O primeiro bloco sdo os textos de 1910 até
fevereiro de 1919, que tratam sobre os temas envolvendo socialismo e cultura. Nesse
momento, seus textos sdo bastante marcados pela influéncia do positivismo de Benedetto
Croce, fato esse reconhecido pelo proprio Gramsci. Ja o segundo bloco se refere aos anos de
1919-1920, mais conhecido na Italia como “bi€nio russo” ou “bi€nio vermelho”, “em fungado
das intensas manifestagdes operarias” (COUTINHO, 2004, p. 16). Era o momento em que
Gramsci se dedicava a tratar de temas como: a distingdo entre sindicatos e conselhos de
fabrica, pois, para ele, os sindicatos sdo institui¢des ligadas ao Estado burgués, mas os
conselhos de fabrica possibilitavam que a classe operaria aprendesse a ter autonomia, além de

temas acerca da importancia do partido politico como instrumento da classe trabalhadora.

O terceiro bloco se compde de textos escritos em 1921 e 1922, nos quais Gramsci
demonstrava uma enorme preocupagdo com o avango do movimento fascista, que se tornava
cada vez mais presente no cenario politico da Italia, chegando a formular uma inédita
caracterizacao do Fascismo, bem como, continua a tecer consideragdes acerca do socialismo e
do comunismo. No quarto bloco, estdo os artigos que correspondem ao periodo em que

Gramsci se encontra em Viena - enviado pela Internacional Comunista — no qual redige varias



cartas propondo aos companheiros do PCI (ligados ao L ’Ordine nuovo), que formassem um
novo centro dirigente para se opor aos posicionamentos de Amadeo Bordiga, ao lado de
outros textos que sdo informes politicos desse periodo, os quais culminam com o momento de
sua prisao em 1926. Por fim, o ltimo bloco contempla textos sobre a questdo meridional e a

problematica em torno da relagdo dos intelectuais com o processo de hegemonia.

Em 1980, a mesma Editora Einaudi resolveu langar uma nova edicao desses escritos
contemplando muitos dos j& contidos artigos, textos e cronicas e acrescentando textos inéditos
- dessa vez o responsavel pela edicdo foi Valentino Gerratana. Embora tivessem sido
previstos oito volumes para a publicagdo, apenas cinco foram publicados. Essa edigdo adota
critérios mais rigorosos quanto a inclusao ou a exclusao de textos e conta com a descoberta de
muitos textos originais de Gramsci que foram interceptados pela censura, existente na Italia,

durante o periodo do Fascismo.

Segundo Coutinho (2004), alguns escritos politicos pré-carcerarios ja foram
publicados no Brasil por diferentes editoras e traduzidos por diferentes pessoas, porém essas
edi¢des se encontram todas esgotadas e s6 nos ¢ possivel conhecé-las através da bibliografia

de Gramsci situada no site “Gramsci e o Brasil”, o qual ¢ editado por Luiz Sergio Henriques.

3.2.2 CARTAS DO CARCERE

As Cartas do Carcere vieram a publico em 1947, um ano antes da publicagdo dos
Cadernos e pelas maos da mesma Editora Einaudi. Essa publicacdo recebeu o prémio
Viareggio, consagrando Gramsci como uma personalidade que teve sua trajetoria de vida

entrelacada com a ética e a politica.

A publicacdo das Cartas e dos Cadernos aconteceu em meio a um cenario historico
bem conturbado, como a II Guerra Mundial ¢ a Guerra Civil Espanhola. Nesse momento,
Togliatti se encontrava na Espanha, enviado pela IC, e solicitou Donini que trabalhassem

juntos na preparagao da publicagdo das cartas escritas por Gramsci.

O centro dirigente do PCI possuia muitas copias dessas cartas, fato esse que
possibilitou algumas publicagdes aleatorias de cartas isoladas que antecederam a organizada
por Togliatti. Essa primeira preparagao de publicacdo das cartas foi perdida e ndo hd mais

noticia desse material que supostamente teria ficado em Moscou, enquanto os dois



companheiros italianos da editora foram exilados, ndo podendo levar esse material, ja

preparado para publicagdo.

Conforme nos explica Henriques (2004), a primeira edi¢do de 1947 consta de uma
nota de abertura, andnima, composta de 218 cartas. Nesse momento, muitas dessas
correspondéncias ainda ndo haviam sido recuperadas, outras foram excluidas - por seu carater
estritamente familiar. Ficaram de fora, também, cartas em que Gramsci se refere a Amadeo
Bordiga e Trotsky, assim como, foram ocultadas as que retratavam os conflitos existentes

entre Gramsci, o PCl e a IC.

A partir de 1955, comegou-se a pensar numa nova edi¢do que viera a tona em 1965,
publicado pela mesma Editora Einaudi, com as 428 cartas, até entdo conhecidas, sem nenhum
corte. Posteriormente, foram sendo descobertas outras novas correspondéncias por diferentes
pessoas em distintos momentos, as quais se encontram condensadas na edicdo italiana da
Editora Sellerio, situada na Sicilia, num total de 478 cartas enderegadas a seus familiares,
“[...] além de 16 peticdes e requerimentos dirigidos a Mussolini, as autoridades judiciarias e

do sistema carcerario [...]” (HENRIQUES, 2004, p. 21).

3.2.3 CADERNOS DO CARCERE

Como ja sabemos, Gramsci foi preso em 8 de novembro de 1926, aos 35 anos de
idade. Nesse momento, ele ocupava o cargo de Secretiario Geral do Partido Comunista
Italiano, além de exercer mandato de deputado. Porém, mesmo desfrutando de imunidade
parlamentar, ndo escapou a prisao. Na prisdo, Gramsci resolveu desenvolver um trabalho
escrito € comunicou essa intengdo a sua cunhada Tatiana Schucht, em 19 de marco de 1927.
Encarou esse trabalho como um mecanismo que o fizesse superar as dificeis condigdes em
que se encontrava. Contudo, somente recebeu autorizagdo para escrever, bem como, o

material que necessitava para realizar seus estudos, em 1929.

Gramsci escreveu na prisdo um total de 33 cadernos, de capa dura, que eram
concedidos pela diretoria do carcere. Somente era-lhe permitido obter trés cadernos de cada
vez. Quatro desses 33 volumes correspondem as obras que ele traduziu de Marx, Goethe e dos

Irmaos Grimm, além de muitos artigos de revista. H4 também traducdes numa parte dos



cadernos 7 e 9. Gramsci realizou essas traducdes logo no inicio de seus escritos em 1929 e as

interrompeu em 1932, para se dedicar a revisdo ou escritura de suas proprias id€ias.

Logo que Gramsci morreu, Tatiana Schucht recolheu os cadernos na clinica
“Quisisana”, os enumerou em algarismos romanos de I a XXXIII, sem se preocupar com sua
cronologia. Antes de enviar tais cadernos a esposa de Gramsci, Tatiana pediu a Piero Sraffa®
que lhe orientasse como poderia publica-los. Sraffa consultou Togliatti e este pediu que os

enviassem para Moscou, onde residia Giulia, conforme o desejo de Gramsci.

Togliatti também se encontrava em Moscou, logo poderia ter acesso a Giulia.
Portanto, Tatiana entregou esses escritos na embaixada soviética em Roma e Togliatti, com o
apoio do comité executivo da Internacional Comunista’, trabalhou para obter esses escritos

intactos.

A dire¢do da Internacional Comunista (IC) montou uma comissao responsavel pela
publicacdo dos cadernos, da qual também faziam parte Togliatti € um membro da familia do
revolucionario sardo e, nesse momento, a IC solicitou toda a heranga literaria de Gramsci, que

até entdo estava em posse de Tatiana.

Togliatti entendia que, para publicar os cadernos, era necessaria uma cuidadosa
elaboragdo, por isso estudou os cadernos e, em 1944, foi anunciado um primeiro projeto de
publicacdao organizado por Togliatti e seu colaborador Felice Platone, numa editora aberta
recentemente, ap6s a libertagdo de Roma da ocupagdo nazista, denominada La Nuova
Biblioteca. Porém, essa editora logo fechou as portas e esse primeiro projeto ndo se

concretizou.

Posteriormente, Togliatti continuando a tentativa de publicar o legado de Gramsci
decidiu por publicar na Editora Einaudi, que era propriedade de um militante comunista, ao
invés de publicar na editora do PCI, no intuito de possibilitar uma maior divulgagdo deste

trabalho.

A partir de 1948, a Editora Einaudi comecou a publicar os Cadernos. Porém, essa

publicacdo ndo foi organizada na ordem cronoldgica a partir da qual foram redigidos e sim de

8 “(...) economista Piero Sraffa, velho amigo de Gramsci desde os tempos de Turim e, a0 mesmo tempo,
interlocutor permanente dos dirigentes do Partido Comunista Italiano, em particular de Palmiro Togliatti (...)”.
(COUTINHO, 2004, p. 19).

9 A III Internacional constituiu-se como o primeiro partido revolucionario mundial superando a frente de
organizagdes operarias da I Internacional e a federacao de partidos da II internacional. Apoiada no grande triunfo
da Revolucdo Russa, nasceu como reacdo a trai¢do da II Internacional e a necessidade da luta pelo poder do
proletariado face a decadéncia do capitalismo e sua burguesia na época imperialista. Conferir Alicia Sagra
(2004).



acordo com alguns temas “[...] de certo modo sugeridos pelo proprio Gramsci” (COUTINHO,
2004, p. 25)". Essa edigdo também é chamada de edi¢do temadtica e se encontra organizada
em seis volumes: O materialismo histérico e a filosofia de Benedetto Croce (1948), Os
intelectuais e a organizagdo da cultura (1949), o Risorgimento (1949), Notas sobre
Magquiavel, A politica e o Estado moderno (1949), Literatura e vida nacional (1950), Passado

e presente (1951).

Essa edicdo possibilitou alguns desvios da obra de Gramsci, conforme nos coloca

lucidamente Coutinho (2004, p. 25 — 27),

[...] Estivessem ou ndo conscientes disso os seus editores anonimos (mas, na
verdade, Togliatti e Platone), essa primeira edi¢do induzia o leitor a supor que
Gramsci havia se ocupado sistematicamente dos temas “particulares” em que esta
dividido o pensamento teérico na area das ciéncias humanas. [...] Por outro lado, o
carater fragmentario com que se apresenta o material nos manuscritos originais, bem
como as sucessivas tentativas do proprio Gramsci de reordenar suas notas segundo
um critério tematico, parecia autorizar a solugdo editorial escolhida.

E importante ressaltar que essa publicagdo tanto deixa de fora alguns cadernos
gramscianos (os quatro primeiros cadernos dedicados as traducdes), assim como reordena os
textos (os 29 cadernos) em torno das tematicas explicitadas no paragrafo anterior. Destacamos
essas observagdes a fim de facilitar o entendimento das diferengas significativas entre a
primeira forma de organizagdo e as edi¢cdes posteriores que representam conquistas em torno

do legado de Gramsci.

Mesmo reconhecendo o valor da edi¢ao Einaudi e o esfor¢o de Togliatti em publicar
a obra do revolucionario sardo, muitos estudiosos de Gramsci sentiram a necessidade de uma
nova edi¢cdo que publicasse os cadernos na ordem cronolédgica em que haviam sido escritos,
assim como, essa nova publicacdo tivesse um aparato de notas que situasse o leitor para

melhor compreender a obra de Gramsci.

A chamada Edicao Critica comecou a ser pensada e exigida em 1958, sob o
patrocinio do Instituto Gramsci - organismo cultural criado nos anos 50 pelo Partido
Comunista Italiano, sendo nomeado para essa missao Valentino Gerratana, o qual contou com
a colaboragao de uma equipe de pesquisadores. Esse trabalho foi concluido em 1975, e

novamente publicado pela Editora Einaudi.

10 A maioria dos cadernos especiais foi intitulada pelo proprio autor, enquanto outros cadernos recebem titulos
de forma implicita. Conferir explicacdo de Coutinho (2004).



Os quatro cadernos de tradugdo também ndo foram publicados por esta edi¢do, salvo
alguns textos que se referem aquelas passagens em que Gramsci ao invés de traduzir o termo
marxiano biirgerliche gesellschaft como sociedade civil, utiliza a terminologia sociedade

burguesa.

Segundo Coutinho (2004), na Edic¢ao Critica, os outros cadernos sdo enumerados de
1 a 29, em ordem cronoldgica, organizada por Valentino Gerratana, que se empenhou em
encontrar uma datagdo a mais exata possivel, o que ndo foi uma tarefa facil, pois Gramsci

escrevia, geralmente, em trés cadernos a0 mesmo tempo.

Os 29 cadernos foram divididos pelo préprio Gramsci em “cadernos miscelaneos”
(1,2,3,4,5,6,7,8,9,14,15,17), que sao os cadernos que contém notas esparsas e ‘“‘cadernos
especiais” (10, 11, 12, 13, 16, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29), que sdo os
cadernos que foram redigidos em torno de um tema. Tais cadernos sdo datados por Gerratana,

da seguinte forma: A (1929), B (1929 —1931), C (1929 — 1931) e D (1932).

A Edicao Critica, nas palavras de Coutinho (2004, p. 28)

[...] se compde de 4 volumes. Os trés primeiros (que compreendem cerca de 2.400
paginas) reproduzem os 29 cadernos gramscianos. [...] O quarto volume (com cerca
de 1.000 paginas) ¢ inteiramente dedicado ao aparato critico; nele encontramos as
indicagdes das fontes que Gramsci utilizou para redigir seus apontamentos,
informagodes sobre fatos e autores que ele cita, um cuidadoso e detalhado indice
analitico e onomastico, etc., além de uma utilissima tabua de correspondéncia entre
a antiga edi¢do tematica e a nova edicao critica.

Por conseguinte, podemos afirmar que a primazia alcancada pela Edicdo Critica
organizada por Valentino Gerratana consiste na ordem cronologica dada aos escritos do
carcere, a qual, mantendo uma maior fidelidade ao legado gramsciano, permite aos leitores do
revolucionario sardo compreender melhor a conexdo existente entre as diversas tematicas
especificas tratadas nos cadernos e o seu projeto politico de construgdo de uma nova forma de

sociabilidade.

A Edigao Critica também recebeu criticas e se levantaram estudiosos para declarar a
necessidade de uma nova edi¢do. Dentre esses, se destaca Gianni Francioni que apresentou
um projeto de uma nova edi¢do intitulada “Edi¢ao Nacional”, a qual contou com o patrocinio

do governo italiano.



Tal edicdo estava prevista para ser publicada em 2004, mas sua publicagdo somente
ocorreu em 2007, contendo uma nova ordem cronoldgica, baseada num estudo historico-
filologico. Na Edi¢do Nacional, consta a totalidade dos cadernos, inclusive os cadernos
dedicados a tradu¢do - segundo Francione esses cadernos de traducdo sdao “[...] mais do que
uma tradugdo, uma ‘leitura propria’ (COUTINHO, 2004, p. 30). A nova organizagdo dos
cadernos se divide em: cadernos de tradugdo, cadernos miscelaneos e cadernos especiais, no
intuito de manter uma maior fidelidade ao legado gramsciano, uma vez que, nas palavras de
Coutinho (2004, p. 31), essa ¢ “[...] uma divisdo que nos parece fundamental para melhor

compreender o processo de trabalho utilizado por Gramsci em seus apontamentos”.

Finalizamos esse momento do texto ressaltando a importancia da publicacdo da
Edi¢dao Nacional que mantém, a nosso ver, fidelidade aos escritos de Gramsci, uma vez que
além de publicar todos os cadernos sem nenhum recorte (inclui os cadernos de tradu¢ao),
conserva unicamente a divisao realizada pelo proprio Gramsci (cadernos especiais e cadernos
miscelaneos). Consideramos oportuno sublinhar, ainda, que as conquistas alcangadas por esta
edi¢do ndo desconsidera a relevancia das publicacdes anteriores na divulgacao do pensamento

de um dos maiores revolucionarios do século XX.

3.2.4 A REPERCUSSAO DO PENSAMENTO DE GRAMSCI NO BRASIL

Os primeiros registros de Gramsci no Brasil ocorrem na década de 1920, em meio a
dentincias do regime fascista, mas sao registros muito escassos até mesmo pela dificuldade de
uma imprensa suficientemente independente do aparato estatal capaz de seguir suas proprias

diretivas.

Nesse contexto de grande dificuldade de difusdo de uma opg¢ao politica de esquerda,
o esfor¢o individual de algumas figuras da vanguarda, como, por exemplo, Mario Pedrosa,
militante do Partido Comunista Brasileiro (PCB), possibilita que se registrem no Brasil alguns

escritos de Gramsci, via Internacional Comunista, da qual o referido militante fazia parte.

Em 1962, comegou-se a discutir um projeto de publicagdo da obra de Gramsci no
Brasil. Enio Silveira, proprietario da Editora Civilizagdo Brasileira, estava a frente desse
projeto. Ele acertou com Franco Ferrari - diretor do Instituto de Gramsci, naquele momento,

em traduzir a Edi¢do Einaudi. Porém, nessa negocia¢do, Enio Silveira decidiu por nao incluir



na publicacdo dois volumes correspondentes aos escritos do carcere, sdo eles: O risorgimento;

e Passado e presente.

Em 1966, comeca a ser publicados o primeiro dos volumes referente as Cartas do
Carcere. Posteriormente, ainda nesse mesmo ano, dos seis volumes tematicos dos Cadernos
do Cércere da Edi¢ao Einaudi (italiana), foram publicados: Concepgao dialética da histéria, O
materialismo historico e A filosofia de Benedetto Croce. Ja Maquiavel, A politica e o Estado

moderno e Os intelectuais e a organizagao da cultura s6 foram publicado em 1968.

O primeiro volume dos cadernos do carcere (Concepgdo dialética da historia) foi
traduzido por Luiz Mario Gazzaneo e o restante ficou aos encargos de Carlos Nelson
Coutinho e Leandro Konder. Desde o proprietario da editora Civilizagdo Brasileira, até os
tradutores, quer dizer todos os envolvidos nesse processo de publicacio das obras
gramscianas no Brasil, eram vinculados ao PCB. Nesse momento, a difusdo do pensamento de
Gramsci se limitou aos debates no interior do PCB e, sobretudo, foi bastante marcado por um
enfoque dos aspectos filosoficos e culturais, o que reflete diretamente a forma de publicagao

escolhida.

A publicacgao do tltimo volume dos cadernos se deu em meio a promulgacao do Al 5
(Ato Institucional n® 5). Com a repressdo que se deu a partir do advento desse ato, Gramsci
foi, decorrentemente, afastado dos debates politicos, no interior do partido e dos movimentos
sociais, encontrando refiigio nas universidades, principalmente, no curso de ciéncias sociais
da USP (Universidade de Sao Paulo) - um grande exemplo disso sdo os textos de Fernando
Henrique Cardoso. Mas Gramsci, também, adentrou no debate politico da Pontificia

Universidade Catolica (PUC-SP), e na Universidade de Brasilia (UNB).

Conforme nos informa Bianchi (2007), nos final dos anos de 1970, o pensamento de
Gramsci teve seu lugar nos cursos de educacdo na Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP). Essa divulgagdo ocorreu, inicialmente, por intermédio de Dermeval Saviani.
Nesse mesmo periodo, Gramsci adentra nos cursos de filosofia e ci€ncias humanas dessa
mesma universidade, onde se realizou uma pesquisa de grande destaque pelo Professor

Edmundo Fernandes Dias.

Embora o pensamento de Gramsci tenha conquistado grande espaco nas
universidades acima citadas, e esse fato tenha sido importante na superacao da fragmentagao
do seu pensamento por parte de alguns intelectuais, esses estudos ndo foram recepcionados

dentro dessa perspectiva em trabalhos monograficos, ocorrendo, dessa forma, a perpetuagdo



da logica especialista de seu pensamento, ou seja, Gramsci € estudado como um historiador,

um assistente social, um filésofo, perdendo, assim, a riqueza da totalidade de seu pensamento.

Na década de 1980, Gramsci voltou a ser reivindicado pelos partidos e movimentos
sociais, 0 que permitiu que alguns conceitos, tratados com bastante rigor em sua obra,

virassem certo senso comum, conforme nos esclarece Bianchi (2007, p. 11),

Partidos formais ou informais, bem como movimentos sociais, organizaram-se e
construiram suas identidades em torno das idéias de hegemonia, sociedade civil e
bloco historico. Rapidamente, essas idéias deixaram de expressar sofisticados e
complexos conceitos e se transformaram em slogans politicos. A rapida
instrumentalizagdo de seu pensamento teve como conseqiiéncia sua difusdo em um
senso comum politico e intelectual, mas a contrapartida ndo foi uma ampliacdo
simultanea dos estudos gramscianos. Gramsci foi, assim, muito citado, mas parece
ter sido pouco lido e estudado.

Mediante a necessidade de ampliar os textos gramscianos e revisar as publicacdes
dos escritos do revolucionario sardo, até entdo presentes no Brasil, Carlos Nelson Coutinho e
seus colaboradores (Marco Auré¢lio Nogueira e Luiz Sérgio Henriques) apresentaram a
proposta de uma nova edi¢do da obra de Gramsci no Brasil a Editora Civiliza¢do Brasileira. A

nova edi¢cdo comegou a ser publicada em 1999 e atualmente se encontra esgotada.

Essa nova publicacdo foi baseada na edi¢do critica de Gerratana, mas contém
diferencas importantes, como por exemplo, permanece a tematizagao organizada por Togliatti.
Coutinho buscou nesta edigdo selecionar os textos que mais ultrapassavam noticias cotidianas,
em suas palavras, “[...] recorrendo, entre outras coisas, a um cotejo entre minha sele¢do e
aquela feita em outras antologias (italianas ou ndo) dos escritos pré-carcerarios”
(COUTINHO, 2004, p. 27). Essa publicacdo consiste em 2 volumes de Escritos politicos; 2
volumes de Cartas do Carcere e 6 volumes de Caderno do Céarcere e foi utilizada por nds na

feitura do nosso texto de dissertacao.

A partir de meados da década de 1990, tem surgido um nimero consideravel de
novos estudos em torno da obra gramsciana, assim como, antigos estudiosos tiveram espago
para republicar seus trabalhos. E nesse contexto de retomada dos estudos de Gramsci que se
insere nossa investigacdo, na qual, vale enfatizar, tentamos nos aproximar com maior
particularidade de suas elaboragdes centrais em torno da problematica educacional em sua

relagdo com o trabalho, sob o prisma do trabalho como principio educativo.



Concluimos esse segundo capitulo apontando como o pensamento de Gramsci

adentra ao Brasil, frente a todas as implicagdes concernentes a tradugao de sua obra.



4 GENESE E EVOLUCAO DA CATEGORIA DO TRABALHO COMO PRINCiPIO
EDUCATIVO EM GRAMSCI: DA ESCOLA DESINTERESSADA DO TRABALHO
DA REVISTA L’ORDINE NUOVO A ESCOLA UNITARIA DO CADERNO 12

As consideragdes de Gramsci acerca da questdo educacional ndo se restringem ao
ambito escolar. Observam-se, ainda, na obra do revolucionario sardo, distintas elaboragdes
teoricas referentes a educagdo, que estdo vinculadas aos diferentes momentos historicos por
ele vivenciados, ou seja, suas elaboracdes acerca da educagdo sofrem alteragdes no intuito de

se adequar e dar respostas a realidade histérica em constante processo de mudanca.

Construimos este capitulo a partir do legado gramsciano, apoiando-nos
significativamente, nas contribui¢des de trés dos seus maiores intérpretes, mormente, no que
diz respeito a questdo educacional, quais sejam, Del Roio (2006), Nosella (2004) e
Manacorda (2008), no intuito de evidenciar o percurso realizado por Gramsci a partir da
identificacdo dos elementos vinculados a génese ¢ a evolu¢do da tese do trabalho como

principio educativo.

Para tanto, organizamos o capitulo em trés partes. Na primeira, situamos o carater
questionador de Gramsci ao se contrapor as propostas elencadas pelas figuras politicas, que
compunham o aparelho governamental de sua época. Na segunda parte, constatamos
consideragdes implicitas acerca da categoria do trabalho como principio educativo no
periodico L 'Ordine Nuovo. Na ultima parte de nosso texto, procuramos demonstrar a proposta
da Escola Unitaria, desenvolvida no Caderno 12, como expressdo de uma escola que tem
como principio, o trabalho, articulado a implantacdo de um Estado organizado pelos

trabalhadores.

4.1 A IDEIA DA ESCOLA DESINTERESSADA DO TRABALHO: PERIODO QUE
ANTECEDE A FUNDACAO DO L’ORDINE NUOVO (1910 — 1919)

Durante todo o periodo que antecede a fundacdo do L ’Ordine Nuovo, o pensamento
de Gramsci ¢ sumariamente um pensamento polémico. Seus escritos sdo respostas a artigos
redigidos por seus contemporaneos, em que ele se posiciona contra alguém ou contra alguma
proposta. Portanto, nos debrucaremos acerca de alguns artigos desse periodo para demonstrar

o carater questionador de sua composicao literaria.



O primeiro artigo de Gramsci, intitulado “Oprimidos e opressores”, foi escrito em
1910, quando este contava com 21 anos e terminava o ultimo ano do curso colegial. Ja nesse
artigo, Gramsci demonstra sua compreensdo acerca dos limites das revolugdes burguesas e

aponta para a necessidade de outro tipo de revolucdo. Assim, declara que

[...] A Revolugdo Francesa abateu muitos privilégios, ergueu muitos oprimidos; mas
ndo fez mais do que substituir a dominagdo de uma classe pela de outra. A
humanidade necessita de um outro banho de sangue para cancelar muito dessas
injusticas [...] (GRAMSCI, 2004, p. 46).

Em 1914, enquanto toda a Italia discutia a participacdo ou ndo na Primeira Guerra
Mundial, Gramsci entendia que seu pais deveria se manter neutro, ou seja, ndo entrar na
guerra, uma vez que se tratava de uma guerra comercial entre grandes poténcias. Para ele, a
Italia deveria, isto sim, se voltar para o preparo de uma revolucdo de outro tipo, uma
revolucdo proletaria, considerando ser esse 0 momento de preparar a classe trabalhadora para
a tomada do poder. Tal revolucdo se fazia necessaria, em suas palavras, “[...] para efetivar
aquela maxima ruptura que assinala a passagem da civilizagdo de uma forma imperfeita para
uma outra mais perfeita [...]” (GRAMSCI, 2004, p. 49). Para declarar sua posi¢do em relagao
a guerra, Gramsci redigiu o artigo “Neutralidade ativa e operante”, publicado no jornal do

PSI, O grito do povo.

Com efeito, como anota Nosella (2004, p. 44) sobre a atuacdo de Gramsci no

contexto da guerra:

Foi justamente nessa conjuntura que Gramsci com seu grupo comegou a marcar
posi¢do revoluciondria, denunciando o conjunto cadtico do Partido Socialista e
defendendo cada vez mais “sua” linha politica de rigida neutralidade na guerra,
tendo como estratégia de agdo preparar efetivamente, a médio e curto prazo, os
quadros necessarios a tomada do poder estatal por parte do proletariado italiano.

E notdvel a maneira assaz expressiva com que o autor arremata sua avaliacdo,
assinalando: “A estratégia de Gramsci, nos periodos de recessdo da politica organizativa,
imitava o agricultor no inverno: voltar-se ao preparo em profundidade das mentes dos

operarios” (NOSELLA, 2004, p. 41).

Ainda em meio ao periodo marcado pela guerra, mais precisamente, em dezembro de

1916, ocorria uma discussdao na Camara de Vereadores a respeito de programas para o ensino



profissional, configurando, particularmente, um debate entre Zini (vereador socialista em
Turim e professor de filosofia) e Sincero (vereador liberal), em que o primeiro reconhecia a
necessidade de uma fusdo entre o ensino humanista e o profissional, sem, contudo, sujeitar o
homem imediatamente & maquina; e o segundo protestava contra o ensino da filosofia,
relegando aos operarios um ensino estritamente profissionalizante. Gramsci insere-se nessa
disputa, explicitando que o debate em foco nado traduziria “[...] simples episddios polémicos
ocasionais: sdo confrontos necessarios entre os que representam principios fundamentalmente

diversos [...]” (GRAMSCI, 2004, p. 73).

Uma semana depois, em 24 de dezembro do mesmo ano, Gramsci escreveu um artigo
denominado “Homens ou maquinas?”’, no qual, denuncia a auséncia de um “programa escolar
preciso que se diferencie dos atuais” para a classe trabalhadora. Vale ressaltar que, naquele
momento, havia dois programas educacionais em pauta dirigidos aos trabalhadores: um
reivindicado pelo Vereador Zini, consistia na defesa de um ensino humanista; o outro
proclamava o ensino meramente técnico. Com sua arguta clareza politica associada a
habilidade de equilibrar as coisas, elencando solu¢des, Gramsci declara que “O proletariado
precisa de uma escola desinteressada [...]” (GRAMSCI, 2004, p. 75), reconhecendo, contudo,
a necessidade de avangar na alternativa de um programa educacional que vincule o ensino

humanista ao ensino profissional. Em suas magistrais palavras,

Nosso partido ainda ndo se pronunciou sobre um programa escolar preciso, que se
diferencie dos programas atuais. Contentamo-nos até agora em afirmar o
principio genérico da necessidade da cultura, seja elementar, profissional ou
superior; e este principio foi por noés desenvolvido e propagandeado com vigor e
energia [...]. (GRAMSCI, 2004, p. 73, grifos nossos). [E acrescenta] A escola
profissional ndo deve se tornar uma incubadora de pequenos monstros aridamente
instruidos para um oficio, sem idéias gerais, sem cultura geral, sem alma, mas s6
com o olho certeiro ¢ a mao firme. Mesmo através da cultura profissional é
possivel fazer com que surja da crianca o homem, contanto que se trate de
cultura educativa e nio s6 informativa, ou niao s6 pratica manual. (GRAMSCI,
2004, p. 73 - 76, grifos nossos).

Ainda acerca dessa problematica, em 1916, o Deputado Paolo Borselli (Ministro da
Educagdo), propde uma renovagdo no ensino que visasse a preparar os individuos para a
sociedade moderna que surgia com o advento da industria, levantando assim a bandeira
Escola do Trabalho, de “tradi¢ao cultural socialista” (NOSELLA, 2004, p. 45). Gramsci tece
uma severa critica a essa iniciativa, avaliando-a como dissimuladora dos interesses

mesquinhos da burguesia, naquele momento, atrelados as necessidades produtivas vinculadas



a situacdo de guerra. Em verdade, como explicitara Nosella, abaixo, para Gramsci, a bandeira
da Escola do Trabalho ndo poderia ser levantada sendo pela classe trabalhadora. Pelas maos

da burguesia, esta se subsumiria irremediavelmente, a escola do emprego.

Nao se encontrando disponivel em edicdo brasileira, o artigo que toca diretamente a
questdo, recorremos ao resgate de Nosella acerca do conjunto de artigos escritos por Gramsci
em 1916, os quais, no seu entendimento, “[...] devem ser lidos em conjunto para extrair uma
resposta sintética e articulada a petulante proposta do Estado” (2004, p. 45). Vale, assim,
recuperar, através do autor, a posi¢do do revolucionario sardo sobre a questdo, devidamente

colocada no trecho a seguir:

Como explicar esse repentino erguimento da bandeira da escola do trabalho, tdo cara
ao socialismo? Esse Estado utiliza-se inclusive das argumentagdes historicas
elaboradas pela tradi¢@o cultural socialista. Mas eis o primeiro vicio metodoldgico a
aparecer: socialismo sempre pensou na Escola do Trabalho de forma
“desinteressada”, enquanto esse Estado pensa nela interesseiramente. O governo
propde fundir agora a escola com a oficina simplesmente para utilizar os alunos das
escolas na reprodugdo das muni¢des que a guerra destroi. [...] Se durante toda sua
longa historia o Estado burgués ndo soube e nunca quis criar a Escola do Trabalho,
ndo sera agora, sob a urgéncia imediata de se produzir muni¢des para a guerra, que a
criard. A Unica escola, diz Gramsci, que o Estado italiano sabe produzir, de fato, € a
escola do emprego: “A escola do trabalho foi sacrificada & escola do emprego. A
burocracia matou a produgfo. [...] A Escola técnica também se tornou escola de
funcionérios. [...] A Itélia falta uma escola do trabalho. E o proletariado que deve
exigir, que deve impor a escola do trabalho [...] sem exclusdes por causa da guerra
do mercado, sem também protecionismo nem mesmo para o proletariado. Mas numa
concorréncia leal das capacidades, com competicdo para uma maior exploracdo dos
produtos do engenho humano, para que sejam oferecidos a todos os meios
necessarios a sua propria elevagdo interior e a valorizagdo das boas qualidades de
cada um” (C.T., 1980, 440-442). (NOSELLA, 2004, p. 45-47).

Até aqui nos debrugamos acerca dos elementos sobre a génese da categoria do
trabalho como principio educativo, Com efeito, ¢ no periodo demarcado no presente sub-
capitulo, que Gramsci parece iniciar as reflexdes que redundaram na afirmagdo da referida
tese, partindo da constatacdo da dicotomia existente nas propostas do Estado italiano, que
relegava o ensino meramente técnico-manual aos filhos da classe trabalhadora e o ensino
humanista para os filhos dos proprietarios. Diante dessa analise da realidade, Gramsci
reconhece a necessidade de elaboragdo de uma proposta educacional que concilie o ensino
humanista (ndo enciclopedista) com o ensino da ciéncia técnica, interligado a grande
industria. Nao ¢ demais enfatizar que a necessidade de eclaboragdo de uma proposta
educacional para Gramsci decorria, essencialmente, em sua preocupacdo em tornar livre o

proletariado.



4.2 A REVISTA L’ORDINE NUOVO E A CRIACAO DA ESCOLA DO TRABALHO:
A RELACAO ENTRE A EDUCACAO DAS MASSAS E A EDUCACAO DO
EDUCADOR DAS MASSAS

No subitem anterior, expomos brevemente alguns elementos sobre a génese da
categoria do trabalho como principio educativo contidos nos artigos produzidos por Gramsci
no periodo de 1916 - 1919. Embora reconhecamos que ¢ nesse periodo que se encontra a
discussao central a qual Gramsci ird se debrucar, posteriormente, no Caderno 12,
consideramos importante expor as elabora¢des de Gramsci no periddico L 'Ordine Nuovo, pois
entendemos que compreender em linhas gerais os diferentes termos do legado de Gramsci
acerca da educacdo ¢ imprescindivel para evitarmos incorrer em algumas distor¢oes de seu

pensamento.

O contexto histérico do periodo pos-guerra fortaleceu o PSI, que chegou ao final de
1919 com 156 deputados. Apesar disso, conforme nos explica Del Roio (2006), para Gramsci
e seu grupo, esse Partido ainda ndo compreendera com clareza as possibilidades da revolucao
e a necessidade de dar forma politica as massas agitadas pela guerra. A fim de suprir essa
caréncia, fundam a revista semanal de cultura socialista L’Ordine Nuovo, para elaborarem
coletiva e efetivamente uma proposta formativa de natureza revoluciondria, que integrasse o
mundo do trabalho com o mundo da cultura, tendo como ponto de partida o trabalho industrial
moderno, a fabrica; que, afirma, deveria “educar” até mesmo os partidos e sindicatos, por

meio de suas instancias organizativo-culturais de base historicamente socialistas.

Segundo Del Roio (2006), ademais, para Gramsci, os problemas politicos mantinham
uma intima relagdo com os problemas educacionais. E, para analisar essa questdo, o autor
(2006) realiza uma pesquisa baseada nos escritos politicos de Gramsci, condensados na
revista L’Ordine Nuovo, afirmando que, nesse periodico (1919-1926), Gramsci passaria por
trés momentos distintos de elaboracdo sobre o assunto: primeiramente, privilegia a auto-
educacdo dos trabalhadores no processo produtivo (1919-1920); com a ruptura com o PSI e a
fundagdo do PCI, centra suas discussdes na necessidade de educar o Partido Comunista
Italiano (PCI) (1921-1922); e, por fim, versa acerca da importancia em se educar o educador

das massas (1923-1926).

E importante ressaltar que a compreensdo de Gramsci sobre educacdo era bastante

ampla e que, nos trés momentos, suas discussdes centrais se movimentavam em torno das



relagdes educativas entre intelectuais'' (nesse caso, entendemos os quadros do movimento
operario, os partidos e os sindicatos) e as massas, ou seja, em torno da necessidade de que os
intelectuais do movimento operario educassem as massas, sendo também por elas educados,

com o objetivo de realizar a revolucdo socialista na Italia.

1* fase (1919-1920)

O grupo composto por Gramsci, Terracini, Tasca e Togliatti, que disputavam
posicdes politicas no interior do PSI, fundou uma revista semanal socialista que levou o seu
proprio nome — L’Ordine Nuovo — que significa A Nova Ordem, a fim de discutir os

problemas que envolviam a constru¢do da revolugdo italiana.

A revista L’Ordine Nuovo é fundada em 1919, portanto, num momento em que finda
a Primeira Guerra Mundial e o continente europeu estava imerso em uma situacao
revolucionaria, decorrente da eclosdo da revolugdo proletaria na Russia, em 1917. A Revista
surge, nesse contexto histérico, em que estava colocada a possibilidade concreta de efetivagao
de uma nova forma de sociabilidade, com o objetivo de “[...] promover o nascimento de
grupos livremente constituidos no seio do movimento socialista e proletario para o estudo e a
propaganda dos problemas da revolugdo comunista [...]” (GRAMSCI, 1973, v. II, p. 19 apud
DEL ROIO, 2006, P. 312). Publicacdes sobre a cultura inauguraram a Revista.

Nosella (2004, p. 65) ressalta que, a partir desse momento,

[...] Gramsci abandonava, em termos ideoldgicos-educativos, a linha da mera critica
e oposicdo e se aplicava, com rigor e com o médximo esforco, na elaboracao de uma
proposta de politica nacional efetiva e revoluciondria com base nos conselhos de
fabrica, nos quais, ele pensava, sindicatos e Partido deviam se apoiar.

Os anos de 1919-1920 sao conhecidos como o biénio-russo, durante o qual, a Italia
se encontrava numa efervescéncia revoluciondria e se abria a possibilidade de uma maior
divulgacdo da propaganda socialista, em que muitos aderiram aos ideais revolucionarios,

crendo na possibilidade efetiva de se estourar uma grande insurreicdo protagonizada pela

11 Entendemos, a partir de Gramsci, que intelectuais tradicionais cumprem uma fungao intelectual na sociedade
(médicos, advogados, padres, professores, etc.); € os intelectuais organicos sdo aqueles formados no seio do
processo produtivo e que atuam no movimento operario.



classe trabalhadora naquele momento. Nosella (2004, p. 63) nos explica o contexto histdrico

vivenciado por Gramsci nesse periodo:

O periodo do pds-guerra (1919-1921) pode ser considerado um momento de apogeu
para as aspiragdes revolucionarias e proletarias do mundo inteiro. Foram anos de
auténtica “primavera” para o trabalho politico-organizativo socialista. Trabalhava-se
nas pragas, nas ruas, nos jornais, nos campos, nas fabricas, nas sedes dos partidos
com a perspectiva concreta, a médio e a curto prazo, da revolucdo socialista. De
fato, o exemplo da revolugdo, que estava dando certo, brilhava fortissimo no triste
quadro de uma guerra burguesa recém acabada e acendia nos animos dos socialistas
a esperanca de que a revolucdo socialista era mesmo possivel.

Del Roio (2006) nos esclarece que, em todo o periodo que antecedeu a fundagdo de
L’Ordine Nuovo, Gramsci se destinou a criticar o sistema educacional italiano, o qual,
conforme apontado acima, acaba por destinar o ensino técnico aos trabalhadores e o ensino
humanista a burguesia. Naquele momento de evidente efervescéncia (1919-1920), quando os
operarios — organizados nos conselhos de fabrica — tomam o controle das fabricas'?, Gramsci
se encontrou diante do desafio de “[...] pensar uma escola socialista unitaria, que articulasse o
ensino técnico-cientifico ao saber humanista” (DEL ROIO, 2006, p. 312), com o objetivo de
fazer com que os trabalhadores, através da apropriacdo do conhecimento, mantivessem sua
autonomia em relacdo aos intelectuais da burguesia, formando, assim, intelectuais de novo
tipo. Ou seja, Gramsci ja demonstra nos escritos politicos a necessidade de propor uma
alternativa de escola que unisse ensino manual e intelectual, projeto esse que ele ira

desenvolver, posteriormente, no carcere.

Gramsci defende, ainda, a criacdo de uma Associacdo de Cultura, para que fosse
ensinado aos trabalhadores o percurso historico trilhado pelo conjunto da humanidade até os
dias atuais, a fim de que os trabalhadores pudessem ndo apenas “[...] gerenciar o processo
produtivo, mas a propria administragdo publica de um novo Estado operario e socialista”
(DEL ROIO, 2006, p. 314). Tal Associa¢do seria “[...] o terceiro 6rgdo [instituicdo] do
movimento de reivindicacdo da classe trabalhadora italiana” (GRAMSCI apud DEL ROIO,
2006, p. 313)."

De inicio, no entanto, o problema da auto-organizagdo e auto-educacdo das massas

ndo era perceptivel ao proprio sindicato e ao partido. L ’Ordine Nuovo, por exemplo, quando

12 Os conselhos de fabrica eclodiram em Turim, entre 1919 e 1920, no contexto de uma situagdo revolucionaria
no continente europeu, consistindo, nas palavras de Del Roio (2006, p. 315), numa “frente da revolugdo
socialista internacional”.

13 O primeiro 6rgéo seria o Partido e o segundo seria a Confederacéo do Trabalho.



comecgou a desenvolver suas atividades, em 1919, apresentava-se “[...] como um transmissor
de certa cultura acumulada, mas subalterna”. A reorientagdo editorial e politica da Revista vai
se dar apenas em fins de junho de 1919, quando Gramsci percebe que a auto-educacdo dos
trabalhadores dependia muito menos do sindicato e do partido e muito mais dos proprios

trabalhadores, inseridos nos Conselhos de Fabrica, a exemplo dos soviets russos.

Ao mesmo tempo em que o revolucionario sardo negava a educacao oferecida pelo
Estado, em contrapartida se deparava com a fragilidade do sindicato e do partido para

oferecerem educagdo para a classe trabalhadora.

Dai a guinada do periddico L 'Ordine Nuovo a praxis. Assim, em torno do perioédico
formaram-se “comissdes de cultura, guiadas pela idéia de um soviet de cultura proletaria”
(DEL ROIO, 2006, p. 315). No entanto, o nucleo central da atividade das comissdes de
cultura era o conselho de fabrica, “[...] visando a construgdo do trabalho livre associado [...]
pois, ¢ no processo produtivo mesmo que se encontra o fundamento do processo de auto-

educagdo e de auto-emancipacao do trabalho” (DEL ROIO, 2006, p. 315).

O grupo do L’Ordine Nuovo compreendeu que a auto-educacdo dos trabalhadores se
daria predominantemente no processo produtivo e que os proprios trabalhadores, através da
unido de seus conhecimentos técnicos a um conhecimento de cultura, é que iriam educar os

sindicatos e o partido. Nas palavras de Del Roio (2006, p. 314):

Na Italia, em Turim, o conselho de operarios e soldados de Petrogrado poderia ser
traduzido nas comissdes internas de fabricas, que seriam ndo apenas a escola de
direcdo ¢ administragdo do processo fabril, mas também de educacdo politico-
cultural da classe operaria.

Gramsci entendia cultura no sentido mais amplo do termo, implicando a necessidade
de transmitir a classe trabalhadora o conhecimento acumulado historicamente, voltado para
que os trabalhadores se reconhecessem enquanto classe, entendessem que sdo explorados e
por que sdo explorados, admitindo, por conseguinte, a possibilidade concreta encerrada numa
alternativa para transformar essa realidade, em suma, apropriando-se da proposta politica
engendrada pela tradicdo socialista, para que se desenvolvessem capazes de dirigir o processo
de transicdo de uma forma de sociabilidade a outra, atribuindo sistematicamente as

instituicdes proletarias, a funcdo de educar as massas.



Del Roio (2006) lembra, nesse sentido, o quanto atentava Gramsci para a experiéncia
da Russia e da Hungria, a qual, a seu juizo, evidenciava que os conselhos eram organismos
fundamentais da democracia operdria de base, mantendo a autonomia da classe em relagdo ao
Estado, em contraste com o sindicato e o partido que se mantinham como institui¢des ligadas
ao Estado Burgués. A necessidade do sindicato e do partido de se submeterem ao espago
publico se daria no sentido de evitar que esses organismos se burocratizassem € que seus
intelectuais se voltassem contra a classe trabalhadora, o que significa dizer que os conselhos

de fabrica representariam uma organizagao operaria superior aos sindicatos e aos partidos.

A essa altura da nossa exposi¢do, devemos registrar que, em dezembro de 1920,
Gramsci criou uma escola em torno da revista L ’Ordine Nuovo, com o objetivo de ensinar aos
operarios que a solu¢do dos problemas advindos com a Primeira Guerra Mundial se daria com
a implantacdo de um Estado operdrio e, por isso, era necessario ensinar 0s operarios a gerir a
fabrica, isto é, “[...] educar os proletarios para a gestdo da fabrica comunista e para o
autogoverno” (GRAMSCI apud NOSELLA, 2004, p. 74). Gramsci entendia que os conselhos
de fabrica se constituiam o germe do Estado operdrio, “[...] da ditadura do proletariado,
entendido como sistema nacional de conselhos operarios e camponeses organizado em poder

estatal” (GRAMSCI apud NOSELLA, 2004, p. 74).

Del Roio (p. 315), por sua vez, ao interpretar Gramsci, afirma que,

O conselho deve, entdo, ser a base ¢ o fundamento do Estado operario e socialista,
das suas instituigdes sociais. Assim, a escola no Estado de transicio deve ser uma
escola do trabalho que se emancipa, uma escola que constroi e organiza o trabalho
livre associado. Nessa escola, a agdo laboriosa e disciplinada articula-se ao
conhecimento da técnica, da ciéncia e da vasta cultura humanista. O método e o
principio pedagégico fundamentam-se no processo produtivo fabril, coletivo e
solidario (grifos nossos).

A escola organizada pelo perioddico se iniciou em 1920, quando o movimento dos
conselhos de fabrica ja se desmontava devido, fundamentalmente, ao surgimento de grupos
fascistas. As bases dessa escola deveriam ser “[...] o método, a disciplina e a solidariedade
proprios do mundo do trabalho” (DEL ROIO, 2006, p. 316), preparando os trabalhadores para
um mundo do qual eles ja faziam parte. Nas palavras do Del Roio (2006, p. 315)

[...] o objetivo da escola do trabalho era o de educar o proletariado para a autogestao
da produg@o e para a administragdo publica, entendida como autogoverno. Na escola
do trabalho ¢ que também seriam lapidados os intelectuais gerados pela propria



classe operaria, em condi¢des de criar uma nova cultura, distinta e contraposta a da
intelectualidade burguesa e mesmo reformista. Logo, a escola do trabalho encontra o
seu método e o seu fundamento na acdo dos produtores, mas o seu objetivo ¢ o de
contribuir para a constru¢do do homem comunista, do trabalho livre associado. Para
isso, ¢ imprescindivel o controle da producdo e do instrumento de trabalho, o que
implica conhecimento técnico e cientifico.

Entendemos que, nesse momento, ja nos escritos politicos, Gramsci comega a ensaiar
a elaboragdo de uma escola que tenha como base o principio educativo do trabalho. E
importante fazermos a ressalva de que aqui, no periddico L ’'Ordine Nuovo, Gramsci estd
destinando suas elaboragdes aos trabalhadores que ja deteriam a dimensdo técnica adquirida
no proprio processo de trabalho e que precisam entender sua atividade no conjunto das
relagdes sociais capitalistas, a fim de compreenderem a tarefa que lhes cabe: a emancipagao

dos trabalhadores.

Gramsci chama a ateng¢do para o fato de que:

[...] E essa consciéncia se forma ndo sob a pressdo brutal das necessidades
fisiologicas, mas através da reflexdo inteligente (primeiro de alguns e depois de toda
uma classe) sobre as razdes de certos fatos e sobre os meios para converté-los, de
ocasido de vassalagem, em bandeira de rebelido e de reconstru¢do social. O que
significa que toda revolugdo foi precedida por um intenso e continuado trabalho de
critica, de penetracdo cultural, de impregnagdo de idéias em agregados de homens
que eram inicialmente refratarios € que s6 pensavam em resolver por si mesmos, dia
a dia, hora a hora, seus proprios problemas econémicos e politicos, sem vinculos de
solidariedade com os que se encontravam na mesma situacdo. (GRAMSCI, 2004, 58
-59).

Gostariamos de finalizar este topico tecendo algumas consideragdes inicias a respeito
da origem da categoria do trabalho como principio educativo, ja implicita, nesse momento (1*
fase da L ’Ordine Nuovo), embora Gramsci a esta ainda ndo se referisse explicitamente. O que
o revoluciondrio sardo quer dizer quando afirma que ¢ no processo produtivo que os

trabalhadores encontram o fundamento do processo de auto-educagdo e de auto-emancipacao?

Consideremos, a titulo de ilustragdo, o processo de producdo sob o capitalismo, no
qual, o valor de uso dos produtos ¢ subsumido ao seu valor de troca, os trabalhadores sdo
despojados de todos os meios de producdo e perdem o controle sobre o processo e o produto
do trabalho. Aqui, como bem explicitou Marx, temos uma inversao do carater do trabalho —

de ato criativo para ato alienado.



Ora, como podemos dizer, nesse caso, que o processo de produgdo ¢ o fundamento
da auto-educacdo do trabalhador? Em primeiro lugar, ¢ preciso salientar que, conquanto
ocorre uma inversdo no carater do trabalho, ndo se opera uma eliminagdo in tofem do seu
carater criativo, criador. Este se encontra subsumido, mas permanece em germe. Em segundo
lugar, o ato de producdo da existéncia humana requer, sob qualquer tipo de sociabilidade,
certo grau de conhecimento acerca das leis naturais como condi¢do essencial para a realizagao
do proprio processo de produgdo. Gramsci considerava que os trabalhadores, inseridos no
processo produtivo da riqueza social, ja eram dotados de um conhecimento especifico, ou
seja, o trabalho teria um carater educativo, apesar de sua forma alienante — especificamente
historico-social. Em terceiro lugar, significa aliar esse conhecimento técnico a educagdo
politica do trabalhador. Na andlise dos conselhos de fabrica de Turim, por exemplo, Gramsci
diz que o “[...] conselho ¢ o mais idoneo 6rgio de educacio reciproca e de desenvolvimento
do novo espirito social que o proletariado foi capaz de gerar a partir da experiéncia viva e

fecunda da comunidade de trabalho”. (GRAMSCI, 2004, p.289, grifos nossos).

2% fase (1921-1922)

Diante da derrota do movimento dos conselhos de fabrica, em fins de 1920, e da
confirmacdo, pela historia, da insuficiéncia dessa agdo politica educativa, organizada pelo
partido e pelos sindicatos - e também da capitulagdo desses organismos a esfera do governo,
negociando com o Estado e os setores patronais a revelia dos conselhos - Gramsci vislumbrou
a necessidade de construir um novo instrumento politico, no intuito de reorganizar os
trabalhadores diante de uma nova conjuntura, delineada pelo avanco dos grupos fascistas. No
caso, como se pode perceber, Gramsci mudava de tatica movido pela modificagdo na

conjuntura politica da Italia.

E nesse periodo que acontece a primeira cisdo do PSI, o que ocorreu em janeiro de
1921, surgindo, dessa forma, o PCI (Partido Comunista Italiano), a nova conformacao politica
fundada pelo grupo L ’Ordine Nuovo, no intuito de formar um novo instrumento de luta da
classe operaria para esse momento historico em que se desenhava, aos olhos de Gramsci, o

perigo de ascensdo do fascismo.

As escolas do trabalho (fundadas em torno do periddico L’Ordine Nuovo) sdo

extintas pela ofensiva do capital, com o advento do fascismo. Esse fato atestava, para



Gramsci, o despreparo da classe trabalhadora para assumir a dire¢do do processo produtivo e
do Estado, o qual, em contrapartida, reconhecia a existéncia de quadros politicos capazes de

se tornarem um Partido Revolucionario.

Ocorria que, no periodo de fundagao do Partido (PCI), a maioria dos componentes do
novo Partido Comunista associava-se a um grupo politico que seguia as orientagdes de
Amadeo Bordiga'¥, o qual se contrapunha a alianga operario-camponesa, bem como
apresentava discordancia com Gramsci quanto a relacdo entre as massas e o partido,
concebendo esse ultimo apartado e acima das massas, ou seja, “[...] um 6rgdo especifico que

concentraria a ciéncia da classe” (DEL ROIO, 2006, p. 317).

Portanto, frente a essa nova conjuntura nacional, caberia ao grupo L ’Ordine Nuovo,
em contraposicdo as posi¢cdes do grupo de Bordiga, a fungdo precipua de educar o educador,
ou seja, educar os quadros politicos, que compunham o PCI, em outras palavras, formar a
vanguarda do movimento operario. Tratava-se, pois, de “[...] ao PCI ser transmitida a ligdo
apreendida da espontaneidade das massas, da experiéncia concreta dos conselhos de fabrica

como embrido de um Estado operario” (DEL ROIO, 2006, p. 318).

Por esse prisma, o periddico passa a tecer elaboragdes didrias para, através da
compreensdo do que era o fascismo, conscientizar os trabalhadores para resistir e disputar a
dire¢ao do movimento operario. Vale ressaltar que muitos socialistas aderiram ao fascismo e,
por isso, se tornava premente que o periddico se destinasse a disputar a consciéncia dos

trabalhadores no interior do movimento operario.

O grupo L’Ordine Nuovo passava por enormes dificuldades dentro do PCI, ndo s6
pelo fato de o antigo PSI estar vinculado a Internacional Comunista, a qual se posicionava a
favor da re-unido dos dois partidos, mas também por representar a minoria no interior do
Partido, num momento em que precisava juntar for¢as para enfrentar o fascismo. Nesse

contexto, Gramsci optou por se submeter, temporariamente, a8 maioria do Partido.

Em 1922, Gramsci foi enviado a Russia pela Internacional Comunista e 14 entrou em
contato com o bolchevismo e a obra de Lénin, o que passou, desde entdo, a ser uma marca
indelével em sua propria obra, amadurecendo, a necessidade de pensar a via italiana para o
comunismo, confrontando-se assim com as concepgdes tedricas de Bordiga e Tasca que

enxergavam o intelectual descolado das massas, o que, nas palavras de Del Roio, consistia

14 Fundador de 1/ Soviet (1918) e, posteriormente, do PCIL. “Desde 1918, Bordiga apoiava a Revolucdo Russa e
foi o principal fundador do Partido Comunista na Italia. Dele foi expulso em 1930, por divergéncias tedrico-
politicas com a nova maioria que se formara” (DEL ROIO, 2006, p. 328).



numa “[...] compreensdo muito tosca da dialética” (2006, p. 319), Em verdade, ao contrario de
Gramsci, esses dois teoricos ndo entendiam que o educador também precisava ser educado

pelas massas, no terreno concreto da luta de classes.

Nosella (2004, p. 90) ressalta que, por ocasido dessa viagem a Russia, Gramsci

[...] conheceu diretamente pessoas interessantissimas: Lénin, Martov, Zinoviev,
Bukarim, Trotsky etc. Durante essa estadia na Russia se interessou muito pelos
debates sobre a questdo da Escola do Trabalho, sobre o Fordismo e 0 Americanismo:
os seus cadernos fazem varias referéncias as teses que nesse momento eram
debatidas na Russia sobre o trabalho como principio educativo. (NOSELLA, 2004,
p. 90).

Aqui, abriremos um paréntese para chamar a aten¢ao para uma possivel aproximacao
entre Gramsci e Pistrak, uma vez que uma primeira versdo da obra “Fundamentos da Escola
do Trabalho”, de autoria deste ultimo, teria circulado na Russia em 1923, antes de ser
publicada em 1924. Vale lembrar que Pistrak era um seguidor das idéias pedagogicas de
Krupskaya, companheira de Lénin, com quem Gramsci conviveu pessoalmente. Logo, nos ¢
possivel levantar a hipdtese de que Gramsci poderia ter tido contato com as idéias contidas no
livro de Pistrak. Estamos cientes de que isso ¢ uma mera hipdtese que necessitaria de um
cuidadoso trabalho a fim de ser devidamente averiguada, a fim de se explicitar possiveis
convergéncias e divergéncias entre o significado da tese do trabalho como principio educativo

em Gramsci € em Pistrak.

Por fim, retomando o fio da meada, o maior objetivo de Gramsci, conforme explica
Del Roio (2006), ndo era o de garantir que o antigo grupo L ’Ordine Nuovo fosse
predominante no PCI e sim de construir um grupo dirigente que fosse capaz de organizar um
novo “sistema educativo” adequado a nova conjuntura politica. O sistema educativo ao qual
Gramsci se refere ndo ¢ o sistema educativo oficial e sim um sistema educativo organizado
pelo partido comunista para educar seus militantes. Nas palavras de Del Roio (2006, p. 320),

isto significa que esse grupo (dirigente) deveria

[...] educar-se a si mesmo, na medida em que ele proprio se formava, superando o
espirito de cisdo e, a0 mesmo tempo, deveria ser capaz de assimilar a melhor
expressdo de cultura e a¢do geradas no seio da propria classe trabalhadora. Além de
se auto-educar, o educador deveria continuar sendo educado pelo educando [...].



A questdo ¢ que nesse momento o projeto de Gramsci fora interrompido pela repressao
fascista. O projeto de uma escola unitaria sera desenvolvido, mais tarde, no Caderno 12, embora

sua intengdo ja se fizesse presente nos escritos politicos.

3 fase (1923-1926)

Como demarca Del Roio, o terceiro momento de elaboracdo de Gramsci acerca da
educacdo tem lugar em 1923, quando este se encontrava em Viena, enviado pela Internacional
Comunista. Nesse momento, muitos quadros do partido comunista foram dizimados por “trés
longos anos de terror branco” (NOSELLA, 2004, P. 92) e, nesse contexto, Gramsci entendia
ser o momento de se voltar para “[...] o interior das sedes do partido ou, mais exatamente,

para os esconderijos da clandestinidade [...]” (NOSELLA, 2004, p. 92).

Nessa conjuntura, para Gramsci, havia duas tarefas importantes. A primeira dizia
respeito a necessidade de retomar a idéia dos conselhos, insistindo na frente unica (alianga
operario-camponesa) contra o fascismo, adaptando a palavra de ordem de “conselhos de
fabrica” para “poderosa organizag¢do do proletariado” (NOSELLA, 2004, p. 93). J4 o segundo
ponto importante consistia em “[...] formar os quadros, assim como ja fizera em 1919-1920 na
Escola de L’Ordine Nuovo, valendo observar que, naqueles anos, a escola funcionava em
regime de liberdade e agora a liberdade ndo existe. Por isso, Gramsci pensa numa escola por

correspondéncia” (NOSELLA, 2004, p. 93).

Para tanto, Gramsci resolveu retomar a revista L ’'Ordine Nuovo, editando-a
quinzenalmente, no intuito de formar entre as massas de operarios e camponeses uma “[...]
vanguarda revoluciondria capaz de criar o Estado dos conselhos de operarios e camponeses e
de fundar as condi¢des para o advento e a estabilidade da sociedade comunista” (GRAMSCI

apud DEL ROIO, 2006, p. 321).

Além disso, contava, também, com o L 'Unita, um jornal destinado a classe operaria,
assim como sugeriu a publicagdo de textos necessarios para uma escola do partido. Devido a
perseguicdo da reacgdo fascista, a escola poderia funcionar por correspondéncia, embora esse
nio fosse o melhor método, no entender de Gramsci. Pensou também numa revista mais
diretamente destinada aos intelectuais que poderia se chamar Critica Proletaria, que

objetivava confrontar-se com a cultura dominante.



Para formar os quadros do futuro Estado proletario, agora ndo mais contando com
um regime de liberdade, Gramsci pensa, como assinalamos acima, numa escola por
correspondéncia. Reconhece, porém, que essa ndo ¢ a melhor formula pedagdgica de
formagdo, sendo apenas a possivel no momento. E serd Gramsci o responsavel pela redagio
da 1* e da 2% apostilas que orientariam tal curso, que foram editadas em abril/maio de 1925,

sob clima de ilegalidade e imensa repressao.

Para Del Roio (2006), Gramsci considerava a criagdo de pequenas escolas do partido
como o primeiro passo a ser dado para a emancipagdo espiritual dos trabalhadores. O material
pedagogico deveria constar de manuais contendo questdes elementares do marxismo, assim
como sobre a realidade econdmica e politica da Italia. Portanto, conforme Del Roio (2006, p.

322)

Esse projeto de educacdo concomitante da vanguarda operaria e¢ das massas
comegou a ser empreendido tdo logo Gramsci retornou a Italia, em 1924, como
deputado e principal dirigente do PCI. O jornal e a revista tiveram um sucesso
significativo, sempre considerando as imensas dificuldades postas pela repressio
fascista. A escola tomou mais tempo para ser posta em andamento, mas ndo resta
duvida de que seria um elemento a mais para preparar a militancia para os debates
do III Congresso do PCI, que seria realizado no inicio de 1926.

Como nos esclarece o0 mesmo autor, essas escolas ndo obtiveram éxito. E isso, para
Gramsci, se dera por dois motivos: por serem iniciativas isoladas, fator que dificultava a
capacidade de elaboragdo teorica; e pela desvinculacdo entre a escola e o movimento real da
luta de classes. E, em contrapartida, o éxito obtido pelo grupo do L’Ordine Nuovo se
fundamentava justamente na vinculagdo entre as necessidades impostas pelo movimento € o
processo educativo, o que possibilita que o educador seja educado na luta concreta,
compreendendo o carater pratico de determinadas discussdes tedricas, ou seja, apropriando-se
da teoria elaborada pela tradicdo socialista, a fim de aprender a analisar a realidade atual a

partir do conhecimento e das experiéncias acumuladas pelos lutadores antecessores.

Contudo, a iniciativa de Gramsci em organizar uma escola para “militantes do
proletariado”, a partir de 1924, encontrou sérias dificuldades, como: o fato de a reforma
Gentille (1922) acentuar o carater dual do sistema educativo italiano, além de o proletariado
contar com um movimento operario desmontado, derrotado, incapaz de criar suas proprias

instituigoes.



O curso para os militantes do movimento operario fora implantado em abril de 1925
e estava baseado em trés ligdes: a primeira tratava sobre a teoria do materialismo histdrico
dialético; a segunda se referia a temas de politica, tais como: revolugdo, economia,
movimento operario; a terceira versava sobre teoria e organizagdo do partido. Além desses,

seriam publicados fasciculos sobre temas especificos.

Todavia, uma primeira avaliacdo indicou problemas referidos a maneira de se
transmitir esse conteudo. Segundo Del Roio (2006), Gramsci temia que os alunos recebessem
o contedo como uma teoria rigida que ndao pudesse ser questionada ou colocada & prova.
Todos esses problemas eram agravados pelo fato de a escola funcionar por correspondéncia, o
que ndo permitia que se tomasse em consideragao a realidade do aluno, o que leva Gramsci a

reafirmar a escola presencial como a melhor opc¢ao formativa.

Havia grandes obstaculos para se chegar a escola organica do trabalho e formar uma
vanguarda de intelectuais da classe operaria. Portanto, uma tarefa urgente e estratégica, na
compreensao de Gramsci, era a conquista da maioria da militancia para a disputa politica que
se daria no III Congresso do PCI, no qual, com efeito, obteve sucesso'. Nesse Congresso,
Gramsci, juntamente com seus colaboradores, conseguiu aprovar a proposta de uma estratégia
revolucionaria para a Itdlia baseada na alianca entre os operarios e os camponeses, uma frente
unica de classes subalternas que produzisse uma nova cultura para se contrapor ao fascismo
“de modo que a revolugdo antifascista fosse também uma revolugdo anticapitalista” (DEL

ROIO, 2006, p. 326). Ainda conforme assinala Del Roio, na visdo de Gramsci:

Essa vanguarda, esses intelectuais devem se capacitar para gerir 0 processo
produtivo e para administrar o Estado operario, mas tém também que se relacionar
com aliados, sem os quais ndo se compde a frente Unica das classes subalternas na
luta antifascista e anticapitalista e ndo se cria uma nova cultura de organizag¢do do
trabalho livre associado (DEL ROIO, 2006, p. 327).

43. A ELABORACAO DA PROPOSTA DO TRABALHO COMO PRINCIPIO
EDUCATIVO DA ESCOLA UNITARIA PARA A DITADURA REVOLUCIONARIA
DO PROLETARIADO

De acordo com a edi¢do organizada por Valentino Gerratana, conforme assinalamos

no capitulo anterior, esta classificado como um caderno especial do tipo C, ou seja, concentra-

15 A disputa no III Congresso do PCI girava em torno da tatica de frente unica, Gramsci objetivava convencer a
maioria do partido que o mais apropriado naquele momento era unir os operarios € 0s camponeses contra o
Fascismo.



se em torno de um tema especifico, tendo Gramsci passado a limpo a maior parte do texto,

reescrevendo alguns poucos trechos.

No Caderno 12, Gramsci versa sobre as discussoes, no momento em foco, acerca das
modificagdes implementadas na politica educacional italiana a partir da reforma Gentille e,
partindo de tais analises, aponta para a solu¢do da dicotomia entre ensino intelectual e manual

vinculado a um processo de transformacao de toda a sociedade.

O Caderno 12 ¢, pois, um caderno especial escrito entre 1930 e 1932, no qual
Gramsci reescreve o caderno miscelaneo (notas esparsas) n® 4, neste acrescentando alguns
trechos. Tal caderno contém 38 paginas e se subdivide em trés textos. H4 uma sistematiza¢ao
nesse Caderno, uma logica interna, ainda que a este nao tenha sido dada uma redagdo final.
Entretanto, o texto, também, traz continuidade e ruptura. Podemos observar, por vezes,
algumas quebras no desenvolvimento do pensamento que o autor vem perseguindo, o qual &,
muitas vezes, retomado. E como se estivéssemos acompanhando Gramsci na feitura de um

texto a ser apresentado posteriormente em uma versao final.

Em linhas gerais, podemos iniciar dizendo que Gramsci empreendeu, no Caderno 12,
uma profunda andlise da crise por que passava a escola, nas décadas de 20 e 30, do Século
XX, na Italia, levando em consideragdo as transformagdes que a reforma Gentille provocou no
sistema educacional italiano. E isto faz contrapondo a escola de carater humanista, que
predominava antes da reforma e a escola de tipo profissional que se tornava cada vez mais
difundida na sociedade moderna, apontando, como solugdo para essa dicotomia, o modelo da
escola unitaria, sempre coadunando sua proposta com o processo de implantacio de um
periodo transitério que colocasse a possibilidade de uma nova ordem social pautada no

trabalho livremente associado.

Em comum acordo com Nosella (1992), nesse ponto, entendemos que a leitura do
Caderno 12 nos causa a impressdo de estarmos diante de um programa politico, em que ele
tece caracterizagdes mais gerais em torno da situagdo em que se encontra o sistema escolar,
para, mediante sua constatagdo, propor uma alternativa, uma solugdo, que ¢ o formato da
escola unitaria, que, entende Gramsci, somente seria possivel sobre as bases de “[...] novas
relagdes entre trabalho intelectual e industrial, ndo apenas na escola, mas em toda a vida

social” (GRAMSCI, 2004, p. 40).

Vale a pena ressaltar a atualidade desse documento, uma vez que vivemos

atualmente uma crise do sistema escolar muito mais avancada, que conta com uma



desresponsabiliza¢do do Estado, em niveis certamente mais agudizados, colocando, assim, em
ultima analise, a necessidade, cada vez mais urgente, de ruptura com a ldgica desumana do

capital.

Em suma, compreendemos que uma leitura minuciosa do Caderno 12 se torna
importante por trés motivos: em primeiro lugar, em virtude do pensamento de Gramsci ter
sido apropriado desde os tedricos da educagdo que se situam no campo da pdés-modernidade
até os teodricos que assentam suas reflexdes no campo do materialismo historico-dialético; em
segundo, porque, mesmo entre esses ultimos, hd divergentes posicionamentos em torno da
tese por nos investigada; e, por ultimo, pela atualidade de suas elaboragdes nesse documento.
Logo, vale insistir, nosso intuito com essa leitura consiste em apreender o que Gramsci diz
acerca da categoria do trabalho como principio educativo, para compreendermos com maior

precisdo o emaranhado de questdes que cercam a elaboracdo gramsciana.

Pois bem, conforme citamos, anteriormente, a origem do fascismo'® coincidiu com
uma grave crise social aberta na Itdlia, vitimada duplamente: por um lado, por sua
participacdo na primeira grande guerra; e, por outro, pelo fato da revolugdo socialista ndo ter
se espalhado a nivel internacional. A essa época, ainda mais, a ideologia'” dominante
apregoava o patriotismo, o nacionalismo, uma espécie de ultra-valorizagdo do Estado,
portanto, os alunos aprendiam na escola a ter amor a sua patria, amor esse que deveria se

expressar no cumprimento das leis regidas pelo Estado.

Em meio a esse cendrio historico, o filosofo Giovanni Gentille ocupou o cargo de
Ministro da Instrugcdo Publica no governo fascista e, em 1923, fez vigorar uma reforma no
sistema educacional, denominada Reforma Gentille. Nesse momento, a escola foi utilizada
como estratégia politica e varidvel econdmica, ou seja, como um dos instrumentos
disseminadores do ideério presente no fascismo com a inteng¢ao de criar nos individuos uma
nova maneira de compreender a realidade com o objetivo de manter a ordem vigente que se
consolidava apos a tomada do poder estatal pelo movimento fascista em 1926. Ao mesmo
tempo, a escola foi posta a servico da formag¢do da nova mao-de-obra necessdria a

organizag¢do do trabalho, tipica da nova industria.

A reforma gentilica modificou o sistema educacional desde questdes de ordem

administrativa e financeira as legislativas, implementando a vigéncia de novas leis

16 Acerca de uma analise do fascismo, conferir DEL ROIO (2002).
17 Ha um estudo bastante interessante que apanha a ideologia no seu carater ontologico, versando, ademais,
sobre a imbricac¢do ontologica entre educagdo e ideologia. Nesse sentido, conferir (COSTA F., 2007).



educacionais e, também, curriculares. Todas essas mudangas estavam amparadas por uma
fundamentagao filosofica, por principio, ainda que nao explicitada por seus executores. Para
efetivar tal reforma educacional, Gentille contava com uma equipe formada por ex-alunos e

amigos, todos teoricos da educacao.

De acordo com Miranda e Azevedo (2007, p. 52), a reforma gentilica consistiu num
esvaziamento brutal do conteido e numa pesada inculcagdo ideoldgica acerca do carater do

Estado. Conforme indicam os autores,

Na reforma da administragdo escolar, Gentille envolveu medidas modernizadoras,
como a promulgacdo na Gazeta Oficial da obrigacdo de concurso publico para a
contratacdo de professores e a organizacdo dos gastos publicos com educacdo. Na
reforma universitaria, a modificagdo na escolha dos reitores nas universidades foi a
principal delas, além das modifica¢des curriculares que ocorreram (privilegiando o
ensino artistico, e encharcando as disciplinas tradicionais de conteido
religioso). Em se tratando da escola elementar, a preocupacio de ressaltar o
regime e a naciio tornou-se centro das alteracdes gerais. (grifos nossos)

Dito isto, podemos compreender melhor a anélise de Gramsci no Caderno 12, ao
observar que, naquele momento historico, ocorria uma série de transformacdes na politica
educacional e que isso se dava em fun¢do do processo de crise do modo de vida que se
instaurou na Italia. Com o advento da sociedade moderna, como bem assinala Gramsci (2004,
p. 32), “[...] as atividades praticas se tornaram tdo complexas, e as ci€ncias se mesclaram de
tal modo a vida, que cada atividade pratica tende a criar uma escola [técnica] para os proprios
dirigentes e especialistas”. E, por isso, paralelamente ao tipo de escola tradicional, humanista,
“[...] destinado a desenvolver em cada individuo humano a cultura geral ainda indiferenciada,
o poder fundamental de pensar e de saber orientar-se na vida” (GRAMSCI, 2004, p. 33), foi
sendo criado todo um sistema educacional com o objetivo de ensinar especificamente o
conteudo necessario ao desempenho de determinada atividade pratica profissional. Em suas

palavras,

Na escola atual, em fungfo da crise profunda da tradigdo cultural e da concepgao da
vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva degenerescéncia: as
escolas de tipo profissional, isto é, preocupadas em satisfazer interesses praticos
imediatos, predominam sobre a escola formativa, imediatamente desinteressada. O
aspecto paradoxal reside em que este novo tipo de escola aparece e é louvado
como democratico, quando na realidade, ndo s6 ¢ destinado a perpetuar as
diferengas sociais, como ainda a cristalizd-las em formas chinesas (GRAMSCI,
2004, p. 49).



Gramsci nos chama a atengdo, como vimos, para o aparente carater democratico
dessa escola de tipo profissional, que, por ser ampliada em quantidade, garantindo um maior
acesso dos individuos a educagdo, ¢ mostrada pelo Estado como uma escola democratica'®.
Gramsci ja enxergava que essa escola, ao contrario de democratica, visava através da
satisfacdo de interesses praticos imediatos, formar rapidamente um contingente de operarios
qualificados para operar nas fabricas que se espalhavam num momento em que o capitalismo
se encontrava em ascensdo, mediante o avango do processo de industrializacdo. E mais, essa

escola era destinada somente para os filhos dos trabalhadores, como veremos mais adiante.

Na velha escola, antes da reforma Gentille, o principio educativo era o ideal
humanista, ou seja, o que determinava a organizagao do programa e das disciplinas da escola
eram aqueles contetidos necessarios a transmissdo do legado histérico produzido pela
humanidade, para que o individuo pudesse se conhecer, enquanto sujeito do género humano e
se perceber consciente de sua vida e da humanidade a qual pertencia. Esse era um “elemento

essencial da vida e da cultura nacionais”, como podemos observar na citacao que se segue:

Na velha escola, o estudo gramatical das linguas latina e grega, unido ao estudo das
literaturas e historias politicas respectivas, era um principio educativo na medida em
que o ideal humanista, que se personifica em Atenas e Roma, era difundido em toda
a sociedade, era um elemento essencial da vida e da cultura nacionais (...) As
nogdes singulares ndo eram aprendidas com vistas a uma imediata finalidade
pratico-profissional: tratava-se de algo desinteressado, pois o que contava era o
desenvolvimento interior da personalidade, a formacdo do carater através da
absor¢do e da assimilacdo de todo o passado cultural da civilizacdo européia
moderna. Ndo se aprendia o latim e o grego para se fala-los, para trabalhar como
gargom, intérprete ou correspondente comercial. Aprendia-se para conhecer
diretamente a civilizagdo dos dois povos, pressuposto necessario da civilizagdo
moderna, isto é, para ser e conhecer conscientemente a si mesmo (GRAMSCI, 2004,
p. 45-46).

Gramsci, nesse momento, fala especificamente das conseqiiéncias da Reforma
Gentille, na escola média, pois, antes da Reforma, o aluno acumulava uma série de
conhecimentos, na perspectiva acima anotada, e, depois da Reforma, o aluno passou a chegar
a escola média sem essa bagagem de conhecimentos e, quando se depara com o ensino
abstrato da filosofia, sem relagdo com a sua vida concreta, ele acabard por decorar frases
filosoficas que ndo fazem sentido algum. Para compreendermos melhor isso, basta lembrar-

nos das nossas aulas de filosofia na Universidade.

18 Sobre os limites da democracia e da cidadania, verificar (TONET, 2005)



As linguas latina e grega eram aprendidas, mecanicamente, mas existem muita
injustica e impropriedade na acusacdo de mecanicidade e aridez. Lida-se com
adolescentes, aos quais € preciso fazer com que adquiram certos habitos de
diligéncia, de exatiddo, de compostura até mesmo fisica, de concentragdo psiquica
em determinados assuntos, que s6 podem adquirir mediante uma repeti¢do mecanica
de atos disciplinados ¢ metddicos. Um estudioso de quarenta anos seria capaz de
passar dezesseis horas seguidas numa mesa de trabalho se, desde menino, ndo
tivesse assimilado, por meio da coacdo mecanica, os habitos psicofisicos
apropriados? Se se quer selecionar grandes cientistas, ainda é preciso grandes
cientistas, ainda ¢ preciso partir deste ponto e deve-se pressionar toda a area escolar
para conseguir fazer com que surjam os milhares ou centenas, ou mesmo apenas
dezenas de estudiosos de grande valor, necessarios a toda civilizagdo (ndo obstante,
podem-se obter grandes melhorias neste terreno com a ajuda dos subsidios
cientificos adequados, sem retornar aos métodos pedagodgicos dos jesuitas
(GRAMSCI, 2004, p. 46).

Gramsci esta aqui se referindo a necessidade de disciplina, para que os alunos
possam adquirir o habito do estudo e que com o avango da ciéncia € possivel encontrarmos
métodos mais adequados para o alcance desse objetivo, sem retroceder aos métodos

pedagbgicos da escola tradicional.

Gramsci entendia que seria muito dificil encontrar uma matéria que substituisse o
latim e o grego, que provocasse os resultados educacionais alcangados com o ensino dessas
linguas. Em comum acordo com Manacorda (2008, p. 250), entendemos que a analise de
Gramsci acerca do latim significa “[...] uma serena avaliacdo historica da fun¢do que teve o
latim, mas que n3o tem mais e ndo mais podera ter [...]”, ou seja, ndo se trata de retornar a
escola tradicional, ao ensino do grego e do latim e sim encontrar um contetido que provoque o
desenvolvimento intelectual provocado pelo ensino dessas linguas nas sociedades de Atenas e
de Roma. O estudo, na sua maior parte, deve realizar-se de forma desinteressada, ou seja, ndo
deve servir para uma atividade pratica imediata, embora deva ser rico em nogdes concretas,
para facilitar a aprendizagem do aluno. A defesa do conhecimento desinteressado, nos termos
aqui referidos, expressa, com efeito, um ponto de destaque do pensamento educacional que

Gramsci legou a histdria. Assim, em suas palavras precisas:

Seréd necessario substituir o latim e o grego como fulcro da escola formativa e esta
substitui¢ao sera feita; mas ndo sera facil dispor a nova matéria ou a nova série de
matérias numa ordem didatica que dé resultados equivalentes no que toca a
educagdo e a formagdo geral da personalidade, partindo da crianga até chegar aos
umbrais da escolha profissional. De fato, nesse periodo, o estudo ou a maior parte
dele deve ser (ou assim parecer aos discentes) desinteressado, ou seja, nao deve ter
finalidades praticas imediatas ou muito imediatas, deve ser formativo ainda que
“instrutivo”, isto €, rico de nog¢des concretas.



Na passagem que apresentamos a seguir, por sua vez, Gramsci (2004, p. 43) nos
esclarece sobre o impacto que a Reforma Gentille causou no sistema escolar italiano,
provocando uma cisdo significativamente mais profunda do que a jd existente entre os

diversos niveis de ensino:

Antes da reforma, uma fratura desse tipo existia, de modo marcado, somente entre a
escola profissional, por um lado, e as escolas médias e superiores, por outro: a
escola primaria era colocada numa espécie de limbo, por algumas de suas
caracteristicas particulares.

Gramsci explicita que, antes desta reforma, a cisdo se dava somente entre a
universidade e as escolas profissionais. Porém, com o advento da reforma gentilica passou a
haver uma cisdo entre a escola primaria e média para um lado e a escola superior para outro.
Portanto, uma cisdo que antes se dava somente entre os rumos académicos e o ensino técnico

profissionalizante, passou a ocorrer, com a reforma, entre o ensino médio € a universidade'.

Gramsci considera que a crise pela qual passa o sistema escolar deve-se ao fato de
que este processo de formar individuos especialistas em determinadas atividades praticas se
deu de forma desorganizada®, sem um plano elaborado “[...] sem principios claros e precisos
[...I” (GRAMSCI, 2004, p. 33), ou seja, negou-se o principio humanista e abriu-se uma crise
pela falta de um principio que norteasse o programa e a organizagao da escola. Portanto, essa
crise do sistema escolar “[...] ¢ em grande parte um aspecto e uma complexificacdo da crise

organica mais ampla e geral [...]” (GRAMSCI, 2004, p. 33).

Nesse sentido, Gramsci (2004, p. 39) chama a atengdo para o fato de que,

Ainda se esta na fase romantica da escola ativa, na qual os elementos da luta contra
a escola mecanica e jesuitica se dilataram morbidamente por razoes de contraste e de
polémica: é necessario entrar na fase “classica”, racional, encontrando nos fins
a atingir a fonte natural para elaborar os métodos e as formas (grifos nossos).

19 E oportuno destacar que, entre nos, essa cisdo se encontra hoje bem mais agudizada, desde que a educagio
passou a ser comandada pelos 6rgdos mundiais (Banco Mundial e FMI), que defendem declaradamente, em seus
documentos oficiais, a universalizacdo apenas da educagdo basica. Sobre a critica marxista a diversos
documentos, elaborados em conferéncias mundiais, conferir Jimenez ¢ Mendes Segundo (2007); e também
Leher (1998).

20 Saviani (2002), um dos maiores responsaveis por trazer Gramsci para o debate educacional no Brasil, oferece
uma elaboracéo bastante proficua sobre o legado gramsciano, em que ele utiliza suas contribuigdes para analisar
as teorias da educacao no Brasil.



No paragrafo seguinte, Gramsci (2004, p.33) nos disserta acerca do momento em que

se discutia a reforma:

A divisdo fundamental da escola em classica e profissional era um esquema
racional: a escola profissional destinava-se as classes instrumentais, enquanto a
classica destinava-se as dominantes e aos intelectuais. O desenvolvimento da base
industrial, tanto na cidade como no campo, gerava a crescente do novo tipo de
intelectual urbano: desenvolveu-se, ao lado da escola classica, a escola técnica
(profissional mas ndo manual), 0 que poe em discussio o proprio principio da
orientacio concreta de cultura geral, da orientacio humanista de cultura geral
fundada na tradicio greco-romana. Esta orientagdo, uma vez posta em discussao,
foi afastada, pode-se dizer, ja que sua capacidade formativa era em grande parte
baseada no prestigio geral e tradicionalmente indiscutido de uma determinada forma
de civilizagdo. (grifos nossos).

Naquele momento, estava se rediscutindo o principio que deveria reger a educagao
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devido ao “desenvolvimento da base industrial”, ou seja, colocava-se em discussdao o
principio humanista proprio das escolas tradicionais e Gramsci admite que o desenvolvimento
industrial requeria uma escola profissional, “mas ndo manual”, fazendo-se necessario ao
proprio desenvolvimento industrial da sociedade moderna que a escola formasse “um novo
tipo de intelectual urbano”, por conseguinte “a divisdo fundamental da escola em classica e

profissional era racional” (GRAMSCI, 2004, p. 34).

Nessa andlise de Gramsci, entendemos que o mesmo admite a necessidade de se
reformar o sistema educacional para formar os profissionais da industria, pois Gramsci
enxergava que o problema ndo estava na industrializagdo e sim na maneira adotada pelo
governo para resolver essa problematica que se vinculava ao objetivo de perpetuar a forma de
sociabilidade dividida em classes antagbnicas, através da cisdo entre trabalho manual e
intelectual, que se desdobrava sobre a escola numa cisdo entre o ensino técnico-manual e o

ensino intelectual.

A luta contra a velha escola era justa, mas a reforma ndo era uma coisa tdo simples
como parecia; ndo se tratava de esquemas programaticos, mas de homens, e ndo
imediatamente de homens que sdo professores, mas de todo o complexo social do
qual os homens sdo expressao [...] O fato de que um tal clima e um tal modo de vida
tenham entrado em agonia ¢ a escola se tenha separado da vida determinou a crise
da escola. Criticar os programas ¢ a organizagdo da escola disciplinar da escola
significa menos do que nada, se ndo se levam em conta estas condi¢des (GRAMSCI,
2004, p. 44-45).



Por que a critica a velha escola era justa, nos termos de Gramsci? Porque, no limite,
se tratava de um modelo de escola que refletia, sobretudo, o modelo de sociedade entdo
existente e que entrava em agonia. Aquele momento de grandes transformagdes no processo

produtivo ¢ colocado por Gramsci como algo necessario ao desenvolvimento da sociedade.

Atentemos, contudo, para a forma como Gramsci (2004, p. 34) retrata o carater das

grandes industrias em conexao com o sistema em que se inserem:

Pode-se observar, também, que os 6rgdos deliberativos tendem cada vez mais a
diferenciar sua atividade em dois aspectos “organicos”: o deliberativo, que lhes é
essencial, e o técnico-cultural, onde as questdes sobre as quais é preciso tomar
decisdes sdo inicialmente examinadas por especialistas e analisadas cientificamente.
Esta atividade ja criou todo um corpo burocratico de nova estrutura, pois — além dos
escritorios especializados de pessoas competentes, que preparam o material técnico
para os corpos deliberativos cria-se um segundo corpo de funciondrios, mais ou
menos “voluntarios” e desinteressados, escolhidos, a cada oportunidade, nas
inddstrias, nos bancos, nas finangas. Este ¢ um dos mecanismos através dos quais a
burocracia de carreira terminou por controlar os regimes democraticos, os
parlamentos; atualmente, o mecanismo vai se ampliando organicamente ¢ absorve
em seu circulo os grandes especialistas da atividade pratica privada, que controla
assim os regimes e a burocracia. (grifos nossos).

Mais uma vez em acordo com Manacorda (2008, p. 93) que entende que “[...] o seu
ponto de referéncia ¢, também neste aspecto, o industrialismo e a nova fase do processo
historico”, entendemos que Gramsci esta fazendo mencdo a um fendémeno que ¢ cada vez
mais levado ao extremo na sociedade atual, e que, surgia naquele momento, que ¢ a
hierarquizacdo dentro de uma fabrica e de outras institui¢des (a divisdo social do trabalho no
interior da fabrica), em que os grandes especialistas (que ele chama de deliberativos)
controlam as decisdes acerca da producdo; e o corpo de técnicos sdo aqueles que executam o
trabalho. Quando Gramsci afirma ser este um dos motivos pelo qual se forma uma
“burocracia de carreira”, entendemos que ele estd se referindo aqueles profissionais, que
acabam por gozar de determinados privilégios dentro das empresas ou em institui¢des estatais
e, por isso, sucumbem a defender os interesses dos patrdes e se pdem contra a classe

trabalhadora, em nome de algumas benesses,

ja que se trata de um desenvolvimento organico necessario, que tende a integrar o
pessoal especializado na técnica politica com o pessoal especializado nas questoes
concretas de administragdo das atividades praticas essenciais das grandes e
complexas sociedades nacionais modernas, toda tentativa de exorcizar a partir de
estas tendéncias nio produzem como resultado mais do que pregacdes com
gemidos retoricos. Poe-se a questdo de modificar a preparacdo do pessoal técnico



politico, complementando sua cultura de acordo com as novas necessidades, e de
elaborar novos tipos de funcionarios especializados, que integrem de forma
colegiada a atividade deliberativa. O tipo tradicional do “dirigente politico”,
preparado apenas para as atividades juridico-formais, torna-se anacrénico e
representa um perigo para a vida estatal: o dirigente deve ter aquele minimo de
cultura geral que lhe permita, se ndo “criar” autonomamente a solucdo justa, pelo
menos saber julgar entre as solugdes projetadas pelos especialistas e,
consequentemente, escolher a que seja justa do ponto de vista “sintético” da técnica
politica. (GRAMSCI, 2004, p. 34-35) (grifos nossos).

Gramsci considera que, devido ao processo de complexificacao social, advindo do
desenvolvimento industrial, denominado por ele de “desenvolvimento organico necessario”, €
a necessidade do desenvolvimento de organismos e institui¢des, que possibilitem integrar o
pessoal qualificado tecnicamente as atividades praticas administrativas com o pessoal
especializado na politica, toda tentativa de barrar ou negar esse desenvolvimento, redundaria
uma tentativa frustrada, pois, o “[...] antiamericanismo [antiindustrialismo] € antes comico

que esttpido [...]” (GRAMSCI apud MANACORDA, 2008, p. 1).

Portanto, surge a necessidade de modificar o processo de formagao dessa cisdo que
ocorre entre essas duas categorias distintas, que consiste em formar o técnico politico,
superando a sua falta de entendimento das questdes que regem a administragdo do processo
produtivo, e, por outro lado, formar funcionarios especialistas que sejam capazes de deliberar,
tomar decisdes acerca de questdes politicas. Pois, um dirigente politico que s esteja
preparado para versar de forma abstrata sobre questdes juridicas, ou seja, afastado dos
problemas reais que sofre a populagdo, se torna um perigo para a vida estatal, uma vez que ele
ndo terd condigdes de criar ou, pelo menos, optar pela alternativa mais acertada acerca das

solugdes apontadas pelos especialistas.

Gramsci assinala que essa crise do sistema escolar encontra uma solu¢ao na forma de

uma escola unitaria. Em suas palavras (2004, p. 33-34):

A crise tera uma solucdo que, racionalmente, deveria seguir esta linha: escola unica
inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo justo o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual. Deste
tipo de escola Unica, através de repetidas experiéncias de orientagdo profissional,
passar-se-a a uma das escolas especializadas ou ao trabalho produtivo.

Entendemos esta escola ““Gnica” como sinénimo de comum a todos, uma mesma

escola para todos os individuos, uma vez que nesse momento o ensino técnico era destinado



as classes subalternas e o ensino humanista, intelectual, era destinado as classes dominantes.
E “Onica” também teria o sentido de promover um equilibrio entre formar no aluno uma
capacidade de trabalhar manualmente, assim como desenvolver o exercicio do trabalho
intelectual. Contudo, somente depois de adquirir uma série de conhecimentos, e, também, nas
palavras do revolucionario, “uma consciéncia moral e social so6lida e homogénea”
(GRAMSCI, 2004, p. 39), passar-se-a a uma das escolas técnicas ou ao processo de trabalho.
Gramsci defende o aprendizado autonomo e espontaneo do aluno somente numa fase em que
este obteve uma “base ja atingida de ‘coletivizacdo’ do tipo social” (p. 39), ou seja, somente
depois de o aluno ter se apropriado de todo um legado de conhecimentos produzido pelo

conjunto da humanidade?®'.

Ja aqui Gramsci nos traz consideragdes acerca de como deve ocorrer a organizagao
da escola unitaria e a quem compete garantir essa educacao para toda a populagdo, no caso, ao

Estado. Assim, declara:

Um ponto importante, no estudo da organizagdo pratica da escola unitaria, ¢ o que
diz respeito ao curriculo escolar em seus varios niveis, de acordo com a idade e
com o desenvolvimento intelectual-moral dos alunos e com os fins que a propria
escola pretende alcangar. A escola unitaria ou de formacgdo humanista (entendido
este termo, “humanismo”, em sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional) ou
de cultura geral, deveria assumir a tarefa de inserir os jovens na atividade social,
depois de té-los levado a um certo grau de maturidade e capacidade para a criacdo
intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orientagdo e iniciativa. A escola
unitaria requer que o Estado possa assumir as despesas que hoje estio a cargo da
familia no que toca 3 manutencido dos escolares, isto é, requer que seja
completamente transformado o orcamento do ministério da educac¢io nacional,
ampliando-o enormemente e tornando-o mais complexo: a inteira fungdo de
educagdo ¢ formacdo das novas geragdes deixa de ser privada e torna-se publica,
pois somente assim ela pode abarcar todas as geragdes, sem divisdes de grupos ou
castas (GRAMSCI, 2004, p. 36).

Como vimos acima, em suas elaboracdes sem torno da proposta de uma escola
unitaria, Gramsci comecga falando acerca do curriculo, alertando que o mesmo precisa estar
vinculado a fungdo da escola em desenvolver o ensinamento de uma moral aos alunos,
entendendo moral como um conjunto de normas e valores que regem uma sociedade e que
seriam 1imprescindiveis a convivéncia entre os seres humanos. Coloca-nos, também, a
necessidade de a escola unitaria assumir a fungdo de permitir o ingresso dos individuos no
processo de trabalho, sem, contudo, restringir-se a uma educacdo que forme exclusivamente

para o trabalho, uma vez que fica muito claro em suas palavras o apelo a “escola unitaria ou

21 Sobre a funcdo da educag@o em “transmitir o legado historico aos novos individuos”, conferir Saviani (2003)
e Tonet (2005).



de formacdo humanista” (GRAMSCI, 2004, p. 36). Aponta, por fim, a necessidade de o

Estado assumir as despesas educacionais, desresponsabilizando a familia dessa tarefa.

Naquele momento historico, se abriria a possibilidade de utilizar-se a educa¢do como
estratégia politica do Estado operario, contribuindo para a superagdo da cisdo entre trabalho
manual e intelectual, pois, a0 mesmo tempo em que seria organizado o processo produtivo, de
acordo com o trabalho livre associado, a escola e as demais instituigdes estariam voltadas para
formar novos individuos para viverem nessa nova forma de sociabilidade que comecaria a ser
implantada com a tomada do poder por parte dos comunistas. De acordo com Nosella (1992,

p. 115),

Sem duvida, existe uma relagdo vital entre Escola Unitaria e Sociedade Unitaria.
Nao uma relagdo mecénica de causa e efeito; ¢ uma relagdo do tipo organico cujo
principio vital e central, porém, ndo parte da escola e sim do Estado que coordena a
sociedade ou do Partido.

Essa observacao formulada por Nosella (1992) converge com a posicdo do
revolucionario sardo acerca da necessidade de superagdo da logica do capital. Pois, para o

secretario geral do Partido Comunista Italiano,

O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relacdes entre trabalho
intelectual e trabalho industrial nio apenas na escola, mas em toda a vida
social. O principio unitario, por isso, irad se refletir em todos os organismos de
cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo contetido. [...] Num novo
contexto de rela¢Ges entre a vida e cultura, entre trabalho intelectual e trabalho
industrial as academias deveriam se tornar a organizacdo cultural (de sistematizacéo,
expansdo e cria¢do intelectual) daqueles elementos que, apos a escola unitaria,
passardo para o trabalho profissional, bem como um terreno de encontro entre estes
e os universitarios” (NOSELLA, 1992, p. 40, grifos nossos).

Nessa passagem, fica evidente a perspectiva revoluciondria assumida por Gramsci na
elaboracdo da escola unitaria, ao retratar como deveria se reorganizar o sistema educacional
num momento em que se abrisse uma situacdo revolucionaria e comecassem a se estabelecer
novas relagdes entre trabalho manual e intelectual. Entendemos essas novas relagdes como o
momento em que se comega a superar a alienagdo do trabalho. Nao temos condigdes de
explorar aqui essa categoria marxiana, mas podemos dizer em breves palavras que este seria

um momento em que os trabalhadores comecassem a organizar livremente a produgdo dos



meios de subsisténcia de acordo com as necessidades vinculadas ao bem estar social, e ndo ao
mercado, assim como tivessem voz ativa nas decisdes acerca das solugdes dos problemas

sociais encaminhadas pelos dirigentes politicos de um novo Estado da classe trabalhadora.

Gramsci (2004, p. 37) nos traz maiores detalhes metodoldgicos sobre como deveria
organizar-se essa escola unitaria. A esse respeito, vale mencionar uma citacao freqiientemente
utilizada por diversos autores, de forma descolada, a nosso juizo, do contexto de sua obra, o
que nos permite imaginar um Gramsci simplesmente didaticista, a deitar regras e receitas

pedagbgicas. Sendo vejamos:

A escola unitaria deveria corresponder ao periodo representado hoje pelas escolas
primarias e médias, reorganizadas ndo somente no que diz respeito ao método de
ensino, mas também no que toca a disposi¢do dos varios graus da carreira escolar. O
nivel inicial da escola elementar ndo deveria ultrapassar trés-quatro anos e, ao lado
do ensino das primeiras no¢des “instrumentais” da instrucdo (ler, escrever, fazer
contas, geografia, historia), deveria desenvolver sobretudo a parte relativa aos
“direitos e deveres”, atualmente negligenciada, isto ¢, as primeiras no¢oes do
Estado e da sociedade, enquanto elementos primordiais de uma nova concepciao
do mundo que entra em luta contra as concep¢des determinadas pelos diversos
ambientes sociais tradicionais, ou seja, contra as concepgdes que poderiamos
chamar de folcléricas. O problema didatico a resolver ¢ o de abrandar e fecundar a
orientagdo dogmatica que ndo pode existir nestes primeiros anos. O resto do curso
ndo deveria durar mais de seis anos, de modo que aos quinze ou dezesseis anos, ja
deveriam estar concluidos todos os graus da escola unitaria (grifos nossos).

Na citagcdo acima, Gramsci nos fala acerca de questdes metodologicas fundamentais,
que ocorrem como desdobramento dos principios e da finalidade que se quer atingir.
Acreditamos que essas passagens sdo as que melhor possibilitam um desvirtuamento do
pensamento de Gramsci como teérico da educacgdo. Nesse sentido, apanha-se o que ele pontua
acerca dessas questdes que sdo especificas do complexo educacional e se arranca o contexto
histérico que nos faz compreender como Gramsci vislumbrava a efetivagdo desse modelo

educacional.

Na verdade, Gramsci nos chama a atencdo para o fato de que a resolucdo do
problema da crise que se abate sobre a educagcdo demandaria "[...] uma enorme ampliagdo da
organizacgdo pratica da escola, isto €, dos prédios, do material cientifico, do corpo docente,
etc” (2004, p. 36). Isto nos possibilita entender que a construcdo de prédios, a compra de
materiais pedagogicos, a ampliacdo do corpo docente no ambito da escola publica, vao de

encontro aos interesses do sistema do capital que visa lucrar com a mercantilizagio® da

22 Sobre a mercantilizagdo do ensino, conferir Jimenez ¢ Rocha (2007).



educacdo, como ocorre de forma aguda, a proposito, no momento de crise atual em que o
capitalismo necessita cada vez mais de mercados e o Estado reduz os gastos com o custeio da
atividade social, diminuindo as verbas enderecadas a educagdo publica, as quais, sdo, ao
contrario, escoadas para a esfera privada, inclusive corroborando com o projeto de

privatizagcdo com incentivos fiscais as empresas, dentre outras estratégias.

E importante observarmos que, se arrancarmos os problemas educacionais da forma
de sociabilidade na qual estdo inseridos, podemos imaginar que a educacdo constitui-se um
problema simplesmente porque os educadores estariam perdidos sem saber como resolvé-los,
ou porque faltaria conhecimento — ou competéncia - aos educadores, que sdo os responsaveis
por pensar e propor solucdes educacionais, ou seja, tomamos a educagao, do ponto de vista
gnosioldgico, apanhando a escola, ademais, predominantemente, a partir de seus aspectos
mais aparentes e imediatos. Mas, se a contextualizarmos, enxergamos que a solucdo dos
problemas educacionais demanda “um amplo projeto politico coordenado pelo Estado [...];
ndo se trata de uma reforma educacional abstrata” (NOSELLA, 1992 p. 115), sendo, por isso,
impossivel de realizar-se por um Estado que surge e se mantém até hoje para garantir o direito
a propriedade privada, conforme nos ensina Marx e Engels (2002, p. 27), no Manifesto

Comunista: “o Estado ¢ o balciao de negodcios da burguesia”.

Como disciplind-las [as massas trabalhadoras] e dar-lhes uma forma politica que
possua em si a virtude de se desenvolver normalmente, de se integrar
continuamente, até se tornarem a estrutura (esqueleto) do Estado socialista no qual
se encarnara a ditadura do proletariado? Como soldar o presente ao futuro,
satisfazendo as urgentes necessidades do presente ¢ trabalhando eficazmente para
criar e ‘antecipar’ o futuro? [...] O Estado socialista j& existe potencialmente nas
institui¢des de vida social caracteristicas da classe trabalhadora explorada. Articular
entre si estas instituigdes, coordena-las e subordina-las segundo uma hierarquia de
competéncias e de poderes, centraliza-las fortemente significativa criar desde ja uma
verdadeira democracia operaria, em eficiente e ativa contraposi¢do ao Estado
burgués em todas as suas fungdes essenciais de gestdo [...]. (GRAMSCI, 2004, p.
245).

Retomando as questdes especificas do complexo educacional, Gramsci (2004, p. 38)

atentava para algumas particularidades importantes, como veremos abaixo:

[...] os alunos urbanos, pelo simples fato de viverem na cidade, ja absorveram —
antes dos seis anos — muitas nog¢des e aptiddes que tornam mais facil, mais
proveitosa e mais rdpida a carreira escolar. Na organizacdo interna da escola
unitaria, devem ser criadas, pelo menos, as mais importantes destas condi¢des, além
do fato, que se deve dar por suposto, de que se desenvolvera — paralelamente a



escola unitaria — uma rede de creches e outras instituigdes nas quais, mesmo antes
da idade escolar, as criancas se habituem a uma certa disciplina coletiva e adquiram
nogdes e aptiddoes pré-escolares. De fato, a escola unitdria deveria ser organizada
como escola em tempo integral, com vida coletiva diurna e noturna, liberta das
atuais formas de disciplina hipdcrita e mecénica, ¢ o estudo deveria ser feito
coletivamente, com a assisténcia dos professores ¢ dos melhores alunos, mesmo nas
horas do estudo dito individual, etc. (grifos nossos).

Algumas dessas questdes especificas do complexo educacional elencadas por
Gramsci, tais como, ensino em creches e a organiza¢do de escolas de tempo integral, ainda
que em circunstancias diferentes, ja estdo colocadas em pratica na atual rede de ensino, e ndo
s0 na rede publica de ensino, mas, principalmente, na rede de ensino privada, fato esse que
reforca a nossa defesa ja mencionada de que o problema central da educagdo nao ¢ a falta de
conhecimento técnico acerca da melhor solugdo para os problemas educacionais. Com efeito,
a solucdo desses problemas esbarra nos interesses privados; implica na perda por parte dos
grandes capitalistas da educacdo como uma grande fonte de mercado e de lucros; exige que o
Estado rompa com as grandes empresas e deixe de financiar os banqueiros, para investir

adequadamente em educacao.

Outra questao relativa a proposta educacional de Gramsci ¢ a defesa de uma escola
criadora, que se consistiria na fase da disciplina e de elevac¢ao de todos os alunos a um mesmo
nivel de cultura, colocando-os numa fase de conquista da autonomia. Contudo, a escola
criadora que exige do aluno uma vontade e um interesse espontaneo pelo conhecimento e
coloca o professor apenas como um orientador. Nesse sentido, enfatiza Gramsci (2004, p. 39-

40) que:

A escola criadora ¢ o coroamento da escola ativa: na primeira fase, tende-se a
disciplinar e, portanto, também a nivelar, a obter uma certa espécie de
“conformismo” que pode ser chamado de “dindmico”; na fase criadora, sobre a
base ja atingida de “coletivizacdo” do tipo social, tende-se a expandir a
personalidade, tornada autonoma e responsavel, mas com uma consciéncia
moral e social sélida e homogénea. Assim, escola criadora ndo significa escola de
“inventores e descobridores”; indica-se uma fase e um método de investigacdo e de
conhecimento, ¢ ndo um “programa” predeterminado que obrigue a inovagdo e a
originalidade a todo custo. Indica que a aprendizagem ocorre sobretudo gragas a um
esforco espontaneo e autonomo do discente, ¢ no qual o professor exerce apenas
uma fun¢@o de guia amigavel, como ocorre ou deveria ocorrer na universidade.
(grifos nossos).

E oportuno observar que o construtivismo vigente, atribuindo, no ambito da

educagdo infantil, valor absoluto a espontaneidade da crianga, por um lado, ¢ ao professor



como mero facilitador para a educagdo infantil, por outro, contraria frontalmente a proposta
de Gramsci, que vislumbra o exercicio da autonomia no momento em que o aluno alcangou

maturidade intelectual ¢ uma formagao moral ¢ cultural solida.

Ap6s tecer uma série de consideragdes acerca do sistema educacional, antes e depois
da reforma Gentille, ¢ de como deveria ser uma escola unitaria, que unisse desenvolvimento

manual e intelectual, o autor comeca a tracar observagdes acerca do principio educativo.

A fungao da escola, no entender de Gramsci, ¢ preparar os novos individuos para a
vida em sociedade, ensinando-lhes como se dé a organizagdo da vida social, em que o homem
transforma a natureza. Dessa forma, o que determina o processo de aprendizagem ¢ o trabalho

entendido como “atividade tedrico-pratica”. Gramsci (2004, p. 43) afirma que

[...] o principio educativo no qual se baseavam as escolas primarias era o
conceito de trabalho, que nao pode se realizar em todo seu poder de expansio e
de produtividade sem um conhecimento exato e realista das leis naturais e sem
uma ordem legal que regule organicamente a vida dos homens entre si, ordem
que deve ser respeitada por conviccdo espontanea e ndo apenas por imposi¢do
externa, por necessidade reconhecida e proposta a si mesmo como liberdade e ndo
por simples coer¢do. O conceito e o fato do trabalho (da atividade tedrico-pratica) é
o principio educativo imanente a escola primaria, ja que a ordem social e estatal
(direitos e deveres) ¢ introduzida e identificada na ordem natural pelo trabalho
(grifos nossos).

E interessante observar nessa passagem a defini¢do de trabalho, que se coaduna com
aquela explicitada na ontologia marxiana, revigorada por Lukacs, a partir da qual, o trabalho ¢

concebido como a mediacdo entre 0 homem ¢ a natureza.

Ainda nessa citagdo, Gramsci prolonga suas consideragdes acerca da escola existente
e constata que as escolas primarias — destinadas a classe trabalhadora -, antes da reforma
Gentille se organizavam mediante o trabalho, ou seja, era uma escola que se destinava a
ensinar a seus alunos nog¢des concretas sobre as leis naturais e sociais e, entende o trabalho
como o “principio educativo imanente a [essa] escola primaria”. Gramsci tem nas relagdes
sociais de produc¢do, no trabalho, o elemento determinante de qualquer forma de
sociabilidade, portanto, € esse trabalho como categoria fundante do mundo dos homens, como
nos ensina Lukécs, a que Gramsci se refere como imanente para nortear a organizagdo € o
programa escolar, “[...] j4 que a ordem social e estatal (direitos e deveres) ¢ introduzida e

identificada na ordem natural pelo trabalho”.



Gramsci (2004), ao afirmar que o trabalho ndo pode se realizar “em todo seu poder
de expansdao e de produtividade sem um conhecimento exato e realista das leis naturais”,
coaduna-se, por um lado, com os limites impostos a escola italiana na sua oferta de educacao
para os trabalhadores, uma vez que, o principio educativo do trabalho ¢ importante, mas esta
delimitado pela ordem social e politica na qual a escola se insere. Por outro lado, com a
necessidade de se conhecer os nexos causais (relacdo de causa e efeito), para que, a partir
desse conhecimento, os novos individuos aprendam a viver em sociedade. Entendemos que
nessa passagem evidencia-se o complexo da educagdo como um complexo de reproduciao do

ser social.

A nosso ver, Gramsci elabora tal tese no sentido de justificar que a organizagao do
trabalho escolar e os principios filosoficos que regem a educacdo encontram suas raizes no

trabalho, ou seja, fora da esfera educacional.

De acordo com o pressuposto de Marx e Engels (1996) de que sdo as condigdes
materiais de existéncia que determinam a vida do homem, Gramsci entende que ¢ no mundo
da producdo (nas novas relagdes de produgdo), que a escola se organizaria. O fato de afirmar
que “o trabalho € o principio imanente” pode ser compreendido a luz de Lukacs, tomando a
educacdo, por exceléncia, um complexo da reproducgdo social. Entdo, a escola se organizaria

de acordo com as relagdes que ocorrem no mundo da producgao.

Dessa maneira, explica Gramsci (2004, p. 43) que:

O conceito do equilibrio entre ordem social e ordem natural com base no trabalho,
na atividade tedrico-pratica do homem, cria os primeiros elementos de uma
intuicdo do mundo liberto de toda magia ou bruxaria, e fornece o ponto de partida
para o posterior desenvolvimento de uma concepgao historica, dialética, do mundo,
para a compreensdo do movimento e do devir, para a avaliagdo da soma de esforcos
e de sacrificios que o presente custou ao passado e que o futuro custa ao presente,
para a concepgdo da atualidade como sintese do passado, de todas as geracdes
passadas, que se projeta no futuro. E este o fundamento da escola primaria; que ele
tenha dado todos os seus frutos, que no corpo de professores tenha existido a
consciéncia de seu dever e do conteudo filosofico deste dever, ¢ um outro problema,
ligado a critica do grau de consciéncia civil de toda a nacdo, da qual o corpo docente
era apenas uma expressdo, ainda que amesquinhada, e ndo certamente uma
vanguarda. (grifos nossos).

Gramsci enxergava a necessidade de unir o que foi separado na historia pela luta de
classes. Para que uma classe pudesse ter o controle da ordem social sobre a outra classe, foi
necessario separar trabalho manual e intelectual, ou seja, o controle da produgdo e os meios de

producgdo, o conhecimento do processo total da producdo, daqueles que produzem a riqueza



social. Aqui encontramos uma ratifica¢do do conceito de trabalho como “atividade teorico-
pratica do homem”, que deve servir de base para um “equilibrio entre ordem social e natural”,
em que esse equilibrio ¢ o ponto de partida para “o posterior desenvolvimento de uma
concepcao histdrica”, esse equilibrio se inicia num Estado de transi¢do, em que o trabalho ¢ o
principio educativo da Escola unitaria, com o objetivo de preparar os novos individuos para a

concretizagao de uma liberdade universal.

Traremos nesse momento a interpretacdo de Nosella (1992, p. 114) acerca da

elaborag¢do gramsciana em torno da escola unitaria:

[...] Gramsci primeiramente estabelece uma idade (16-18) anos como divisor de
aguas. Até aquela idade estabelece universalmente uma escola unitaria que resgate o
principio educativo da “cultura desinteressada” prépria da escola humanista
tradicional, e o integre com o principio educativo proprio das escolas
profissionais, isto é, com o trabalho técnico-profissional. Somente depois dos 16\18
anos (ap6s o 2° grau) o principio da cultura formativa desinteressada perde a
primazia (sem desaparecer) em favor dos principios da cultura imediatamente
produtiva ou especializada (interessada). [...] Nesse sentido o trabalho se torna
principio educativo universal, tanto na fase da formag@o desinteressada (escola
unitaria) quanto na da formagao especializada. (grifos nossos).

E importante entendermos que Nosella chega as suas conclusdes, a partir das
consideragdes de Gramsci acerca do principio humanista préprio da escola tradicional e do
principio do trabalho proprio das escolas profissionais, concluindo que “o trabalho se torna
principio educativo universal”. O que significa que o trabalho como principio educativo na
escola unitaria aparece de maneira mediada por ser nessa fase (até os 16/18) anos que se

devem ensinar as leis naturais e as leis sociais que organizam a vida em sociedade.

ApoOs essas consideragdes em torno do principio educativo, Gramsci introduz uma
discussdo acerca da necessaria relacdo entre instru¢do e educagdo, negada pela pedagogia
idealista. O autor (2004, p. 43-4) ressalta, com toda precisdo, tal imbricag@o na citagdo que se

segue:

Nao é completamente exato que a instrugao ndo seja também educagdo: a insisténcia
exagerada nessa distingdo foi um grave erro da pedagogia idealista, cujos efeitos ja
se véem na escola organizada por esta pedagogia. Para que a instrugdo ndo fosse
igualmente educativa, seria preciso que o discente fosse uma mera passividade, um
“recipiente mecanico” de nogdes abstratas, o que ¢ absurdo, além de ser
“abstratamente” negado pelos defensores da pura educatividade precisamente contra
a mera instru¢cdo mecanicista (...) Por isso, pode-se dizer que, na escola, o nexo
instru¢do-educacdo somente pode ser representado pelo trabalho vivo do professor,



na medida em que o professor é consciente dos contrastes entre o tipo de sociedade
e de cultura que ele representa e o tipo de sociedade e cultura representado
pelos alunos; e ¢ também consciente de sua tarefa, que consiste em acelerar e
disciplinar a formagdo da crianca conforme o tipo superior em luta com o tipo
inferior. Se o corpo docente ¢ deficiente e 0 nexo instrugdo-educagio ¢ abandonado,
visando a resolver a questdo do ensino de acordo com esquemas abstratos nos quais
se exalta a educatividade, a obra do professor se tornara ainda mais deficiente: ter-
se-4 uma escola retorica, sem seriedade, pois faltara a corporosidade material do
certo e o verdadeiro sera verdadeiro s6 verbalmente, ou seja, de modo retérico.
(grifos nossos)

Percebe-se, portanto, para que educagdo e instrucdo fossem duas coisas
completamente distintas, como queriam os ‘“defensores da pura educatividade”, seria
necessario que o aluno fosse um ser absolutamente passivo, inerte. Gramsci defende a
existéncia de um nexo entre educacdo e instrugdo, a medida que o professor constata a
diferenciacdo entre a forma de sociabilidade e a nova cultura que ele representa e a sociedade
e a cultura vivenciada e representada pelos alunos e, também, tem a consciéncia de que a sua
tarefa consiste em formar os alunos de acordo com esse novo modelo societario e cultural,
que ¢ um tipo superior do grau de desenvolvimento da humanidade. Portanto, ele chama a
atengdo para o fato de que o professor, ao ndo fazer a devida relacdo entre educacdo e
instruc¢do, abandonando a segunda em primazia da primeira, a sua a¢do torna-se mais abstrata,
faltando corporeidade aos ensinamentos e as palavras, ou seja, ter-se-4 uma “escola retorica”,
nas suas palavras. Ensinar a partir da realidade concreta, e essa realidade concreta ¢ a
sociedade com todas as suas teias de relacdes que tem como base as relagdes sociais de

producao.

Gramsci vinha analisando a crise por qual passa a escola e comega, entdo, a imaginar
o papel do professor num momento de reestruturagdo do sistema educacional. E interessante
observar que Gramsci era radicalmente marxista, no sentido de analisar um objeto, no caso
em foco aqui, a educagdo, tentando abarcar a maior quantidade de elementos determinantes
possiveis para compreender o que ocorre nesse momento de crise da escola. Apontando como
elemento determinante a crise por qual passa a escola, ele segue tecendo consideragdes acerca

do curriculo e do papel do professor, dentre outros fatores.

Por fim, Gramsci vai encerrando suas andlises, chamando a atengdo para a funcdo
social da escola na sociedade de classes. Nesse aspecto, enfatiza que a escola tradicional
poderia ser considerada oligarquica, pela funcao social que cumpria de perpetuar a
estratificacdo social, isto ¢, a divisdo da sociedade em classes, mas ndo poderia ser oligarquica

pelo seu modo de ensino, qual seja, formar dirigentes, pois, esse deveria ser o verdadeiro



sentido da escola, formar sujeitos capazes “[...] de pensar, de estudar, de dirigir ou de
controlar quem dirige” (GRAMSCI, 2004, p. 49). Vale a pena conferir a citagdo que trata

dessa questao:

A escola tradicional era oligarquica ja que se destinava a nova geragdo dos grupos
dirigentes, destinada por sua vez a tornar-se dirigente: mas ndo era oligarquica pelo
seu modo de ensino. Nao ¢ a aquisicdo de capacidades de direcdo, ndo ¢ a tendéncia
a formar homens superiores que da a marca social de um tipo de escola. A marca
social ¢ dada pelo fato de que cada grupo social tem um tipo de escola proprio,
destinado a perpetuar nestes estratos numa determinada fungéo tradicional, dirigente
ou instrumental. Se se quer destruir esta trama, portanto, deve-se nio
multiplicar e hierarquizar os tipos de escola profissional, mas criar um tipo
inico de escola preparatoria (primaria-média) que conduza o jovem até os
umbrais da escolha profissional, formando-o, durante este meio tempo, como
pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige
(GRAMSCI, 2004, p. 49, grifos nossos).

A escola unitaria ¢ uma alternativa de reorganizagdo do sistema educacional para um
momento de transi¢do do capitalismo para o comunismo. A escola unitaria seria a que melhor
expressa o principio educativo elencado por Gramsci — o trabalho — que, no entender de
Gramsci, em comum acordo com os pressupostos marxianos, “[...] ¢ a forma propria através
da qual o homem participa ativamente na vida da natureza, visando a transforma-la e

socializa-la cada vez mais profunda e extensamente” (GRAMSCI, 2006, p. 43).

Entendemos que a vinculagdo entre trabalho produtivo e educacao ¢ a chave para o
inicio da supera¢do da cisdo entre trabalho manual e intelectual. A categoria que melhor
explicita esse pensamento ¢ a tese do trabalho como principio educativo, que sé pode ser
radicalizada num momento de transi¢do do capitalismo para o comunismo. Pois, ¢ formando
novos homens, com amplas capacidades (de dire¢dao e técnica) que se criardo as condigdes
para se reorganizar a produgdo, em que todos sejam técnicos e todos tenham a capacidade de

controlar a producao e distribui¢do dos bens materiais.

Gostariamos de concluir esse momento do texto com uma longa citacdo de Gramsci,
que se encontra no final do Caderno 12, em que o autor reflete acerca das implicagdes em se
« . < . . e .
formar “uma nova camada de intelectuais”, que ndo seja mais “o tipo tradicional e

vulgarizado do intelectual”. Nas suas palavras,

O problema da criacdo de uma nova camada intelectual, portanto, consiste em
elaborar criticamente a atividade intelectual que cada um possui em determinado
grau de desenvolvimento, modificando sua relagdo com o esfor¢o muscular-nervoso



no sentido de um novo equilibrio ¢ fazendo com que o proprio esforgo muscular-
nervoso, enquanto elemento de uma atividade pratica geral, que inova
perpetuamente o mundo fisico e social, torne-se o fundamento de uma nova e
integral concepgdo do mundo. O tipo tradicional e vulgarizado do intelectual ¢ dado
pelo literato, pelo filosofo, pelo artista. Por isso, os jornalistas — que acreditam ser
literatos, filosofos, artistas — créem também ser os “verdadeiros” intelectuais. No
mundo moderno, a educagdo técnica estreitamente ligada ao trabalho industrial,
mesmo ao mais primitivo e desqualificado, deve constituir a base do novo tipo de
intelectual. Neste sentido trabalhou o semanario L’Ordine Nuovo, visando a
desenvolver certas formas do novo intelectualismo e a determinar seus novos
conceitos; e essa ndo foi uma das razdes menores de seu éxito, pois uma tal
colocagdo correspondia a aspiracdes latentes e era adequada ao desenvolvimento das
formas reais de vida. O modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na
eloqiiéncia, motor exterior ¢ momentaneo dos afetos e das paixdes, mas numa
inser¢do ativa na vida pratica, como construtor, organizador, “persuasor
permanentemente”, ja que ndo apenas orador puro — mas superior ao espirito
matematico abstrato; da técnica-trabalho, chega a técnica-ciéncia e a concep¢io
humanista histérica, sem a qual permanece “especialista” e nio se torna

“dirigente” (especialista+politico). (GRAMSCI, 2006, p. 53, grifos nossos).

A tese do trabalho como principio educativo precisa ser analisada, a partir de um
ponto de vista de classe. Portanto, entendemos que essa tese em Gramsci se encontra
vinculada a resolucdo dos dilemas do proletariado — formar individuos com capacidade

técnica e politica, para exercerem a funcdo de dirigentes do processo produtivo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo acerca das possibilidades e dos limites de efetivagdo de uma educagdo que

tenha como horizonte a emancipacdo humana, no seio de uma sociedade pautada na



exploragdo do homem pelo homem, se desdobra numa contradi¢do assim explicitada por
Marx e Engels (1992, p. 96), se “[...] por um lado, ¢ necessario modificar as condi¢des sociais
para criar um novo sistema de ensino; por outro, falta um sistema de ensino novo para poder

modificar as condigdes sociais [...]”.

Apesar de encontrarmos em Marx e Engels (1992) as bases tedrico-filosoficas de
uma concep¢ao de educagdo perspectivada pelo desenvolvimento pleno — omnilateral, das
capacidades humanas, Gramsci, no seu tempo, tentou sistematizar uma proposta politico-
educacional fundamentada nos pressupostos marxianos, nos termos da educa¢do unitaria, que

tem como base o trabalho como principio educativo.

Esta teoria — educagdo unitaria — teria sido desenvolvida por Gramsci no seu famoso
Caderno 12, porém, ja nos Escritos Politicos este reconhecia a necessidade de elaboracdo de
uma proposta educacional que articulasse a teoria e a pratica, na sua estreita relacdo com a

constru¢dao de uma nova forma de sociabilidade, pautada no trabalho livremente associado.

A forma como a obra de Gramsci entrou no Brasil, pelas maos da Editora Civilizacao
Brasileira, como uma traduc¢do da edicdo tematica elaborada por Togliatti e publicada pela
Editora italiana Einaudi, possibilitou uma série de apropriagdes indébitas de suas elaboragdes,
nos mais diversos aspectos. Apesar disso, ndo podemos deixar de reconhecer o esfor¢o dos

intelectuais envolvidos no projeto de divulgagdo das idéias gramscianas na Italia e no Brasil.

Dentre essas apropriagdes indébitas, estdo aquelas que instigaram nosso esforco de
pesquisa, a saber: a tentativa de minimiza¢do da dimensdo revolucionaria do pensamento de
Gramsci, o que se traduz a partir da desconsideragdo dos escritos que marcam sua militAncia
comunista, isto ¢, da unidade organica entre os escritos pré-carcerarios € seus cadernos
escritos no carcere; a utilizacao aleatéria dos seus conceitos, desvinculando-os de sua relacao
com a totalidade de sua obra; a redugdo da concepcdo gramsciana de educacgdo a organizacao
escolar; o afastamento da tese do trabalho como principio educativo — categoria chave da
proposta politico-educacional de Gramsci, por parte de alguns educadores do campo teorico-

pratico do marxismo.

Nesse sentido, a pesquisa assumiu como objetivo central compreender como a
proposta educacional gramsciana — o trabalho como principio educativo da escola unitaria —
esta formulada no Caderno 12, buscando perscrutar o percurso trilhado por Gramsci na sua
elaboracao, situada no seu contexto histérico-social, na tentativa de verificar a centralidade do

trabalho na tese do trabalho como principio educativo.



No primeiro capitulo, buscamos expor os fundamentos tedricos da centralidade do
trabalho no mundo dos homens, a fim de apontar a centralidade do trabalho na constitui¢ao do
ser social, bem como a relacdo onto-histdrica existente entre o trabalho e o complexo da

educagao.

Organizamos nossa analise em torno de trés eixos centrais: afirmamos, a partir da
ontologia marxiana-lukacsiana, que o processo do homem tornar-se homem ocorre através do
trabalho; identificamos a relacdo ontoldgica existente entre trabalho e educacdo; discorremos

sobre como tem se desenvolvido historicamente a relagao entre trabalho ¢ educagao.

Primeiro, entendemos, com ajuda de Marx e, posteriormente, de Lukacs, que o
trabalho ¢ um complexo ineliminavel da vida dos homens no processo de produgao das
necessidades materiais para sua sobrevivéncia. Segundo, compreendemos com o apoio de
Saviani e Tonet, que a educacdo, como um complexo universal, ¢ necessaria em qualquer
forma de sociedade para que os novos individuos se apropriem dos conhecimentos
imprescindiveis a continuagdo e inovacao do processo de producao e reprodugao do ser social,

ou seja, do mundo dos homens.

Gramsci ao afirmar o trabalho como principio imanente a escola primaria ajuda-nos a
compreender que a realizacdo do trabalho (mediacdo homem/natureza) ndo pode prescindir do
conhecimento das leis naturais e “[...] sem uma ordem legal que regule organicamente a vida
dos homens entre si” (GRAMSCI, 2004, p. 43), ou seja, ¢ o trabalho quem determina, em
ultima instancia, por uma série de mediagdes, os conteiidos que precisam ser aprendidos

mediante o ato educativo.

Conforme afirma Saviani (2007, p. 154), “[...] [o homem] ndo nasce sabendo
produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir
sua propria existéncia”. Nesse caso, a educagdo cumpriria um papel central na reproducio do
ser social. Demonstramos, em linhas gerais, que a reproducdo social se processa
dinamicamente sobre a base de atividades objetivadoras, que ocorrem no processo de trabalho
e na praxis em geral. Nesse sentido, a reproducao social se constitui de dois momentos que se

imbricam constantemente: a reprodu¢do do ja existente e a producdo do novo.

O processo educativo seria responsavel, portanto, pela apropriacdo do ja existente
(leis naturais e sociais) para, a partir dai, recriar novas e elevadas formas de garantir a
existéncia do ser humano. Aqui, a reproducdo do existente e a produgdo do novo, mediante a

educacdo, guardam relagdes diretas e indiretas com o processo de trabalho.



No segundo capitulo, recuperamos, em tragos largos, a vida de Antonio Gramsci, a
fim de compreender o seu pensamento, pois entendemos que o conjunto de seus escritos esta
decisivamente perpassado pelo central que pareceu perseguir ao longo de sua vida, qual seja,
contribuir, na esteira de Marx, para, muito mais que interpreta-la, transformar radicalmente a
realidade. No mesmo capitulo, realizamos uma breve triagem da historia de suas publicag¢des
na Italia a fim de compreender o porqué de sua obra ter sido publicada trés vezes, para, entdo,
explicitar de que forma essas diferentes publicagdes chegaram ao Brasil e como isso
repercutiu na apropriacdo de seu pensamento por estudiosos brasileiros. O fato de Gramsci
ndo ter organizado os seus escritos no formato de publicagdo nos leva a compreender que as
interpretacdes dadas aos seus escritos dependeram nao somente do conteudo da sua obra, mas,

também, da forma como foi publicada por seus diferentes editores.

Compreendemos que a elaboracdo de Gramsci acerca da educacdo ultrapassa, em
primeiro lugar, as fronteiras da educacdo institucional, e assume um carater extremamente
politico de educagdo das massas, a fim de contribuir para a formagdo de uma consciéncia de
classe, estando, portanto, atrelada, sobremaneira, ao momento histérico vivenciado pelo
militante sardo. Dessa forma, Gramsci pensava como educar a classe trabalhadora mediante o

que era possivel realizar de acordo com uma determinada conjuntura.

Buscamos, no terceiro capitulo, nos apropriar das distintas elaboragdes de Gramsci
sobre o complexo da educagdo, nos diferentes momentos historicos. Abordamos o periodo de
1910-1919, a partir de alguns artigos que tratavam, especificamente, da questdo educacional,
no qual Gramsci se encontrava num momento de critica as propostas elencadas pelo governo
italiano, que defendia que se ministrasse um ensino profissional util aos operarios, ja
reconhecendo Gramsci a necessidade da elaboracdo de uma alternativa de educacdo para a

classe trabalhadora.

Tratamos do periodo de 1919-1926, no qual, primeiramente, Gramsci forma uma
escola em torno do periddico L’Ordine Nuovo. Depois, mediante a derrota sofrida pelo
movimento operdrio com o fracasso dos conselhos de fabrica, identifica que, naquele
momento, ¢ possivel se voltar para a constru¢do do partido, girando, assim, o L ’Ordine Nuovo
para a educagdo dos quadros do partido. Por fim, se volta para a necessidade de educar as
massas, num contexto de repressao fascista, propondo que essa educagdo ocorra através de

uma escola por correspondéncia.



Concluimos nossa analise buscando explicitar, a partir da leitura do Caderno 12, a
vinculag¢ao da proposta politico-pedagogica de Gramsci com o projeto de constru¢do de uma
nova forma de sociabilidade. Compreendemos que Gramsci nado tinha a ilusdo de forjar na
forma de sociabilidade capitalista, em que o Estado burgués organiza a educagdo
institucionalizada pela escola, um sistema educacional voltado para a formagdo de um novo
homem, nem de criar uma escola paralela, como uma espécie de criagio de uma ilha

socialista.

A preocupacdo do revolucionario sardo, ja nos Escritos Politicos, era criar outras
formas de educar a classe trabalhadora para o advento da revolucdo socialista, como, por
exemplo, associagdes de cultura, escolas de partido, escolas por correspondéncia. No Caderno
12, Gramsci avanga na elaboragdo de uma proposta de um sistema educacional que tivesse
como horizonte a emancipacdo humana, a ser efetivado com a implantagdo de um Estado

operario, ou seja, governado pela classe trabalhadora.

Ainda nesse capitulo, identificamos que a tese do trabalho como principio educativo
estd contida nos escritos pré-carcerarios de maneira transversal. Buscamos pontuar que
Gramsci, ao expor nos escritos politicos a preocupacdo de educar o proletariado para a
liberdade, ja estaria manifestando a necessidade da formagdo técnica e politica dos
trabalhadores necessaria tanto para a realizagdo das suas necessidades materiais quanto para a
conquista da sua liberdade, tornando-os, assim, técnicos-politicos-dirigentes, ou seja,

condi¢do sine qua non para a realizagao da sua tarefa histdrica, a constru¢ao do socialismo.

Nosso estudo aponta que a elaboragdo de Gramsci em torno da categoria do trabalho
como principio educativo resguarda o trabalho como fundamento da sociabilidade humana,
tendo como ponto de partida a apropriagdo de todos os avangos, ao nivel da ciéncia, da

técnica e da organizagdo, advindos com a revolu¢ao industrial.

Com base na pesquisa desenvolvida por nos, gostariamos de reafirmar, em primeiro
lugar, o que a tese do trabalho como principio educativo ndo significa: 1) afirmar o trabalho
alienado, abstrato, proprio da sociabilidiade capitalista, como principio educativo; 2) formar a
crianga € o jovem para o mercado de trabalho capitalista ou, simplesmente, inseri-los na

fabrica; 3) afirmar a identidade entre trabalho e educagao.

Vale ressaltar que a polémica em torno da dualidade entre a escola profissional e a de
cultura geral ndo ¢ nova, envolvendo intelectuais, revolucionarios e educadores desde o

advento da Revolugdo Industrial, estando no centro dos debates politicos na década de 20 do



século passado, na Italia, dos quais, Gramsci teria sido um dos protagonistas. Vale ressaltar
que, ja eclodia, nesse momento, uma acirrada polémica em torno dessa reivindicagao.
Naquela época, na Itdlia, o debate sobre essa questdo consagrou duas propostas com
terminologia especifica: a “escola do trabalho”, identificada como escola profissionalizante; e
a “escola do saber desinteressado”, identificada como uma escola humanista, porém, que nao
nega a necessidade da formacdo técnica do trabalhador. A esta ultima, Gramsci se filia,

posteriormente, desenvolvendo-a nos termos da Escola Unitaria.

Agora, passemos ao que significa, na nossa compreensdo, obtida a partir das
elaboragdes gramscianas, a tese do trabalho como principio educativo. E o trabalho, no
sentido ontoldgico de mediacdo do homem com a natureza, que determina a organizagao da
educacdo formal ou informal, seja nas sociedades sem classes, a exemplo do comunismo
primitivo, seja nas sociedades de classes, como, no capitalismo, ou, ainda, na ditadura do
proletariado, na qual a educagdo sera organizada pelo Estado operario, resguardadas as suas

mediagdes historico-concretas.

No caso especifico da transi¢do do capitalismo ao socialismo, apos a tomada do
poder pela classe trabalhadora, a escola, na perspectiva gramsciana, nos termos da proposta da
Educacdo Unitéaria, cumpriria um papel decisivo na formagao e consolidagdo de uma nova
cultura, entendida como a formac¢ao de um novo homem, ou seja, na acepcao de Gramsci

(2004, p. 58), “[...] disciplina do proprio eu interior”.

Em suma, a proposta de Gramsci acerca da educacdo unitaria — na base da qual se
encontra a tese do trabalho como principio educativo, fora elaborada ndo para esse momento
historico atual — sociabilidade capitalista — mas para um contexto de transi¢cao do capitalismo

ao comunismo, apos a revolugdo socialista e a implantacdo do Estado operario.

Assim, finalizamos, cientes do inacabamento desse trabalho, com a certeza de que,
nos limites do tempo, ndo nos fora possivel esgotar esse debate em torno da tese do trabalho

como principio educativo.

Indicamos, ainda, como desdobramentos dos nossos estudos de doutoramento, reali-
zar uma investiga¢ao mais rigorosamente desenvolvida acerca da aproximagao entre a tese do
trabalho como principio educativo em Gramsci e a tese da centralidade do trabalho na vida
dos homens em Lukécs, ou as possiveis relacdes entre a elaboragdo gramsciana da Educacao

Unitaria e a elaboragdo de Pistrak em torno da Escola do Trabalho.



Por fim, entendemos que estudar Gramsci significa compreendé-lo no momento
historico em que este viveu. Trazer suas reflexdes para a realidade atual necessitaria, portanto,
de uma série de mediagdes, dentre as quais, a andlise acurada da conjuntura do momento
historico atual e, decorrentemente, daquilo que ¢ possivel fazermos no atual momento

historico.
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