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“0O Nascimento do Pensamento é igual
ao nascimento de uma crianga; tudo comeca
com um ato de amor. Uma semente ha de ser

depositada no ventre vazio.

E a semente do pensamento é o sonho.
Por isso os educadores, antes de serem
Especialistas em ferramentas do saber,
deveriam ser especialistas em amor:
intérpretes de sonhos.”

(Rubem Alves)
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RESUMO

LUGAR, SABER SOCIAL E EDUCAQAO NO CAMPO: O CASO DA ESCOLA MUNICIPAL
DE ENSINO FUNDAMENTAL JOSE PAIM DE OLIVEIRA, DISTRITO DE SAO VALENTIM,
SANTA MARIA, RS.

O presente estudo tem como objetivo fazer uma reflexdo sobre a educagao
do campo, no contexto do lugar, dando énfase aos saberes sociais presentes na
comunidade escolar da Escola Municipal de Ensino Fundamental José Paim de
Oliveira, no Distrito de Sdo Valentim, no municipio de Santa Maria, RS. A presente
pesquisa teve uma abordagem qualitativa, onde houve o emprego do método
dialético para investigar a importancia da escola do campo no contexto do lugar;
reconhecer os saberes sociais da comunidade escolar pesquisada, destacando sua
importancia na constituicdo da cultura do lugar; apreender os saberes sociais que
fundamentam a pratica pedagdgica do educador da escola do campo, fazendo uma
relacdo com a formacdo inicial e permanente do professor. E por meio da
compreensao e do conhecimento do lugar, que os educadores das escolas rurais
poderdo compor suas praticas educativas, de forma a respeitar e apreender sobre
0s saberes sociais das comunidades envolvidas. Ao vivenciarmos a escola em
estudo, no seu cotidiano pedagodgico, pdde-se verificar que, como demonstra
seu Projeto Politico Pedagogico (PPP), ainda hoje esta segue os principios
pedagdgicos do Projeto de Escola-Nucleo. Verificou-se que, teoricamente, ha a
preocupacgao com os saberes do campo, de caracterizar a escola como “do campo”
e nao apenas “no campo”, assim também demonstradas em seu PPP, no entanto,
ha o desafio de transformar esses saberes em integrantes do curriculo da escola. A
pratica pedagodgica vivenciada no seio da escola valoriza os saberes sociais atraves
de eventos (cavalgada, festas, desfiles, entre outros), o resgate histérico, como o
realizado sobre os Carreteiros, (2002 e 2004). Entretanto, as escolas do campo do
municipio de Santa Maria estdo geograficamente no campo, mas em sua pratica
cotidiana, como conteudos, calendario, enfim o curriculo escolar € o mesmo de uma
escola urbana. Neste contexto, constatou-se que ha a necessidade de um
aprofundamento e estudo para a implantagao das Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica das Escolas do Campo. Este pressuposto nao foi confirmado
na escola em estudo, pois mesmo com os esforcos demonstrados pelos
professores e equipe diretiva, ndo se percebe uma verdadeira identidade com o
campo. Portanto, no momento em que a escola passar a seguir as Diretrizes por
uma educagao do campo, esta passara a cumprir o seu papel social, que é o de
promover a melhoria das condi¢gdes de vida no campo, respeitando a especificidade
do lugar, sua cultura e saberes, formando sujeitos conscientes de sua
responsabilidade no desenvolvimento de sua comunidade rural.

Palavras-chave: Lugar - Saber Social - Educagdo do Campo.



ABSTRACT

PLACE, SOCIAL KNOWLEDGE AND EDUCATION IN THE RURAL SPACE: THE
CASE OF THE MUNICIPAL ELEMENTARY SCHOOL JOSE PAIM DE OLIVEIRA,
IN THE DISTRICT OF SAO VALENTIM, SANTA MARIA, RS.

The present study has as objective to do a reflection about the education in the rural
space, in the context of the place, giving emphasis to the social knowledge, present
in the school's community of the Municipal Elementary School José Paim of Oliveira,
in the District Sdo Valentim, part of the city Santa Maria, RS. The present research
had a qualitative approach, where there was the employment of the Dialectic method
to investigate the importance of the rural school in the context of place; to recognize
the social knowledge of the community from the school in study, pointing out its
importance in the constitution of the culture in that place; to learn the social
knowledge that give basis to the rural teacher's pedagogic practice, making a
relationship with the teacher's initial and permanent formation. It is through the
understanding and of the knowledge of the place, that the educators of the schools
can compose their educational practices, in a way to respect and to learn from the
involved communities. As we experience the school in study, in its pedagogic routine,
it could be verified that as it demonstrates its Pedagogic Political Project (PPP), still
today, it follows the pedagogic beginnings of the Project of School-Nucleus. It was
verified that, theoretically there is the concern with the rural common knowledge, of
characterizing the school as "of the countryside" and not just “in the countryside", as
demonstrated in its PPP, however, there is the challenge of transforming this
knowledge in a member of the curriculum of the school. The pedagogic practice
experienced in the school values the social knowledge, through events (horseback
ridings, parties, parades, among others), historical rescue, as the one made on the
Coachmen, (2002 and 2004). However, the rural schools in the city of Santa Maria
are geographically in the countryside, but in their daily practice, contents, calendar,
etc., the school's curriculum is the same of an urban school. In this context, it was
verified there is the need of further study for the implantation of the Operational
Guidelines for Basic Education of the Rural Schools. This presupposition was not
confirmed at the school in study, because even with the efforts demonstrated by the
teachers and directing team, it is not noticed a true identity with the rural space.
Therefore, from the moment the school starts to follow the Guidelines for a rural
education, it will start to fulfill its social role, the role of promoting the improvement of
the life conditions in the field, respecting the specificity of the place, its culture,
knowledge, forming people conscious of their responsibility in the rural community's
development.

keyword: Place - Social Knowledge - Rural Education.
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INTRODUGAO

A educacao deve procurar os seus paradigmas na propria sociedade sem,
entretanto, perder de vista a sua dimensao dialética, o seu papel de
geradora de idéias, criadora de valores, investigadora de conhecimentos e
realizadora de idéias. (GRINSPUN: 1994, p. 219)

Os paradigmas da educacdo, ao serem revistos, buscam atualizar e
ressignificar conceitos, valores e ideais, em uma sociedade que se encontra em
constante transformacéao, objetivando a valorizagédo e dignificagcdo do ser humano.
Assim, a educacado € missao permanente, pois esta em estreita comunhdo com a
sociedade. O momento atual € caracterizado por grandes transformag¢des no cenario
mundial. Os avangos da sociedade contemporanea globalizada se percebem no
cotidiano e, como destaca Santos (1994) a globalizagdo afeta o modo de viver das
pessoas, considerando que essa globalizacdo ocorre através delas, ou seja, suas
inter-relagcbes com o mundo.

No cenario atual o mundo caracteriza-se por constantes mudancas
tecnologicas em todas as areas, e, cada vez mais, estas mudangas atuam sobre os
lugares, tanto na cidade como no campo. Na medida em que as transformacoes
levadas a cabo pela modernizagdo das estruturas ligadas ao capitalismo globalizam
0s espagos homogeneizando-os, também acentuam caracteristicas mais proximas
da realidade social, ou seja, recriam o lugar.

Essa realidade € percebida no espaco rural, e nesta perspectiva, se inserem
0s sujeitos do campo, como o agricultor familiar, que ndo consegue acompanhar a
evolugao tecnoldgica que a globalizagao Ihe confere. Como resultado, muitos desses
agricultores acabam por abandonar o campo e buscam a cidade pensando ser essa
a alternativa mais viavel para o futuro. E importante que se diga, que neste
processo, a escola ndo teve grande importancia, e muitas vezes, estimulou o
sentimento de que o campo € atrasado, e que somente as pessoas que moram na
cidade podem usufruir das comodidades e do conforto proporcionado pela evolugao
do processo urbano. Portanto, a realidade vivida pelo homem do campo, seus
saberes, ndo sao valorizados na comunidade rural, como ndo o sao na escola que

educa esses sujeitos.
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Assim, a educacdo no espaco rural, muitas vezes prioriza uma educagao
com saberes e praticas urbanas, em detrimento do estudo do lugar, de seus sujeitos
e seus saberes sociais. Dessa forma, o educando do campo tem dificuldades de
compreender e valorizar a realidade do lugar onde vive, preservar os saberes
tradicionais, sua prépria histéria e suas relagdes e experiéncias no espaco vivido.

A educacao deve buscar o fortalecimento da identidade do homem e do
meio rural, partindo da preservagao de seus valores e de sua cultura. Porém, esse
resgate ético e cultural deve ocorrer a luz de novos conceitos provenientes do
avanco técnico-cientifico, e das novas necessidades, que assinalam o mundo
contemporaneo e que, direta ou indiretamente, modificam o meio fisico e cultural. A
escola do meio rural se converte em lugar de ensino, de difusdo de conhecimentos,
instrumento de acesso das camadas populares ao saber, aos processos de
emancipagao e de autonomia, cumprindo fungdo ndo s6 de transmissdo de
conhecimentos. (KOLLING, 1999)

Os problemas da educacdo no meio rural, hoje, comegcam pela propria
escassez de dados e analises sobre o tema, o que identifica o tipo de tratamento
que a questdo tem merecido, tanto pelos 6rgdos governamentais como pelos
estudiosos, pesquisadores. Mas uma simples observacao da realidade, combinada
com algumas observagdes disponiveis permite perceber varios problemas
preocupantes. Propde-se uma escola do campo, comprometida em ter um projeto
politico pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a histéria e a
cultura de quem vive e trabalha no campo. (KOLLING, 1999)

Nos ultimos anos, muito se tem discutido a educacédo no/do campo, para que
esta deixe de ser cdpia da escola urbana, pertencendo apenas geograficamente ao
campo. O lugar, seus sujeitos e saberes sociais, ndo fazem parte do curriculo
trabalhado na escola, pois os saberes cientificos e a realidade urbana é que sao
priorizados no curriculo escolar. Os professores da escola do campo sao
professores urbanos, em sua maioria, com formagao urbana.

Desta forma, e para uma melhor compreensao do problema, parte-se para
analise de uma importante categoria espacial: o lugar. E por meio da compreenséo e
do conhecimento do lugar, que os educadores das escolas rurais poderao compor
suas praticas educativas, de forma a respeitar e apreender sobre os saberes sociais
das comunidades envolvidas. Com base nesses fundamentos e para viabilizar o

estudo, procura-se observar os seguintes objetivos especificos: caracterizar a
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realidade da educagao do campo, descrevendo as politicas publicas educacionais a
ela relacionadas; fazer uma reflexao sobre a importancia da escola do campo no
contexto do lugar; reconhecer os saberes sociais da comunidade escolar da Escola
Municipal de Ensino Fundamental José Paim de Oliveira, destacando sua
importancia na constituicdo da cultura do lugar; apreender os saberes sociais que
fundamentam a pratica pedagodgica do professor da escola do campo, no contexto
do lugar fazendo uma relagédo com a formacao inicial e permanente do professor.

O professor, ao assumir o seu papel de educador rural, sem duvida
enfrentard muitos desafios, entre eles a falta de formacao técnica e pedagdgica, os
conteudos a serem desenvolvidos, e as diferengas culturais e potenciais entre os
educando. Desse modo, o professor deve conhecer o contexto escolar em que esta
inserido, buscar uma unidade de acdo sem esquecer a pluralidade sociocultural que
tem em sala de aula. Vislumbra-se assim, um novo olhar nas praticas pedagodgicas
alusivas ao ensino na escola do campo.

Torna-se importante salientar que, segundo Tardif (2002),

E necessario especificar também que atribuimos & nogdo de ‘saber um
sentido amplo que engloba os conhecimentos, as competéncias, as
habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foi
muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e saber-ser. (TARDIF,
2002, p.60).

Desta forma, a escola, em especial a do campo, ndo deve exclusivamente
transmitir conhecimentos, mas também se ocupar da formagao integral de seus
educandos, onde o conhecer e o intervir no real se encontrem, e que priorize a troca
de saberes, tendo presente as relagdes e producgdes criadas pelo homem em
sociedade ao longo da historia.

Assim, este trabalho tem por objetivo geral fazer uma reflexdo sobre a
educacdo do campo no contexto do lugar, dando énfase aos saberes sociais da
comunidade da Escola Municipal de Ensino Fundamental José Paim de Oliveira,
localizada no distrito de Sdo Valentim, no municipio de Santa Maria, RS. De forma
mais especifica como objetivos especificos:caracterizar a realidade da educagao do
campo, descrevendo as politicas publicas educacionais a ela relacionadas; fazer
uma reflexdo sobre a importancia da escola do campo no contexto do lugar;
reconhecer os saberes sociais da comunidade escolar da Escola Municipal de
Ensino Fundamental José Paim de Oliveira, destacando sua importancia na

constituicdo da cultura do lugar; e apreender os saberes sociais que fundamentam a
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pratica pedagdgica do professor da escola do campo, no contexto do lugar fazendo
uma relacdo com a formacéo inicial e permanente do professor.

Desta forma, para atingir os objetivos propostos optou-se como estudo de
caso a Escola-Nucleo José Paim de Oliveira, deste modo, partiu-se do
conhecimento do lugar e dos sujeitos que ai habitam, sua cultura, historia, saberes,
sonhos, necessidades.

Justifica-se a escolha desta escola, pela caminhada que apresenta na
educagao do Campo do Municipio de Santa Maria, a qual, em 1993, passa a ser
escola-nucleo, agregando outras escolas, com professores urbanos e rurais nos
diversos componentes curriculares, ampliando gradativamente as séries. Atualmente
oferece o Ensino Fundamental de Nove anos, atendendo alunos a partir de 06 anos.
E a Unica escola municipal de Santa Maria a oferecer em sua base curricular a
disciplina de Técnicas Agricolas, possuindo assim um profissional especializado
para buscar a aproximacdo dos saberes sociais, em especial ao trabalho com a
terra, aos conteudos trabalhados nas diversas disciplinas.

O presente trabalho traz o estudo de caso da Escola Municipal de Ensino
Fundamental José Paim de Oliveira, e 0 mesmo estd estruturado em cinco
capitulos, descritos a seguir:

O primeiro capitulo, intitulado O Lugar, seus Sujeitos e Saberes, traz as
reflexdes acerca do conceito de lugar como categoria de analise, os sujeitos do
campo e a valorizagao dos saberes sociais;

O segundo capitulo, com o titulo As Novas Configuragdoes do Rural, faz
mencao as transformacgdes ocorridas no espaco rural, principalmente relacionadas
as questdes socioecondmicas, as mudancas de funcionalidade do rural e a sua
relagdo com o urbano, os reflexos dos avangos tecnolégicos no campo;

O terceiro capitulo, busca situar a Escola no/do Campo, realizando uma
reflexdo acerca das politicas publicas que norteiam a Educacéo rural, no decorrer da
histéria da Educagdo Nacional em nosso Pais até o advento das Diretrizes
Operacionais para Educacao Basica no Campo em 2001.

O quarto capitulo trata da Metodologia, este mostra o caminho seguido por
este trabalho, com os objetivos, justificativa, problematica e localizagdo da area em
estudo, bem como o desenvolvimento do mesmo, expondo as categorias de analise

e os procedimentos metodoldgicos utilizados.
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O quinto capitulo consiste no estudo de caso, objeto de estudo desta
pesquisa, Escola Municipal de Ensino Fundamental José Paim de Oliveira,
localizada na localidade de Alto das Palmeiras, Distrito de Sdo Valentim, no
municipio de Santa Maria, RS.

Assim, para a investigagdo foi utilizado o método dialético, que permite
contextualizar as diferentes proporgdes da realidade administrativo-pedagdgica da
comunidade escolar, sujeito da pesquisa, bem como a relagcdo com os saberes
sociais desta comunidade, presente no contexto do lugar, permeando, desse modo,

uma interagao entre o contexto, a pratica e a teoria.



1 O LUGAR, SEUS SUJEITOS E SABERES

Como forma de compreender a escola do campo, seus sujeitos e saberes,
optou-se pela categoria lugar. Neste capitulo pretende-se aprofundar algumas
consideragdes tedricas relacionadas ao /ugar, aos sujeitos que constroem suas
experiéncias de vida neste espacgo respectivo, bem como os saberes que sdo o

resultado desta vivéncia.

1.1 O Lugar e seus significados

Como destaca Gongalves (2007): para fazer uma reflexdo sobre as
mudangas do mundo, a partir da leitura geografica do espacgo, faz-se necessario um
arcaboucgo tedrico que fundamente a analise. Para isso, categorias analiticas
geograficas (como, por exemplo, territorio, regido, lugar e paisagem) sao utilizadas
como meios para entender seu objeto de estudo; no caso do presente trabalho, é o
lugar a categoria geografica elegida como meio para se entender o espago
geografico em questao.

Devido a polissemia do termo, tém-se varias definigdes para o conceito de
lugar. Se analisado do ponto de vista natural, o espago pode ser considerado um
lugar, ou seja, uma posicao da face da Terra identificada por caracteristicas proprias
edafologicas, geomorfoldgicas, climatoldgicas, etc., que reune atributos, os quais
constituem fatores para o estabelecimento humano. Dessa forma pode-se dizer que
o lugar é produzido de acordo com os modos de producéo utilizados pelo homem ao
longo da sua histéria.

O lugar, mais do que um conceito “é considerado dentro da ciéncia
geografica uma categoria analitica sustentada por todo um campo de teorizacdes e
investigacbes que a julgam imprescindivel dentro de um arcabougo teorico e
metodoldgico para entendimento do espaco.” (GONCALVES, 2007, p.522)
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As categorias “sdo generalizagbes capazes de atravessar os periodos,
enquanto que os conceitos sdo a somatoria da categoria e a histéria do presente,
envelhecendo, portanto, mais rapidamente que elas (...)” como esclarece SILVEIRA
(2003, p.410, apud GONCALVES, 2007, p.522).

E relevante destacar que ao revisar a literatura geografica percebe-se a
dificuldade para a ciéncia geografica em trabalhar com estes conceitos, pois ao
longo do tempo apresentam diversas interpretagdes nos mais variados campos do
conhecimento, além de fazerem parte do senso comum, sendo muitas vezes
utilizado de forma inadequada. Como explana Leite em seus estudos “uma das mais
antigas definicdes de lugar, foi apresentada por Aristoteles, em sua obra intitulada
“Fisica”, considerando o lugar como limite que circunda o corpo. Mais tarde, René
Descartes afirma que além de delimitar o corpo, o lugar deveria ser também definido
em relacao a posigao de outros corpos”. (LEITE, 1998, p.9).

O lugar, na Geografia Classica no inicio do século XX, como afirma
Gongalves (2007), era o estudo e a confeccdo de mapas, um dos principais
fundamentos da disciplina. La Blache, em 1913, ao descrever sobre as
caracteristicas proprias da Geografia, afirma que “a Geografia € a ciéncia dos
lugares e ndo dos homens”, perdurando a definigdo de lugar como “area” por cerca
de cinqlenta anos nas produgdes geograficas. (GONCALVES, 2007, p. 525).

Carlos (1996) ao tratar sobre a evolugdo do conceito de lugar na ciéncia
geografica afirma que “o lugar enquanto nogdo geografica transforma-se e ganha
hoje novos enfoques, pois o lugar ganhou conteudo diverso”. (CARLOS, 1996, p.31)

Na atualidade, como enfatiza Gongalves (2007), as discussdes teodrico-
metodoldgicas sobre o lugar nas ciéncias, ocorrem em diferentes perspectivas, em
destaque as correntes humanistas, critica e pos-critica, tendo em comum o objetivo
de superar a ideia do lugar como simples localizagéo espacial absoluta. A autora
destaca as produgdes humanistas e criticas na literatura geografica brasileira, ao
realizar um “dialogo com a obra de Sauer, o gedgrafo canadense Lukermann, em
1964 (apud HOLZER, 1999, p.69),

Discorre sobre as propriedades locacionais do lugar e reafirma ser a
Geografia a ciéncia dos lugares, cujo conceito primordial seria o de
‘localizagao (location) definido como a relagao entre o arranjo interno de
tracos, ou o sitio (site) com o seu entorno (environs), mais que um
inventario, esta relacdo se referia ao modo de ver o mundo, aos padrdes
objetivos, as crengas, aos significados subjetivos dos lugares. (...) estudo
do lugar como ‘matéria prima da Geografia’, que vé a consciéncia do lugar
como uma parte imediatamente aparente da realidade e o seu
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conhecimento como um simples fato da experiéncia.(LUKERMANN, 1964
apud HOLZER, 1999, p.69),

E importante lembrar que cada lugar nasce diferente do outro, mesmo com
todo o processo de globalizagdo existente na atualidade, constitui-se ainda uma
visdo nitidamente fragmentada, ja que “o lugar sdo todos os lugares”. Condigao que
levou Santos (1996) afirmar que € o lugar que existe e ndo o mundo, de vez que as
coisas e as relagdes do mundo se organizam no lugar, mundializando o lugar e ndo
0 mundo.

Para Tuan (1983) o lugar é o espaco que se torna familiar ao individuo,

sendo assim o autor destaca que:

Todos os lugares sdo pequenos mundos: o sentido do mundo, no entanto,
pode ser encontrado explicitamente na arte mais do que na rede intangivel
das relagbes humanas. Lugares podem ser simbolos publicos ou campos de
preocupagéao (fields of care), mas o poder dos simbolos para criar lugares
depende, em ultima analise, das emogdes humanas que vibram nos campos
de preocupagao. (TUAN, 1983, p. 421)

E no lugar onde as coisas acontecem e se processam, é também o lugar o
agente do processo da inclusdo e da exclusdo. Porque ao mesmo tempo em que
inclui algumas pessoas em atividades e fungdes a serem desenvolvidas no campo
do trabalho, excluem outras por falta de capacidade de se incluirem nas demandas
existentes. Por isso o lugar é também excluidor, obrigando muitas vezes as pessoas
partirem na busca de um lugar onde possam ser inseridos, ou ficam vivendo as
margens dos acontecimentos.

Segundo Tuan (1983), lugar é o sentido de pertencimento, a identidade,
bibliografica do homem com os elementos do seu espaco vivido. No /ugar cada
objeto ou coisa tem uma histéria que se confunde com a histéria de seus habitantes,
assim compreendido justamente por ndo terem com a ambiéncia uma relagado de
estrangeiro.

Relph salienta que o cerne do lugar é “ser o centro das acgbes e das
intengcdes, onde sao experimentados os eventos mais significativos de nossa
existéncia” (RELPH, 1979, p. 71).

Para Carlos (1996, p. 26) o lugar é a “base da reproducgao da vida”, podendo
ser analisado pela triade “habitante-identidade-lugar”.

Pensar o lugar observando o cotidiano e suas interagdes e relagdes com
outros espacos-tempos possibilita uma visdo além de social e georreferenciada,
langa m&o a uma perspectiva epistemoldgica que enxerga cotidiano com suas

caracteristicas de multiplicidade, dinamismo e imprevisibilidade. Ainda para Carlos,
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O lugar é o produto das relagbes humanas entre homem e natureza, tecido
por relagdes sociais que se realizam no plano do vivido, 0 que garante a
construgdo de uma rede de significados e sentidos que sao tecidos pela
histéria e cultura civilizadora produzindo a identidade, posto que seja ai que
0 homem se reconhece porque € o lugar da vida. O sujeito pertence ao
lugar como este a ele, pois a produgao do lugar liga-se indissociavelmente a
producgédo da vida. (CARLOS, 2007, p.22)

Nessa articulagao tecemos nossas identidades e condicbes de existéncia
que sao delimitadas nas grandes linhas das pequenas escalas, quando entendemos
o cotidiano como condicionante do global. Percebe-se que o significado de lugar
como localizagdo permaneceu até a década de 1970, quando a Geografia
Humanistica, associado ao Existencialismo e a Fenomenologia, incorporam ao
conceito de lugar a valorizagao das relagbes de afetividade desenvolvidas pelos
individuos em relacdo ao seu ambiente. Nesse periodo, surge também na Geografia
Critica a definicdo de lugar ligada a globalizagdo e modifica assim a relagdo espago
— homem.

De acordo com Gongalves (2007), o lugar também faz parte do repertério
analitico das correntes fundadas nos discursos da chamada Geografia Critica, que
no contexto da globalizacdo dispensam maior énfase ao estudo do lugar. Muitos
autores, entre eles, ndo-gedgrafos, como o filésofo francés Henri Lefebvre, dedicam-
se aos estudos tematicos, notadamente os dedicados ao conhecimento das cidades.
Neste sentido, os gedgrafos passam a entender o espacgo a partir de uma articulagao
entre o local e o mundial, produto e condigcdo para a reproducdo das relagcdes
sociais. Sendo assim, o lugar € produzido de acordo com os modos de produgao
utilizados pelo homem ao longo de sua historia.

Claro que a questdo de questionarmos para o tempo atual, o sentido da
nogédo de lugar, deve sem duvida perpassar também pelas analises da situagao
técnica e informacional que condiciona, através dos modos de uso, o lugar como
base da reprodugdo da vida. O que segundo Santos (1977) “cada lugar é a sua
maneira o mundo”. Sendo assim o /ugar é o espaco vivido. Local onde, as relagdes
de nosso cotidiano acontecem constantemente, sofrendo suas mudangas.
Suertegaray (2001) refere-se a lugar como conceito operacional em geografia.

Consistiria a partir da cartografia, a expressao do espago geografico na escala local,
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a dimensao pontual. Por muito tempo, a geografia tratou /ugar nesta perspectiva e
considerou-o como unico e auto-explicavel.

Para os seguidores da corrente humanistica, o lugar € principalmente um
produto da experiéncia humana: (...) lugar significa mais que o sentido geografico de
localizagdo. Ou ainda, “lugar é o centro de significados construidos pelas
experiéncias” (Tuan, 1975).

Ao pensar como 0 homem se organiza no espacgo, percebe-se como ele
ocupa os lugares, tudo vai depender de quais atividades ele desenvolve para
atender suas necessidades e as relagcbes com os meios tecnologicos utilizados por
ele. O lugar é resgatado na Geografia como conceito fundamental, sendo analisado
de forma mais abrangente. Lugar constitui a dimensao da existéncia, manifestado
segundo Santos (1996) através “de um cotidiano compartilhado entre as mais
diversas pessoas, firmas, instituicdes-cooperagao e conflitos, sdo a base da vida em
comum.”

Desta forma, Gongalves (2007) destaca que:

“(...) a intensidade dos fendmenos sociais, como o migratorio, junto as
novas tecnologias da informagédo e comunicagao traz, cada vez mais, para
os lugares a diversidade, a mistura, as descontinuidades histéricas, os
novos elementos participantes na construgéo dos lugares”. (GONCALVES,
2007, p. 532)

O lugar vem a ser fruto das relagbes entre 0 homem e a natureza, essas
relagdes sociais se constroem através da historia e da cultura. A respeito disso
Santos (1988), expdéem “quanto mais os lugares se mundializam, mais se tornam
singulares e especificos, isto é, unicos”.

Assim, ainda segundo Santos (1988) estes elementos culturais fazem com

que:
(...) a natureza conheca um processo de humanizagdo cada vez maior,
ganhando a cada passo elementos que sao resultado da cultura. Torna-se
cada dia mais culturalizada, mais artificializada, mais humanizada. O
processo de culturalizagao da natureza torna-se, cada vez mais, o processo
de sua tecnificagdo. As técnicas, mais e mais, vao incorporando-se a
natureza e esta fica cada vez mais socializada, pois é a cada dia mais, 0
resultado do trabalho de um maior nimero de pessoas. Partindo de
trabalhos individualizados de grupos, hoje todos os individuos trabalham
conjuntamente, ainda que disso nao se apercebam. No processo de
desenvolvimento humano, ndo ha uma separagcao do homem e da natureza.
A natureza se socializa e 0 homem se naturaliza. (SANTOS, 1988, p. 89)

Segundo Moreira (2007) “cada lugar nasce diferente do outro, dando ao

todo da globalizagcdo um cunho nitidamente fragmentario, ja que ‘o lugar sdo todos
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os lugares’. E o lugar entdo o real agente sedimentar do processo da inclusdo e da
exclusao”. (p.164)
Ainda sobre a relacdo dos lugares com o mundo global, Santos (2004)

afirma:

(...) os lugares sdo condi¢do e suporte de relagbes globais que, sem eles
(lugares), ndo se realizariam, e o numero € muito grande. As regibes se
tornaram lugares funcionais do Todo, espagos de convivéncia. Agora, neste
mundo globalizado, com a ampliacdo da divisdo internacional do trabalho e
o aumento exponencial do intercambio, dao-se, paralelamente, uma
aceleragdo do movimento e mudangas mais repetidas, na forma e no
conteudo das regides. (SANTOS, 2004 p. 156)

A modernidade com seus avancos, sem duvida, ndo destréi as
especificidades e também nao torna as culturas homogéneas, mesmo sendo o
momento atual marcado por um processo dialético entre o local e o global. Assim, a
permanéncia de rituais e cerimbnias em que prevalecem cédigos e simbolos
originais ou recriados em fungao do contato com outras culturas, atua como baterias
que guardam e recarregam o sentido da comunidade, as quais dotadas de memorias
coletivas, recheando os individuos de sentimentos de pertencimento.
(FEATHERSTONE, 1995).

Desta forma, conhecer o lugar em que a escola do campo esta inserida
torna-se imprescindivel ao educador, ao realizar sua atividade docente. Deste modo
podera perceber o seu significado, importancia, vivéncias, valorizar a histéria, raizes
e cultura deste lugar. Tuan (1983) destaca que o espago somente passa a ser lugar
no momento em que adquire uma definigdo, uma intimidade e uma significagéo por
este espaco. Do mesmo modo o lugar para Santos (1996) constitui-se na dimensao
de existéncia e se manifesta no cotidiano, nas relagdes sociais. Santos (1994, p. 56)
ainda acrescenta “E pelo lugar que revemos o mundo e ajustamos nossa
interpretacdo, pois nele, o recdondito, o permanente, o real triunfa sobre o
movimento, o passageiro, o imposto, o de fora. E a partir do lugar que nos

identificamos no espago e no mundo”. Desta forma, Tuan (1983) destaca:

O que comega com o espaco indiferenciado transforma-se em lugar a
medida que o conhecemos melhor e datamos de valor (...) as idéias de
espago e lugar ndo podem ser definidas uma sem a outra. A partir da
seguranga e estabilidade do lugar estamos cientes da ampliacéo, da
liberdade e da ameaca do espaco e vice-versa. Além disso, se pensarmos
no espago como elo que permite o movimento, entdo o lugar é pausa; cada
pausa no movimento torna-se possivel que localizagdo se transforme em
lugar. (TUAN, 1983, p.6)
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O lugar passa a ser qualificado conforme sua historia, cultura e as relagdes
do homem com a natureza. Segundo Santos (2004): “a cultura, forma de
comunicagao do individuo e do grupo com o universo, € uma herancga, mas também
um reaprendizado das rela¢des profundas entre o homem e seu meio.” (p. 326)

Para o autor coexistem ao mesmo tempo dois tipos de cultura,

Uma cultura de massa e uma cultura popular, que colaboram e se atritam,

interferem e se excluem, somam-se e subtraem num jogo dialético sem fim.
(...) A cultura popular tem raizes na terra em que se vive, simboliza o
homem e seu entorno, encara a vontade de enfrentar o futuro sem romper
com o lugar (...).Seu quadro e seu limite sdo as relagdes profundas que
estabelecem entre 0 homem e o0 seu meio, mas seu alcance € o mundo.”
(SANTOS, 2004 p. 327)

A escola do campo hoje representa um lugar onde se produzem e
reproduzem dinamicas mais proximas as ambiéncias urbanas, em fungao das
vivéncias dos educadores, o que leva a educacao desenvolvida nessas escolas
ao confronto entre os anseios da instituicdo com o lugar. Este conflito é, sem
duvida, um dos responsaveis pela baixa qualidade da educagdo do campo.

A escola rural, dentro do contexto da educacédo nacional, tendo em vista
suas peculiaridades e a dindmica singular que a envolve, torna urgente uma politica
educacional. Contemplando as necessidades da sociedade rural, fundamentada nos
principios da solidariedade, da cidadania e do direito de todos vivenciarem a
democracia, a justiga social e o acesso aos meios de instru¢cédo e de formacgéo do ser
humano (Leite, 1999).

Através da vivéncia do educador nas ambiéncias proximas a comunidade
escolar, se constrdi outros saberes, estes ligados a realidade do lugar no contexto
da vida das pessoas, e a forma de producdo no espaco e tempo. Esses saberes
estdo ligados ao cotidiano da escola, marcado pela cultura e pelo imaginario da
sociedade, o que segundo Santos (1996), € a realizagao da historia. Ja Tuan (1983)
o trata como espaco vivido e classificado pela relacdo de pertencimento, é o local

onde as relagdes pessoais acontecem, onde o cotidiano do dia-a-dia se processa.

1.2 Os sujeitos e seus Saberes na Escola do Campo

Ao falar dos sujeitos do campo, € importante trazer a luz a definicdo de

camponés, feita por Kolling (1999), que considera sob este conceito os
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trabalhadores, homens e mulheres que trabalham na terra, tendo suas

peculiaridades regionais do Brasil, assim o autor acrescenta:

Esses termos no dicionario trazem tanto um contetdo valorativo como
depreciativo. As expressdes sdo carregadas de sentidos pejorativos, que
classificam esses sujeitos como atrasados, preguigosos, ingénuos e
incapazes. Ao mesmo tempo definem-se como matutos como aqueles que
refletem que s&o prudentes, que desconfiam que seja esperto. (...) Seus
significados jamais sdo confundidos com outros personagens do campo:
fazendeiros, latifundiarios, seringalistas, senhores de engenho, coronéis ou
estancieiros. (KOLLING, 1999, p.40)

A relagédo entre os sujeitos do campo que, como foi explicado por Kolling
(1999), se refere aos trabalhadores, homens e mulheres que trabalham na terra, e
os professores da escola do campo, esta baseada nos saberes sociais edificados na
vida cotidiana, construindo a histéria do lugar.

A formagao dos sujeitos historicos, como esclarece Ribeiro (2002) perpassa

pelo processo educacional, vivenciado na escola do campo, assim:

A educacgdo, enquanto separada da formagdo que se da nos processos de
trabalho, porém atrelada as exigéncias do mercado, e enquanto restrita a
transmissdo do conhecimento, a assimilagdo dos valores culturais e a
socializagédo de habitos e atitudes, fungao designadas a escola, é resultante
de processos historicos. (RIBEIRO, 2002, p. 98)

A educacao faz parte da vida, e a escola deve ser o espago da socializacao,
integracdo entre os saberes cientificos e os saberes do cotidiano da sociedade,
formando sujeitos sociais, Risso (2006) reforca as palavras de Ribeiro (2002),

dizendo que:

Por entendermos que a educagéo esta estritamente ligada a vida, e que a
escola deve ser o0 espago de socializagdo dos conhecimentos ja construidos
e espago de construgao de outros e novos conhecimentos necessarios a
vida, lutamos para que a escola a ser freqlientada pelas criangas do campo
seja no campo e construida por seus sujeitos, dai porque escola no e do
campo. (RISSO, 2006, p.135).

O saber social constitui os conhecimentos, habilidades e valores que séo
produzidos em uma classe social em um determinado periodo histérico, segundo
Damasceno (1993). A autora acrescenta ao conceito a nogdo de lugar como um
elemento que constitui saber social. “Logo, o saber social € um saber gestado no
cotidiano do trabalho e da luta camponesa um saber que € util ao trabalho, ao
enfrentamento vivido cotidianamente pelos camponeses”. (DAMASCENO, 1993, p.
55)

Neste contexto, € necessaria a discussdo em torno dos saberes construidos

no meio rural. Para Damasceno (1993)
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O conceito de saber social, quanto a esse aspecto, aproxima-se da
concepcgao de “saber cotidiano” de Agnes Heller (1987). Esse é entendido
como o saber basico que os integrantes de um determinado grupo social
necessitam para participar de seu ambiente, qualificando-se por ser pratico
(em termo técnico, politico, religioso, etc.), mediante o qual o sujeito
interfere na vida cotidiana. Portanto, o saber cotidiano refere-se a situagbes
particulares, distinguindo-se do “saber metddico (Pinto, 1967) ou saber
cientifico (...). (Damasceno, 1993, p. 55)”.

O Saber social € gerado pelo camponés na pratica produtiva e politica, e
também, no conhecimento apropriado por ele nas relagées pedagogicas que efetua
com os diferentes agentes educacionais que atuam no meio rural (professores
técnicos, agentes posto-reais, etc.). O que significa dizer que o saber que esses
agentes trazem, se traduz em saber social, quando apropriado e incorporado pelo
camponés em fungcédo da sua pratica social. (DAMASCENO 1993).

O professor ao apresentar-se como sujeito ativo na construgdo de saberes
que contribuem para o desenvolvimento integral de seus alunos, auxiliando,
também, na educagcdo dos demais membros da sociedade, ao integrar-se com o
‘lugar” em que se localiza a escola do campo, exerce papel fundamental na
formacdo de todos os sujeitos. A formacado de professores qualificados, que
assumam um papel de mediadores, ndo somente em sala de aula, mas também na
comunidade, € fundamental para o desenvolvimento de cidaddaos conscientes e
ativos na sociedade.

Para tanto, é imprescindivel que o professor se integre a realidade do
lugar, e se identifique como agente daquela comunidade, o que segundo
Cunha, “(...) € um processo que acontece no interior das condi¢gdes historicas
em que ele mesmo vive. Faz parte de uma realidade concreta determinada, que
nao é estatica e definitiva, € uma realidade que se faz no cotidiano”. (CUNHA,
1991, p. 169).

Assim, a reflexdo constitui-se como um processo que acontece,
principalmente, antes, durante e depois da agdo pedagogica, mas os professores
que sao reflexivos percebem sua acdo, principalmente, durante o processo de
intervencao pedagdgica. Constitui-se, assim, uma relagao dialética entre a teoria e a
pratica do professor, ou seja, uma relagcéo dialética entre os saberes docentes, que
para Tardif (2002) sdo educados da seguinte maneira:

Saberes Disciplinares: o professor ndo € produtor do saber disciplinar, mas,
ao ensinar, se utiliza deste saber que é produzido por pesquisadores e/ou cientistas.

Para ensinar é necessario conhecimento do conteudo a ser trabalhado, “visto que,
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evidentemente, ndo se pode ensinar algo cujo conteudo ndo se domina” (Gauthier,
1998, p.29).

Saberes Curriculares: o professor deve “conhecer o programa, que constitui
outro saber de seu reservatério de conhecimentos. E de fato, o programa que lhe
serve de guia para planejar, para avaliar’ (p.31).

Os saberes curriculares referem-se aos conteudos programaticos. Séao
recortes das diferentes areas do conhecimento que constituem a cultura erudita,
selecionados e definidos pelos sistemas e/ou pelas instituicdes escolares como
relevantes e necessarios a formacao dos alunos, num dado nivel de ensino. Fazem
parte tanto das diretrizes de ensino propostas no ambito do sistema escolar, como
dos programas de ensino, traduzidos em conteudos, objetivos e métodos, no ambito
das escolas; devem ser dominados pelos professores, na formagao inicial,
continuada e na pratica pedagdgica, uma vez que sdo considerados como
norteadores das atividades de docéncia.

Saberes das Ciéncias da Educagdo: “durante a formagdo ou em seu
trabalho (...) o professor possui um conjunto de saberes a respeito da escola que é
desconhecido pela maioria dos cidaddos comuns e pelos membros das outras
profissdes” (p.31). Referem-se a determinados conhecimentos profissionais os quais
dizem respeito as diversas facetas do ato de ensinar. Gauthier (1998) exemplifica
este saber dizendo que o professor sabe o que € um conselho escolar, uma carga
horaria, que domina determinadas no¢des sobre o desenvolvimento infantil.

Saberes da Tradicdo Pedagdgica: € o “saber dar aulas”, que transparece
numa espécie de intervalo da consciéncia. Gauthier coloca que “cada um tem uma
representacdo da escola que o determina antes mesmo de ter feito um curso de
formacdo de professores, na universidade” (p.32). Tais saberes referem-se as
representagcdes que os académicos possuem sobre “o que é ser professor” (p.32),
que se constituem na trajetoria escolar pelas experiéncias vivenciadas com os
professores os quais interagiram.

Saberes da Experiéncia: Gauthier (1998) se manifesta dizendo que a
experiéncia e o habito estdo intimamente relacionados. Para o autor “aprender
através de suas proprias experiéncias significa viver um momento particular,
momento esse diferente de tudo o que se encontra habitualmente, sendo registrado

como tal em nosso repertorio de saberes” (p.33).



27

Saberes da Ac¢do Pedagdgica: “é o saber experiencial dos professores a
partir do momento em que se torna publico e que é testado através das pesquisas
realizadas em sala de aula” (p.33). Sabe-se que os professores vivem as mais
variadas experiéncias e testam suas hipoteses educativas de diferentes maneiras,
as quais servem de apoio a pratica pedagdgica e aos saberes oriundos do
conhecimento formal e cientifico da academia. Algumas experiéncias do professor
constituem-se um referencial muito valido para a educagao, desde que socializado e
comprovado para além da jurisprudéncia particular do docente.

E importante salientar que a nocdo de saber docente, em sentido amplo,
“‘busca dar conta da complexidade e especificidade do saber constituido no (e para
0) exercicio da atividade docente e da profissao”. (Gauthier, 1998, p. 130). Trata-se,
portanto, das caracteristicas técnicas e cientificas subjacentes a formagdo e ao
trabalho, ao tipo de conhecimentos e de competéncias que os professores
desenvolvem e mobilizam na pratica pedagdgica.

Os professores possuem saberes que servem de base para o ensino, os
quais se articulam de maneira funcional na acdo pedagdgica em situagdes
complexas do processo ensino-aprendizagem, mobilizando  diferentes
conhecimentos e competéncias profissionais. Possuir conhecimento dos conceitos e
abrangéncias as quais fundamentam o ensino do campo, a construcao de diferentes
habilidades e competéncias. Porém, ao ensinar (num enfoque interdisciplinar)
devem concretizar a pratica pedagdgica de forma a aproximar o espacgo rural, o
saber urbano a vivéncia social de seus alunos.

Desta forma, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional n° 9394/96,
ao tratar sobre o processo de formagdo do ser, constitui-se pelo pressuposto
evidenciado em seu Art.28 prevé, na oferta de educagao basica para a populacao
rural, que os sistemas de ensino promoverao as adaptagdes necessarias a sua
adequagao as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente
(...) conteudos curriculares e metodologia apropriada as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural (...) (Lei n°® 9394/96). Assim, o professor ao
alicercar o seu processo ensino-aprendizagem fara uma relagédo entre o saber
académico urbano e o saber sociocultural rural, através de metodologias, que
propiciem a construcédo de forma critica desse saber.

Tanto Gauthier (1998) quanto Tardif (2002) referem-se, com propriedade,

aos saberes provenientes da pratica cotidiana da profissdo. Cada vez mais, essa
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dimensao vem sendo valorizada pelos professores como fundamental na construcao
de seus saberes, chamando atencao das pesquisas cientificas para a importancia de
sua melhor exploragao.

Segundo Pimenta (2002) “os saberes da experiéncia sdo também aqueles
que o professor produz no seu cotidiano docente, num processo permanente de
reflexdo sobre sua pratica, mediatizada pela de outrem — com seus colegas de
trabalho, os textos produzidos por outros educadores” (p. 20).

As experiéncias vividas em alguns contextos e momentos sao trazidas como
referenciais e diferenciais para a pratica do magistério, mas nao existe um fim para a
construgcao do repertério de docéncia. Enquanto houver a acdo em si, pois os
saberes docentes constituem-se em um processo continuo e progressivo de
construcdo, os quais sao utilizados na pratica pedagogica do professor,
proporcionando o entendimento dos seus conceitos, objetivos e praticas educativas
e de como é possivel agregar os conteudos de cada disciplina ao contexto rural.
Com isso, percebem-se os conhecimentos necessarios ao professor, no sentido de
compreender como ele organiza e programa a gestdo da matéria e a gestdo da
classe (GAUTHIER, 1998), ou seja, sua visao de curriculo e como ele € articulado
em relagdo aos conhecimentos do ensino rural; os conteudos, os objetivos, o
planejamento e a opgao metodoldgica de ensino; os materiais/recursos; a relagao
entre professor e aluno; assim como o processo avaliativo que da suporte para (re)
planejar e/ou redimensionar a organizagéo do processo educativo.

Nos ultimos anos, muito se tem buscado alternativas e politicas que
modifiquem a realidade rural, mas o campo continua a ser um lugar marcado por
desigualdades que fortalecem as diferencgas sociais. A escola deve ser um espago
nao apenas de construcdo de conhecimentos, mas de preparacdo para a vida
propiciando a formagao de sujeitos historicos.

Damasceno (1993) coloca que o saber social, na pratica do campesinato, é
enriquecido e por sua vez realimenta essa pratica. Examinando a vida dos
camponeses, o saber social tem sua origem pautada sob trés aspectos: o saber
gerado no processo de trabalho e nas relagdes de produgao; o saber produzido na
pratica politica; e o saber apropriado pelos camponeses através da mediagao dos
agentes educativos. Ainda, a autora acrescenta um quarto aspecto, este saber
ligado a pratica religiosa, sendo a religiosidade uma das fontes de manifestacao de

sua criatividade.
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A atividade camponesa vai além das atividades praticas, pois o camponés
esta inserido em relacbes sociais de producdo, como a comercializacdo de seus
produtos, compra de materiais, necessarios a sua produg¢ao, mergulhando assim na
ampla realidade capitalista em que vive. O que segundo Damasceno (1993)
‘enquanto a atividade concretizada no processo de trabalho gera um saber pratico, a
imersdo nas relagdes de producdo, a medida que vao sendo desveladas (pela
pratica politica), vai gerando um saber social que possibilita ao camponés enfrentar
questdes relacionadas com as relagcdes de trabalho e com as relagdes sociais mais
amplas que passam pela questdo da terra, a obtencao de recursos para produzir e a
prépria comercializagao dos produtos, fruto do seu trabalho”. (p. 59)

A produgado do saber através da pratica politica envolve a construgao da
identidade como sujeito social, pois nasce da luta contra a exploragdo econdémica, e
dominacéo politico-culturais, esta luta objetiva ndo s6 posse de terras, mas a
superacao da condicao de classe social explorada, onde o capitalismo se expande e

se afirma. Conforme Damasceno

Pesquisas mais recente tem mostrado novos lances da contradigdo entre
capital e trabalho no campo, em que o capitalismo, empregando a estratégia
tipica da modernizagdo conservadora, inova criando novas formas de
extracdo do subtrabalho camponés sem mexer substancialmente na
estrutura fundiaria. (Damasceno, 1993, p.60)

As consequéncias dessas relagdes do capital no campo, a modernizacao, a
exploracao do trabalho do homem do campo, tem motivado as lutas empreendidas
por movimentos sociais nos ultimos anos, em especial no campo a presenca do
MST, com seu lema ocupar, resistir e produzir, tendo como meta o desenvolvimento
de processos de cooperativizagdo dos assentados, visando fortalecer o pequeno
produtor. Mas o trabalho coletivo, em muitos casos, ndo funciona a contento, por
estar enraizada a mentalidade individualista dos pequenos produtores. Justifica-se
essa postura do camponés, de ser individualista pelas proprias politicas publicas
para o campo, onde os trabalhos de extensao, estimulos diversos (financiamentos,
etc.), sao realizados individualmente, assim ha a necessidade de se partilhar a terra
em lotes, sendo mais dificil o trabalho de forma cooperativada. Sendo compreensivel
este “individualismo” do camponés, devido ao tipo de capitalismo instalado no
campo. (DAMASCENO 1993).

Reconhecer, enfim, a sua identidade e o seu pertencimento € fundamental
para qualquer um entender-se como sujeito que pode ter, em suas méos, a
definigdo dos caminhos da sua vida, percebendo os limites que lhe sao
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postos pelo mundo e as possibilidades de produzir as condigbes para a
vida. (CALLAI, 2005, 243)".

Desta forma, esse contexto socioecondmico presente no campo, necessita
fazer parte do contexto escolar, ou seja, os educadores do campo em suas praticas
pedagogicas, nao podem simplesmente esquecer o lugar a que a escola pertence,
0os saberes, os sujeitos e suas relagdes existentes no seio familiar, devem ser
trabalhados no cotidiano escolar, contextualizando-os com os saberes cientificos,
valorizando assim o aluno do campo e sua histdria, suas raizes. O que para Tuan
(1983) o “lugar” onde os sujeitos marcam sua historia, registrando seus saberes,
determinando em sua trajetoria de vida as marcas na histéria do lugar.

Como esclarece Imberndén:

A especificidade dos contextos em que se educa adquire cada vez mais
importancia: a capacidade de se adequar a eles metodologicamente, a visao
de um ensino ndo tdo técnico, como transmissdo de um conhecimento
acabado e forma, e sim como um conhecimento em construcdo e nao
imutavel, que analisa a educagdo com um compromisso politico prenhe de
valores éticos morais (...) e 0 desenvolvimento das pessoas e a colaboragao
entre iguais como um fator importante no conhecimento profissional; tudo
isso nos leva a valorizar a grande importancia que tem para a docéncia a
aprendizagem da relagdo, a convivéncia, a cultura do contexto e o
desenvolvimento da capacidade de interagdo de cada pessoa com o resto
de grupo, com os iguais e com a comunidade que envolve a educacgao.
(IMBERNON, 2004, p. 13-14)

Neste contexto a atualidade, com todas as transformacdes e com a visdo de
uma educagado que promova a autonomia e forme sujeitos historicos é relevante
pensar no papel do professor que atua na escola do campo, esse constroi na

relacdo com o lugar a sua formagao no cotidiano, o que para Arroyo

Formamo-nos como sujeitos sociais e culturais, colados a um lugar; a um
espago e num tempo, a praticas concretas. Toda a formagédo e
aprendizagem sdo culturalmente situadas. E atividade, é contexto, sdo
recursos, forma e procedimentos que ddo a mente a sua forma, que nos dao
a forma. Nos formamos situados, em um lugar e em um tempo. (Arroyo
apud SILVA, 2006, p. 145)

Silva (2006) deixa claro o papel da escola na formagédo dos sujeitos do
campo e suas relagdes com o lugar, destaca assim ser educador do campo: “é um
modo de vida, é um jeito de se relacionar, uma postura frente ao mundo ao processo
de educacdo em que esta inserido. Ser educador & estar comprometido, em
qualquer espago, com a formagao das pessoas (...)" (p.146)

De acordo com Silva (2006) o processo de formacao € dificultado pela
presenca de professores urbanos nas escolas localizadas no campo. Apesar dos

esforcos dos educadores estes nao tém dominio da realidade, ficando dificil a
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compreensao da proposta de educacdo dos camponeses, ocorrendo assim uma
desvalorizagdo da histéria do lugar e o nao reconhecimento de saberes sociais,
diferentes dos existentes nas ambiéncias urbanas.

Para tanto, faz-se necessario pensar a escola como um instrumento de
formacdo e ndo apenas de informacao, resgatando a cultura, a histéria do lugar e
estas servem de recurso para a compreensao da realidade pelo professor. Assim, o
saber ¢é construido em sala de aula, estabelecido pelo professor a partir do estudo
do lugar em que esta inserida a escola.

O estudo do lugar em que a escola esta inserida, perpassa também pelo
conhecimento das questdes sdcio econbmicas que englobam o campo, as politicas
publicas, os professores devem visualizar o contexto e as relagdes sociais, culturais
e principalmente econdémicas, que envolvem a comunidade escolar. Muitas vezes,
sdo essas condi¢des, que vao definir o futuro dos sujeitos, no caso especifico os
alunos do campo, em sua continuidade dos estudos ou ainda de sua volta e/ou
permanéncia no campo.

Desta forma, torna-se relevante destacar algumas consideragbes sobre as
mudangas ocorridas na configuragdo das relagdes cidade-campo, e o avango de
atividades urbanas (n&o agricolas) em dire¢do ao campo, que se traduzem pelas
relacbes de desenvolvimento capitalista presentes nos segmentos familiares e

também nas empresas rurais.



2 AS NOVAS CONFIGURAGOES DO RURAL

A crise do modelo urbano industrial, principalmente nas ultimas décadas,
repercutiu fortemente na agricultura, onde o avango tecnoldgico e as frequentes
transformacgdes nos diversos setores produtivos do campo como a terceirizagdo de
servigcos agricolas, refletem as consequéncias geradas pela globalizagdo da
economia.

Desta forma, a nova configuragdo do rural é resultado da interagdo de
elementos importantes como os movimentos sociais, as lutas pelo poder, a
diversidade de atividades n&o agricolas e a nova relagdo cidade-campo, que se
traduzem pelas relagdes de desenvolvimento capitalista presentes nos segmentos
familiares e também nas empresas rurais.

Como destaca Thomaz Junior

(...) a adogao de tecnologias, além de produzir reformatacbées constantes
com a (re) divisdo do trabalho, produz a intensificagdo do assalariamento,
como também sua negagdo via desemprego, mais ainda, o
desmantelamento da estrutura familiar de produgdo que, na maioria dos
casos faz engrossar as fileiras da proletarizagdo de um lado e, de outro
lado, requalifica o processo de luta pela terra, como também, incentiva a
pratica de atividades e fungbes nado essencialmente agrarias. (THOMAZ
JUNIOR, 2000 p. 114).

Assim, na perspectiva de resolver as questdes do campo como espaco de

solugdes, Wanderley destaca

(...) a sociedade brasileira parece ter hoje um olhar novo sobre o meio rural.
Visto sempre como fonte de problemas — desenraizamento, miséria,
isolamento, currais eleitorais etc. — surgem aqui e ali, indicios de que o0 meio
rural é percebido igualmente como portador de ‘solu¢des’. Esta percepgao
positiva crescente, real ou imaginaria, encontra no meio rural alternativa
para o problema do emprego (reivindicacdo pela terra, inclusive dos que
dela haviam sido expulsos), para a melhoria da qualidade de vida, através
de contatos mais diretos e intensos com a natureza, de forma intermitente
(turismo rural) ou permanente (residéncia rural) e através do
aprofundamento de relagbes sociais mais pessoas, tidas como
predominantes entre o0s habitantes do campo. A ruralidade, o
desenvolvimento rural, o desenvolvimento local no Brasil moderno sédo hoje
temas em debate (...) (WANDERLEY 2001, p. 31)

Desta forma, a industrializacdo na agricultura e a especializagdo no campo,
aliada a concentragao da terra no pais, atuam fortemente como fatores de estimulo
ao éxodo rural e urbanizagcdo. O excedente de mao-de-obra sem qualificacao

ocasiona o inchago das cidades, em decorréncia provoca sérios problemas sociais,
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como desemprego, falta de moradia, etc. Por falta de perspectivas e esperanca de
mudanca neste quadro de exclusao, muitos buscam voltar para o campo através da
participacdo em movimentos sociais, por exemplo, como integrantes do Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra (MST).

A estrutura fundiaria presente no Brasil destaca-se pela concentragdo da
propriedade da terra, em posse de uma minoria. Desde o periodo colonial, temos
este fato como causa das tensdes e lutas pela terra. Oliveira (2001) ao descrever o
processo de ocupacido e posse da terra no pais, salienta que este € produto da
conquista e destruigao do territorio indigena, e constata que este ato explica o inicio
das lutas de classe que se perpetuaram com a resisténcia dos escravos que se
refugiavam nos quilombos. Nos dias atuais os conflitos no campo estdo muito

presentes, contudo, hoje, com movimentos bem organizados e representativos.

A questao da Reforma Agraria esta mais uma vez na pauta das discussoes
no cenario nacional, na atualidade, de maneira mais organizada, os movimentos
sociais adquirem forgca e representatividade diante do poder publico. Nas areas
rurais os movimentos sociais estao representados de forma organizada em prol da
coletividade, demonstrando sua insatisfacdo em relagdo a estrutura fundiaria
vigente. Entretanto, a Reforma Agraria esta distante de uma resolugédo, fato que
podemos observar pelos constantes conflitos que marcam o cenario agrario

nacional.

Nas sociedades modernas os movimentos sociais buscam uma mudanga na
ordem estabelecida pelo neoliberalismo, ou seja, construir uma nova ordem social,
tendo como base uma sociedade igualitaria, ndo excludente que vise o bem-estar e
as condi¢cdes minimas de subsisténcia para todos os envolvidos, e ndo apenas para

uma minoria privilegiada.

Na atualidade, de acordo com GOHN (2003), destacam-se alguns pontos de
relevancia, que justificam o retorno dos movimentos sociais ao cenario politico e a
midia, podemos citar os seguintes:

- a luta contra os devastadores efeitos da globalizagdo, em defesa das
culturas locais;

- a ética na politica e a vigilancia sobre a atuagao estatal;
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- a autonomia, através de fundamentagcdo de projetos e interesse dos
grupos envolvidos com determinagéo. A autonomia prioriza a cidadania, através da
participacdo de seus membros nas negociagdes, féruns de debates, entre outros.

Para um melhor entendimento dessas novas configuragdes, a expansao do
capitalismo no campo, e as multiplas atividades ndo agricolas, que determinam as
novas relacdes cidade-campo, torna-se importante destacar a ruralidade na historia
do nosso pais.

Para Wanderley (2000)

O reconhecimento e a delimitagdo do espaco rural variam de pais para pais,
em funcgao das formas efetivas de ocupacéo territorial, da evolugao histérica
e das concepgdes predominantes em cada um deles. Assim, em certos
casos, o meio rural se caracteriza pelo habitat concentrado em um nucleo,
que aglutina ndo somente as residéncias dos habitantes do campo, mas
também as instituicdes publicas e privadas ligadas a vida local (igreja,
postos bancarios e de cooperativas, escolas, postos de saude etc.)
(WANDERLEY 2000, p. 88)

As sociedades rurais tradicionais se integraram econdmica, social e
culturalmente a sociedade globalizada em consequéncia do intenso processo de
transformacdo que vivenciaram. Transformacbes econbémicas que afetaram
profundamente a forma de produzir do camponés, com a progressiva modernizagao
do processo de producao na agricultura. De outro lado, estas transformacdes dizem
respeito a estrutura e a vida social. A concentracdo das industrias nos centros
urbanos consolidou a relagdo entre o meio rural e a atividade agricola. Em
consequéncia o éxodo rural, o abandono do campo por muitos habitantes
tradicionais, principalmente os que possuem uma profissdo (oficio), estes se
apropriam da cultura urbana, afetando o modo de vida tradicional da populacao
local, onde os rurais ndo agricultores, em especial os artesées saem para as cidades
e para o trabalho na industria, assim o meio rural perde a populacdo ndo agricola.
(WANDERLEY, 2000).

Ainda com base nos estudos da autora, enfatiza-se o papel do camponés

neste novo contexto rural,

(...) O personagem principal deste mundo rural € o camponés, cuja
atividade e modo de vida constituem o nucleo central da sociedade assim
constituida. Outros personagens, como os artesdos e toda a gama de
“mediadores”, convivem com 0s camponeses, assegurando, através de uma
certa divisdo social do trabalho, a reprodugdo da autonomia relativa da
coletividade local. Uns e outros tém como referéncia identitaria a propria
comunidade rural. Assim, tradicionalmente, a agricultura constituia o
elemento configurador central do espaco rural e os agricultores, mesmo
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habituados a conviver com outros individuos e categorias sociais, sempre
foram percebidos como o esteio econdmico, social e cultural do meio rural.
Nestas sociedades tradicionais, tais como as que consideramos
anteriormente, as relagdes entre 0 meio rural e 0 meio urbano foram vistas,
sobretudo, como relagdes de isolamento ou de oposicdo: o meio rural é
identificado como ao “meio natural”, lugar por exceléncia da agricultura e da
vida social camponesa, distinto, portanto, da cidade, considerada como um
“meio técnico”. (WANDERLEY 2000, p.89)

Desta forma, aumentam as pressdes sobre o meio rural, que afetam os
proprios sistemas de produgdo e comercializagdo, as cidades passam a exercer
relacbes de dominacao e poder financeiro, administrativo e cultural sobre o campo,
gue passa a conceber os conhecimentos urbanos, a cultura urbana, difundida de
forma especial pela propria escola rural com seu fazer pedagodgico urbano. Em
consequéncia intensifica-se o éxodo rural, devido a aceleragao da urbanizagao e
crescimento da cidade.

Referendando essas afirmacgdes, Dutra Junior (2008) salienta que:

O espago agrario brasileiro no século XX assiste a construgdo de um
modelo agricola voltado para a promogéo dos latifundios e da agricultura
capitalista, tendo o Estado brasileiro como o seu financiador, despejando
verbas neste setor. (...) Na outra ponta, a agricultura camponesa é expulsa
da terra, pois, no contexto das contradicées geradas pelo modelo, esta ndao
consegue se reproduzir, geralmente ndo tem acesso ao crédito, quando
consegue, muitas vezes ndo tem condigbes de renegociar ou quitar a divida,
perde a terra para o capital bancario (financeiro). Na marcha da expansao
do capital no campo brasileiro temos, de um lado, o latifundio e o
agronegocio largamente financiado pelo Estado e, de outro, a agricultura
camponesa pressionada pelo latifundio e pelo capital. (...) As contradigbes
geradas pela reproducédo do capital no campo brasileiro mostram que ao
mesmo tempo em que o latifindio e o agronegdcio crescem a agricultura
camponesa resiste, mesmo que na figura dos sem terra, ou dos que se
reproduzem com pouca terra e muitas vezes encontram dificuldades para
sustentar a familia e sobreviver. (DUTRA JUNIOR 2008, p. 196-197)

Assim, desta forma, percebe-se que o camponés (agricultor familiar), no
sistema capitalista imposto ao campo, em que o lucro é o objetivo, em qualquer
atividade agricola ou n&o agricola. Para ele o que antes significava fartura, em que
tinha boas colheitas, com as leis do capital (oferta e procura), passou a significar
escassez e necessidade, em que o seu produto a cada dia € menos valorizado, com
precos de mercado muito baixos. A perda de suas terras, seu unico bem para
sobrevivéncia, para o capital saldando dividas, acaba por induzi-lo e a sua familia ao
proletariado, ou seja, sO lhe resta vender sua forca de trabalho (proletarizagcdo do
camponés). (DUTRA JUNIOR, 2008)

A producgado agricola sem capital, tornou-se impossivel na atualidade, pois
passa a existir como produgdo de valores, Kautsky (1980) destaca que “(...) Se

examinarmos a agricultura moderna, nela observamos dois fatos fundamentais: a
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propriedade individual da terra e o carater de mercadoria que apresentam todos os
produtos da lavoura” (p.76).
Os efeitos da modernizagcdo e as transformacgdes capitalistas no campo

trazem consigo mudanga no modo de vida do camponés como destaca Lucas (2008)

Os efeitos da modernizagdo comegam a aparecer quando a repercussao
desse modelo para o setor agricola avanga sobre o servigo do trabalhador
rural. Além de fornecer matéria-prima para as industrias, também oferece
alimentos para as pessoas da cidade e mao-de-obra necessaria para o
processo de industrializagdo. Dessa forma, o modo de produgéo capitalista
expandiu-se e consolidou-se, em virtude do capital ter-se apoderado ndo sé
dos meios de produgdo como também da forga de trabalho do homem do
Campo. (LUCAS 2008, p. 65).

Ainda a luz das reflexdes da autora sobre esse tema:

As transformacdes capitalistas tornaram a produgdo mais intensiva, porque o sentido foi
elevar a produtividade do trabalho, aumentando a jornada, o ritmo de
trabalho das pessoas e intensificando a produgdo agropecuaria. O
desenvolvimento das relagbes de produgao capitalista no campo realizou-se
com a industrializagdo da agricultura. O acelerado desenvolvimento agrario
brasileiro, a partir dos anos sessenta, agravou ainda mais a miséria e a
fome de expressivos contingentes da nossa populagéo e proporcionou, além
do acumulo de riquezas nas maos de poucos, o éxodo rural e o processo de
diferenciagdo econdmica entre as regides brasileiras. (LUCAS 2008, p. 65)

A dimensao social da modernizagado da agricultura e o desenvolvimento da
industria nas cidades, fazem com que a sociedade rural e suas relagdes de
produgao, onde o homem rural além de produzir alimentos e matérias-primas para a
industria, se torne trabalhador assalariado no campo, também modificam-se em
virtude do capital, onde o poder se manifesta pelas relagdes, e no campo foram
intensificadas pelo processo de modernizagdo da agricultura, e crescente

industrializagao nas cidades, como afirma Raffestin (1993)

O Poder ¢ parte intrinseca de toda a relagao. (...) esta em todo o lugar; ndo
que englobe tudo, mas vem de todos os lugares. (...), pois € o alicerce
movel das relagdes de forga que, por sua desigualdade, induzem sem
cessar a estados de poder, porém sempre locais e instaveis. (...) E um
processo de troca ou de comunicagdo quando, na relagdo que se
estabelecem, os dois polos fazem face um ao outro ou se confrontam.
(RAFFESTIN 1993, p. 52-53)

Segundo Oliveira (1988) a estrutura fundiaria do Brasil caracterizou-se pela
doacado de grandes extensdes de terra, denominadas capitanias hereditarias e
sesmarias, a particulares de alto poder aquisitivo que nelas pudessem investir,
enriquecendo ainda mais a metropole. Nesse contexto histérico, as classes sociais
no campo dividem-se em detentores da terra, e os escravos. De acordo com Silva
(1994):
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(...) uma massa heterogénea de brancos que ndo eram senhores, de
negros libertos que ndo eram escravos, de indios e mestigos, que
desempenhavam uma série de atividades. (...) Outros se dedicavam ao
pequeno comércio (...). E outros ainda eram agricultores: ocupavam certos
pedagos de terra, onde produziam sua subsisténcia e vendiam parte da
produgéo nas feiras das cidades. Ai esta a origem da pequena produgao no
Brasil e sua estreita ligagdo com a produgédo de alimentos. (SILVA 1994,
p.26)

A Questdo Agraria apresenta-se no decorrer da histéria da humanidade,
como violenta e com fortes preconceitos, pois as analises classicas marxistas
concebem os agricultores muito mais conservadores. Nesta luta pela terra o
movimento que conseguiu se consolidar nas lutas do campo foi o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, a sua relevancia no cenario nacional
verifica-se através do numero de acampamentos e assentamentos no Brasil. Nos
ultimos anos observa-se uma crescente mobilizagdo de familias na luta pela reforma
agraria, contudo o lento processo de desapropriacao de terras pelo governo federal
nos Estados do Sul e Sudeste, principalmente, revela a prioridade do INCRA pela
fronteira Agricola (MST, 2000).

Segundo Silva (1994)

(...) a questao agricola diz respeito aos aspectos ligados as mudangas na
producdo em si mesma: o que se produz, onde se produz e quanto se
produz. Ja a questdo agraria esta ligada as transformagbes nas relagdes de
produgdo: como se produz, de que forma se produz. Na questao agricola as
variaveis importantes sdo as quantidades e os pregos produzidos. Os
principais indicadores da questdo agraria sdo outros: a maneira como se
organizam o trabalho e a producgéo; o nivel de renda e emprego dos
trabalhadores rurais; a produtividade das pessoas ocupadas no campo, etc.
(SILVA 1994, p.10)

Desta forma, observa-se que ha uma intensificacdo das relagdes sociais,
culturais e econdmicas globalizadas, onde ocorrem tensdes nas fronteiras de

‘antigos localismos’ préprios da modernidade.

No grupo das hegeménicas, aponta as formas de globalizagdo do localismo
globalizado e do globalismo localizado (...) Qual seria a imagem
hegeménica de rural que esses interesses carregam? (...) o rural
globalizado torna-se assim a escolha dos paises e regides periféricas e
semiperiféricas e é internalizado como globalismo localizado? (...) Todas as
instancias contemporaneas (econOmicas, politicas e culturais) inter ou
transnacionais, como a ONU, o Banco Mundial, o FMI, a UNICEF etc., ndo
seriam legitimadoras de uma multiplicidade de localismos globalizados (...).
(MOREIRA 2007, p.73)

Aos modos de globalizagdo hegemobnicos contrapdem-se, para Santos

(1996), os de globalizagao de resisténcia do cosmopolitismo e do patriménio comum
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da humanidade. Onde a primeira consiste na busca de autoridade partilhada para
sanar lutas desiguais. Exemplo: movimentos de associagdes ecoldgicas, indigenas,
etc. A outra seria a luta pelo direito internacional e prote¢ao de recursos, ambientes,

etc. Exemplo: sustentabilidade do planeta.

(...) no Brasil da atualidade, sob amparo dos discursos do desenvolvimento
rural sustentavel, a ambiéncia daquela hegemonia globalizada impulsiona
processos nacionais de ressignificagdo do espacgo agrario como um novo
mundo rural. (...) passa a ser compreendido (...) como lugar de uma
sociabilidade mais complexa, que aciona novas redes sociais regionais,
estaduais, nacionais e transnacionais. No processo de revalorizagao do
mundo rural, as redes sociais, as mais variadas, envolvem a reconversao
produtiva (...) e tecnoldgica (...) a democratizagdo da organizagao produtiva
e agraria (...)o fortalecimento e a expanséo dos turismos rurais (ecolégico
e cultural). A revalorizagdo de festas, rodeios e feiras agropecuarias
associa-se a valorizagao da cultura local e de etnias e ao apoio a produgao
de artefatos os mais diversos (...). Esses processos de revalorizagdo do
mundo rural consolidam atividades rurais e urbanas em cidades
interioranas, reduzem (...) o processo de migracao rural-urbana e estado
ligados a consolidacdo de processos participativos de planejamento e
gestdo social nos Conselhos Municipais de Desenvolvimento Rural.
(MOREIRA, 2007, p.75).

Desta forma, as redes podem ser abstratas ou concretas, visiveis ou
invisiveis, mas basicamente uma rede é um sistema de linhas, proporciona a
comunicacao. Porém a rede que configura os limite e fronteiras torna-se uma rede
de disjungao, pois ndo assegura a comunicagado. A rede é uma representacao do
poder do ou dos atores dominantes, revela certo dominio do espago no tempo.

O sistema pode ser um meio como um fim. Sendo meio traduz uma
organizacao territorial, um territério, como fim demonstra uma ideologia. Sendo,
desta forma, produto e meio de produgao, acarretando ganhos e custos aos atores.

As territorialidades e suas multifuncionalidades destacam-se no mundo
globalizado, o uso dos espagos nacionais, estdo sendo de interesse internacional,
principalmente em se tratando dos recursos naturais, que demandam uma grande
importancia comercial podemos citar, como por exemplo, os campos de petroleo,
espacos turisticos, biomas naturais, entre outros. Esse interesse internacional é
justificado principalmente pela desigualdade na distribuicdo dos recursos.

A renda no campo oriunda da posse de terras e do processo de
territorializacado do capital, seu valor é definido pela “determinag¢ao do preco da terra
nao € assim definida por um custo de producdo, como seria de qualquer outra
mercadoria, a excegao da forga de trabalho, mas, sim, por uma capitalizacdo da
renda”. (MOREIRA, 2007, p. 80)
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Ao se definir o prego da terra consideram-se alguns critérios entre eles
destaca-se a ‘localizacéo e a fertilidade dadivas da natureza’, por outro lado como
MOREIRA (2007) salienta que:

A desnaturalizacdo da localizagdo e da fertilidade implicava entado
considerar a complexidade dos processos sociais (econdmicos, culturais, e
politicos) nos quais a localizagdo e a fertilidade, socialmente produzidas,
seriam apropriadas privadamente na competicdo intercapitalista.
Localizacdo e fertilidade transformam-se nessa perspectiva analitica em
valores sociais — produtos do trabalho humano, em um sentido mais geral, e
da cultura, que se tornam passiveis da apropriacéo capitalista. (MOREIRA
2007, p.82)

O mesmo autor destaca claramente que a renda da natureza é apropriacao
privada, uma apropriacdo mercantil da cultura, ou seja, os saberes culturais e
investimentos sociais emanados com biodiversidade, fertilidade e localizagao,
tornam-se patriménios comuns da comunidade, por outro lado, por serem
decorrentes da propriedade privada capitalista, tornam-se “direitos privados
associados a propriedade da terra, do territério e do ecossistema: em sintese, da
natureza.” (MOREIRA 2007, p.82)

O uso da terra pode ser visualizado por meio de formas produtivas, através
do avango de inovagbes tecnolégicas, como capital-dinheiro, a terra podera
funcionar como ‘reserva de valor e ativo financeiro’. A imobilizagcao do capital em
terras passa a significar territorializacao do capital, pois a terra propriamente dita
possibilita inumeros usos, sejam agricolas, urbanos, turisticos entre outros.

Para Moreira (2007)

(...) as trés revolugcdes da modernidade deslocaram o fundamento de
legitimacdo do poder nessas culturas de ordem das ‘leis sagradas’ para as
‘leis da natureza’, seu centro de poder do campo para a cidade e da
agricultura para a industria. (...) Ao mesmo tempo em que aceleram
espantosamente os saberes aplicados, multiplicam os processos de
profissionalizagao e tecnificagdo das sociedades. (...) o campo da ciéncia e
da técnica articula capital econémico e simbdlico. (...) sendo, portanto, um
campo de disputa da acumulagéo do capital. (...) A propria producdo social
do conhecimento torna-se campo de disputa capitalista, e a tecnologia néao
pode mais ser considerada variavel independente, como tem sido o
procedimento da tradicdo analitica da economia e da economia politica, por
exemplo. (MOREIRA 2007, p.86)

A cultura, em muitas sociedades, esta associada aos mistérios mistico-
religiosos, esta atribui uma significagdo ao que nao compreendemos como o
significado da morte e da origem da propria vida. A vivéncia da pos-modernidade
nos coloca frente as incertezas e indeterminagdes da propria ciéncia e da razao
depositam na cultura o sentido da realidade, sendo discutiveis todos os aspectos,

inclusive o cientifico.
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2.1 As Relagoes Cidade-Campo

Nos ultimos anos, em decorréncia das transformacdes espaciais, fruto das
dindmicas do capitalismo, se configura uma nova realidade nas comunidades rurais.
Essa nova realidade vem redefinindo o espaco rural que deixa de ser sinbnimo do
agricola e passa a ser um espaco multifuncional, em que se torna imperioso buscar
equilibrar as fungdes classicas de produgéo agricola com as novas demandas que
vao surgindo a cada dia, reconstruindo o rural.

Como enfatiza Silva (2000), as atividades agropecuarias ndo explicam mais
sozinhas a dinamica da produgdo e da ocupacao dos espagos no meio rural. As
atividades rurais ndo-agricolas tais como a moradia, o turismo, o lazer e outros
servigos orientados para um publico urbano, tém ganhado importancia em nivel
local. Em funcdo das diferenciacbes espaciais, a valorizacdo dos espacos rurais
traduz ao campo uma relagdo com o bucdlico, e assim a valorizacdo dos espacgos
abre caminho para a preservagdo ambiental, seja como oportunidade de gerar renda
seja como resultado de adequacgdes e exigéncias legais. Acrescente-se a isso a
expansao de pequenos negocios intensivos tais como floricultura, horticultura em
estufas e hidropénica, fabricacdo de doces caseiros, criagdo de pequenos animais,
entre outros.

A questao da sustentabilidade é colocada na atualidade da discussao sobre
as diferentes formas de organizacgao técnica e desenvolvimento rural, e deve estar
na pauta ao discutirmos os processos de uma educacgao voltada ao desenvolvimento
da localidade. Pensar em desenvolvimento sustentavel € pensar no atendimento as
necessidades dos grupos sociais, reconhecendo as diferentes formas de

organizagao.

Fernandes (2002) acrescenta que:

(...) € um novo passo de quem acredita que o campo e a cidade se
complementam, e precisam ser compreendidos como espagos geograficos
singulares e plurais, autbnomos e interativos, com suas identidades culturais
e modos de organizagao diferenciados. (p.91)

O espaco rural reflete as consequéncias das transformacdes ocorridas na
sociedade urbano-industrial, para definir os multiplos niveis da nova abordagem do

desenvolvimento rural, os quais segundo SHNEIDER (2004),
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(...) estariam apoiados em seis mudancas gerais, todas elas relacionadas
aos limites e problemas decorrentes do modelo agricola produtivista
(assentado nos principios da ‘revolugdo verde’), que estaria em fase de
superacao. Primeiro, o crescente inter-relacionamento da agricultura com a
sociedade, fazendo com que esta perceba que o rural pode fornecer muito
mais do que alimento e matérias-primas. Segundo, uma necessidade
urgente em definir um novo modelo agricola que seja capaz de valorizar as
sinergias e a coesdo no meio rural, entre atividades agricolas e néo
agricolas (...). Terceiro, um desenvolvimento rural capaz de redefinir as
relagdes entre os individuos, familias e suas identidades, atribuindo-se um
novo papel aos centros urbanos e a combinagcdo de atividades
multiocupacionais, com claro estimulo a pluriatividade. Quarto, um modelo
que redefina o sentido da comunidade rural e as relagdes entre os atores
locais, sejam eles agricultores ou os novos usuarios (...). Quinto, um
desenvolvimento rural que leve em conta a necessidade de novas ag¢des de
politicas publicas e o papel das instituicbes, que ndao podem ser mais
exclusivamente direcionados a agricultura. Sexto, e Ultimo, levar em
consideragdo as multiplas facetas ambientais, buscando garantir o uso
sustentavel e o manejo adequado dos recursos. (SHNEIDER 2004, p.96)

Neste sentido, as concepg¢des de mundo quer problematizar a realidade, em
seus multiplos aspectos e encaminhar os sujeitos do campo para a conscientizacao
de seu verdadeiro papel diante da problematica local e global, como participes dos
processos de decisdo, que devem ser levados a cabo na construg¢ao, na pratica e
avaliagao de politicas publicas direcionadas para a melhoria da qualidade de vida

dos camponeses.

A luta por melhores condi¢gdes de vida e sustentabilidade econdmica dos
espacos rurais vem ocorrendo ha muito tempo, como destaca Moreira (2007) ao
longo da histdria de nosso pais os rangos e avangos em busca de condi¢des sociais,
que viesse ao encontro das necessidades e aspiragdes do camponés, ainda hoje,
estd longe de sez conseguir, pois a dualidade campo-cidade, rural-urbano € muito
forte, e apresenta uma visao hierarquica, de forma que o rural seja o empobrecido e
subdesenvolvido e a cidade representa a industrializagcdo, o desenvolvimento. Desse
modo configura-se um processo de desterritorializagcdo, onde o desenraizamento do

tempo e do espacgo poderia ser evidenciado. Segundo o autor:

O desenraizamento do tempo significa um passado que desaparece e
reaparece (...) as representacdes presentes do patriménio e as tradigbes
que sedimentam os turismos ecoldgicos e rurais contemporaneos e a
valorizagdo dos produtos e artesanatos culturais ‘da fazenda’ e das
tradigbes ‘camponesas’ no centro e na periferia. O desenraizamento do
espago — de um local ou territério que desaparece ao se globalizar,
reaparecendo como um global desterritorializado — pode ser visto, por
exemplo, nas realidades do agro business e do estilo de vida country. (...)
abrindo a possibilidade de um global hegemdnico sem lugar, sem territorio:
desterritorializado, como parece ser o poder exercido pelo capital financeiro
transnacional. (MOREIRA 2007, p.71).
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Na sociedade capitalista se percebe claramente a divisdo de trabalho
existente entre agricultura e industria, a relagcdo de mercado entre o campo e a
cidade, este perde a fungcdo de ser o palco de atividades agricolas e passa a
frutificar em seu espago outros servigos. Abre-se o desenvolvimento de uma nova
relagdo de trocas entre a cidade-campo. Ocasionando mudanga na origem dos
trabalhadores, que vao compor um exército de reserva de mao-de-obra nos centros
urbanos, os quais deixam de ser apenas de sujeitos expulsos do campo (éxodo
rural), para serem compostos por trabalhadores urbanos oriundos do processo de
exclusao tecnoldgica realizado pelas industrias, na busca de pessoal qualificado.
(MOREIRA, 2007)

Ainda Moreira (2007) salienta que:

No contexto da economia politica classica, a questdo agraria burguesa
colocava em cena os interesses da burguesia industrial emergente em
destruir o poder oligarquico da aristocracia absolutista sobre as terras. Em
termos econbmicos, visava a transformacdo da terra em mercadoria e a
determinacdo dos precos agricolas pelos mercados de alimentos e
matérias-primas, reduzindo as rendas do direito absolutista da terra.
(MOREIRA 2007, p.77-78)

O direito de propriedade privada, como destaca Moreira (2007), aparece
como direito natural, e aceito pelas Nagdes Unidas, esta procura definir o
desenvolvimento sustentavel, pela Iégica do mercado, onde se tem a distribuicao
dos recursos entre os agentes sociais. A légica do mercado, seguida pelas Nagdes
Unidas para conceituar a sustentabilidade, prevé acordos entre os paises, no
entanto muito se tem discutido os desdobramentos recorrentes desta
sustentabilidade ambiental capitalista, suas reais inten¢gdes e consequéncias a
sociedade mundial.

Desta forma, o autor conclui observando que “As configuragcbes de poderes
tornam-se objeto de indagagdes e analises. (...) com essa representacao de alguns
fragmentos de praticas e discursos de configuragdes de poderes urbano-rurais da
modernidade e dos tempos presentes”. (MOREIRA 2007, p.93)

As discussbes sobre o desenvolvimento, sua autonomia, poder e a
constituicao de territorios, que justifiquem no contexto social a busca por liberdade e
principalmente por uma justica social, em que todos os membros da sociedade
usufruam igualmente dos recursos contidos nesse territério, sem duvida em um
mundo globalizado interligado em redes, é de fato desafiador conceituar territério,

poder e desenvolvimento, com énfase nos territérios rurais e seus sujeitos sociais.
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A atual conjuntura sociopolitica brasileira, em especial no que se referem as
suas questbes agrarias, é resultado de um longo periodo histérico marcado pelos
antagonismos de classes, que vemos cada vez mais reforcado pela dindmica do
capital, com alta tecnologia e especializagdo no campo. Tendo como consequéncia
o inchago das cidades, o desemprego e a falta de condigdes minimas para a
populagdo excluida. Uma Reforma Agraria efetiva constitui o primeiro passo para
eliminar a miséria e encaminhar o pais para uma aceleragdo no processo de
desenvolvimento. A reforma agraria ndo € uma simples reivindicagdo dos
movimentos sociais do campo pela posse da terra e o fim dos latifundios
improdutivos, mas pelo direito de desfrutar do resultado de sua producéo.

Para concluir, SHNEIDER (2004), destaca os modos de qualificar os
territorios rurais a partir de seis pontos significativos através dos quais ocorrem

articulacdo e mediacgao dialética, por ndo ser uma via de sentido unico:

a) A forma tradicional, através da producdo agricola e
do fornecimento de matérias-primas, ainda reveste-se de importancia
fundamental para a sociedade, especialmente quando se leva em
consideragdo o papel das cadeias agroindustriais e do sistema
agroalimentar para muitas localidades e territérios rurais (...);

b) A necessidade de repensar a dindmica das relagbes
rural-urbanas ou campo-cidade. (...) €& a concepg¢do de que a Unica
forma de relagéo do rural com o urbano seria mediante o fornecimento
de mao-de-obra (...);

c) Através da importancia da pluriatividade das familias
que residem no rural e trabalham em atividades nao agricolas fora da
propriedade e, ndo raro, do proprio espaco rural. (...) Neste sentido, a
viabilizagdo social e econbmica de muitos territdérios, por mais
dependentes que sejam da atividade agricola, passa a ser fortemente
influenciada pela sua capacidade de gerar outras oportunidades de
ocupagao e trabalho, estimulando o aparecimento da pluriatividade
entre as familias rurais;

d) Por intermédio das novas relagdes entre produtores
e consumidores. E cada vez mais notavel, mesmo em sociedades nao
desenvolvidas como a brasileira, que esta em curso um processo de
redefinicdo das relagdes produgdo-consumo, amplamente assentado na
questdo da qualidade dos alimentos e na observancia as formas
sustentaveis de sua obtencéo (...);

e) Através da revalorizagdo urbana do rural, nao
apenas através do incremento dos interesses dos habitantes citadinos
pela apropriacdo material do que o rural produz. (...);

f) Finalmente, articulagbes exteriores dos territorios
rurais que se assentam sobre a dimensdo sociocultural, pois ndo ha
como negar a influéncia determinante dos meios de comunicacao e dos
padrées de consumo da sociedade pds-moderna (...) no espectro social
e cultural € que verdadeiramente se percebem as interfaces que
existem dos locais (lugares), por mais remotos que sejam como o modo
de vida e as visdes de mundo globais. (...). (SHNEIDER 2004, p. 115-
119)
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Apds essas reflexdbes de SHNEIDER (2004), percebe-se que as
transformacgdes dos territorios rurais por esse modelo de desenvolvimento urbano-
industrial, numa sociedade pds-moderna e global, sem duvida as politicas publicas
para o desenvolvimento rural devem contemplar um olhar diferenciado e ndo mais o
de ser o rural fornecedor apenas de alimentos e matérias-primas. Transformando de
maneira positiva, através da inclusdo social e econdmica, a vida dos sujeitos do
campo. Desse modo as relagdes de poder e a luta pela terra sdo uma constante,
pois as novas configuragdes do rural, demonstram a urgéncia de um novo olhar ao
modelo de desenvolvimento capitalista presente no campo, onde as consequéncias
da industrializagdo /modernizacdo dos territérios rurais geram a exclusédo dos
sujeitos do campo, e o crescimento da miséria nas cidades.

A educagao como pratica sempre foi um mistério do aprender, entretanto
pode ser um existir livre e, como tal, uma oportunidade de crescimento e de
desenvolvimento global e permanente de todos. Segundo o pensamento de Libaneo
(1998) pode-se perceber que as transformagdes espaciais fomentadas pelo
desenvolvimento do capitalismo, também sdo promotoras dos novos movimentos

sociais.

(...) enfrentamos os desafios do avanco acelerado da ciéncia e da
tecnologia, da mundializagdo da economia, da transformagéo dos processos
de produgdo, do consumismo, do relativismo moral, é preciso fortalecer os
movimentos sociais que lutam por macigo investimento na educagao.
(LIBANEO 1998, p. 57).

As mudangas ocorrem nas ciéncias, nas novas tecnologias e no préprio
comportamento do individuo frente a essas alteragbes. Transformam a visdo do
mundo, ocasionam rupturas nas situagdes ja estabelecidas, em alguns casos,
desconfortaveis e dolorosas. Rompe-se com o estabelecido, investindo-se numa
nova dimens&o ou nova abordagem daquela situag&o. Inaugura-se um novo tempo,
com novas possibilidades, novas propostas. (GRINSPUN. 1994 p. 212).

Como destaca Wanderley (2001)

O rural permanece nas sociedades modernas, como um espaco especifico
e diferenciado. (...) um mundo rural integrado (...). Faz-se, aqui, referéncia a
construcao social do espaco rural, resultante especialmente da ocupacéao do
territério, das formas de dominacao social que tem como base material a
estrutura de posse e uso da terra e outros recursos naturais (...) uso social
das paisagens naturais e construidas da relagdo cidade-campo. (...) um
lugar de vida, isto é, lugar onde se vive (particularidades do modo de vida e
referéncia ‘identitaria’) e lugar de onde se vé e se vive o mundo (a cidadania
do mundo rural e sua inser¢do na sociedade nacional). (WANDERLEY
2001, p.32)
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Neste sentido, a escola como espacgo publico de cultura tem como fungao
respeitar os saberes dos educandos, sobretudo os das classes populares, como
também saberes socialmente construidos na pratica comunitaria. (FREIRE, 1987).

Neste entendimento em especial, a escola do campo deve trabalhar o lugar
em que esta inserida e respeitar a cultura e o modo de vida do educando rural

valorizando os saberes sociais vivenciados pelos sujeitos do campo.

O trabalhador rural compreende cada vez mais que € na educacéo (...) que
vai encontrar a arma poderosa e eficaz na luta pela melhoria de sua
existéncia, pelo seu progresso material e espiritual. O pioneiro das praticas
adiantadas em agricultura industrializada ndo podera ser um analfabeto.
Sem o preparo técnico, que s6 a educagao especializada pode fornecer,
fracassardo todas as iniciativas de modernizacdo da agricultura. Maos
inexperientes nada poderdo fazer com os modernos instrumentos de
mecanizagdo da lavoura. (REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS
PEDAGOGICOS, 1950 apud GRITTI 2003, p.92)

Essa reflexdo da década de 1950 se percebe ainda atual, pois a educacéo,
através de uma escola que considere o campo em suas multiplas relagdes e
saberes, valorizando a historia do lugar, sera o caminho essencial aos sujeitos do

campo para efetivar a “melhoria de sua existéncia”.



3 AESCOLA NO/DO CAMPO

O conceito de Educacgao rural passa a ser substituido por educagdo no/do
Campo. A educacdo do campo é tratada como educacgado rural na legislagao
brasileira, tem um significado que incorpora os espacgos da floresta, da pecuaria, das
minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espagos pesqueiros,
caigaras, ribeirinhos e extrativistas.

O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo urbano € um campo
de possibilidades que dinamizam a ligagdao dos seres humanos com a propria
produgao das condicdes da existéncia social e com as realizagdes da sociedade
humana. A educacdo deve criar meios de fortalecer a identidade do homem e da
historia de seu meio, preservando seus valores e sua cultura.

Desse modo, o aluno da escola do campo esta intimamente ligado a cultura
e a cidadania, pois 0o que se deseja € um cidadao ativo, ndo passivo, ou seja,
construtor da histéria, um cidad&do que se caracteriza por ser critico, posicionando-se
e participando ativamente na sociedade, questionando e oferecendo sua opiniao.

Os avancos técnico, cientifico e informacional presentes na modernidade
modificam o meio natural e cultural, tornando dificil a realizacdo de um resgate ético
e cultural sem incidir em novos conceitos, proprios do mundo contemporaneo. Neste
contexto, a escola do meio rural como espago de ensino e vivéncias, difusdo de
conhecimentos, troca de saberes, cumpre sua fungdo social, pois ndo s6 é
transmissora de conhecimentos, mas proporciona aos educandos a emancipagao e
autonomia.

Segundo Kolling (2002, p. 38-47), os problemas da educag¢ao no meio rural,
hoje, comegam pela propria escassez de dados e analises sobre o tema, o que
identifica o tipo de tratamento que a questdo tem merecido, tanto pelos 6rgaos
governamentais como pelos estudiosos e pesquisadores. Mas uma simples
observacéo da realidade, combinada com algumas observagdes disponiveis permite
perceber varios problemas preocupantes.

A escola rural deve valorizar o meio onde vive o aluno e instrumentaliza-lo

com o conhecimento para suas construgdes sociais, psicoldogicas e no mundo do
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trabalho, estimulando-o a ter autonomia e a lutar por seus direitos. Verifica-se hoje
que a escola do campo na maioria das vezes reproduz dindmicas de vivéncias e
ambiéncias urbanas, desenvolvendo uma educacido distante dos anseios e
necessidades das comunidades escolares rurais, desta forma, sendo
responsaveis pela baixa qualidade de ensino.

Segundo Caldart (2001), é importante que se desenvolvam dinadmicas
pedagdgicas com base em metodologias e didaticas que aprofundem os niveis
mentais até a complexidade, como o ato de pensar, de refletir, de analisar, de
criar e de saber criticar as relagdes que constituem o dia a dia da sociedade,
lancando novas propostas reconstrutivas.

A educacado do campo deve assumir de fato a identidade do meio rural, sua
cultura e historia, desenvolvendo praticas pedagdgicas contextualizadas que
valorizem os saberes sociais presentes no rural, auxiliando através de um projeto
politico pedagdgico comprometido com quem vive e trabalha no campo, fazendo
uso de dinamicas e metodologias que aproximem o educando ao lugar em que esta
inserida sua escola, valorizando os recursos, atividades, desafios e sonhos na
busca de melhorias na qualidade de ensino e também na qualidade de vida, é
essencial para que o camponés permanega no campo.

O rural e o urbano possuem formas de vida diferenciadas, as praticas
pedagodgicas devem ser também diferenciadas, a fim de respeitar e valorizar o
espaco agrario. Ao trabalhar essas diferengas proporcionam-se as superagdes
de conflitos, consequéncia das discriminacdes e preconceitos proprios do
ensino rural. (LUCAS, 2008)

O processo ensino-aprendizagem nas escolas do campo, fundamental
para o enriquecimento da cultura da zona rural, segundo Cunha, “(...) € um
processo que acontece no interior das condigcdes histéricas em que ele mesmo
vive. Faz parte de uma realidade concreta determinada, que nido € estatica e
definitiva, é uma realidade que se faz no cotidiano”. (CUNHA, 1991, p. 169).

A partir dessa perspectiva, conforme Lucas (1999), os camponeses
foram levados a pensar na educagado de seus filhos, e surgem muitas
indagacdes: a escola que queremos € esta que hoje esta ai? Uma escola que
ndo contempla a nossa realidade? E excludente, acritica, porque ndo nos faz
pensar e entender como as coisas acontecem? E passada a ideia de que falta

emprego, moradia, saude, escola, tudo como sendo perfeitamente natural. As



48

reflexdes da autora nos fazem pensar que os camponeses querem que a escola
de seus filhos trabalhe os conteudos gerais integrados com a realidade rural,
nao sendo apenas uma repeticdo dos conteudos urbanos, que de forma néao
intencional, acabam auxiliando no sonho do jovem rural de abandonar o campo,
pois evidenciam as “maravilhas” da cidade, tais como, diversidade de atragdes,
qualidade de vida, abundancia de empregos, moradia, meios de transporte,
disponibilidades de assisténcias, escolas, hospitais, entre outras vantagens
nem sempre verdadeiras.

Para que o Jovem rural permaneca no campo, € imprescindivel que o
professor da escola do campo se integre a realidade do lugar, e se identifique
como sujeito atuante na comunidade, trabalhando para efetivar a escola “do”
campo e nao “no” campo. Desta forma, auxiliando o camponés e seus
descendentes a agir com plena cidadania, possibilitando o desenvolvimento
sustentavel e melhor qualidade de vida.

E importante destacar que a responsabilidade da escola do campo vai
além do educando, pois €, em muitos casos, um meio fundamental para que o
camponés e sua familia tenham uma melhoria da qualidade de vida, que
aproxime o homem da terra através de construcdo coletiva com a comunidade
em que vive, que se sinta valorizado e através da sua vivéncia comunitaria
trace um novo caminho para o desenvolvimento do campo, a fim de atingir um
desenvolvimento sustentavel.

A escola deve participar desse processo, para tanto, seus professores
devem estar preparados para refletir de forma critica os aspectos pedagdégicos
das escolas do campo, bem como, elaborar e propor metodologias que
contemplem praticas pedagodgicas contextualizadas, que incluam o homem do
campo como um agente do desenvolvimento do “lugar”.

Uma das preocupacdes dos camponeses esta no ato de planejar um
ensino voltado para o meio rural, pois “(...) a educagao na realidade camponesa
se expressa nao apenas no espaco escolar, mas nas diversas formas de
manifestacdo do movimento camponés.” (THERRIEN, 1993, p.08 apud LUCAS,
2008 p. 131). Uma estrutura curricular para o ensino rural vai muito além do
que simplesmente elaborar legislagbes, pois estas, desde a década de 1930,
sempre foram pensadas em nivel de papel, esbarraram na pratica, porque

tinham no seu bojo determinagdes que n&o vinham ao encontro das
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expectativas do homem do campo, provocando, ao longo dos anos, estudos e
pesquisas, para elucidar as reais condicbes de precariedades por que vém
passando as escolas rurais. (THERRIEN; DAMASCENO, 1993, apud LUCAS,
2008 p. 131).

A expressao “no Campo” refere-se ao direito do povo ser educado no
lugar onde vive. Ao se referir ao termo “do Campo”, esta educagao deve vincular
a participagao dos sujeitos e respeitar a cultura, as necessidades humanas e
sociais do lugar onde vivem. (KOLLING, CERIOLI, CALDART, 2002)

3.1 O Projeto Politico Pedagogico: seu papel na Escola do Campo

A busca de uma educagao que problematize a realidade, encaminhando os
sujeitos para a conscientizacdo de seu papel diante dos desafios do mundo
globalizado, como participe na construgéo e decisdo de politicas publicas, que visem
a melhoria da qualidade de vida.

Segundo Lima (2001), as praticas agricolas e administrativas contribuirdo
com o desenvolvimento da comunidade rural, desde que seja oportunizada aos
produtores a participagdo no processo de elaboragdo e decisdo dos projetos. A
escola rural deve estar atenta a uma reestruturagcado do Projeto Politico Pedagdgico
com conteudos reflexos das praticas pedagodgicas efetivas e ao encontro do
conhecimento nas areas de interesse da comunidade rural, como a administracao,
os sistemas produtivos, a contextualizacdo da realidade agraria do nosso pais, e
nosso Estado, assim como a realidade agraria local.

De acordo com Caldart deve-se:

Ampliar o conceito de educagdo; acabar com o analfabetismo no
campo; democratizar o acesso a escola; desenvolver uma nova
proposta pedagdgica para as escolas do meio rural; rever os curriculos
(conteudos e metodologia de formagao profissional) e educar para a
producdo e para a cooperagdo. (CALDART,In SILVA, 1995, p. 221-
223).

Com a finalidade de responder ou pelo menos clarear questbes como a

proposta pedagogica das escolas, desvinculada do contexto e da realidade em que
esta inserida, o desinteresse do educador no sentido de buscar conhecer e

aproximar de sua pratica educativa os saberes sociais da comunidade escolar, o
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presente trabalho traz algumas consideragdes a respeito do saber social no contexto
do lugar e sua importancia na educacgao rural, do municipio de Santa Maria, RS.

As escolas buscam através de seu Projeto Politico-Pedagdgico legitimar a
gestdo democratica, com a participagdo de todos os envolvidos nas acdes
educativas, presentes no processo de ensino-aprendizagem.

A construgao do projeto politico-pedagdgico perpassa pela participagao
de todos os sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem, e este nao
deve ser visto apenas como um simples agrupamento de atividades a serem
realizadas por cada setor escolar. A construgdo deste projeto necessita o
comprometimento da comunidade escolar, empenhado pelas ideias e crencas,
envolvendo a todos em um mesmo fim, engajados ao compromisso social e
politico, intimamente ligado aos interesses reais e coletivos da comunidade
escolar.

A gestdo democratica inclui esta participagdao, contudo & preciso que
haja a influéncia direta da comunidade escolar. Este processo nao é facil, exige
esfor¢co de todos os envolvidos, através de discussdes e reflexdes na busca de
alternativas de superacao dos problemas no cotidiano escolar.

Gadotti & Romao (1997) afirmam que ha pelo menos duas razbdes que
justificam a pratica de um projeto de gestdo democratica na escola publica: a
escola deve formar para a cidadania e a gestdo democratica pode melhorar o
ensino, que é especifico da escola.

E importante salientar que, uma gestdo democratica requer uma gestio
comprometida com a descentralizagdo do poder, com o interesse da maioria, com a
pluralidade de ideias, valorizando a diversidade cultural, e as relagbes de
colaboracao reciproca e de acao entre os envolvidos.

A escolha da escola por um caminho coletivo, precisa estar estruturado no
processo de planejamento participativo, assim, ela deve buscar a comunidade e
descobrir 0 que a mesma pensa sobre as agdes e a importancia da escola no
contexto do lugar que esta inserida. Sendo aberta as criticas e ter objetivos comuns
e claros que satisfacam os anseios da comunidade escolar.

O art. 14, da LDB N° 9394/96 aborda o seguinte:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educagéo basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios:
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|- participagdo dos profissionais da educagdo na elaboragdo do projeto
pedagogico da escola;

Il - participagcdo da comunidade escolar e local em conselhos ou
equivalente. (...)

O artigo acima faz referéncia a importancia de todos os segmentos da
escola na construgcado do projeto politico-pedagdgico, e salientam a participagdo da
comunidade em conselhos escolares para juntos gestarem as ag¢des da escola.

MARQUES (1995) afirma que uma proposta politica de educagéo escolar
para todos pré-exige uma mobilizacdo politica da sociedade em suas diferentes
esferas, desde a articulagdo das propostas pedagdgicas das escolas singulares.

Juntamente a esta afirmagéao o autor diz que:

Torna-se necessario entender a escola como compromissada com
uma cultura viva cuja dindmica se constroi na agao concentrada de
seus constituintes internos: os alunos, portadores da cultura do meio
em que vivem, e o professores que, além de sua prépria cultura,
assumem compromisso profissional com a proposta pedagoégica da
escola informada pelos valores consensualmente definidos e
instrumentada pelos saberes e habilidades requeridas. (MARQUES
1995, p.98)

O planejamento educacional é visto como uma ferramenta educativa que
expresse, realmente, igualdade de oportunidades em todos os ambitos da
sociedade. Na atualidade a materializagcdo da cidadania, para muitos movimentos

sociais se efetiva por meio de um bom sistema publico de ensino.

(...) enfrentamos os desafios do avanco acelerado da ciéncia e da
tecnologia, da mundializacdo da economia, da transformacdo dos
processos de produgao, do consumismo, do relativismo moral, é
preciso fortalecer os movimentos sociais que lutam por macico
investimento na educacdo. (LIBANEO: 1998, 57).

A escola, em especial a do campo, precisa enfrentar esses desafios, os
quais se apresentam como problemas de ordem metodoldgica, para que de fato se
transforme a realidade através de agdes democraticas para a superagao dos
inumeros desafios.

A educacdo concebida como um meio do homem, para participar da

sociedade, transformando a realidade, sendo sujeito da histodria,

Cada homem esta situado no espaco e no tempo, no sentido em que vive
numa época precisa, hum lugar preciso, num contexto social e cultural. O
homem é um ser de raizes espago-temporal. (FREIRE: 1979, p. 33-34)
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Distinguimos nas civilizagbes e nas culturas a marca do que o homem foi e é
capaz de fazer. (DEMO: 1993 p. 15). E um ser social, um ser que constitui suas

relacdes e, principalmente, atua em funcao dessas relagdes.

(...) o homem é capaz de superar os condicionamentos de sua situacgao; ele
se revela capaz de intervir pessoalmente na situagdo para aceitar, rejeitar
ou transformar. O homem é entdo um ser auténomo; um ser livre. (SAVIANI:
1975 p. 46).

A participacdo e o convivio na comunidade sdao fundamentais, auxilia os
sujeitos a se tornar consciente da realidade social, compartilhando na construgao de
uma sociedade igualitaria e justa. O homem do campo neste contexto e no exercicio
da cidadania através da participacdo, expressa nao apenas na escolha de
representantes politicos, mas também a participacdo em movimentos sociais, no
envolvimento de questdes referentes a vida cotidiana, na coletividade sem esquecer

suas raizes.

Ninguém deixa seu mundo, adentrado por suas raizes, com o corpo vazio
ou seco. Carregamos conosco a histéria de nossa cultura; a memodria, as
vezes difusa, as vezes nitida, clara, de ruas da infancia, da adolescéncia; a
lembranga de algo distante que de repente, se destaca limpido diante de
nos, um gesto timido, a mao que se apertou o sorriso que se perdeu num
tempo de incompreensdes, uma frase, uma pura frase possivelmente ja
olvidada por quem disse... (FREIRE, 1992).

A escola como lugar de vivéncias e integracao de diferentes culturas,
pressupde uma concepc¢ao de cultura, em que essas diferentes culturas contribuam
para a construcdo de uma comunidade escolar. Propde-se que a escola priorize a
troca de saberes, gerando processos criativos que aliados ao contexto sécio-cultural
e ao conhecimento formal, a fim de produzir interferéncias, expressdes e reflexdes

para além de atividades pedagdgicas.

Neste sentido, a escola deixa de priorizar a transmissdo do conhecimento e
passa a atuar como difusora de saberes produzidos no contexto do lugar em que a

escola do campo esta inserida, viabilizando a circulagao das diferentes culturas.

A cultura é criada e recriada pela sociedade através de valores éticos, uso
do tempo e espaco, novas vivéncias culturais, bem como as transformacgdes da era
moderna, esta presente no seio da escola, pois se ha transformacdo do homem, a
escola é o espaco para auxiliar no melhor entendimento dessas mudancgas. A escola
rural ndo é diferente, pois com todas as transformagdes ocorridas no espago e

tempo, modificando o rural em suas vivencias sociais e culturais, os educadores
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devem estar atentos e ao propor suas atividades educativas terem claro que as
acdes como destaca Santos (2004), do local influenciam no global e o global
também interfere no local. As agdes escolares devem valorizar as vivéncias, saberes
sociais, implicando assim, novas concepgdes de saber, conhecimento, informagao e

cultura.

A escola nao deve exclusivamente transmitir conhecimentos, mas também
se preocupar com a formacao integral de seus educandos, numa visao onde o

conhecer e o intervir no real se encontrem.

Pensar no camponés como construtor e defensor de cultura, como agente
din@mico do processo social e cultural, sdo de fato raros, pois se v&é quase sempre
como um ser inativo e apatico a espera de alguém para educa-lo, tornando-o
“civilizado”. Na zona rural o trabalho ja ndo é necessariamente agricola. E o proprio
trabalho agricola se desdobra num conjunto de atividades correlatas, consequéncia
da ampla modernizagao tecnolégica que vem ocorrendo na agricultura. Desta forma,
a educacgao ministrada no campo € culturalmente mais complexa do que na cidade.
De modo que a educacdo rural na ¢6tica da educagdo do campo deveria ser
educacado do dialogo com a diversidade cultural e as peculiaridades sociais do

mundo rural.

No contexto atual muito tem se discutido a educacgao vigente no meio
rural, seus objetivos e a busca de um curriculo ndo apenas adaptado ao campo,
mas que tenha umas identidades camponesas, que considere o lugar e os
saberes dos sujeitos do campo. A qual legitima seu trabalho através do Projeto
Politico-Pedagdgico elaborado com a participagédo de todos os segmentos da
comunidade escolar que compdem a escola do campo.

Desta forma, Lucas (2008) destaca:

Os agentes educativos devem sentir-se atraidos pela construgcéo de
uma proposta que venha ao encontro do desenvolvimento do ensino
dos seus alunos, dos filhos e da comunidade local, porque assim terao
uma postura comprometida e responsavel. Trata-se, portanto, da
conquista coletiva de um espago para o exercicio da autonomia e
consequentemente de um espago mais democratico. A pratica de
construgdo de um projeto deve estar amparada por concepgdes
tedricas solidas e pressupde o aperfeicoamento e a formagédo de seus
agentes, tais como funcionarios, professores e dire¢cdo da
comunidade educativa. Dessa forma, serdo rompidas as resisténcias
em relagdo as novas praticas educativas. (LUCAS, 2008, p. 203)
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Assim, a participacdo efetiva de todos os segmentos da comunidade
escolar, fortalece um projeto coletivo e contextualizado com o lugar em que se
encontra a escola do campo.

No sentido de compreender a escola do/no campo, hoje é preciso
entender o caminho que esta percorreu na legislagdo brasileira ao longo da

histoéria.

3.2 A génese da Legislagao Educacional para o Contexto Rural

A educacdo no meio rural, sempre esteve atrelada ao sistema de
producdo capitalista, que tinha no latifundio suas bases. O camponés para
trabalhar a terra ndo necessitava saber ler, desta forma, verifica-se na histéria
da legislagdo brasileira, a auséncia de politicas publicas voltadas para a
educacdo no meio rural, demonstrando total abandono pela escola do campo.
Desta forma, a escola no meio rural surge tardiamente, e nao institucionalizada
pelo Estado, sendo na realidade uma coépia da escola urbana. Fato este,
referendado pela legislagédo, que traz em seus textos referéncia as adaptacgdes
ao ensino urbano que devem ser feitas para o ensino rural.

Lucas (2008) explica como a aprendizagem da leitura e escrita para os
camponeses nao fazia parte das prioridades dos planos educacionais do pais,

desta forma:

(...) A falta de diretrizes, que salienta a falta de uma consciéncia a
respeito do valor da educagdo no processo de constituicdo da
cidadania, ao lado das técnicas arcaicas do cultivo, que nao exigiam
dos trabalhadores rurais nenhuma preparagdo, nem mesmo a
alfabetizacdo contribuiram para a auséncia de uma proposta de
educacédo escolar voltada aos interesses dos trabalhadores do campo.
(LUCAS, 2008, p. 80)

Desta forma, historicamente, o sistema de educagdao no meio rural sempre

foi uma adaptacdo do ensino urbano, sem ter efetivamente diretrizes politicas e

pedagogicas especificas que regulamentassem como a escola deveria funcionar e

se organizar, também a falta de recursos financeiros especificos que possibilitasse a
institucionalizagdo e manutengéo de uma escola de qualidade no campo.

Com objetivo de entender a escola rural, ao revisar a legislacao brasileira,

verifica-se que os primeiros recursos destinados a educacéao rural sobrevém na
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Constituicdo Federal de 1934. Segundo Gritti (2003) essa compreensdo nos
remete diretamente a década de 1940, quando se conclui o periodo histérico
chamado “Estado Novo” (1937-1945). Em 1945, com as pressdes populares
contra Getulio Vargas, iniciadas ja em 1942, o Brasil entrou na guerra contra a
Alemanha nazista, tornando publica a contradicdo da politica externa adotada,
era a luta pela democracia, ao passo que, internamente, imperava o regime
autoritario. Fazendo uma leitura desse periodo, percebe-se que o sistema
ditatorial e autoritario estava sendo questionado e a populacdo, mais

consciente, passava a defender e exigir mudangas juridicas e institucionais.

(...) Durante o Estado Novo, a politica econdmica nacional incentivou
as atividades econd6micas urbanas e rurais; com énfase ao urbano,
estimulou o desenvolvimento industrial. (Fausto, 1994 apud Gritti 2003,
p. 21) Embora, nesse periodo, a maior concentragdo populacional
fosse a area rural, a politica econdmica favoreceu a produgédo industrial
em detrimento da produgao agricola. “A expulsdo do homem do meio
rural comecgou a intensificar-se com a mecanizagdo da agricultura e
com a crescente concentragdo da propriedade da terra.” (GRITTI 2003,

p. 21).

A Constituicdo de 1946 retoma as diretrizes da Carta de 1934,
enriquecida pelas questdes que atualizavam, naquele momento, as grandes
aspiracdes sociais. Neste texto também contempla o ensino rural, diferente da
Constituicdo de 1934, pois transfere a empresa privada, inclusive as agricolas, a
responsabilidade pelo custeio deste ensino. No inciso Il do art. 168, fixa como
um dos principios a ser adotado pela legislagdo de ensino, a responsabilidade
das empresas com a educagéo, nos termos a seguir:

Art. 168. A educacao é direito de todos e sera dada no lar e na escola.
Deve inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana.

[ll- as empresas industriais, comerciais e agricolas em que trabalham
mais de cem pessoas sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para os
seus servidores e para os filhos destes.

Ainda sobre a Constituicdo de 1946, o inciso IV do mesmo art. 168,
retoma a obrigatoriedade das empresas industriais e comerciais ministrarem, em
cooperagao, a aprendizagem de seus trabalhadores menores, mas excluem
desta obrigatoriedade as empresas agricolas, como ja havia ocorrido na Carta
de 1937, demonstrando o desinteresse do Estado pela aprendizagem rural, pelo

menos a ponto de emprestar-lhe status constitucional.
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Em 1946, o Ministro da Educacdo Gustavo Capanema criou a Lei
Orgénica do Ensino, com o objetivo de fixar as normas e diretrizes para a
implantacdo e a organizacdo do ensino em todo o territério nacional, a qual
seguia as orientagdes da legislagcdo estadual. Faz referéncia a analise da
legislacdo baseada nos decretos-leis n° 8529 e n°® 8530, de 2 de janeiro de
1946, os quais tratavam, respectivamente, do ensino primario e do ensino
normal. Desta forma, verifica-se que de 1942 a 1946, o Ministério da Educacéao
decretou as chamadas “leis orgénicas”, que regulamentavam o ensino em nivel
nacional, definindo os programas minimos e as diretrizes que deveriam nortear
o desenvolvimento do ensino primario no pais, sendo decretada a Lei Organica
do Ensino Primario, n° 8529 em 2 de janeiro de 1946. Os objetivos do ensino
primario refletiam a realidade social e econdbmica que se configurava naquele
periodo, o qual passava a exigir uma escolaridade minima ndo apenas para o
mercado de trabalho, mas também para as novas condi¢cbes de sobrevivéncia e
de relagdes decorrentes da urbanizagdo. (GRITTI, 2003).

De acordo com Gritti a analise das finalidades do ensino primario é
referendada pelos autores Calazans (1993), Pimenta e Gongalves (1992) assim

colocadas:

a - proporcionar a iniciagdo cultural que a todos conduza ao
conhecimento da vida nacional, e ao exercicio das virtudes morais e
civicas que a mantenham e engrandegam, dentro de elevado espirito
de fraternidade humana;

b — elevar o nivel dos conhecimentos Uteis a familia, a defesa da saude
e a iniciagao no trabalho (Lei Organica do Ensino Primario n° 8 529/46).
(2003, p. 23)

Esta Lei, nos demais aspectos referentes a estruturagdo e organizagéao
do ensino primario, especifica as disciplinas e as atividades para os cursos
(ensino primario fundamental, para criangas de sete a doze anos; e o ensino
primario supletivo, destinado aos adolescentes e adultos), sem referir-se ao
atendimento das peculiaridades do trabalho rural. Trata dos dias letivos, férias,
que devem respeitar as particularidades regionais, mesmo com essa
flexibilidade ainda hoje se observam as dificuldades de se adaptar os periodos
escolares com as atividades agricolas. Essa lei institui diferentes
estabelecimentos escolares, seguindo certa hierarquia, de acordo com as
condicdes fisicas e 0 numero de professores, sendo assim denominadas:

a. Escola Isolada (E.lI) — com uma turma e um professor;
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b. Escolas Reunidas (E.R) — com duas turmas a quatro turmas e numero
de professor correspondente;

c. Grupo Escolar (G.E) — com cinco turmas ou mais € 0 mesmo numero
de professores ou mais;

d. Escola Supletiva (E.S) — aquela que oferece ensino supletivo (Lei n°® 8
529/46)

A essas denominagdes eram acrescidos os qualitativos urbano, distrital
ou rural, de acordo com a localizagdo. Desta forma, fica claro que a escola
isolada tem sido a escola do meio rural. Em relagdo ao profissional, neste
periodo, designado para a escola rural, se observa a predominancia em sua
formacéao curricular de disciplinas de cultura geral, as quais ndao contemplavam
as realidades onde iriam atuar, sendo apenas em disciplinas como Trabalhos
Manuais e Atividades Econ6micas da regido, o que demonstra, desta forma, que
a cultura e a producao rural ai ndo estao contempladas. (GRITTI, 2003).

Em 1961 com a preocupagédo de evitar o éxodo rural, que havia se
intensificado, pois o camponés migra para as cidades na busca de uma vida
melhor para seus filhos, diante disso, criou-se a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional (LDBEN), a de n°® 4024/61 que revela o interesse
em promover a educagao nas areas rurais.

A educacao no campo, sempre foi tratada pelo poder publico, com politicas
compensatoérias, programas e projetos emergenciais, os quais ficavam apegados
aos limites geograficos e culturais das cidades, tornando os problemas no meio rural
muito mais graves, do que no urbano. Assim, negando ao campo e a seus sujeitos a
oportunidade de construir sua historia de vida, seus saberes e de serem sujeitos
capazes de assumir sua cidadania.

Com o desenvolvimento industrial em vigor no Brasil, em meados do século
XX essa concepcao foi fortalecida, enfatizada pela globalizagdo dos espagos urbano
e rural. “De 1945 a 1961, a sociedade brasileira assiste a queda do Estado Novo, a
politica liberal do governo Dutra, ao retorno de Getulio Vargas ao poder, que,
através do voto popular, consolidou o modelo nacional-desenvolvimentista de
industrializagcdo. Com a crise do modelo nacionalista, a partir de 1960 intensificou-se
a entrada do capital internacional, processo ja iniciado apds a queda do Estado

Novo, freado com a volta de Getulio Vargas ao poder e facilitado pela politica de
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internacionalizacdo da economia, desenvolvida, sobretudo, pelo governo de
Juscelino Kubistchek no periodo de 1955-1960.” (GRITTI, 2003, p. 28-29)

Esse modelo de desenvolvimento presente nesta época no Brasil era
embasado na urbanizagdo e na industrializagéo, ficando o rural atrelado ao segundo
plano, mesmo ocorrendo a modernizagao da agricultura e esta sendo importante na
producao de alimentos. (FAUSTO, 1994 apud GRITTI, 2003)

Este contexto foi o palco para a primeira LDB, construida e implantada no

pais. Como esclarece LUCAS (2008) a

Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN) n° 4024 de 20 de
dezembro de 1961 € uma conciliagéo entre os projetos Mariani e Lacerda,
resultado de uma longa discussdo da questao sobre a educagao, que ja
ocorreu nesse pais. Iniciada em 1948 com uma proposta de projeto de
reforma geral da educagdo nacional por Clemente Mariani, esta foi
acrescida do substitutivo de Lacerda com o debate da escola privada.
Diante das fortes discussdes com enfrentamentos por mais de anos, em
torno da escola publica ou privada, o ensino no Brasil passou a ser direito
tanto do poder publico quanto da iniciativa privada. A gratuidade do ensino,
que fora conquistado constitucionalmente, fica sem explicacdo. O sistema
educacional, além de contribuir para a reprodugao da estrutura de classe e
as relacdes de trabalho, também reproduz a ideologia da igualdade. Essa
Lei, além de ser a primeira que vai tratar de todos os niveis de ensino para
todo o territério nacional, também sistematiza o ensino normal. (LUCAS
2008, p.96).

Esta Lei ndo trouxe grandes modificagcoes e a formagao de professores do
ensino primario continuou com a mesma estrutura da legislagdo anterior. A Lei

4.024/61 segue a seguinte redacao:

Art. 53 — A formacao de docentes para o ensino primario far-se-a:
. Em escola normal de grau ginasial, no minimo de
quatro séries anuais, onde, além das disciplinas obrigatérias do curso
secundario sera ministrada a preparagédo pedagadgica.
. Em escola de grau colegial, de trés séries anuais,
no minimo em prosseguimento ao grau ginasial.
Art. 54 — As escolas normais de grau ginasial expedirdo o diploma de
regente de ensino primario e as de grau colegial o de professor primario.
Art. 55 — Os institutos de educagdo além dos cursos de grau médio,
referidos no artigo 53, ministrardo cursos de especializagdo, de
administradores escolares e de aperfeicoamento, abertos aos graduados
em escolas normais de grau colegial.
Art. 56 — Os sistemas de ensino estabelecerdo os limites dentro dos quais
0s regentes poderao exercer o magistério primario.
Art. 57- A formacao de professores, orientadores e supervisores para as
escolas rurais primarias podera ser feita em estabelecimentos que lhe
preservem a integracao do meio. (Lei n°® 4024/61 apud Gritti, 2003, p. 31)

As inovagbes da lei, como se refere Gritti (2003), estdo presentes na
flexibilidade do curriculo, expressa no art. 12: “Os sistemas de ensino atenderao a
variedade dos cursos, a flexibilidade do curriculo e a articulagado dos diversos graus

e ramos.” (p.31)
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Esta Lei, em relagdo a questdo curricular, prevé ainda no artigo 40 que:

Art. 40 — Respeitadas as disposi¢coes desta Lei, compete ao Conselho
Federal de Educagdo, aos Conselhos Estaduais de Educagao,
respectivamente, dentro dos seus sistemas de ensino:

. Organizar a distribuicdo das disciplinas obrigatérias
fixadas para cada curso, dando especial relevo ao ensino de Portugués.
. Permitir aos estabelecimentos de ensino escolher

livremente até duas disciplinas optativas para integrar o curriculo de
cada curso. (Lei n°® 4024/61).

Entretanto, como identifica Lucas (2008)

O espago oferecido pela legislagdo para aproximar o curriculo da realidade
nao foi contemplado pela escola normal. As disciplinas que se identificam
com a cultura e o trabalho rural, especialmente conhecimentos referentes a
vida e as praticas do homem do campo, ndo foram incluidas na grade
curricular das escolas de curso normal. (LUCAS 2008, p. 97)

A década de 1960, o pais € marcado por crises econémicas, sociais e
politicas, onde acontece a passagem do modelo econdmico de agroexportador para
o de substituicdo das importacdes, impulsionando a industrializacdo. Mas, ainda no
campo social ndo havia a participagao da populagao, ficando a margem do processo
politico nas discussdes e decisdes, apesar do modelo populista ja em crise. O inicio
da década é caracterizado pelo confronto entre os interesses sociais e os interesses
econdmicos, o que teve seu desfecho com o golpe militar de 1964, onde advém um
retrocesso nas politicas educacionais, sendo perseguidos e exilados liderangas e
educadores, as universidades sob intervengcdo e movimentos sociais reprimidos,
consagrando o triunfo do interesse do grande capital sobre as organizacbes
populares. (GRITTI, 2003).

Neste momento, ocorre a implantagdo do governo militar no pais, tendo
como meta a consolidagdo do capitalismo como regime predominante. O
crescimento da populagado ocasiona uma crescente busca pela escolarizagdo. Desta
forma, a organizagdo do sistema educacional foi entregue pelo governo a Usaid
(United States AID), sendo esta uma agéncia norte-americana com a qual o
Ministério da Educacao e Cultura (MEC) firma varios convénios para a reordenagao
da educacéao nacional.

As mudancas feitas por essa lei sdo estruturais e se caracterizam pelo
principio da racionalidade e produtividade voltada para a populagdo urbana em
detrimento do trabalho realizado pelo homem rural.

Desta forma, com os avancos técnicos, € a implantacdo de modelos que

auxiliem na transformagdo das atividades agropastoris e desenvolvimento
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econdmico, vemos a industrializacdo, a urbanizacdo e a entrada de -capital
estrangeiro no pais como caminhos percorridos na implantacdo do sistema
capitalista, marcas deste periodo. Calazans (1993) considera as décadas de 60 e
70, marcadas pela proliferagdo assustadora de instituicdes e programas para o meio
rural. Entre esses cabe citar, a criacdo do INCRA (Instituto Nacional de Colonizagéo
e Reforma Agraria) e SUPRA (Superintendéncia Politica de Reforma Agraria), o
SENAR (Servico Nacional de Aprendizagem Rural), o Projeto Rondon e o Il Plano
Nacional de Desenvolvimento, o qual foi criado pelo MEC com objetivo de
desenvolver programas de educacdo no meio rural a fim de melhorar as condigdes
socio-econdmicas das populacdes envolvidas, através de cursos de formacido de

educadores no meio rural. Segundo Calazans (1993) a educacgao deveria instigar:

a) Aquisicdo de conhecimento que possibilite ao
individuo e a comunidade a compreensdo do meio em que vivem e 0s
instrumentalize para encontrar a melhor solugéo para as situagdes que
impedem ou dificultam o seu desenvolvimento.

b) Aquisicdo de conhecimentos que leva a um aumento
da produtividade e, em conseqiéncia, a uma melhoria das condi¢cbes de
vida.

c) Participacdo da comunidade no desenvolvimento, na

transformagdo ou adaptagdo de estruturas de natureza econdémica e
social, tais como: cooperativas, escolas, programas, pelotdes de saude
etc. (CALAZANS 1993, p.34)

Assim, o compromisso da escola rural como salienta Ribeiro (2002) “era de
civilizar o caipira, seu objetivo era prepara-los para os empregos urbanos,
principalmente nas fabricas, moldando seu corpo e sua mente para obedecer a
tempos e espacos alheios e restritos”. (RIBEIRO, 2002 p. 03)

Segundo Gritti (2003), ao falar sobre os pacotes tecnoldgicos, programas e
demais agdes de extensdo, com objetivo de promover o desenvolvimento sécio-
econdmico do meio rural, destaca que estes “a0 mesmo tempo em que pretendem
preencher o que consideravam um ‘vazio cultural’, as praticas importadas impostas
por organismos representativos da educagédo nacional acabam por desenraizar os
agricultores familiares preparando-os para a expulsdo da terra e formagdo de um
mercado de mao-de-obra urbano. (GRITTI, 2003 p. 89)".

Cabe ressaltar, que o Rio Grande do Sul, em sua Constituicao Estadual, no
final da década de 50, procura desenvolver um projeto restaurador da escola no
contexto rural, em que o Governador Leonel Brizola, expande a construcdo de
escolas no meio rural, estas construgdes ficam conhecidas como “Brizoletas”. Essas

escolas, com o entendimento da necessidade de Reforma Agraria, apontam



61

aspiracoes de liberdade politica, igualdade social e direito ao trabalho a terra, a
saude e ao conhecimento dos trabalhadores rurais. (KOLLING, 1999)

A Constituicao de 1967 obrigava as empresas convencionais agricolas e
industriais oferecerem o ensino primario gratuito a seus empregados e aos filhos
destes, entretanto, assim como nas cartas de 37 e 46, estavam excluidas as
empresas agricolas a ministrar em cooperacdo aprendizagem aos seus
trabalhadores menores.

Em 1969, com a promulgacdo da emenda a Constituicdo de 24 de
Janeiro de 1967, as quais identificavam as mesmas normas, apenas limitando a
obrigatoriedade aos filhos dos empregados na faixa dos sete aos quatorze anos,
novamente as empresas agricolas ficaram isentas dessa obrigatoriedade.

Como salienta Calazans (1993) o desenvolvimento ocasionado nas décadas
de 60 e 70 vem acender mudangas sociais na realidade rural, possibilitando
melhoria das condi¢des materiais e participagcéo politica e institucional dos grupos
menos favorecidos. No entanto, os recursos do governo federal estdo direcionados
para a implantagdo do modelo de substituicdo de importagbes, prejuizo para a
populagado rural que ndo vé a viabilizagdo de politicas agricolas e agrarias para o
meio rural.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional n° 5692, sancionada em
11 de agosto de 1971, que tem como principio a obrigatoriedade da
profissionalizagdo do ensino de segundo grau, atendendo as necessidades impostas
pelo poder econdbmico, qualificando m&o-de-obra para o mercado de trabalho
decorrente do processo de industrializagao, tendo como objetivo geral “proporcionar
ao educando a formacgao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades
como elemento de auto-realizag¢ao, qualificando para o trabalho e preparagao para o
trabalho e preparagao para o exercicio consciente da cidadania.” (lei n°® 5692/71)

Essa lei priorizou a formagao técnica, tendo a obrigatoriedade da
profissionalizagdo do ensino de segundo grau, incentivando a insergdo do
trabalhador no setor secundario, ou seja, qualificando méo-de-obra para trabalhar na
industria que estava em ascensido neste periodo. As mudangas na Lei sao
significativas na formacao de professores em nivel médio, para atuarem nas séries

iniciais do 1° grau, assim apresentada:

Art. 30 — Exigir-se-a como formag&o minima para o exercicio do magistério
no ensino de 1° grau, de 12 a 42 séries, habilitagdo especifica de 2° grau.
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Paragrafo 1° - Os professores a que se refere a letra “a” poderao lecionar na
52 e 62 séries do ensino de 1° grau, se sua habilitagdo houver sido obtida
em quatro séries ou, quando em trés, mediante estudos adicionais
correspondentes a um ano letivo que incluirdo, quando for o caso, formacao
pedagogica (Lei 5 692/71).

A lei faz referéncia a formagao de outros profissionais da educagao, os

chamados técnicos, exigindo formag&o superior, como declaram no artigo 33:

Art. 33 — A formacdo de administradores, planejadores, orientadores,
inspetores, supervisores e demais especialistas de educagao plena, curta
ou de pos-graduacgao (Lei 5 692/71)

Como esclarece Gritti (2003)

A lei fragmenta e discrimina a formacdo do quadro de profissionais da
educagdo, supervalorizando outras fungdes dentro do processo
educacional, excluindo propriamente a atividade docente e exigindo, para
fungbes administrativas, de controle e burocraticas, uma qualificagdo maior.
(GRITTI 2003, p. 35).

Em relacdo ainda a formacéo de professores, e ao exercicio da atividade
docente, constante na Lei 5692/71 nas “Disposi¢des Transitérias” em seu artigo 77,
autoriza que na falta de professores habilitados em carater suplementar e a titulo
precario, poderao lecionar pessoas leigas, ou seja, sem formagédo para o exercicio
do magistério. Desta forma, fica clara a falta de compromisso do Estado com a
formacéao de professores qualificados para atender as demandas.

Ao se referir ao curriculo, previa em seu Art.4° que:

Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum, e uma
parte diversificada para atender, conforme as necessidades e possibilidades
concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos, as
diferengas individuais dos alunos (Lei 5692/71).

Em uma analise superficial do artigo, como explica Gritti (2003),

Pode-se incorrer em equivocos na sua interpretagcdo, mais especificamente
no que diz respeito a parte diversificada, em que se acena para a
possibilidade de atender as peculiaridades locais e regionais. E preciso
considerar que essa abertura é limitada por uma relagdo de matérias
estabelecidas pelo Conselho Estadual de Educacéo, na qual se constatou,
quase que exclusivamente, um contetdo que nada tem a ver com o trabalho
e a vida do homem rural. (...) No inciso lll, paragrafo primeiro do artigo 4°,
observa-se uma pequena abertura, ao prever que a escola podera sugerir
matérias e que estas poderao vir a ser aprovadas pelo Conselho Federal de
Educagao. Com isso, entdo, poderia ocorrer uma aproximagao maior entre o
meio social e cultural da escola, abertura esta que, contudo nao foi
aproveitada. (GRITTI, 2003, p.37)

Desta forma, ainda em relagéo ao curriculo, o artigo 5° prevé o seguinte:
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Art. 5° - As disciplinas, areas de estudo de atividades que resultem das
matérias fixadas na forma do artigo anterior, com as disposicbes
necessarias ao seu relacionamento, ordenagdo e sequéncia, constituirdo
para cada grau o curriculo do estabelecimento.
Paragrafo primeiro — Observadas as normas de cada sistema de ensino, o
curriculo pleno tera uma parte de educagdo geral e outra de formagao
especial, sendo organizado de modo que:
* No ensino de 1° grau, a parte educagdo geral seja exclusiva nas
séries iniciais para o trabalho, no ensino de 1° grau, e de habilitagdo
profissional, no ensino de 2° grau.
e Sera fixada, quando se destina a instalacdo e habilitagao,
profissionais em consonancia com as necessidades do mercado de
trabalho local e regional, a vista de levantamentos periédicos
renovados. (Lei 5692/71).

Além desta organizagédo curricular composta por duas partes, um nucleo
comum e a parte diversificada, tém o artigo 7°, o qual determina a obrigatoriedade
da “inclusdo de Educacado Moral e Civica, Educacao Fisica, Educacao Artistica e
Programas de Saude”. Sendo o curriculo constituido de partes, sem unidade, tem-se
a formacao integral sendo substituida pela informagdo segmentada. Desta forma,
prioriza uma cultura especifica ndo ampliando a visdo de mundo, que forneca
instrumentos para a critica, antes propiciada pela formacéao geral. (GRITTI, 2003)

Em relagcdo a formagédo de professores, a nova lei homogeneiza, uma vez
que os professores sao formados por um mesmo curriculo, sendo estes preparados
para trabalhar em escolas tanto periféricas, como urbanas e rurais. Mas é claro que
a formacao que estes tém a oferecer, devido a sua histéria educacional, ndo fugira
da concepg¢ao urbana, ficando mais uma vez o rural com seus saberes e cultura
abandonados.

A década de 80 demonstra que o modelo de industrializacdo havia se
esgotado, e um novo contexto social e politico se delineava, no plano econémico a
assimilacdo de novas tecnologias, e as necessidades de modernizagdo para a
industria, a qual se tornava mais produtiva e econémica, onde muitos trabalhadores
ja podiam ser dispensados, pois o mercado exige um novo perfil de trabalhador,
assim, ocorre a concentragao do capital e da renda. (BRUM, 1991 apud GRITTI,
2003)

Lucas (2008) esclarece que

A profissionalizacdo proposta na Lei 5692/71 n&o atingiu os objetivos
pretendidos, surgindo assim uma nova diretriz, a Lei n° 7044/82 (conhecida
como a lei da reforma), que retirou o carater obrigatorio dos cursos
profissionalizantes, produzindo a alternativa de um segundo grau chamado
preparagao para o trabalho. Essa lei ndo trouxe modificages significativas,
ao contrario, pela sua amplitude, indefinicdo e carater ambiguo da
expressado continuou nado atendendo as reais necessidades da clientela
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escolar, mas, sim aos interesses de um Estado ndo comprometido com a
educagédo. ( LUCAS, 2008, p. 100)

Na década de 80, chamada pelos economistas de década “perdida”, o Brasil
acorda do milagre econémico que fora prometido ao pais no regime militar, sendo o
regime desmontado em 1985, deixando um Estado de déficit estrutural nas areas da
educacao, economia e saude. Ao final dos anos 80, ocorre a introducdo do
neoliberalismo, onde quem comanda a sociedade € o mercado. O neoliberalismo
caracterizado pela busca de novos mercados e novos locais de investimentos
rentaveis, em detrimento das regides onde se instalam. (BRUM, 1991, apud GRITTI,
2003).

Segundo Pablo Gentili (1995 apud GRITTI, 2003) o neoliberalismo
transforma a educagdo num mercado educacional, garantindo a competicdo e a
produtividade caracteristicas do capitalismo. Nesta perspectiva, aumenta
quantitativamente a oferta por educagao, mas a qualidade cai muito.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, declara que “o
acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico e subjetivo.” Esse artigo
possibilitou a luta por uma legislagdo educacional que sustentasse de fato esse
direito. Com esse entendimento a Educacdo do Campo seria contemplada com
legislacdo propria. Em seu art. 62, do ato das Disposi¢cdes Constitucionais
Transitérias ocorre a criagdo do Servigo Nacional de Aprendizagem Rural
(SENAR), mediante lei especifica.

Iniciam-se as discussdes em torno do processo constituinte (1988), processo
este que é intensificado na esfera educacional com a aprovagao da LDB (Lei n® 9394
de dezembro de 1996), A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB - Lei
9.394/96), também chamada de “Darcy Ribeiro”, contempla em seus artigos 3°, 23,
27, 28 e 61 a discussao sobre a educagao no campo, a medida que reconhece a
diversidade socio-cultural e o direito a igualdade e a diferenga, possibilitando a
construgao das Diretrizes Operacionais para a Educagao do campo.

Entretanto, cabe ainda a Unido definir o curriculo para todos os sistemas de
ensino, o que se evidencia no “Art. 26 — Os curriculos do ensino fundamental e
meédio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela” (Lei n°® 9394/96)
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O entendimento deste artigo deixa clara a intengdo de que a parte
diversificada do curriculo segue as caracteristicas da cultura urbana e da sociedade
capitalista centrada no mercado. O texto da lei traz o termo “cultura” e ndo das
culturas, impondo a cultura urbana majoritariamente, fechando a escola a toda e
qualquer possibilidade de mudanca e de introdugao da diferenca de classe, de etnia
e de género. Em nenhum momento o aluno esta sendo concebido como sujeito
atuante no social, no politico e de refletir sobre a sua relagdo com o ambiente
natural. (GRITTI, 2003)

A lei novamente deixa clara a educagédo no meio rural, seguindo as
adequacgdes da educacgado urbana, como demonstra em seu Art. 23, paragrafo 2°,
que “o calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais.”

Também propde em seu artigo 28 medidas de adequacéo da escola a vida
do campo, assim determinada:

Na oferta de educacdo basica para a populacao rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequagao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I) conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il) organizagbes escolares proprias, incluindo adequagédo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigbes climaticas;

IIl) adequacgéo a natureza do trabalho na zona rural. (Lei n°® 9394/96).

As escolas rurais foram beneficiadas com a universalizagcdo do ensino
Fundamental, proposto na Emenda Constitucional n® 14 e a Lei n° 9.424/96 do
FUNDEF, contudo ainda ndo era o suficiente para reverter o quadro de abandono
em que estas se encontravam.

Em relagao a formacgao dos docentes, a Lei n® 9394/96, em seu Art. 62, prevé:
A formacgao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacgao plena, em universidades e
institutos superiores de educagao, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacgao infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal
(Lei n°® 9394/96).

A Lei ndo deixa claro quanto a formacado especifica de profissionais na

educacao rural, o que segundo Gritti (2003)

No capitulo que trata da formagdo dos profissionais da educagdo, mais
precisamente dos professores, em nenhum momento a lei prevé a formagao
de profissionais para atuarem na educagdo do meio rural. Isso vem
comprovar (...) que ocorre uma transposicdo do urbano para o rural. E o
trabalho urbano, na forma de emprego e cultura urbanos, que vai
caracterizar a educagdo do homem rural. (...) A andlise histérica da
legislagdo educacional brasileira demonstrou que as exigéncias e
necessidades contempladas sdo aquelas que dizem respeito a evolugao
social e econdmica de um projeto de sociedade urbano-industrial. (p.51)
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No Plano Nacional de Educacdo, aprovado pela Lei n° 10.172/2001, a
educagao no campo € situada no capitulo dedicado ao ensino fundamental. Fica
estabelecido entre as suas diretrizes o “tratamento diferenciado para a escola rural”,
sob a argumentagcdo da universalizagdo do ensino basico, e destacando a
consideragdo das suas particularidades: “A escola rural requer um tratamento
diferenciado, pois a oferta de ensino fundamental precisa chegar a todos os recantos
do Pais e a ampliacdo da oferta de quatro séries regulares em substituicdo as
classes isoladas unidocentes € meta a ser perseguida, consideradas as
peculiaridades regionais e a sazonalidade”. A educagdo do campo também é
encontrada entre os objetivos e metas do Plano Nacional de Educacéo.
“Transformar progressivamente as escolas unidocentes em escolas de mais de um
professor, levando em consideracao as realidades e as necessidades pedagdgicas e
de aprendizagem dos alunos.”, assim como “Associar as classes isoladas
unidocentes remanescentes a escolas de, pelo menos, quatro séries completas.”
Recomenda “formas flexiveis de organizagao escolar para a zona rural, bem como
adequada formagao profissional dos professores, considerando as especificidades
do aluno e as exigéncias do meio.” (KOLLING, CERIOLI, CALDART, 2002)

Os Parametros Curriculares Nacionais sdo formulados pelo Ministério da
Educacao e Cultura (MEC), no ano de 1997, para o ensino fundamental. Em seu
documento introdutério reconhece a existéncia de mais de 280 mil docentes atuando
no meio rural, dos quais grande parte ndo possuia habilitagdo especifica e sequer a
formacgao escolar basica completa. Apesar dos PCNs em seus objetivos reconhecer
a diversidade, ndo considera as especificidades do campo, o qual faz referéncia
deste como fator a ser considerado na adaptacdo dos temas transversais ou na
adequacao dos critérios de avaliagdo. (LUCAS, 2008)

Diante disso, observa-se na pratica o descaso com a educacao, em especial
a trabalhada no meio rural, onde os saberes, a histéria e a cultura do camponés nao
sao valorizados, sendo o espago da escola o palco para a transmissao de culturas e
saberes descontextualizados com a realidade do lugar onde vivem os sujeitos do

campo.

Neste contexto, ha a necessidade de repensar a educagcédo do meio rural,
desta forma, nascem as Diretrizes Operacionais para a Educacédo do Campo, que ja

estavam sendo gestados desde 1985, por um grupo de pesquisadores, movimentos
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sociais, pais de alunos do campo, com o objetivo de considerar o campo um espago
heterogéneo, favorecendo o direito as diferencas e a politica de igualdade, a qual
oportuniza através da escola a inclusao social.

De acordo com Lucas (2008)

Na década de 1980, os movimentos sociais do campo ganham mais forga e
visibilidade. Ao se articularem trouxeram a discussédo sobre as
caracteristicas da educagédo do campo (...) em 1995, foi criado o Conselho
Nacional de Educagao (CNE), pela Lei 9.131 de 24 de novembro de 1995,
para definir através da Camara de Educacgao Basica (CEB) a elaboragao
das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do
Campo. (p.108)

E relevante destacar que a luta por educacdo no campo, veio sendo discutida
e construida por muitas maos, envolvendo com muita forga os movimentos sociais,
em especial o Setor de Educacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), criado em 1987. Com o avango do plano de educagdo, no final de
1996, foram criadas comissdes especificas em todos os Estados que tinham
regionais do MST. A trajetdria dos debates e das conclusbées seguiu dois caminhos:
a luta pelo direito a educagao e a construgdo de uma nova pedagogia. Essa luta
consolidou-se ao final dos encontros e conferéncias, por uma proposta pedagdgica
que olhasse o campo de outra forma, exigindo assim, politicas publicas e
expressdes como campo e educacado basica. Assim, o fruto resultante das lutas
efetivadas através de encontros, seminarios, congressos e caminhadas estaduais e
nacionais fortaleceram os movimentos sociais, havendo um reconhecimento n&o sé
pelo meio académico como também pela sociedade civil e pelos politicos. (LUCAS,
2008)

A elaboracdo das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas
Escolas do Campo pela CEB do CNE ocorreu devido a relatora da ECB
estabelecer uma grande alianga com os movimentos sociais do campo e as
demais experiéncias que estavam em desenvolvimento no pais. Ouvidos os
movimentos diretamente, individualmente ou coletivamente em audiéncias
publicas, as contribuicbes foram sistematizadas originando o parecer e as
diretrizes. (LUCAS, 2008, p.113)

Assim, em Dezembro de 2001 o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
aprova as Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica das Escolas do Campo
que contemplam e refletem a “diversidade dos povos do Campo, a formagao
diferenciada de professores, as possibilidades de diferentes formas de organizagao
da escola, a adequacdo dos conteudos as peculiaridades locais, as praticas
pedagogicas contextualizadas, a gestdo democratica, os tempos pedagdgicos

diferenciados, a promogao - através da escola - do desenvolvimento sustentavel e



68

do acesso aos bens econdmicos, sociais e culturais”. (KOLLING, CERIOLI,
CALDART, 2002)

As Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do Campo
foram divulgadas em 2002, conforme a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 03 de Abril de

2002, aprovada pela Camara de Educacéao Basica.

A orientacdo estabelecida por essas diretrizes, no que se refere as
responsabilidades dos diversos sistemas de ensino com o atendimento
escolar sob a ética do Direito, implica o respeito as diferencas e a politica de
igualdade, tratando a qualidade da educacdo escolar na perspectiva da
inclusdo. Nessa mesma linha, o presente Parecer, provocado pelo art. 28 da
LDB, propée medidas de adequacao da escola a vida do campo. (extraido
do Parecer N° 36/2001 CEB/CNE)

As Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo estdo embasadas nos
artigos 23, 26 e 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional - Lei n°
9394/96, conforme o MEC/CNE, 2002, paginas 76-78. Desta forma, as Diretrizes
Operacionais reforgam o que a LDB, com énfase aos aspectos que tornem a escola
contextualizada com o lugar e que valorize os saberes sociais.

Em 2003 retomam as discussdes sobre o campo brasileiro em novas bases
governamentais, o MEC (Ministério da Educagao e Cultura) institui o GPT Educagao
do Campo (Grupo Permanente de Trabalho Educagdo do Campo, através da
Portaria n°® 1374 de 03/06/2003), com objetivo de articular as a¢des do Ministério
pertinentes a Educagdo do Campo, divulgar, debater e esclarecer as Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo.

Esse Grupo assume uma agenda de trabalho para discutir e subsidiar a
construcdo de uma politica de Educagdo do Campo que respeite a diversidade
cultural e as diferentes experiéncias de educacdo em desenvolvimento nas cinco
regides do pais. A Coordenagdo Geral de Educagdo do Campo (CGEC), na
SECAD/MEC foi instituida em 2004.

As diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento
de politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica do Campo foram
estabelecidos em 2008, pela Resolugdo CNE/CEB N° 2 de 28 de abril.

Art.1° - A Educacado do Campo compreende a Educacao Basica em suas
etapas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Educacdo Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino
Médio e destina-se ao atendimento as populagdes rurais em suas mais
variadas formas de produgéo da vida — agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
Agraria, quilombolas, caig¢aras, indigenas e outros.

(..)
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Art. 2° Os sistemas de ensino adotardo medidas que assegurem o
cumprimento do artigo 6° da Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002, quanto aos
deveres dos Poderes Publicos na oferta de Educagdo basica as
comunidades rurais.

Paragrafo uUnico - A garantia a que se refere o caput, sempre que
necessario e adequado a melhoria da qualidade de ensino, devera ser feita
em regime de colaboracao entre os Estados e seus Municipios ou mediante
consorcios municipais.

Art. 3° - A educacéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serao
sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se os
processos de nucleagao de escolas e de deslocamento das criangas.

(...)

Art. 4° - Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem ser
oferecidos nas préprias comunidades das criangas, a nucleacao rural levara
em conta a participacdo das comunidades interessadas na definicdo do
local, bem como as possibilidades de percurso a pé pelos alunos na menor
distancia a ser percorrida.

Paragrafo unico — Quando se fizer necessaria a adogdo do transporte
escolar, deve ser considerada o menor tempo possivel no percurso
residéncia-escola e a garantia de transporte das criangas do campo para o
campo.

Art. 5° - Para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio,
integrado ou ndo ha Educagédo Profissional técnica, a nucleagdo rural
podera constituir-se em melhor solugdo, mas devera considerar o processo
de didlogo com as comunidades atendidas, respeitados seus valores e sua
cultura.

(...)

Art. 7° - A Educagédo do Campo devera oferecer sempre o indispensavel
apoio pedagdgico aos alunos, incluindo condi¢gdes infra-estruturais
adequadas, bem como materiais e livros didaticos, equipamento,
laboratérios, bibliotecas e areas de lazer e desporto, em conformidade com
a realidade local e as diversidades dos povos do campo, com atendimento
ao art. 5° das Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas escolas
do Campo. (Resolugdo Conselho Nacional de Educacdo/Cémara de
Educacao Basica N° 2 de 28 de abril de 2002).

A aprovacao das Diretrizes Operacionais representa um importante avanco
na construcdo do Brasil rural, de um campo de vida, onde a escola é espaco
essencial para o desenvolvimento do ser humano. E um passo de quem acredita
que o rural e o urbano se completam, e por isso mesmo necessitam ser
compreendidos como espagos geograficos singulares e plurais, com suas
identidades culturais e modos de organizagao diferenciados que ndo podem ser
pensados apenas através de uma 6tica urbana. (FERNANDES, 2002)

Nas palavras de Fernandes (2002, p. 98),

A educagdo do campo é um conceito cunhado com a preocupagao de se
delimitar um territorio tedrico. Nosso pensamento é defender o direito que
uma populagédo tem de pensar o mundo a partir do lugar onde vive, ou seja,
da terra em que pisa, melhor ainda: desde a sua realidade. Quando
pensamos o0 mundo a partir de um lugar onde n&o vivemos um nao lugar.
Isso acontece com a populagdo do campo quando pensa 0 mundo e,
evidentemente, o seu proprio lugar a partir da cidade. Esse modo de pensar
idealizado leva ao estranhamento de si mesmo, o que dificulta muito a
construcdo da identidade, condigdo fundamental da formacao cultural.
(FERNANDES 2002, p. 98).
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Nesta perspectiva, pensar uma educacido que promova 0s conhecimentos

através dos saberes sociais presentes no campo, e solu¢gdées em nivel micro, que

oportunize a todos o acesso a educacao. As Constituicdbes dos Estados, na maioria

das vezes, abordam a escola no espac¢o do campo determinando a adaptacédo dos

curriculos, dos calendarios e de outros aspectos do ensino rural as necessidades e

caracteristicas da regidao. Em 1989, a Constituicdo do Rio Grande do Sul recebeu

destaque diante das demais constituicbes estaduais, por ser a unica das estaduais a

inscrever a educagdo do campo no contexto de um projeto estruturador para o
conjunto do pais. (LUCAS, 2008)

O art. 216 proclama que todo o estabelecimento escolar a ser criado na zona

rural devera ministrar ensino fundamental completo.

(...) § 2°- Na area rural, para cada grupo de escolas de ensino fundamental
incompleto, havera uma escola central de ensino fundamental completo que
assegure o numero de vagas suficiente para absorver os alunos da area.

§ 3°- O estado, em cooperagdo com os Municipios, desenvolvera programas
de transporte escolar que assegurem os recursos financeiros indispensaveis
para garantir o acesso de todos os alunos a escola.( § 3° regulamentado
pela Lei n° 9.161, de 06.12.90)

§ 4°- Compete aos Conselhos Municipais de Educagéo indicar as escolas
Centrais previstas no §. (Artigo 216 da Constituicdo do Rio Grande do Sul
apud LUCAS, 2008, p.132).

O Parecer do Conselho Estadual de Educacao, que estabelece normas para a

oferta do Ensino Fundamental no Sistema Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul,

foi criado em 2002 sob o n° 1. 400/2002. Ao se referir a educagao do campo, cita os

seguintes principios:

I- Exercicio da democracia e da cidadania; Il- articulagdo com
politicas publicas para qualificar o ensino do campo; lll- busca do
conhecimento técnico; IV- resgate e valorizagdo do saber local
através do curriculo; V- contextualizagao da produgéo e da vida na
atualidade observando a natureza do trabalho no campo; VI-
formagao permanente do professor para que atue identificado com
as realidades locais; VII — vivencia ambiental; VIII- gestao
democratica, na forma da lei; IX- qualificagdo dos espagos
escolares, devendo atender aos pré-requisitos minimos de
qualidade em relagdo a prédio, instalacbes, equipamentos e
recursos didaticos; X- acesso aos recursos tecnoldgicos como
direito; Xl- disponibilizacdo de acervo bibliografico e qualificado.
(PCEE n° 1400/2002).

Como esclarece Lucas (2008),

A escola de ensino fundamental do 1° ao 4° ano, no campo, sera mantida
pelo Poder Publico. Nos casos em que o numero de educandos for
reduzido, admite-se a formacgido de turma com niveis diferenciados de
conhecimento, experiéncia e faixa etaria, respeitando a Proposta
Pedagogica da escola. Deve haver garantia de capacitagdo docente
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especifica e formagéo continuada para atuar nessa escola. (LUCAS 2008, p.
133)

Conforme Lucas (2008) em atendimento ao contido na Carta do Rio Grande
do Sul para a Educacdao do Campo, elaborada durante o Seminario de Educacao
Rural no ano de 2004; exigéncia da implementacao das Diretrizes Operacionais para
a educacgao Basica do Campo, as demandas especificas do Estado e Municipios,
assim como das organizagbes nao governamentais e movimentos sociais; e a
necessidade de apoio e acompanhamento a ser realizado pela Secretaria de Estado
da Educagao e entidades parceiras relativa a Educagao Rural, desenvolvida junto as
escolas do Estado do Rio Grande do Sul. Assim, a Secretaria de Estado da
Educacao (SEE) no uso de suas atribui¢cdes legais, publicou no Diario Oficial no dia
17 de agosto de 2006 a Portaria n® 161/2006.

Em seu Art. 1° institui o Comité Executivo de Educacdo Rural do Campo do
Estado do Rio Grande do Sul com o papel de:

- propor, acompanhar e assessorar a Educagdo Rural de ensino formal e
nao-formal desenvolvido junto as escolas da rede publica do Estado do Rio
Grande do Sul;

- apoiar e divulgar praticas, experiéncias de Educagdo Rural/do campo
desenvolvidas nas escolas estaduais, municipais, federais e particulares e
nos movimentos sociais;

- garantir que as parcerias construidas no Comité sejam estendidas as
regides e aos municipios para a realizagdo de eventos e atividades de
Educacao Rural/do campo;

- contribuir na construgao da Politica Publica de Educagao Rural/do campo,
desenvolvida pela Secretaria de Estado da Educagdo, através do
Departamento Pedagdgico/Espago da Diversidade;

- garantir a participacdo através dos membros parceiros dos técnicos,
agricultores, professores, alunos, entidades universitarias que tenham
envolvimento com a Educacao Rural nas agdes promovidas nas regides e
municipios;

- participar da construgdo de proposta de elaboracdo de metodologia,
conteudos e materiais didatico-pedagdgicos que contemplem a diversidade
das demandas para as Escolas Rurais/do campo. (DARIO OFICIAL 23,
17.8.2006, CODIGO 205730)

Segundo o Art. 2°, o Comité, sob a Coordenagao do primeiro membro, tera a

seguinte constituigao:

Secretaria de Estado da Educacdo SE/DP/Educacgao Rural;

Ministério de Educacdo/ MEC- Secretaria da Educagdo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD) /Coordenacdo Geral de Educagao do
Campo — CGEC;

Conselho Estadual de Educacgéo — CEE;

Secretaria de Estado da Agricultura e Abastecimento — SAA/RS;

Federagao dos Municipios do RS — DAMURS;

Uni&o dos Dirigentes Municipais de Educa¢do — UNDIME/RS;

Associagdo Riograndense de Empreendimentos de Assisténcia Técnica
Extensdo Rural - EMATER/RS;

Sistema de Crédito Cooperativo - SICREDI/RS
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Servigo Nacional de Aprendizagem Rural — SENAR/RS;

Federagao dos Trabalhadores da Agricultura — FETAG/RS;

Associagao das Casas Familias Rurais — ARCAFA/RS;

Superintendéncia da Educacao Profissional - SUEPRO;

Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS;

Universidade Estadual do Rio Grande do Sul — UERGS;

Instituto Irm&o Miguel. (DARIO OFICIAL 23, 17.8.2006, CODIGO 205730)

Nesse sentido, tendo por parametro iniciativas presentes, na Historia da
Educacao no Estado do Rio Grande do Sul, podem ser citados, como avangos mais
concretos, a implantacdo do servico de transporte escolar, a articulacdo de
programas ou projetos especificos e a criagcdo de escolas alternativas como:
escolas-fazendas, escolas-polo e escolas-nucleo, com propostas pedagdgicas, que
buscam atender as caracteristicas e necessidades do homem do campo. Cabe
questionar se estas de fato atenderam e/ou atendem as necessidades das

comunidades rurais, onde estio inseridas.

3.2 A Educacao Rural/ do Campo no Municipio de Santa Maria, RS.

Na historia da educacgao rural no municipio de Santa Maria, se tem registro
que a primeira aula publica na zona rural do municipio, conforme Santos (1993)
‘comecou a funcionar em 1877, na localidade de Tronqueiras, distrito de Arroio do
SO, uma aula mista sob a regéncia do Professor Manuel Joaquim Pinheiro.”
(SANTOS" 1993, p. 57).

Em 1930 foram criados os primeiros grupos escolares nas sedes distritais,
sendo que, quem ministrava as aulas eram pessoas leigas, sem habilitacdo
especifica, o que contribuiu para alicergar fragilmente a educacgao rural. A primeira
escola publica em 1938, sob a regéncia do professor baiano, Jodo da Maia Braga,
situava-se na Rua do Acampamento e se tratava de uma escola urbana. (SANTOS,
1993)

Santos (1993) esclarece que assim como outros municipios brasileiros a
situacao das escolas rurais em Santa Maria nao foi diferente, enfrentando problemas
como: a distancia para os alunos chegarem até as escolas; a permanéncia dos
professores urbanos, em sua maioria, nas distantes localidades, bem como sua
adaptagdo em um meio em que a cultura, a linguagem e os valores divergiam de sua

vivéncia e também a qualificagdo destes, e os baixos salarios, contribuiram para que
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a educacao rural fosse pouco valorizada, ndo havendo para a mesma investimentos
por parte do governo.

Conforme Santos (1993) “em decorréncia das medidas governamentais
instauradas pelo Governo Vargas, os prefeitos de Santa Maria dessa época, Manoel
Ribas (1928-32), Jodo Edler (1933-35), Amaury Lenz (1935-37), Antonio Xavier da
Rocha (1937-41) e Miguel Meirelles (1942-45), determinaram algumas ag¢des que
tiveram reflexo no ensino rural, tais como:

e Criacao de novas aulas municipais;

* Obtencdo de verbas para a manutencdo e expansao da educacao
primaria no interior do municipio;

» Exoneracao de professores ineficientes na funcao;

* Realizacdo, em periodo de férias, de cursos de capacitacido para
professores rurais sem habilitagdo, bem como a reorganizagdo dos
programas de ensino.

Apesar dessas medidas a situagdo do ensino rural ndo teve grandes
mudancgas, pois nessa época o desenvolvimento urbano de Santa Maria comecgava
atrair cada vez mais a populacdo do campo. Os professores nhomeados para o
ensino rural, de origem ou formacgao urbana, em sua maior parte, com dificuldade
de o proprio professor se adaptar e adequar sua pedagogia ao meio. Ocorriam
transferéncias compulsoérias da cidade para o campo, motivadas pela ineficiéncia na
funcao, reprovagao em provas seletivas, questdes de incompatibilidade politica com
os dirigentes municipais, (essa transferéncia representava uma punigdo aos
professores). Em virtude disso, muitos exerciam suas fungdes a contragosto, e
ocorriam muitos atritos com os alunos e suas familias, comprometendo o bom
andamento do ensino. Havia também choques culturais, pois os professores
possuiam habitos e costumes citadinos, sendo, em muitos casos, figuras estranhas
na comunidade rural.

Por outro lado o desenvolvimento urbano de Santa Maria, em decorréncia da
expansdo do comércio e da situacdo de entroncamento rodo-ferroviario, atraia a
populagdo do campo, que ndo tinham as minimas condi¢cdes de infra-estrutura de
estradas, eletrificagdo rural, entre outros. As escolas funcionavam em galpdes
escuros e de chao batido, faltando prédios e equipamentos para o funcionamento,

em nivel aceitavel das aulas primarias municipais. (SANTOS, 1993)
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Como o desenvolvimento era desigual das areas rurais e urbanas, a escola
rural passa, a partir da era Vargas, a organizar-se sob a inspiragdo do modelo
urbano, mas na pratica gerou no campo uma “escola técnica e politicamente
incompetente para oportunizar um ensino fundamental de qualidade, capaz de
satisfazer as reais necessidades da populagdo do campo.” (SANTOS, 1993, p. 62)

A partir de 1972, com a nova legislagdo do ensino brasileiro, houve a
preocupacgao das Delegacias de Educagao (em Santa Maria 82 DE) e da Secretaria
de Municipio da Educagdo em regularizar as escolas de ambas as redes de ensino.
Assim, através de Atos legais, as escolas passaram ter seu funcionamento
autorizado ou foram reorganizadas. Muitas escolas rurais receberam a denominagao
patronimica, a escolha do patrono recaia na escolha do nome da pessoa doadora do
terreno ou em figuras historicas. Neste periodo da politica educacional
expansionista no Brasil, muitas escolas foram criadas, de forma precaria, tendo seu
funcionamento em capelas, galpdes ou em dependéncias residenciais cedidas.

A Rede Municipal de Ensino do Municipio de Santa Maria, no final da
década de 1980, em nivel estadual possuia a maior rede de escolas rurais. Além
das sete (07) escolas estaduais localizadas nas sedes distritais, encontravam-se em
funcionamento na zona rural de Santa Maria cento e vinte e seis (126) escolas da
rede municipal de ensino, sendo quatro (04) destas escolas do acordo PRADEM
(Programa Estadual de Apoio ao Desenvolvimento do Ensino Municipal), ou seja,
escolas estaduais municipalizadas. Entretanto no ano de 1989 havia somente seis
escolas estaduais e duas escolas municipais (em Itaara e em Santa Flora), com
funcionamento do 1° grau completo, as demais, cento e vinte e quatro (124),
atendiam de 12 a 42 série, ou no maximo até a 52 série (essas em numero de apenas
18 escolas). Assim a maioria dos jovens rurais abandonava os estudos ou entéo
abandonavam o campo para continuar seus estudos. (SANTOS, 1993)

Diante do contexto presente no municipio no ano de 1989, na nova
administragdo municipal no quadriénio 1989-1992, ocorreram discussbes e
reflexdes, estudos técnicos realizados pelas diversas secretarias municipais, o
Poder executivo definiu suas metas, entre elas estava a “execuc¢ao de agdes para a
promog¢ao das comunidades rurais, mediante estimulo a organizacdo e a
participagdo mais ativa do homem do campo, no sentido de superar os problemas
mais prementes nas areas de infra-estrutura: saude, educacao, sistema produtivo e
viario.” (SANTOS, 1993, p. 65).
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Em 1989, em virtude do Plano Municipal de Educacao 1989-1992 de Santa
Maria, foram realizados levantamentos com o propdsito de montar o diagnéstico da
educacao municipal no tocante ao ensino rural. O referido diagndstico, que contou
com a equipe técnica da Secretaria de Municipio da Educagdo e membros do
Conselho Municipal de Ensino de Santa Maria, apontou os principais problemas:
“isolamento e as condicbes precarias de funcionamento da maioria das escolas
unidocentes”, em consequéncia os altos indices de reprovagao, interrupgao precoce
da escolaridade e a consequente insatisfacdo das comunidades do interior do
municipio. Também acentuava que “Na zona rural, constata-se que um grande
numero de alunos, ao concluirem a 42 série, deixa de frequientar a escola em razao
da dificuldade de acesso as escolas de 1° grau completo.” (Prefeitura Municipal de
Santa Maria, Plano Municipal de Educagao 1989-1992:3, apud SANTOS, 1993, p.
67)

Diante desse diagnédstico, no ano de 1990, a Secretaria de Municipio da
Educacdao (SMED) implanta o Projeto Piloto “Nuclearizagdo de Escolas da Zona
Rural”, no distrito de Dilermando de Aguiar (1997 se torna municipio), na localidade
de Sao José da Porteirinha, na Escola Municipal Valentim Bastianello, autorizando
seu funcionamento pelo Parecer n°® 315/90 - do Conselho Estadual de Educag¢ao/RS
(CEE/RS).

Em seu primeiro ano de funcionamento, iniciado no dia 14 de margo de
1990, teve matricula inicial de 131 alunos, distribuidos em cinco turmas (12 a 52
séries), estes oriundos de dez pequenas escolas unidocentes (desativadas e
agrupadas a Escola-Nucleo), cujos professores e alunos foram transferidos
automaticamente para a nova unidade escolar. Nos anos subsequentes foram
ampliadas as séries até completar o 1° grau completo e outras escolas unidocentes
desativadas, em 1996 (ultimo ano que pertenceu ao municipio de Santa Maria) esta
primeira Escola-Nucleo contava com 22 localidades e 24 escolas desativadas, e um
universo de 350 alunos.

A nuclearizagédo consiste em ser uma escola o centro, com condi¢gdes de
atender e receber através de transporte escolar alunos oriundos de outras escolas
rurais multiseriadas desativadas, de modo integral em dias alternados da seguinte
forma: de 12 a 42 séries (Tergas, Quintas nos turnos manhé e tarde e Sabados pela
Manh&), de 5% a 82 séries (Segundas, Quartas e Sextas, nos turnos manha e tarde),

ficando assim um dia em casa para auxiliar nas lidas campeiras. A proposta
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pedagogica adequada ao homem do campo, seguindo os principios norteadores.
Oferecendo o Ensino fundamental completo de forma gradativa a partir do ano de
sua implantacdo (1990). A Nuclearizacdo de Escolas do Meio Rural iniciou como
uma Experiéncia Pedagodgica, com os principios pedagdgicos norteadores:
Integragédo, Participagdo, Contextualizacdo, Valorizacdo dos Recursos do Meio.

Procurou, segundo o seu objetivo:

Proporcionar o 1° grau completo e Pré-escola, através do agrupamento de
escolas unidocentes, mediante a gradativa ampliagdo de séries, visando:

- oferecer as comunidades da zona rural, um ensino de melhor qualidade
adequado a realidade desse meio e que oportunize um efetivo programa de
preparagao para o trabalho;

- contribuir para a autopromocdo do homem do campo, a partir de seu
contexto cultural;

- estimular a organizagado da populagéo rural e sua participagdo consciente
no desenvolvimento socioeconémico e cultural do meio;

- racionalizar e melhor utilizar os recursos disponiveis. (Projeto Piloto, 1989,
p.5 apud SANTOS, 1993, p. 68)

A LDB em 1996 amplia as discussdes das possibilidades para a educagao
rural, contemplando a sua especificidade e possibilidade de atendimento as suas
diversidades, como forma de auxiliar na reducdo do éxodo rural. Em 2001 com a
definicdo das Diretrizes Operacionais para Educagao Basica do Campo, novamente
se repensa a educacao rural, e busca atender suas especificidades;

Em 2007 as escolas municipais rurais discutem e reestruturam seus Planos
Politicos Pedagogicos e Regimento Escolar, buscando alternativas de uma melhor
organizacao e atendimento as especificidades do campo;

Atualmente as escolas municipais séo distribuidas da seguinte forma: Sede,
1° Distrito de Santa Maria; temos 47 escolas urbanas e nove rurais distribuidas nos
distritos. Aos municipios brasileiros foram atribuidos, de forma quase que exclusiva,
os encargos de criar e manter estabelecimentos de ensino fundamental no meio
rural, ao longo da histéria, enfrentando muitos desafios, que ainda hoje estédo
presentes no campo, em muitos municipios brasileiros.

A Rede Municipal de Ensino do Municipio de Santa Maria possui nove
escolas rurais (do campo), sendo seis de ensino fundamental completo e duas
escolas com atendimento do 1° ao 6° ano (EMEF Pedro Kunz, EMEF Irineo Antolini).
Destas trés (03) sdo Nucleos de tempo Integral (EMEF Bernardino Fernandes,
EMEF Santa Flora, EMEF José Paim de Oliveira), as outras escolas (EMEF Major
Tancredo Pena de Moraes, EMEF Intendente Manoel Ribas, EMEF Joao

Hundertmarck), funcionam todos os dias sendo no turno da Manha Anos Finais (6°
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ao 9° Anos), e no turno da Tarde os Anos Iniciais (1° ao 5° Ano) e a EMEF Jo&o da
Maia Braga, funciona também no turno da noite com a EJA (Educagao de Jovens e
Adultos).

Desta forma, buscam atender as especificidades do campo a partir dos
principios norteadores da Valorizagdo dos Recursos do Meio, Integragéo,
Participacdo e Contextualizacdo, principios estes presentes desde 1990, com a
proposta pedagodgica de nuclearizagao das escolas rurais de Santa Maria. Observa-
se que ainda hoje estes principios sdo presentes e fortalecidos nos Projetos
Politicos Pedagogicos das escolas. (Dados Secretaria Municipal de Educagéo de
Santa Maria, Dezembro/2008).

A contextualizacdo parece-nos o mais desafiador dos principios, pois nao
basta apenas o educador do campo, que em sua grande maioria possui uma
vivéncia urbana, conhecer o lugar em que a escola esta inserida, mas deve sim

valorizar os saberes sociais de forma a vivencia-lo no contexto escolar.



4 METODOLOGIA

4.1 Problematica e justificativa

As transformagbes ocorridas no campo nos ultimos anos, reflexo da
modernizacao e tecnificacdo das atividades agricolas, assim como as mudancas de
funcdo desse espaco, nos fazem refletir sobre as praticas educativas da escola
presente no campo, 0s sujeitos e 0s saberes que nela se desenvolvem, tendo o
lugar como categoria de analise. Pode se compreender as dificuldades encontradas
pelos educadores em despertar o interesse dos alunos para o maravilhoso mundo
do saber. Deste modo, pressupde algumas reflexdes da pratica educativa presente
em grande parte das escolas, principalmente as publicas.

Para justificar as causas implica-nos algumas indagacdes, que pode ser a
formagao académica dos cursos de licenciatura, contraditoria e inadequada, onde os
professores recebem uma formacéao distante da realidade a ser partilhada com seus
educandos, fato que pode ser percebido nas diferentes areas de formacao, e se
devem a uma fragilidade curricular com énfase ao pedagdgico.

A proépria proposta pedagodgica das escolas desvinculada do contexto e da
realidade em que esta inserida, o desinteresse do educador no sentido de buscar
conhecer e aproximar de sua pratica educativa os saberes sociais da comunidade
escolar, com a finalidade de responder ou pelo menos clarear essas questdes o
presente trabalho traz algumas consideragdes a respeito do saber social no contexto
do lugar e sua importancia na educagao do campo, no municipio de Santa Maria,
RS. Desta forma, percebe-se que neste contexto, e para uma melhor compreensao
do problema, parte-se para analise de uma importante categoria espacial: o lugar. E
por meio da compreensao e do conhecimento do lugar, que os educadores das
escolas do campo poderao compor suas praticas educativas, de forma a respeitar e
apreender sobre os saberes sociais das comunidades envolvidas.

O professor ao assumir o seu papel de educador do campo, sem duvida
enfrentara muitos desafios, entre eles a falta de formacao técnica e pedagdgica, os
conteudos a serem desenvolvidos, as diferencas culturais e potenciais entre os

educandos. Desse modo, devera desempenhar o papel de mediador da
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aprendizagem mostrando caminhos, sem esquecer as diferengas, mas estimulando
a criatividade, a auto-estima, contribuindo para o objetivo maior de seu trabalho, isto
€, o desenvolvimento pleno do educando. Dessa forma, o professor deve conhecer
o contexto escolar em que esta inserido, buscar uma unidade de agao sem esquecer
a pluralidade sociocultural que tem em sala de aula. Vislumbra-se assim, um novo
olhar nas praticas educativas alusivas ao ensino na escola do campo.

Segundo Tardif (2002, p. 60), “é necessario especificar também que
atribuimos a nog¢ao de ‘saber’ um sentido amplo que engloba os conhecimentos, as
competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos docentes, ou seja,
aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e saber-ser’. Entao,
ao pressupor que o professor mobiliza um “corpus de saberes” (GAUTHIER, 1998)
ao exercer sua atividade, busca-se investigar em especial: Que saberes sociais e
profissionais necessita o professor ao exercer a pratica pedagogica nas escolas do
campo? De que forma o estudo do espaco rural, pela compreensao do professor,

pode ser dinamizado em praticas educativas interdisciplinares no ensino rural?

4.2 Método

Esta pesquisa trata-se de uma investigagao qualitativa, caracterizada por um
hibrido metodolégico, o que configura segundo Gomes (2001), uma pluralidade
metodoldgica.

Abordagem qualitativa para Ludke & André (1986) “é aquela que se
desenvolve numa situacdo natural, é rica em dados descritivos e tem um plano
aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”. (p.18).
Ainda pode-se dizer que se trata de uma pesquisa qualitativa por pretender
responder a questdes muito particulares e se preocupar com um nivel de realidade
que nao pode ser somente quantificado, ela explora um universo de conhecimentos,
significagdes, crengas, experiéncias e atitudes que se relacionam a um espago mais
intimo de relagbes aqui, em especifico, a coeréncia entre os pressupostos tedricos
das praticas educativas e a valorizagado dos saberes presentes no contexto do lugar

€ no seio da escola em estudo.
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Este trabalho busca compreender a questdo referente ao saber social
presente na educagao do campo no contexto do lugar, tendo como objeto de estudo
a Escola Municipal de Ensino Fundamental José Paim de Oliveira, localizada no
distrito de Sdo Valentim, no municipio de Santa Maria, RS.

Para a investigacdo foi utilizado o método dialético, pois permite
contextualizar as diferentes proporgdes da realidade administrativo-pedagdgica da
comunidade escolar, sujeito da pesquisa, bem como a relagcdo com os saberes
sociais desta comunidade, presente no contexto do lugar, permeando, assim, uma
interacdo entre o contexto, a pratica e a teoria. Para compreensdo do método
dialético é imprescindivel entendermos seu postulado filosofico, que corresponde ao
materialismo. Este, de acordo com Trivifios (1995) “apdia-se nas conclusbes da
ciéncia para explicar o mundo, o homem e a vida”. (p.21)

O materialismo dialético, é nas palavras de Trivinos (1992) “(...) uma
concepcao cientifica da realidade, enriquecida com a pratica social da humanidade.
(...) e mostra como se transforma a matéria e como se realiza a passagem das
formas inferiores as superiores” (p.51).

O materialismo é antigo e, de acordo com Bazarian apud Triviios (1995), é
possivel distinguir fases no pensamento materialista, que sdo: materialismo ingénuo,
materialismo espontaneo, materialismo mecanicista, materialismo vulgar e
materialismo dialético.

Diante do exposto, optou-se na investigagdo desta pesquisa pelo principio de
estudo de caso. Esta forma permite a compreensdo da realidade presente na
comunidade escolar da Escola Municipal José Paim de Oliveira, a qual se localiza na

area rural do Municipio de Santa Maria, RS.

4.2.1 Procedimentos Metodoldgicos

A realizacao deste trabalho foi constituida pelas seguintes etapas:
a) Primeiramente foi realizado um amplo levantamento bibliografico, através
de leituras interpretativas do material selecionado para a elaboracdo da

fundamentacao tedrica da pesquisa;
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b) A segunda etapa consistiu de trabalhos de campo e realizagdo das
entrevistas gravadas com o Corpo Docente (professores, diretor, vice-diretor,
supervisor, orientador), pais de alunos e sujeitos integrantes da comunidade
(informantes escolhidos pela sua histéria com o lugar), tais entrevistas foram
realizadas nos meses de maio a julho de 2009.

Sao apresentados os seguintes instrumentos de coleta de dados, os quais
delinearam a pesquisa:

Para Trivifios (1992, p.146) a entrevista “valoriza a presenga do investigador e
também oferece possibilidades para que o informante alcance a liberdade e a
espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigagao.”

Assim, a tarefa de reconstituicado de fatos, de acontecimentos, de datas, de
situagdes é privilegiada a partir de roteiros semi-estruturados, onde, pelo estimulo da
oralidade, pontuam-se questionamentos em torno dos saberes apresentados pelas
fontes sociais de aquisicao e diferentes modos de integracdo do trabalho docente,
ou seja, lembrancas da familia, dos amigos, da escola, dos professores, da condi¢gao
de aluno(a), do processo de escolha da profissdo, das motivagdes, dos
conhecimentos e das experiéncias nos cursos de formacéo inicial e continuada, dos
professores que marcaram, das experiéncias vividas como professor(a) e o porqué
de determinadas situagcbes e/ou lembrancas, ou seja, os saberes oriundos das
experiéncias pessoais e profissionais, que possibilitam as praticas educativas de fato
contextualizadas no lugar.

c) Aplicacdo de questionarios aos alunos dos anos finais (6° ao 9° Ano) da
escola, realizadas nos meses de maio a julho de 2009;

d) Observagédo do espaco vivido da escola, no que se referem as reunides
nos diferentes segmentos da comunidade escolar, espagos de recreagdo dos
alunos, festas, manifestacdes artisticas e culturais. Observacao sistematica: Rudio
(1986) diz que a observagdao € um dos instrumentos para coleta de dados muito
utilizado. A observagéo da pratica pedagogica do professor da escola do campo, e
posteriormente das praticas educativas que sédo aplicadas no Ensino Basico, tem a
finalidade de levantar dados abrangentes aos saberes e fazeres como sujeito
participante da pesquisa e identificar os saberes sociais que o professores do campo
utilizam no exercicio de sua profissao.

Nessa etapa da pesquisa, é preciso estar atento ao ambiente, as pessoas,

aos comportamentos, as principais falas, as dindmicas metodoldgicas em sala de
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aula pelo professor, ao processo de formagao continuada; enfim, a todo o contexto,
e explorar ao maximo as oportunidades de conhecer a escola e sua comunidade.

Para Ludke & André (1986, p. 33), a observagcdo e entrevista semi-
estruturada sado técnicas “consideradas basicas para a coleta de dados nas
pesquisas qualitativas, uma vez que, ambas, favorecem uma maior aproximacao
entre o investigador e os sujeitos da pesquisa”.

e) sistematizacao dos dados coletados no contexto escolar e na entrevista
com o corpo docente da escola em estudo, tendo como referéncia o problema e os
objetivos da pesquisa;

f) elaboragao das consideragdes sobre as investigagdes e sistematizacao de

dados coletados culminando com a redacéo e revisao final do relatério de pesquisa.



5 O ESTUDO DE CASO: A ESCOLA MUNICIPAL JOSE PAIM DE OLIVEIRA

5.1 Localizagao da area de estudo

O municipio de Santa Maria esta localizado na regidao central do Estado do
Rio Grande do Sul, como pode ser visto no mapa (llustragdo 01), possui area de
1823 Km?2. Diante de sua localizacdo, Santa Maria € considerada a cidade “coragao
do Rio Grande”, o centro geografico do Estado fica neste municipio, mais
especificamente no Bairro Passo do Verde.

Santa Maria esta organizada de duas formas: a Santa Maria dos 10 distritos
ou a Santa Maria dos 50 bairros como nos mostra o0 mapa do municipio (llustragéo
02). A cada distrito corresponde uma subprefeitura e, consecutivamente, um
subprefeito. O primeiro distrito esta dividido em 41 bairros (zona urbana), agrupados
em oito Regides Administrativas (RA). A maior parte do territério municipal pertence
aos distritos do 2° ao 10° (zona rural). O conceito de distrito € um conjunto de
bairros, mas em nivel de Santa Maria cada localidade do 2° ao 10° distrito tem
inexpressiva populacao e limites nao definidos, sendo que s6 adquire conceito de
bairro o distrito em si, e ndo divisbes dele. Cada distrito ja € uma Regiao
Administrativa em si, mas o0s agrupamos em uma regido mais influente e
conveniente: Regido Administrativa Distrital, constituida pelos distritos do 2° ao 10°.

Com uma populagao total de 243.396 habitantes, sendo que 230.468 o total
de habitantes residentes na zona urbana e 12.928 habitantes residentes na zona
rural (Fonte: IBGE, Censo 2000).

O municipio de Santa Maria apresenta uma organizagdao administrativa
composta por dez distritos: 1° Sede, 2° Sao Valentim, 3° Pains, 4° Arroio Grande, 5°
Arroio do S0, 6° Passo do Verde, 7° Boca do Monte, 8° Palma, 9° Santa Flora, 10°

Santo Antdo. (llustragao 02).
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llustragao 1 - Localizagao do Municipio de Santa Maria no Estado do Rio Grande do Sul
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llustragao 2 - Municipio de Santa Maria com os distritos
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O distrito de Sao Valentim teve sua area desmembrada do distrito de Boca do
Monte no ano de 1997, quando foi constituido 2° distrito do municipio de Santa

Maria. O distrito possui 164 km? de extensdo e tem sua economia baseada na

pecuaria, agricultura e nos hortifrutigranjeiros. Seu nome esta ligado a capela,

consagrada a Sao Valentim, padroeiro da localidade.

O acesso ao distrito ocorre pela BR 158, conhecida como a “faixa de

Rosario”, entra na estrada do Boi Morto e segue em diregdo aos quartéis; antes de

chegar no 4° Batalh&o Logistico dobra a direita na estrada Juca Monteiro, conhecida

como "Estrada da Picadinha"; continua por mais 7 km nesta direcdo, e chega a

Esquina dos Toniolo, onde se encontra a sede do 2° distrito, Sdo Valentim.
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A Escola Municipal de Ensino Fundamental José Paim de Oliveira, caso de
estudo desta pesquisa, localiza-se no distrito de Sdo Valentim, na localidade de Alto
das Palmeiras, fica distante da sede do municipio em torno de 20 km. (llustragao
03).
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llustragdo 3 - Distrito de Sdo Valentim — Localizagdo da Escola Municipal de Ensino
Fundamental José Paim de Oliveira
Fonte: Prefeitura Municipal de Santa Maria (2007) Adaptado

A rede municipal de ensino de Santa Maria atende aproximadamente 1018
alunos, distribuidos em nove escolas do campo nos diferentes distritos do municipio.
Oferecendo ensino fundamental completo. As escolas municipais séo distribuidas da

seguinte forma, como mostra o quadro a seguir:



Distritos do Municipio de Santa Maria

Escolas Municipais

1° Sede

47 escolas (urbanas)

2° Sao Valentim

EMEF José Paim de Oliveira

3° Pains

EMEF Bernardino
E EMEF Pedro Kunz
EMEF Jodo da Maia Braga

Fernandes

4° Arroio Grande

(possui Escola Estadual)

5° Arroio do S6

(possui Escola Estadual)

6° Passo do Verde

EMEF Irineo Antolini

7° Boca do Monte

EMEF Joao Hundertmarck

8° Palma

EMEF Major Tancredo Pena de
Moraes

9° Santa Flora

EMEF Santa Flora

10° Santo Antao

EMEF Intendente Manoel Ribas

Quadro 1 - Escolas Rurais no Municipio de Santa Maria
Fonte: Dados da Secretaria de Municipio da Educagao de Santa Maria Outubro / 2009.
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A Escola Municipal de Ensino Fundamental José Paim de Oliveira &

considerada uma Escola-Nucleo, pois recebe alunos oriundos de todas as

localidades pertencentes ao distrito de Sdo Valentim, comunidades como Passo das

Laranjeiras, Col6nia Conceicdo, Passo do Raimundo, Picadinha, Col6nia Toniolo,

entre outras.

A comunidade escolar € composta por 154 alunos, 18 professores, 01

secretario, 03 funcionarias, pais e representantes das comunidades abrangidas pela

escola.

(Fonte: Boletim Mensal do Movimento Escolar - Més de Junho/2009)

5.2 A Escola no contexto histoérico do lugar
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Fonte: Foto do Autor - Trabalho de Campo/2009

O lugar em que se insere a Escola Municipal de Ensino Fundamental José
Paim de Oliveira (llustracdo 4), caso de estudo desta pesquisa, denomina-se S&o
Valentim, 2° Distrito, na localidade de Alto das Palmeiras, fica distante em torno de
20 km da sede do municipio de Santa Maria. Este municipio esta localizado na
regido Central do Estado do Rio Grande do Sul. (llustragéo 5)

O distrito de Sao Valentim teve sua area desmembrada do distrito de Boca do
Monte no ano de 1997, quando foi constituido 2° distrito do municipio de Santa
Maria. Localiza-se a sudoeste da cidade. A sede do distrito distancia-se 12 Km do
marco zero do municipio. Boa parte do seu territério pertence ao Exército Brasileiro,
onde situam-se unidades como 29° BIB e CISM. Possui uma area de 133,38 Km?,
que equivale a 7,44% do Municipio de Santa Maria, que € de 1791,65 Km>.

Seu nome esta ligado a capela, consagrada a Sdo Valentim, padroeiro da
localidade. O distrito possui 494 habitantes (Censo 2000), e densidade demografica
de 3,70 hab/Km?, e tem sua economia baseada na pecuaria, agricultura e nos
hortifrutigranjeiros. No mesmo ano de 1997 a lei n° 4056/97 de 17 de janeiro criou o
Conselho Distrital com a finalidade de propor, fiscalizar e deliberar sobre diversos
assuntos dentro da area de circunscri¢gao do distrito.

O acesso a sede do Distrito se faz pela BR 158, conhecida como a “faixa de
Rosario”, entra na estrada do Boi Morto e segue em diregdo aos quartéis; antes de

chegar no 4° Batalh&o Logistico dobra a direita na estrada Juca Monteiro, conhecida
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como "Estada da Picadinha"; continua por mais 7 km nesta direcdo, e chega a
Esquina dos Toniolo, sede do distrito de Sao Valentim.

O Distrito de Sao Valentim limita-se com os distritos de Boca do Monte, Pains,
Santa Flora, Sede e com o municipio de Dilermando de Aguiar. No distrito ndo ha
ferrovias, a BR-158 passa na regido a noroeste do distrito cortando 0 mesmo em um
trecho e em outro na divisa com o distrito de Boca do Monte. As vias de acesso as
unidades do exército sao asfaltadas e as demais sdo de chao batido.

A Escola Municipal do Ensino Fundamental José Paim de Oliveira, como ja foi
mencionado, tem sede na localidade de Alto das Palmeiras, de frente para a estrada
denominada Corredor Cirineu Rocha, acerca de 500m da BR 158, fica
aproximadamente 12 km da sede do distrito de Sdo Valentim, no municipio de Santa
Maria. A sua denominagado faz parte de uma homenagem ao Sr. José Paim de
Oliveira, por sua histéria com o lugar, e reconhecimento por este ter doado as terras

onde se situa a escola. (llustracéao 5)
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5.2 A Escola Municipal de Ensino Fundamental José Paim de Oliveira

A Escola possui em sua histéria institucional Atos Oficiais, entre eles
podemos citar: o Decreto do Executivo n® 21/74, de 02 de abril de 1974, que cria a
escola, entretanto no ano de 1980, conforme o Decreto do Executivo n° 020/80, de
11 de abril de 1980, este oficializa a data de inicio do funcionamento da escola, a
partir de 1962, conforme boletim Informativo 05/80. No ano de 1993 ocorre o
desenvolvimento do Projeto de Experiéncia Pedagdgica “Nuclearizagdo” das Escolas
da Zona Rural, conforme o Parecer 1043/93 do Conselho Estadual de Educacao do
Estado do Rio Grande do Sul, que autoriza por quatro (04) anos a experiéncia e
apos esta data a escola José Paim de Oliveira passa a ser Escola-Nucleo.

A implantacdo desse Projeto de Escola-Nucleo, como politica publica
municipal para o ensino nas escolas do meio rural, foi idealizado e coordenado pela
professora Irene Fernandes dos Santos, Supervisora responsavel pela Educacao
Rural na Secretaria de Municipio da Educac¢ao de Santa Maria no periodo.

Com a nuclearizagdo reuniram-se as seguintes escolas das comunidades
proximas, que sao E. M. 1° Grau Incompleto José Farias, localizada no Passo da
Laranjeira, E. M. 1° Grau Incompleto Hermdgenes Brasil, no Rincao dos Brasil, e a
E. M. 1° Grau Incompleto Nossa Senhora de Fatima, na Cabeceira do Raimundo a
EMEF José Paim de Oliveira, no Alto das Palmeiras, com 27 alunos de 12 a 32 série,
sob a responsabilidade de quatro professores.

Em 1994 agregou mais trés escolas: E. M. 1° Grau Incompleto Jodo Coden,
na Colbnia Conceigao, E. M. 1° Grau Incompleto Valentim Toniolo, na Colbnia
Toniolo, E. M. 1° Grau Incompleto Francisco Escobar, na localidade de Banhados, a
partir deste ano ampliou a 42 série, passando a ter 55 alunos e sete professores
sendo um indicado pela Secretaria de Educacdo do Municipio como o responsavel
pela escola.

A escola possui 46 anos de existéncia, destes 15 anos como Escola-Nucleo,
primeiramente oferecendo ensino de 12 a 42 séries, com classes unidocentes, a
partir de 2000 passa a ampliar e oferecer de forma gradativa o Ensino Fundamental
completo. Neste contexto comegam a se agregar ao corpo docente da escola novos

educadores para atender os diferentes componentes curriculares, que compde os
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anos finais do ensino fundamental. Em 2006 inicia o Ensino Fundamental de Nove
anos, incluindo no contexto escolar alunos a partir dos seis anos de idade.

E relevante destacar que a escola, como Escola-Nucleo, funciona em turno
integral (manha e tarde) das 8h as 17h com dias alternados para os alunos:
segundas quartas e sextas-feiras do 6° ao 9° ano e de 1° ao 5° anos nas tergas,
quintas e sabados pela manha (8h as 12h).

Os professores da escola se expressam de forma positiva em relagédo ao
projeto de “Escola-Nucleo”, e dizem ser um avango para as comunidades rurais,
como pode ser evidenciado nas entrevistas:

E um bem para o aluno que reside no campo. (P. 01), Muito bom, porque
assim ha uma estrutura melhor, maior integracdo. (P. 03). Muito importante
€ uma integragdo maior, € um trabalho que é realizado de uma forma muito
boa, porque aquelas escolinhas todas separadas nao sei, parece que néo
tinha um crescimento como agora mostra as escolas-nucleo. (P. 05). Acho
que foi uma vitdria dessa nuclearizagdo, mesmo porque tinha escola que os
alunos ficam totalmente isolados e agora com o maior nimero de alunos,
juntou as escolas acho que as possibilidades ficaram bem maiores. (P. 08).
Um projeto assim é muito bom para que todos conseguissem vir a escola,
porque na época tinham varios alunos que paravam de estudar no 5° ano,

por esse lado eu acho que foi um progresso assim muito grande. (P. 04).

O corpo discente, segundo o Diretor da escola abrange um universo de 154
alunos do 1° a 9° ano, oriundos das diversas localidades que compdem o Distrito de
Sao Valentim, tais como Banhados, Picadinha, Colénia Toniolo, Colénia Conceicéo,
Passo do Raimundo, Laranjeira, Alto das Palmeiras. Os alunos, para realizarem o
seu percurso diario de casa até a escola, utilizam em média 60 minutos, percorrendo
distancias que variam de 5 km a 40 km, com auxilio do transporte escolar.

Os alunos sao distribuidos em Anos, onde cada ano corresponde a uma

turma, da seguinte forma, como mostra o quadro abaixo:

Matricula/Ano | 1° 2° 3° 4° 5° 6° 7° 8° 9° | Total

Matricula
Geral 10 12 13 26 18 26 19 17 13 154

Anos Iniciais: 79 alunos Anos Finais: 75 alunos

Fonte: Boletim Mensal do Movimento Escolar — Més de Junho/2009

Quadro 2 - Relagédo de Matricula/Ano na Escola em 2009.
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O corpo docente da escola € composto por 18 professores, 01 secretario e 03
funcionarias. Destes, cinco professores fazem parte da Equipe Diretiva da Escola,
sendo composta pelos seguintes membros: Diretor, Vice-diretor, Orientadora
Educacional, Supervisora dos Anos Iniciais e Supervisora dos Anos Finais. A
supervisora dos anos finais atende também a disciplina de Redag¢ao, uma vez por
semana nas turmas do 6° ao 9° ano, e também atende o 5° ano, substituindo a
professora em licenga-prémio, com uma carga horaria de 40 horas semanais. A
escola €& considerada de dificil acesso, assim os professores recebem uma
gratificacdo de 50% em seus salarios por esse motivo. E importante ressaltar que o
grupo de professores é qualificado e todos possuem licenciatura plena e formagao
especifica para area de atuagao, e um percentual significativo (62%) possui ainda,

P6s-Graduagao em nivel de Especializagdo como mostra, a seguir, a ilustragao.

O POGS- GRADUAGAO -
ESPECIALIZACAO

[ LICENCIATURA PLENA

FORMACAO DOS PROFESSORES

llustragdo 6 - Formagao dos professores da escola
Fonte: Pesquisa com os Professores da Escola José Paim de Oliveira em Junho/2009.

Os professores que trabalham nos Anos Iniciais, todos possuem identificagao
com o meio rural, grande parte desses reside na zona rural. Entretanto, com relagao
aos professores dos Anos Finais, todos residem na zona urbana, mas justificam
possuir identificagdo com o meio rural, por alguns serem oriundos do campo, e
também, por muitos deles trabalharem em escola rural, ha mais de 10 anos, no

municipio de Santa Maria.

5.2.1 A Escola e seu Projeto Politico Pedagogico
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O Projeto Politico Pedagégico da escola (anexo F), segundo as entrevistas,
foi construido de forma democratica e autbnoma, envolvendo os diversos segmentos
da comunidade escolar (pais, alunos, funcionarios e professores), e seguindo as
orientacbes da Secretaria de Municipio da Educacido. Percebe-se que a escola
propicia a participagdo dos pais, mas estes atribuem (delegam) aos professores a
responsabilidade pela educacao escolar de seus filhos. Demonstram confianga na
escola, entretanto devido a sua pouca escolaridade, muitos pensam nao ser
importante suas idéias e opinides, acreditando que os professores sao mais capazes
e preparados do que eles, para organizar e definir o PPP da escola. Esse fato é

evidenciado nas entrevistas, como mostra o texto a seguir:

O nosso PPP foi construido com todos os segmentos, professor, aluno,
pais, funcionarios, podemos dizer que prevaleceu a idéia dos professores,
que os pais dos alunos que estudam nessa escola o percentual € grande
de analfabetos e semi-analfabetos, e toda a opinido que se colhia deles eles
diziam que a escola sabia o que tinha que fazer, os professores da escola é
que sabem como tem que fazer a educagéo, eles confiam cegamente no
trabalho que é feito aqui. (P. 01)

Sim, ha participagdo dos pais e buscamos sempre direcionar eventos,
encontros, atividades a comunidade rural. (P. 03)

Foi construido coletivamente, junto com os Pais, Professores, alunos. (P.
08).

O PPP ele foi criado assim bastante debatido, com o grupo de professores,
(..) e na reunido de pais é colocado, alguns pais mostram se participativos,
uma boa parte. (P. 05)

Foi construido pela comunidade escolar. (P. 14).

Foi construido assim com a participagao de todos, professores, diregao e

a prépria comunidade, também teve participagdo bastante influente na
formacgao deste PPP.(P. 09)

Segundo GADOTTI (2000), a autonomia e gestdo democratica da escola
fazem parte do ato pedagdgico e a gestdo democratica implica em influéncia direta
da comunidade escolar nas agbes da escola; gestando agdes e nao apenas
fiscalizando ou criticando.

Assim, torna-se evidente que a comunidade escolar, em especial o
segmento representado pelos pais, devem sim participar, contribuindo de forma
direta na gestdo escolar, pois como se percebe nas entrevistas, sdo poucos os
representantes que participam efetivamente, pois a maioria delega aos professores
a responsabilidade, apenas aceitando passivamente as decisbes e ndo fazendo
parte da elaboragdo das diretrizes e prioridades tracadas no Projeto Politico

Pedagdgico da escola.
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A base do Projeto Politico Pedagdgico da escola é anterior as Diretrizes
Operacionais da Educacéo Basica do Campo, instituida em 2002, onde os principios
pedagogicos que norteiam o trabalho na escola estdo presentes no Projeto de
Experiéncia Pedagdgica de Escola—Nucleo, o qual embasa a Dissertagdo de
Mestrado da Professora Irene Fernandes dos Santos, em 1993, idealizadora do

Projeto de Escola-Nucleo, e estdo assim descritos no PPP:

“Principios pedagodgicos:

Contextualizagédo: globalizagdo do curriculo, vinculando ao todo social,
cultural e econdmico, adequando a realidade rural.

Participacdo da comunidade: A escola “é eminentemente social’. Todos os
envolvidos tém o direito e o dever de opinar, atuar dentro de suas
atribuicbes especificas, responsabilizando-se pelo bom funcionamento da
escola e do aprimoramento da proposta.

Integracdo: Respeitando as diferengas individuais, buscando a unido de
esforcos da comunidade escolar, através de trocas de informagbes e
conhecimentos em torno de objetivos comuns, como: conveniéncia,
qualidade de vida,...

Valorizacdo dos recursos do meio: “s6 se valoriza 0 que se conhece”.
Precisamos nos descobrir dentro do contexto histérico, resgatando e
valorizando pontos positivos de nossa histéria, ajudando a superar aspectos
negativos que possam ter existido.

Criatividade: sempre buscando a inovacdo e solugbes que visem a
motivagdo da realizacdo da expressao criadora.” (PPP, 2009, p. 04)

Em seu Projeto Politico Pedagdgico a escola (anexo F) apresenta o
seguinte objetivo:

Oferecer Ensino Fundamental de melhor qualidade, adequado a
realidade do meio rural, de forma a contribuir para a autopromogao do
homem do campo, a partir do seu contexto cultural, estimulando sua
organizagcao e participagcdo consciente no desenvolvimento sécio
econdmico-cultural e a utilizagdo racional dos recursos disponiveis,
visando também a totalidade das necessidades do ser como um todo,
social, familiar, politico-cultural. (PPP, 2009 p. 02)

O documento ressalta, ainda, a filosofia da escola “Baseado nos recursos
e clientela que temos, buscamos o0 sucesso e permanéncia do aluno na Zona
Rural, sendo ele o atuante e mediador em nossa comunidade” (PPP, 2009,
p.02). Desta forma, percebe-se que ocorre a preocupagdo com os saberes
provenientes da vivéncia do aluno, com o meio em que a escola esta inserida,
ou seja, o campo, no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem no
contexto escolar.

A reconstrucao do PPP das escolas municipais de Santa Maria ocorreu no
ano de 2007, as orientagdes da Diretoria de Ensino da Secretaria de Municipio
da Educacdo, neste periodo, para a reconstru¢cdo dos PPP e regimentos

escolares, seguem as orientagdes da LDB, desta forma, pode-se inferir, que
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pelo menos em parte, seqguem as orientagdes das Diretrizes Operacionais da
Educacdo do Campo, uma vez que estas estdo embasadas nos artigos 23, 26 e
28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n® 9394/96,
conforme o MEC/CNE, 2002, paginas 76-78. De acordo com dados da SMEd em
Dezembro de 2008, essas discussdes aconteceram em formagdes para os
professores e principalmente com as equipes diretivas das escolas. Entretanto
torna-se evidente nas entrevistas, que as formacgdes para professores deveriam
aprofundar o estudo sobre as Diretrizes, pois alguns dos entrevistados dizem
nao ter conhecimento das mesmas.

As Diretrizes Operacionais reforcam o que a LDB proclama nos artigos
23, 26 e 28 - Lei n°® 9394/96, ja citados, com énfase aos aspectos que tornem a
escola contextualizada com o lugar e que valorize os saberes sociais. Nas

entrevistas ficam evidentes essas discussdes, como no seguinte texto:

PPP tinha que atender o nosso desejo, a necessidade e nao fugir das
diretrizes nacionais, entdo a gente v& que a nossa escola, que é aqui
proxima a zona urbana, ela nao é totalmente rural, porque recebe alunos da
zona urbana, da periferia, entdo nés temos assim um PPP bem direcionado
para a formagao do aluno como ser humano, como ser participante da
sociedade, como um ser que venha valorizar o local onde ele mora, mas
nao é totalmente direcionado para a escola do campo, a gente gostaria que
fosse, mas nds nao temos as condigdes, ndo temos o espago fisico para
isso, ndo temos o pessoal, um recurso humano suficiente para trabalhar
diretamente com aluno na formagéo do campo. (P.04)

Ele foi construido a partir de leituras, discussbes com professores, pais,
alunos, e a gente procurou colocar no PPP tudo em favor da escola do
campo, porque tem que ser diferenciado, a escola do interior, do meio rural
tem que ser diferente porque ndo adianta a gente querer trabalhar uma
coisa que € trabalhada na cidade, claro que a gente traz novidade da zona
urbana para eles, mas eu acho que tem que ser valorizado o que é
trabalhado aqui, entdo isso foi muito discutido com pais, os préprios alunos
e nos professores também. (P. 11)

A escola busca construir e reconstruir seu PPP, com a participagdo de
todos os segmentos, mas como foi evidenciado nas entrevistas, é fundamental
que a comunidade escolar, em especial os professores, conhega o lugar em que
esta inserida a escola. Para de fato contemplar o que proclama o seu objetivo
Como destaca Carlos (2007):

O lugar é produto das relagbes humanas (...) a analise do lugar envolve a
idéia de uma construgdo, tecida por relagdes sociais que se realizam no
plano do vivido o que garante a construgdo de uma rede de significados e
sentidos que sao tecidos pela histéria e cultura civilizadora que produz a
identidade, (...) O sujeito pertence ao lugar como este a ele, pois a produgao
do lugar liga-se indissociavelmente a produgao da vida. (CARLOS 2007, p.
22)
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A esse respeito foi demonstrado no decorrer da pesquisa que os professores,
buscam através de relatos dos alunos, visitas as familias, e percorrendo o roteiro do
Onibus escolar, o conhecimento do lugar. Percebe-se, assim, a preocupagao de
valorizar a histéria do lugar. Como pode ser evidenciado nas seguintes expressdes

dos entrevistados:

Nao se conhece na totalidade, mas se tem por habito fazer os roteiros que

seguem os alunos para vir até a escola, com visita as familias, tomando
conhecimento da realidade dos alunos. (P. 01). Sim, como sou zona rural,
conheco todas as localidades de nossos alunos e também porque fizemos o
roteiro do 6nibus com todos os professores, conhecendo todas as
localidades e familias da comunidade escolar. (P. 03) Sim conhego, umas
duas ou trés vezes ja fizemos o trajeto que eles fazem para conhecer onde
mora cada um, tem um conhecimento da localidade. (P. 07). Sim temos
bastante conhecimento, porque se trabalha dentro da Geografia e da
Historia, a localizagdo o lugar onde eles estdo inseridos. (P. 09). Sim, a
gente faz visita a familia, faz roteiro dos 6nibus, conhecendo onde moram
onde vivem. (P. 13)

De acordo com os entrevistados as atividades pedagdgicas sao
fundamentadas, por esse conhecimento, valorizando a historia e a vivéncia dos
alunos. Faz-se assim a pratica dos principios pedagogicos, ja descritos, que
embasam o processo pedagogico na escola, presentes no cotidiano da pratica
educativa, onde se observa a busca do conhecimento através de pesquisas com os
alunos e a comunidade, resgate histérico e cultural. Assim como em manifestagdes
de Integracdo e Participacdo da Comunidade escolar em muitos eventos, que
propiciam a valorizagado do saber e da cultura presente no lugar, representado pelas
diferentes comunidades agregadas na escola-nucleo.

Podemos exemplificar esse trabalho, através do envolvimento da
comunidade escolar na pesquisa, em anos anteriores, que resultou no livro intitulado
“Carreteiros — Resgate Histérico de uma Comunidade Rural”’, com duas edi¢des
2002 e 2004, onde se percebe, nas palavras da Professora Vania Fontoura Rocha

(organizadora), a relevancia deste.

A partir desse mergulho nas origens culturais e do estabelecimento de
relagbes do universo cultural com outras interfaces do conhecimento,
acredita-se ser possivel fortalecer a identidade da prépria escola, do
professor e, de modo especial, do educando, ressignificando sua
concepgao de mundo, seus valores e sua pratica social. (ROCHA, 2002,
p. 07).

Alguns eventos ocorridos neste ano, de 2009 durante a pesquisa,
demonstram a preocupagao em cumprir o PPP, através da vivéncia dos principios
pedagogicos, principalmente da Participacdo, Integracdo e Valorizacdo dos

Recursos do Meio. Destaca-se assim a Cavalgada dos Distritos, onde a escola
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participou, em que o homenageado foi o Sr. Cezimbra Jaques, os professores
realizaram trabalhos a partir do histérico com os alunos, culminando com a
confecgdo de Painéis. Na culminadncia da Cavalgada, no sabado a tarde, uma
representacdo de alunos, pais e professores foram recepcionar os cavalarianos na

sede do distrito. (llustragao 07)

llustragdo 7- Cavalgada de Integracéo dos Distrios
Fonte: Foto do Autor - Trabalho de Campo/2009

No dia 20 de Junho, durante todo o dia a comunidade escolar participou, nas
dependéncias da escola, do Dia da Familia na Escola, onde tivemos a missa
campal, apresentagdo de alunos em homenagem as maes, e a participagdo das
maes nessas apresentagdes, almocgo, e, a tarde, integracdo dos professores com os
pais na entrega das avaliagbes, assim como uma palestra com representantes da
Educacao Fiscal, enquanto isso, as criangas divertiram-se, gratuitamente, com os
brinquedos do SESC. (llustragédo 08)
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llustragao 8 - O Dia da Familia na Escola
Fonte: Foto do Autor - Trabalho de Campo/2009

A Festa Juliana, realizada no dia 10 de julho, sadbado a tarde, oportunizando
novamente a integragéo de pais, alunos e professores, onde na apresentagao do
Casamento Caipira, da danca da quadrilha, temos representantes de todos os

segmentos. (llustracéo 09)

Fonte: Foto do Autor - Trabalho de Campo/2009

Outros eventos estdo programados para o segundo semestre. Na Semana de
Aniversario da escola, sera realizada uma nova edigdo dos Jogos Campeiros. Estes
sdo organizados, através da pesquisa dos alunos, principalmente dos anos iniciais,

junto aos seus pais e avos, descobrindo quais eram as brincadeiras, jogos e
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atividades vivenciadas por eles na infancia, com a finalidade de valorizar a cultura e
o saber social, destaca a supervisora dos anos Iniciais, como ocorreu no ano
anterior, “onde a gente trabalha com eles o bodoque, jogo de bocha, jogo de osso,
todas aquelas atividades que os pais deles lembram, tudo isso é através das
pesquisas que manda para casa, as tarefinhas, respondendo qual eram as
brincadeiras de criangas”. Assim, a partir desse conhecimento, € embasado o
trabalho desenvolvido na semana da escola, buscando contextualizar e valorizar a
historia que cada familia traz, pelo olhar do aluno.

Em setembro acontece a 3% Cavalgada de Integragdo, em que a escola em
parceria com o CTG Tropeiro Velho, o qual se localiza na comunidade de Passo das
Laranjeiras, busca cultuar as tradigdes gauchas integrando toda a comunidade
escolar. E o Desfile Farroupilha, juntamente com o CTG Tropeiro Velho, no dia 20
de Setembro na Av. Medianeira na sede do municipio.

Além dos eventos, também em outras atividades do dia-a-dia da escola
percebeu-se no decorrer da pesquisa, a preocupagao em vivenciar os principios
pedagogicos, como ressalta a professora do 1° ano, em sua busca por atividades em
sala de aula que propiciem ao aluno contextualizar, valorizando a vivéncia anterior
ao inicio de sua vida escolar. Como se verifica, nas entrevistas: “Sim procuro
respeitar o que, a bagagem do aluno traz de sua casa os saberes que ele traz e a
partir disso eu come¢o o meu trabalho.” (P. 11). Demonstra-se assim a
preocupagao com a valorizagdo dos saberes sociais dos alunos, desde o seu
ingresso na vida escolar.

Para Paulo Freire (2004) os professores devem apreciar os saberes do

educando em sua pratica educativa,

(...) o respeito a autonomia e a dignidade de cada um & um imperativo ético,
e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros. (...) O
professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético,
a sua inquietude, a sua linguagem (...) que se furta ao dever de ensinar, de
estar respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando,
transgride os principios fundamentais éticos de nossa existéncia”.(p. 59, 60).

Nas palavras de Freire, percebe-se que o educador do campo deve respeitar
as peculiaridades da cultura, sem menosprezar ou minimizar os saberes trazidos por
seus sujeitos ao seio da escola, edificando assim a cultura e a historia do lugar em
que esta inserida a escola do campo. Sendo a escola fundamentada em uma
educacgao que valorize seus conhecimentos e saberes e seja realmente do campo,

como enfatiza CALDART (2001) “educagéo que seja no e do campo. No: o povo tem
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direito de ser educado no lugar onde vive, Do: o povo tem direito a uma educagéao
pensada desde o seu lugar e com a sua participagao, vinculada a sua cultura e as
suas necessidades humanas e sociais.” (p. 26).

A escola do campo deve ter no curriculo elementos que contribuam para o
aprendizado e valorize os saberes sociais do lugar em que a escola esta inserida.

Assim, seguindo as reflexdes de Caldart (2001) esclarece que:

Ha uma dimensao educativa na relagdo do ser humano com a terra: terra de
cultivo de vida, terra de luta, terra ambiente, planeta. A educagéo do campo
€ intencionalidade de educar e reeducar o povo que vive no campo na
sabedoria de se ver como guardido da terra, e ndo apenas como seu
proprietario ou quem trabalha nela. Vé a terra como sendo de todos que
podem se beneficiar dela. Aprender a cuidar da terra e aprender deste
cuidado algumas ligdes de como cuidar do ser humano e de sua educacao.
(CALDART 2001, p. 33)

Os saberes sociais presentes na comunidade escolar, sdo reconhecidos
pelos professores, que dizem distinguir os saberes sociais de seus alunos, mesmo
com uma clientela ndo exclusiva de alunos oriundos da zona rural. Esse fato pode

ser evidenciado nas seguintes expressdes dos professores dos anos iniciais:

Os nossos alunos aqui da José Paim de Oliveira, eles vem a maioria da
zona rural, outros alunos vem da periferia de Santa Maria, entdo os saberes
que eles trazem a escola procura conhecer todos praticamente (...) Com
isso a gente conhece os pais, fazem entrevistas, os alunos fazem relatos e
comegam a dizer o que eles ja sabem antes de vir para a escola, entdo a
gente sabe que a crianga vem para ca sabendo toda a lida de campo, a lida
de lavoura, a lida de doma, de carneacao, tirar leite, sdo saberes assim que
eu acho muito importante, para que a gente possa direcionar um trabalho de
uma melhor forma. (P. 04)

Os Saberes sdo o conhecimento que eles tem com a terra, as plantas os
animais, e também eles tem assim gosto pela vida aqui no campo, entéo
quando a gente trabalha sobre animais como flui o trabalho, como desperta
a vontade de ler e escrever. (P. 12)

A familia, eles vem das familias, tem a agricultura, os pais trabalham com
a agricultura com a criagdo de gado, os animais domésticos. A valorizagao,
a gente valorizar o meio em que eles vivem e trabalhar sempre cada vez
mais e valorizar a lida do campo. (P. 13)

Os professores dos anos finais evidenciam os saberes do campo presentes
na escola a medida que trabalham os diversos conteudos nos diferentes

componentes curriculares. Como se pode perceber nas seguintes expressodes:

Eu acho que os saberes sociais dentro da minha disciplina que é o que eu
mais observo eles vem assim com uma nogdo muito grande de
comprimento de area, (...) porque aqui eles caminham muito (...), entao fica
facil fazer uma trabalho quando eles pegam o 6nibus escolar, pegam para o
motorista marcar quanto é a distancia até sua casa, até la o que vocés
fizeram o tempo que levaram mais ou menos nesse sentido eu trabalho com
eles. (P. 07)

(...) a gente percebe no dia-a-dia com os alunos os saberes préprios do
trabalho na lavoura, na horta a criagdo de animais, a propria doma e em
toda a atividade de zona rural. (P. 09)



102

Eu acho que em termos de companheirismo, solidariedade entre eles,
amizade entre eles, existe muito, a unido entre eles, é bastante marcante
entre os alunos e professores também. (P. 10)

Os saberes que eles trazem para a escola e que foram adquiridos na
comunidade rural de onde vém crengas, tradigbes, ensinamentos,
vocabulario, cultura. (P. 14)

Os saberes do campo sao identificados por todos os segmentos pais,
professores, alunos, funcionarios, no entanto como foi destacado em todas as
entrevistas, apenas nas atividades da horta, como eles dizem, ou seja, nas
atividades das aulas de técnicas agricolas esses saberes sao vivenciados
efetivamente. Por que mesmo na busca dos professores em seguir os principios
pedagodgicos, entre eles a contextualizacdo é de fato nas aulas de técnicas
agricolas, que eles praticam um pouco de seus saberes campeiros. Visto que
apenas trabalham na horta, ou seja, cultivando a terra. Ndo ha uma vivéncia de
outros saberes praticos, principalmente os que envolvem o cuidado com os animais
(domar, tirar leite, a carneagao, entre outros). Ha, segundo a comunidade escolar,
necessidade de ampliacdo desses conhecimentos campeiros, como manifestam,

nas seguintes expressoes:

Eu acho que deve ter os conhecimentos normais, conhecimentos gerais,
que toda a escola deve ter, associada com técnicas aplicadas ao
desenvolvimento, normas de como trabalhar no campo, como melhorar a
qualidade de vida no campo. (C .02)

(...) a nossa escola deveria de além de ver a teoria, partir para a parte
pratica, nés temos um horta, mas é muito pouco, nos deveriamos ter aqui a
criacéo de bovinos, suinos, pomar, criagao de alevinos e por ai vai, € nos
falta espaco, area especifica para fazer esse tipo de trabalho. (P 01)

Devia ter mais assim desse tipo assim de técnicas agricolas, coisas assim
que ensinasse mais as criangas eram bem melhor. (C. 03)

Aqui na escola eles procuram trazer a crianga a aprender a lidar com a
terra, que seria um dos que ta dentro da zona rural, e poderiam ter mais
oficinas, que estimulassem a crianga a ficar aqui, entdo eu acho que é isso
ai que a gente precisaria batalhar mais, por isso. (C. 04)

Deveria fazer parte do curriculo disciplinas em projetos focando a parte
rural, porque muitos alunos apés concluir o ensino fundamental, ficam no
campo. (C. 05)

Desta forma, como ressalta Arroyo (1999) a cultura tem um papel

importante, e deve estar presente no curriculo e na pratica pedagdégica da escola.

Quando situamos a educagdo como um processo de transformacgao
humana, de emancipagao humana percebemos quanto os valores do campo
fazem parte da histéria da emancipagdo humana (...) a questdo € ir as
raizes culturais do campo e trabalha-las, incorporando-as como uma
heranga coletiva que mobiliza e inspira lutas pela terra, pelos direitos, por
um projeto democratico e também pela educagdo. (Arroyo, 1999 p. 30).

E relevante destacar o papel da familia, com sua dupla fungdo de unidade

produtiva e instituicdo social, sendo formadora para o trabalho de novos membros
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da familia. Esses saberes sao passados desde cedo, sendo o0 homem responsavel
pelos ensinamentos referente a lida campeira aos meninos e as meninas aprendem
as atividades domésticas com as mulheres mais velhas. A pratica dos valores, da
ética do trabalho, das normas sociais, as questdes de hierarquia, devendo haver
obediéncia sdo ensinados as criangas e jovens, desde cedo, por ambos o0s sujeitos.
Esses trabalhos realizados pelas criangcas auxiliam no sustento, uma vez que
atendem as necessidades econdmicas, visto que a posicdo camponesa tem sua
forga presente no trabalho familiar. (DAMASCENO, 1993).

Os saberes da pratica do camponés devem fazer parte do curriculo escolar,
nao apenas como um subsidio que propicie a exemplificacdo de determinados
conteudos, na busca de contextualizar o educando, mas esteja presente na pratica
educativa dos diferentes componentes curriculares. Contudo apenas nas aulas de
Técnicas Agricolas, € reconhecida pelos alunos e pais, a presenca dos saberes
ligados ao campo. Por outro lado, os professores demonstram preocupagdao em
conhecer e valorizar os saberes, como ja foi mencionado anteriormente.

Desta forma, ndo se verifica na pratica pedagogica uma efetiva agado desses
conhecimentos, e de acordo com as justificativas dos professores e da equipe
diretiva, sentem a falta de carga horaria, principalmente nos anos finais, para o
desenvolvimento de projetos especificos. Esses projetos sao descritos no PPP como
“Experiéncias Pedagodgicas”, e tem por objetivo inserir os saberes sociais do campo
ao curriculo escolar, efetivando assim a aproximacdo dos saberes sociais aos

conhecimentos cientificos. Como se pode observar nas seguintes expressoes:

Acredito que nés deveriamos ter mais tempo para trabalhar essa parte dos
saberes que os alunos trazem. Trazendo gente especializada, tendo mais
horas para fazer esse trabalho com projetos, entdo o que falta é isso ai,
mais tempo para se trabalhar. (P. 09)

Acho que ela tem que ser mais, mais atividade para eles pratica, alguma
profissdo voltada para terra mais efetiva, aqui acho que o professor da horta
faz um trabalho excelente, mas acho que é pouco, diversificar, acho que ele
faz um trabalho maravilhoso para uma escola como & a nossa, mas é pouco
podia mais coisa, € que nem todos também o estdo aqui, mas gostam
daquilo ali, poderia ter outras opgdes, tipo marceneiro, outras profissdes que
€ usada aqui, que auxilia eles. (P. 07)

Eu acho que os seus proprios saberes ali enraizados na sua propria morada
onde eles provem assim de seu vilarejo do seu ambiente onde eles
nasceram, onde seus pais vivem os avbs também, entdo esse resgate é
muito importante, € uma coisa que a gente tem dificuldade nesse sentido
sendo urbano, e nao tendo muito tempo para esse resgate de organizar
sistematizar um trabalho mais direcionado para o meio rural, onde
realmente caracterize uma escola rural, claro que os conhecimentos
cientificos também a gente deve passar, deve ser trabalhados, mas esse
resgate de atitudes, costumes, enfim todo o conteudo rural deve ser



104

salientado sempre, a gente tem essa dificuldade, principalmente em termos
de tempo. (P. 10)

Os nossos alunos daqui eles teriam que ter mais uma parte a técnica do
préprio trabalho do campo, porque a gente vé assim que eles trazem esse
conhecimento, mas sem uma parte técnica, até a vacina, o gado, a doma,
os cuidados a gente vé assim que eles s6 tém aquele saber que foi passado
de pai para filho, ele ndo tem um saber técnico e isso eu acharia
fundamental, o uso adequado do adubo do agrotéxico, de tudo eles acabam
muitas vezes usando de forma errada, por ndo ter esse conhecimento. (P.
04)

Assim, pode-se dizer que ndo ha, ou nao € evidenciado, que estes saberes
sociais fagcam parte dos conteudos trabalhados nos diferentes componentes
curriculares, como ja foi destacado, apenas nas aulas de técnicas agricolas, e
mesmo assim de forma limitada, em fungdo do espaco fisico, pois se trabalha
apenas com o cuidado e desenvolvimento de atividades da horta. E os demais
saberes campeiros como ordenha, o trato de animais, o préprio trabalho com
equipamentos e maquinas de lavouras fica prejudicado.

Desta forma, ha de se concordar com as expressdes dos entrevistados,
quando afirmam que a escola situa-se geograficamente no campo, mas falta uma
maior identificacdo com o mesmo. Uma vez que se tém na escola 0s mesmos
conteudos trabalhados nas escolas urbanas, e muitas vezes, até as metodologias
sdo desenvolvidas da mesma forma, sem haver uma integragdo e contextualizagao

com o meio em que esta inserida a escola. Como se observa no seguinte texto:

Sao pouco trabalhados, porque a nossa identidade de escola do campo
hoje, esta mais em nivel de enderego, do que propriamente o trabalho que
esta sendo trabalhado nela, o que se trabalha na sala de aula séo
conteudos que ndo sdo muito ligados ao meio rural, por sorte temos a
disciplina de Técnicas Agricolas que trabalha as questbes de poda, plantio,
alimentacgao, colheita, todas essas questdes que acontecem no meio rural.
(P.01)

Eu ainda acho que o nosso trabalho nédo esta voltado para a zona rural
como deveria ser, em fungdo que a gente perdeu as 25hs também, 0 nosso
trabalho ficou muito parecido com o trabalho que a gente faz na cidade.(P.
08)

Percebo que os professores quando chegam a uma escola rural trabalham
da mesma forma que trabalham na zona urbana, mas com o tempo
conhecendo a realidade dos alunos e as atividades rurais, vao tendo outra
visdo para trabalhar. (P. 03)

Desta forma, no processo de trabalho rotineiro do camponés, ele se apropria
e produz saber “a medida que sua pratica cotidiana lhe apresenta questdes que ele
tem que resolver (...) construindo um conjunto de explicagbes para a sua propria

acao, ao mesmo tempo em que desenvolve formas proprias de fazer’. (KUENZER,
1986, p. 21 apud DAMASCENO, 1993, p.59).
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Os conteudos trabalhados na escola do campo nao diferem das escolas
urbanas, como se percebe nos planos de estudos (anexo F) dos diferentes
componentes curriculares, ha como ja foi mencionada anteriormente, uma busca por
parte dos professores de aproximar em sua pratica, com exemplos e projetos
especificos que contextualizem os conteudos a vivéncia do aluno. Projetos esses
que segundo os entrevistados ficaram prejudicados, principalmente nos Anos Finais
(6° ao 9°), em virtude do cancelamento da gratificacdo de 5 horas a mais por
professor, o que corresponde a mais um turno de trabalho na escola para
desenvolver melhor suas atividades. Essa gratificagdo foi retirada dos professores
no ano de 2006, quando a Prefeitura Municipal, através da Secretaria de Municipio
da Educacédo, realizou uma reestruturacdo no quadro de pessoal das escolas
municipais, adequando a carga horaria de cada professor ao seu regime de trabalho,
ou seja, 20hs semanais. Pode-se observar que ha por parte dos professores e
equipe diretiva uma insatisfagao por essa atitude da SMEd, como se pode constatar

nas seguintes expressoes:

Dificuldades para nds os educadores aqui da escola esta maior porque a
gente como professor, como escola, ja temos dentro do proprio PPP,
previsdo de conteudos dentro das proprias disciplinas agregar esses
conteldos os  conteudos especificos do campo no minimo nés
necessitariamos de maior carga horaria para trabalhar com estes alunos,
onde a sugestao seria de trazermos para a nossa escola os projetos todos,
que a gente tem delineado no nosso Plano Politico Pedagogico (PPP) com
a carga horaria de 25horas para professores, onde estas S5Shoras estariam
justamente destinadas para a realizagdo e a concretizacdo desses projetos.
(P.01)

Uma intengdo assim muito forte, a gente tem, e seguidamente conversa é a
volta dos projetos, onde que existisse novamente as 25 horas e ai se teria
mais um tempo para aquele algo diferente, aquela explicagao maior, até em
relacao as Técnicas Agricolas, que mais é na horta e faltaria a parte da
pecuaria, assim é algo de grande necessidade, que tivesse os projetos, que
ja existiram ha um tempo atras. (P. 05)

Assim, pode-se inferir que os saberes do campo sao identificados pelos
educadores da escola, no entanto, na pratica ndo fazem parte do curriculo e sao
vivenciados nas atividades comemorativas, nos eventos e nas aulas de técnicas
agricolas, principalmente com os alunos dos anos finais. Pois no curriculo seguido
pela escola, é apenas adaptada a vida do campo e n&do sendo parte integrante dos
conteudos dos diferentes componentes curriculares.

Entretanto faz-se necessario uma reformulacdo desse curriculo com as
adaptacdes a vida do campo. Adaptacdes essas indicadas no Art. 28 da Lei 9394/96

que assim descreve:
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Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequagao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I) conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il) organizagbes escolares proprias, incluindo adequagédo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigbes climaticas;

IIl) adequacgao a natureza do trabalho na zona rural. (Lei n® 9394/96).

Deste modo, percebe-se que ha, teoricamente, essa abertura na legislagao
educacional, no entanto, na pratica, as escolas da zona rural seguem as mesmas
orientagdes administrativas e curriculares das escolas urbanas do municipio. A
comegar pelo proprio calendario escolar que tem seu inicio e término letivos no
mesmo periodo. Pode se justificar esse fato, especialmente na escola em estudo,
onde os educadores, em sua grande maioria, atuam em outra escola na zona
urbana, tanto na rede estadual de ensino como na prépria rede municipal. Desta
forma, ha uma incompatibilidade de se adequar as férias regulamentares no mesmo
periodo para esses professores. Outro fato que se observa é que a escola nao
atende exclusivamente alunos do campo, mas recebe também alunos da periferia da
cidade, devido a sua proximidade com a sede do municipio, 0s quais nao
necessitariam de adequar o calendario, pois seus pais nao trabalham em atividades
do campo.

A educacdo do campo deve assumir de fato a identidade do meio rural, sua
cultura, histéria, desenvolvendo praticas pedagdgicas contextualizadas que
valorizem os saberes sociais presente no rural, auxiliando através de um projeto
politico pedagdgico comprometido com quem vive e trabalha no campo. Assim,
entende-se que a educacdo ministrada no campo é culturalmente mais complexa
que na cidade. Constata-se que na zona rural o trabalho ja ndo € necessariamente
agricola, e este também se desdobra em atividades correlatas, em consequéncia
dos avangos tecnolégicos que vem ocorrendo na agricultura, onde o campo deixou
de ser um espaco exclusivamente de atividades agricolas.

Desta forma, com o uso de dinamicas e metodologias que aproximem o
educando ao lugar em que esta inserida a sua escola, valorizando os recursos,
atividades, desafios e sonhos na busca de melhorias na qualidade de ensino e
também na qualidade de vida, é essencial para que o camponés permanega no
campo.

No decorrer da pesquisa pode-se observar que a perspectiva dos pais,

professores e dos proprios educandos em relagdo ao campo, niao é positiva, pois



107

ha uma influéncia trazida pelos meios de comunicacdo, e também pela vivéncia
urbana de alguns colegas e irmaos mais velhos, esse fato pode ser confirmado nas

seguintes expressdes dos entrevistados:

O que nés vemos é que a perspectiva do aluno em relagdo ao campo ele
tem nocgéo de que la ele produz o seu alimento, mas ele ndo quer apenas
issO, quer mais, corre-se o risco que ele vire as costas e nao mais volte ou
entdo que ele venha a valorizar o que ali acontece.

A perspectiva dos pais € que eles chegam para gente e dizem meu filho
estuda para ndo ser igual ao pai, entdo a gente ndo sabe qual a perspectiva
deste que busca o sustento na terra sustentando o filho, mas em relagéo do
seu futuro ndo vé muita perspectiva. (P. 01)

Assim, tem muitos pais que a gente sente que eles ndo tem interesse
maior que o filho estude, porque o filho estudando ele vai embora, e o filho
indo embora ele fica com a mao-de-obra dele desfalcada. Muitas vezes tem
pais que eu atendo, que dizem ai professora eu ndo quero mais que ele
estude, porque ele quer que o filho figque em casa trabalhando. Porque o

Pai ndo vé que o filho pode ir para a cidade estudar e trazer coisas novas
pro campo, ele ndo vé dessa forma. Acho que nessa parte ainda a escola
peca muito em n&o oferecer oportunidades para que o pai também venha a
entender, que ele indo para a cidade, ele indo estudar, o retorno com
certeza vai ser bem maior do que ele ficando aqui. (P. 08)

Gostaria que os alunos continuassem os estudos, buscando formagao para
aplicar aqui onde moram sem ir para a cidade como normalmente ocorre.
(P. 03)

Ah eu pretendo que eles continuem a estudar para ter uma profissdo
definida no futuro, para melhorar a prépria vida no campo. (C. 04)

Seguir os estudos até um curso superior. (C. 05)

Como se pode verificar nas colocagdes dos entrevistados, a perspectiva
tanto dos pais como dos professores € de que os alunos prossigam os estudos, em
sua grande maioria, e ndo retornem a trabalhar no campo. Esse fato pode sim estar
relacionado a nao sentir-se valorizado em seu contexto, ou seja, vivenciando desde
a tenra idade conteudos que evidenciam o modo de viver urbano. Assim, como
salienta Fernandes (2002, p.98 apud Lerner, 2007),

A educagdo do campo é um conceito cunhado com a preocupagao de se
delimitar um territorio tedrico. Nosso pensamento é defender o direito que
uma populacdo tem de pensar o mundo a partir do lugar onde vive, ou seja,
da terra em que pisa, melhor ainda: desde a sua realidade. Quando
pensamos 0 mundo a partir de um lugar onde n&o vivemos um nao lugar.
Isso acontece com a populagdo do campo quando pensa o mundo e,
evidentemente, o seu proprio lugar a partir da cidade. Esse modo de pensar
idealizado leva ao estranhamento de si mesmo, o que dificulta muito a
construcdo da identidade, condigdo fundamental da formacdo cultural.
(FERNANDES 2002, p. 98 apud Lerner 2007, p. 29).

Em relagao a estrutura fisica da escola, verificou-se que a escola apresenta
uma boa estrutura fisica, com prédio de alvenaria, uma parte com dois pisos, tendo
ao todo 05 salas de aula, 01 cozinha, 01 refeitério, laboratorio de Informatica (com
dez computadores, estes ainda sem acesso a Internet) e biblioteca, dois banheiros,

sala da direcdo, sala de supervisdo e secretaria, sala de orientagcdo e sala de
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professores. Tem ainda um pequeno galpdo onde sdo guardados materiais

utilizados na Horta Escolar e nas aulas de Educacgao Fisica (llustragao 10).

llustragdao 10 — Almoc¢o dos alunos dos Anos Finais no Refeitério da escola
Fonte: Foto do Autor - Trabalho de Campo/2009

Em relagdo aos demais espacgos educativos na escola temos a Pracinha de
Brinquedos, o Laboratério de Informatica, o espaco para Educacéo Fisica e a horta

escolar (llustragao 11).

Iustraé 11 raga de Brinquedos e Galpdo e g ;Lboratorlo de Informatica
Fonte: Foto do Autor - Trabalho de Campo/2009
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A escola € a unica das escolas do campo, da rede municipal de ensino de
Santa Maria, a possuir Técnicas Agricolas como componente integrante em sua
Base Curricular. Assim, os produtos cultivados na horta (llustragdo 12), sob a
coordenacgao do professor de técnicas agricolas, complementam a merenda escolar.

llustragao 12 — Horta Escolar
Fonte: Foto do Autor - Trabalho de Campo/2009

5.3.2 A Escola na perspectiva do poder publico

A entrevista direcionada a Secretaria Municipal de Educacéao foi respondida
pela Supervisora das escolas do campo, sendo que a mesma possui formagao em
Pedagogia. Esta no cargo faz pouco tempo, iniciou ha poucos meses, porém

trabalha com escolas rurais em outro municipio ha mais de dez anos.
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Em relagdo as escolas do municipio de Santa Maria, hoje o municipio conta
com nove escolas, consideradas escolas do campo, pois a partir deste ano a Escola
Jodo da Maia Braga, localizada no Distrito de Pains, localidade de Passo das
Tropas, que era considerada urbana, retorna ao grupo de escolas rurais. Esta
escola oferece o Ensino Fundamental regular, e o Ensino Fundamental na
modalidade de EJA (Educag¢do de Jovens e Adultos) no turno da noite, sendo a
unica escola rural a oferecer esta modalidade de ensino. Segundo a professora
existe uma relagdo de parceria entre a Secretaria de Educacado e as escolas, no
sentido de assessorar, na medida do possivel, nas atividades administrativo-
pedagogicas. Destaca, também, que as escolas contam com gestores e professores
capacitados, que possuem qualificagdo e uma caminhada na escola do campo.
Aponta como principal dificuldade das escolas do meio rural a falta de recursos
financeiros.

Ao questionarmos sobre qual era a proposta pedagogica da Secretaria
Municipal de Educacgéao para o Ensino Rural, obteve-se a seguinte resposta:

Bom, a Secretaria ela esta trabalhando hoje no intuito de construir junto com
as escolas as nossas diretrizes, porque tem as Diretrizes Operacionais
Nacionais, entdo o que a gente pretende €& construir as Diretrizes

Operacionais do Municipio de Santa Maria, juntamente com as escolas.
(Secretaria de Municipio da Educagao, 2009)

Em relacdo as escolas da zona rural do municipio, se estas possuem um
projeto especifico para o campo, e como a Secretaria Municipal de Educagéo auxilia
na construgdo do PPP (Projeto Politico Pedagdgico) das escolas, e como este foi

construido, a representante da Secretaria destacou o seguinte:

Os PPPs, os Projetos Politicos Pedagodgicos das escolas foram construidos
na outra gestdo, tanto os Regimentos e os PPPs, entdo o que nods
enquanto assessoria pedagdgica da Secretaria estamos nos propondo a ter
momentos de reflexdes e estudo desses PPPs, adequa-los a realidade de
cada escola, porque hoje temos 09 escolas do campo em Santa Maria, cada
uma tem a sua especificidade a sua diversidade, elas sdo do campo, mas
cada uma é diferente da outra. (Secretaria de Municipio da Educagéo, 2009)

Assim, observa-se que ndo ha um projeto especifico para a escola do
campo, e as escolas, em especial a escola em estudo, tem como base para
construcdo do seu PPP (anexo F) o Projeto de Escola-Nucleo (1993), ou seja,
anterior as diretrizes. Em relagdo ao calendario e base curricular, estas seguem as

mesmas orientacdes das escolas urbanas.
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Na escola em estudo foi destacado pelos professores e gestores, que a
construcdo do PPP aconteceu com a participagdo de todos os segmentos da
comunidade escolar, este fato foi confirmado pela representante da Secretaria de
Educacéo.

Ainda em relagdo ao PPP, questionamos se este tem orientacdo nas

Diretrizes Operacionais das escolas do Campo, e foi destacado o seguinte:

Essa construgédo dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) foi realizada na
outra gestdo, entdo o que a gente tem proposto para as escolas, e para o
Conselho Municipal de Educacgao é retomar esses PPPs reavalia-los e claro
tendo por base as Diretrizes Operacionais. (Secretaria de Municipio da
Educacéo, 2009)

Neste contexto, dando prosseguimento a entrevista foi questionado se as
escolas do campo do municipio de Santa Maria, seguem as orientagdes das
Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica do Campo, e como pretendem

trabalhar com as Diretrizes. A representante destacou o seguinte:

As escolas eu acredito que na outra gestdo ja devem ter visto as
orientagcdes das diretrizes, mas agora como eu iniciei neste ano, ndés
comegamos a estudar as diretrizes, organizamos um comité gestor, que ele
vai ser multiplicador, porque em fungdo da gripe em que tivemos um
recesso maior, né6s achamos melhor trabalhar com multiplicadores para o
ano que vem trabalhar com todos os professores, entdo nds organizamos
este comité, e este comité vai trabalhar, vai estudar com os professores
dentro das escolas as Diretrizes. (Secretaria de Municipio da Educacgao,
2009)

Ao refletirmos sobre as colocacdes dos professores nas entrevistas, com
relagdo a conhecer as Diretrizes Operacionais da Educagcdo do Campo, alguns
destacaram que nao conheciam e outros dizem que na elaboracdo do PPP
seguiram-se as orientagcdes Nacionais. No entanto € pertinente essa preocupacgao
da atual assessoria pedagogica da Secretaria de Educagédo, e espera-se que esse
comité gestor possa de fato trabalhar, ndo apenas teoricamente, com as diretrizes,
mas efetiva-las na pratica pedagdgica de cada escola do campo do municipio de
Santa Maria.

Em relacdo aos conteudos programaticos questionou-se  se estes
contemplam os saberes sociais presentes no campo, assim foram esclarecidos pela

Secretaria de Educacéo, através de sua representante:

As nossas escolas seguem a base nacional comum, que € uma matriz que
todas as escolas devem seguir, mas as escolas elas tem que trabalhar as
especificidades de seus alunos, a cultura de seus alunos, eu sei que
algumas escolas sentem dificuldades, mas sempre procuramos orientar que
os professores valorizem o curriculo informal também, ndo s6 a base
nacional comum. (Secretaria de Municipio da Educacgéo, 2009)
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No que se refere ao calendario escolar, seguem-se as mesmas orientagdes

das escolas urbanas, com destaque para o seguinte:

(...) o calendario € o mesmo das escolas urbanas, ndo tem diferenciacdo em
fungéo das atividades agricolas, o que nés estamos estudando é organizar
um calendario, eu sei que ja tinha anteriormente um calendario de eventos,
onde as escolas possam participar dos eventos de outras escolas,
organizarem um calendario que contemple todas as atividades dentro
daquela comunidade em que a escola esta inserida. (Secretaria de
Municipio da Educagéao, 2009)

Ao analisarmos estes relatos verifica-se que o sistema de ensino municipal
rural, de maneira geral, (composto por nove escolas) apresenta uma grande
dificuldade no que tange a efetivagao das adaptagdes necessarias as peculiaridades
da vida do campo. Assim, n&o ha conteudos curriculares e metodologias apropriadas
as reais necessidades e interesses dos alunos e nem uma organizagao escolar
propria das escolas rurais, incluindo adequacgao do calendario escolar as atividades
agricolas.

Em relacédo aos conteudos trabalhados pelas escolas, foi perguntado como
a Secretaria de Educacao auxilia no planejamento destes a serem oferecidos pelas

escolas rurais, obteve-se a seguinte resposta:

A Secretaria ela assessora as escolas na medida do possivel, mas a gente
possui gestores e professores que ja tem uma caminhada grande com as
escolas do campo, eles sao capacitados, eles conseguem dar conta desse
planejamento, entdo cabe a Secretaria assessorar esse planejamento.
(Secretaria de Municipio da Educagéao, 2009)

Também foi questionada a maneira com que os professores estido
adequando os conteudos aos saberes sociais presentes no campo?

Bom, como eu disse, os professores nas escolas s&do qualificados, e

acreditam que as escolas do campo tém que propiciar uma educagao de

qualidade, entdo esses professores procuram valorizar a cultura dos alunos,

e principalmente o conhecimento informal, o conhecimento que esses

alunos trazem de casa, levando em conta esses saberes informais, esses

saberes sociais, que fazem parte da vida desses alunos. (Secretaria de
Municipio da Educagéo, 2009)

No entanto esse pensamento, sobre os saberes sociais do campo, trabalhado
pelos professores, se contrapde as respostas que os representantes da comunidade
escolar, e dos préprios alunos dos anos finais, os quais salientam que é trabalhado
nas aulas de técnicas agricolas, e mesmo assim poderia ser mais trabalhado, ainda
€ pouco.

Como se vé, a escola para de fato ser do campo, e nao apenas

geograficamente no campo, tem que conhecer o0s saberes sociais de sua
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comunidade, e ndo s6 conhecé-los, mas transforma-los em praticas educativas que
estimulem e valorizem a cultura presente no contexto do lugar em que a escola esta
inserida.

Em relagdo a se perceber a influéncia do professor urbano no
desenvolvimento da pratica pedagogica na escola do campo, obtivemos a seguinte

declaracgao:

Bom, essa situagdo nao diz que é bem séria, mas € uma situagdo que a
gente tem muito aqui em Santa Maria, nossos professores a grande maioria
é da Zona urbana, mas eu acredito que essa influéncia do professor, s6
vem a crescer, eu acredito nisso, por que € uma troca de experiéncias, por
que € o momento que o aluno passa para o professor o que ele sabe
enquanto campo, e o professor enquanto urbano. Entdo o que ndo pode
acontecer é prevalecer essa cultura urbana que o professor leva, entdo essa
troca é muito importante, entdo a gente tem que levar em conta, o que eu
acredito também é que esse professor ele também nao pode mudar de uma
hora para outra, por que ele é urbano, vai trabalhar numa escola do campo,
vai ter que realmente saber como lidar com isso, 0 que eu acredito que
tinhamos que ter profissionais como técnicos agricolas, zootecnistas,
profissionais dessas areas que trabalhem essas especificidades. Fazer
parcerias, eu acredito nessa situagao, e hoje a gente esta trabalhando mais
com parcerias com a EMATER com o SENAR, fazendo com que realmente
esses conteudos sejam privilegiados, mas que o professor ndo se
descaracterize.

Ao analisar as afirmacdes da Secretaria de Municipio da Educacao, através
de sua representante, no que tange a presencga do professor urbano nas escolas do
campo, esta diz ser positiva, e propicia o crescimento de ambos, professor e aluno.
Este fato também foi salientado pelos alunos, representantes da comunidade
entrevistados e pelos préprios professores como algo benéfico, pois segundo eles
possibilita a troca de conhecimentos e a constru¢gao de novos a partir dessa vivéncia
de culturas diferenciadas.

Ainda em relagdo aos saberes sociais do campo, investigou-se sobre o
desenvolvimento de projetos especificos para trabalhar com este tema pelas

escolas, e de que forma isso acontece. Assim apresentada a seguinte resposta:

Bom, as nossas escolas procuram desenvolver os projetos de acordo com
suas especificidades, vou dar um exemplo a EMEF Intendente Manoel
Ribas, é considerada escola do campo, mas ela ndo esta no campo, nao
tem filhos de agricultor, os alunos que temos na escola Intendente s&o
filhos de Catadores de Lixo, entdo esses projetos tem que ser diferentes de
uma outra escola, que esta realmente inserida no campo, que tem os filhos
de agricultores, cada escola tem que trabalhar esses projetos de forma
diferente, e as escolas tem feito isso. (Secretaria de Municipio da Educagao,
2009)

Realmente os projetos desenvolvidos pelas escolas devem contemplar a sua
realidade, ou seja, contextualizar o lugar em que a escola encontra-se inserida,

conhecendo seus saberes, cultura, sujeitos, enfim atores da histéria do lugar.
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Espera-se que ao desenvolver seus projetos observem esses elementos para
efetivar na pratica educativa os mesmos, e estes facam parte do curriculo escolar

efetivamente.

Quanto a chamada gratificagcdo de Escola-Nucleo em que os professores
recebem cinco horas a mais, para desenvolverem projetos voltados aos saberes do
campo, que foram suspensas, em especial aos professores dos Anos Finais, no ano
de 2006 pela Prefeitura Municipal através desta Secretaria. Existe alguma
perspectiva de que esta gratificacdo volte a ser concedida aos professores das
escolas do campo?

Bom, tivemos uma reunido com as equipes diretivas na EMEF José Paim,
juntamente com o Secretario de Educagido, e nesta reunido Professor
Genésio que é Diretor da escola, também questionou essa situagédo da
gratificagdo. E o Professor Pedro Secretario sinalizou que ele tem
conversado com o Secretario de Financas e tem uma possibilidade. Entao

eles estdo estudando a possibilidade da retomada dessa gratificacéo.
(Secretaria de Municipio da Educagao, 2009)

Desta forma, observa-se ao menos, a possibilidade de estudo, de haver o
retorno da gratificagdo de escola-nucleo a todos os professores, uma vez que estes,
segundo as entrevistas, em especial na escola em estudo, utilizam essas horas
(cinco horas) para desenvolver os projetos especificos, os quais trabalham os
saberes do campo. Sendo assim essas horas sdo essenciais ao desenvolvimento de
um ensino de qualidade, contextualizado e integrado ao lugar e a cultura da
comunidade da qual faz parte.

Ao questionarmos aos professores sobre quais saberes eles acham
imprescindiveis serem ensinados aos alunos do campo e se 0 ensino das escolas

rurais qualifica o trabalho do homem do campo, obtivemos a seguinte resposta:

E imprescindivel resgatar e valorizar a cultura desse aluno, valorizar aonde
0 aluno mora, entédo a gente tem trabalhado com parcerias (...) a gente esta
trabalhando com a questdo dos Distritos suas potencialidades, suas
dificuldades. Esse projeto que estamos trabalhando com a Secretaria de
Turismo perpassa pelas escolas, entdo eu acredito que o principal saber, o
principal ponto que temos que construir com os alunos é a valorizagao da
sua cultura. (Secretaria de Municipio da Educagao, 2009)

Ao refletirmos o exposto acima, nos remetemos as consideragdes sobre
curriculo na escola do campo, concordamos com de Kolling (1999) no sentido de
que:

O curriculo deve trabalhar mais o vinculo entre educagédo e cultura no
sentido de fazer da escola um espago de desenvolvimento cultural, mas nao
somente dos estudantes, mas das comunidades. Valorizar a cultura dos
grupos sociais que vivem no campo; conhecer outras expressoes culturais;
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produzir uma nova cultura, vinculada aos desafios do tempo histérico em
que vivem educadores e educandos e as opgdes sociais em que estao
envolvidos. (KOLLING, 1999, p. 70)

Assim, a luz da reflexao sobre o curriculo, feita por Kolling (1999), percebe-se
a importancia, ndo so6 para os alunos, mas também para a comunidade em que se
encontra a escola, tornando “a escola um espaco de desenvolvimento cultural”,
vivenciando os saberes sociais como parte integrante do curriculo escolar.

Em relacdo a questao sobre se as licenciaturas deveriam preparar o professor
para trabalhar nas escolas do campo, a representante da Secretaria salientou que
seria importante, no minimo, dois semestres com atividades ou trabalhos in loco,
propiciando aos professores a vivéncia numa escola do campo. Para que este possa
ter o conhecimento de outras realidades, e ndo s6 da escola urbana.

Em relagdo ao questionamento de como a Secretaria vé, enquanto institui¢ao,
a importancia da Escola na formagado do homem do Campo, obtendo-se a seguinte
resposta:

Bom, a escola é um ambiente de possibilidades, de motivagao de
desenvolvimento integral. Ela, a escola num modo geral, mas a escola do
campo que nés estamos conversando, o que ela vai propiciar, o que deveria
propiciar, fazer com que os alunos tenham um senso de
empreendedorismo, desenvolvimento sustentavel, que ele possa utilizar
esses conhecimentos em prol da sua comunidade, que aquele
conhecimento ele possa acrescentar para a sua vida, entdo a escola do
campo, ela faz parte, ela tem que ser, promover todos esses ambientes,

promover todas essas articulagbes para a formacao desse aluno.
(Secretaria de Municipio da Educagao, 2009)

Ao analisarmos este relato, pode-se inferir que a entrevistada, representante
da Secretaria de Educacgao, tem ciéncia do importante papel desempenhado pela
educacdo no desenvolvimento dos sujeitos do campo, em especial o educando.
Todavia cabe ser avaliado até que ponto, estas colocagdes estdo fazendo parte das

politicas publicas municipais para a educacgao rural.

A representante da Secretaria da Educacao acrescenta ainda, que

A escola deve ser prazerosa, alegre, ndo uma coisa, um fardo, assim
gostaria de citar, as palavras de Paulo Freire, “o importante na escola ndo é
s0 estudar, ndo é sé trabalhar, é criar lagos de amizade, é criar ambiente de
camaradagem, & conviver e se amarrar nela. Ora é I6gico numa escola
assim vai ser facil estudar, trabalhar, crescer, fazer amigos, educar-se e ser
feliz.” ( Secretaria de Municipio da Educagao, 2009)
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De acordo com a representante da Secretaria de Municipio da Educacéo,
espera-se que as escolas, ndao s6 do campo, mas todas, possam ser fiéis

representantes deste lugar descrito nas reflexdes de Paulo Freire.

5.3.3 A Escola na perspectiva dos educandos

Os educandos sao a base da construgcao do conhecimento na escola e a
razao da existéncia do processo educativo. Desta forma, torna-se imprescindivel
investigar a escola sob a perspectiva deles, que trazem consigo influéncias
cotidianas de suas relagdes e interacbes com pais, professores, direcido e
comunidade em que vivem.

Com essa finalidade montou-se um questionario para coleta de dados junto
aos educandos. Este questionario foi aplicado nos Anos Finais, ou seja, para os
alunos distribuidos em turmas do 6° ao 9° ano. Os entrevistados, com faixa etaria
que varia dos 11 aos 18 anos, estudam na escola segunda, quarta e sexta. Quanto
ao horario de estudo em casa: 40% responderam que estudam em casa,
principalmente a noite, 30% responderam que n&o estudam em casa, 10%
responderam estudar as vezes, e os 20% restante ndo responderam.

O indice de alunos por ano, de acordo com o inicio de suas atividades
escolares na escola José Paim de Oliveira, demonstra que a maioria dos
entrevistados possuem um bom tempo de sua vida escolar vivenciada nesta escola,
possuindo percentual elevado de alunos que estudam desde os anos iniciais, sendo
que 52% desde o0 1° ano e 21% do 2° ao 4° ano, como evidencia —se na llustragao
13:
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llustragido 13 - Estuda na escola desde que ano
Fonte: Pesquisa com os alunos dos Anos Finais (6° ao 9° ano) da Escola Municipal José Paim
de Oliveira em Junho/2009.

Em relagdo a participagdo no planejamento das atividades em sua escola,
todos (100%) responderam que participam das atividades. 70% justificaram que
participam principalmente das apresentagdes teatrais com diversos assuntos, e 30%
dizem que além das apresentagdes participam cuidando da escola e fazendo a sua
parte.

Ao se analisar as questbes referentes aos saberes do campo trabalhados
pelos professores nos conteudos em sala de aula, os alunos entrevistados disseram
que sim, sao trabalhados, principalmente nas aulas de técnicas agricolas (90%).
Outros (5%) responderam que em alguns, como nos conceitos. Em Ciéncias trabalha
0s animais que tem no campo, nas festas (junina e dos Carreteiros), além das aulas

da horta e de agricultura. E 5% néo responderam.

Entre os alunos, 98% afirmaram que participam do Conselho Escolar com
representantes. Essa representacao é feita por duas alunas do 8° ano e 2%
afirmaram nao participarem do Conselho escolar.

A escola, na visdo dos educandos entrevistados, apresenta uma boa estrutura
fisica e estd bem organizada nos diversos setores (biblioteca, merenda, laboratério
de Informatica, uso de videos, entre outros), como mostra a llustracdo 14, no

entanto gostariam de ter mais aulas no Laboratério de Informatica.
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llustragao 14 — Organizacao dos diversos setores da escola
Fonte: Pesquisa com os alunos dos Anos Finais (6° ao 9° ano) da Escola José Paim de Oliveira

em Junho/2009.

Quanto a auxiliar os pais nas lidas do campo, 80% dos entrevistados

afirmaram que participam das lidas do campo com seus pais e 20% responderam

que nao, justificando morar préximo ao limite entre a zona rural e urbana, e por seus

pais nao trabalharem com agricultura.

100%
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60% 1

40% 1

20% 1
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SIM

O NAO
SABEM

E NAO

Osim

NAO

NAO SABEM

llustragao 15 - Continuidade dos estudos ao final do ensino fundamental
Fonte: Pesquisa com os alunos dos Anos Finais (6° ao 9° Ano) da Escola Municipal José Paim
de Oliveira em Junho/2009.
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llustragao 16 - Continuar a vida no campo
Fonte: Pesquisa com os alunos dos Anos Finais (6° ao 9° ano) da Escola Municipal José Paim
de Oliveira em Junho/2009.

No que se refere a continuidade dos estudos, evidenciados na llustragao 15,
83% dos entrevistados responderam que sim, 15% que nao e 2% néao sabe ainda se
continuarao seus estudos ao final do Ensino Fundamental. Em relagao as atividades
a serem desenvolvidas pelos entrevistados, 33% dizem querer continuar no campo e
55% gostariam de ir para a cidade, como mostra a llustragdo 16. Entretanto no que
se refere as profissbes que os alunos entrevistados pretendem seguir, as mais
destacadas foram: Professor, Veterinario, Advogada, Juiza, Engenheiro Mecanico,
Motorista de Caminh&o, Paleontélogo e Arquedlogo. E um percentual muito pequeno
disse que, quem sabe mais tarde, apds os estudos, voltariam ao campo para viver.
Quando questionados sobre a futura profissdo, 12% afirmaram ainda nao saber a
profissdo, mas ndo querem ficar no campo, com as seguintes justificativas: ndo tem
interesse, gostam mesmo é da cidade, acham importante o trabalho do campo, mas
considera uma lida muito pesada.

Percebe-se assim que as perspectivas da futura profissdo, mesmo para
aqueles que dizem querer ficarem no campo, estas ndo divergem muito, e sao
estritamente urbanas, com um futuro profissional promissor divulgado pelos meios
de comunicagdo em massa. Apenas a profissao de Veterinario nos parece a mais
préxima do Campo, assim mesmo pode muito bem ser desenvolvida na cidade. As
meninas em sua maioria destacam as profissdes de Advogada, Juiza e Professora,
e entre os meninos destaca-se a de Veterinario, Engenheiro Mecéanico e Motorista

de Caminhao.
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llustragao 17 - Futuras profissdes dos alunos
Fonte: Pesquisa com alunos dos Anos Finais (6° ao 9° ano) da Escola Municipal José Paim de
Oliveira em Junho/2009.

Os saberes e a cultura do campo sao vivenciados pelos alunos em seu dia-a-
dia, entretanto na escola apenas algumas disciplinas e eventos, segundo os alunos
entrevistados, abordam esses saberes. Assim, ao serem questionados se acham
importante serem trabalhados na escola os saberes e a cultura do campo, todos
dizem que sim, e acrescentam que esses devem ser trabalhados nas aulas de
técnicas agricolas onde aprendem a trabalhar com a terra, tirando as duvidas.
Alguns destacaram, também, que deve ser trabalhado em todas as disciplinas,

principalmente de Ciéncias e Geografia, nos textos e em apresentagdes.

Em relacdo ao reconhecimento dos saberes sociais do campo, presentes na
pratica pedagdgica dos professores da escola, 65% dos entrevistados responderam
que reconhecem nas aulas de técnicas agricolas, 27% nao responderam, 2% disse
que nenhum; os 6% restante disseram que reconhecem estar presente, como pode
ser identificado nas seguintes expressdes: “conversas e o ensino que tem a ver com
a zona rural”’, conteudos que “tem um pouco de ligagdo com o campo”, e ainda além
das aulas de técnicas estao presentes nas aulas de Ciéncias, Geografia e Histéria,
‘no ensino dos professores, pois devemos levar nossa cultura a vida inteira”.
Observa-se assim, que os educandos possuem um conhecimento empirico sobre os
saberes do campo, e percebem a pratica desses saberes na proposta educativa dos

diversos professores.
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Com relacao a distancia das casas dos alunos, de acordo com as respostas,
a maioria fica em torno de 10 a 15 km. Apenas um aluno mora em frente a escola e
nao utiliza o transporte escolar, os demais entrevistados utilizam o transporte escolar
e o ponto de 6nibus fica proximo as suas casas, somente uma das entrevistadas
caminha 2 km até o ponto de 6nibus.

Como ja foi salientado anteriormente, os saberes sociais, ficam em muitos
componentes curriculares como um acessorio, ndao havendo um aprofundamento
dos mesmos. A escola, como escola do campo deveria ter em seu curriculo
conteudos voltados para os saberes do campo, mas o que se observa € que apenas
os conteudos de Técnicas Agricolas desempenham em parte essa aproximagao. Em
parte, porque falta principalmente espaco fisico e condigbes financeiras que
propiciem a escola trabalhar com os outros saberes da pratica campeira, como a
doma, carneacao, cultivo de lavouras, entre outros. No desenvolvimento da
pesquisa se constatou que os préprios professores e os educandos reconhecem
que falta na escola, o aprofundamento desses conhecimentos praticos da lida
campeira. Ao se observar o Quadro 3, pode-se verificar a constatacado por parte
dos educandos de quais saberes sao importantes serem trabalhados na escola do
campo.

Assim, em relacdo aos saberes que acham importante serem trabalhados
pelos professores ao ensinar os alunos da escola do campo, 37% dos entrevistados
nao sabem ou ndo responderam a questdo. Por outro lado, 63% demonstraram
serem importantes os saberes ligados ao campo, como pode-se observar em

algumas respostas no quadro abaixo:

1. “Acho importante ser trabalhado, como podar, horta, os gados, etc.”

“Os neessarios para que os alunos aprendam a trabalhar no lugar onde moram”.

“Tudo que se trabalha no campo”. “A lida no campo”.

“Olha, todos os saberes sao importantes, quase todos”

“‘Respeito e carinho, educacdo. Todos os saberes. A camperear bem.”

Porque é importante saber plantar e colher, cuidar da natureza.

2

3

4

5. Fazer maquetes, desenhos mapas sobre a zona rural.

6

'7d Técnicas da agricultura, cuidar do gado. Respeito com a natureza e seus
i

eais.
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8. Ensinar mais sobre o campo, as coisas boas do campo como é bom
viver no campo

Ciéncias, Técnicas Agricolas, historia, geografia, etc.

Lendas, contos e saberes do campo, Capoeira.

Quadro 3 - Saberes importantes a serem trabalhados na escola do campo
Fonte: Pesquisa com alunos dos Anos Finais (6° ao 9° ano) da Escola Municipal José Paim de
Oliveira em Junho/2009.

O conhecimento do lugar em que a escola estd inserida como mostra a
llustracao 18, 70% dos entrevistados disseram conhecer, 8% responderam conhecer
um pouco, 10% disseram que conhecem mais ou menos e 12% nao responderam.

Ao opinar sobre a Nuclearizacdo das escolas do campo, 77% dos
entrevistados responderam positivamente, com algumas justificativas como: ser
muito bom, ser bom, bom e importante, importante, maravilhoso, legal, necessaria,
“assim temos a oportunidade de termos mais amigos”, “¢é bom porque da mais
oportunidade para os alunos do meio rural”, “é importante para que a escola evolua”.
21% néao responderam, 2% disseram achar ruim, pois € muito longe, mas justificam

que nao tem outra escola.

70%'/
60%
50%7
40%1
30%
20%

O Conhecem

B Conhecem Pouco

O Nao Responderam

10%1
0%-

O LUGAR EM QUE A ESCOLA ESTA INSERIDA

llustragdo 18- Conhecem o lugar em que a escola esta inserida
Fonte: Pesquisa com alunos dos Anos Finais (6° ao 9° ano) da Escola Municipal José Paim de
Oliveira em Junho/2009.

Em relagao as principais queixas/reclamagdes/dificuldades (llustracdo 19) que
o aluno encontra nas atividades escolares? Por que, em sua opinido existe essa
dificuldade? Ocorreram as seguintes repostas: 21% néo responderam, 56% dizem

ndo ter nenhuma queixa ou reclamacédo, 10% dizem ter dificuldades em
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Matematica, alguns justificam que falta mais estudo e atencdo nas aulas; 7% dizem
ter dificuldades por falta de estudo e mais empenho; 6% queixam-se de acordar

cedo e o trajeto do 6nibus ser muito longo e cansativo.

O NAO TEM DIFICULDADES

B DIFICULDADES EM MATEMATICA

7%
O ACORDAR CEDO E O TRAJETO DO
ONIBUS

. 54% O FALTA DEESTUDO

B NAORESPONDERAM

llustragao 19 - Principais dificuldades
Fonte: Pesquisa com os alunos dos Anos Finais (6° ao 9° ano) da Escola José Paim de Oliveira
em Junho/2009.

Em sua opinido, que sujeitos sociais a Escola José Paim de Oliveira forma?
Segundo os entrevistados em relagao ao tipo de sujeitos sociais que a escola forma,
46% nao sabem ou nao responderam, e 54% dos alunos dizem que a escola forma

0s seguintes sujeitos sociais, como mostra no quadro 4, algumas respostas:

“Forma pessoas preparadas para a vida.”

“Pessoas muito bem dedicadas”.

“Pessoas prontas para a vida”

“Pessoas de carater e educadas’.

‘Pessoas que sabem respeitar tém bons valores”

“Forma ou deveria formar sujeitos honestos e sabios, mas a educagédo também vem
de casa.”

“‘Ser alguém na vida”.

“Estudar para ter um bom emprego”.

“Bons”.

“Forma professores que nao tem preguica de ensinar”.

“Forma sujeito muito responsavel e importante”.

“Quer o0 bem, e que os seus alunos subam na vida e seja alguém”

“Pessoas boas e educadas”

“Tudo de bom”

‘Forma alunos disciplinados”

“Que a gente seja um bom homem trabalhador”.

Quadro 4 - Sujeitos sociais formados pela escola
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Fonte: Pesquisa com os alunos dos Anos Finais (6° ao 9° ano) da Escola José Paim de Oliveira
em Junho/2009.

35%1

30% 1
25% 1

D NAO MUDAR NADA

E NAO SABEM OU NAO RESPONDERAM
O OUTROS

O QUADRA DE ESPORTES

20% 1

15%1
10% 1

5% 1

0% -

MUDANCAS NA ESCOLA

llustragido 20 - Mudangas na escola para atender melhor a comunidade
Fonte: Pesquisa com os alunos dos Anos Finais (6° ao 9° ano) da Escola José Paim de Oliveira
em Junho/2009.

Ao ser questionados sobre o que deveria mudar na escola para atender
melhor a comunidade escolar, como demonstra a llustracdo 20, a maioria dos
entrevistados (31%) diz que ndo deve mudar nada e 29% ndo sabem ou ndo
responderam; e ainda dividiram-se em diversas respostas, sendo a construgdo da
quadra de esportes a mais relevante, com 10%, e as demais sugestdes variaram

entre 4% a 2%, completando os 40% restantes.

70%
60%1
5o*y-/_ O FELIZ
(/]
o E MUITO BEM
40%1 _
— O NAO RESPONDERAM
30%1
| O BEM
20% 1" m OTIMO
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0% L
COMO SE SENTE ESTUDANDO NA ESCOLA DO CAMPO

llustragado 21 - Como se sente estudando na escola do campo
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Fonte: Pesquisa com os alunos dos Anos Finais (6° ao 9° ano) da Escola José Paim de Oliveira
em Junho/2009.

Os entrevistados, além dos adjetivos ja destacados na llustragdo 21,
complementam seu sentimento em estudar numa escola do campo, utilizando
expressdes como: “Sinto-me muito bem, pois vejo que € bem mais calma que as
escolas urbanas”; “Muito bem, porque aqui no campo ainda é o melhor lugar”; “E

muito melhor, é tudo muito calmo e a gente aprende melhor.”

A llustragdo 22 mostra os alunos do 9° ano, respondendo ao questionario da
pesquisa, juntamente com a professora de Redagao.
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llustragao 22 - Atividades de Investigagdo com os alunos do 9° Ano
Fonte: Foto do Autor - Trabalho de Campo 2009



CONSIDERAGOES FINAIS

Historicamente, a educacdo do campo, tratada pela legislagdo como
educacao rural, foi subjugada ficando por muito tempo relegada a um segundo
plano, sendo esta o reflexo de adaptagdes da escola urbana. Entretanto, mesmo
com o advento da LDBEN (9394/96), que em seus artigos 23, 26 e 28, propiciou
o debate e as discussdes por uma educagido basica no campo, e assim, com a
implementacao das Diretrizes Operacionais da Educacao Basica do Campo, em
2002. Na pratica se vivéncia poucas mudancas, e de fato uma educacédo do
campo e nao apenas no campo.

Essa caminhada histérica da educacédo do campo, nao foi diferente no
municipio de Santa Maria, de acordo com os documentos e tedricos vivenciados
na pesquisa. No entanto observou-se que anterior a LDBEN (9394/69) e mesmo
as Diretrizes Operacionais por uma Educagao Basica do Campo/2002, o poder
publico municipal, visualizou a educacédo rural de forma diferente, quando
assumiu como politica publica municipal, no ano de 1990, o Projeto de
Experiéncia Pedagdgica de Nuclearizagdo das Escolas Rurais, este idealizado
pela professora Irene Fernandes dos Santos. O referido projeto apresenta como
principios pedagdgicos, a Participagdo, Integragdo, Contextualizagao,
Valorizagdo dos Recursos do Meio, demonstrando assim a busca de uma
educacao rural que fosse de fato do campo e nao apenas adaptagdes das
escolas urbanas. E com objetivo de oferecer em uma escola central o ensino
fundamental completo, onde os alunos, utilizando transporte escolar,
freqientam a escola. Assim os jovens rurais ndo necessitam deixar tdo cedo o
campo, para dar continuidade aos estudos.

Na atualidade, o municipio possui na zona rural a modalidade de
Escolas-Nucleo, estas tém algumas diferengas entre si, mesmo seguindo as
mesmas orientagbes do projeto inicial. Todas sdo consideradas nucleo porque
recebem alunos oriundos de escolas rurais desativadas, mas, no entanto,
apenas trés escolas sao nucleo de tempo Integral e funcionam em dias

alternados, seguindo na integra o Projeto de Escola-Nucleo. A Escola Municipal
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José Paim de Oliveira, objeto de estudo desta pesquisa, faz parte desse grupo
de escolas-nucleo.

Ao vivenciarmos a escola em estudo, no seu cotidiano pedagdgico,
pode-se verificar que como demonstra seu PPP, ainda hoje esta segue os
principios pedagdgicos do Projeto de Escola-Nucleo. No entanto, na pratica,
dois desses principios sdo pouco vivenciados, muitas vezes n&o por
desinteresse dos gestores e professores, mas pela pouca participacido e
Integracdo da comunidade. Como podem ser evidenciados nas entrevistas, os
pais delegam aos professores a responsabilidade pela educacédo escolar de
seus filhos. Acreditamos que por sentirem-se menos preparados em sua
formacao educacional, por serem analfabetos ou analfabetos funcionais, e
outros por acreditarem que os professores, por possuirem o saber formal, estao
mais qualificados para essas decisbes. Estes nao percebem o quanto sao
fundamentais os seus saberes do campo, para, de fato, transformar a escola
num espaco de vivéncia da cultura e da histéria do lugar. Por outro lado, ha uma
participacdo efetiva, desses pais, como constatamos durante a pesquisa,
atuando nos eventos e presentes nas reunides com a comunidade escolar.
Assim, pode-se inferir que os professores e gestores da escola tem um desafio
importante a vencer, o de trazer esses pais ou representantes da comunidade,
para que fagcam parte efetiva das reflexdes sobre o fazer pedagdgico da escola.

A escola possui um percentual elevado de alunos matriculados desde os
anos iniciais (52%), este fato nos faz refletir sobre os motivos dessa permanéncia,
um deles pode ser justificado por esta ser a unica escola da regidao ou como
verificamos em algumas entrevistas com a comunidade escolar, ha uma
preocupagao com a seguranga e permanéncia do filho junto a familia, e os pais,
mesmo dos alunos que vem da periferia de Santa Maria, preferem a escola do
campo, por considerarem que nela seus filhos estdo a salvo das tentagdes e
violéncia da cidade.

Essa realidade manifestada exige uma reflexdo por parte da escola no
sentido de responder como trabalhar com vivéncias e saberes tdo distintos.
Visto que esta busca sua identidade como escola do campo, e absorve alunos
gue, na realidade, ndo fazem parte de seu contexto rural. Esta troca realizada
entre os alunos urbanos e os rurais pode ser positiva, entretanto os valores, a

cultura sao diferentes. Acreditamos que estes alunos urbanos devem integrar-se
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ao contexto rural e a escola, como instituicdio do campo, deve preservar a
cultura e a histéria do lugar em que esta inserida.

Em relagdo aos docentes da escola, sdo qualificados em sua formacgao, e
93% deles ja fazem parte do quadro de pessoal da escola ha mais de dez anos,
apenas um percentual pequeno esta ha pouco mais de cinco anos. Neste
contexto, constatou-se no decorrer da pesquisa uma integracdo e poderiamos
denominar de uniao de for¢cas dentro da comunidade escolar, pois nao se observa
disputas por poder ou cargos, ha sem duvida um pluralismo de idéias e convicgodes,
0 que € muito positivo. Em todos os momentos que estivemos presentes na escola,
percebe-se harmonia e tranquilidade no desenvolvimento do trabalho pedagdégico. A
equipe diretiva da escola oportuniza momentos de reflexao e formagao pedagodgica,
tanto dentro (reunides, conselho de classe, etc) como fora do recinto escolar (cursos
e seminarios promovidos por outras Instituigoes).

A escola constréi com autonomia o seu Projeto Politico Pedagogico (PPP),
seguindo algumas orientagdes legais da Secretaria Municipal de Educacgao, assim o
PPP é o documento que mostra como a comunidade escolar entende que deve ser
a caminhada real da escola, com sua filosofia e objetivos. Entretanto, como foi
destacado pelo Diretor, o PPP nao esta sendo cumprido integralmente, necessitam
para isso uma maior carga horaria para os professores planejarem e buscarem
como dizem o0s principios pedagogicos a real participacdo, integragao,
contextualizacdo e valorizacdo dos recursos do meio, como acontecia
anteriormente, uma vez que a Prefeitura Municipal, através da Secretaria de
Municipio da Educagdo deixou de conceder cinco horas a mais, para 0s
professores dos Anos Finais, onde estas horas eram utilizadas em Projetos voltados
aos saberes do campo. Esta situacado estda em estudo, e ha uma possibilidade de
retornar o pagamento destas gratificacbes, como foi destacado pela representante
da Secretaria de Educacado em sua entrevista.

Verificou-se que, teoricamente, ha a preocupacdo com os saberes do campo,
de caracterizar a escola como “do campo” e ndo apenas “no campo”, assim
também demonstradas em seu PPP (filosofia, objetivos e principios pedagdgicos) no
entanto, ha o desafio de transformar esses saberes, em integrantes do curriculo
da escola. A pratica pedagogica vivenciada no seio da escola valoriza os saberes
sociais, através de eventos (cavalgada, festas, desfiles, entre outros), resgate

histérico, como o realizado sobre os Carreteiros, que resultou no livro organizado
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pela professora Vania Fontoura Rocha, intitulado “Carreteiros — Resgate Histérico
de uma Comunidade Rural”’, com a 12 edicdao em 2002 e a 22 edicdo no ano de
2004.

Neste contexto, percebe-se que os saberes do campo séo identificados por
todos os segmentos: professores, pais, alunos e representantes da comunidade, no
entanto, como foi destacado em todas as entrevistas, estes saberes sao
vivenciados apenas nas atividades da horta, como eles dizem, ou seja, nas
atividades das aulas de técnicas agricolas; essa vivéncia é pouca, porque se
trabalha apenas o cuidado com a horta. Essas dificuldades podem ser confirmadas

na seguinte reflexao:

(...) @ nossa escola deveria de além de ver a teoria, partir para a parte
pratica, nés temos a horta, mas é muito pouco, nés deveriamos ter aqui a
criacdo de bovinos, suinos, pomar, criagao de alevinos e por ai vai, € nos
falta espaco, area especifica para fazer esse tipo de trabalho, na minha
visdo € claro, eu acredito que se tivéssemos a nivel de Santa Maria, uma
escola técnica fundamental a nivel de municipio um ponto positivo. (P. 01)

Assim, como ja foi referendada anteriormente, a escola do campo do
municipio de Santa Maria, esta geograficamente no campo, mas em sua pratica
cotidiana, conteudos, calendario, enfim o curriculo escolar € o mesmo de uma
escola urbana, ndo sendo realizadas nem adaptacdes, e muito menos pleiteadas por
suas comunidades essas adequacdes. A escola em estudo ainda conta com um
diferencial, o de ser a unica escola do campo do municipio (entre as 09 escolas),
que possui em sua base curricular a disciplina de Técnicas Agricolas, aproximando
assim os saberes sociais aos conteudos curriculares.

Neste contexto, constatou-se a necessidade de um aprofundamento e
estudo para a implantacdo das Diretrizes Operacionais para Educagao Basica
das Escolas do Campo, a qual é fruto de debates e discussdes em prol de uma
educacao digna para os sujeitos do campo, respeitando-os para que estes
frutifiquem seus saberes, valores e sua cultura. Estas diretrizes deveriam estar
sendo vivenciadas em todas as escolas do campo.

Este pressuposto, ndo foi confirmado na escola em estudo, pois mesmo
com os esforcos demonstrados pelos professores e equipe diretiva, ndo se
percebe uma verdadeira identidade com o campo, e os alunos, em especial do
9° ano, declaram que em seus planos futuros nao incluem ficar ou mesmo

retornar ao campo apos a conclusao dos estudos. Assim demonstram estar
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descompromissados com um projeto de desenvolvimento que vise a
sustentabilidade da comunidade rural a que pertencem. Cabe, neste momento,
destacar que a justificativa mais evidenciada pelos alunos foi a de que no
campo € bom viver, entretanto a lida € muito cansativa e pouco rentavel, para se
viver com dignidade.

Assim, percebe-se que existem no cotidiano desta escola alguns
desafios a serem superados, a fim de propiciar uma educacao fundamentada na
formacédo de sujeitos que atendam os designios pedagodgicos da educagao do
campo, modificando e ressignificando as relagdes que permeiam o conteudo
intrinseco de cada atividade do contexto escolar.

No entanto verifica-se, como ja foi mencionado anteriormente, que néao
bastam teorias, precisamos efetivar essas teorias em mudangas na praxis dos
professores no contexto escolar. As formacgdes continuadas disponibilizadas aos
professores provocam uma infinidade de reflexdes, debates e discussdes sobre
o papel do educador, em especial o do campo, que deve contextualizar valorizar
e reconhecer em sua pratica pedagogica a cultura do lugar onde a escola esta
inserida, porém insuficientes para transformar a pratica pedagogica e os
curriculos das escolas do campo.

Portanto, no momento em que a escola passar a seguir as Diretrizes por
uma educagao do campo, esta passara a cumprir o seu papel social, o de promover
a melhoria das condigbes de vida no campo, respeitando a especificidade do lugar,
sua cultura e saberes, formando sujeitos conscientes de sua responsabilidade no

desenvolvimento de sua comunidade rural.
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ANEXO A - Roteiro/entrevista com representante da Secretaria de Educagao

1. Em primeiro lugar gostaria que vocé se apresentasse ¢ me contasse um pouco da sua vida
profissional como educadora até chegar a assumir esse Cargo como Supervisora das Escolas
Rurais?

2. Qual ¢ a sua concepgao sobre educagao Rural, € como vocé vé a Educagao Rural?
3. A Secretaria Municipal de Educagdo tem uma proposta pedagdgica para o Ensino Rural?

4. As escolas que atende na zona rural t€m um projeto especifico para o campo? Existe algum
auxilio na elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico? Como este foi construido?

5. As escolas seguem as orientagdes das Diretrizes Operacionais para a educacdo Béasica do Campo?
6. Como pretende trabalhar com as Diretrizes?

7. Existe alguma orientagdo sobre os contetidos programaticos? Estes levam em conta os saberes
sociais presentes no campo?

8. O calendario das escolas rurais segue as mesmas orientacdes das escolas urbanas?Ha uma
diferenciagdo devido as atividades agricolas?

9. De que forma a SMEd auxilia no Planejamento dos contetidos a serem oferecidos pelas Escolas
Rurais?

10. De que maneira os professores estdo adequando os conteudos aos saberes sociais presentes no
campo?

11. Como vocé percebe a influéncia dos saberes do professor urbano no desenvolvimento da pratica
pedagogica na escola do campo?

12. Asescolas desenvolvem projetos especificos voltados aos saberes do campo? De que forma?

13. Que saberes vocé acha imprescindivel ser ensinado aos alunos do campo? Em sua opinido, o
ensino das escolas rurais qualifica o trabalho do homem do campo?

14. O PPP da escola tem orientagdo nas Diretrizes Operacionais das escolas do Campo? Como foi
construido?

15. Acha que as licenciaturas deveriam preparar o professor para trabalhar nas escolas do campo?

16. Em relacdo a chamada gratificacdo de escola-Nucleo em que os professores recebem 5 horas a
mais, para desenvolverem projetos voltados aos saberes do campo, que foram suspensas em
especial aos professores dos Anos Finais, no ano de 2006 pela Prefeitura Municipal, através desta
Secretaria. Existe alguma perspectiva de que esta gratificagdo volte a ser concedida aos
professores das escolas do campo?

17. Como a secretaria vé a importancia da Escola na forma¢ao do homem do Campo?

18. Quais os principais problemas, apontados pela Secretaria da Educacdo, com relagdo as escolas do
meio rural?
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ANEXO B - Roteiro/ entrevista com o(s) pais e representantes da comunidade
escolar

A Escola que estamos vivendo, nos dias de hoje, atende as necessidades do homem do
campo?
1. Seu filho(a) estuda na escola a quanto tempo?

2. Os pais participam da elaboracdo do planejamento que serd desenvolvido na
Escola durante o ano? (contetidos, avaliacao, reunides e atividades)

3. Os contetdos trabalhados pelas disciplinas ajudam a orientar o
desenvolvimento das atividades no campo?

4. Que saberes sociais, vocé reconhece estar presente na comunidade escolar da Escola
José Paim de Oliveira?

5. De que forma, na sua opinido, esses saberes sdo utilizados na pratica pedagogica dos
professores?

6. Vocé conhece o lugar onde se insere a escola?
7. Qual a sua opinido sobre a nuclearizacao das escolas do campo?

8. Qual a sua opinido, a respeito de como deverd ser a Escola do Campo, quanto: as
matérias (saberes necessarios), a avaliacdo (sistema de notas), o seu
planejamento (como ela se administra).

9. Conhece as Diretrizes Operacionais para Educacao basica sas escolas do campo,
instituida em 03 de abril de 2002?
10. Qual a sua perspectiva quanto ao destino do seu filho (a) ao terminarem os estudos

nessa escola?

12.0 Ensino desenvolvido pela Escola serve como meio de qualificar as técnicas de
plantio, colheita na lavoura e melhorar a sua pratica no dia a dia do campo?
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ANEXO C - Roteiro/entrevista com o(s) professor(es)

1. Qual o seu nome? Disciplina que trabalha?
2. Qual a sua formagao? Qual o regime de trabalho? Trabalha em outra escola?
3. Possui alguma identificacdo com o meio rural?

4.  Trabalha nesta escola ha quanto tempo?

5. Reside na zona rural ou urbana?
6. Vocé reconhece os saberes sociais de seus alunos?
7. Que saberes sociais, voc€ reconhece estar presente na comunidade escolar da

Escola José Paim de Oliveira?
8. De que forma vocé utiliza esses saberes em sua pratica pedagogica?
9. Vocé conhece o lugar onde se insere a escola?
10. Qual a sua opinido sobre a nuclearizagdo das escolas do campo?
11. Que saberes vocé acha imprescindivel ser ensinado aos alunos do campo?

12. Quais as principais queixas/reclamacdes/dificuldades dos educandos nas disciplinas
por vocé ministrado? Por que, em sua opinido existe essa dificuldade?

13. Que tipos de sujeitos sociais, em sua opinido a escola José Paim de Oliveira forma?

14. O PPP da escola tem orientacdo nas Diretrizes das escolas do Campo? Como foi
construido?

15. O que deveria ser modificado na escola para que ela atendesse melhor ao interesse
dos alunos e da comunidade?

16. Como Professor, qual a sua perspectiva quanto ao destino dos alunos que saem das
escolas da zona rural?
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ANEXO D - Roteiro/entrevista com o(s) alunos

1.

12.

13.

1. Qual o seu nome?
Quantos anos vocé tem? Em que série estuda?
Qual o horario que estuda na escola? E em casa?
Vocé participa do Planejamento das atividades em sua escola? De que forma?
Os contetidos em sala de aula trabalham com os saberes do campo? De que maneira?
Estuda na escola desde que série?
Vocé participa ou tem representante no Conselho Escolar de sua escola?

Como esta organizada a sua escola nos diversos setores (biblioteca, merenda,
laboratério de Informatica, uso de videos, entre outros)?

Vocé auxilia seus pais na lida do campo?
10.  Vocé pretende seguir os estudos, quando concluir o Ensino Fundamental?
Qual profissao pretende seguir? Pretende trabalhar no Campo? Por qué?

Acham importante os saberes e a cultura do campo, em sua opinido como eles devem
ser trabalhados na escola?

A sua casa fica a que distancia da escola, como vocé chega a escola?

14.  Que saberes sociais do campo, vocé reconhece estar presente na pratica
pedagogica dos professores da Escola José Paim de Oliveira?

15.  Vocé conhece o lugar onde se insere a escola?
16.  Qual a sua opinido sobre a nuclearizagdo das escolas do campo?

17. Que saberes vocé acha importante serem trabalhados pelos professores ao
ensinar os alunos da escola do campo?

18.  Quais as principais queixas/reclamacdes/dificuldades que vocé encontra nas
atividades escolares? Por que, em sua opinido existe essa dificuldade?

19.  Que tipos de sujeitos sociais, em sua opinido a escola Jos¢ Paim de Oliveira
forma?

20. O que deveria ser modificado na escola para que ela atendesse melhor ao
interesse dos alunos e da comunidade?

21.  Como se sente estudando em uma escola do campo?
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ANEXO E - Roteiro/entrevista com equipe diretiva

1

W

N

10

11

12

13

14

15

16

17

Como se desenvolve as fungdes de: a) Diretor? b) Vice-Diretor? c) Supervisor? d) Orientador
Educacional?

Qual a sua formacdo?  Trabalha em outra escola?

Possui alguma identificagdo com o meio rural? Reside na zona rural ou urbana?
Trabalha nesta escola ha quanto tempo? Desempenha esta fungdo ha quanto tempo?
Vocé reconhece os saberes sociais de seus alunos?

Como sao trabalhados os saberes sociais presentes nas localidades que compdem a
comunidade escolar da Escola José¢ Paim de Oliveira?

De que forma vocé percebe a utilizacdo desses saberes na pratica pedagdgica da escola?

Como vocé percebe a influéncia dos saberes do professor urbano no desenvolvimento da
pratica pedagogica na escola?

Vocé conhece o lugar onde se insere a escola?
Qual a sua opinido sobre a nucleariza¢do das escolas do campo?

Que saberes vocé acha imprescindivel ser ensinado aos alunos do campo? Em sua opinido, o
ensino da escola qualifica o trabalho do homem do campo?

Quais as principais queixas/reclamag¢des/dificuldades dos educandos e dos professores nas
atividades desenvolvidas? Por que, em sua opinido existe essa dificuldade?

Que tipo de sujeitos sociais, em sua opinido a escola Jos¢ Paim de Oliveira forma?

O PPP da escola tem orientacdo nas Diretrizes Operacionais das escolas do Campo? Como
foi construido?

O que deveria ser modificado na escola para que ela atendesse melhor ao interesse dos
alunos e da comunidade?

Como Professor, qual a sua perspectiva quanto ao destino dos alunos que saem das escolas da
zona rural?

Como ¢ o PPP da escola? Pais, alunos participam?Ocorre algum direcionamento para o
atendimento da comunidade rural?

18 No papel que assume na escola, como enxerga a perspectiva dos educandos em relagdo ao

campo? E a perspectiva dos pais em relacdo ao campo?

19 Possuem Pomar ou horta na escola? Quem cuida as plantas? Qual o periodo de plantio?Quais

sdo os cultivos?

20 Acha que as licenciaturas deveriam preparar o professor para trabalhar nas escolas do

campo?
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DADOS DE IDENTIFICACAO

- A Escola Municipal do Ensino Fundamental Jos¢ Paim de Oliveira, tem sede na
localidade de Alto das Palmeiras, distrito de Sdo Valentim, no municipio de Santa Maria.

- A Escola Municipal de Ensino Fundamental Jos¢ Paim de Oliveira obteve desde a
sua criacdo os seguintes Atos Oficiais:

a) Criada pelo Decreto do Executivo n°® 21/74, de 02/04/74;

b) Decreto do Executivo n® 020/80, de 11/03/80, oficializada a data de inicio do
funcionamento, a partir de 1962, boletim Informativo 05/80;

c) Parecer de Regulamentacao do C.E.E. n° 699/83;

d) Reorganizada pela Portaria do S. C. C. 55653, de 02/10/84;

e) Parecer 1043/93 do Conselho Estadual de Educagdo do Estado do Rio Grande do
Sul, autoriza por quatro (04) anos, a partir de 1993 o desenvolvimento do Projeto de
Experiéncia Pedagogia “Nucleariza¢cao” das Escolas da Zona rural.

f) Lei Federal n° 11.114/05 e Lei Federal n® 11.274/06

Parecer CNE/CEB n° 06/05 e 18/05, de 15/09/05 — Resolugao n° 20/CMESM, de
10/05/06
Ensino Fundamental — 9 anos
FILOSOFIA da ESCOLA

Baseado nos recursos e clientela que temos, buscamos o sucesso ¢ permanéncia do

aluno na Zona Rural, sendo ele o atuante e mediador em nossa comunidade.
OBJETIVO

Temos como principais objetivos dentro do contexto da escola que ¢ flexivel,
construida coletivamente por professores e alunos;

Favorecer através do trabalho coletivo o desenvolvimento do aluno, visando a
formagdo de um sujeito de personalidade propria, autoconfianca, capaz de participar
ativamente da sociedade em que vive, colaborando para solu¢do de problemas em busca de
melhor qualidade de vida.

Respeitar a autonomia do Educando e a Democracia Escolar, desejamos desenvolver a
comunicac¢do ¢ o conhecimento em suas diversas areas, com relagdo a educagdo e preparagao
para o trabalho.

Oferecer um ensino de qualidade adequado a realidade do meio rural que contribua
para a autopromocao do homem do campo e sua valorizagao.

Despertar em nossa comunidade escolar o espirito de solidariedade, fraternidade,
amizade e colabora¢do, visando uma maior integragao escola/comunidade.

Objetivo Geral da Escola:

Oferecer Ensino Fundamental, de melhor qualidade, adequada a realidade do
meio rural, de forma a contribuir para a autopromo¢ao do homem do campo, a partir do
seu contexto cultural, estimulando sua organizacdo e participacdo consciente no
desenvolvimento socio-econdmico-cultural e a utilizagdo racional dos recursos
disponiveis, visando também a totalidade das necessidades do ser como um todo, social,
familiar, politico-cultural.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Educacio Infantil
O objetivo principal da Educagdo Infantil ¢ estimular a socializagdo considerando os
conhecimentos e valores culturais que as criangas ja t€ém e progressivamente, garantindo a
ampliacdo dos conhecimentos, de forma a possibilitar a constru¢do da autonomia, cooperacao,
criatividade, responsabilidade, sociabilidade e formar uma crianca com um auto-conceito
positivo. Propiciando o desenvolvimento global e harmdnico, isto, ¢, o desenvolvimento das
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suas capacidades fisica, emocional, intelectual e social, de forma equilibrada, que permita a
crianga encontrar os meios para a estruturacao de seu conhecimento.

Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano.

A formacdo da crianga, dos anos iniciais do Ensino Fundamental tem a preocupagdo em
operacionalizar o conhecimento, despertando a sua curiosidade natural, estimulando a
socializagdo através dos valores culturais que a crianga ja tem. Possibilitando, assim a
constru¢do da autonomia, cooperacdo, criatividade, responsabilidade, sociabilidade,
desenvolvendo sua capacidade de pensar, abstrair, perceber e formara outras
habilidades, que facilitem o seu processo de aprendizagem, dando total liberdade para a
crianga se expressar, sendo o professor o mediador cultural no processo de formacdo
humana da crianca.

A educacdo que almejamos prioriza um ambiente agradavel e acolhedor, propicio a
aprendizagem bem como uma adequa¢do dos contetidos para que o aluno tenha uma visdo
global e perceba o mundo que o cerca de forma critica e criativa, estruturando o pensamento,
fazendo uso de mdltiplas linguagens. Através de nossas praticas pedagodgicas buscamos
proporcionar a interagdo e a constru¢do do conhecimento. Oferecendo atividades ludicas, de
livre expressdo, jogos, dangas e projetos significativos e contextualizados, onde as criangas
sejam capazes de analisar e interpretar a realidade. Buscamos o bem estar do ser humano ¢ a
preservacdo do meio ambiente, vendo o educando de uma forma igualitaria, nos seus direitos
e deveres, assim como compreendendo e aceitando a individualidade cultural, religiosa,
politica, social e lingiiistica nas suas diferentes formas de comunicacdo. Torna-se claro que se
o trabalho educativo seguir as linhas ideoldgicas apresentadas sera possivel proporcionar aos
educando um ambiente acolhedor que favoreca o crescimento individual e que assim
contribuira na constru¢do do conhecimento e desenvolvimento das diferentes potencialidades.

Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano

O ensino fundamental de 6° a 9° ano tem como principio norteador a formacgao
integral do educando valorizando as diferengas individuais nos aspectos cognitivos,
afetivos, psicologicos, fisicos, religiosos e culturais, primando pela dignidade do ser,
num processo de auto-reconhecimento de suas potencialidades construindo
conhecimentos que favorecam a promocado da vida e a transformagdo social.

A busca de inserir nosso aluno numa proposta de constru¢do, ¢ inerente ao
desenvolvimento de habilidades que lhe déem condi¢des para um processo de iniciacdao
cientifica, de estruturagdo e organizagdo pessoal, autodisciplina, lideranca que se expressem
nas diferentes formas de comunica¢do. O educador tem um relevante papel no planejamento
do ensino que vai desenvolver, projetando intencionalidades na constru¢do de novos
conhecimentos a partir de referenciais Filosoficos, Historicos, Cientificos e a propria
realidade do aluno atendendo as necessidades emergentes e favoraveis a construgdo do ser
Integral.

O grande desafio do Ensino Fundamental ¢ um trabalho interdisciplinar que envolva o
educando no processo de compreensdo da relacdo teoria e pratica, que entre aplicagdo e teoria
incluindo no cotidiano o cientifico despertando uma consciéncia critica do seu papel como
cidaddo comprometido com a melhoria da qualidade de vida da comunidade no qual esta
inserido.

Ser capaz de conhecer-se e aceitar-se, confiando em suas potencialidades fisica,
cognitiva, afetiva, ética e social, utilizando a criatividade, pensamento 16gico a capacidade de
analise, selecionando procedimentos adequados as situagdes correntes.
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» Compreender a cidadania como participagdo social e politica, como exercicio
de direitos e deveres, adotando no dia a dia atitudes de respeito, solidariedade,
cooperagao, repudio as injusti¢as;

» Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva, utilizando o
didlogo como forma de mediar conflitos e de tornar decisdes coletivas.

» Reconhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida;

» Saber utilizar diferentes fontes de informacgdo para adquirir e construir
conhecimentos.

Objetivos do ensino fundamental de 9 anos

O ensino fundamental tem como objetivos oferecer aos alunos condi¢des favoraveis de:
» Valorizar seu espaco como projeto de vida buscando alternativas criativas para
agricultura familiar em harmonia com o meio ambiente, numa relacdo de
sustentabilidade além de ser uma forma de mediar conflitos e tomar decisdes
coletivas.
» Desenvolver o conhecimento e a aceitacdo de si mesmo e o sentimento de
confianga em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, de inter-relacao
pessoal e de inser¢do social;
» Aprimorar a capacidade de estabelecer relacdes de causa e efeito, questionando
a realidade, formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para
isso o pensamento l6gico, a criatividade, a interacdo, a capacidade de analise
critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequagao;
» Compreender a cidadania como participagdo social e politica, como exercicio
de direitos e deveres adotando rio dia a dia atitudes de respeito, solidariedade,
cooperagao, repudio as injusti¢as;
» Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva, utilizando o
didlogo como forma de mediar conflitos e de tornar decisdes coletivas.
» Reconhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida;
» Saber utilizar diferentes fontes de informacgdo para adquirir e construir
conhecimentos.

Principios pedagogicos:

- Contextualizag¢do: globalizagdo do curriculo, vinculando ao todo social,
cultural e economico, adequando a realidade rural.

- Participa¢do da comunidade: A escola “¢ eminentemente social”. Todos os
envolvidos tém o direito e o dever de opinar, atuar dentro de suas atribuigdes
especificas, responsabilizando-se pelo bom funcionamento da escola e do
aprimoramento da proposta.

- Integragdo: Respeitando as diferencas individuais, buscando a unido de
esforcos da comunidade escolar, através de trocas de informagdes e
conhecimentos em torno de objetivos comuns, como: conveniéncia,
qualidade de vida,...

- Valorizagdo dos recursos do meio: “s6 se valoriza o que se conhece”.
Precisamos nos descobrir dentro do contexto historico, resgatando e
valorizando pontos positivos de nossa historia, ajudando a superar aspectos
negativos que possam ter existido.
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- Criatividade: sempre buscando a inovagdo ¢ solugdes que visem a motivacao
da realizacdo da expressdo criadora.

I - MARCO REFERENCIAL

1.1 — MARCO SITUACIONAL

No marco situacional, descrevemos nossa percepcdo da realidade social,
econdmica, politica e cultural do Brasil e do mundo, com objetivo de despertar a
consciéncia critica do educador e educando, criando condi¢cdes para desenvolver
propostas que levem a um compromisso de vida e possibilitem decisdes sobre os papéis
a serem desempenhados na sociedade.

Vivemos um periodo de mudangas significativas nos varios campos da
vida humana. Nunca houve tantas mudangas ao mesmo tempo como estd acontecendo
agora.

Com o modelo neoliberal, onde povos, culturas e sociedades devem
adequar-se as exigéncias da economia do mercado, o Estado retira-se do campo
econdmico, deixando-o entregue a competi¢do dos grandes conglomerados, tornando-se
apenas mediador entre os interesses do grande capital, e perde sua caracteristica do
provedor do bem-estar social pela reducdo da importincia das politicas publicas.

H4 a valorizagdo da liberdade individual, isto é, cada pessoa ¢é responsavel
pelos seus atos. Assim os problemas ndo sdo coletivos. O ser humano ¢ um individuo
unico e as relagdes sociais dao-se individualmente.

O modelo econdmico brasileiro, ditado de fora para dentro, privilegia a
minoria rica, tanto no meio rural quanto urbano, acentuando, cada vez mais, a
desigualdade entre aqueles que detém a riqueza e a multidio de empobrecidos, que, aos
poucos, vai construindo a “massa soberante” do sistema. Tecnicamente desesperadas, as
pessoas vao sendo dispensadas da relacdo trabalho-capital, uma vez que boa parte das
tarefas nas linhas de produgdo sdo executadas por robds, pela maquinaria tecnoldgica e
por poucos trabalhadores altamente especializados.

Um povo sem as suas necessidades basicas atendidas, sofre com os efeitos
excludentes provocados pelas politicas econdmicas voltados unicamente aos interesses
do capital, ndo podendo competir em condi¢do de igualdade na aldeia global na qual esta
inserido.

Vivemos também um processo de informatizacdo ¢ de comunicagdes que quebra a
fronteira de tempo e distdncia, mas ¢ privilégio de poucos e favorece a estrutura de
dominagao.

A corrida tecnologica, aliada a ciéncia, ndo avalia o alcance do proprio
desenvolvimento, colocando em risco o sistema de vida no planeta. Constituem grandes
desafios: a biotecnologia, as catastrofes ecoldgicas, o narcotrafico, a violéncia
organizada, a AIDS, a exploragdo e prostituicdo infantil. Somem-se a isso os MCS que,
com seu bombardeio de informagdo e a criacdo de necessidades, tém o poder de
mobilizar a opinido publica, segundo os interesses corporativos.

A falta de ética na politica, por sua vez, leva ao descrédito e ao descompromisso,
gerando no povo inseguranga, passividade, dependéncia ou, por outro lado,
agressividade e até violéncia. Vindo dai a mentalidade muito corrente de que se pode
tirar vantagem sobre a ingenuidade alheia ou enriquecer com o dinheiro publico.

Embora vivenciando tempos de maior liberdade para os partidos e organizacdes
populares, com tentativas de autogestdo, a manipulagdo ideoldgica continua sendo a
grande conduta deste “processo democratico”. Estratégias sutis e engenhosas sdo
montadas para desarticular a forg¢a politica das organizagdes populares, dando
sustentacdo as elites conservadoras a quem ndo interessa a transformacao social.
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Em se tratando de educacdo familiar passou-se de uma grande rigidez para um
liberalismo exagerado. Situagdes desastrosas, que chegam até mesmo a violéncia de
filhos contra pais e vice-versa, estdo fazendo pessoas se questionarem sobre a melhor
forma de educar as criancgas.

Temos, portanto, um quadro que mostra o quanto a maioria da populagdo brasileira é
destituida do poder da cultura, da lideranca, da autodeterminagdo, do saber e, sobretudo,
do poder politico. Esta realidade se constitui em sério e profundo desafio a Educagdo ¢
para todos os setores da sociedade que buscam alternativas que atendam as necessidades
e aspiragdes mais profundas do povo.

Nas ultimas décadas, vastos segmentos da sociedade tém lutado por uma nova
ordem, mediante a multiplicagdo de movimentos sociais que vém convencendo as
pessoas de que algo deve mudar na estrutura do pais: Movimento dos Direitos Humanos,
Ecolégico, de Mulheres, de Meninos ¢ Meninas de Rua, de Negros, de Indigenas, dos
Sem-Terra, Sem-Teto, Sem-Emprego, etc...,despertando para uma maior consciéncia e
democracia politica.

No meio rural, vive-se um fendmeno que ¢ o abandono da vida agricola para a
urbanizacdo do mesmo. O meio rural deixa de ser um lugar isolado ¢ de exclusiva
producdo agropecuaria, passando a ser, também lugar de valorizacdo da agricultura
familiar, com as agro-industriais, surgindo novas profissdes, que outrora era exclusivo
das cidades.

Outro fator que altera as caracteristicas sociais do meio rural é a migragdo de pessoas
do meio urbano para o interior, em busca de maior seguranca, melhor qualidade de vida,
e ar puro. Isto acontece pelo desenvolvimento dos meios de transporte, vias de acesso
(estradas) e comunicacdo, possibilitando as pessoas que trabalham na cidade morar no
interior ou vice-versa. Este processo ¢ denominado por socidélogos de “Reurbanizacao”.

Se por um lado nos animam alguns sinais de esperanca, por outro lado, vivemos um
momento de grandes turbuléncias, duvidas, inquictagdes e polémicas. Desse modo, ndo
se pode e nem se deve perder de vista que € o universo da utopia que impulsiona buscar
saidas, possibilidades em meio aos limites que a realidade nos impde.

1.2 - MARCO DOUTRINAL

O marco doutrinal é a manifestacdo dos desejos da comunidade escolar
referente ao ser humano, a sociedade, a escola, aos professores, aos alunos e a familia.
Nesse item, expressa-se a utopia desejada desta comunidade, pois acredita-se que, para
vivermos num coletivo, devemos construir e seguir um sonho, que sera concretizado nas
acoes de toda a comunidade escolar (dire¢ao, professores, alunos, funcionarios e pais).

“Creio no sonho. Creio no trabalho.
Sonhei com paixdo e ousadia as utopias maiores
Que podia sonhar e ndo me arrependo.
Utopias impensaveis para os incrédulos.
Utopias impossiveis para os pobres de coracao.
Mas ai estdo concretizadas tantas de
Minhas utopias”.

(Darcy Ribeiro)

Fruto de discussdes onde envolveu representantes de toda a comunidade
escolar, elabora-se nossa utopia de pessoa, de sociedade, de escola, de professores, de
aluno e de pais. Com os principios apresentados a seguir, pretende-se construir as
relacdes que envolvem toda a vida escolar, buscando superar os obstaculos que a
realidade social nos apresenta.

Assim a escola JOSE PAIM DE OLIVEIRA, enquanto institui¢ao, ¢
algo concreto dentro do contexto socio-politico, econdomico e cultural. Considerando que
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a grande caracteristica da nossa sociedade ¢ a ma distribuicdo de renda, buscamos gerar
homens com pensamento aberto, com uma visdo propria de vida, levando em
consideracdo sempre os demais integrantes da sociedade, tratando-os com respeito,
dignidade e justica.

A pessoa que desejamos construir:
A escola deve formar para a cidadania e, para isso, ela deve dar o

exemplo. A gestdo democratica da escola ¢ um passo importante no aprendizado da
democracia. A escola ndo tem um fim em si mesma, ela esta a servico da comunidade.
Nisso a gestdo democratica da escola estd prestando um servico também a comunidade
que mantém. (Gadotti, 1997, p.35).

a)
b)

g)

Acreditamos no ser humano (homem/mulher) que:
Seja livre e compartilhe com outros a chance de viver sua prépria histoéria,
valorizando suas culturas e tradi¢oes;
Saiba conviver socialmente entre os homens, um respeitando a liberdade do
outro, vivendo de forma harmodnica, respeitando dimensdes estéticas,
econdmicas, politicas, religiosas, morais ¢ historicas, para ndo gerar violéncia
no espaco publico;
Tenha uma consciéncia critica, pois o homem que tem uma consciéncia
ingénua ¢ facilmente enganado pelos detentores do poder, ndo usa a
democracia e acaba sufocando suas insatisfagdo ¢ descontentamento;
Tenha como fundamento os valores da justica, da solidariedade, da partilha,
da participagdo, do amor ¢ da verdade;
Seja capaz de viver nessa sociedade de mudancas e perceber, através de uma
“consciéncia critica”, os beneficios da mesma e, assim, “motivar-se” para
transformar as condi¢des que porventura sejam opressoras.
“Participe” nas relacdes familiares, escolares e sociais de forma “honesta”,
“equilibrado” com os ideais democraticos de igualdade, solidariedade e
fraternidade;
Tenha consciéncia clara de suas possibilidades e limitagdes, conhecendo suas
capacidades fisicas, intelectuais e emocionais que lhe permitam conhecer,
compreender, refletir e interagir no mundo.

A Sociedade que desejamos construir:

Estando consciente de que a sociedade ¢ fruto da constru¢do humana e se constitui
num constante jogo de interesses, buscamos a concretizagdo da mesma, contemplando
os seguintes principios:

a)
b)
c)
d)

e)

Que seja “democratica”, valorizando a pessoa proporcionando a participacao
da populacdo na tomada de decisoes;

Que tenha suas necessidades basicas de moradia, alimentacdo, saude,
educacdo, transporte e lazer devidamente atendido;

Que crie espagos € mecanismos para garantir uma vida mais digna a todas as
pessoas;

Que crie condigdes para o exercicio de “justica” social onde as desigualdades
sejam superadas, proporcionando as pessoas “condi¢des de vida igual”;

Que valorize o sistema de educacdo ¢ os movimentos sociais como
protagonistas de uma vida “ativa e com consciéncia politica”, fazendo da
educagdo um processo de libertacdo, de apropriagdo e construgdo do
conhecimento a servigo de continua transformagao social;
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f) Que valorize o convivio familiar e coletivo, buscando proporcionar a vida em
comunidade, respeitando suas peculiaridades culturais;

g) Que esteja aberta as mudangas que propiciem, em todos os campos, melhorias
na qualidade de vida de todos;

h) Que o homem sinta-se valorizado e capaz de buscar melhores condigdes de
sobrevivéncia seja na zona rural ou urbana.

A escola que queremos:

A escola por si s6 ndo forma cidaddos, mas pode preparar,
instrumentalizar e proporcionar condi¢des para que seus alunos possam construir sua
CIDADANIA. A escola ndo é neutra, antes resulta da totalidade de atos, acOes, valores e
principios da realidade histérica em que se insere. Assim nossa escola devera agir
visando os seguintes principios:

a) Valorizagdo da cultura de sua propria comunidade, buscando trabalhar dentro
do contexto rural;

b) Ser um lugar de exercicio pleno da cidadania presente nos ideais da
democracia participativa;

c) Proporcionar o despertar da consciéncia critica “encaminhando o aluno, para a
valorizagdo da realidade em que vive, buscando sua qualificacdo através de
um curriculo préprio e voltado para o aluno rural;

d) Valorizar o(a) aluno(a) como pessoa buscando através de seus professores(as)
ajudé-los(las) a esclarecer duvidas;

e) Ser agente transformador da realidade, buscando sua autonomia e
competéncia com: projetos voltados a valorizagdo das atividades rurais e a
cultura gaticha;

f) Comprometer-se com a inclusdo, a pluralidade, a construgdo coletiva e
principalmente com a aprendizagem, no sentido completo da palavra;

g) Romper com os processos de hierarquizagdo, selecdo e classificagdo,
perspectiva excludente da educagao;

Que a escola ndo seja a Unica, mas seja a primeira. SO assim teremos a
valorizagdo da escola, do professor e da sociedade.

3~ MARCO OPERATORIO

A concepcdo de PESSOA (homem/mulher), de SOCIEDADE e de
ESCOLA expressa no Marco Doutrinal ¢ a UTOPIA que queremos atingir. Ela se opde a
realidade existente, descrita no Marco Situacional e, por isso, sua concretizagdo sera
gradativa e vai se processando mediante uma acdo transformadora e na medida em que
abrem os espagos da participacdo da comunidade escolar.

Sao muitas as estratégias que nos possibilitardo caminhar na dire¢do da concretizagdo
utopia exposta no Marco Doutrinal. Para isso, devemos definir nossa concepgao de
educacdo, de escola, de relacdes, de metodologia, de conceitos, de avaliacdo e das
pessoas envolvidas no processo educativo (Educadores, funcionarios, pais ¢ alunos).

Concepc¢ao de Educacio

Como Escola pertencente ao Meio Rural, temos compromisso com a Educacdo, com
a comunidade a qual abrangemos e, principalmente, com os valores manifestados no
Marco Doutrinal e que compreendem os seguintes principios educativos;

a) O ato educativo constituiu-se de forma dialética, onde as acdes de educando

e educadores contribuam para que sejam aquilo que somos e que fizemos;

b) O ato educativo necessita de uma transparéncia politica, definindo formas

de denunciar as injusti¢as sociais e de apontar alternativos para supera-las;
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C) A educacdo ¢ concretizada quando os sujeitos envolvidos no processo
conseguem ter nocdes de sua real condi¢do de mundo;

d) Os saberes devem contribuir para o convivio em comunidade e sua
apropriacdo deve ser compreendida como um processo de acdo-reflexo-acdo
(pratica-teoria.pratica);

e) A pessoa educada deve ser preparada para as diversas situagdes que a vida
moderna exige, como a criatividade, criticidade, respeito a vida e a
pluralidade de valores;

f)  Contribuir para o aprimoramento de todas as potencialidades do ser humano
como a racionalidade, sensibilidade, corporeidade, afetividade e f¢;

g) Possibilitar a pessoa perceber-se como sujeito de apropriagdo e construgao
de conhecimentos adequando-os a sua realidade e necessidade.

Concepc¢ao de Escola

Nesse contexto surge a Escola como entidade sistematizadora do processo
ensino-aprendizagem e como um espago especifico (institucionalizado) de
condicionantes historicos e sociais, onde se dard a “Apropriagdo / Desapropriacao
/ Reapropriagdo do saber”, de forma sistematizada; espaco de constru¢cdo do
conhecimento.

E um lugar de convivio que acolhe diversas realidades sociais e culturais
onde acontecem trocas de experiéncias significativas, necessarias a transformacao
social, permitindo ao sujeito envolver-se em todos os sentidos sendo capaz e
exercer sua cidadania.

E uma institui¢do, inserida no meio rural, comprometida com um horizonte
social, econdmico, administrativo, politico, cultural, amplo e complexo, que
procura oferecer além de conteudos, projetos voltados a uma economia familiar
sustentavel que valorize e dé sentido a fixagdo do homem no campo, evitando o
éxodo rural.

As Relacgoes

As relacdes da comunidade escolar devem pautar pelos seguintes principios:

a) Respeito as individualidades;

b) Respeito as decisdes democraticas;

c) Superacdo das diferencas pelo didlogo e pela participagdo do coletivo
nas tomadas de decisoes;

d) Ter consciéncia do valor do homem do campo como provedor do
alimento para o urbano;

e) Garantir, nesse processo, do saber falar e o saber escutar;

f) Conhecer os problemas do campo bem como os da cidade percebendo
ainda que 0s nossos sao menores;

g) Reconhecimento do “erro” com possibilidade de crescimento;

As relagdes devem estar baseadas na afirmag¢do da dignidade do outro como ser
humano, livre de discriminagdo, preconceito, rotulagdo ou marginalizagdo, em que haja
respeito, atengdo, comunicacao, estimulo e confianga mutua.

A Metodologia

A metodologia diz respeito ao modo como o processo ¢ conduzido em toda a sua
extensdo e globalidade para atingir os fins propostos através do didlogo, da investigacao
e da reflexdao de todos os saberes presentes no espaco escolar.

Em nosso estilo educativo, a familia, a escola e a comunidade representam as
instancias alvo de nossa pratica educativa e das intervengdes previstas.

Essa metodologia devera:
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Estabelecer uma necessdria intimidade entre os saberes curriculares
fundamental aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos;
Ser desenvolvida de forma que os alunos e professores estejam em continua
interacdo reflexiva e critica. E que a pesquisa seja o eixo desencadeador do
processo de construcdo / criagdo / re — elaboragdo. Haja uma reflexdo e
critica sobre a pratica;
Ser dialogica, critica, participativa, dindmica, criativa, problematizadora,
transformadora, fundamentada na pratica — teoria — pratica (praxis);
Respeitar a individualidade e o ritmo de crescimento de cada um, sem
perder de vista a dimensao coletiva do conhecimento;
Oportunizar situagdes concretas para o crescimento integral da pessoa
humana, desenvolvendo sua capacidade de pensar, criar, produzir, criticar,
fazer historia, ser sujeito capaz de exercer seus direito e cumprir com suas
obrigacoes;
Estar aberta a mudancas, de modo a atender os interesses dos alunos que
estejam no mesmo espirito do projeto pedagdgico da escola;
Exigir uma constante atualizacdo e aperfeicoamento técnico de toda a
equipe de trabalho na escola. Suscita atualizacdo e aperfeicoamento
técnicos dos educadores;
Possibilitar a escola as tematicas que despertem o entusiasmo dos alunos
através de projetos que contemple as necessidades momentdneas da
comunidade escolar;
Criar mecanismos de assessoramento aos alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem como: Projetos de recuperacdo em turno
inverso e busca de parcerias para atendimento especializado aos alunos
portadores de necessidades especiais.

Os Contetudos
Assumimos como conteudos todos os conhecimentos, praticas,

habilidades, formas de ser e de agir e métodos utilizados no trabalho da escola. Todo o
agir da escola é conteudo do processo educativo, preparando o educando, dando sentido
a sua propria vida, integrando-o ao mundo, consciente de que ¢ um sujeito capaz de
transformar a sociedade.

a)
b)

c)
d)
e)
f)

g)

Os conteudos devem:
Refletir sobre a realidade do pais, do mundo e principalmente do meio rural;
Contribuir para a solugdo de problemas vivenciados no dia-a-dia da
comunidade rural;
Agregar conhecimentos de novas tecnologias como: técnicas agricolas,
técnicas domesticas, técnicas comerciais e informatica;
Instrumentalizar o aluno para a boa comunica¢do e intervengdo na realidade
social e politica;
Valorizar a expressdo cultural do educando;
Proporcionar e valorizar experiéncias pessoais e coletivas dos alunos e a partir
destes serem introduzidos saberes que historicamente tém sido aceitos e
acumulados socialmente;
Contribuir para o desenvolvimento, elaboracdo e reelaborardo de valores
morais rumo a defesa da vida e da dignidade para todos.

Serdo trabalhados os contetdos que caracterizam nossa escola como rural com o
reaproveitamento na totalidade da produgdo de hortalicas, utilizando a matéria prima
como meio de sustentagdo. A producdo de remédios com ervas medicinais, e confec¢do
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artesanal com a matéria prima farta no meio ¢ o aprendizado de trabalhos manuais como
tricd, bordado, croché, macramé e cestaria em jornal.

A producdo de acessorios campeiros que valorizam as atividades do homem do
campo, auxiliando-o no seu dia a dia e valorizando suas origens.

Confeccdo de produtos como geléias, chimias, sucos, queijos, bolachas, iogurte,
lingiii¢a e morcilha.

Aprendizado da atividade de alambrador e com madeira.

Conhecimento sistematizado de como funciona a administragdo da propriedade
agricola, exemplo: comodato.

Resgate historico da comunidade por meio de pesquisas in loco levando os alunos a
perceberem qudo importantes ¢ o meio em que vivem. Producdo organica.

Farm4cia alternativa para tratamento fito-sanitdrio dos rebanhos.

Os conteudos estardo fundamentados nas respostas que damos as questdes: Porque
fazemos? Para que fazemos? Como fazemos? Com que intensidade fazemos? Como
avaliamos o que fazemos? A quem interessa o que fazemos?

AS PESSOAS ENVOLVIDAS NO PROCESSO

A Escola José Paim Oliveira se propdem a encontrar sua caracterizagdo na atuagao de
todos os envolvidos no trabalho educativo, especialmente na relagdo educador-educando,
agentes de todo o processo.

Perfil dos educadores/as:

O educador/a é um inato pesquisador, sujeito do processo educativo e agente
fundamental de transformacgdo na area em que atua.

Para que, efetivamente, a Escola possa realizar a sua experiéncia de agente
transformador da sociedade conta com educadores que:

a) Procurem planejar, executar, avaliar e registrar os objetivos e as atividades do processo
educativo, numa perspectiva coletiva e integradora;

b) Sejam amigos dos alunos, saibam trabalhar com as diferengas, respeitando a realidade de
cada um, levando em considera¢ao as caracteristicas de escola-nucleo;

c) Efetive um ensino de qualidade, através da interdisciplinaridade visando a integragdo e
transformacgao consciente;

d) Sintam amor e prazer para educar, tendo respeito pelo meio rural, pelo seu povo e pela
sua cultura;

e) Cultivem atitudes positivas tais como: equilibrio emocional, auto-confianca, otimismo,
sociabilidade, sensibilidade, verdade, honestidade, senso critico, justica e
responsabilidade.

f) Busquem a sua qualificagdo por meio de sua formagao continuada e espirito inovador;

g) Lutem por uma politica de valorizacao docente através do didlogo, da participagdo e do
trabalho em equipe;

h) Sejam um agente informativo, critico e transformador social;

1) Sejam responsaveis na busca de concretizagdo dos valores definidos no marco doutrinal;

Perfil de educandos/as:

O educando ¢ objeto prioritario de toda a agdo educativa da escola, ele/a ¢ um/a dos
sujeitos de sua aprendizagem que constrdi seu conhecimento a partir do estudo e do convivio
social.
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A escola vivenciard principios da sociedade desejada quando os educando/as
manifestarem as seguintes atitudes:

a)
b)
©)
d)
e)

f)
g)
h)
i)
j)
k)

D

Interesse e predisposi¢ao para a aprendizagem;

Objetividade e participagdo;

Criatividade e senso critico construtivo;

Goste da escola zelando pelo seu patrimonio;

Comprometimento com o seu processo de aprendizagem no que se refere ao seu
proprio conhecimento, assiduidade, realizagdo de tarefas diarias;

Respeito a Patria, as autoridades, professores e colegas;

Respeitar o seu, eu e o outro, isto €, “ter limites”;

Consciente para o pleno exercicio da cidadania;

Construtor de conhecimento;

Responsabilize-se pelas suas atitudes;

Seja “solidario” com os outros, ndo discriminando por género, raga, cultura e
classe;

Valorize a escola como um espaco de busca e democratizacdo do conhecimento;

m) Construa no ambito escolar um circulo de “amizade e de coleguismo”.

Perfil do pessoal administrativo.

Como a nossa escola ¢ uma instituigao publica, gratuita e democratica, sua
administracdo deve ser composta por professores eleitos pela comunidade escolar e que visem
conduzir a escola na busca dos ideais expostos no marco doutrinal.

Para tanto, ¢ necessario que haja clareza, conviccdo e firmeza na condugdo do
processo, devendo enquadrar-se nos seguintes principios:

a)

b)
©)

d)
e)
f)

g)
h)
i)
j)

k)

Conhecer cada pessoa envolvida no processo para que todos se engajem na busca
de um ideal comum;

Articulador de consenso, comprometido com as causas da categoria;

Diagnosticar os problemas e tomar as decisdes para resolve-las junto com a
comunidade escolar;

Cumprir e fazer cumprir as disposigoes legais e as determinagdes dos oOrgaos
superiores e as que constam no Regimento da Escola e no P.P.P.;

Promover a participacdo da comunidade no desenvolvimento das atividades
escolares;

Garantir e oferecer espacos para planejamento, discussao, reflexdo, estudos, cursos
que oportunizam a atualizagdo permanente dos professores e alunos, enriquecendo
o trabalho pedagogico da escola;

Promover palestras, que venham ajudar as familias a ter uma melhor qualidade de
vida;

Empenhar-se em conseguir materiais didaticos e recursos para o bom andamento
dos trabalhos no processo ensino-aprendizagem;

Ser uma pessoa dindmica, critica, transparente e motivadora do grupo;

Respeitar as decisdes democraticas tomadas pelos 6rgaos deliberativos (Conselho
Escolar, Conselho de Classe e C.P.M.);

Demonstrar capacidade profissional e técnica para o exercicio das atribuigdes que
lhe sdo afins.

Perfil da familia:
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A familia ¢é fator fundamental na educagdo das criangas, onde deverdo ser
desenvolvidos os valores desejados e juntamente com a escola deve angariar esforgos para
construir a nova sociedade.

Para integrar num tUnico esforco escola/familia espera-se as seguintes atitudes dos
pais:

a) Participar do desenvolvimento e rendimento do aluno, estando consciente do seu

papel como responsavel na educagdo do seu/a filho/a;

b) Participar ativamente no processo socio-cultural de seu filho, colaborando assim

para seu pleno desenvolvimento;

¢) Acompanhar o processo de ensino e aprendizagem dos filhos;

d) Participar da vida escolar e da comunidade;

e) Valorizar e apoiar os educadores;

f) Estar em contato permanente com a escola;

g) Envolver-se com a escola “de forma, ativa, consciente e critica”;

h) Participar das instituicdes auxiliares e servigos complementares da escola como:

Conselho Escolar e CPM;

1) Sentir-se responsavel pelo processo de formagao dos filhos.
5- ORGANIZACAO ADMINISTRATIVA / PEDAGOGICA

5.1) Direcao

Ao Gestor compete administrar a escola através da tomada de decisdes
conjuntas com o corpo docente discente e comunidade, oportunizando situagdes
favoraveis ao desenvolvimento da mesma como um todo.

Algumas atribui¢des do Diretor:

- Coordenar a execucdo do projeto politico-pedagdgico da Escola,
acompanhando as agdes nos diferentes setores pedagodgicos e
administrativos;

- Participar das questdes referentes aos aspectos pedagogicos da Escola,
conjugando-os com os administrativos;

- Representar a escola junto aos 6rgdos oficiais, associagdes de classe,
pais e comunidade em geral;

- Administrar os recursos humanos, financeiros e materiais, obedecendo
a legislacdo compativel;

- Elaborar a proposta de previsao or¢gamentaria e tributaria da escola.

- Assegurar o cumprimento dos dispositivos legalmente estabelecidos, de
acordo com o sistema de ensino a que a escola pertence;

- Presidir (ou delegar) as reunides realizadas na escola, que tenham
abrangéncia de varios segmentos, como as reunides do conselho da
escola e os conselhos de classe;

- Planejar e coordenar as reunides com a equipe técnico-pedagogica;

- Articular as relagdes internas e externas da instituicdo escolar.

5.2) Vice-Diretor

O Vice-Diretor ¢ co-participante da Dire¢do e substituto legal do Diretor. Seu

provimento e atribui¢des sdo as constantes na legislagdo vigente.
5.3) Conselho Escolar

A estrutura, a composi¢do e as competéncias do Conselho Escolar sdo as

definidas pela Lei Municipal n° 4740/03 de 24/12/2003.

5.4) Coordenacio Pedagogica

E quem trabalha mais diretamente com os professores O servico de
Coordenagdo Pedagodgica acompanha o desenvolvimento do trabalho pedagoégico,
assessorando o professor na orientacdo do processo de aprendizagem do aluno.
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O servi¢o de Coordenacdo Pedagogica ¢é constituido pelo Supervisor Escolar com
titulacdo especifica. Na falta de um profissional habilitado assume o professor
excepcionalmente a coordenacdo um professor escolhido pela dire¢do, com aprovacio de
seus pares.

Algumas atribui¢des do coordenador pedagdgico:

- Participar da definicdo da concepcdo de educacdo adotada pela
instituicdo escolar e da forma como ela trabalha com o conhecimento ¢
com o processo ensino-aprendizagem;

- Comprometer-se com o aprimoramento do processo ensino-
aprendizagem, em especial com os aspectos didaticos e metodoldgicos;

- Elaborar, de forma participativa, o Projeto Politico-Pedagogico da
escola, acompanhando e avaliando as a¢des que lhe sdo compativeis;

- Planejar e coordenar as reunides pedagogicas realizadas com o corpo
docente.

- Avaliar periodicamente o trabalho desenvolvido, observando os
critérios estabelecidos;

- Orientar o processo de planejamento realizado pelos professores.

- Elaborar um Plano de A¢do de Supervisdo Educacional;

- Trabalhar de forma integrada com o Orientador Educacional;

- Desenvolver estudos, sobre temas relacionados ao curriculo escolar,
conteudos, metodologia, avaliagdo, entre outros.

Este profissional, “cumplice politico pedagédgico dos professores” depara-se

constantemente com impasses e perplexidades na sua pratica.

5.5) Orientaciao Educacional
O papel fundamental do Orientador Educacional é conhecer o sujeito com
o qual trabalha, interagindo com ele, objetivando, facilitando o seu desenvolvimento
cognitivo, social e emocional. Ele ¢ o mediador e o facilitador, quando necessario, da
relacdo entre o professor e o aluno e das relagdes entre os alunos, auxiliando na
superagdo das divergéncias que acontecem durante os momentos de ensino e
aprendizagem.

O orientador deve procurar auxiliar o aluno na constru¢do do conhecimento,
promover as interacdes dele com o meio em que estd inserido, com os variados saberes ¢
fazeres, e com o processo da construcdo da identidade.

Também deve facilitar a integracdo entre Escola — Familia — Comunidade.

Algumas atribui¢des do Orientador Educacional:

- Acompanhar os alunos no seu desempenho escolar, atendendo-os em
grupo ou individualmente em caso(s) de dificuldade na aprendizagem
e/ou no relacionamento, buscando uma énfase preventiva na sua agao,
fazendo os encaminhamentos quando necessario ;

- Realizar atendimento grupal as turmas;

- Trabalhar em conjunto com o Coordenador Pedagogico;

- Elaborar o seu proprio plano de agao;

- Elaborar perfis de turma e espelhos de classe, juntamente como
professor conselheiro;

- Atender aos pais periodicamente;

- Discutir, com os professores, questdes relativas ao desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos;

- Orientar e coordenar o conselho de classe
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5.6) Atribuicées Gerais da Equipe Técnico-Pedagogico da Escola

- Comprometer-se com o aprimoramento do processo ensino-
aprendizagem;

- Desenvolver na escola o processo de pesquisa-reflexdo-acao;

- Realizar, participativamente, o planejamento, implementacdo e
avaliacdo do projeto politico-pedagdgico da instituicdo escolar;

- Divulgar e estimular a participacdo dos varios segmentos profissionais
que compdem a escola em atividades de atualizagdo e aperfeicoamento;

- Elaborar e participar de projetos especiais de carater técnico-
pedagogico;

- Atuar na organizagdo e realizacdo dos conselhos de classes e demais
atividades avaliativas;

- Coordenar, acompanhar e avaliar o sistema de avaliagdo do rendimento
escolar;

- Acompanhar o desempenho escolar dos alunos, identificando os
aspectos que podem ser trabalhados pela propria escola e encaminhando aqueles casos
que necessitem de atendimento especifico.

- Coordenar o processo de avaliagdo institucional da escola.

- Promover e participar de reunides com os pais e demais representantes
da comunidade, estimulando o aprimoramento das relagdes externas da escola.

5.7) Conselho de Classe
O Conselho de Classe ¢ constituido pela Dire¢do da Escola ou seu representante,
Coordenador Pedagogico, Orientador Educacional, todos os professores e os alunos da
turma, cabendo ao orientador Educacional a coordenacao e a execu¢ao do mesmo, assim
como a preparacao prévia dos alunos e professores.
APOIO ADMINISTRATIVO
Secretaria
- O Servigo de Secretaria tem a seu cargo a escrituragdo e arquivo dos dados
referentes a escola e 4 vida escolar do aluno, bem como a organizacdo e
atualizagdo dos registros referentes 4 vida funcional dos professores e
funcionarios da escola.
- As atribuigdes do Servigo de Secretaria devem ser realizadas na escola pelo
secretario da escola.
Servicos Gerais

Estd a cargo de servidor(es) admitido(s) pelo 6rgdo competente, de acordo com as
normas legais vigentes ¢ a necessidade da escola, que por ser uma escola de turno integral,
precisa de uma pessoa apenas para prestar este servicos e diariamente de segunda a sabado.

Sao atribuicdes do responsavel pelo Servigo de Conservacao e Limpeza:

a) Zelar pela boa aparéncia da escola, a fim de proporcionar o bem-estar de todos;

b) Solicitar com a devida antecedéncia, o material necessario a manutencao da

limpeza;

¢) Executar a limpeza de todas as dependéncias, moveis, utensilios e equipamentos;

d) Verificar, diariamente, as condi¢des de ordem e higiene de todas as dependéncias

da escola;
Servicos de Nutricao e Merenda

Estd a cargo de servidor(es) admitido(s) pelo 6rgdo competente, de acordo com as
normas legais vigentes e a necessidade da escola, que por ser uma escola de turno integral,
precisa de uma pessoa apenas para prestar este servicos e diariamente de segunda a sabado.

Sao atribui¢des do responsavel pelo Servigo de Nutricdo e Merenda:
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a) Zelar pelo armazenamento e controle de estoque, juntamente com o professor
responsavel pela merenda;

b) Solicitar com a devida antecedéncia, os alimentos necessarios que por ventura
estiverem faltando no estoque;

¢) Providenciar sempre com antecedéncia os alimentos para que o cardapio seja
cumprido;

d) Verificar, as condi¢des dos alimentos a serem oferecidos ao aluno, primando pela
qualidade;

e) Executar a limpeza da cozinha, bem como utensilios e equipamentos;

INSTITUICOES AUXILIARES E SERVICOS COMPLEMENTARES
BIBLIOTECA

A Biblioteca se constitui em centro de estudos, consultas e leitura para alunos,
professores, funcionarios e comunidade.

A organizac¢do ¢ atualizacdo do acervo ficam a cargo da Equipe Diretiva, sendo
que a manuteng¢do desta fica sob a responsabilidade de cada professor, sempre que fizer
uso da biblioteca.

Os professores deverdo promover e incentivar a leitura como parte do curriculo.

SALA DE INFORMATICA

O projeto serd orientado e desenvolvido pelo professor com curso de formagao
especifico para trabalhar com projeto de informatica ¢ uso de computador com alunos do
ensino fundamental.

Os professores regentes, juntamente com a Supervisdo e Orientagdo Educacional,
participaram do projeto, dando todo o suporte quanto aos diagnosticos e interesse dos alunos e
de sua area (disciplina).

Sera oferecido o laboratério, diariamente, com o agendamento do professor regente,
durante o horario regular do aluno, proporcionando momentos de lazer e aprendizagem que
serd em beneficio do rendimento em sala de aula.

Todos os programas que serdo utilizados no projeto serdo elaborados pela
professora/orientadora, em parceria com o professor regente estando constantemente sendo
avaliada sua aplicabilidade, seu desenvolvimento e possiveis mudangas para qualificar ainda
mais o projeto, tendo um desenvolvimento flexivo e aberto.

Posteriormente, abrir-se-4 espago, conforme desejo da comunidade, para que os
mesmos se facam presentes na escola e tenham acesso a tecnologia, desenvolvendo assim a
auto-estima ¢ motivagao.

CIRCULO DE PAIS E MESTRES

- O Circulo de Pais ¢ Mestres (CPM) ¢ a instituicdo de natureza complementar que
visa integrar escola-familia-comunidade, a fim de prestar assisténcia ao aluno, no
sentido de que alcance efetivo desempenho escolar.

- O Circulo de Pais e Mestres (CPM) ¢ constituido por uma diretoria da qual fazem
parte pais de alunos da escola e professores.

- O Circulo de Pais e Mestres (CPM) rege-se por normas especificas, emanadas do
orgao competente e de acordo com a orientagdo contida na proposta pedagogica da
escola.

- O Circulo de Pais e Mestres (CPM) junto com a Dire¢do deve participar das
programacdes geradoras de recursos financeiros, tendo sob sua responsabilidade o
recebimento, aplicagdo e o controle destes recursos.

ORGANIZACAO CURRICULAR
REGIME ESCOLAR
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A escola adota o regime seriado, anual para o ensino fundamental com Anos Iniciais
do 1°ao 5° ano e Anos Finais de 6° ao 9° ano,.

As normas gerais para a fixagdo do calendério escolar atende as disposicdes legais
em vigor com aprovacdo da comunidade escolar, sempre baseado nas diretrizes da SMEd
e fiscaliza¢do do Conselho Escolar.

Matricula

O processamento da matricula obedece as normas expedidas pela Secretaria da
Educacgao.

A matricula na Escola compreende:

a) Admissdo de alunos novos, respeitando a idade de 06 anos até dia 30/03 para
ingresso no 1° ano e apresentagdo de documentacao exigida.

b) Admissdo de alunos por transferéncia, com previa solicitagdo de comprovante
de vaga e apresentacao de historico escolar.

c) Admissdo de alunos independentemente de escolarizacdo anterior, conforme
legislacdo vigente.

d) Os periodos para matriculas novas ¢ determinado pela direcdo, em
consonancia com as orientagcdes da mantenedora.

e) A escola da preferéncia ao aluno oriundo da zona rural, aceitando alunos da
regido da Picadinha e estrada Juca Monteiro, por se tratar da periferia da
cidade.

O numero de alunos matriculados por turma nas classes de Educacdo Infantil ¢é
fixado conforme normas vigentes.

O numero de vagas tera conformidade com o espaco fisico da sala de aula, bem como
o ndo comprometimento do n° de passageiros no transporte escolar, dando-se preferéncia
sempre ao aluno pertencente a zona rural, isto é, caso ocorrendo excesso de passageiro,
um aluno da periferia serda convidado a transferéncia para dar lugar a um aluno que
estiver chegando oriundo da zona rural.

A rematricula e a renovagdo de matricula do aluno na escola, a qual ja esta
vinculada, e feita mediante o preenchimento do formulario apresentado pela escola.

Transferéncia, Aproveitamento de Estudos e Adaptacio

- A transferéncia de uma para outra escola, no mesmo grau de ensino, pode ocorrer
em qualquer época do ano letivo.

- Ao conceder transferéncia, a escola obriga-se a fornecer ao aluno a documentagao
necessaria a legalizacdo de sua vida escolar, no menor prazo possivel.

- O aluno transferido, amparado em Lei, tem a matricula garantida dentro da éarea
geografica de sua residéncia, independente de existéncia de vaga desde que seja
morador da zona rural.

- Nos casos de transferéncia recebida cabe ao supervisor pedagogico realizar estudo
comparativo entre as especificacdes contidos nos planos de estudo da escala no
histérico escolar e nos demais documentos apresentados para determinar o ano em
que o aluno deve ingressar.

- No caso de constatacdo de discrepancia, deve o diretor determinar medidas que
propiciem a regularizagdo da vida escolar, de acordo com a Legislacdo vigente.

- A transferéncia é concedida por solicitagdo do pai ou responsavel pelo aluno ou
pelo proprio, se for maior de idade, mediante comprovante da escola para qual sera
transferido.

MEDIDAS PEDAGOGICAS

O aluno deve participar da caminhada pedagogica da escola, recebendo em igualdade

de condi¢des os ensinamentos educativos.

Deve:
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- Participar das atividades escolares com atencao e boa vontade;

- Respeitar os colegas, professores e demais membros da comunidade escolar;

- Ser responsavel pelo seu aprender diario em sala de aula;

- Ser assiduo e pontual as aulas;

- Zelar pelo patrimonio da escola, responsabilizando-se por danos causados;

- Ter e organizar seu material escolar, facilitando seu desempenho;

- Os alunos ndo cumpridores com suas obrigacdes de educando estardo sujeito a:

o Chamada de atencdo por trés (03) vezes com registro

o Serd solicitado a presenga dos pais na escola para que assuma a
responsabilidade

o Em conjunto com a familia serd tomada atitudes como: suspensdo de 01 a
03 dias e em persistindo o mau comportamento do aluno mais uma vez a
familia e escola buscardo solucionar o problema com novos
encaminhamentos.

- Compartilhar seus conhecimentos, ajudando seus colegas, se possivel,
demonstrando alegria e otimismo;

- Ser educado, gentil e atencioso em suas relagdes didrias;

- Comportar-se adequadamente no transporte escolar;

- Realizar as atividades propostas como tarefa de casa e em ndo realizando o mesmo
ndo terd acesso a sala de aula, pois, ndo cumpriu com suas agdes de estudante.
Somente retornara a sala de aula através de justificativa por escrito pelos pais ou
responsaveis;

- OBS.: E um direito do aluno acompanhar sua aprendizagem e um dever dos pais
ou responsaveis inteirar-se da situagdo escolar de seu filho, participando das
reunides e procurando a escola sempre que sentir necessidade.

AVALIACAO

A avaliagdo ¢ um processo de ensino e aprendizagem, devendo ser participativa,
diagndstica e investigativa e proporcionar ao aluno motivagdo para adquirir novos
conhecimentos e, ao professor, condigdes de avaliar o processo e os resultados, repensando
sua pratica pedagogica. Deverda ser feita a partir da observacdo diaria e os aspectos
qualitativos preponderando sobre os quantitativos.

O professor, ao avaliar, reflete sobre as dificuldades dos alunos, partindo do
conhecimento ja adquirido e toma decisdes, oportunizando a aprendizagem e a troca de
experiéncias. Cada dificuldade exige uma decisdo, pois cada aluno tem seu tempo e seu
espaco para construir seu conhecimento.

Devera ser processual, continua, participativa, diagnostica e investigativa. Processual e
continua, que permita acompanhar o desenvolvimento individual e coletivo dos alunos,
propiciando avangos, progressdes, inclusdes e reenclusdes e leve ao autoconhecimento e
autopromocao do sujeito.

Participativa, que possibilite pais, alunos, funcionarios e professores influenciarem no
processo de avaliagdo através do conselho de classe.

Investigativa e diagnoéstica, que permita conhecer o desempenho individual de cada
aluno, a producdo de conhecimento e as dificuldades existentes.

Revelam-se, no momento da elaboragdo dos pareceres, a postura pedagogica, o saber
didatico e os referenciais tedricos. Eles sdo a imagem do relacionamento com o aluno que se
da via processo de constru¢do de conhecimento.

Registros significativos sdo construidos pelo professor ao longo do processo. Sua
forma final é apenas uma sintese do que vem ocorrendo, uma representacao do vivido.
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Registros de avaliagdo exigem exercicios do professor. Exercicios de prestar atencao
nas manifestagdes dos alunos (orais e escritas), exercicios de descrever e refletir teoricamente
sobre tais manifestagdes e partir para encaminhamento ao invés de permanecer nas
constatagoes.

Relatorios de avaliagdo devem expressar avangos, conquistas, ¢ descobertas dos
alunos, bem como relatar o processo vivido em sua evolugdo, e em seu desenvolvimento,
dirigindo-se ao encaminhamento, as sugestdes de cooperacdo entre todos que participam do
processo (JUSSARA HOFFMANN — Avaliagdo Mediadora).

Partindo de estudos realizados nos anos letivos de 1999 e 2000, sentimos que ha
necessidade de alterarmos o modo utilizado para avaliarmos os alunos. Paralelo as reunides de
estudo realizadas entre o corpo docente da escola, foram realizados encontros com pais ¢
alunos onde aconteceram questionamentos e troca de idéias.

Foi decidido que a divisdo do ano letivo passaria a ser trimestral e os resultados
registrados através de parecer descritivo do 1°° € 5°” ano. Ao término do ano, o aluno recebe a
mengdo A (Aprovado) ou R(Reprovado). Do 6°° a 9°" ano do Ensino Fundamental, os
resultados da avaliagdo deverdo ser registrados através de notas com pesos de 20 para o 1°
trimestre, 30 para o 2° trimestre ¢ 50 para o 3° trimestre, sendo que os objetivos trabalhados
serdo cumulativos.

O aluno serd considerado aprovado se obter a nota 50 no somatério dos
pesos dos trés trimestres e de, no minimo 50%, do valor do peso do ultimo trimestre.
A recuperagdo devera ser de forma continua e permanente sendo, oportunizadas aos alunos
situacdes desafiadoras que possibilitem seu avango chamado de recuperacao paralela.
Se detectada a necessidade de retomada de conteudos, a mesma acontecera paralelamente ao
trabalho realizado em sala de aula, com atividades diversificadas no turno inverso com auxilio
do professor responsavel pela disciplina em questdo € nos anos iniciais por um professor
responsavel.

Além do calendario escolar ¢ oferecido ao aluno um periodo de uma semana para RT,
onde além da revisdo dos conteidos, serdo realizados novos processos avaliativos, que
somada a media anual e dividido por dois, o aluno devera atingir 50% para aprovagao.

Ap6s os estudos de RT, os alunos que ndo alcangcaram a nota 50 ou acima, de 0 a 100,
passardo pelo Conselho final de promocdao. O aluno que faltar as atividades avaliativas
durante o periodo de RT, devera apresentar justificativa, atestado médico, ou a presenca dos
pais no periodo de 72 horas, para poder realiza-las. Nao apresentando, perdera o direito de
fazé-las, ficando sem a respectiva nota.

OBS.: O aluno s6 sera considerado incluso mediante pericia de médico habilitado para
tal.

APROVEITAMENTO DE ESTUDOS, TRANSFERENCIAS E
ADAPTACAO

A transferéncia ¢ concedida em qualquer época do ano, por solicitacdo do responsavel
ou pelo proprio aluno, se maior de idade, mediante apresentagdo de um comprovante de vaga.

Ao conceder transferéncia a escola obriga-se a fornecer ao aluno, no menor prazo
possivel, a documentacdo comprobatodria de sua vida escolar.

O estudo do historico escolar e demais documentos apresentados pelo aluno
matriculado por transferéncia, ¢ feito pelo servico de coordenagdo pedagodgica visando ao
aproveitamento de estudos e/ou adaptacdes curriculares.

As normas para os referidos procedimentos constam no Plano Politico Pedagdgico da
escola e atendem a legislagdo vigente.

Adaptacao Escolar
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A adaptagdo € o processo através do qual a escola busca integrar o aluno recebido por
transferéncia ao novo Plano Curricular, ajustando-o a nova situacdo, mediante estudos
especiais programados, visando complementacdes indispensaveis. Essa adaptacdo ¢
Providenciada a partir da efetivagdo da matricula.

O processo de adaptacdo ¢ orientado pelo Servigo de Coordenagdo, a quem compete
assessorar os professores na preparagcdo de planos especiais e aprovar o acompanhamento da
execucao desses planos.

Experiéncias Pedagogicas
A Escola Municipal de Ensino fundamental “José Paim de Oliveira” oferece
aos alunos projetos especiais, buscando a valorizagdo dos recursos do meio rural;
promovendo a integracdo entre os membros da comunidade escolar, desenvolvendo os
seguintes projetos:
a) Cuidados com rebanhos.
b) Recuperacdo imediata. (RP)
c) Horta escolar. (TA)
d) Farmdcia alternativa.
e) Artesanato.
f) Culinaria.
g) Experiéncias na area comercial (TC)

Calendario Escolar

O Calendario Escolar da escola ¢ elaborado pela coordenagdo pedagogica, auxiliada
pela diregdo e aprovado pelos professores, pais e alunos, para o periodo letivo de um ano
sendo que o mesmo ¢ enviado a SMED.

Conforme consta no calendéario elaborado, as 800 horas sdo cumpridas dentro dos
110 dias letivos minimos exigidos pelo Parecer 1043/93 do CEE/RS. Também
contempla reunides pedagodgicas, CPM, eventos civico-culturais e festividades
envolvendo toda a comunidade escolar.
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| SECRETARIA DE MUNIC{PIO DA EDUCACAO
ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL
JOSE PAIM OLIVEIRA — ESCOLA NUCLEO

CALENDARIO
ESCOLAR

1. DADOS DE IDENTIFICACAO
ESCOLA: Escola Municipal de Ensino Fundamental José¢ Paim de Oliveira
ENDERECO: Alto das Palmeiras DISTRITO: Sao Valentim
MUNICIPIO: Santa Maria
DIRETOR: Genésio Pigatto Ferrari
VICE-DIRETORA: Silvia Rossi Rocha
SUPERVISORA SI: Marfisa Silveira Rossi
SF: Janete Altair Rossi Teixeira
ORIENTADORA EDUCAIONAL: Eva Agoreti Bastianello
TURNO DE FUNCIONAMENTO: Integral
NUMERO DE TURMAS: 09
2. HORARIO DE FUNCIONAMENTO: 1° a0 5L ano — Terca/Quinta-feira e Sabado
61 ao 91 ano — Segunda/Quarta ¢ Sexta-feira

| SEGUNDA/QUARTA E SEXTA-FEIRA | TERCA/QUINTA
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107 8h - 9h

2[19h - 10h

RECREIO: 10h - 10h 15 min
300 10h 15 min - 11h 15mim
477 11h 15mim - 12h 15 min

ALMOCO: 12h 15 min — 12h 45mim*
501 12h 45mim — 13h 45mim

61 13h 45mim — 14h 45 min
RECREIO: 14h 45 min — 15h
700 15h — 16h
8] 16h —17h

ENTRADA: 8h
RECREIO: 9h 40mim — 10h
ALMOCO: 12h — 13h*
RETORNO: 13h

RECREIO: 15h — 15h 20mim
SAIDA:17h

TOTAL DIARIO: 9h

SABADO
ENTRADA: 8h
RECREIO: 9h 40mim — 10h
SAIDA: 12h

TOTAL DIARIO: 9h
TOTAL SEMANAL: 27h/a

TOTAL DIARIO: 9h
TOTAL SEMANAL: 22h/a

* Consideramos o intervalo do almo¢o como parte integrante da Carga Horaria do

aluno, visto que sdo acompanhados pelos professores, fazendo parte da socializagao,

formacao de valores, habitos e atitudes que constam no Curriculo Escolar.

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL “JOSE PAIM DE OLIVEIRA”
CALENDARIO — 2009 - SMEd

MES: DIAS LETIVOS TOTAL OBSERVACOES:
Margo Al: 030507101214 171921242628 31 13 21- Reunido Geral de Pais — 08h
AF: 020406091113 161820232527 30 13 11 e 25 — Reunido Pedagogica —
T/tarde
Abril Al: 020407 09 14 16 18 23 25 28 30 11 10 — Sexta feira santa
AF: 01030608 1315172022242729 12 21 — Tiradentes
15 e 29 — Reunido Pedagogica —
T/tarde
Maio Al: 0205070912 141619 21 23 26 28 30 13 01 — Dia do Trabalho
AF: 040608 11 13 15182022252729 12 17 — Aniversario de Santa Maria
13 e 27 - Reunido Pedagogica —
T/tarde
Junho Al: 02040609 13 16 18 2023 2527 30 12 11 — Corpus Christi
AF:01030508101215171922242629 13 03 — Conselho de classe — AF
Parecer Descritivo — Al
10 e 24 — Reunido Pedagogica —
T/tarde
20 — Entrega de boletins ¢/ a Familia
na escola - M/T
Julho Al: 0204070911 14 16 1821 23 25 11 08 — Reunido Pedagdgica — T/tarde
AF: 01030608 101315172022 10 11 — Festa Juliana - M/T
26/07 a 02/08 — Recesso de Inverno.
03 a 05/08 — Formacao Continuada
Profs
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Agosto AL: 06 08 11 13 151820222527 28 29 12 12 ¢ 26 - Reunido Pedagogica —
AF: 0710121417 1921 242628 31 11 T/tarde
26 — Atividade de Integragao -
Aniversdrio da escola
Setembro AL: 0103050810121517181922242629 | 14 07 — Proclamag@o da Independéncia
AF: 020409 111416 1821232528 30 12 09 — Conselho de Classe
16 e 30 — Reunido Pedagogica —
T/tarde
12 — Cavalgada da Integragdo -
M/T
19 — Entrega de Boletins
20 — Dia do gatcho
Outubro AL: 01030608 10151617202224272930 |15 12 — N. Sra Aparecida
31 12 13 — Dia do Professor antecipado
AF: 02050709 1416 19 21 23 26 28 30 30 — Jogos da Integragdo - Al e AF
14 ¢ 28 - Reunido Pedagogica —
T/tarde
Novembro | AI: 030507 1012 14 17 19 21 24 26 28 12 02 — Finados
AF: 040609 11 1316 18 20 23 2527 30 12 15 — Proclamag@o da Republica
11 e 25 - Reunido Pedagogica —
T/tarde
Dezembro | AI: 01 030510 12 05 08 — N. Sra da Concei¢ao
AF: 02040709 11 05 09 — Conselho de Classe
RT Anos Iniciais: 12 15 17 12 — Almogo 9° ano
RT Anos Finais: 14 16 18 19 — Solenidade de Conclusao 9°

ano
23 - Encenagao de Natal e Entrega
de Boletins

DIVISAO DOS TRIMESTRES
1° TRIMESTRE 2° TRIMESTRE 3° TRIMESTRE
AI-03/03 a 06/06 —40 d AI-09/06a19/09 —42d  AI—22/09a12/12-364d
AF — 02/03 a 05/06 — 40d AF-08/06a11/09 —35d  AF-14/09a 11/12-37d
TOTAL: Al = 118 dias — 800h/a AF = 112dias - 828h/a
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ANEXO H - Planos de Estudos

I
PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTA MARIA

SECRETARIA DE MUNICIPIO DA EDUCACAO

EMEF “ José Paim de Oliveira”
Santa Maria - RS

PLANO DE ESTUDOS

ALTO DAS PALMEIRAS
SAO VALENTIM
SANTA MARIA

DADOS DE IDENTIFICAGCAO
Escola: Municipal de Ensino Fundamenttal
"José Paim de Oliveira"
Localidade: Alto das Palmeiras
Distrito: Sdo Valentim
Municipio: Santa Maria
Diretor: Prof. Genésio Pigatto Ferrari
Vice-diretora: Prof® Silvia Rossi Rocha
Supervisora das series iniciais: Prof® Marfisa
Silveira Rossi
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Supervisora das series finais: Prof® Janete Altair
Rossi Teixeira

Orientadora  Educacional: Prof® Eva Agoreti
Bastianello

PLANO DE ESTUDO
Anos Iniciais - 1° ao 5° ano

Componente curricular: Portugués
JUSTIFICATIVA: Considerando a importdncia da comunicagdo verbal e
escrita na construgdo do conhecimento vé-se a necessidade do desenvolvimento
da linguagem em geral, valorizando a leitura como fonte de informagdo, e desta
forma possibilitar a ele, a qualidade da sua participagdo social.

OBJETIVO: * Vivenciar as quatro experiéncias bdsicas na aprendizagem da
lingua: ouvir, falar, escrever e ler, expressando suas idéias com organizagdo e
autonomia.

* Construir a alfabetizagdo como processo continuo e progressivo.

CONTEUDOS PROCEDIMENTALS:

1° ano: Linguagem Oral

- Ampliagdo de vocabuldrio ( descrigdo de pessoas , objetos , cenas , situagoes,
conto e reconto de histdrias).

- Interagdo através da linguagem ( conversas informais , transmissdo de aviso e
recados , relatos de experiéncia ,verbalizagdo de idéias ) ;

- Narragdo, reprodugdo e criagdo de histérias ( com ou sem livro , individual ou
coletivamente;

- Dramatizagdo de histérias - situagdes vividas e criadas;
Grafismo e linguagem escrita:

- Desenho de pessoas, objetos, cenas e situagdes.
- Produgdo livre de desenho e escrita.

- Diferenciagdo entre desenho e escrita.



169

- Reconhecimento do alfabeto e vogais, (aplicagdo, escrita e sons)

- Reconhecimento e escrita do home ( préprio e dos colegas ) e de algumas pala-
vras contextualizadas .

- Exploragdo da escrita e cépia do quadro e organizagdo do caderno.
2° ano: Historia da escrita;
Alfabeto: vogais, encontros vocdlicos, vogais nasais, consoantes;
Leitura e interpretagdo oral, desenho e escrita;
Ordenagdo de silabas e palavras
Formagdo de palavras e produgdo de frases;
Producgdo de texto oral e escrita, coletivo e individual;
Uso da letra maidscula e mindscula.
3° ano: Leitura, interpretagdo oral e escrita de textos;

Produgdo textual com seqiiéncia légica de frases e pardgrafos;
Uso do diciondrio;

Sinais de pontuagdo;

Dificuldades ortogrdficas:;

Género, grau e nimero das palavras.

4° ano: Leitura oral e escrita;

Interpretagdo e produgdo;

Género, nimero e grau dos substantivos;

Adjetivos, artigos e verbos;

Sindhimos e antdnimo;

Tipos de frases;

Acentos grdficos;

Ortografia.

5° ano: Leitura e interpretagdo;

Produgdo de textos;

Substantivos;

Verbos;

Adjetivos;

Didlogo;

Pontuagdo;

Ndmero de silabas;

Tipos de frases;

Sindnimos;

Antdnimos.

Componente Curricular: Matematica
JUSTIFICATIVA: Partindo da importdncia da interpretagdo, da leitura e
do raciocino ldgico para resolugdo de problemas do dia-a-dia e aplicagdo das
quatro operagoes.
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OBJETIVO: Identificar e representar graficamente quantidades sabendo,
analisar, interpretar, resolver e formular situagdes problema, compreendendo os
significados das 4 operagdes, utilizando os sinais convencionais realizando
cdlculos mentais e exatos com a utilizagdo de material concreto.

CONTEUDOS PROCEDIMENTALS:

1° ano: Identificacdo e escrita de numerais.

Trabalho com diferentes quantidades, adicionando ou subtraindo
elementos.

Exploragdo da nogdo espacial e temporal, lateralidade, posigdo,
tamanho, peso, seriagdo e classificagdo, Igualdade e diferenga, forma e
cor, espessura, simbolos matemadticos, calenddrio, uso do reldgio.

Identificagdo de duzia, meia-dizia, dezena, conjuntos.
2° ano: Numeros, quantidades e nomenclatura;
Conjunto unido, grupos de dez (dezena)
Ordem crescente e decrescente dos nimeros haturais;
Jogos com nlmeros e cdlculos (adi¢do e subtragdo);
Producdo e resolucdo de historias matematicas;
Sistema monetdrio (leitura);
Metade (preparagdo para divisdo e multiplicagdo);
Ndmeros pares e impares;
Ddzia.
3° ano: Ndmero natural, produgdo e escrita humérica;
Produgdo e resolugdo de historias matemadticas, envolvendo adigdo
com reserva, subtragdo com recurso, multiplicagdo e divisdo;

Dobro, triplo e metade;

Tipos de conjuntos;

Sistema monetdrio;

Uso de simbolos;

Nimeros pares e impares;

Unidade, dezena, centena;

Medias de tempo;

Ordem;

Numeros ordinais até 10.

4° ano: Conjuntos e tipos de conjuntos;

Simbolos;

As quatro operagoes;

Unidade, dezena, centena e milhar;
Nudmeros romanos;

Operagdo inversa;

Ndmeros ordinais até 99.
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Composigdo e decomposigdo de nlimeros
Medias de tempo;
Ordem;
Nogdes de geometria
5° ano: Sistema de numeragdo decimal;
Nimeros ordinais;
As quatro operagoes:;
Expressdes numéricas;
Mdltiplos;
Divisores;
Composigdo e decomposigdo de nimeros;
Fragoes:;
Ndmeros primos;
Problemas matemadticos ( interpretagdo e produgdo)
Raciocino ldgico.
Componente curricular: Estudos Sociais
JUSTIFICATIVA: Reconhecendo-se como agente construtor e frutos de
acontecimentos histéricos, justifica-se a necessidade de construir nossa proépria
historia no ambiente em que vivemos.
OBJETIVO: Compreender de uma maneira reflexiva e critica a atuagdo da
humanidade na construgdo da histéria dentro do espago de tempo e lugar.
CONTEUDOS PROCEDIMENTALS:
1° ano: Adaptagdo e sociabilizagdo da crianga ao ambiente escolar, colegas,
e professores;
Desenvolver o conceito de si mesmo e dos outros (caracteristicas
pessoais e socializagdo );
Estabelecer relagdes de amizade e respeito entre colegas e
professores;
Estabelecer hdbitos de organizagdo;
Estabelecer hdbitos de higiene;
Conhecimento do espago fisico da escola;
Identificagdo das pessoas que trabalham na escola e de suas
fungdes;
Conhecimento do caminho de casa até a escola ( distdncia , meio de
transporte , ponto de referéncia) enderego da escola;
Compreensdo da organizagdo e do funcionamento da escola
(trabalho coletivo, direitos e deveres, cuidados com os materiais e o
ambiente, rotinas bdsicas ) .
Reconhecer de si préprio como membro de uma familia;
Identificagdo dos componentes da familia;
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Percepgdo da existéncia de diferentes modelos de familias,
diversos costumes e valores (alimentagdo, vestimentas, formas de lazer,
atividades de trabalho );

Conhecimento do local e tipo de moradia;

Exploragdo da vida cotidiana da crianga e datas significativas

( aniversadrio ).

2° ano: Histéria de vida;
Dias da semana e meses do ano;
Boas maneiras;
Meios de ftransporte e comunicagdo;
Datas comemorativas.

3° ano: Estagdes do ano;
Direitos e deveres;
Boas maneiras;
Valores;
Aspectos fisicos e humanos da comunidade;
Escola, familia e comunidade.

4° ano: Municipio: (social, politico, econdmico e administrativo);
Comunidade rural e urbana;
Direitos e deveres na convivéncia social.
5° ano: Rio Grande do Sul -Como surgiu- a miscigenagdo- imigragdo- tipo
caracteristico;
Rio Grande do Sul no Brasil;
Divisdo politica;
Hidrografia;
Vegetagdo;
Agricultura;
Pecudria;
Relevo.
Componente Curricular: Ciéncias

JUSTIFICATIVA: Entender a Ciéncia como um conhecimento que colabora
para a compreensdo do mundo e suas transformagoes, reconhecendo o homem
como parte do universo.

OBJETIVO: Compreender a hatureza em sua constante transformagdo e o
homem como sujeito do mundo em que vive, valorizando esta relagdo na busca de
solugdes para problemas reais, a fim de melhorar as condigdes de vida a partir de
elementos das Ciéncias naturais colocando em prdtica conceitos, procedimentos e
atitudes desenvolvidas na aprendizagem escolar.

CONTEUDOS PROCEDIMENTAIS:
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1° ano: Conhecimento do eu e do corpo humano (partes do corpo e suas
fungdes).

Exploragdo de drgdos dos sentidos;

Conhecimento das etapas da vida;

Conhecimento dos animais, suas caracteristicas fisicas, locomogdo,
habitat, tamanho, cor, bico/ boca, pata, perna, garra, pena/pélo, escama e
suas necessidades;

Identificagdo dos usos feitos pelo homem (alimentagdo,
reprodugdo, transporte);

A agdo do homem sobre o meio (preservagdo, limpeza, lixo);

Constatagdo do desenvolvimento e das necessidades das plantas
(dgua, ar, terra, luz, através da observagdo e realizagdo de experiéncias );

Identificagdo do dia e hoite e estagdes do ano.

2° ano: Partes do corpo;

Hdbitos de higiene e boas maneiras;

Cinco sentidos;

Animais e suas caracteristicas;

Alimentagdo saudavel.

3° ano: Hdbitos de higiene;
Boas maneiras;
Uso adequado dos érgdos dos sentidos;
Orgdos dos sentidos;
Vida na terra e fungdo do sol;
Movimentos da fterra e o que origina cada um;
Agua
Meio ambiente Terra
Animais
Plantas
4° ano: Vegetais;
Classificagdo
De acordo com as caracteristicas
Habitat
Importdancia de cada um no ambiente
Ser humanok O ser racional
Fases do desenvolvimento: Infdncia, pré-adolescéncia
5° ano: Nosso planeta:
Movimento;
Vida no planeta;
Ecologia;
Ecossistema:

A

Animais
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Vida animal; -~

Folhas;
Flor;
Vida vegetal: < Fruto;
Caule;

Semente.
g

Componente Curricular: Ensino Religioso

JUSTIFICATIVA: Considerando a importancia de viver e conviver em
harmonia, respeitando as diferentes manifestagdes religiosas e a relagdo de cada
um com o superior.

OBJETIVO: Reconhecer-se como ser Unico da criagdo divina e desenvolver
atitudes e agradecimento, amor, respeito ao transcendente e ao outro, como
também pela natureza.

CONTEUDOS PROCEDIMENTALS:
1° ano: Quem sou eu?

justiga;

Eu e minha familia;

A importdncia da natureza para vida planetdria e humana;
Relagdo com o transcendente e a fé;

Festas religiosas;

Simbolos das festas religiosas;

Valores religiosos: solidariedade, respeito, fraternidade, paz,

2° ano: Comeco da vida;

Vida presente de DEUS;

Expressdes de vida na familia e na natureza;

Natureza como simbolo da relagdo de DEUS conosco;

Respeito e cuidados com a natureza;

Simbolos religiosos e sua importancia ha vida das pessoas, respeito

pelos simbolos religiosos das diferentes tradigdes religiosas.
3° ano: Eu, minha familia, minha comunidade e a escolq;

A presenga de Deus em minhas agdes:;
Valores religiosos;
Valores éticos.

4° ano: Eu e o outro;

Diferengas entre as pessoas;
Igualdade de direitos;
Igualdade de deveres;
Valores humanos e religiosos;
Valores morais.

5° ano: Mistério da criacdo divina
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Relagdo com o Eu e com o outro
Relagdo do homem com o meio ambiente
Relagdo do homem com Deus
Festas religiosas cristds
Componente Curricular: Educagdo Artistica
JUSTIFICATIVA: Considerando a importdncia da Educagdo Artistica no
Ensino Fundamental as atividades deverdo basear-se no: pensar, fazer, apreciar,
repensar, analisar e refazer.
OBJETIVO: Experimentar diferentes formas de manifestagdes artisticas:
expressdo oral, corporal, sonora, visual e pldstica.
CONTEUDOS PROCEDIMENTALS:
1° ano: Exploragdo de diferentes materiais (massa, tintas, argila, giz, areia,
isopor, etc. . .)
Recorte com os dedos ou tesouras de materiais variados (papel,
jornal, isopor, etc...);
Confecgdo de objetos utilizando técnicas variadas de desenho,
pintura, modelagem, material de sucata e da natureza (meio);
Confecgdo de dobraduras;
Identificagdo de sons produzidos pelo corpo e por materiais
diversos;
Reconhecimento da tonalidade (grave e agudo) e da intensidade (alto
e baixo);
Exploragdo, reconhecimento e reprodugdo de sons (vocais e ndo
vocais) do préprio corpo e instrumentais;
Exploragdo, reconhecimento em produgdo de ritmos (palmas, batidas
de pé);
Saltar, arremessar e receber, correr, pendurar, saltar, agarrar,
puxar, bater;
Representagdo através de mimicas e da dramatizagdo;
Conhecimento e reprodugdo de cangdes folcléricas e populares de
danga de roda e populares e movimentagdo livre a partir de mdsicas variadas.
2° ano: Cores e formas;
Tlustragdo;
Montagem de figuras e formas;
Dramatizagdo;
Musicalidade.

3° ano: Confecgdo de jogos:;
Encenagdo de cantigas folcléricas;
Dramatizagdo;
Tlustragdo;
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Montagem de figuras e formas.
4° ano: Texturas;
Confecgdo de maquetes e painéis;
Recortes e montagens;
Dramatizagoes.
5° ano: Comunicagdo oral verbal e ndo verbal
Interpretagdo;
Artes pldsticas;
Dramatizagdo;
Expressdo oral;
Criagdo: artesanato.

Componente Curricular: Educagdo Fisica

JUSTIFICATIVA: A Educagdo Fisica pressupde a vivéncia e a convivéncia
de atividades corporais expressivas do homem atual. E a manifestacdo de seu ser
pelo movimento, gesto e agdo, buscando uma qualidade de vida através da
harmonia de atitudes nos planos fisicos, mental e social. E a atividade onde hd a
expressdo cognitiva, emotiva e psicomotora do ser humano.

Ela deve promover um estudo ativo aos educandos, alertando para a
melhoria de sua qualidade de vida.

OBJETIVO: Estimular a criagdo, a apropriagdo, a compreensdo e a
transformagdo do movimento, dando énfase a atividades ludicas e desafiadoras,
permitindo a superagdo e socializagdo perante situagdes novas, possibilitando o
atendimento de regras preestabelecidas, a cooperagdo e a integragdo soliddria
para a pratica esportiva, ampliando o desenvolvimento de habilidades que
promovam a consciéncia corporal, afetiva e social.

CONTEUDOS PROCEDIMENTALS: 1° ao 5° ano
1° ao 3° anos
* Psicomotricidade:
Coordenagdo motora fina;
Coordenagdo motora grossa ou ampla;
Esquema Corporal;
Lateralidade;
Equilibrio;
Agilidade;
Esquema temporal e espacial;
Velocidade;
Forga.
*Sistema respiratorio
*Sistema circulatério
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*Sistema digestivo
*Habitos de higiene Pessoal
Material
*Bons hdbitos e atitudes de comportamento
*Valores de vida como: humildade, honestidade, sinceridade, preservagdo,
respeito,
fidelidade, amizade, solidariedade e companheirismo.
*Ludicidade:

Jogos

Brincadeiras

Atividades que envolvam o desafio para a realizagdo

4° e 5° anos
*Trabalhar a importancia da atividade fisica para o ser humano, e o
desenvolvimento da consciéncia desta importancia.

*Iniciagdo desportiva

Jogos adaptativos

Jogos educativos

Metodologia utilizada nos Planos de Estudos

A metodologia varia de acordo com as necessidades, condigdes existentes e
os objetivos formulados para determinados periodo. Pretendemos que nossos
alunos sejam cooperativos; criticos e criativos; autdnomos e responsdveis;
confiando nas suas proprias formas de agir e aprender. Buscamos assim uma
pratica pedagdgicas voltada a uma educagdo democrdtica a a construgdo e
exercicio da cidadania.
Partimos de principios como:

* A realidade das criangas, reconhecendo a diversidade, a interagdo, as
possibilidades e capacidade que todos tém em aprender promovendo assim a sua
auto-imagem positiva.

* Atividades desafiadoras, significativas e prazerosas, incentivando
sempre a descoberta, a criatividade e criticidade.

* Ampliagdo do processo de construgdo dos conhecimentos.

* Participagdo e ajuda mutua, possibilitando a construgdo da autonomia e
da cooperagdo.

Tomamos como base as teorias de Emilia Ferreiro. Entendemos que através de
uma prdtica criativa e lddica a melhor maneira para atingir a crianga é mostrando
que o conhecimento é construido a partir da interagdo entre o individuo e o meio
ambiente de hipéteses que vdo sendo testadas.

Utilizamos jogos, desafios, brincadeiras e verbalizagdo, o que deixa prazerosa
a aprendizagem, e o registro escrito facilitado, tornando o processo natural.

Mesclamos também tedricos como Paulo Freire, Elvira Lima, Sonia Kramer e
Ana Teberosky, visando a liberdade de expressdo, agdo e autonomia da crianga.
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Admite-se que em muitas situagdes é usada a metodologia tradicional com aulas
expositivas participadas, sendo assim e tendo em vista as demandas e
caracteristicas dos educandos, o contexto da escola e de cada turmas, a
metodologia é construida pelo professor a cada dia.
" O homem constrdéi o seu conhecimento na sua relagdo com o meio”
Jean Piaget

Avaliagdo utilizada nos Planos de Estudos
A avaliagdo é:
* Descritiva, com observagdo didria, trabalhos variados, algumas vezes
individual ou em grupo;

* Atividades orais atividades com registro, pesquisas, painéis, através de
jogos, desafios;

* Produgdo textual individual e coletiva, relato oral, dramatizagdo.

A avaliagdo é feita através dos critérios pré estabelecidos para cada
contelddos a ser trabalhado em cada trimestre, que é registrado através do
parecer descritivo como resultado a ser transmitido a familia e ao aluno, sendo
que sempre que o professor sentir necessidade o aluno é chamado e é informado
sobre suas dificuldades ndo aprendidas e que serdo recuperados paralelamente

em sala de aula
PLANQOS DE ESTUDOS
6° ao 9° ano

LINGUA PORTUGUESA

JUSTIFICATIVA

O ensino da L.P. justifica-se pela necessidade de conhecé-la mais
detalhadamente, de forma a admird-la e empregd-la adequadamente nas mais
diversas situagdes sociais, seja a, por meio da expressdo oral ou da escrita,
possibilitando uma comunicagdo efetiva e fluente.
OBJETIVO

Ao final do Ensino Fundamental, o aluno deverd ser capaz de ler, silencioso
e oralmente com compreensdo, diferente tipos de textos; de produzir textos
com coesdo, expressando seus pensamentos de forma organizada, clara e de
reconhecer as estruturas gramaticais proprias da lingua portuguesa.
CONTEUDOS
6° ANO

Leitura infanto-juvenis

Producdo de textos - criativos e ilustrados

Expressdo oral

Vocabuldrio
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Didlogo
Sindnimo - Antdnimo - Polissemia
Alfabeto - silaba
Organizagdo de frases e pardgrafos
Tipos de frases
Pontuagdo
Substantivo - identificagdo - nimero
Adjetivo - identificagdo - numero
Pronomes pessoais
Acentuagdo (sem regras)
Verbos - identificagdo
Artigo
7° ANO
Leitura - textos variados - Interpretagdo
Substantivo - género e grau
Adjetivo - género - grau - Adjetivos Compostos
Numeral
Pronomes
Verbo - modo indicativo
Interjeigdo
Fonética (letra - fonema - Enc. Vocdlicos - Enc. Consonantal, digrafo)
Pontuagdo
Sindénimos - Antdnimos - polissémicos
Mau-Mal - mais - mas
Ortografia
8° ANO
Leitura - textos variados - interpretagdo
Discurso direto e indireto
Acentuagdo
Porqués
Preposigdo
Crase
Modo subjuntivo
Sujeito
Predicado
Complementos verbais
Predicagdo verba
Adjunto Adverbial
Formagdo do Imperativo
Produgdo de texto
Vozes verbais
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9° ANO

Leitura - textos variados - interpretagdo

Concordancia verbal

Concordancia nominal

Pronome relativo

Conotagdo e denotagdo

Fonética

Estrutura das palavras

Formagdo das palavras

Verbos irregulares

Verbos abundantes

Aposto e Vocativo

Complemento Nominal

Regéncia Nominal

Regéncia Verbal

Conjungdo coordenada

Oragoes coordenadas

OBs.:

Em todos os anos serd dado énfase a leitura compreensiva,

silenciosa e oral e a produgdo de textos onde os alunos poderdo reconhecer e
empregar as estruturas lingiiisticas estudadas.

ENSINO RELIGIOSO
JUSTIFICATIVA

Perceber-se como ser Unico da criagdo divina, capaz de conviver e elaborar
seus conhecimentos sobre si mesmo, sobre o outro e sobre sua relagdo com
transcendente.
OBJETIVO

Identificar-se como criagdo divina e valorizar sua existéncia, vivenciando
sua relagdo com o transcendente e sua capacidade de conviver com o outro.

Valorizar-se como ser capaz de ampliar seus conhecimentos,
compreendendo e respeitando a individualidade

Reconhecer a religiosidade como integrante da histéria da humanidade,
respeitando as diferentes tradigdes religiosas.

Interar-se das principais figuras e principais festas religiosas

Interar-se das regras e dos valores morais presentes no grupo de convivio
familiar, escolar comunitdrio e social.
CONTEUDOS
6° ANO

A revelagdo de Deus através da vida

A revelagdo de Deus em cada um de nés
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A tolerdncia aos valores do outro
A fé na vida cotidiana
A paz espiritual
7°ANO
Espiritualidade em cada um;
Experiéncia religiosa;
Vivencia com o mistério da fé;
A conduta humana e a religiosidade;
Identidade religiosa e sua fé.
Identificar a vivéncia familiar
8° ANO
A vida em seu amplo sentido;
Valores familiares, culturais, morais e religiosos;
Valor da vida nas tradigdes religiosas;
A experiéncia de fé como fator influente na formagdo ética das pessoas
Identificar a vivéncia familiar
9° ANO
Identidade
Dimensdo religiosa humana
Atitudes religiosas como: superstigdes e crendices
Religiosidade popular e ecuménica
Amor e paixdo ha adolescéncia

EDUCACAQ ARTISTICA
JUSTIFICATIVA

Mostrar as Artes como um conhecimento que trata a criagdo, o lidico e
expressdo cultural, buscando facilitar o desempenho do educando.

OBJETIVO

Desenvolver no aluno a sensibilidade, percepgdo a imaginagdo e a
criatividade, tanto no, realizar quanto em apreciar formas e obras artisticas,
formando uma consciéncia critica e criativa.

CONTEUDOS
6° ANO
Pontos: Geométricos, fisicos e graficos: Conceitos e diferengas;
Composigdo pontilhistas;
Linha simples e composta;
Composigdes com vdrios tipos de linhas;
Exercicios respiratorios, gestuais e corporais;
Reflexdo, apreciagdo e produgdo corporais;
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Letras bastdo retos, ilustradas e decoradas;
Atividades ludicas;
Releituras simples de quadrados;
Desenhos com sugestdes de tragos, cego, de auto-retrato;
Recorte e colagem com vdrios materiais;
Expressdes fisionomicas;
Criagdo de dobraduras e coordenagdo motora;
Uso do Tangran;
Valorizar didlogo, respeito e espirito de colaboragdo;
Apreciar e cantar musica simples, hinos patrios e cangdes folcléricas;
Criagdo de historias em quadrinhos;
Uso de cores primaria e secundaria.
7°ANO
Letras tipo bastdo, ilustradas e decoradas;
Uso de cores primaria, secundaria e tercidria;
Uso do Tangran;
Atividades lidicas, de expressdo gestual e corporal;
Releitura de obras de artistas conhecidos;
Apreciagdo de musicas, folcléricas , popular e preferidas;
Observar ritmos e melodias;
Entoar musica simples, hinos patrios e da escolha do aluno;
Tragados de linhas e formas criando composigoes;
Criagdo de dobraduras simples e elaboradas;
Manifestagdes folcléricas;
Criagdo de composigdo variada; Recorte e colagem.
8° ANO
Desenho: De observagdo, imaginagdo, geométrica e abstrata;
Cores: escalas, harmonia, efeitos, frias e quentes;
Espagos: bidimensional e tridimensional;
Composigdo: figurativa e ndo figurativa;
Trabalhos criagdo, obstrugdo com textura;
Volume: em desenhos e pintura;
Estudo de obras das escolas moderna, renascentista, neocldssica e
barroca;
Musicas: popular, cldssica, folclérica e religiosa;
Observar: Ritmo, melodia e velocidade;
Entoar: cangdes populares, religiosas e hinos;
Teatro: nogoes de historia, improvisagdes, jogos de atengdo,
respiragdo, socializagdo, limites e auto-estima;
Explorar materiais: da natureza, reciclagem;
Preservar a hatureza, o meio ambiente e o patriménio da escola.
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9° ANO

Formas: planas e espaciais;

Cores: escalas e efeitos;

Volume: Luz e sombras bidimensional e tridimensional;

Composigdo: figurativa, ndo figurativa e mista;

Historia da arte: moderna, contemporanea e brasileira;

Perspectiva: plana e espacial;

Mensagem: grdficas, comicas, charges, tiras;

Apreciar produgdes: proprias e de artistas famosos, analise e reflexdo;

Teatro: improvisagdo, jogos, historia do teatro, respeito aos colegas e a si
mesmo.

Jogos: de atengdo, socializagdo, participagdo, concentragdo e respiratoria;

Musicas: folcléricas, infantis, do conhecimento do aluno, cldssicas e
populares;

Observar: ritmo e melodia;

Entoar hinos, cangdes folcléricas e populares

HISTORIA
JUSTIFICATIVA

A disciplina de Histdria, no Ensino Fundamental, é de grande importancia
para que o aluno desenvolva a capacidade de analisar, interpretar e criticar dados
histéricos, fazendo uma comparagdo entre o tfempo passado e o tempo presente
para que possa compreender o processo histérico em que estd inserido.

OBJETIVO

Espera-se que, ao longo do Ensino Fundamental, os alunos gradativamente
possam ler e compreender sua realidade, posicionar-se, fazer escolhas e agir
criteriosamente. Sendo assim, os alunos deverdo ser capazes de:

- Identificar o proprio grupo de convivio e as relagdes tempo/espago.

- Organizar repertérios histdrico-culturais, localizando acontecimentos e
formulando explicagdes para questdes do presente e do passado.

- Reconhecer mudangas e permanéncias nas vivéncias humanas.

- Questionar sua realidade, identificando seus problemas e refletir sobre
possiveis solugdes.

- Utilizar métodos de pesquisa e de produgdo de textos de conteldo
historico, aprendendo a ler diferentes registros escritos, sonoros,...

- Valorizar o patrimonio sociocultural e respeitar as diversidades.
CONTEUDOS
6° ANO

A Historia em nossa vida

A Mesopotdmia;
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O Egito;
A Grécia Antiga;
A Grécia hoje;
Roma antiguidade;
Roma na atualidade;
O Império Bizantino;
O Império Arabe e o Islamismo
7°ANO
Os povos Bdrbaros;
O Feudalismo;
O poder da igreja na Idade Média;
As cruzadas;
Aparecimento do mercantilismo;
Transigdo do feudalismo para o capitalismo;
As grandes navegagoes:;
A questdo ideoldgica da Idade Media;
Renascimento;
Reforma Religiosa;
Tluminismo.
8° ANO
As viagens e os descobrimentos;
O Tratado de Tordesilhas;
Distribuigdo dos grupos indigena;
Periodo Pré-colonial;
Expedigdo: Exploradas, guarda-costas, colonizadores:;
Economia colonial e a ocupagdo portuguesa no Brasil;
Escraviddo negra;
Invasdes estrangeiras;
Economia e ocupagdo do territério ( séc. XVIII);
As rebelides do Brasil colonial;
O bloqueio continental e a vinda da Familia Real para o Brasil;
A Revolugdo Pernambucana de 1817;
A Proclamagdo da Independéncia (Introdugdo).
9° ANO
Independéncia do Brasil;
O reconhecimento interno e externo;
A primeira Constituigdo do Brasil;
Brasil Império;
Brasil Republica.
GEOGRAFIA
JUSTIFICATIVA
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A disciplina de Geografia, no Ensino Fundamental, se faz necessdria para
que o aluno desenvolva a capacidade de localizagdo, orientagdo e socializagdo
dentro do contexto do espago geografico em que ele vive e tome consciéncia da
importancia da sua interagdo como o mesmo de forma adequada.

OBJETIVO

Espera-Se que ao longo do Ensino Fundamental, os alunos construam um
conjunto de conhecimentos referentes a conceitos, procedimentos e atitudes
relacionados d Geografia, que lhes permitam ser capazes de: conhecer a
organizagdo do espago geogrdfico e o funcionamento da natureza em suas
multiplas relagdes, identificar e avalizar as agdes dos homens em sociedade e
suas conseqiiéncias, compreender a espacialidade e temporalidade dos fenémenos
geogrdficos, fazer leituras de imagens, de dados e de documentos de diferentes
fontes de informagdo, interpretando, analisando e relacionando informagdes
sobre o espago geogrdfico e as diferentes paisagens, saber utilizar a linguagem
cartogrdfica obtendo assim informagdes mais precisas na leitura de mapas.
CONTEUDOS
6° ANO

A terra é parte do universo

Terra nosso planeta

Formas de orientagdo

Como se localizar na terra

As coordenadas geogrdficas

As linhas e os circulos terrestres

Os fusos hordrios

Quantos fusos hordrios existem no Brasil

Representagdo geogrdfica

As convengdes cartogrdficas

Os mapas, as escalas e a sua interpretagdo
7° ANO

O espago geogrdfico

Sociedade moderna e sua economia

Atividade industrial - meio urbano

Brasil: Localizagdo espacial

Brasil ha América

As regides brasileiras

As dreas geo-econdomicas
8° ANO

A regionalizagdo

Divisdo dos continentes e oceanos

Divisdo histérica e geogrdfica

Divisdo sécio-econémica
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Divisdo norte/sul
As divisdes ou regionalizagdes do Continente Americano
Caracteristicas gerais do Continente Americano
Localizagdo geografica
Divisdo politica da América
Divisdo historica e geogrdfica da América
América Anglo-saxénica: localizagdo, limite e divisdo politica
América Latina: localizagdo, limites e divisdo politica
9° ANO
Ordem geopolitica mundial
A Europa
A Asia
A Africa
CIENCIAS
JUSTIFICATIVA
Considerando:

* que ciéncias é um processo de produgdo do conhecimento e uma atividade
humana, histdria e associada a aspectos de ordem social, econdmica, politi-
ca e cultural;

* anecessidade de conhecer-se e conhecer a natureza para agir de forma
responsdvel como cidaddo que farte de um grupo social;

* que é preciso conhecer para modificar pré-conceitos estabelecidos como
verdades e que o educando os considera como conhecimento cientifico.

OBJETIVO
Conhecer, preservar e valorizar a vida e o meio ambiente como bens
individuais e coletivos.
CONTEUDOS
6° ANO
Reino Vegetal: Plantas com flores e plantas sem flores
Algas;
Bridfites;
Pteridéfitos;
Gimnosfernos;
Angiosfernos: raiz, caule, flor, folha, fruto e semente;
Ecossistemas terrestres;
Ecossistema aqudtico;
Plantas nativas da comunidade;
Preservagdo do meio ambiente.

7°ANO
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Classificando os seres vivos;
Reino Animal:
Invertebrados: Poriferos, Cniddrios, Nematdides, Platelmintos,
Anelideos, Moluscos, Antropodos, Equinodermos.
Vertebrados: Peixes, Anfibios, Répteis, Aves e Mamiferos.
Evolugdo da espécie humana;
Ecossistemas e sobrevivéncia dos seres vivos;
Ecossistemas do meio ambiente da comunidade;
Propostas de preservar os animais.
8° ANO
Caracteristicas dos seres vivos;
Estrutura e fungdes do Corpo Humano;
Células;
Sistemas: Digestivo: Alimentagdo e salde;
Respiratério;
Circulatorio;
Excretos;
Nervosos;
Enddcrino.
Sentidos: Audigdo;
Visdo;
Gustagdo;
Fonagdo;
Paladas.
Esqueleto e Misculo;
Reprodugdo humana: Gravidez;
Gestagdo;
Métodos Anticoncepcionais
DST
Vacinas e salde humana.
9° ANO
O que estuda a fisica e a quimica;
Fenomeno fisico Fenomeno Quimico;
Quimica: Matéria;
Substancia e misturas;
Atomos;
Tabela periddica;
LigagGes quimicas;
Fungdes quimicas.
A quimica a servigo do homem: prejuizos e beneficios: prejuizos e
beneficios.
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Fisica: Movimento;
Aceleragdo;
Forga = Forga gravitacional;
Trabalho e energia;
Mdgquinas;
Calorimetria;
Ondas e som;
Magnetismo.

Aplicagdo da fisica e os problemas causados pelas grandes invengdes.

MATEMATICA
JUSTIFICATIVA:

A matemdtica é uma das mais importantes ferramentas da sociedade
moderna. Pode dar sua contribuigdo a formagdo do cidaddo ao desenvolver
metodologias que enfatizam a construgdo de estratégias, a comprovagdo e
justificativas de resultados, a criatividade, a iniciativa pessoal, o frabalho
coletivo e a autonomia.

OBJETIVOS:
- Diminuir a distancia entre a Matemdtica da escola e a Matemdtica da vida;
- Aprender a resolver problemas;
- Elaborar estratégias;
- Interpretar grdficos e tabelas;
- Comprovar e justificar resultados;
- Argumentar logicamente;
- Conhecer formas geométricas.
CONTEUDOS
6° ANO
Multiplicagdo
Problemas, propriedades, miltiplos, mmc
Potenciagdo e Radiciagdo (propriedades)
Divisdo
Divisores, divisibilidade

Ndmeros primos

Fatoragdo

Grdficos

Expressdes Numéricas

Geometria espacial e plana

Plano, segmento em cm e mm, reta e ponto, paralelas e perpendiculares
(nomeclatura)
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Angulos - tipo medicdo, complementares, suplementares e replementares
Figuras planas
Tipos, perimetro e drea em folhas quadriculadas
Fragdes - introdugdo
Resolugdo de problemas
Fragoes equivalentes
Operagdes com fragdes.
7° ANO
Fragdes (rever as 6 operagdes)
Nimeros decimais
Conversdo e operagoes
Unidades de medidas
Comprimento, massa, tempo, capacidade
Area e volume
Grdficos
Conjunto Z e Q (operagdes)
Equagdes
Inequagdes
8° ANO
Grdficos
Proporcionalidade - Teorema de Tales
Regra de trés

Porcentagem

Juros

Tridngulos, semelhanga, congruéncia

Algebra

Mondmios - operagées, VN - Potenciagdo e Radiciagdo com suas

propriedades
Polindmios - operagdes
Produtos Notadveis
Fatoragdo
9° ANO
Sistema de Equagdo
Conjuntos: N,Z,Q.,I e R, unido intersecgdo
Racionalizagdo
Teorema de Pitdgoras
Equagdo e Inequagdo de 2° grau
Fungdes 1° e 2° graus-grdficos
FungGes trigonométricas
TECNICAS AGRICOLAS
JUSTIFICATIVA
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Como instituicdo educacional todos os projetos devem atender para
autopromogdo de sua comunidade escolar e sendo assim levar o aluno informagdes
bdsicas a respeito do meio em que vivem, riquezas alternativas que o meio rural
oferece. Isto é mais do que um pretexto para que o jovem ndo troque a vida
sauddvel do campo por aventuras periféricas nas cidades.

Temos a certeza que a educagdo orientada que chegard ao campo através
deste e de outros projetos alternativos poderd colaborar sensivelmente para a
diminui¢do dos cinturdes de miséria existentes em todas as cidades do nhosso
pais.

OBJETIVO

Proporcionar condigdes para o desenvolvimento da capacidade de
raciocinio, da expressdo oral e escrita de maneira que o educando possa
participar de grupo considerando os valores morais, sociais e de conservagdo da
natureza.

CONTEUDOS
6° e 7° ANO

Agricultura Geral

Olericultura

Classificagdo das hortalicas

Hortas

Rotacdo de Cultura

Solo

Principais hortaligas

Sementes

Transplantes

Tratos culturais

Controle Fitossanitdrio

Principais doencas das hortalicas

Uso de defensivos

Comercializagdo

Solo e Planta
8° e 9° ANO

Conservagdo do Solo

Irrigagdo

Jardinagem e floricultura

Fruticultura

Silvicultura

Ecologia

Culturas regionais

Cooperativismo e sindicalismo

Zootecnia
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Bovinocultura
Nogdes de: Apicultura
Avicultura
Cunicultura
Suinocultura
Ovinocultura
Caprinocultura
Eqiiinocultura
Minhocultura
EDUCACAO FISICA
JUSTIFICATIVA

A Educagdo Fisica pressupde a vivéncia e a convivéncia de atividades
corporais expressivas do homem atual. E a manifestacdo do seu ser pelo
movimento, gesto e agdo, buscando uma qualidade de vida através da harmonia de
atitudes nos planos fisicos, mental e social. E a atividade onde hd a expressdo
cognitiva, emotiva e psicomotora do ser humano.

OBJETIVO

A Educagdo Fisica escolar deve sintetizar situacdes de ensino e
aprendizagem que garantam acesso a conhecimentos prdticos e conceituais,
contemplando todas as dimensdes das prdticas corporais.

Ela também deve dar oportunidade a todos os alunos para que desenvolvam
suas potencialidades, de forma democrdtica e ndo-seletiva, visando seu
aprimoramento como seres humanos.

CONTEUDOS
6° ANO
Futebol
Historico e consideragdes gerais
Condugdo e controle da bola
Dominio e controle da bola
Passe de bola
Chute a gol
Drible
Posicionamento no campo
Jogo do goleiro
Regras Bdsicas
Voleibol
Saque por baixo
Manchete
Toque de frente
Posicionamento e movimentagdo na quadra
Regras bdsicas




Handebol

7° ANO

Consideragdes gerais

Recepgdo de bola

Passes de bola

Drible e deslocamento
Arremesso em contato com o solo
Arremesso em suspensdo
Posicionamento na quadra

Regras bdsicas.

Futebol

Conducdo e controle da bola
Dominio e controle da bola
Passe
Chutes
Drible e movimentagdo no campo
Posicionamento no campo
Acdo do goleiro
Regras Bdsicas

Voleibol

Saque por baixo

Saque por cima

Manchete

Toque de frente

Posicionamento e movimentagdo ha quadra
Regras bdsicas

Handebol

8° ANO

Recepgdo de bola

Passes (ombro e especiais)

Drible

Arremesso em contato com o solo
Arremesso em suspensdo
Posicionamento na quadra

Regras bdsicas.

Futebol

Aperfeicoamento do dominio
Aperfeigoamento do passe
Aperfeigoamento da condugdo de bola
Chute a gol

Cabeceio
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Sistema de jogo
Regras

Voleibol

Aperfeigoamento do saque
Aperfeigoamento da manchete
Aperfeigoamento do toque
Iniciacdo a cortada

Tniciagdo ao bloqueio

Sistema de jogo

Regras

Handebol

9° ANO

Aperfeigoamento da recepgdo
Aperfeigoamento do passe
Drible com bola e sem bola
Sistema de defesa

Sistema de ataque

Regras

Futebol

Aperfeicoamento do dominio
Aperfeigoamento do passe
Aperfeigoamento da condugdo de bola
Chute a gol

Cabeceio

Sistema de jogo

Regras

Voleibol

Aperfeigoamento do saque
Aperfeigoamento da manchete
Aperfeigoamento do toque
Iniciacdo a cortada

Tniciagdo ao bloqueio

Sistema de jogo

Regras

Handebol

Aperfeigoamento da recepgdo
Aperfeigoamento do passe
Drible com bola e sem bola
Sistema de defesa

Sistema de ataque

Regras

193
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OBS.: Como atividades comuns a todas as turmas, buscando o
condicionamento fisico geral e o desenvolvimento das capacidades
fisicas inerentes ao ser humano.

Exercicios aerdbicos
Exercicios anaerdbicos
Exercicios de coordenagdo motora fina e ampla
Exercicios de agilidade
Exercicios de equilibrio
Exercicios de flexibilidade
Exercicios de alongamento
Exercicios de forga (pernas, bragos, antebragos e abdominais).
Exercicios de potencia
Exercicios de resisténcia muscular localizada
LINGUA INGLESA
JUSTIFICATIVA

O ensino da Lingua Inglesa justifica-se pela necessidade de levar o aluno a
integrar-se no mundo atual, caracterizado pelo avango tecnolégico e pelo grande
intercambio entre os povos, percebendo a importdncia da lingua inglesa,
considerada hoje como instrumento de comunicagdo universal.

OBJETIVO

Ao final do Ensino Fundamental o aluno deverd ser capaz de ler com
compreensdo textos (ndo muito extensos) em inglés mediante a aquisigdo
progressiva das estruturas bdsicas e do vocabuldrio.

CONTEUDOS
6° ANO
Saudagdo
Qual é o0 nome?
Como vocé esta?
Quem é voce?

Material escolar

Nudmeros cardinais

Dias da semana

Meses do ano

Estagdes do ano

Cores

Frutas

Animais

Refeicdes

Alimentagdo (comida)

Profissodes (verbo to be)

Familia
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Pronomes pessoais
Didlogos
Mdsicas
Verbo to be
Artigo indefinido/definido

7° ANO
Pronomes demonstrativos
Ndmeros cardinais (20 a 100)
Horas
To Be (simple present)
Preposigdes: on, in, under, over
Datas
Resposta curta
Resposta completa
Pronomes interrogativos (what, who, where)
Adjetivos (posigdo na frase)
Plural do substantivo
Adjetivos pdtrios
Por qué? (habilidades)
Ouvir - falar
Ler - escrever
Compreender
Interpretar
Refletir
Expressar
Promover trocas interativas
Comparar
Perceber
Interagir
Revisar: datas, meses
Trabalho - Escrever os ndmeros de 1 a 50
Ditado: To Be

8° ANO
Antonimos
Ndmeros cardinais (100 a 500)
Ndmeros ordinais (1 a 50)
Pronomes adjetivos possessivos
There to be (simple present)
Plural dos substantives (casos especiais)
To have (simple present)
Caso genitivo
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Preposigoes
How many - How much
Some/any/no
To Be (pas tense)
Present continuous tense
Simple Present (affirmative, negative, interrogative forms)
Textos, misicas
Por qué? (habilidades)
Ouvir - falar - Ler - escrever
Compreender
Interpretar - Refleftir
Resolver
Expressar
Promover trocas interativas
Comparar
Perceber - Interagir
Trabalho - Escrever os nimeros de 100 a 500
Ditado: To Have

9° ANO
Modo imperativo (+, -)
Ndmeros cardinais ( 1 a 1000)
There to be (simple past)
Preposigoes
Past continuous tense
Futuro imediato (going to)
Futuro (will)
Verbos regulares - passado
Verbos irregulares - passado
Pronomes possessivos
Pronomes interrogativos
Textos
Aplicagdo do vocabuldrio
Por qué? (habilidades)
Ouvir - falar
Ler - escrever
Compreender
Interpretar
Refletir - Resolver
Expressar
Promover trocas interativas
Comparar - Perceber
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Interagir

Trabalho - Escrever os nimeros de 1 a 50

Ditado: To Be
REDACAQO
JUSTIFICATIVA

A produgdo textual justifica-se por ser uma atividade prazerosa e
enriquecedora, a partir da nossa criatividade brincamos com as palavras, as
situagdes e o mundo. Construimos idéias e as recriamos com harmonia. Escrever e
reescrever € o hosso desfio.
OBJETIVO

Redigir com criatividade, eficiéncia e corregdo a partir de diferentes
textos onde ird expandir o uso da lingua despertar o desejo de aprender através
do ouvir, falar, ler, escrever e reescrever.
PRODUCAO DE TEXTOS

Linguagem oral e escrita

Imaginar fatos que teriam desencadeado um final para a histéria

A narrativa - idéia central

Narrativa dialogada

Tipos de narrativa

Poesia

A descricdo

Fdbulas

Descrigdo de ambientes

Textos em dupla

Narragdo de uma histéria fantdstica

Dissertagdo - Defesa de um ponto de vista

Didlogo

Debate e exposigdo de situagoes cotidianas

Um texto bem escrito deve atender a um objetivo bdsico: estabelecer uma
comunicagdo eficiente com o leitor. O texto deve atender a quatro condigdes:

1°) Adequagdo - o texto deve estar de acordo com o leitor a que se destina
e com o objetivo da escrita: informar, convencer.

2°) Coeréncia - relagdo entre as partes do texto deve criar uma unidade
de sentido.

3°) Clareza - o leitor deve compreender com facilidade e precisdo as
informagodes presentes no texto.

4°) Corregdo - A linguagem utilizada no texto deve obedecer as regras e
as convengoes da lingua escrita.

Dessa forma escrever significa pensar, avaliar e corrigir continuamente a
sua propria.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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