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RESUMO

Esta pesquisa situa-se no contexto da reformulagéo curricular da Rede Estadual de Educagéo
Basica do Parana, que desencadeou o processo de elaboracdo das Diretrizes Curriculares
Estaduais — DCE para as doze disciplinas desse nivel de ensino. Tal processo iniciou-se em
2003, marcado por fortes criticas as influéncias dos ideais neoliberais e conservadores na
educacdo e pela proposicdo de processos educativos pautados em principios progressistas,
embasados nas teorias criticas de curriculo. A investigacdo proposta fundamenta-se na teoria
enunciativa (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992; BAKHTIN, 2003) e consiste em
compreender as manifestacdes desse aporte tedrico na construcdo das Diretrizes Curriculares
Estaduais de Lingua Portuguesa — DCE-LP (PARANA, 2008), a fim de possibilitar respaldo
tedrico e metodoldgico aos estudos sobre o ensino de lingua materna na Educacdo Basica.
Com base nos principios da Linguistica Aplicada, seus objetivos sdo: a) identificar, nas DCE—
LP, os aspectos tedricos que envolvem o trabalho com a lingua materna na Educacdo Basica;
b) cotejar os conceitos da teoria da enunciacdo, propostos para o trabalho de ensino e
aprendizagem de lingua materna, com 0s conceitos apresentados no documento
governamental; c) indicar sugestdes de revisdes dos conceitos tratados no texto curricular, a
partir dos resultados da pesquisa. Essa pratica reflexiva envolve o levantamento da histéria do
curriculo do Estado do Parania entre os anos de 1980 e 2010; o delineamento e a
sistematizacdo em forma de quadro sindtico das caracteristicas de interacdo que constituem a
teoria enunciativa de linguagem; bem como, o processo de leitura reflexiva de quatro versoes
sistematizadas na elaboracdo do documento curricular oficial, das quais sdo elencados o0s
principais conceitos teoéricos abordados, assim como é acompanhado o percurso de sua
compreensdo ao longo das versdes. Através da metodologia da triangulacdo de dados, em que
se tomam como parametros as defini¢fes contidas na Gltima versdo do documento e a sintese
da teoria enunciativa em Bakhtin, percebe-se, em alguns aspectos, um processo crescente de
reflexdes e amadurecimento tedrico e a op¢do mais intensa pela teoria enunciativa, que exigiu
que alguns conceitos fossem mais evidenciados enquanto outros fossem gradativamente se
diluindo. Ao mesmo tempo, nota-se uma tendéncia a superficialidade na abordagem de
conceitos tidos como fundamentais e que, quando ndo compreendidos, comprometem a
efetivacdo de praticas pedagogicas embasadas na teoria enunciativa de linguagem. Esse fato
parece ter exigido, na Gltima versdo do documento, sua configuragdo como um texto de
carater mais instrutivo do que como fonte de sustentacdo tedrico-metodoldgica das praticas
pedagdgicas do professor.

Palavras-chave: Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa, Teoria Enunciativa,
Estado do Parand, Reformulagdo Curricular, Ensino de Lingua Materna.



ABSTRACT

Current research comprises an investigation within the context of the curricular resetting of
the Basic Education Network of the state of Parang, Brazil, which triggered the process for the
Curricular Guidelines for the twelve subject matters at this education level. The 2003 process
was affected by a critique against the influence of neo-liberal and conservative ideas in
Education and by proposals forwarded by educational processes foregrounded on progressive
principles based on the curriculum’s critical theories. Investigation is based on the enunciation
theory (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, BAKHTIN, 2003) and on the understanding of
manifestations of the theoretical foregrounding in the construction of the Curriculum
Guidelines for Portuguese in the state of Parana — DCE-LP (PARANA, 2008). The theoretical
and methodological bases are provided for the teaching of the mother language in
Fundamental Education. According to the principles of Applied Linguistics, current research
aims at a) identifying within DCE-LP the theoretical aspects that involve the mother tongue in
Basic Education; b) comparing the concepts of the enunciation theory for the teaching and
learning of the mother tongue with the concepts provided in the government’s document; c)
suggesting reviews of concepts dealt with in the curricular text through the research results.
Current reflexive practice involves a survey on the history of the school curriculum in the
state of Parana between 1980 and 2010; the systematization by synoptic framework of
characteristics of interactivities that form the language enunciation theory; the process of
reflexive reading of four systematized versions in the elaboration of the official curricular
document. The main theoretical concepts are thus listed and the trajectory of their
comprehension is followed up throughout the versions provided. Data crossing in which the
definitions in the final version of the document and a synthesis of Bakhtin’s enunciation
theory are taken as parameters shows, in many aspects, a developing process of reflections
and theoretical maturing and a more intensive option for the enunciation theory. The latter
caused certain concepts to be more highlighted whereas others to be gradually diluted. A trend
towards shallowness in thought has also be noted when fundamental concepts are dealt with.
They jeopardize the materialization of pedagogical practices based on the language
enunciation theory when they are not understood. In the document’s final version this fact
rather brought about a more instructive text and a less theoretical and methodological source
for the teacher’s pedagogical practices.

Keywords: Curricular Guidelines for Portuguese; Enunciation Theory; state of Parand,
Curriculum Reformulation; teaching of the mother language.
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INTRODUCAO

A educacdo publica paranaense tem passado por um processo de reformulagéo
estrutural e didatico-pedagdgica desde 2003, a partir de projetos e programas que consistiram
em uma suposta retomada dos principios da educacdo progressista, principalmente da teoria
Histdrico-Critica (SAVIANI, 1984a), cujas proposic¢fes ja haviam embasado 0s documentos
oficiais da educacdo publica no periodo de 1986 a 1994, que teve por principal marco a
publicacio do Curriculo Bésico para a Escola Publica do Estado do Parana (PARANA, 1990).
Por considerar a inexisténcia de documentos e propostas de cunho pedagdgico e curricular
gue continuassem o movimento que originou o Curriculo Basico, silenciado pelas politicas
neoliberais durante o periodo de 1995 a 2002, em nivel federal e estadual, a equipe que
assumiu a Secretaria de Estado da Educacdo (SEED), em 2003, convocou os educadores
paranaenses para um processo coletivo' de escrita das chamadas Diretrizes Curriculares
Estaduais (DCE) para as doze disciplinas da educacéo basica.

Com relagéo a essas justificativas nas quais se ancora a mobilizacdo em prol da
elaboracdo do documento curricular do Parand, é pertinente observar as contribuicdes de Cerri
(2005), em suas reflexdes suscitadas a partir de um dos seminarios realizados pela SEED nas
primeiras discussdes promovidas para formulacdo das DCE, através das quais o autor define
dois fatores que pressionam mudangas em um curriculo, um “[...] de ordem epistemologica,
ou seja, as mudangas que ocorrem no campo das ciéncias de referéncia e em seus critérios de
validagdo” e o outro elemento que incita essas alteragdes refere-se a “[...] discussdo publica e
social sobre o que deve ser ensinado[...]”, nesse espago “[...] configuram-se tendéncias e
debates que, acumulados e legitimados, por processos democraticos, geram situagcdes em que

os curriculos efetivamente sdo modificados” (CERRI, 2005, p.5).

! Ao se propor refletir sobre questées que perpassam o processo de reformulagdo curricular do estado do Paran4,
a pesquisadora, embora prime pelo maximo distanciamento possivel de marcas pessoais, ndo pode apagar
completamente as marcas do lugar social por ela ocupado nesse processo, isto é, o de professora de Lingua
Portuguesa da rede publica estadual que, na posicdo de Técnico Pedagdgico do Nucleo Regional de Educagéo de
Loanda, no periodo de 2003 a 2007, participou das discussdes que sustentaram as mudancgas promovidas pela
SEED e atuou em sua disseminagdo. Ademais, por estar desde 2008 de volta ao ambiente da sala de aula, ndo
tem condigdes de negligenciar o sentimento, agora mais intenso, de esperanga na construcdo de praticas
pedagdgicas efetivamente sustentadas por uma concepgdo enunciativa de linguagem, instrumento de cuja
apropriacao depende o exercicio da cidadania.



13

Essas afirmacBes evidenciam o vinculo entre os ideais politicos, sociais e
econdmicos defendidos em cada época e os curriculos ali construidos, pois sdo definidos por
sujeitos que sao frutos de seu tempo historico e de suas experiéncias no mundo.

Ao situar a elaboracdo das DCE na conjuntura social, politica e econdmica a partir
das quais se legitimam as mudancas nela pretendidas, encontra-se, como marco histérico, a
eleicdo de um governo que se declarava empenhado com o combate aos ideais neoliberais
que, fortemente engendrados pelo capitalismo, colocavam a educacdo a servico mais do
desenvolvimento econémico e individual, que gera desigualdades, do que para a qualidade
das relagdes sociais mais igualitarias e justas. Nesse sentido, o documento é fomentado sob o
discurso de se construir uma educacdo que se constitua como instrumento para O
guestionamento da sociedade dividida injustamente em classes sociais desiguais e de
transformacéo social. Dessa forma, opta por uma tendéncia progressista e critica de ensino
apropriada para a educagdo transformadora que se pretendia instituir na contra mdo da
educacéo conservadora e neoliberal que estava instaurada nos documentos oficiais, tais como
os Parametros Curriculares Nacionais, doravante (PCN).?

Imersa nesse contexto de discussdes, a elaboracdo da Diretriz Curricular de Lingua
Portuguesa, objeto de interesse desta pesquisa, foi ganhando materialidade por meio de
sistematizacbes em forma de documentos preliminares e versbes oficializadas que
introduziram as propostas para essa disciplina, situando o contexto complexo em que esse

campo de conhecimento precisa ser pensado:

Pensar o0 ensino da lingua portuguesa e da literatura implica pensar também
as diferencas e contradi¢cGes do quadro complexo da contemporaneidade. A
rapidez das mudancas ocorridas no meio social e as inimeras relagdes de
poder presentes nas teias discursivas, que atravessam 0 campo social,
constituindo-o e a0 mesmo tempo sendo por ele constituidas, requerem do
professor uma percep¢do critica cujo horizonte é a mudanca de
posicionamento em sua acdo pedagogica. (PARANA, 2006, p. 20).

Assim, as politicas governamentais, através desse documento em processo de
elaboracdo conclamaram os professores e profissionais da educagdo para a tomada de
posicionamento critico aos ideais veiculados pelos referenciais de educagdo considerados
como representantes das tendéncias neoliberais e conservadoras, fortemente difundidos

naquele momento em ambito federal, via Parametros Curriculares Nacionais, € a se engajar na

2 Conforme se pode perceber explicitamente no texto de Silva (2004), a critica feita pela SEED-PR no processo
de mobilizagdo para elaboragdo das DCE nao se centrava em uma disciplina ou etapa da Educacdo Basica, mas,
a todo o conjunto dos PCN. Integralmente considerados como fruto da ideologia neoliberal.
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elaboracdo de um documento curricular pautado pelos principios da educagdo progressista e
transformadora.

Ao se tratar do fator de ordem epistemoldgica que impulsionou o propdsito de
mudancas no curriculo, ao qual se refere Cerri (2004), ndo sdo perceptiveis transformacdes de
grandes proporgdes nas ciéncias de referéncia. Desse modo, as criticas se deram mais em
torno da metodologia de projetos presente nos PCN, com a proposta de transversalizar as
tematicas sociais aos conceitos especificos das disciplinas, fato que gerou, na prética, as
distorcBes em seu objeto de ensino. No caso da disciplina de Lingua Portuguesa, segundo a
leitura apresentada pela SEED, passou-se a empreender discussdes mais atentas as tematicas
sociais, transformando a escola em redentora dos problemas da sociedade, do que sobre a
lingua. Com relagdo a opcéo teorica de ensino, severas criticas foram feitas a epistemologia
genética de Piaget e os pressupostos dela decorrentes, como a psicogénese da lingua escrita,
pesquisada por Emilia Ferreiro. Segundo as criticas veiculadas pela SEED naquele momento,
0s processos de desequilibrio, assimilacdo e acomodacdo envolvidos na aprendizagem, de
acordo com essa teoria, tém origem idealista, positivista e implica acreditar que a
aprendizagem se da por um processo individual de adaptacdo as novas situacdes. 1sso se
tornou inconveniente ja que era forte o empreendimento na visao da finalidade do ensino para
a transformacdo dos fenémenos e ndo para a adaptacao a eles.

Nesse sentido discutiu-se muito Vygotsky® e a teoria histdrico-cultural, aproximando
esse aporte tedrico da visdo materialista que se almejava para fundamentar a nova Diretriz
Curricular que se propunha a construir. Porém, as contribuicBes desse tedrico ndo foram
assumidas nas sistematizagdes dos documentos, firmando o ensino de lingua diretamente nos
pressupostos da teoria interacionista e enunciativa de linguagem de Bakhtin e seus
pesquisadores, como Geraldi (1994)*, Soares (1991), Faraco (2003), Antunes (2003),
Frederico e Osakabe (2004), Brait (2000), entre outros. Esses autores, como se depreende da
leitura de suas obras, estdo em consonancia com uma concepc¢ao de sociedade e de educagéo
que reconhece a trajetéria humana no mundo como resultado de um processo dialético de
contradicGes e disputas pelo poder e se ocupa de desnudar a trama discursiva em que a
palavra se constitui.

Face a situacdo ja caracterizada, esta pesquisa que se alicerca na Teoria Enunciativa

* No periodo de 2003 a 2007, a pesquisadora participou dos programas de Formacéo Continuada da SEED-PR,
principalmente aqueles vinculados a entdo Coordenagdo de Apoio a Direcdo e Equipe Pedagdgica (CADEP),
onde pode constatar a atengdo particular dada pelos gestores do Sistema Estadual as teorias vygotskyanas.

* Esta referéncia é mencionada pelo texto curricular, porém em sua secéo de referéncias bibliogréficas ndo
aparece a obra correspondente. Em fung&o de levantamentos realizados, acredita-se tratar do Artigo “O ensino e
as diferentes instancias do uso da linguagem”, publicado na Revista Em Aberto.
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do Circulo de Bakhtin (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992; BAKHTIN, 2003), configura-se
em atitude responsiva ativa de uma professora da rede estadual de educacéo do Parana, que,
como parte de um processo de construcdo coletiva, foi reconhecida como sujeito
epistemoldgico, capaz de produzir conhecimentos tedrico-metodologicos que sdo desafiados
no encontro das teorias de educacdo e de linguagem com a pratica de ensino a cada dia na sala
de aula. Uma vez que os proprios dirigentes da educacdo estadual definem que “Os
professores, em sua pratica na escola, tornam-se sujeitos epistémicos, capazes de refletir,
analisar e propor as indica¢des mais apropriadas para o processo de ensino e aprendizagem”
(PARANA, 2004, p. 3), essa profissional sentiu-se convocada a participar desse processo, e
com esse intuito, ndo mede esforgos na busca por estudos e formacdo pautados na mediagéo,
eco de reivindicagOes de varios outros colegas professores, ja pontuados em Souza (2007) e se
coloca como meta principal: compreender as manifestacGes dessas teorias na construcao das
DCE (Diretrizes Curriculares Estaduais) de Lingua Portuguesa (PARANA, 2005-2008).

Para tanto, toma como ponto de partida a seguinte indagag¢do: “De que modo os
pressupostos da Teoria Enunciativa encontram-se manifestados no texto das DCE de Lingua
Portuguesa do Estado do Paranad e quais as suas implicacdes teodricas e metodologicas no
embasamento das praticas pedagogicas com essa disciplina curricular?”. A partir desses
questionamentos acredita ser possivel oferecer uma contribuicdo consideravel aos gestores e
educadores do sistema publico de ensino, visto que ja se chegou a uma versao que se oferece
definitiva ou estavel do documento a ser editorada e enviada a cada professor de lingua
portuguesa da rede estadual de educacdo, conforme divulgado pela equipe responsavel por
essa disciplina na SEED, em encontro de formagdo continuada, espaco no qual muitos
educadores se queixaram do fato de ndo conseguirem perceber quais as consequéncias dos
elementos conceituais ali delineados para o trabalho que realizam com a lingua materna no
interior de suas salas de aula.

Assim, um processo de leitura reflexiva do documento a partir dos principios teoricos
ja elencados poderia subsidiar encaminhamentos e ajustes em relacdo ao texto oficial e
possibilitar a sua implementagdo junto a professores e alunos das escolas publicas
paranaenses. Almeja-se, ainda, com base nos principios da Linguistica Aplicada: a) identificar
nas DCE os aspectos tedricos que envolvem o trabalho pedagdgico com a lingua portuguesa
na Educacdo Basica; b) cotejar os conceitos da Teoria de Enunciagdo de linguagem,
formulados pelo Circulo de Bakhtin, propostos para o trabalho de ensino e aprendizagem de

lingua materna com os conceitos apresentados no documento governamental; c) indicar as
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reformulacBes necessérias nos conceitos apresentados no texto curricular em questéo, a partir
dos resultados da pesquisa.

Para tanto, o percurso da pesquisa exigiu que se construissem algumas etapas que
foram organizadas em trés capitulos, sdo assim sintetizados:

No capitulo I, é apresentado o panorama histérico de curriculo no Estado do Parana,
desde suas primeiras manifestacdes na década de 80 do século XX, compreendendo os Varios
documentos e medidas aplicadas ao ensino publico do Estado, dentre elas a influéncia do
Curriculo Basico para a escola publica do Estado do Parana (1990), até o contexto atual em
que se vive o processo de elaboragio das Diretrizes Curriculares Estaduais (PARANA, 2005-
2008), através da descricdo de quatro versdes da DCE, que foram sistematizadas ao longo
desse processo para possibilitar uma visdo do percurso de compreensdo dos pressupostos
Enunciativos de linguagem ali utilizados, os quais sdo tomados como aporte teérico de base
para 0 ensino de Lingua Portuguesa. S&o elas: Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental; Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua
Portuguesa para o Ensino Médio; Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa;
Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa.

O capitulo 11 delineia os pressupostos Enunciativos da Linguagem, com énfase aos
conceitos empregados nas Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa
(PARANA, 2005-2008): Dialogismo, Interagdo Verbal, Enunciagdo, Enunciado, Géneros do
Discurso, Atitude responsiva e Discurso.

No capitulo Ill, sdo discutidos os conceitos apresentados nas DCE de Lingua
Portuguesa, organizados em um quadro sinético (Quadro 2) a luz do estudo realizado da
Teoria Enunciativa de linguagem, a partir do qual foram delineados os conceitos provenientes
dessa Teoria, sistematizados no Quadro 1.

Por ultimo, séo apresentadas as consideracdes finais da pesquisa, que explicitam o
alcance dos objetivos propostos, como forma de delimitar terminalidade necessaria a todo
trabalho de pesquisa, mesmo com a consciéncia de ser impossivel o esgotamento das
reflexdes acerca do tema proposto.

Acredita-se que esse trabalho pode se constituir em mais um elo dessa corrente
ininterrupta de interag&o verbal por meio da qual, em primeira instancia, traz as marcas de sua
construcdo coletiva tdo almejada pela Secretaria de Estado da Educacéo e torna-se igualmente
resposta ativa a esse processo, resultado, acima de tudo, de um intenso desejo de ver
efetivada, no interior das salas de aula, a educacdo dia-a-dia melhor proposta pelos

documentos curriculares analisados.
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CAPITULO |

O CURRICULO DA ESCOLA PUBLICA PARANAENSE:
CONTEXTO HISTORICO (1980 - 2010)

1.1 OS DOCUMENTOS CURRICULARES E AS POLITICAS PUBLICAS PARA A
EDUCACAO NO PARANA

As primeiras manifestaces de construcdo de curriculo para a escola publica do Estado
do Parani remontam ao inicio da década de oitenta, do século XX, sob a égide da Lei
5.692/71 e da ditadura militar. Nesse periodo, surgiram propostas de democratizacdo do
acesso a escola publica atreladas a interesses econémicos e de politicas autoritarias. Dessa
forma, intencionava-se a manutencdo de aliancas entre o Regime Militar e a burguesia
nacional.

Porém, estudiosos do periodo, como Saviani (1984b), Cunha (1975), entre outros,
denunciavam o grande numero de evasdo e repeténcia acentuado na populagdo escolar
oriunda das camadas cultural, econdémica e socialmente menos favorecidas, o que
comprometia a efetiva democratizacdo do acesso da classe popular a educacao publica.

Em contraponto a essas praticas autoritarias, evidenciadas pelos autores citados,
grupos sociais e politicos iniciaram esforcos no sentido de eleger dirigentes que fossem
partidarios dos anseios de redemocratizacdo do pais. No caso do Parand, apés a eleicdo do
Governo de José Richa (1983/1986) foi elaborado o documento “Politicas da SEED/PR:
fundamentos e explicitagdo (PARANA, 1984)”, tendo em vista a meta da democratizagio
quantitativa e qualitativa das praticas educativas propalada por esse governo. O referido
documento salienta a necessidade de redirecionamento da politica educacional, dos recursos
humanos e de suas condi¢bes de trabalho e a construgdo de um governo pautado pela
participacdo popular.

Algumas medidas que marcaram a implementacdo desse Documento, no periodo de
sua vigéncia, foram: o processo de eleicdo para os diretores; reposicdo salarial para os
profissionais da educacdo; descentralizacdo da Secretaria de Estado da Educagdo por meio
dos Nucleos Regionais de Educacdo (NRE); eliminagéo de taxas escolares; obrigatoriedade do
uso de uniformes nas escolas; realizagdo de seminarios com a participacdo de professores

como espaco de discussdo e reflexdes sobre a necessidade de democratizagdo das politicas
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educacionais da SEED. Como resultado desse esfor¢o, e em funcdo da continuidade das
tendéncias politico-partidarias dos governos posteriores, o contexto educacional que iniciou a
década de noventa, do seculo XX, no Estado do Parana, foi marcado pela continuidade do
trabalho de reestruturacéo do Curriculo de 1° Grau da Rede Estadual de Ensino, hoje o Ensino
Fundamental.

Com esse propdsito, a SEED organizou encontros entre dirigentes da educacdo do
estado de Sao Paulo e Parana para refletir e definir estratégias que pudessem amenizar o alto
indice de reprovacdo e evasao de alunos ocorrido ainda nos primeiros anos de escolarizacéo
por frustragdes em seu processo de alfabetizacdo e, diante dessas reflexdes, redefinir a
qualidade do ensino publico paranaense.

A partir de entdo, a SEED delineou algumas acdes para qualificar o trabalho das
escolas, adequando suas propostas a realidade e necessidade da sociedade por ela atendida.
Essas acdes reorientavam o tempo de alfabetizacdo, a sistemética de avalia¢do, a capacitacdo
docente e previam apoio suplementar para alunos em defasagem de aprendizagem.

Para sistematizar esses propositos, a SEED publicou em 1987 um documento que foi
oficializado como Diretriz para todo o sistema de educacdo publica do Parana, intitulado
“Reorganizagdo da escola ptblica de 1° grau: proposta preliminar de trabalho” (PARANA,
1987), que objetivou a reversdo do fracasso escolar. Esse documento diretriz explicitou dados
estatisticos considerados alarmantes com respeito aos altos indices de evasdo e repeténcia
produzidos, segundo a visdo do governo da época, pela falsa democratizacdo da educacéo, e
uma das medidas propostas no intuito de interferir nessa situacdo, iniciando o processo de
reorganizacdo da escola publica do Parand, foi a implantacdo do Ciclo Basico de
Alfabetizacio - CBA (PARANA, 1987).

Tratava-se de uma iniciativa dos Estados de Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais
e Parana, cujos resultados das elei¢es governamentais definiam politicas opostas aos ideais
do regime militar, que, através da implantagdo desse Programa, procuravam amenizar 0S
problemas apontados no final do regime politico referido.

O CBA foi iniciado no Estado do Parand em 1987, com a finalidade de diminuir a
reprovacgdo nas séries iniciais do entdo Ensino de Primeiro Grau, buscando a democratizacdo
do acesso a escola com garantia de aprendizagem atraves da ampliacdo do periodo de
alfabetizacdo para as duas primeiras séries dessa etapa da escolaridade.

Em 1990, o Programa foi ampliado para as quatro primeiras séries e deu
continuidade ao compromisso anteriormente firmado de promover a reorganizacdo da escola

publica paranaense.
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Ao considerar que a implantacdo desse Programa traz consigo o propoésito de
efetivar em termos, ndo apenas quantitativos, mas, principalmente, qualitativos a
democratizacdo do acesso a educacgdo publica, faz-se importante destacar o tratamento dado a
capacitacdo dos professores que atuariam nesse processo de mudanca. A esse respeito explica

lurk® que:

Os professores pareciam sentir grandes dificuldades em trabalhar com tal
proposta de alfabetizagdo [de base piagetiana e ferreriana], pois, em 1988
(ano da implantagdo), ainda ndo estava clara a metodologia a ser trabalhada e
também nao eram claramente entendidos por eles os novos pressupostos. A
inseguranca advinha do fato de que os professores estavam acostumados a
trabalhar com processos tradicionais € mecanicistas. Até mesmo os docentes
dos cursos de capacitagdo pareciam ainda ndo disporem da fundamentacgdo
teorica necessaria a compreensdo e a pratica da proposta do CBA, pois tais
componentes encontravam-se em “fase de construcao”. Faltava, pois, para
todos os envolvidos na proposta, uma apropriagdo maior da concepgao de
alfabetizacdo redimensionada e de uma nova metodologia da alfabetizagdo
que proporcionasse ao educando uma aprendizagem em nivel mais elevado
de qualidade. Essa compreensdo parece ter sido possibilitada, pelo menos em
tentativas, a partir do momento em que professores e elementos da Secretaria
Estadual e Nucleos Regionais atuaram juntos no proprio trabalho do CBA.
Nos cursos, eram trabalhados os fundamentos necessarios para essa nova
pratica que, contudo, ndo atendiam as expectativas dos professores com
relacdo ao como atuar no CBA, em suas praticas pedagogicas, pois 0s cursos
eram mais de cunho tedrico e ndo satisfaziam necessidades e expectativas
imediatas. De modo geral, esperava-se que nesses cursos fosse trabalhada a
teoria relacionada com a pratica num processo de redimensionamento efetivo
da pratica pedagdgica e de mudanca imprescindivel da mentalidade do
professor. (IURK, 2002, p. 109).

Como se pode observar, a proposta do CBA implicava mudangas metodologicas a
serem realizadas pelos professores e, por falta de compreensdo dos pressupostos tedricos a
elas subjacentes, ficou comprometida a eficiéncia de sua objetivagdo. Evidencia-se, portanto,
que teorias e metodologias inovadoras, por melhores que sejam, ndo adentram as salas de aula
pelo simples fato de constarem em um documento oficial mas, pressupdem a apropriacao dos
seus conceitos pelo professor.

Na sequéncia desse processo de democratizagdo qualitativa e quantitativa, pode ser

considerado como grande marco da histéria da educacdo do Parand a publicacdo do

® Dione Marise lurk é professora do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Centro-Oeste, Campus de
Irati-PR. Defendeu em 1998, junto a UNICAMP/UNICENTRO, a dissertagdo de Mestrado intitulada: “Por que o
CBA nao da certo? Vozes de autoridades educacionais e de professoras alfabetizadoras sobre o ciclo basico de
alfabetizagdo do estado do PARANA.”
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“Curriculo Bésico para a Escola Publica do Estado do Parana” (PARANA, 1990). Esta
proposta estd embasada pela Pedagogia Histdrico-Critica, representada por Saviani (1984b),
Libanio (1987), entre outros, e sua constituicdo é caracterizada pelo compromisso com a
centralidade da Educacdo Basica, proposito revelado ja no final dos anos oitenta, pela
compreensdo da especificidade da escola como socializadora do conhecimento historicamente
produzido e pela reivindicacdo de movimentos em favor da escola pablica enquanto direito
fundamental e inalienavel de todos os brasileiros.

Por compreender o ato de aprender a lingua escrita como mais do que apreender um
instrumento de comunicagdo, mas, sobretudo, construir estruturas de pensamento capazes de
abstracbes mais elaboradas, o documento conceitua a alfabetizacdo como “o processo de
aquisicdo de uma forma particular de linguagem dotada de significacdo.” (PARANA, 1990,
p.37). Lingua é definida no documento como “o processo dinamico de intera¢ao verbal, oral
ou escrito, onde os interlocutores instituem sentido ao seu discurso” (PARANA, 1990).
Assim, o objeto do processo de alfabetizagdo, tomado nesta perspectiva, € a propria lingua, ja
se evidenciando a perspectiva do discurso em sua constituigéo.

A partir desses conceitos que norteiam a definicdo do processo de aquisicdo da
lingua escrita, foi elaborado, por meio de um amplo movimento de estudos e defini¢cBes, em
conjunto com as equipes de ensino dos Nucleos Regionais de Educacdo, varios encontros e
cursos visando o processo de analise e reestruturacdo dos conteldos das areas do
conhecimento a serem definidos na proposta curricular desse documento.

No ano de 1991, o Documento foi distribuido aos professores da rede estadual,
seguido do processo de capacitacdo docente, na busca de implementar, na efetiva pratica
pedagogica, suas ideias e concepg¢des norteadoras.

Em se tratando dos anos iniciais do ensino de primeiro grau, atual ensino
fundamental, mais especificamente, o primeiro ciclo que corresponde aos 1° e 2° anos desse
nivel de escolarizacdo, a capacitacdo macica dos professores foi pautada na perspectiva
interacionista de aquisicdo da linguagem escrita, concebendo a alfabetizacdo como o
“processo de apropriacdo da lingua escrita, o qual deve ser compreendido além do simples
dominio do sistema grafico” (PARANA, 1990, p. 37), o que amplia a defini¢do anterior, que
se centrava na significacdo de um sistema de linguagem, sem especifica-lo.

No contra ponto ao discurso oficial, Veneza® afirma:

6 Jackelyne Corréa Veneza, professora da Universidade Estadual de Ponta Grossa. Mestre em Educacdo pela
mesma universidade, defendeu, em 1998, a dissertacdo intitulada “Professor alfabetizador no CBA: dilemas de
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Aqui estdo apenas alguns aspectos suscetiveis de discussdo estudados e
analisados pela comunidade escolar, quando da implantagdo do Curriculo
Basico. Mas, como fazer os encaminhamentos, se ndo se teve tal
fundamentacgdo? E se a equipe pedagdgica das escolas ndo foi preparada para
orientar as discussdes e se, ainda, 0s cursos de aperfeicoamento promovidos
pela SEED apenas propagandeavam a Pedagogia Historico-Critica e néo
propiciavam aos profissionais da educacdo uma real compreensao da mesma?
(VENEZA, 1999, p.120).

Além disso, impunha-se ao professor a adogdo de novos encaminhamentos
metodologicos que fossem condizentes com o referencial tedrico e seus conceitos que

embasavam os documentos oficiais que adentravam as escolas:

Urge utilizar o gesto, o jogo, o brinquedo, o desenho, o significado do
nome, enquanto palavra-texto; o texto como nicleo de trabalho com a
lingua escrita; a producédo dos textos dos proprios alunos, para trabalhar em
sala de aula e ja ndo precisar dos livros didaticos; conhecer diversos tipos de
textos, reestrutura-los e avalid-los ndo mais em momentos Unicos; sendo
considerar o processo de apropriacdo do aluno, em relagdo ao conteudo
trabalhado, realizando diagnosticos continuos, tornando a forma de avaliar
cumulativa e processual. (VENEZA, 1999, p.120).

Essas posturas acabaram por ndo se concretizar visto que, conforme explica a autora,
a mudanca no referencial tedrico ndo foi suficiente para transformar as praticas até entdo

existentes:

Justamente porque ndo basta mudar o referencial teérico, é preciso dar
tempo para se conhecer e se apropriar da proposta, oferecer condigdes ndo
sO materiais, para a sua execucdo, como também promover a formacao
continua dos professores nela envolvidos, o acompanhamento e a avaliacdo
do que se esta propondo. (VENEZA, 1999, p.120).

Conforme se tem insistido, a mudanca na pratica pedagdgica € sustentada pela
apropriacédo e internalizagdo, por parte do educador, dos fundamentos tedricos, seus conceitos
e aspectos metodoldgicos sobre os quais se alicerca. Trata-se de um processo que ndo pode
prescindir da presenca de um profissional mais experiente responsavel por essa mediacao.
Muitas vezes se observa, conforme salienta a autora citada, a concentragdo dos investimentos
em materiais de trabalho sem possibilitar ao professor a reflexdo tedrica necessaria para saber,

com segurancga, como utilizar esses recursos didaticos em coeréncia com a perspectiva tedrica

uma pratica, perspectivas de uma formago”. Atualmente é coordenadora de Ciéncia e Tecnologia, da Secretaria
de Estado de Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior do Parana.
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assumida. Desse modo, em consonancia com as autoras citadas, tem-se a obrigacdo de afirmar
que os elementos tedricos que sustentavam os documentos oficiais, disseminados no processo
de capacitacdo, ndo foram efetivamente apropriados pelos professores da rede, talvez, por
terem sido convertidos em meras instrucdes de encaminhamentos metodoldgicos.

Ainda no contexto educacional dos anos noventa, destaca-se o Projeto Qualidade da
Educacdo — PQE (1994-2001), um programa de educagdo bésica financiado pelo Banco
Mundial, tendo como base o critério de contrapartida, isto é, parte do financiamento é
bancado pelos organismos internacionais e, em troca, 0 emprestatario, no caso o Governo do
Estado do Parana, se compromete a cumprir metas que correspondem aos propositos
estabelecidos pelo Banco Mundial, que geralmente persegue o crescimento econdmico,
vinculando qualidade de educacdo a formacdo de profissionais que assegurardo a
produtividade e o crescimento econdmico. Dai o vinculo entre educacdo e capital. Coincide
com essas reformas desencadeadas em nivel nacional, expressas no Plano Diretor da Reforma
do Estado, o inicio do governo Jaime Lerner, que implementou o projeto com o compromisso
de prestar contas do nivel de alcance das metas ali definidas num prazo de cinco anos, ou seja,
1994 a 1999.

Como uma das medidas em busca de atender a esse compromisso e inspirada no
contexto da elaboragdo da Declaragio Mundial de Educagdo para Todos, definida na
Conferéncia de Jomtien, Taildndia, em margo de 1990, figura, também, na histéria de
curriculo no Parand, a adesdo a uma outra acdo pedagdgica, ou seja, o Projeto Correcdo de
Fluxo, proposta metodoldgico-curricular aprovada pelo CEE em 1996, implantado em 1997 e
com vigéncia até o ano de 1998, que teve como finalidade interferir e corrigir as distor¢des
idade-série diagnosticadas no Sistema Estadual de Ensino que mostrou que uma média de
50% dos alunos atendidos pela rede apresentava essa defasagem.

Esse fato é parte do processo de luta pela universalizacdo do acesso e permanéncia
do aluno na educacdo publica a partir da implantacdo do Ciclo Basico de Alfabetizagéo,
proposta aderida também pelo Curriculo Bésico para a Escola Publica do Parana (1990). Com
a inibicdo da reprova nos anos iniciais do Ensino Fundamental e com todos os problemas
pedagogicos que assolaram a implementacdo desse Programa, desde a caréncia de recursos
estruturais até o despreparo do professor, outro panorama se desenha no quadro da educacgéo
bésica, desta vez, em nivel de quinta a oitava séries do Ensino Fundamental. Nessa etapa de
ensino, um elevado nimero de alunos que permaneceu na escola, por consequéncia de

reprovas em seu processo de escolarizacdo, mais acentuada na quinta série, alterava a
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organizacdo seriada que estabelecia uniformidade na disposi¢do idade-série das turmas no
sistema escolar.

A iniciativa de implantacdo do Projeto Correcdo de Fluxo no contexto da educacgédo
do Estado do Parana, entdo, além de ser um investimento na busca de atender as exigéncias do
Banco Mundial, traz consigo também a tentativa de sanar uma outra problematica presente na
educacdo paranaense, ou seja, a velha luta em busca da democratizacdo do acesso ao saber
historicamente elaborado por meio da educacédo publica do Parana.

No que se refere a preparacao do professor, agente direto da execucdo do Projeto, a
capacitacao realizou-se em Curitiba, apoiada pelo material Ensinar e aprender (TARARAM,
1998), de autoria dos proprios ministrantes do curso. Esses documentos foram produzidos
especificamente para atender aos objetivos do Projeto e o processo de formacdo teve como
estratégia a preparacao de multiplicadores que foram capacitados ao longo de quatro etapas de
24 horas cada, perfazendo um total de 96 horas. Esses multiplicadores, por sua vez,
repassaram as aprendizagens desenvolvidas em seu processo de capacitacdo em servico para a

totalidade de professores que formava o quadro de docentes do Projeto Correcdo de Fluxo.

Foi desenvolvido um verdadeiro plano de formacdo em servico dos
profissionais envolvidos no Projeto, visando apoia-los para que se tornassem
pesquisadores de seu proprio trabalho, estabelecendo (...) um dialogo critico
e criativo com a realidade, culminando na elaboragdo propria e na
capacidade de interven¢ao (DEMO, 1993. p.3).

Em relacdo ao ensino médio, as acdes governamentais estiveram centradas no
PROEM (Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Médio), cujas bases comecaram a ser
lancadas em 1994, contudo, foi totalmente redimensionado com a posse do novo governo
estadual em 1995 (VALGAS, 2003). A justificativa para essa reorganizacdo da educagdo no
nivel médio embasou-se no fato de que a maioria dos estudantes da rede publica estadual

estava matriculada em cursos técnicos, conforme aponta Schneckenberg:

A realidade do ensino médio paranaense, nesse periodo, era preocupante,
considerando que, de duzentos e noventa mil alunos matriculados, cento e
vinte mil cursavam Contabilidade e setenta mil, cursavam Magistério.
Apenas cem mil alunos cursavam, na realidade, o ensino médio — Educagdo
Geral e destes, muito poucos tinham acesso ao nivel superior. Esta realidade
precisava ser revista. (1999, p.36).
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A grande preocupacdo desse Programa foi a universalizacdo do ensino médio
enquanto formacgéo geral e preparagdo para 0 ensino superior e as novas demandas para o
mercado de trabalho, aspectos que ndo estariam sendo alcancados com a énfase dada aos
cursos técnicos. Esse Programa teve sua vigéncia no periodo de 1998 a 2004 e foi financiado
com recursos do BID (Banco Interamericano de Desenvolvimento) e pelo Banco Mundial,
com participagdo financeira do governo do Parana. “O objetivo geral do Programa era
alcancar a equidade, a eficiéncia e a eficacia do ensino médio do Parana” (PARANA, 1996,
p.1).

Com o PQE e 0 PROEM, o governo do Parana centralizou suas a¢cGes em busca da
exceléncia no ensino basico, antecipando-se a uma linha de a¢Ges confirmada pela nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB.

Ao ter como propdsito garantir a universalizacdo do Ensino Fundamental com
qualidade, prescrito no PQE, a primeira administracdo do Governo de Jaime Lerner (1995 a
1998), propde, a partir de 1995, a Gestdo Compartilhada e define o Plano de Acéo da

Secretaria de Estado da Educacdo do Parand, assim firmada:

A gestdo compartilhada, como condicdo para a promogédo da exceléncia na
educacdo, esta centrada no trabalho de pessoas organizadas coletivamente
em torno de objetivos comuns. Incentivar e apoiar a escola para que se
realize sua tarefa educacional transformando-se numa forca viva de
desenvolvimento cultural na comunidade é a proposta de SEED-PR, que
convoca todas as instancias do sistema para que assumam sua CO-
responsabilidade num processo de aperfeigoamento continuo de suas acoes.
A construcdo conjunta da realidade social e do saber pressupfe uma acéo
coordenada no Estado. A educacdo do Parand contribuira para a construcéo
de uma sociedade democratica, econbmica, politica e culturalmente
participativa, onde o cidaddo tenha condi¢cdes de pleno desenvolvimento
individual, comunitario e social mediante processos essenciais e
permanentes de educacdo em todas as modalidades possiveis: ja propostas
ou a serem criadas. (PARANA, 1995. p.67).’

Ao considerar que a gestdo compartilhada seria condi¢cdo para a efetivacdo da
exceléncia na educacdo escolar, no Parand foram definidos alguns principios orientadores
para as ac¢Oes do sistema:

e toda escola paranaense deve ser um centro de exceléncia;

e aescola é gestora de suas metas no caminho da exceléncia;

"PARANA, Plano de Acdo Il da Secretaria de Estado da Educagdo do Parana 1995-1998, p. 01.
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e  as parcerias com a comunidade fortalecem o alcance das metas de
exceléncia;

e 0 fortalecimento da gestdo descentralizadora da SEED-PR constitui apoio do
desenvolvimento da competéncia do sistema;

e 0 envolvimento da comunidade externa e interna da escola é fator essencial
para uma avaliagdo com éxito;

e a valorizacdo do profissional da educacdo é alcancada pela construcdo da
identidade profissional mediante o desenvolvimento da competéncia;

e asistematizacdo e o0 acesso as informacGes constituem base para a efetividade
do processo decisorio e de inovagdes educacionais.

e a flexibilizagio de mecanismos do sistema garante o atendimento as
peculiaridades das modalidades de educagdo de jovens e adultos e de
educacédo especial.

Esses principios, portanto, representaram a influéncia dos modelos de gestdo
neoliberal no &mbito da educacdo, caracterizados pela transferéncia a propria instituicdo
escolar da responsabilidade pela qualidade das préaticas ali desenvolvidas, bem como, pelo
cumprimento de metas de qualidade e de exceléncia, termos préprios das instituicdes
empresariais.

Nessa perspectiva, o projeto Qualidade de Educacdo visava atender as redes publicas
municipais e estaduais de ensino e no processo de sua implementacdo aplicou como estratégia
global a relagdo com os municipios que seriam atendidos pelos NREs, de 1994 a 1996. Para
isso, prop6s a rede municipal a exigéncia de firmar com o governo do Estado o Convénio de
Parceria Educacional culminando com o processo de municipalizacdo dos anos iniciais do
ensino Fundamental e, conforme o Termo Cooperativo, em seu segundo paragrafo, fica
determinado que “o presente Termo ¢é o tnico instrumento pelo qual a SEED podera liberar,
mensalmente, recursos financeiros ao Municipio Parceiro”. (PARANA, 1994a, p. 134).

A proposta de municipalizagdo dos primeiros anos do Ensino Fundamental é

justificada pela SEED pela intencéo de

dotar a SEED de um instrumento que possibilite trabalhar na redugdo dos
desequilibrios entre as redes municipal e estadual, tendo por base um padréo
de funcionamento adequado e socialmente justo de escolas estaduais; prover
a SEED com base de informagGes que possibilite 0 conhecimento do
desempenho do Sistema de Ensino em nivel local, bem como, a revisdo dos
termos de parceria por parte da Secretaria e dos municipios parceiros com
vistas a um Sistema de Acompanhamento Gerencial da Parceria
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Estado/Municipio; assessorar técnica e administrativamente os Municipios
visando consolidar o sistema de parceria entre as esferas administrativas
estadual e municipal, quanto ao Ensino Fundamental, Pré-Escolar e o
Supletivo Fase I; instrumentalizar a escola com informacdes e/ou orientagdes
qgue possibilitem a auto-gestdo e/ou descentralizacdo administrativa e
pedagdgica respeitando os limites da prdpria evolucdo escolar e da
legislacdo de ensino; reorganizar administrativamente a SEED com vistas a
instituir uma estrutura organizacional capacitada a cumprir com efetividade
as metas definidas pelo Estado no tocante ao ensino puablico, segundo a
proposta pedagdgica e modelo de gestdo compativel com esta proposta;
reformar e ampliar as instalag6es fisicas da SEED com vistas a melhoria das
condicdes de trabalho na administracdo central. (PARANA, 1994b, p.194).

Ao final do segundo ano de implantacdo do PQE (1996), foi realizada uma pesquisa
para avaliar o impacto do processo de municipalizacdo do Ensino Fundamental pelo Instituto
Paranaense de Desenvolvimento Econémico — IPARDES. Na introducdo do documento,
ressalta-se que a pesquisa faz parte do componente Estudos e Pesquisas do PQE Publico do
Parana, que é o contrato de empréstimo entre o governo e o Banco Mundial.

O critério de analise da melhoria do trabalho da escola é definido nesse relatorio
como as referéncias de aprendizagem e rendimento dos alunos, medidas pelos indices de
evasdo e repeténcia, condi¢des de funcionamento das escolas e formacdo e experiéncia dos
professores.

Entre os resultados do PQE sdo mencionados: a aproximacdo entre a escola e a
comunidade (ALMEIDA, 2004) e a universalizagdo do Ensino Fundamental de modo que, em
2000, 99% da populacéo entre sete e quatorze anos eram atendidas pelos estabelecimentos de
ensino do Parana (FIGUEIREDO, 2001).

Quanto a avaliacdo do projeto pelo critério de formacdo de experiéncia dos

professores, o relatorio da entrevista aponta como uma de suas principais criticas:

O despreparo dos professores resulta, assim, de fatores como: Falta de
condicdes das equipes municipais de educac¢do que ndo concentram recursos
humanos qualificados, com experiéncia e/ou capacitacdo; falta de apoio
técnico-pedagdgico dos nucleos Regionais de Educacdo; e distanciamento
entre universidades e/ou demais pdlos de conhecimento... Uma ultima
variavel, ndo inerente ao processo educacional, mas que acaba interferindo
fortemente na qualidade e no rendimento escolar, é a merenda distribuida
nas escolas publicas, ja que sua oferta € motivo de atracdo e permanéncia
dos alunos na escola. (PARANA, 1996, p.204).

No documento governamental, observa-se a formacdo do professor como ponto

fragil do processo de construcdo da qualidade da educagdo. Desse modo, ainda que se tenha
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conseguido superar quantitativamente a repeténcia e a evasdo ou promover a aproximacgéo
entre a escola e a sociedade, ndo se pode pensar em qualidade efetiva sem que a formagao do
professor seja satisfatoria.

Outro fato de grande impacto na historia da Educacao Pablica Paranaense, na década
de 90, foi a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB/96, seguida do
langamento dos Parametros Curriculares Nacionais, em 1997, definindo entre a comunidade
educativa a Proposta em nivel nacional, propondo a centralizacdo do curriculo que apontava
para uma reforma na organizacdo curricular, em que os contedos sdo abordados por meio de
Temas Transversais, interdisciplinaridade e curriculo por competéncias.

Os Parametros Curriculares Nacionais possuem documentos especificos para 0s
diferentes niveis e modalidades de educagdo basica, contemplando as diversas areas do
conhecimento. No ano de sua publicacdo, os documentos foram enderecados e encaminhados
a cada professor das redes municipal e estadual de Ensino.

No processo de implementagdo desses documentos, foi criado o Programa de
Formacdo Continuada PCN em Acdo, com capacitacdo especifica para os diferentes niveis de
educacdo fundamental. Dessa forma, esse Programa contemplou quase a totalidade dos
Estados do Brasil.

E importante destacar que, em nivel de Governo do Estado do Parand, nio houve
adesdo devido a incompatibilidade de concep¢do de formacdo continuada entre SEED
(centralizada) e MEC (descentralizada). Porém, na condicdo de autonomia pedagdgica da rede
municipal de ensino, 329 municipios deste Estado assinaram o termo de adesao ao Programa e
realizaram a capacitagdo de seus Formadores que dispuseram de 50% de sua jornada de
trabalho para se dedicar ao Projeto e realizar a formacdo continuada de seus colegas
professores. Nesse processo, houve um distanciamento entre as agdes das redes municipal e
estadual de ensino do Estado do Parand.

Durante esse periodo, o0s professores estaduais participavam de projetos de
capacitacdo centralizados na Universidade do Professor, situada no distrito de Faxinal do Céu
(municipio de Pinh&o-PR®), centro criado para a realizacdo de toda capacitagdo dos
profissionais da educacdo, jA que, na concep¢do defendida pela Secretaria de Estado da
Educacao no governo Jaime Lerner (1995-2002), ndo se acreditava na qualidade da formacéo
pela metodologia da descentralizacao.

8 A estrutura da Universidade do Professor integra hoje o Centro de Capacitacio de Faxinal do Céu e continua
destinando-se a grandes eventos de formacgdo continuada, porém, menos frequentes e destituidos de carater
centralizador. Outras informagGes disponiveis em <http://www8.pr.gov.br/portals/portal/ institucional/
cetepar/faxinal.php> e < http://forumeja.org.br/pr/?q=image/tid/3>.
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Os ideais politicos e sociais disseminados via PCN, justificados pelo processo de
mudancas no mundo contemporaneo, vincularam-se as mudancas curriculares e reforcaram a
aceitacdo das transformacdes do mundo globalizado. Esse processo conferiu ao Curriculo ndo
s0 uma capacidade de solucdo dos problemas sociais, que ele ndo tem, mas também a
disseminag¢do dos ideais neoliberais. A esse respeito, Santos (2002) questiona: “Como
implementar os Parametros Curriculares Nacionais se os professores tém de resolver os
problemas sociais restando pouco tempo para contetudos previstos naquela proposta?”.

Por sua vez, ao tratar das consequéncias dos ideais neoliberais na educagdo, Saviani

analisa que

A educacdo, que tenderia sobre a base do desenvolvimento tecnoldgico
propiciado pela microeletrénica, a universalizacdo de uma escola unitéria
capaz de propiciar o maximo de desenvolvimento das potencialidades dos
individuos e conduzi-los ao desabrochar pleno de suas faculdades
espirituais, € colocada, inversamente, sob a determinacdo direta das
condicdes de funcionamento do mercado capitalista. (SAVIANI, 2002,
p.22).

Marcada por estes ideais, a educacdo paranaense, ainda na gestdo de Jaime Lerner
(1995-2002), desenvolveu a politica de terceirizacdo das responsabilidades estaduais para as
empresas privadas. Essa postura pode ser conferida pela analise das acBes de formacao
continuada ofertadas por empresas de capacitacdo profissional, nem sempre formadas por
profissionais da educacdo, contratadas pela SEED, na Universidade do Professor, com
programas voltados para a qualidade de vida e educacdo emocional de elevacdo da auto-
estima dos professores.

Essas criticas sdo confirmadas pelo Conselho Estadual de Educacédo do Parana:

[...] ndo consideramos bem definido o papel e o conteldo pedagdgico,
filoséfico do Projeto, originalmente idealizado para uma clientela
empresarial e, em seguida, adaptado para os professores. O seminério
proporciona, de maneira redutiva, elementos e aspectos da atual conjuntura
cultural (p6s-modernidade), dando énfase & emogdo coletiva, a afetividade e
a cultura oriental, com excessivo privilegiamento da subjetividade, sem
maior vinculagdo social. Além do “encantamento, do subjetivo, entende
este Conselho ser necessario proporcionar aos novos docentes uma clara
visdo critica do momento cultural e politico atual, das condi¢des de classe e
da exclusdo social tipica das orientagdes neoliberais que permeiam a
economia de mercado, em tempos de globaliza¢do, com sua incidéncia nas
politicas educacionais desenvolvidas em nosso pais. (PARANA, 1996).
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Outras acBes que também confirmam a intencdo de privatizacdo das
responsabilidades publicas estaduais para com a educacgdo foi o0 processo de contratagdo de
professores e outros profissionais por empresas privadas, como a Paranaeducacio®, e a
auséncia de concurso publico para ingresso no magistério, optando pelo contrato temporéario
em regime CLT.

No final da década de 90 e inicio do terceiro milénio, o Estado do Parana deixa esta
configuracdo de gestdo politica educacional. Nas elei¢cbes governamentais para Presidéncia da
RepUblica'® e Governo dos Estados, no final do ano de 2002, ocorre um posicionamento do
povo brasileiro expresso através da leitura das urnas eleitorais que mostra o desejo de
mudanca nos ideais politicos, com a substituicdo de um governo de direita — neoliberal, para
um governo de esquerda — progressista, tanto em nivel federal como nas propostas de governo
do Estado do Parana.

Nesse contexto, a Secretaria de Estado da Educacdo do Parand inicia o processo de
reconfiguracao radical dos propdsitos da educacdo paranaense por meio de encontros entre as
equipes da SEED e NREs com consultores adeptos das teorias criticas de curriculo para um
intenso processo de leitura critica das politicas educacionais vigentes, marcando
principalmente sua posicdo de divergéncia em relacdo aos propdsitos politico- educacionais
dos Parametros Curriculares Nacionais.

No caso especifico do estado do Parana, com o retorno de Roberto Requido ao
governo estadual (2003-2006), estas criticas centraram-se na defesa da escola pablica contra
as imposicGes do capitalismo e o alvo de reflexdo foi marcado pelo questionamento dos
propositos da educacdo estabelecidos nos PCN como a formacdo do individuo para o
desenvolvimento de competéncias para adaptar-se as exigéncias de competitividade do mundo

do trabalho. Assim:

Definir rumos para a formagdo humana, em um contexto de intensas
mudangas — de ordem politica, social, econdmica — significa exercer o poder

% Servico Social Auténomo responsavel pela gestdo dos recursos humanos da SEED. Nesse periodo, os
profissionais da educacdo contratados ndo tinham vinculo efetivo com o Estado do Parani, mas com essa
empresa, 0 que ocasionaria o fim da estabilidade do cargo pablico. Em seu Estatuto é definido como: Pessoa
juridica de direito privado, sem fins lucrativos de interesse coletivo, criado pela Lei Estadual nimero 11970, de
19 de dezembro de 1997, goza de autonomia administrativa e financeira e vincula-se, por cooperacdo, a
Secretaria de Estado da Educacéo — SEED. (PARANA, 1998).

19 Embora possa causar estranheza o fato de o governo do presidente Luiz In4cio Lula da Silva, declaradamente
de esquerda, nédo ter se ocupado de criticar explicitamente os principios neoliberais que sustentam os Parametros
Curriculares Nacionais (assim como o fez o0 Governo do Parand), apesar também de néo ter dado continuidade ao
processo de formagdo continuada de professores nos termos desse documento, esta pesquisa ndo se ocupa de
investigar as razfes que determinaram esse acontecimento, visto ser o seu foco os conceitos bakhtinianos no
processo de reformulagdo curricular de lingua portuguesa do Estado do Parana.
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de tracar, antecipadamente, possiveis caminhos a serem trilhados por
educandos e educadores, que, nesse percurso, estardo realizando, em alguma
medida, um processo de adaptacdo as mudancas anunciadas. Esse processo
de adaptacdo estd, nos documentos prescritivos da reforma curricular,
fortemente associado a razbes de ordem econémica. (...) A adequacdo da
escola aos fins da economia, no entanto, ndo ultrapassa o0 mero ajustamento
da formacdo humana aos imperativos das relacbes de mercado. (SILVA,
2004. P. 13).

Naquele contexto, o Estado do Parand, sem uma Diretriz propria de educacao, aderiu
a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais e prop0s para as escolas da rede estadual a
mesma politica ali definida, por meio de capacitacGes esporadicas dos professores em Faxinal
do Céu, onde se definiam os conceitos, as competéncias e as habilidades, finalidades bastante
claras para o Ensino Méedio.

Um ponto bastante criticado nesse documento, pela gestdo que assumiu a SEED, era
a proposta de trabalho das disciplinas por meio dos Temas Transversais. As criticas
denunciavam que, na préatica escolar, esta abertura acabou gerando, no Estado do Parana, mais
de trezentas novas disciplinas na grade curricular, desvirtuando a esséncia do trabalho
educativo da escola.

Outro ponto de desencontro entre a teoria proposta nos documentos de cunho
neoliberal e a pratica pedagdgica foi a exigéncia, por meio de documentos impressos, Como o
livro de registro de contetdos, frequéncia e avaliacdo, que pediam em seu preenchimento a
definicdo das competéncias e habilidades objetivadas para o bimestre, conceitos oriundos dos
PCN. Observa-se, quanto a isso, a existéncia de dificuldades por parte dos professores em
definir estes aspectos e, para se sair da situacdo, substituiam competéncias pelos antigos
conteddos e, habilidades, pelos antigos textos de objetivos dos planejamentos passados.

A respeito dessa organizacgdo curricular por competéncias e habilidades, propostas

pelos PCN para o ensino médio, Kuenzer assim se posiciona:

O ensino dos conhecimentos, atitudes e habilidades proprios dos processos
sociais e historicos de producdo e apropriacdo dos conhecimentos, onde o
que importa é aprender a0 mesmo tempo 0s conteldos produzidos e 0s
caminhos percorridos para produzi-los, como condic¢fes para utiliza-los e
transforma-los coletivamente, e assim reconstruir as relacdes sociais; passa a
ser substituido por comportamentos individuais e sociais desvinculados de
contetidos, em que afetividade e criatividades passam a ser racionalizadas. O
que ¢ definido socialmente aparece como resultado de a¢des individuais. As
desigualdades e divergéncias sdo acomodadas sob uma pretensa unidade. E
tudo isso sob discurso da valorizacdo da escola como espaco de
aprendizagem da critica e da criatividade, do aprender a ser e a conviver em
substituicdo ao reles saber e saber fazer. (KUENZER, 2002, p. 21).
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No contexto dessa leitura critica da realidade educacional paranaense até entdo
profundamente afetada pela politica neoliberal, a partir do ano de 2003, inicia-se um
movimento intenso movido por propostas de retomada da responsabilidade pela educacéo
publica como dever intransferivel do Estado e a reconstrucdo da identidade educacional
paranaense. Nessa perspectiva, a partir desse mesmo ano, a SEED-PR desencadeou o
processo de redefinicdo das politicas publicas para a educacdo do Estado, sistematizado no
Plano Estadual de Educacdo — PEE (PARANA, 2005), que estabeleceu orientacdes para todos
o0s niveis e modalidades de ensino: Educacdo basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio); Ensino Superior; Educacdo do Campo; Educacdo Indigena; Educacdo de
Jovens e Adultos e Educacdo Especial. Para cada uma dessas modalidades de ensino a SEED
propds a construcdo de Diretrizes Curriculares (DCE) para nortear o trabalho nas escolas.

O processo de elaboracdo iniciou-se em marco de 2004, com a mobilizacédo de todos
os professores da rede publica estadual, envolvendo, em nivel de convite, representantes das
Secretarias Municipais de Educacdo. Nessa data foram realizados oito seminarios estaduais
com a participacdo de representantes dos professores de cada uma das disciplinas da base
nacional comum do ensino fundamental (Ciéncias, Lingua Estrangeira Moderna, Geografia,
Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Educacdo Artistica e Educacédo Fisica), que foram
designados como grupo permanente (GP). Esse grupo participou de todas as etapas de
formagdo e foi incumbido de promover, através de encontros descentralizados, o
envolvimento do coletivo de professores da abrangéncia de sua regionalidade, com o trabalho
de construcdo coletiva das Diretrizes Curriculares Estaduais para as diversas disciplinas e
modalidades de educacao.

Nesses semindarios, as discussdes se davam em torno de justificativas para o
investimento no processo de elaboracdo de documentos diretrizes que resgatassem a
identidade da educacédo do estado do Parana, a partir da exposicdo do quadro desarticulado de
curriculo diagnosticado em todas as areas do conhecimento e explicado pela falta de politicas
publicas que organizassem o sistema estadual de ensino, tanto nos aspectos curriculares,
quanto aqueles relacionados a atencdo para com a formacdo continuada dos professores,
conforme ja enunciado (YOKOHAMA, 2005).

As reflexdes resultantes dos encontros descentralizados com os professores foram
encaminhadas ao Departamento de Ensino Fundamental (DEF/SEED) e constituiu material de

estudos e discussdes entre professores e equipes pedagdgicas das escolas durante as semanas
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pedagogicas’® entre fevereiro de 2005 e fevereiro de 2007. Foram também alvo de reflexdes
dos eventos descentralizados de formacéo continuada, conhecidos como DEB Itinerante
(2007/2008) e NRE ltinerante®® (2009).

Todo esse processo culminou com o langamento oficial das Diretrizes Curriculares
Estaduais junto aos técnicos disciplinares e Chefes dos Nucleos Regionais de Educacéo,
respectivamente, nos eventos “Reunido Técnica: DEB/Equipe Pedagodgica — NRE” (Faxinal
do Céu, 02 a 03 de dezembro de 2009) e “XXVII Encontro SEED-NRE” (Foz do Iguagu, 02 e
03 de dezembro de 2009).

No caso da disciplina de Lingua Portuguesa, esse acontecimento foi precedido da
publicacdo, em carater preliminar, das seguintes versfes do documento curricular:

e  DCE-LP/2005-EF - Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa

para o Ensino Fundamental;

. DCE-LP/2005-EM - OrientacGes Curriculares de Lingua Portuguesa — Texto

Preliminar*;

. DCE-LP/2006 - Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa;

o DCE-LP/2008 - Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa.

E importante salientar que esse processo de construcdo coletiva, principio
estabelecido pela SEED para a elaboracdo desses documentos e que se revela na consideracao
por essa Secretaria nos diversos instrumentos solicitados como requisitos para certificacdo nos
grupos de estudo e semanas pedagdgicas, ja perdura por seis anos com a publicacdo das
versfes acima mencionadas. Isso significa que, na medida em que eram produzidos, 0s
documentos ja estavam na escola, sendo acompanhados por sua equipe pedagogica e pelo

NRE para que fossem estudados e contemplados nas propostas pedagdgicas e nos planos

1 Atividade de formacéo continuada que se realiza no inicio de cada semestre letivo, no interior das escolas do
Parana. Consiste na leitura e discussdo coletiva de textos inerentes as politicas publicas para educagdo e
planejamento das atividades docentes.

12 Trata-se do evento “Disseminagdo da Politica Curricular e de Gestdo Escolar da SEED-PR”, ministrado pelos
técnicos disciplinares do Departamento de Educagdo Basica (DEB) junto aos professores de todas as disciplinas
curriculares, bem como, pedagogos e gestores dos estabelecimentos de ensino em cada um dos 32 Ndcleos
Regionais de Educacéo do Parand.

13 Refere-se a segunda edicdo do evento “Disseminacdo da Politica Curricular e de Gestdo Escolar da SEED-
PR”, realizado nos mesmos moldes do DEB Itinerante, porém, sob responsabilidade dos técnicos disciplinares de
cada Nucleo Regional de Educagdo. Para 2010, esta prevista a realizacdo de evento semelhante, sendo que as
oficinas serdo ministradas por professores voluntarios da rede estadual de ensino.

4 Apés a participagdo dos técnicos do DEM, em encontro regional, realizado em Florianopolis-SC, em 2004, a
discussdo das Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio em nivel nacional (PARANA, 2005b), aventou-se,
por parte da SEED, a possibilidade de designar o documento curricular estadual cuja elaboracdo estava em
andamento, de OrientacBes Curriculares, afim de ndo o confundir com o documento federal. Uma vez que essa
tendéncia ndo se confirmou, pois, nas versdes seguintes, o Estado do Parana continuou adotando a nomenclatura
Diretrizes Curriculares, neste trabalho, optou-se por chamar de Diretriz todos os textos Curriculares produzidos
ao longo do processo analisado.
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curriculares, intitulados “Planos de Ag¢do Docente”, juntamente com os materiais didaticos
produzidos nos grupos de estudos que foram selecionados e organizados em forma de livro

didatico publico™.

1.2 AS DIRETRIZES CURRICULARES DE LINGUA PORTUGUESA: VERSOES EM
CONSTRUCAO

As vaérias versdes das Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa
sistematizadas durante seu processo de elaboracdo, 2004-2009, tém em comum a adocdo da
Teoria Enunciativa de linguagem, resultado de uma opcéo coletiva dos professores de lingua
materna da rede publica estadual de ensino, conforme assinala Parana: “[...] ¢ animador o fato
de a maioria dos professores reconhecer que, no atual contexto, a concepcao/teoria que mais
se presta ao processo de ensino aprendizagem de lingua é a Interacionista ou da
Enunciac¢ao/Discurso”. (2005, p. 1-81).

1.2.1 Diretrizes Curriculares da Educacdo Fundamental da rede de Educacéo Bésica do
Estado do Parana (DCE-LP/2005-EF)

Esta primeira versdo produzida foi publicada no ano de 2004, em carater de versdo
preliminar, sob o titulo “Diretrizes Curriculares da Educa¢do Fundamental da rede de
Educagio Basica do Estado do Parana”, sendo utilizada como material de estudo da Semana
Pedagdgica realizada no inicio do ano letivo de 2005. O documento foi organizado em cinco
secdes: Introducdo; A linguagem na concepgdo interacionista; Alfabetizacdo: uma reflexé@o
sempre necessaria; Praticas discursivas e O processo de avaliagdo em Lingua Portuguesa.
Propde como seu principal objetivo alicergar o processo de ensino de Lingua Materna.

Os conceitos bakhtinianos aparecem fortemente marcados na segunda se¢do, “A
linguagem na concepgao interacionista”. Cumpre antecipar que esses conceitos aparecem, em
sua maioria, a partir de explicacBes de estudiosos brasileiros e ndo pela referéncia direta as
obras produzidas por Bakhtin e seu Circulo.

Nessa perspectiva, a linguagem esta definida como “interagdo, forma de agdo entre

sujeitos historica e socialmente situados que se constituem e constituem uns aos outros em

5 Iniciativa da SEED de construcdo coletiva de material didatico como estratégia de formagdo continuada,
originado do Projeto Folhas, que culminou com a produgdo de livros para as doze disciplinas curriculares da
Base Nacional Comum, impressos e distribuidos a todos os alunos do Ensino Médio da rede estadual de ensino.
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suas relagdes dialogicas” (PARANA, 2005). Para sustentar este carater interacional da
linguagem, o documento menciona Geraldi (1991), ao propor que a linguagem é fator de
constituicdo humana que se da nas relagdes sociais e, ainda, quando afirma que pode ser
considerada como trabalho e produto do trabalho.  Para ressaltar o carater social da
linguagem, o texto procura fundamentacdo nos postulados de Bakhtin/VVolochinov (1992), ao
definir esse objeto como enunciagdo, como discurso que acontece por uma necessidade de
interacdo, por um processo de interlocucéo.

O Documento Diretriz de Lingua Portuguesa apresenta outra defini¢cdo para lingua:
Interacdo — discurso/texto que se efetiva nas diferentes praticas sociais. Ao estabelecer tais
fundamentos, o documento ratifica a opgdo coletiva da rede estadual de ensino por uma
abordagem pedagogica da disciplina de Lingua Portuguesa que se distancie das formas
tradicionais de ensino-aprendizagem de lingua materna e propicie ao educando ndo apenas
apropriar-se do codigo, mas emprega-lo em suas praticas sociais, principalmente pela
recorréncia aos pressupostos teéricos de Geraldi'®, tal como os PCN de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1998).

O documento curricular reafirma sua explicacdo sobre o carater interacional da
linguagem, utilizando-se dos pressupostos bakhtinianos quando propdem que a palavra
comporta duas faces, uma marcada pelo falante que a profere e outra pelo interlocutor a quem
se dirige e que a matéria prima de constituicdo desse fenbmeno € a interagdo entre o locutor e
o ouvinte (BAKHTIN/VOLOCHINQOV, 1992). Propde, também, que essa defini¢do pressupde
a compreensdo de texto como articulacdo de discursos, portanto, como algo que tem voz e €,
sobretudo, ato humano (PARANA, 2005). Interligado a exposicio desses conceitos, o texto
segue sua redacdo, abordando a producdo de textos escritos. Nesse sentido, apresenta alguns
fatores determinantes dessa préatica de linguagem, tais como: quem escreve, 0 que escreve,
para quem escreve, para que, com que objetivo, quando e onde se escreve (GERALDI, 1997).

A partir dessas condic¢des de producdo, o documento diretriz explica que o enunciador,
ao pensar sobre como escrever, inerente a sua intencionalidade e objetivo, terd de fazer uma
opcéo por um determinado género textual. Portanto, de acordo com esse documento, 0 que se
diz ou o que se escreve nas condi¢des apresentadas constitui 0 enunciado ou discurso, cujos
sentidos construidos nessas relagdes interlocutivas sdo materializados no texto (GERALDI,
1997).

16 Como se sabe, Bakhtin ocupou-se exclusivamente das reflexdes pertinentes & natureza da linguagem, sem
dedicar-se as questdes inerentes ao seu ensino em ambiente escolar. No Brasil, Geraldi estd entre 0s
pesquisadores que se dedicaram a estabelecer as relagdes entre os fundamentos tedricos do Circulo de Bakhtin e
o tratamento didatico da lingua, de maneira pioneira.
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Na continuidade, o texto curricular, embasado em Favero e Koch (1988), delineia a
definicdo de texto e, para isso, explica as duas acepc¢des nas quais esse objeto pode ser
tomado, segundo as referidas autoras: em sentido lato, como qualquer manifestacdo da
capacidade textual do ser humano; em sentido estrito, como uma atividade comunicativa que
se realiza por meio de signos verbais, ou seja, por meio da lingua oral e escrita. A partir
dessas exposigdes, a diretriz sintetiza texto como uma unidade de sentidos assegurada pelo
entrelacamento de todas as partes que o constitui na materialidade linguistica (palavras,
frases, paragrafos) (PARANA, 2005). Pode-se perceber que, para o documento, o fator
primordial para a constitui¢cdo de um texto é a sua unidade semantica, ou seja, os sentidos que
a lingua produz quando posta em atividade em relagdo a sujeitos em um dado contexto social.
Observa-se, quanto a esse aspecto, a despreocupacdo da DCE-LP em subsidiar seus conceitos
em teorias distintas, isto é, a Teoria da Enunciagdo e a Linguistica Textual, que, embora nao
sejam totalmente antagonicas, fundamentam-se em concepc¢Oes distintas de linguagem. Esta
centra-se nos aspectos estruturais e linguisticos do texto; enquanto aquela, ao assumir a nogéo
de género, volta-se para a pratica social da qual emergem os enunciados formulados a partir
da lingua. Percebe-se ainda o emprego do termo género textual que ndo aparece com essa

denominacdo na obra bakhtiniana, na qual é designada por género do discurso.

1.2.2 OrientacBes Curriculares de Lingua Portuguesa — Texto Preliminar (DCE-
LP/2005-EM)

A segunda versdo dessas Diretrizes foi produzida também em carater de texto
preliminar e resultou da sistematizacdo, das discussdes sobre Diretrizes Curriculares para o
Ensino Médio fomentadas pelo Ministério da Educacdo e pela SEED, por meio de um
encontro regional, com a participacdo dos trés estados do Sul, em Florianopolis (13 e 14 de
outubro de 2004), e de uma plenaria realizada em Brasilia, nos dias 09 e 10 de dezembro do
mesmo ano. As discussdes foram fundamentadas a partir da leitura do livro “Orientagdes
Curriculares do Ensino Médio (MEC, 2004)”, documento que embasa as questdes referentes a
Lingua Materna a partir das contribui¢cbes de Roxane Helena Rodrigues Rojo e as questdes
concernentes a Literatura, em Enid Yatsuda Frederico e Haquira Osakabe.

Concomitante a esse encontro em nivel nacional, foram realizados varios outros em

ambito estadual que envolveu cerca de 600 professores do Ensino Médio do Parana, em
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Faxinal do Ceéu, Curitiba e Paranagud. Esse trabalho teve como meta a definicdo dos
pressupostos tedricos e metodoldgicos da disciplina. Além das reflexdes promovidas a partir
desses eventos, esse texto também resultou de varia acdes: a) leitura da primeira versdo do
documento diretriz destinado a orientar o ensino de Lingua Portuguesa no nivel fundamental;
b) das atividades que foram realizadas na semana pedagdgica no inicio do primeiro e segundo
semestres do ano de 2005; c) das oficinas descentralizadas que propuseram e instruiram 0s
professores sobre a produ¢do de um material didatico denominado “Folhas™!’; d) das
reflexdes geradas pela participacdo de alguns professores na producédo desse texto didatico.

O documento intitulado “Orienta¢cdes Curriculares de Lingua Portuguesa texto
preliminar” (que sera designado DCE-LP/2005-EM) estd organizado em quatro secdes:
Introducdo; Um pouco de histéria da disciplina Lingua Portuguesa; Fundamentos teorico-
metodoldgicos e Contetidos Estruturantes.

Em sua abertura, traz uma problematica com o intuito de provocar reflexdes e tomada
de posicionamento por parte dos professores participantes do processo de elaboracdo das
orientacdes e dos rumos do ensino de lingua portuguesa para o ensino médio nas escolas
pablicas paranaenses. Para isso, utiliza-se da charge “O pequeno carteiro”, de R. F. Outeault,
V. 3 de Mil Platés, de Deleuze e Guattari, em que se pergunta: De quem é o frango? A
resposta oferecida propde que, a menos que o cachorrinho (personagem da charge) avance
sobre ele, o frango pertencera aquele que inventa-lo e melhor enfeixa-lo no seu discurso. Ou
seja, 0s objetos se constituem a partir das relacdes discursivas que acontecem na sociedade e
aqueles que obtiverem a hegemonia do discurso sobre esse objeto, conquistardo autoridade
sobre ele e sobre as demais pessoas que passam a ser, nesse assunto, seus subordinados. Nao
ha, portanto, segundo esse ponto de vista, uma verdade real, concreta e imutavel, mas
verdades que se constroem nos fios dos discursos e que se torna a verdade dominante em um
dado momento por for¢a de um grupo social que detém, naquelas circunstancias, o poder
sobre a sociedade e sobre a lingua. Essa provocacdo proposta ao leitor do documento
evidencia a preponderancia dos estudos discursivos no escopo das teorias que sustentam esta
versdo do documento. Cumpre antecipar que esse Vviés tedrico foi enfraquecido nas outras

versodes, textos em que se observa a énfase nas teorias enunciativas.

7 Consiste em uma sequéncia didatica destinada ao uso por professores e pelos alunos do Ensino Médio nas
praticas de sala de aula, sendo parte de um projeto mais amplo na producédo do livro didatico publico do Ensino
Médio. Outras informagdes poderdo ser obtidas em <http://www.folhas.pr.gov.br>.
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Figura 1 — O Carteiro

Ao seguir esta linha de pensamento, o documento preliminar coloca em questdo a
definicdo de curriculo nas diferentes construcdes discursivas, pois ele também favorecera a
quem melhor o criar discursivamente e, nesse sentido, situa “curriculo hoje mais como um
campo de embate discursivo entre os diferentes grupos sociais, representantes de saberes
culturais proprios e diferentes visdes de mundo, do que como uma forma de sistematizar 0s
atos de ensino e aprendizagem em um projeto com metas e objetivos encarados de maneira
rigida”. (PARANA, 2005b).

A secdo intitulada Pressupostos Teorico-Metodoldgicos inicia-se inspirada, nos
escritos de Magda Soares (2001), refletindo sobre o desafio de se construir uma proposta
curricular para o Ensino Médio, numa sociedade que vive as sérias contradicbes do mundo
capitalista.

Envolto nessas ponderacOes, 0 texto em construcdo direciona as reflexdes sobre o
curriculo de Lingua Portuguesa e Literatura colocando em destaque dois fatores que vém
exigir do professor de lingua materna uma mudanca de posicionamento em sua acgao
pedagdgica, sdo elas: as aceleradas transformacdes ocorridas no meio social e as relacfes de
poder constituidas nas teias discursivas.

Diante disso, o texto prima pela producdo de um documento curricular que considere a
diversidade cultural e as necessidades do alunado. Dessa forma, continua afirmando que sua
elaboracdo segue as orientacGes fundamentadas a partir das contribui¢es do tedrico Mikhail
Bakhtin e do chamado Circulo de Bakhtin, quando centra sua atengé@o nas especificidades do
dominio do ensino de Lingua Portuguesa. Essa op¢do tedrica justifica-se, conforme
explicitado no documento, pela escolha dos professores da rede, por ocasido dos varios
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eventos de discussdo e elaboragdo do documento curricular de Lingua Portuguesa. Ao mesmo
tempo, por considerar os condicionantes sociais que interferem no uso da linguagem, as
teorias bakhtinianas foram compreendidas como coerentes com a opcdo pela pedagogia
historico-critica.

A partir de entdo, por meio da recorréncia a pesquisadores brasileiros, apresenta
algumas definicGes de lingua: “a lingua configura um espago de interagdo entre sujeitos que
se constituem atraves dessa interacdo; a lingua sé se constitui movida pelos sujeitos que
interagem.” (PARANA, 2005b, p.5).

Por meio de citagdo de Faraco (2003), apresenta esse objeto como “um conjunto
aberto e multiplo de préaticas sociointeracionais, orais ou escritas, desenvolvidas por sujeitos
historicamente situados. Pensar a linguagem (e a lingua), desse modo, é perceber que ela ndo
existe em si, mas sO existe efetivamente no contexto das relacbes e nelas se constitui
continuamente”. (PARANA, 2005b, p. 6).

A partir dessas leituras, o texto propde que a lingua materna seja vista como atividade
que se realiza historicamente entre sujeitos, constituindo-se, 0s sujeitos e a linguagem, nos
maultiplos discursos e vozes que a integram. O documento sugere também que 0s géneros
discursivos sdo fundamento para o trabalho pedagdgico com a linguagem verbal. Essa idéia
advém do posicionamento dos professores que participaram das discussdes e 0s apontavam
como um dos possiveis conteidos estruturantes*® para o ensino de Lingua Portuguesa no
Parana.

Afirma, ainda, que o conceito de texto deve abranger a integracdo da linguagem verbal
com as outras linguagens e segue listando as diferentes linguagens, como, visuais, musicais,
cinematogréfica, televisiva, radiofbnica, publicitaria e outras, novamente, com citacdes de
Faraco (2000). Nesse sentido, assevera o documento provisorio, que essa ampliacdo na
compreensdo de texto pressupde compromisso com a perspectiva do letramento para 0s
contetidos estruturantes. Dessa forma, aponta a oralidade, a leitura e a escrita, enquanto
praticas sociointeracionais, como 0s conteudos estruturantes da disciplina de Lingua
Portuguesa.

O conceito de texto aparece nesta versdo, atrelado a discussdo sobre a préatica de

escrita, sendo definido como elo de interagdo social e os géneros como construgdes coletivas.

'8 Nesta versdo é mencionado pela primeira vez o conceito de contetido estruturante, considerado como elemento
fundamental na organizacdo das DCE de Lingua Portuguesa. Identificado como as trés praticas discursivas:
oralidade, leitura e escrita. No entanto, ndo ha, nesse texto, uma definicdo clara do que vem a ser contetdo
estruturante. Essa definicéo ocorrera na terceira versdo desse documento: “conjunto de saberes e conhecimentos
de grande dimensio os quais identificam e organizam uma disciplina escolar”. (PARANA, 2005b, p. 28).
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Situa igualmente os géneros do discurso e a reflexdo sobre a linguagem como elementos
articuladores dos trés conteddos estruturantes, ou seja, a oralidade, a leitura e a escrita.
Propde, também, que esta reflexdo deve abordar as variacdes linguisticas presentes nas

manifestacdes verbais dos diferentes grupos:

Na articulagdo destes trés contetdos - ou praticas - estruturantes, estdo os
géneros do discurso e a reflexdo sobre a linguagem, as operacGes com a
lingua a serem realizadas pelos alunos. Esta reflexdo tanto vai abordar as
variac@es linguisticas que caracterizam a linguagem na manifestagdo verbal
dos diferentes grupos sociais dos falantes, como possibilitara aos alunos a
reflex&o sobre a organizacéo estrutural da linguagem verbal, num caminho
que, diferente das praticas normativistas tradicionais, ndo coloca a
gramética como centro do ensino. (PARANA, 2005b, p. 13).

Verifica-se, desse modo, que esse texto preliminar preocupa-se muito mais com a
discussdo da metodologia a ser utilizada pelo professor em face da nova proposta, do que em,
efetivamente, aprofundar de forma mais consistente o que realmente significam esses
conceitos, a fim de que, apropriando-se da base teorica, possam, de forma ativa, delinear os
encaminhamentos metodoldgicos exigidos em sua prética.

Na conclusdo, essa versdo conclama o professor a assumir um posicionamento com
relacdo a sua funcéo social se referindo a sua adesdo por uma linha de trabalho. Nesse sentido,
0 aconselhamento, em coeréncia com as teorias de base dessas discussdes, demanda a
liberdade de acdo. Com essa afirmacdo o texto assevera que cada professor tem capacidade de
criar a prépria linha de acdo para atender a sua responsabilidade pelas praticas pedagogicas
gue levam ao aperfeicoamento do uso da oralidade, da leitura e da escrita, afirmando que
essas atividades com a linguagem fazem proliferar o pensamento. Diante dessa positividade
em relacdo a capacidade do professor, o texto afirma que o desapego desse profissional por
uma linha de trabalho é consequéncia da pedagogia construida tradicionalmente e difundida
pela industria cultural do livro didatico que silenciou e roubou o desenvolvimento de sua
capacidade criadora e inteligente na acdo pedagogica. Nesse sentido, o documento afirma que
a reversao dessa situacdo nao acontecera da noite para o dia, mas que cada professor, em seu
ritmo, pode libertar-se dessas amarras e construir, a partir da leitura dos textos que
fundamentam outras linhas de acdo que, aos poucos, vao infiltrando em suas préticas, outras
linhas de acdo. Dessa forma, inspirado em Nietzsche, em sua obra “A Gaia Ciéncia, (2005)” o

documento se encerra reafirmando que o professor, em seu tempo, desenvolverd sua
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autonomia por meio da ousadia em sua acdo através da qual aprimorard sua inteligéncia e
liberdade.

A conclusdo do documento manifesta uma tendéncia de transferir ao professor a
responsabilidade individual pela mudanca em suas praticas. Embora em muitos momentos ao
longo do processo a SEED-PR tenha reconhecimento que a mudanca almejada ndo poderia
prescindir da adequada formacdo continuada do professor. No término do documento, da
forma como esta enunciado, faz parecer que se trata apenas da libertacdo do professor do
julgo dos livros didaticos tradicionais e da assun¢édo de suas proprias ideias. Infelizmente, sem
consisténcia teorica, fruto de um amplo processo de reflexdo, de onde poderdo advir as ideias

originais, inovadoras e libertérias do professor?

1.2.3 Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa para a Educacdo Bésica (DCE-
LP/2006)

No final do ano de 2006 foi publicada a terceira versdo da Diretriz Curricular de
Lingua Portuguesa que teve por titulo: “Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa para a
Educagdo Bésica”. O documento foi encaminhado para as escolas da rede publica estadual,
por ocasido da realizacdo da Semana Pedagogica do inicio do ano letivo de 2007, evento que
teve como proposito a definicdo coletiva dos contetdos especificos de cada uma das
disciplinas da educacdo bésica.

O contexto dessa reformulacdo foi marcado pela reorganizacdo dos Departamentos de
Ensino da SEED, com o proposito de contribuir para o didlogo mais estreito entre 0s niveis e
as modalidades de ensino. Dessa forma, houve a unificacdo dos Departamentos de Ensino
Fundamental (DEF) e do Departamento do Ensino Médio (DEM) em um unico setor, 0
Departamento da Educacdo Basica (DEB).

A partir de entdo, como podemos verificar pelo titulo, optou-se pela produgdo de um
unico documento norteador do ensino de Lingua Portuguesa para toda a Educacdo Basica.
Esse novo documento estd estruturado em seis secOes, a saber: 1. Dimensdo Historica da
Disciplina de Lingua Portuguesa/Literatura; 2. Fundamentos Tedrico-Metodoldgico; 3.
Conteldo Estruturante; 4. Encaminhamentos Metodoldgicos; 5. Literatura; 6. Avaliacéo.

Os conceitos backhtinianos sdo discutidos nesta versdo, a exemplo das anteriores, na

secdo intitulada Fundamentos Teorico-Metodologicos, a qual procura refletir sobre as relagdes
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entre o ensino de lingua portuguesa e a conjuntura contemporanea, reafirmando a necessidade
de se desenvolver nas préticas pedagogicas, principalmente nesse campo disciplinar, uma
percepcdo critica rumo a mudanca de postura, ou tomada de posicionamento, diante da
consciéncia das iniUmeras relaces de poder presentes nas teias discursivas.

Permanece, também, as afirmagdes sobre o descompasso entre o0 quadro complexo da
contemporaneidade, j& mencionado nas versdes anteriores, e a proposta de ensino expressa no
livro didatico, que ainda dita praticas tradicionais que sugerem a neutralidade dos textos.
Nesse sentido, reafirma também seu posicionamento em relacdo as propostas de trabalho
contidas nesse material e os prejuizos para a literatura e para o ensino da lingua. A primeira,
pela centralidade na historiografia literaria, e a segunda, pela énfase a norma gramatical,
conforme a visdo do documento, praticas estacionadas secularmente numa concepcao
originada no Renascimento.

A partir dessas colocacdes, 0 texto segue apresentando sua proposta e expondo seu
diferencial, ou seja, declarando que segue por caminho inverso a essa postura por ele
criticada, uma vez que considera o processo dindmico e histérico dos agentes na interacao
verbal, bem como o carater social, tanto dos sujeitos que interagem, quanto da linguagem,
instrumento dessa interacdo. “As Diretrizes ora propostas seguem por outro caminho porque
consideram o processo dindmico e histérico dos agentes da interacdo verbal, tanto na
constituicdo social da linguagem quanto dos sujeitos que por meio dela interagem.”
(PARANA, 2006, p.20).

Nessa perspectiva, 0 texto apresenta sua proposta discorrendo sobre os conceitos de
dialogia e de géneros do discurso, como 0s conhecimentos que suscitaram novos caminhos
para o ensino de lingua. Na sequéncia dessa afirmacdo, o texto cita Bakhtin para conceituar
géneros discursivos atraves da explicacdo desse tedrico sobre os trés elementos constitutivos

dessa pratica social de linguagem: contetido tematico, estilo e construgcdo composicional.

A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Gnicos que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condicGes especificas e as
finalidades de cada uma das esferas, ndo s6 por seu conteudo (temético) e
por seu estilo verbal, ou seja, para a selegdo operada nos recursos da lingua
— recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais — mas também, e sobretudo,
por sua construcdo composicional. Esses trés elementos (contetdo tematico,
estilo e construgdo composicional) fundem-se idissoluvelmente no todo do
enunciado e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicagdo. Qualquer enunciado considerado isoladamente é, claro,
individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
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relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros
do discurso. (BAKHTIN, 1997, p. 279, apud PARANA, 2006, p.2019).

Para explicitar o conceito de dialogismo, o texto busca respaldo nas contribuicdes de
Faraco (2003), ao propor que somente quando o material linguistico se transforma em
enunciado, ou seja, quando firma a posi¢do de um sujeito social é que se pode estabelecer

relacBes de sentido que se gestam a partir do encontro de posi¢Ges avaliativas:

Para haver relagdes dialdgicas, é preciso que qualquer material linguistico
(ou de qualquer outra materialidade semidtica) tenha entrado na esfera do
discurso, tenha sido transformado num enunciado, tenha fixado a posicao de
um sujeito social. SO assim € possivel responder (em sentido amplo e ndo
apenas empirico do termo), isto &, fazer réplicas ao dito, confrontar
posicdes, dar acolhida fervorosa a palavra do outro, confirma-la ou rejeita-
la, buscar-lhe um sentido profundo, amplia-la. Em suma, estabelecer com a
palavra de outrem relagbes de sentido de determinada espécie, isto e,
relacbes que geram significado responsivamente a partir do encontro de
posicdes avaliativas. (FARACO, 2003 apud PARANA, 2006, p. 21).

O texto convoca Faraco (2003) também para explicar os postulados de Bakhtin quando
toma o cuidado de deixar claro o fato de que os géneros ndo sdo formas fixas que aprisionam
o0s textos em determinadas propriedades formais, pois, segundo o autor, o tedrico considera a
dindmica, a fluidez e a imprecisao da linguagem.

Diante dessas contribuicdes, o documento afirma sua prioridade em evocar 0
entendimento de género enquanto uma pratica social em detrimento da compreensdo de sua
dimensdo conceitual, alegando que esse cuidado € fundamental para que ndo se caia na
normatizacdo do género e se reduza, na pratica de ensino, a pedagogia transmissiva de

andlises estruturais e gramaticais.

O género, antes de constituir um conceito, é uma pratica social e deve
orientar a acdo pedagogica com a lingua, privilegiando o contato real do
estudante com a multiplicidade de textos produzidos e que circulam
socialmente. Esse contato com o0s géneros, portanto, tem como ponto de
partida a experiéncia e n&o o conceito. (PARANA, 2006, p. 21).

Nessa mesma perspectiva, o0 documento define o texto como lugar de interacdo e de

olifonia ou como linguagem em uso efetivo, “Nessa concepg¢do, o texto € visto com o lugar
p¢

9 Algumas citagdes diretas apresentadas neste trabalho, em forma de apud, sdo exemplos literais de como as
referéncias tedricas foram trabalhadas nos documentos oficiais. Apesar de termos as mesmas referéncias na
bibliografia que subsidiou esta pesquisa, optamos por apresentar a maneira como as DCE-LP manifestaram suas
leituras sobre os tedricos citados, ao invés de recorrer diretamente ao original.
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onde os participantes da interacdo dialdgica se constroem e sdo construidos. Todo texto é,
assim, articulacdo de discursos, vozes que se materializam, ato humano, é linguagem em uso
efetivo”. (PARANA, 2006, p. 21).

Nessa perspectiva, postula que essa concepc¢do pressupde o trabalho de reflexdo sobre
a lingua a partir do dialogismo e amplia a compreensao de texto para além daquela centrada
apenas na formalizacgéo oral ou escrita, mas que se realiza por meio de diferentes linguagens.
Dessa forma, o documento aborda o texto a partir das condi¢cdes de producdo, recepcdo e
intertextualidade e segue explicando o processo de interlocucdo por meio do enunciado,
afirmando a relacdo entre sujeitos, lingua e contexto na producéo de sentidos. Como na versao
anterior desse documento, texto é definido tomando por referéncia a linguistica textual a partir
das contribuicBes de Favero & Koch, (1988) que apresenta a definicdo desse objeto, em
sentido amplo, como qualquer tipo de comunicacdo por meio de um sistema de signos e em
sentido estrito, como qualquer manifestacdo comunicativa linguistica. Sintetizando essas
ideias definidoras de texto, o documento apresenta sua definicdo como unidade discursiva em
que se reconhece sentido ou como uma unidade potencializadora de sentidos. A partir dessa
compreensdo, o documento afirma que os sentidos do texto estdo menos na intencdo de seu
autor do que na capacidade do leitor de perceber os entrelagamentos e atribuir-lhe significado.

Percebe-se mais uma vez o tratamento indistinto dado pelo documento curricular aos
conceitos de textos e géneros discursivos, tratados como sinénimos, mesmo ndo sendo o
primeiro um conceito genuinamente bakhtiniano. Além disso, ndo sdo apresentados tedricos
gue sustentem essa aproximacao sinonimica disseminada pelo documento.

Na continuidade, sem referéncia direta a obra bakhtiniana, a Diretriz ancora-se na
concepgdo de linguagem como fendmeno de uma interlocugéo viva, afirma que ela perpassa
todas as areas do agir humano. Dessa forma, mantém a assercao j& contida na versao anterior
de que esse fato potencializa a perspectiva interdisciplinar, associando lingua e
interdisciplinaridade.

Em seguida, essa secdo € subdividida em trés subsecOes para tratar das praticas
discursivas: a pratica da oralidade, a préatica da escrita e a pratica da leitura, afirmando o texto
verbal, oral e escrito, assim como outras linguagens, considerando o multiletramento, como a
unidade bésica de ensino da disciplina de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, afirma que o
contato com a linguagem, na diversidade textual, possibilita a consciéncia das
intencionalidades e visdes de mundo veiculadas na materialidade do texto e, nessa mesma
perspectiva, tece uma critica ao ensino pautado apenas na gramatica tradicional por

desconsiderar essa constituicdo interativa da linguagem e prop8e que essa pratica pedagogica
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seja realizada na perspectiva da analise linguistica, perpassando as trés praticas de linguagem,
uma vez que essa forma de tratamento da lingua relativiza o que a gramaética tradicional
postula como errado e evita o cerceamento da dinamicidade do sistema linguistico. Portanto,
sugere que a acdo pedagogica seja planejada de forma que se paute na interlocucao.

O documento segue abordando a préatica de leitura e inicia confirmando o conceito ja
assumido na versao descrita anteriormente, ou seja, leitura ¢ tomada como “um processo de
producdo de sentido que se d& a partir de interacdes sociais ou relacbes dialdgicas que
acontecem entre o texto ¢ o leitor” (PARANA, 2006, p.25). Nessa perspectiva, 0 documento
segue afirmando estar ancorado nas contribuicdes tedricas de Bakhtin e elenca algumas
caracteristicas da leitura, como, sua dimensdo dialdgica, discursiva, intertextual e sugere a
importancia das condicdes socio-histdricas de sua producéo, firmando as categorias quem fala
e o0 lugar de onde fala como elementos que revelam sentidos e relagdes de poder préprios dos
textos.

A seguir o texto passa a apresentar a subse¢do “Pratica da escrita” e, como na versao
de 2005, atenta para os fatores determinantes do texto, que precisam ser observados nas
praticas de ensino, ou seja, as caracteristicas do género elencadas por Bakhtin e as suas
condicBes de producdo, confirmando, dessa forma, sua adesdo as proposices de Geraldi
(1991), que, conforme se sabe, com base nas ideias do tedrico russo, propde
encaminhamentos metodolégicos para a construgdo de praticas interlocutivas de producédo de
texto em sala de aula.

Por sua vez, a secdo denominada “contetido estruturante” ¢ apresentada com uma
postura de rompimento com o ensino tradicional em que se priorizam o0s contetdos
legitimados por uma classe social influente e uma abordagem meramente escolar. A partir
desse posicionamento, o documento expde sua proposta estabelecendo o “Discurso como
prética social”, como o contetido estruturante da disciplina Lingua Portuguesa, concebendo
este como um saber de grande dimensdo por meio do qual esta disciplina devera ser

organizada e identificada:

Estas diretrizes propdem que o conteido estruturante em Lingua Portuguesa
esteja sob o pilar dos processos discursivos, numa dimensdo historia e
social. Por Conteldo Estruturante entende-se o conjunto de saberes e
conhecimentos de grande dimensdo, os quais identificam e organizam uma
disciplina escolar. (PARANA, 2006, p. 28).
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Diante dessa proposi¢cdo, conceitua esse elemento organizador dessa &rea de
conhecimento fazendo referéncia indireta a Bakhtin (1996)%°, como, “efeito de sentidos entre
interlocutores, social, sem fim em si mesmo, mas que tem sua génese sempre numa atitude
responsiva a outros textos”, remetendo mais uma vez ao principio dialdgico caracterizador do
pensamento bakhtiniano sobre a lingua. A partir Barros (2001), ressalta o carater polifénico
do discurso ao defini-lo como vinculado a uma realidade material e constituido por vozes
heterogéneas, representantes de ideologias por vezes contraditérias.

Diante disso, afirma a importancia do ensino de lingua portuguesa se realizar
sustentado nos processos discursivos, numa dimensdo historica e social, uma vez que,
considerando as ideias de curso, movimento, percurso constitutivas do termo discurso,
pressupde uma postura contraria aos conceitos fixos e imutaveis atribuidos tradicionalmente a
lingua na pratica pedagdgica. Nessa perspectiva, estabelece a lingua como objeto de ensino e
aprendizagem da disciplina.

O documento segue utilizando-se da citagdo de Barros (2001), para explicar a
ligacdo dos discursos com a realidade material, sua natureza polifénica e ideoldgica e sua
constitui¢do no uso nas diferentes esferas sociais.

Causa preocupacdo o fato de o documento, ao eleger o discurso como pratica social,
para estruturar o ensino de Lingua Portuguesa, traga defini¢des pouco precisas a esse respeito
sem que fique claro ao professor leitor o que realmente significa assumi-lo como conteido
estruturante em suas aulas. Também néo fica evidente qual seja a efetiva relacdo do conceito
de discurso assumido pela DCE e a teoria bakhtiniana, visto que esse termo pode assumir
acepcOes diferentes, dependendo da base tedrica em que se situa.

Cabe destacar aqui os conceitos abordados nesse documento que, segundo o texto
curricular, subsidiardo teoricamente o professor na implementacdo de suas propostas
pedagogicas rumo a transformacéo das préticas orientadas pelas tendéncias conservadoras, as
quais se propde superar. S&o eles: lingua/linguagem; texto; géneros discursivos; dialogismo e
discurso.

Salientamos, mais uma vez, que esses conceitos representam o foco de atencéo desse
trabalho em que se acompanha o processo de apropriacdo da teoria enunciativa de linguagem,
por seus elaboradores, e se analisam as implicagfes do tratamento dado a esse referencial

teorico pela DCE-LP e sua implementagéo no ensino de lingua portuguesa.

20 A consulta a segdo de referéncias no documento n4o permite identificar qual seja a obra de Bakhtin aludida
pelo texto curricular. Naquela secdo, sdo apenas mencionadas as obras: Estética da criagdo verbal (1997),
Marxismo e filosofia da linguagem (1996) e Questdes de estética e literatura (1997).
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A esse respeito cumpre destacar que, nessa versao, ha a presenca maior das ideias de
Bakhtin, por meio de citagdes literais e referéncias indiretas. Essas ideias, contudo, ndo sao
discutidas ou aprofundadas pelo documento, mas, explicadas através do recurso a
pesquisadores brasileiros como Geraldi (1991), Faraco (2000; 2003) e Barros (2001). Se esse
€ um documento construido coletivamente pelos professores da rede publica estadual, como
faz supor o discurso da SEED-PR, pode-se afirmar que a auséncia da discussdo e do
aprofundamento dos conceitos bakhtinianos e o0 recurso constante a explicacBes de
pesquisadores brasileiros refletem a condicdo dos educadores paranaenses naquele momento,
isto €, a de ndo terem satisfatoriamente se apropriado dos fundamentos propostos para o

ensino de lingua portuguesa através da teoria enunciativa de linguagem.

1.2.4 Diretrizes Curriculares da Educacao Basica — Lingua Portuguesa (DCE-LP/2008)

No final do ano letivo de 2008, uma nova verséo da Diretriz Curricular Estadual —
DCE de Lingua Portuguesa foi oficialmente publicada no portal da educagdo do estado do
Parana e divulgada aos professores dessa disciplina, durante o evento DEB Itinerante. Esse
processo de interlocucdo com os professores da rede desencadeou as alteragfes que
culminaram na quarta versdo desse documento, que foi oficialmente publicada pela SEED-PR
em dezembro de 2009.

O novo documento foi intitulado “Diretrizes Curriculares da Educagdao Basica —
Lingua Portuguesa” e nessa versdo oficial foram acrescentados, como textos iniciais, uma
mensagem de agradecimentos, uma carta da secretéria da educacdo (Yvelise Freitas de Souza
Arco-Verde) e uma carta do Departamento da Educacdo Béasica por meio da qual o
documento é apresentado ao professor. Essa carta é assinada por Mary Lane Hutner — chefe
do referido Departamento. Como elementos comuns a todas as Diretrizes da educacao basica
sdo apresentados textos que fundamentam a opcdo do estado do Parana pelo curriculo
disciplinar, isto €, aquele estruturado por disciplinas e ndo por areas, temas ou outras formas
de organizacdo curricular. Outro diferencial caracteristico dessa versdo € a insercdo, sob
forma de anexo, de uma relacdo de contetidos considerados bésicos para as séries finais do
ensino Fundamental e Ensino Médio a serem contemplados em sala de aula. Essa nova verséo
esta estruturada em cinco segdes: “Dimensdo historica da disciplina de Lingua
Portuguesa/Literatura”; “Fundamentos Teodrico-metodoldgicos”; “Conteudo Estruturante”;

“Encaminhamentos Metodologicos”; “Avaliagao”.
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Entre os elementos historicos mencionados na primeira secdo, destaca-se a
referéncia a abertura politica de 1980, considerada como um marco da historia da disciplina
de Portugués narrada pela DCE-LP. O ponto alto evidenciado no documento curricular refere-
se a difusdo da pedagogia historico-critica e a vertente progressista que concebe a educacéo
como mediadora da pratica social, portanto, a tomada da prética social como ponto de partida
e de chegada da educacéo.

A atencéo aos pressupostos do Circulo de Bakhtin é intensificada na segunda se¢édo
da Diretriz Curricular de Lingua Portuguesa, sistematizada no final do ano de 2008 e
intitulada Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos. Como nas outras versGes aqui descritas, o
texto situa as reflexdes sobre o ensino de lingua em um contexto social marcado pelas
contradicGes e paradoxos da contemporaneidade. Ou seja, por um lado, a facilidade e a
rapidez do acesso a uma gama de informacdes, por outro, o indice crescente de analfabetismo
funcional e a contribui¢do da escola na producéo do fracasso da leitura e producdo textual.
Citando Travaglia (2000), justifica a situacéo pela desconsideragé@o dessa instituicdo, em suas
propostas de ensino, da histdria, do sujeito e do contexto, priorizando, nas aulas de Portugués,
0 repasse de regras e nomenclaturas da gramatica, em uma concepcdo formalista e
estruturalista de ensino.

A partir das criticas as praticas pedagogicas que trabalham com frases isoladas do
contexto de atividade humana, isto €, do universo de onde emergem as interacGes pela
linguagem as quais sdo determinadas pelo contexto de sua realizacdo, o que chamou de
atitude normativista e na historiografia literaria, predominante nas aulas de literatura, essa
secdo reafirma a concepcdo de linguagem por ela assumida e ja exposta nas versdes

anteriores:

As Diretrizes ora propostas assumem uma concepcao de linguagem que néo
se fecha “na sua condi¢do de sistemas de formas (...) mas se abre para a sua
condicdo de atividade e acontecimento social, portanto, extratificada pelos
valores ideoldgicos” (RODRIGUES, 2005, p. 156). Nesse sentido, a
linguagem é vista como fenbmeno social, pois nasce da necessidade de
interag&o (politica, social e econdmica) entre os homens. (PARANA, 2008,
p.49).

Interligada a essas proposices, situa sua opcao teorica nas reflexdes do Circulo da
Bakhtin e apresenta citagdes de Bakhtin/VVolochinov (1999), quando assevera que a

verdadeira substancia da lingua consiste no fenémeno social da interacao verbal.
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Para confirmar o carater social e histérico da linguagem, assumido para o ensino de
Lingua Portuguesa, o documento segue apresentando a definicdo de palavra, em
Bakhtin/VVolochinov (1999), quando delineia seu carater interlocutivo e dialégico, bem como,
sua constituicao ideoldgica.

A partir dessa conceituacdo de palavra, o documento curricular mostra a relevancia
de, no ensino de lingua, esse objeto ser percebido como uma arena onde se defrontam vozes
sociais (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1999).

Em consonancia com a ado¢do dessa perspectiva, a DCE-LP propbe a ampliacdo do
conceito de texto para além de sua forma verbal e ndo verbal, abrangendo as condic6es de sua
producdo e também as respostas que ele suscita ao leitor. De acordo com essas proposi¢des, o
documento oficial explica a caracteristica da dialogicidade constitutiva dos textos, afirmando,
por meio das palavras de Bakhtin/Volochinov, suas relagdes dialogicas: “[...] mesmo
enunciados separados um do outro no tempo e no espaco que nada sabem um do outro, se
confrontados no  plano dos sentidos, revelardo  relagdes dialogicas”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 354 apud PARANA, 2008, p. 51). Para o
aprofundamento desse conceito constitutivo dos enunciados, o documento recorre as
explicacBes de Faraco (2003), segundo as quais todo material linguistico que entre na esfera
do discurso, ou seja, converte-se em enunciados, passa a integrar as relacées dialdgicas de que
fala Bakhtin, esta se manifesta por meio de réplicas ao dito, confronto de posicGes, da
acolhida fervorosa a palavra do outro com o fim de confirma-la, rejeita-la, ou buscar-lhe um
sentido profundo (amplia-la).

Fica marcada, nesse momento da sistematizacdo do documento, a transicdo do
conceito de texto para enunciado. Esse fato é atestado pelo emprego de citacGes de Bakhtin,
em que o termo enunciado € apresentado explicitamente, e pela supressao dos conceitos e
caracteristicas de texto, formulado por Favero & Koch (1988) presentes nas versdes
anteriores.

Essa versdo oficial prossegue discorrendo sobre a caracteristica heterogénea do
enunciado por sua origem nas varias vozes sociais e, a partir das reflexdes de Faraco (2003),
situa a constituicdo discursiva do sujeito nessa atmosfera heterogénea. Na sequéncia da
abordagem do enunciado, o texto aponta que os “tipos relativamente estdveis de enunciados

2155

sdo denominados géneros discursivos=” e, ao afirmar que esses tipoS, por sua mobilidade,

2l O emprego dessa nomenclatura sinaliza para um grau maior de adesdo do documento aos conceitos
bakhtinianos, uma vez que, em sua primeira versdo, era utilizado o termo género textual.
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dinamicidade e imprecisdo, ndo se deixam fixar em propriedades formais, portanto, apregoa
que ndo podem ser tratados como estruturas estaticas.

O documento curricular apresenta teoricamente esse conceito com as palavras de
Bakhtin (1992, p. 279), quando discute a relacdo entre os enunciados e as esferas sociais por
eles refletidas, bem como, quando caracteriza os trés elementos de sua composi¢do, o
contetido tematico, o estilo verbal e a construgdo composicional.

Ancorado em Brait (2000, p. 20), o texto expde alguns exemplos de esferas sociais
de atividade e os géneros que se produzem nessa relacdo, na dimensdo das condicdes de
producdo, de circulagdo e de recepgdo e afirma que, nessa dindmica, sédo adaptados,
transformados, renovados, recriados de acordo com as necessidades de comunicacdo do
homem.

Quando se refere ao carater de instabilidade dos géneros, em consonancia com a
mobilidade da lingua, o documento afirma que as manifestacfes, por meio dessa a¢do, ndo se
dao através de elementos linguisticos isolados e sim, na dimensédo de discurso. A partir dessa
perspectiva, apresenta, subsidiado em Machado (2005), a definicdo de géneros discursivos e
seu papel no ensino de lingua, “antes de o género constituir um conceito, ¢ uma pratica social
e deve orientar a agdo pedagogica com a lingua.” (PARANA, 2008, p. 53).

Observa-se aqui 0 compromisso que o texto curricular se coloca no sentido de
definir esse conceito, ja que o designa como elemento orientador do tratamento da lingua
enguanto objeto de ensino e aprendizagem da disciplina de Lingua Portuguesa.

A partir da reafirmacdo da concepgdo de linguagem como “discurso que se efetiva
nas praticas sociais”, o documento elenca os objetivos norteadores do processo de ensino e
aprendizagem dessa disciplina, os quais devem ser perseguidos considerando o aspecto
longitudinal do processo de ensino e aprendizagem, cujo inicio de da nos primeiros anos
escolares e deve consolidar-se ao longo de toda formacdo do individuo, ultrapassando o
periodo escolar.

Percebe-se também a presenga dos conceitos bakhtinianos quando o documento
aborda a pratica da escrita. Inicialmente o faz por meio da retomada dos elementos
caracterizadores dos géneros discursivos, isto ¢, a “composi¢do, a estrutura e o estilo”
(PARANA, 2008, p.56). Ao tratar dessa mesma pratica, embasa-se no conceito de enunciado,
definido por Bakhtin (1992, p. 289 apud PARANA 2008, p. 56), como “clo da cadeia da
comunicagdo discursiva. [...] a posicdo do falante nesse ou naquele campo do objeto de
sentido”, para defender o exercicio da autoria como fator primordial dos textos produzidos

pelo aluno em sala de aula.
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J4, ao tratar da prética da leitura, sem mencéo explicita a Bakhtin, o documento a
compreende “como um ato dialdgico, interlocutivo que envolve demandas sociais, histéricas,
politicas, econdmicas, pedagogicas e ideologicas de determinado momento”. (PARANA,
2008, p.56). Afirma que nessa acao dialdgica confrontam-se vozes que perpassam, emanadas
tanto das experiéncias nas quais o leitor se constitui quanto daquelas trazidas pelo texto.

Depois de apresentar suas proposi¢cGes para 0s pressupostos tedricos das praticas
discursivas, o texto curricular passa a discorrer, em sua secdo trés, sobre o Conteddo
Estruturante. Inicia a exposicao delineando os percalgos do trabalho com a lingua portuguesa,
na escola, em sua trajetoria historica. Nesse sentido, assevera que o ensino dessa disciplina,
centrado nos conteudos legitimados no ambito da classe dominante, tem impedido a
universalizacdo do dominio das praticas linguisticas nos contextos sociais de uso da norma
padrdo.

Sem mencdo alguma a essa explanacao, passa a definir esse objeto:

Entende-se por Contelido Estruturante, em todas as disciplinas, o conjunto
de saberes e conhecimentos de grande dimens&o, os quais identificam e
organizam uma disciplina escolar. A partir dele, advém os conteldos a
serem trabalhados no dia-a-dia da sala de aula. (PARANA, 2008, p. 62).

Ao afirmar que o momento histérico-social interfere na escolha desse elemento
organizador dos contetdos a serem contemplados no ensino de Portugués, assevera que a
concepcdo de linguagem como “pratica que se efetiva nas diferentes instancias sociais”, por
ele assumida, orientou a op¢do pelo Discurso enguanto pratica social como o Contedo
Estruturante da disciplina de Lingua Portuguesa.

A partir dessa asser¢do, o texto oficial passa a recitar algumas definicbes de
discurso:

Discurso ¢ efeito de sentidos entre interlocutores, ndo € individual, ou seja,
ndo é um fim em si mesmo, mas tem sua génese sempre numa atitude
responsiva a outros textos (BAKHTIN, 1999, p. 181 — In PARANA, 2008,
p. 63). [...] Discurso aqui é entendido como resultado da interagdo — oral ou
escrita — entre sujeitos, é a lingua em sua integridade concreta e viva.
(BAKHTIN, 1997, p. 181 — In PARANA, 2008, p. 63).

Inspirada em Rodrigues (2005), a DCE-LP/2008 atesta sua defini¢do de discurso: “E

importante, no contexto dessas Diretrizes, o entendimento de que o discurso pode ser visto
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como um diferente modo de conceber e estudar a lingua.” (PARANA, 2008, p. 63).
Apos o estabelecimento do Discurso como Contetdo Estruturante dessa disciplina, o
documento preconiza a necessidade de se estudar a lingua em uso e recomenda esse trabalho a

partir dos Géneros Discursivos,

A lingua sera trabalhada, na sala de aula, a partir da linguagem em uso, que
é a dimensdo dada pelo Contetdo Estruturante. Assim, o trabalho com a
disciplina vai considerar os géneros discursivos que circulam socialmente,
com especial atencdo, aqueles de maior exigéncia na sua elaboragdo formal.
(PARANA, 2008, p. 63).

Ao tratar dos géneros discursivos, o texto curricular apresenta suas caracteristicas:
tema (conteldo ideoldgico), forma composicional e o estilo (marcas linguisticas e
enunciativas). A partir dessa breve caracterizagéo, passa a discorrer sobre esses trés elementos
na perspectiva do ensino de Lingua Portuguesa, nas praticas de oralidade, leitura e escrita.

A esse respeito observa-se a preocupacédo do texto governamental de, com auxilio de
explicagdes formuladas por tedricos brasileiros, tornar mais clara a nogdo de discurso, o
conteddo estruturante da disciplina. Porém, acaba por dedicar-se incisivamente em
demonstrar como, a partir dos géneros discursivos, o professor poderd encaminhar esse
conteldo em sala de aula, evidenciando o carater instrucional paulatinamente assumido pelo
documento.

Uma répida mengdo aos conceitos advindos da teoria bakhtiniana ocorre na segao
dedicada aos encaminhamentos metodoldgicos da pratica de escrita. Nela, o documento
curricular apresenta a concepcdo de texto como elo de interacdo social e 0s géneros
discursivos como construgdes coletivas, forma de agir no mundo: “entende-se 0 texto como
uma forma de atuar, de agir no mundo. Escreve-se e fala-se para convencer, vender, negar,
instruir etc.” (PARANA, 2008, p. 68).

Percebe-se a esse respeito um desvio quanto a assunc¢do do conceito de enunciado
feita em seus fundamentos tedrico metodoldgicos. Conforme ja destacado, pode ser
considerado um progresso tedrico em relacéo as versoes anteriores a substituicdo do conceito
de texto advindo da Linguistica Textual pelo de enunciado, em coeréncia com a opgdo pelas
concepgdes bakhtinianas. Contudo, ao discorrer sobre o encaminhamento metodoldgico da
escrita, reaparece o termo texto e a ele sdo atribuidas caracteristicas ligadas ao enunciado
definido por Bakhtin, o que parece apontar para o fato de, mais intensamente nessa verséo,

ambos serem tratados como sindnimos.
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E pertinente salientar que grande parte das alteracdes realizadas nessa ultima verséo
se deu no investimento em sugestdes de atividades para serem desenvolvidas nas salas de
aula. Nesse sentido, para cada uma das praticas de linguagem, o documento elencou uma série
de possibilidades de atividades de ensino a serem utilizadas no trabalho do professor.

Esse € um aspecto curioso a ser considerado, uma vez que, nas primeiras versoes, 0
documento se manifestou contra a listagem de contetdos no documento curricular, “[...] ndo
faz sentido engessar o trabalho do professor estruturando grandes sequéncias de contetdos
num documento oficial de orientagdo curricular.” (PARANA, 2005, s/p). Porém, nessa tltima
versdo, o documento se configura mais como listas de contetdos e sugestdes de transposicao
didatica da teoria enunciativa de linguagem para as praticas de sala de aula do que como
subsidio aos professores que, orientados por um curriculo, sofistiquem sua préatica pedagdgica
gue tem como objeto de ensino e aprendizagem a lingua portuguesa.

Como ja& mencionado ao longo deste trabalho, essas versdes foram sendo
sistematizadas a partir dos encontros com os professores por meio de atividades que se
realizaram no processo de formacdo continuada, como: encontros descentralizados; grupos de
estudo aos sabados; semanas pedagogicas e do evento DEB Itinerante. Nesses espagos eram
constantes os pedidos dos professores por oficinas em que se mostrasse como realizar o fazer
pedagogico, solicitacbes bastante proteladas pela equipe responsavel pelas sistematizacfes do
documento na SEED-PR, sob a justificativa de que cabia ao professor a decisdo autbnoma
com relacdo a elaboracdo de propostas de ensino. Porém, como vemos, as reivindicacfes
foram atendidas nessa ultima versdo da Diretriz Curricular de Lingua Portuguesa, que
acrescentou uma lista de contetdos em forma de anexo, oferecendo sugestdes de atividades
para o trabalho docente. Como o0 objetivo da pesquisa era investigar 0s conceitos enunciativos
apresentados nas DCE, os contetdos dessa lista ndo sdo analisados e comentados.

Para finalizar as reflexdes a respeito do processo de elaboragdo das Diretrizes
Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa, o quadro 1 apresenta, cronologicamente, 0s
principais fatos a respeito do contexto historico da produgéo de documentos curriculares no

Parana:



QUADRO 1 - CONTEXTO HISTORICO DA PRODUGAO DE DOCUMENTOS
CURRICULARES NO PARANA (1980 — 2010)

ANO ACONTECIMENTO

1980 Processo de redemocratizacao

1983 Posse de José Richa como Governador do Estado do Parand.

1983 Publjgac;éo do documento “Politicas Publicas da SEED/PR: fundamentos e
explicitagdo”.

1987 Publicag¢do do documento “Reorganizacao da Escola Pablica de 1° Grau:
proposta preliminar de trabalho” (diretriz).

1987 Implantacdo do Ciclo Basico de Alfabetizacdo (CBA) — 12 e 22 Séries.

1990 Ampliacdo do CBA até a 4% Série do 1° Grau.

1990 Publicagdo do “Curriculo Basico da Escola Ptblica do Estado do Parana”.

1991 Posse de Roberto Requido como Governador do Estado do Parana.

1991 Distribuigdo do Curriculo Bésico aos professores e inicio do processo de

capacitacdo docente.

1994-1999 Langamento e execuc¢do do PQE - Projeto Qualidade na Educacéo.

1995 Posse de Jaime Lerner como Governador do Estado do Parana e de
Fernando Henrique Cardoso como Presidente da Republica.

1996-1998 Programa de Adequacao Idade-Série (Correcdo de Fluxo).

Publicacdo da Lei 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

1996 .
Nacional.
1996 Inicio das Atividades da Universidade do Professor, em Faxinal do Céu.
1997 Lancamento dos Parametros Curriculares Nacionais.
1998-2004 Vigt_éncia qlo_PROEM - Programa de Expansédo, Melhoria e Inovacdo do
Ensino Médio.
Reeleicdo de Jaime Lerner e Fernando Henrique Cardoso, com mandato até
1998 2002.
2003 Posse de Robertq Requido como Governador do_Estado do Parana e Luis
Inécio Lula da Silva como Presidente da Republica.
2003 Inicig da Elab_oragéo do Plano Estadual de Educacéo (redefini¢do das
politicas publicas para a educagao).
2004 Inicio do processo de construcdo das Diretrizes Curriculares Estaduais.
2005 Publicagcdo da DCE-LP/EF-2005.
2005 Publicacdo da DCE-LP/EM-2005.
2006 Publicacdo da DCE-LP/2006.
Reeleicdo de Roberto Requido e Luis In4cio Lula da Silva, com mandatos
2006 .
até 2010.
2007 Langamento do DEB Itinerante.
2008 Finalizacdo do DEB Itinerante.
2008 Publicacdo da DCE-LP/2008.
2009 Realizacdo do NRE Itinerante.
2009 Langamento Oficial das Diretrizes Curriculares Estaduais.

2010 Distribuicdo das Diretrizes aos professores (previsao).
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CAPITULO 1

PRESSUPOSTOS ENUNCIATIVOS DA LINGUAGEM

Pretende-se, neste capitulo, delinear as caracteristicas de interacdo presentes na
concepcdo enunciativa de linguagem?, a partir dos pressupostos teéricos do Circulo de
Bakhtin, Bakhtin/VVolochinov (1992), Bakhtin (2003). Dessa forma, na perspectiva da
Linguistica Aplicada®®, enfocaremos, conceitualmente, os termos caracteristicos dessa teoria
que figuram no texto das Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE) de Lingua Portuguesa do
Parana: dialogismo; interacdo verbal; enunciacdo; género do discurso; atitude responsiva;
discurso.

Este capitulo representa, portanto, um esforco em compreender 0s conceitos
abordados nas DCE e cujo escopo tedrico nem sempre é de dominio por parte dos professores
gue atuam na disciplina de Lingua Portuguesa na educacdo bésica, possivelmente por
deficiéncias em sua formacéo inicial e continuada, questbes sobre as quais ndo temos
condicbes de nos deter neste momento do trabalho. Entendemos que, sem esse
aprofundamento, mesmo correndo o risco de parecermos repetitivos, torna-se inviavel pensar

as suas reais implicacdes no processo de ensino-aprendizagem de lingua materna.

2.1 CONCEPCOES DE LINGUAGEM

Entender o fendmeno da linguagem em toda sua complexidade é um desafio que tem
provocado muitos estudiosos ao longo da histéria das ciéncias linguisticas. Movidos por seu
compromisso social de desvelar as questdes epistemoldgicas que os sujeitos se colocam na
busca de se compreenderem e de explicarem o mundo, esses pesquisadores tém elaborado
diferentes formas de conceber esse objeto. Em termos filosoficos, podemos afirmar que,
mediado por suas experiéncias no mundo, o0 homem, ao descobrir-se capaz de domina-lo e de
apropriar-se dele, desenvolveu, nessa relacdo, ideias que Ihe explicaram os fendmenos por ele

observados e experimentados. Essas ideias, quando sdo compartilhadas por um grupo, sdo

22 Nessa perspectiva, ao contrario da visdo idealista de linguagem que a compreende como manifestacdo
individual, a lingua é compreendida como fendmeno social, ou seja, origina-se nas relagbes sociais, cuja
existéncia se funda nas necessidades de comunicacao que, por sua vez, estdo sempre ligadas as estruturas sociais
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992).

% Campo de investigacdo em que a metodologia de pesquisa propde a interpretacdo multidisciplinar para o
fendmeno da linguagem, mais especificamente com relacdo ao ensino e aprendizagem (CELANI, 1992).
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convencionadas como ciéncia e passam a ser a explicacdo ldgica desse objeto. A esses
curiosos e postuladores das explicagdes sobre os fatos do mundo, denominamos cientistas,
teoricos e pesquisadores. Com relacdo ao fenémeno linguistico, alguns desses estudiosos tém
construido diferentes formas de explica-lo e, consequentemente, diferentes teorias a definirem
seu objeto. Nesta se¢do, a luz dos estudos bakhtinianos, procuraremos definir as principais
tendéncias assumidas por essas teorias, bem como caracterizar a forma pela qual o Circulo de
Bakhtin®* interpretou tal objeto, conferindo-lhe uma concepcéo diferenciada daquelas que
predominavam até entdo, ou ainda predominam em muitos casos.

A concepcdo bakhtiniana de linguagem que assumimos neste trabalho é formulada a
partir dos questionamentos que Bakhtin/\VVolochinov (1992) e os demais estudiosos do Circulo
de Bakhtin colocaram aos dois posicionamentos existentes em seu tempo, definidores de
linguagem, os quais chamaram-se, em sua leitura critica, de subjetivismo individualista e
objetivismo abstrato®. Na contra-palavra a esses pressupostos definidores de lingua, o
Circulo® formula um olhar diferenciado sobre os fenémenos da linguagem a partir de duas
preocupacOes: a) No que constituiria o verdadeiro nucleo da realidade linguistica? A fala? A
enunciacdo, ou a lingua?: b) Como ela se apresenta aos falantes? Em evolucdo criadora
constante ou em forma de normas estaveis? Porém, antes apresentar as proposicdes
bakhtinianas a respeito desses questionamentos, essa pesquisa se detém, sucintamente, a
delinear as consideracdes feitas por Bakhtin/Volochinov a respeito dessas tendéncias?’.

No que se refere ao primeiro posicionamento ao qual o circulo de Bakhtin chamou
de subjetivismo individualista, sua esséncia reside em estabelecer as leis do psiquismo

individual como a fonte constitutiva da lingua.

?* Denominagdo que se tornou corrente para identificar um conjunto de obras produzidas por um grupo de
intelectuais de diversas formaces e interesses, tendo por centro Mikhail M. Bakhtin. Este, formado em estudos
literarios, sofreu fortes perseguicGes politicas; foi preso, condenado ao exilio e, somente depois da Segunda
Guerra Mundial, ingressou e permaneceu até sua aposentadoria como professor de literatura, no Instituto
Pedagogico de Saransk, na Russia. Outro notado membro desse circulo foi Valentin N. Voloshinov, que atuava
como professor, manifestava interesse pela histéria da musica, porém, acabou se formando em estudos
linguisticos e se dedicando a estudos pds-graduados na mesma area. Destaca-se igualmente, neste grupo, Pavel
N. Medvedev, formado em direito, desenvolveu intensa atividade no jornalismo cultural e atuou como professor
de literatura. Esses estudiosos partilharam um conjunto expressivo de ideias que tinham em comum uma paixao
pela filosofia, pelo debate de ideias e pela linguagem. Além desses tedricos, constituiam também o Circulo de
Bakhtin: Matvei I. Kagan (fil6sofo), Ivan I. Kanaev (bi6logo), Maria V. Yundina (pianista), Lev V. Pumpianski
(professor e estudioso de literatura), cujos trabalhos sdo pouco conhecidos no Brasil (FARACO, 2003).

%> Essas questdes sdo tratadas no Capitulo 4, “Das orientagdes do pensamento filosofico-lingiiistico”, da obra
Marxismo e Filosofia da Linguagem (BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 1992).

%6 Neste trabalho, os termos “Circulo de Bakhtin”, “Circulo” e “bakhtiniano/a” sdo tomados como referéncias as
teorias postuladas por Bakhtin e seus companheiros que formavam o Circulo.

2" No Brasil, essas tendéncias foram tratadas por Geraldi (2004), com texto em primeira edicéo datado em 1984,
respectivamente, com as denominagdes de “linguagem como expressdo do pensamento” e “linguagem como
instrumento de comunica¢do”, numa possivel adaptacdo as nomenclaturas brasileiras empregadas na época.
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Bakhtin/Volochinov sintetizam as posi¢des fundamentais dessa tendéncia em quatro

proposicgoes:

1. A lingua é uma atividade, um processo criativo ininterrupto de construcdo
(“energeia’), que se materializa sob a forma de atos individuais de fala.

2. As leis da criacdo linglistica sdo essencialmente as leis da psicologia
individual.

3. A criacdo linglistica é uma criacdo significativa, analoga a criacdo
artistica.

4. A lingua enquanto produto acabado (“ergon”), enquanto sistema estavel
(“Iéxico, gramatica e fonética”), apresenta-se como um depdsito inerte, tal
como a lava fria da criagdo linglistica, abstratamente construida pelos
lingliistas com vistas a sua aquisi¢do pratica como instrumento pronto a ser
usado. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 72-73).

Diante da sintese teGrica apresentada, podem-se vislumbrar as seguintes
implicacdes:

1. Essa explicacdo para o fenémeno da linguagem tem raizes na corrente filosofica
idealista que defende a primazia da ideia sobre a matéria. Sob a égide dessa forma de
compreensdo do fato linguistico, a lingua é originada no interior do individuo que em sua
prépria formacdo psiquica é dotado de capacidade criadora e recriadora de linguagem e, num
ato individual, expressa essa sua cria¢do sob a forma de atos de fala;

2. A lingua é uma criacao explicada pela psicologia individual. Dessa forma, para se
conhecer o contetdo expresso pela fala, € necessario recorrer-se a retrospeccao no
inconsciente do falante, numa direcdo que vai do ato de fala materializado, para o interior
psicolégico em busca de conhecer seu real pensamento. Nessa perspectiva, contetdo e forma
sdo compreendidos como objetos independentes. Uma coisa € criar na mente individual o
conteudo do pensamento, outra coisa, é codificar essa criacdo abstrata por meio da fala para
exterioriza-lo. Embasados ainda nos principios da corrente idealista, essa sintese reflete a
crenga de que a perfeicdo consiste no conteldo em seu estdgio de pensamento. Sua
exteriorizacdo provoca a deformacéo de sua esséncia real e verdadeira;

3. A lingua € vista como uma manifestacdo artistica que provém do talento inato,
criador, proprio dos seres humanos, perpassa aqui a ideia de dom inato. Nesse sentido,
conforme Vossler, “a propria ideia de lingua é, por esséncia, uma ideia poética; a verdade da
lingua ¢ de natureza artistica, ¢ o belo dotado de sentido” (apud Bakhtin/Volochinov, 1992,
p.75). Desse ponto de vista, sdo 0s impulsos criadores naturais nos seres humanos que

dinamizam a lingua;
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4. A lingua, enquanto esséncia no interior do individuo é como um vulcdo em
erupcdo e sua exteriorizacdo a destitui de sua energia viva, transformando-a em objeto
estatico, em um sistema estavel, sem vida e sem movimento. Porém, esta propriedade estatica
da lingua no estagio de sua materialidade é apenas uma abstracdo dos linguistas para facilitar
sua manipulacéo, constituindo-a como um objeto pronto ao qual o usuario deve se adaptar.

A partir dessas reflexdes pode-se aproximar de forma um pouco mais clara da
designacao utilizada pelo Circulo ao denominar como ‘“subjetivismo individualista” a
concepcao de linguagem que ora se discute. Trata-se de encarar os fenbmenos linguisticos
como pertencentes as realidades psicoldgicas intrinsecas ao individuo, por isso individualista,
e totalmente centrada nas aptiddes e vontades do sujeito, por isso subjetivista. Isso provoca a
assuncdo de uma postura de estudo e ensino de linguas na qual o contexto material em que
essa producdo ocorre e as relacdes sociais entre os falantes sdo totalmente desconsiderados,
pois 0 que importa, de fato, é o sujeito e seu mundo interior.

Por outro lado, a segunda orientacdo do pensamento filosofico, a qual o Circulo de
Bakhtin, em seu posicionamento critico, denominou de “objetivismo abstrato”, consiste em
uma corrente de pensamento, fortemente representada por Ferdinand de Saussure (2003), com
publicacdo inicial em 1916, em seu gesto fundador da ciéncia Linguistica, que separa a
linguagem em duas esferas, uma correspondente ao impulso criador como acao individual, a
fala; outra, a lingua, referente ao produto da acéo coletiva organizado como um sistema, 0
qual elegeu como objeto de estudo da ciéncia nascente: “pode-Se, a rigor, conservar 0 nome
de Linguistica para cada uma dessas duas disciplinas e falar duma Linguistica da Fala. Sera,
porém, necessario nao confundi-la com uma Linguistica propriamente dita, aquela cujo Unico
objeto ¢ a lingua” (SAUSSURE, 2003, p.28).

Dessa forma, Saussure elege como esséncia da linguagem a sua estrutura, enquanto
sistema de comunicacdo. A esse modo de compreensédo aferida da linguagem, cuja principal

referéncia é o mestre genebrino, Bakhtin/\VVolochinov apontam alguns aspectos:

1. A lingua é um sistema estavel, imutavel de formas linguisticas submetidas
a uma norma fornecida tal qual a consciéncia individual e peremptéria para
esta.

2. As leis da lingua sdo essencialmente leis linguisticas especificas, que
estabelecem ligacdes entre os signos lingiisticos no interior de um sistema
fechado. Estas leis s@o objetivas relativamente a toda consciéncia.

3. As ligacbes linglisticas especificas nada tém a ver com valores
ideoldgicos (artisticos, cognitivos ou outros). N&o se encontra, na base dos
fatos linglisticos, nenhum motor ideoldgico. Entre a palavra e seu sentido
ndo existe vinculo natural e compreensivel para a consciéncia, nem vinculo
artistico.
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4. Os atos individuais de fala constituem, do ponto de vista da lingua,
simples refracdes ou variagOes fortuitas ou mesmo deformacdes das formas
normativas. Mas sdo justamente estes atos individuais de fala que explicam a
mudanca histérica das formas da lingua; enquanto tal, a mudanca é, do ponto
de vista do sistema, irracional e mesmo desprovida de sentido. Entre o
sistema da lingua e sua historia ndo existe nem vinculo nem afinidade de
motivos. Eles sdo estranhos entre si. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p.
82 -83). [grifos do autor].

Essa sintese formulada para a segunda orientacdo do pensamento linguistico suscita
as seguintes reflexdes:

1- Esse pensamento tem origem nas ciéncias positivistas, em que os fendmenos sao
estudados pela Idgica de sua repeticao, sempre da mesma forma, ou seja, em sua regularidade.
Embasado nesse pensamento, Saussure descarta a fala, compreendida até entdo como ato
individual, do escopo da ciéncia Linguistica, portanto, sem identidade social e elege, como
objeto digno de tratamento cientifico, a lingua, enquanto sistema de normas que se repetem,
dando ao analista a possibilidade de explica-la pela l6gica formal;

2- O que garante a unicidade dos signos linguisticos e sua identidade sdo os
elementos percebidos nos fluxos de fala que se repetem de maneira sempre igual, marcando
sua estabilidade em todos os falantes: a fonética, a gramética e o Iéxico, que integram o
sistema ja constituido e que o individuo recebe da comunidade linguistica. Nessa perspectiva,
as mudangas que ocorrem no interior desse sistema ndo sdo obras da criacdo realizada na
consciéncia individual, mas pela incorporacgédo ao sistema linguistico de elementos da fala que
passaram a ser de dominio do grupo social. O que €é individual ndo pode ser ciéncia, mas, sim,
as normas estabelecidas socialmente. As reflexdes realizadas nesse sentido ndo envolvem o
sujeito, nem a histéria, mas, a lingua em si mesma. Nao interessam, nesse espaco de analise,
os fatores contextuais da lingua. Estudam-se e tiram-se conclusdes da lingua em comparacgao
consigo proépria;

3- Essa sintese exprime o ponto alto do positivismo, fruto da doutrina racionalista,
que sustenta a primazia da razdo em relacdo ao sentimento, a vontade. Essa linha de
pensamento determinou a visdo da ciéncia Linguistica como as combinag¢fes do sistema que
s&0 sempre neutras e equivalem por si mesmas. E por isso que Saussure, em sua concepgao
estruturalista, defende a existéncia de uma relacdo cultural (e ndo natural) entre os
constituintes do signo linguistico: significante e significado. Sendo esse vinculo de carater
artificial, existem as condi¢es necessarias para a suposta neutralidade do signo;

4- O falante estd sempre condicionado a um sistema de signos linguisticos
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determinado socialmente. Seus atos individuais de fala levam a variagdes no uso da lingua por
um processo irracional, poréem, o individuo ndo consegue fugir as normas de funcionamento
préprias do sistema que determinam a estrutura dessa fala.

Para imprimir sua rejeicdo a essa forma de orientacdo do pensamento linguistico, o
Circulo de Bakhtin denominou a proposi¢do saussureana de objetivismo abstrato.

A ciéncia Linguistica postulada por Saussure gerou um paradigma cientifico
denominado estruturalismo que designa a énfase no cddigo e a desconsideracdo dos aspectos
historicos e sociais em que a lingua se realiza, estendendo-se para todas as ciéncias sociais.
Cumpre destacar que, naquele momento, a objetividade era um fator imprescindivel para
qualquer conhecimento que se pretendesse cientifico. Assim, os postulados do Curso de
Linguistica Geral atendem a premissa de propor uma ciéncia que contemplasse 0 seu objeto, a
lingua, totalmente desvinculada das condi¢cdes materiais de existéncia de seus usuarios. Por
1SS0, objetiva e abstrata. A esse respeito, ao criticar a Ciéncia Moderna, Santos destaca as
profundas marcas das ciéncias naturais, principalmente a matematica, nessa concepcdo de

ciéncias e conhecimento:

Em primeiro lugar, conhecer significa quantificar. O rigor cientifico afere-
se pelo rigor das medicBes. As qualidades intrinsecas do objeto séo, por
assim dizer, desqualificadas e em seu lugar passam a imperar as
guantidades em que eventualmente se podem traduzir. O que ndo é
quantificavel é cientificamente irrelevante. Em segundo lugar, 0 método
cientifico assenta na reducdo da complexidade. O mundo é complicado e a
mente humana ndo o pode compreender completamente. Conhecer significa
dividir e classificar para depois poder determinar relagdes sistematicas entre
0 que se separou. (SANTOS, Online, 1988, p. 56).

Portanto, marcada pelos ideais de neutralidade e objetividade e pelo desejo de
quantificagcdo da ciéncia moderna, a Linguistica saussureana e pds-saussureana reduziu a
lingua a um instrumento de comunicagdo, totalmente desvinculada das praticas sociais, que,
enquanto codigo, permite a troca de informacfes entre um emissor e um receptor, em uma
relacdo fria e neutra. Entre os tedricos que deram continuidade aos estudos de Saussure
destaca-se Roman Jakobson, cujas proposicdes sustentam a corrente denominada
Funcionalista ou Estruturalismo Funcional (PAVEAU & SARFATI, 2006). Em sua obra
Essais de Linguistique General, publicado em 1963, estdo definidas as consagradas “fungoes
da linguagem”, em torno das quais centrou-se 0 ensino de lingua materna nas décadas de 70 e

80 do século XX, que passou a denominar-se disciplina de Lingua Portuguesa como sendo
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“Comunicag¢do e Expressao”.

Conforme foi possivel destacar nessas discussdes, ao tomar como referéncia os
estudiosos que Ihe precederam, e até mesmo eram Seus contemporaneos, cujas proposicoes
culminaram nas duas orientagdes do pensamento filoséfico-linguistico ja caracterizadas,
Bakhtin/VVolochinov (1992) desenvolve um processo de questionamento e aprofundamento
desses pressupostos como forma de construir uma resposta adequada para as suas
inquietacOes a respeito do fenébmeno da linguagem, que orientariam as discussdes do Circulo

de Bakhtin. Ao perseguir essas indagacdes, 0s tedricos apresentam cinco proposicdes:

1. A lingua como sistema estavel de formas normativamente idénticas é
apenas uma abstracdo cientifica que s6 pode servir a certos fins teoricos e
praticos particulares. Essa abstracdo da conta de maneira adequada da
realidade concreta da lingua.

2. A lingua constitui um processo de evolugdo ininterrupto, que se realiza
através da interacdo verbal social dos locutores.

3. As leis da evolucdo lingiistica ndo sdo de maneira alguma as leis da
psicologia individual, mas também ndo podem ser divorciadas da atividade
dos falantes. As leis da evolugdo linguistica sdo essencialmente leis
sociologicas.

4. A criatividade da lingua ndo coincide com a criatividade artistica nem
com qualquer outra forma de criatividade ideoldgica especifica. Mas, ao
mesmo tempo, a criatividade da lingua ndo pode ser compreendida
independentemente dos contetdos e valores ideolégicos que a ela se ligam.
A evolugdo da lingua, como toda evolucdo histérica, pode ser percebida
como uma necessidade cega de tipo mecanicista, mas também pode tornar-se
“uma necessidade de funcionamento livre”, uma vez que alcangou a posicao
de uma necessidade consciente e desejada.

5. A estrutura da enunciacdo é uma estrutura puramente social. A
enunciacdo como tal sO se torna efetiva entre falantes. O ato de fala
individual (no sentido estrito do termo “individual”) é um paradoxo. (p.
127). [grifos do autor] (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 127)

A partir dos principios expostos pelo Circulo de Bakhtin, depreende-se que:
a) A lingua s6 pode ser concebida como objeto estatico, enquanto elemento de estudos
cientificos: o falante ndo se preocupa com a mera forma da lingua quando se utiliza dela. Ele
tem algo a dizer a alguém, em um dado contexto e € isso que dirige sua fala. Ao se posicionar
nessa perspectiva, os estudiosos reforgcam sua critica ao objetivismo abstrato, no qual estéo
incluidas as teorias saussurianas, quando propdem que a esséncia constitutiva da linguagem
tem como elemento principal a lingua enquanto sistema estatico exterior ao falante. E possivel
considerar a importancia dessas abstragdes enquanto gesto inaugural da ciéncia linguistica,

conforme j& mencionamos. Porém, os teodricos russos recordam que € sd nesse momento



61

artificial que a lingua assume aparéncia estabilizada. Nas situacdes reais, isto é, na producao
dos enunciados concretos, o sistema é afetado pelas necessidades reais dos falantes, pelas
relacBes interlocutivas construidas entre eles, de modo que, a partir da estrutura, produzem-se

novos elos na cadeia da comunicacao verbal, que rompem a imanéncia do sistema;

b) A evolucéo linguistica se faz por forca da interagéo entre os falantes: é nas trocas verbais
que as subjetividades sdo postas em contato. Os sujeitos envolvidos nesse processo dialdgico
sdo marcados pela situacdo e pelos contextos de comunicacdo determinados pelas relacdes
sociais estabelecidas entre esses falantes. Concomitante a isso, faz-se necessario atentar para o
fato de que essas relacbes sociais tém carater de dinamicidade e mobilizam o processo de
evolucdo da lingua. Isso quer dizer que a préatica da interacdo verbal exige o desenvolvimento
de estratégias de uso da lingua face aos objetivos do falante que estdo em constante
transformacdo, por forca do contexto. Todo esse movimento dialético afeta o sistema
linguistico, provocando o surgimento de novas formas linguisticas, colocando algumas em
desuso, ressignificando elementos anteriormente utilizados. Diante disso, a prépria concepcao
desse objeto ganha novas dimensdes, influenciando o préprio modo de fazer da linguistica,
pois a “Linguistica da lingua” proposta por Saussure, cujos estudos centravam-se no sistema
linguistico, ndo tem condicfes de explicar o complexo fenbmeno da interacdo verbal, visto
que, a cada enunciacao, os signos da lingua sdo redimensionados, ressignificados, por forca

do contexto extraverbal em que os falantes estdo mergulhados;

c) As relaces sociais determinam a evolugdo linguistica: os falantes da lingua estdo
envolvidos num contexto social mais amplo que é marcado por relagdes assimétricas, que nao
sdo sempre idénticas a si mesmas, mas que evoluem, ampliam-se, reconfiguram-se,
provocando alteragcBes no sistema linguistico que também é instrumento mediador dessas
relagdes e, por isso, profundamente marcado por sua complexidade. Isto significa que o
contexto extraverbal determina posicdes sociais a serem ocupadas pelos individuos que
tomam parte na enunciacgdo. Esses lugares séo afetados pelos jogos de interesse que permeiam
a sociedade e se encontram singularizados nas intencGes de cada um dos participantes de
determinada relacéo interlocutiva. A partir das expectativas reciprocamente construidas e dos
objetivos que pretendem atingir naquela situacdo concreta de interagdo verbal, os falantes
lancam mao dos elementos do sistema linguistico e, ao buscar adequa-los as necessidades do
contexto enunciativo, acabam por produzir alteracbes no sistema, por meio de maneiras

inusitadas de uso desse codigo, que acabam sendo compartilhadas pelo grupo social a que
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pertence o falante, provocando, por isso, a evolucdo linguistica;

d) A criatividade da lingua também € socialmente determinada: esse poder criador do falante
sobre a lingua ndo deve ser entendido como expressdo individual, fruto de um dom ou
inspiracdo ou de um movimento fisiolégico, como poderiam querer supor os adeptos do
subjetivismo individualista; mas, sim, como uma necessidade social imposta pelo processo da
interacdo verbal no qual o contexto e os objetivos do falante, suas relagdes com o interlocutor
Ihe obrigam a agir criativamente sobre o sistema mesmo quando sua intencdo € produzir uma
obra literéria, na qual a primazia da estética parece apagar as marcas das relacbes sociais que
séo inerentes a qualquer processo interlocutivo;

e) A enunciacao se estrutura a partir das relagcdes sociais: no processo de trocas verbais entre
os falantes, os diversos dizeres vao se configurando e reconfigurando por forca do espaco
social por eles compartilhados. Isso tem relagéo estreita com a intencdo dos enunciadores,
com as imagens reciprocas que guardam entre si e com as condi¢fes sociais constitutivas
dessa interacdo. Estes elementos ndo sdo sempre 0s mesmos, eles vao se alterando ao longo
do processo interativo, a medida em que as palavras vdo sendo trocadas e os sentidos vao se
constituindo.

A partir dessa exposicao, é possivel afirmar que a lingua s6 é um sistema estatico
enquanto abstracdo cientifica, porém, as diversas préticas sociais decorrentes de seu uso a
tornam um organismo vivo, dinamizado nas relagdes sociais concretas e ndo individual.

Esse carater de dinamicidade da lingua pressupde uma atitude de criatividade.
Porém, isso ndo pode ser compreendido como algo espontineo, proprio dos falantes. E
marcado por uma “necessidade de funcionamento livre” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992,
p. 127), por meio de enunciagdes que soO se efetivam entre 0s usuérios, nos diversos campos
da atividade humana, por forca das relagdes sociais entre eles estabelecidas.

Portanto, nas palavras dos autores:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo
ato psicofisioldgico de sua producao, mas pelo fenémeno social da interagdo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciaces. A interacdo
verbal constitui  assim a unidade fundamental da lingua.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV,1992, p.123).

Por isso, retomando as perguntas formuladas inicialmente, que derivam das

inquietacbes do préprio Circulo de Bakhtin, pode-se afirmar que a esséncia da lingua ndo
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consiste nas vontades ou atos individuais, nem nas abstracbes de um sistema exterior ao
falante, mas, no funcionamento das relagdes sociais das quais a lingua € instrumento. Isso
implica no fato de que a lingua ndo pode ser estudada e ensinada sem que se leve em conta o
seu vinculo indissocidvel com a complexa realidade historico-social da qual emergem o0s

enunciados.

2.2 FUNDAMENTOS DA CONCEPCAO DE LINGUAGEM INTERACIONISTA

Ao assumir como base tedrica de sustentacdo desse trabalho os pressupostos
enunciativos de linguagem produzidos pelo Circulo de Bakhtin, ao longo de suas pesquisas,
considera-se importante apresentar, nesta secdo, alguns termos e conceitos préprios dessa
teoria linguistica, que estdo presentes no texto das Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua
Portuguesa: dialogismo; interacdo verbal; enunciacdo; género do discurso; atitude responsiva;

discurso.

2.2.1 Dialogismo

Quando se considera a lingua como um fendmeno social de interacdo humana, ha
que se levar em conta também o fato de que sua realizacdo se da por meio de relaces
interlocutivas. Nesse processo, o didlogo, entendido como toda forma de manifestacéo verbal,
é uma das molas propulsoras da corrente ininterrupta da comunicacdo verbal e se assegura
pelo fato de que todo ato constitutivo dessa agdo comunicativa, seja oral ou escrito, tem, em
sua origem, o proposito de ser apreendido de maneira ativa. Essa realidade é coadunada pelas

reflexdes de Castro:

O diélogo, por sua vez, se fundamenta em trés aspectos basicos
indissocidveis. Todo dialogo se caracteriza por um momento gerador de
respostas (a neutralidade do ouvinte ou do leitor diante de um enunciado
ndo existe), por marcar o fechamento (a conclusdo) textual, individual dos
autores envolvidos no processo de interacdo e ainda por possibilitar o
intercdmbio (a troca) de propriedade da palavra desses autores. (1993, p.
44).

O comportamento ativo dos sujeitos envolvidos nos atos de fala, compreendidos
aqui, ndo como reacles do sujeito psicoldgico, mas, como ac¢do do sujeito social, marcado

pelas ideologias construidas nas relacdes estabelecidas nos modos de producéo da existéncia
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especifica daquela esfera social de onde fala, constitui-se como as respostas conferidas aos
enunciados nesse processo dialdgico, atitude responsiva. Os comentérios carregados de
ideologias, a contra-palavra do interlocutor, sdo algumas manifestacdes daquilo que
Bakhtin/VVolochinov (1992) caracteriza como o principio fundamental da teoria de linguagem
proposta, ou seja, o dialogismo.

A partir das criticas as duas orientacGes filos6ficas do pensamento linguistico, o
subjetivismo individualista e o objetivismo abstrato, o Circulo afirma que a esséncia da
linguagem ndo consiste nem no interior do sujeito, isolado do mundo, nem no sistema abstrato
da lingua fora do falante, mas, no fenémeno da interacdo social verbal. Dessa forma, confere-
se a linguagem uma natureza dial6gica, elemento que a torna viva e em evolucao histérica.

Esse carater dialégico que se constitui pela interacdo entre interlocutores é o
principio fundador da linguagem, onde, a0 mesmo tempo, nesse processo interlocutivo, 0s
sujeitos se constituem. A isso corresponde compreender que 0 homem é um ser de relagGes e
se liga uns aos outros no espac¢o da linguagem, “A palavra € uma espécie de ponte lancada
entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre 0
meu interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e do interlocutor.”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 113).

Essa natureza dialdgica da linguagem é dinamizada em dois aspectos: pela interagcdo
entre interlocutores e pelas relagBes entre enunciados no interior do discurso, pois essa inter-
relacdo é a condicdo de seu sentido.

No que se refere ao primeiro aspecto, o dialogismo se constitui como resultado da
interacdo verbal estabelecida entre o locutor e seu interlocutor, por meio da linguagem. Ao
considerar que 0s sujeitos que se constituem nesse processo dialdégico sdo historicos e
ideoldgicos, portanto, vozes sociais que se confrontam, pode-se afirmar que a lingua ndo é
neutra, mas imbuida dos choques e contradi¢des da prépria sociedade.

Assim, toda palavra carrega consigo a perspectiva dialégica com outras vozes que
ganham forga e vida significativa na situagéo e no contexto de sua realizagdo. A palavra esta
sempre vinculada a palavra do outro, ou seja, é necessario apreensao da palavra do outro para

que a do enunciador possa ser enunciada e produza sentido.

A palavra dirige-se a um interlocutor: variaré se se tratar de uma pessoa do
mesmo grupo social ou ndo, se esta for inferior ou superior na hierarquia
social [...] N&o pode haver interlocutor abstrato; ndo teriamos linguagem
comum com tal interlocutor, nem no sentido proprio, nem no figurado.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, P. 112).
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Portanto, desconsiderar o carater dialdgico da lingua significa anular sua ligacéo
existente com a vida. E confundi-la com qualquer outro instrumento limitadamente mecanico,
desvinculado de sua natureza propulsora do desenvolvimento da consciéncia humana.

Ainda com relacdo ao sujeito social que veicula em seus discursos, ndo a expressao
do seu pensamento individual, mas vozes sociais que se relacionam reciprocamente,
respondem-se, interpelam-se, pode-se refletir sobre as contribui¢cdes de Bakhtin, quando em
seus estudos se dedicou a andlise dos processos de formacdo do “eu” e percebeu trés
categorias: o “eu para mim” (a imagem que fago de mim); o “eu para o outro”, (a imagem que
o outro faz de mim) e o “outro para mim” (a imagem que fago do outro), (BAKHTIN, 2003,
p.43-44). Por meio desses trés aspectos constitutivos do “eu” é que se afirma a natureza social
do sujeito que diz o mundo envolto nessas percepcOes que vdo definindo os efeitos de
sentidos inerentes aos discursos.

O outro aspecto da natureza dialogica da linguagem diz respeito a interacdo pela
relacdo entre enunciados no interior do discurso. O texto é formado por uma trama discursiva
de relagbes com outros textos pertencentes a cadeia ininterrupta da comunicacdo verbal. O
discurso necessita de outros discursos que 0s sustentem, uma vez que o didlogo € condicdo da
linguagem e do discurso em uma perspectiva enunciativa.

Essa caracterizacdo nos leva a afirmar que, sem esse elemento, ndo se poderia
constituir nenhuma das realidades de que foram tratadas até aqui e ndo haveria razdo para se
estudar ou ensinar uma lingua.

Como se percebe, por ser o dialogismo um principio fundamental da teoria
bakhtiniana, torna-se impossivel esgota-lo em uma Unica se¢do, ou compreendé-lo fora do
conjunto dos elementos que constituem essa base tedrica. Por isso, ele permeia toda a

discussdo dos demais conceitos abordados neste trabalho.

2.2.2 Interacgao verbal

A esséncia interlocutiva das préaticas sociais realizadas pela lingua, na perspectiva
interacionista, que se da entre sujeitos historico e socialmente constituidos, implica a
necessidade de compreender como se realiza esse processo. Busca-se respaldo para esse
intento em Bakhtin/VVolochinov (1992, p.113), quando propdem que: “a palavra é uma espécie
de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apdia sobre mim numa extremidade, na

outra, apdia-se sobre meu interlocutor”. Diante dessa proficua metafora utilizada para explicar



66

o caréter dial6gico da linguagem, pode-se vislumbrar suas implicacfes nesse aporte tedrico. A
primeira delas seria o fato de que a palavra, quando proferida, deixa de ser propriedade
exclusiva do locutor, pois seu sentido é determinado pela acdo do outro. Uma outra
implicacdo corresponde ao fato de que se a palavra €, desde o principio, enderecada ao outro,
ela sé se realiza sobre o suporte desse outro. Tal fato exige que o locutor realize um processo
ativo e continuo de reestruturacdo de seu dizer em busca da adesdo do outro ao jogo
enunciativo que se procura estabelecer.

Nessa perspectiva, o proprio vocdbulo “palavra” carece de uma ressignificagdo. A
complexidade de compreensdo da propriedade da palavra reside numa diferenciacdo entre
duas formas de tratamento deste objeto. Por um lado, € possivel pensa-la enquanto ato
fisiolégico de materializacdo do som, ou sinais graficos, de outro, sua materializacdo,
enguanto signo. Com relacdo a essa acepcao, criticando ainda a definicdo estruturalista que
considerou os sinais como a base da compreensdo da linguagem, os tedricos asseveram:
“Enquanto uma forma linguistica for apenas um sinal e for percebida pelo receptor somente
como tal, ela ndo tera para ele nenhum valor linguistico [...]. O elemento que torna a forma
linguistica um signo ndo é a sua identidade como sinal, mas sua mobilidade especifica”.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV,1992, p. 94).

Isso significa ponderar que o sinal ndo produz jogo enunciativo, pois ndo propicia a
compreensdo ativa. Isto é, ndo é portador de sentidos, por si s6, que possam produzir o
engajamento do interlocutor em relacdo aos objetivos do falante, exatamente porque relegam
a participacdo do destinatario somente a decodificacdo passiva. A esse respeito, algumas

proposi¢des tornam-se fundamentais:

“O signo ¢ descodificado e s6 o sinal ¢ identificado™. [...] “O sinal ndo pode
substituir, nem refletir, nem refratar nada”. (1992, p. 93).

“[...] a assimilagdo ideal de uma lingua d&-se quando o sinal é

completamente absorvido pelo signo e o reconhecimento pela compreensdo”.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV,1992, p. 94).

As atividades com signos ndo sdo, portanto, atos isolados, fruto da mera
individualidade humana: Bakhtin/Volochinov propdem que os signos tomam corpo sob a
forma de enunciados: “[...] a propria realizagdo desse signo social na enunciacdo concreta é
inteiramente determinada pelas relagdes sociais. [...] a situacdo social mais imediata e 0 meio

social mais amplo determinam completamente e por assim dizer, a partir do seu proprio
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interior, a estrutura da enunciagdo. (BAKHTIN/VOLOCHINOQOV, 1992, p. 113).

A interacdo verbal, enquanto préatica social, envolve a troca de palavras, isto é, signos
sociais. Essas trocas estdo intimamente relacionadas com o contexto, que pode ser desdobrado
em dois elementos complementares: a situacdo social mais imediata e 0 meio social mais
amplo. O primeiro elemento pode ser entendido como o contexto mais proximo dos sujeitos,
ou seja, quem sdo eles, como se percebem a si mesmos e aos outros, que relagdo social
especifica se estabelece ente eles e 0 espaco fisico e cultural em que a enunciacdo esta
ocorrendo e as suas relagcdes com a propria lingua, bem como as intengdes que os levaram ao
jogo enunciativo. O outro diz respeito a determinacdo da enunciacdo pela organizagdo social
mais ampla que esta ligada a estrutura social, historico, politica, econdmica e cultural da qual
derivam as normas implicitas e explicitas do regime de funcionamento das relacGes
estabelecidas pelos individuos em sociedade.

Compreendidos estes conceitos constitutivos da concepcdo interacionista de linguagem,
considera-se pertinente abordar aqui outros termos proprios desta teoria e que estdo presentes

no texto da DCE - PR de Lingua Portuguesa, o enunciado e a enunciacao.

2.2.3 Enunciado e enunciagao

Ao definir a lingua como fendmeno social da interagdo verbal, o Circulo de Bakhtin afirma
sua realizacdo através da enunciacdo e explica este conceito como as unidades reais da cadeia
verbal que sé se realizam no curso da enunciacgdo e sao determinadas pelos pontos de contato
com 0 meio extra verbal. A esse respeito, destaca-se que: “A situacdo social mais imediata e o
meio social mais amplo determinam completamente e, por assim dizer, a partir do seu proprio
interior, a estrutura da enunciacdo.” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 113) [grifo do
autorl].

Nessa perspectiva, falar em cadeia significa afirmar que os enunciados ndo sao produgdes
isoladas, mas elos de uma grande corrente formada por outros dizeres que o antecedem e
também por enunciados futuros que o sucedem. Cumpre destacar novamente que estes dizeres
ndo sdo formados apenas pelos elementos do sistema linguistico, mas por sua necessaria
exposicao aos fatores contextuais que Ihe permitem assumir o carater signico, sem o qual néo
Ihe seria possivel ocupar a posicdo de elo na cadeia de que temos tratado.

Assim, segundo a proposta teorica do Circulo de Bakhtin, o processo enunciativo se
ancora em outros dizeres que o0 antecederam e desencadeiam outros que o0 apdiam, questionam

ou discordam, formando um elo da cadeia dos atos de fala, isto ¢, “A enunciagdo realizada ¢é
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como uma ilha emergindo de um oceano sem limites, o discurso interior”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 125), que se realiza em uma expressdo exterior
determinada pela situacdo e por seu auditério. Reafirma-se, desse modo, a natureza social da
enunciacdo que € caracterizada pela alternancia dos sujeitos participantes desse jogo,
formando os elos constituidos nas relag@es dialdgicas. 1sso significa insistir que os limites dos
enunciados concretos sdo determinados pela transferéncia da palavra ao outro participante da
troca verbal, ou seja, a cada vez que o sujeito assume a palavra, um novo elo comeca a ser
construido e adicionado a corrente ininterrupta da comunicacao verbal.

Tais relagdes acabam por reconfigurar 0s usos que esses sujeitos fazem da lingua,
propiciando o surgimento de novas formas, deslocando algumas outras, o que faz com que 0s
elos dessa cadeia ndo sejam sempre idénticos, mas tragam as marcas da enunciacdo que 0sS
produziu.

N&o se pode, portanto, pensar em enunciagdo sem levar em conta duas de suas
marcas fundamentais: o didlogo e, por isso, a possibilidade de resposta, o que faz dos
enunciados produzidos nesse processo, a0 mesmo tempo, repetiveis e Unicos. Repetiveis
enguanto unidades linguisticas estruturadas a partir dos elementos do sistema e Unicos porque
a cada nova enunciagdo esses signos sdo dotadas de um nova significacdo que se atrela
inevitavelmente a situacdo extra-linguistica que os produziu. Por isso, pensar no carater
dial6gico da enunciacdo, implica considerar alguns aspectos dos quais passa-se a tratar.

Primeiramente, € preciso considerar que a lingua, enquanto instrumento de interacao
verbal, origina-se nas relacdes sociais e sua realidade ndo esta na forma estatica de sua
apresentacdo. Essa maneira sincrbnica e estabilizada de perceber a lingua é apenas uma
abstracdo, uma ilusdo momentanea que se manifesta na consciéncia subjetiva do falante. Na
verdade, para que a lingua possa constituir-se é necessario o deslocamento temporal e fisico,
mergulhando-a em contextos historicos e sociais que lhe conferem os efeitos de sentidos
efetivados nas trocas verbais.

Esse jogo dialdgico pressupde que, no ato enunciativo, varias vozes se entrecruzam,
portanto, a enunciagdo, por ser inegavelmente marcada pelo dialogo, pressupde respostas. Os
enunciados, enquanto elos da cadeia discursiva, séo reagdes a outros que o antecederam e
suscitam novas respostas. Se ndo for assim, ndo € um enunciado, talvez, um esquema
artificial, ou objeto material, sem vida, isto é, um conjunto de elementos linguisticos
articulados, porém, ndo expostos ao calor da enunciagéo, na qual os sentidos sdo negociados e
as relages sociais consolidadas.

Em funcdo do fato de que o emprego da lingua se efetua em forma de enunciados,
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orais ou escritos, isso implica aceitar que, por ser o enunciado emoldurado pela alternéncia de
locutores, somente em situagdes em que se efetivem trocas verbais entre sujeitos sociais e
historicamente situados, se pode dizer que de fato a lingua esteja sendo plenamente realizada.
Dessa forma, a vida passa a integrar a lingua através de enunciados concretos, visto que as
préticas sociais que envolvem os falantes e suas condigdes existenciais sdo instrumentalizadas
pela lingua. Assim, ao servir para a formulacdo de enunciados concretos, os elementos do
sistema sao redimensionados e atrelam-se as especificidades enunciativas daquela pratica de
interacdo verbal.

Outro aspecto a considerar é que, todo enunciado, em qualquer campo da
comunicagéo discursiva, traz marcas da individualidade do falante. No processo enunciativo,
a lingua ndo se apresenta de forma imune ao usuario que dela lanca mdo. Ao contrario,
guando assume a palavra, o individuo, imerso na teia das relacbes sociais, esforca-se por
conferir aos elementos do sistema linguistico as marcas de sua individualidade que se
manifestam na selecdo lexical, na organizacao sintética, na estruturagdo do fluxo enunciativo
e interfere, sobretudo, nos sentidos que ali se instauram de forma Unica e irrepetivel ao serem
expostos ao interlocutor e a forca das circunstancias em que o enunciado esta sendo
construido. Esse fato permite afirmar que as experiéncias vivenciais do locutor, seu
conhecimento académico e as especificidades daquela enunciacdo afetam os componentes do
sistema, aparentemente neutros e estaveis, conferindo ao enunciado concretude e tornando-o
unico. Por conseguinte, nem todos eles refletem essa individualidade em grau absoluto. A
esse respeito pode-se destacar o caso dos géneros da esfera literaria (aqui, o estilo individual é
um de seus principais objetivos), a noticia de jornal (em que se espera a manutencdo da
objetividade e da imparcialidade).

Outro desdobramento desse pressuposto é que no enunciado a lingua se materializa
na forma individual. Isso significa que ndo ha como considerar que o individuo tenha se
apropriado da lingua que o identifica com determinado grupo social, sem que, para isso, tenha
se utilizado dela para produzir enunciados. Desse modo, enquanto fruto da intencéo e da
criatividade do sujeito, o enunciado constitui-se em uma manifestagdo individual da lingua,
porém, desde a sua formulacdo, e nos sentidos que ir& produzir na interagdo com o outro, ndo
tem como desvincular-se do conjunto das condi¢fes sociais de que emerge. Nao ha, portanto,
relacdo individual do sujeito com a lingua sem que ele se aproprie dela com a finalidade de
produzir enunciados exigidos nas praticas sociais em que toma parte. A lingua de todos passa
a ser lingua individual, aquela a qual se possa designar minha lingua, quando mergulhada na

especificidade de uma pratica enunciativa em que o objetivo maior € 0 de provocar no outro,
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usuario dessa mesma lingua de todos e sua, uma reag&o.

Por forca do caréter social da enunciacdo, 0s enunciados e seus tipos, isto €, 0s
géneros discursivos, sdo correias de transmissdo entre a histdria da sociedade e a historia da
linguagem. A histdria da sociedade e a histdria da lingua sdo realimentadas a cada nova
enunciagdo, porque, por meio dessa préatica social, novos elos sdo acrescentados a corrente da
historia da humanidade e da historia da linguagem. Esses elos se fundem para formar a cadeia
ininterrupta da comunicacao verbal que sdo, de certa forma, resultado da interlocucdo entre
linguagem e histéria. Em resumo, a histdria da sociedade se construiu sobre a mediacdo da
linguagem que ao intermediar essas préaticas sociais foi também se reconfigurando em um
processo continuo de reformulacdo desencadeado por cada enunciagao.

Por fim, os elementos até aqui ressaltados, conduzem a afirmacdo de que a
enunciacao, enquanto pratica social, instaura um espaco compartilhado entre os interlocutores
da interacdo verbal pelo qual circulam os sentidos cuja materialidade linguistica e social se
manifesta nos enunciados concretos que ai se configuram. Estes, por sua vez, estdo imersos na
realidade mais ampla das relagdes dialdgicas profundamente interdependentes daqueles elos
que lhes precederam na corrente ininterrupta da comunicacdo verbal e daqueles que lhes

sucederao.

2.2.4 Géneros do discurso

Os géneros do discurso, segundo Bakhtin (2003), sdo tipos relativamente estaveis de
enunciados que sdo criados e dinamizados nas diferentes esferas sociais. Para se compreender
a génese e 0 modo de existéncia dos géneros de discurso, pode-se desenvolver o seguinte
raciocinio: os campos da atividade humana sdo multiformes (familiar, religioso, educacional,
juridico, politico etc.) e possuem condic¢Bes e finalidades sociais especificas (nascem das
necessidades dos individuos inseridos em um meio social), a0 mesmo tempo em que estéo
ligados a lingua (sem a qual ndo se materializam). Em outras palavras: as relagdes
estabelecidas e constitutivas desses sujeitos sdo mediadas pela linguagem que toma corpo em
forma de enunciados, os quais refletem as condicdes especificas e as finalidades do campo da
atividade humana. Estas, por sua vez, vdo determinar os contetdos e os estilos de linguagem
que se apresentam por meio de uma construcdo estrutural propria. Essa triade — conteudo,
estilo e construgdo composicional forma os géneros do discurso. Ou seja, sendo a enunciagao
determinada pelas relagdes sociais que envolvem os sujeitos falantes e a lingua, as esferas

sociais diferentes exigem a producdo de enunciados especificos que mantém entre si tracos
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comuns quanto ao conteudo, estilo e forma, fatores que se estabilizam relativamente e se
entrelacam nos chamados géneros do discurso.

Tratar do contetdo tematico implica pensar que para todo ato de fala, para toda troca
verbal, no processo social da interacdo, corresponde necessariamente um contetdo, pois a
origem da enunciacgdo estd no fato de que, em uma situacdo social especifica e envolvido em
um meio social mais amplo, alguém, movido por uma necessidade real de comunicacdo, tem
algo a dizer, reclamar, solicitar, propor para outrem e espera desse uma resposta. Com vistas a
esta resposta o falante vai organizar esse contedo. Ao mesmo tempo, a sua percepcao leva
aquele a quem é dirigido o conteldo a organizar a reacdo discursiva.

A necessidade social de enunciar um determinado tema, emoldurado pela realidade
socio-cultural que envolve o locutor e seu interlocutor, faz com que um mesmo conteldo seja
formulado de maneiras diferentes. Soma-se a essas circunstancias as caracteristicas
individuais do falante em sua relacdo com a lingua e com o seu auditério. Essas marcas de
individualidade que envolvem ndo sé as questBes sociais, mas também, as afetivas e
vivenciais do falante determinam as escolhas de ordem lexical, sintatica e semantica que
caracterizam a multiplicidade de estilos entre os enunciados produzidos por diferentes falantes
em variadas circunstancias.

A partir do contetdo a ser veiculado e de suas escolhas estilisticas, com a finalidade de
cumprir seu empreendimento enunciativo, o falante tem a necessidade de se apropriar de uma
construcdo composicional cujo uso social jA& € consagrado para o atendimento daquelas
circunstancias, em consonancia com o ato enunciativo que esta sendo desenvolvido. Se por
um lado isso evita a necessidade de que se crie a estrutura do texto a cada enunciagdo, por
outro, ndao implica na condenacdo irrecorrivel do falante a reproducdo de formas fixas e
imutdveis de organizacdo textual. Ao contrério, o conteudo e o estilo definidos véo
remodelando essas estruturas as necessidades especificas do enunciador. Esse fato provoca e
reconfiguracdo dos géneros existentes e 0 surgimento dos novos géneros.

Cumpre insistir que os trés elementos caracterizadores dos géneros do discurso:
contetdo tematico, estilo e construcdo composicional, ndo se relacionam de maneira linear e
estanque, mas sdo dialeticamente interdependentes, de modo que, qualquer variacdo de um
deles afeta reciprocamente os demais, o0 que evidencia o carater dindmico e vivo da interacao
verbal, a verdadeira substancia da lingua, segundo Bakhtin/\Volochinov (1992).

Por considerar que os géneros do discurso sdo definidos como enunciados concretos,
cabe destacar que Bakhtin (2003) compreende tais enunciados como a unidade real da

comunicacdo verbal, isto é, toda situacdo real de comunicacgéo se da a partir dos enunciados
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trocados entre os locutores:

A alternancia dos sujeitos do discurso que emoldura o enunciado e cria para
ele a massa firme, rigorosamente delimitada dos outros enunciados a eles
vinculados, é a primeira peculiaridade constitutiva do enunciado como
unidade da comunicacdo discursiva, que o distingue da unidade da lingua.
(BAKHTIN, 2003, p. 279-280).

Ao levar em consideracdo ainda a questdo dos géneros, faz-se necessario insistir que

eles sdo complexos e variados porque tém relacdo com os objetivos enunciativos do locutor e

com seu desejo de engajar o interlocutor no jogo enunciativo que se esta construindo. Assim,
0 género discursivo envolve a necessidade incondicional de uma manifestagdo do ouvinte.

Esse fato permite fazer referéncia a outro conceito presente no texto da DCE-PR

cuja importancia é fundamental no &mbito da teoria bakhtiniana: atitude responsiva.

2.3.5 Atitude responsiva

Parte-se da consideracdo da relacdo necessaria entre os parceiros participantes da
comunicacdo discursiva, para discutir a responsividade no discurso. A esséncia interlocutiva
da linguagem sugere agdo dos sujeitos que a realizam. Nesse sentido, tanto o falante quanto o
ouvinte exercem papel ativo nessa cadeia de relacOes dialdgicas. Ao falante compete, a partir
de seus objetivos e intencBes, planejar o seu dizer, considerando o interlocutor a quem a
palavra se destina, o contexto interlocutivo e as possibilidades que o sistema linguistico Ihe
oferece. Ja ao ouvinte, cabe compreender ativamente o enunciado e, percebendo as intencdes
do locutor, levando em conta a relagdo social entre eles estabelecida, oferecer-lhe uma
resposta que nem sempre € aquela desejada pelo locutor. Nessa arena dialdgica, € que a lingua
evolui e novos elos da cadeia vao se formando, permitindo a interacdo verbal social.

Dessa forma, com base em Bakhtin (2003), existem graus diferentes de ativismo nas
respostas oferecidas pelo interlocutor:

- atitude responsiva imediata: caracteriza-se pela resposta imediata do ouvinte ao enunciado
do locutor com o qual concorda, discorda, refuta, ironiza;

- atitude responsiva silenciosa: refere-se a um comportamento de obediéncia e concordancia
do destinatario ao enunciado que lhe foi enderegado, isto ocorre principalmente em situagdes
de discurso autoritario dos quais se espera 0 cumprimento sem ressalvas, inclui-se, também,
ai, todas as situagdes em que a resposta caracteriza-se pela reproducao irrefletida das ideias do

enunciado de origem;
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- atitude responsiva ativa de efeito retardado: corresponde a uma manifestagéo ativa do sujeito
a palavra que lhe foi dirigida, porém, a resposta ndo se da imediatamente, mas, em um
determinado intervalo de tempo. Essa atitude é caracteristica do processo de interacdo que
envolve géneros discursivos que, por sua estrutura, conteddo ou estilo, em determinadas
instancias sociais, ndo possibilitam ou permitem a manifestacdo imediata do interlocutor,
como, por exemplo, os géneros escritos da esfera académica.

Cabe ressaltar que essas atitudes nem sempre se ddo de forma verbalizada, podem
envolver a reorganizacdo dos elementos psicologicos do individuo ou refletir-se em seu
comportamento. H4, portanto, sempre responsividade.

Segundo Bakhtin/Volochinov (1992), o elemento desencadeador desse papel ativo
do sujeito ouvinte na comunicacao discursiva € a compreensao, atitude que vai se formando
ao longo do processo de audicdo e se atualiza no processo de formulacdo e afericdo da
resposta ao enunciado do locutor. A esse respeito, o tedrico afirma que toda compreensdo da
fala viva, do enunciado vivo, € de natureza ativamente responsiva. Nas palavras do autor: “O
ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa,
simultaneamente, em relacdo ao discurso, uma posicao responsiva: concorda ou discorda dele,
completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo” (BAKHTIN, 2003, p. 271).

Nessa perspectiva, as diferentes préaticas sociais de uso da linguagem, estabelecidas
nas diferentes esferas da atividade humana, configuram as formas e os tempos de
manifestacdo dessa atitude responsiva, que podem se realizar imediatamente, como no caso da
resposta a uma ordem militar ou a um comando, em exemplos empregados por Bakhtin
(2003), ou pode se configurar como uma compreensdo responsiva silenciosa, ou de efeito
retardado. Ou seja, depois de um tempo de sedimentacdo do discurso alheio, manifesta-se em
forma verbal ou de comportamento.

Ao reafirmar o papel ativo do locutor nessa relagdo, Bakhtin apregoa que: “O
proprio falante esta determinado precisamente a essa compreensdo ativamente responsiva: ele
ndo espera uma compreensao passiva que, apenas duble o seu pensamento em voz alheia, mas
uma resposta” (BAKHTIN, 2003, p. 272).

Podemos compreender isso, apoiados nas teorias bakhtinianas, quando situa nos
limites da cadeia enunciativa a alternancia dos sujeitos enunciadores. Assim, “Todo falante é
por si um respondente em maior ou menor grau, porque ele ndo é o primeiro falante, o
primeiro a ter violado o eterno siléncio do universo. Cada enunciado é um elo na corrente

complexamente organizada de outros enunciados.” (BAKHTIN, 2003, p. 272).
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2.2.6 Discurso

Este altimo conceito, a cuja abordagem se propde, situa-se no entremeio, isto €, no
entrecruzamento dos aspectos até aqui apresentados que balizam a concepcdo enunciativa de
linguagem proposta pelo Circulo de Bakhtin. Trata-se, igualmente, de um conceito altamente
relevante para as reflexdes almejadas por esta pesquisa, visto que o “discurso enquanto pratica
social” ¢ assumido como conteudo estruturante da disciplina de Lingua Portuguesa nos
documentos curriculares para as escolas publicas paranaenses.

Por se tratar de um conceito de natureza iminentemente pratica que so6 se efetiva nas
diversas relacbes sociais, 0 discurso possui um carater totalmente dinamico, cuja
complexidade escapa ao engessamento das discussdes didaticas e académicas. Desse modo, as
caracteristicas que procuraremos levantar ligam-se a outros aspectos ja abordados nesse
trabalho, sem os quais poderiamos incorrer no perigo de transformar o discurso, que é
ebuli¢do, em “lava fria”.

Isso nos remete a prépria concepcdo bakhtiniana de discurso, segundo a qual no
espaco da enunciacéo, os interlocutores criam sentidos delimitados pelo contexto social e pela
situacdo comunicativa em que estao imersos.

Em funcdo disso, é preciso destacar que a atividade discursiva é parte indissociavel
da natureza da linguagem e esta diretamente vinculada a prética da interacdo verbal que se
serve da palavra-signo para estabelecer relacdes sociais entre interlocutores. Nesse processo,
desde o principio, evidencia-se o papel do outro, isto é, aquele a quem o dizer é enderecado e
em funcdo de quem o discurso € estruturado. O espaco discursivo €, entdo, espago de
compartilhamento de sentidos, que sé se estabelecem no contato da lingua com o contexto
verbal e extra-verbal. Além disso, é também local primordial da producdo de respostas, na
medida em que todo falante é um respondente de praticas discursivas que Ihe antecederam e
busca igualmente no seu interlocutor novas respostas, alimentando assim a cadeia ininterrupta
da comunicacdo verbal. Este espago € também espaco da lingua, sem a qual nenhum discurso
pode se efetivar. Contudo, o sistema linguistico é extrapolado pelo acontecimento
enunciativo, que, em sua dinamicidade, rompe com algumas estruturas e faz surgirem outras
antes nunca pensadas, porém necessarias para o alcance dos objetivos pretendidos na relacao
com o outro.

Esse espaco discursivo que envolve os interlocutores, o contexto e a lingua e no qual
as respostas sdo continuamente produzidas, ndo é constantemente marcado pela harmonia e

pela concordancia entre os participantes da enunciagéo, visto que a relacdo interlocutiva que
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se d& em condigbes sociais reais € necessariamente marcada pela contradi¢do, pela
discordancia e pela busca da interpelacdo do outro em funcdo dos proprios interesses. Por
estar associado a natureza dialdgica da linguagem, o discurso se constitui no
entrecruzamentos de vozes advindas de outras praticas sociais, visto que em sua trama fazem-
se presentes elementos ditos anteriormente em outras préaticas e que nele emergem refletindo
ou refratando sentidos socialmente construidos.

Por situar-se em meio ao entrelacamento dos aspectos teoricos que integram a
concepcao de linguagem ja mencionada, a abordagem do discurso perpassa uma serie de
aspectos ja discutidos nesta secdo tedrica de modo que procuraremos aborda-lo, evitando a
repeticdo exaustiva de conceitos aos quais ja se tinha referido. Embora isso ndo seja tarefa das

mais faceis.

2.3 SINTESE DOS CONCEITOS BAKHTINIANOS

Apresenta-se um quadro sinético que organiza 0s conceitos expostos referentes a
teoria enunciativa de Bakhtin, que balizam a analise que se almeja desenvolver sobre a
Diretriz Curricular Estadual de Lingua Portuguesa — DCE-PR/2008, exposto na pagina a

sequir:
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Quadro 2 — Pressupostos enunciativos de linguagem

Constitui-se no carater essencial da interacdo verbal. E o principio fundador da
linguagem. Apresenta-se como elemento de constituicdo dos sujeitos do discurso.
Realiza-se por meio de dois aspectos: pela interacdo entre interlocutores e pela
relacdo entre os enunciados no interior do discurso.

DIALOGISMO

E a verdadeira esséncia da lingua. Possui natureza dialdgica, realiza-se por meio
INTERACAO de palavras que s&o direcionadas ao outro e se orientam na busca por sua contra-

VERBAL palavra (jogo enunciativo). Realiza-se por meio de palavras-signo. Produz-se no
processo de enunciagéo.

Constitui as unidades reais (elos) da cadeia ininterrupta da comunicacdo verbal,
isto &, o0s enunciados concretos. S80 reagBes a outros enunciados que o
ENUNCIADO antecederam e suscitam novas respostas; trazem as marcas da enunciagdo que 0s
produziu. Permitem integrar a lingua a vida; nele a lingua se materializa de forma
individual.

E determinada pelos pontos de contato com o meio extra-verbal. Apresenta
natureza social. Envolve o didlogo entre os interlocutores e o contexto sécio-
historico em que esta imerso. Tem carater irrepetivel. E marcada pelo dialogo e
pela possibilidade de reposta. E instrumentalizada pela lingua.

ENUNCIACAO

Sdo tipos relativamente estaveis de enunciados concretos resultantes das
enunciacgdes que ocorrem nas diversas esferas da atividade humana. Caracterizam-
se por seu conteido tematico, estilo de linguagem e construgdo composicional.

GENEROS DO
DISCURSO

E decorréncia do papel ativo dos interlocutores na enunciagéo. O locutor, no ato

ATITUDE enunciativo, busca e espera a resposta para o seu enunciado. Manifesta-se em
RESPONSIVA graus diferentes de ativismo. Geram-se a partir da compreensdo ativa dos
enunciados concretos.

E delimitado pelo contexto social e pela situagio comunicativa. Organiza o espago
de sentidos em que a palavra-signo é sempre determinada em funcéo do outro com
DISCURSO vistas a obtencdo de uma resposta. Constroi relagdes intertextuais por meio dos
processos de reflexdo ou refragdo de outros dizeres.
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CAPITULO 11l

CONCEITOS BAKHTINIANOS NAS VERS()ES DAS DIRETRIZES
CURRICULARES ESTADUAIS DE LINGUA PORTUGUESA

Para discussdo dos conceitos apresentados em cada versdo sistematizada durante o
processo de producdo das Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa DCE-LP,
elabora-se um quadro sinético, a partir do qual é tomada como parametro as defini¢cGes
elencadas na verséo de 2008 e, como referéncia, a teoria enunciativa do Circulo de Bakhtin,
discutida no Capitulo I1.

Inicialmente, aborda-se o quadro de forma fragmentada, focando a analise em cada
conceito separadamente. Ao final da secdo, apresenta-se a totalidade do quadro, com vistas a
compreensdo global pelo leitor dos conceitos enunciativos apresentados pelas DCE-LP, a
saber: lingua/linguagem (interacdo verbal); palavra; enunciacdo; texto; enunciado; géneros
discursivos; dialogismo e discurso.

Estes quadros apresentam a comparacao dos conceitos tratados em cada versao com
0 objetivo de evidenciar as permanéncias e as transformaces sofridas por cada um deles ao
longo do processo histérico de sua producdo. Na sequéncia de cada quadro, a partir dos
pressupostos tedricos ja sintetizados, sdo tecidas algumas consideracbes de ordem tedrico-
metodolégica quanto ao tratamento recebido por cada conceito e suas implicacdes na préatica
pedagbgica.

Quadro 3 - Comparacao do conceito de lingua/linguagem

LINGUA/LINGUAGEM
DCE-LP/2005-EM DCE-LP/2006
E espaco de interagio | ¢ Fendmeno de o

DCE-LP/2005-EF
e Interacdo, forma de acéo .

DCE-LP/2008
Sua verdadeira

uma

entre sujeitos histérica e
socialmente situados que
se constituem e
constituem uns aos outros
em suas relaces
dialdgicas;

E fruto da criagio
humana;

Pode ser considerada
como trabalho e produto
do trabalho;

E fator de constituigio
humana que se da nas
relac6es sociais;

entre sujeitos que se
constituem a partir
dessa interacao;

Conjunto aberto e .
maltiplo de praticas
sociointeracionais
desenvolvido por um
sujeito historicamente
situado;

Atividade que se
realiza historicamente
entre linguagem e
sujeitos que se
constituem
mutuamente nos

interlocucéo
viva,

Discurso que se
efetiva nas
diferentes
praticas sociais.

substancia é o
fendbmeno da
interacdo verbal,

Fendmeno social;

Nasce da
necessidade de
interagdo entre os
homens;

Discurso que se
efetiva nas praticas
sociais.
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multiplos discursos e

e Enunciagdo, discurso que VOZes que 0S
acontece por uma integram.
necessidade de interacdo,
por um processo de
interlocucdo;

e Interacdo — discurso/texto
que se efetiva nas
diferentes praticas sociais.

Inicia-se a andlise a partir da primeira definicdo conceitual apresentada na DCE-LP,
na versao de 2008, ou seja, lingua/linguagem, que é tomada nas trés primeiras versdes, de
forma explicita, como o objeto de ensino-aprendizagem da disciplina de Lingua Portuguesa.
Vale destacar que nesse documento, o0 conceito estd presente, porém nao é salientado
claramente como o0 objeto da disciplina. Ressaltamos também que o uso indefinido desses
termos (lingua/linguagem), que sdo empregados indistintamente ao longo do texto, revela, de
certa maneira, incerteza sobre a assuncdo da lingua ou da linguagem para constituir esse
objeto, uma vez que esse Ultimo termo abrangeria a infinidade dos géneros discursivos e,
diante disso, incorreria no risco de o0 ensino se voltar apenas e exclusivamente para analises
estruturais do género, ou seja, para a “[...] normatizagao do gé€nero e, consequentemente, a
dissociagio da lingua de sua realidade social” (PARANA, 2008, p. 21).

O conceito de lingua/linguagem € caracterizado, na DCE-LP/2008, a partir dos
seguintes elementos: sua verdadeira substancia é o fendmeno da interacdo verbal; fenbmeno
social; nasce da necessidade de interacdo entre os homens; discurso que se efetiva nas préaticas
sociais. Observa-se que a interacdo verbal é uma definicdo de lingua presente, também, nos
documentos DCE-LP/2005-EF e DCE-LP/2005-EM, ndo sendo mencionada apenas em DCE-
LP/2006 e que este € um conceito proprio da teoria enunciativa do Circulo de Bakhtin.

A permanéncia dessa defini¢cdo nas varias versdes das DCE-LP sinaliza a assungéo
de lingua/linguagem nesse aporte teorico. Diante disso, justifica-se a urgente necessidade de
explicitacdo desse conceito para embasar teoricamente as tomadas de decisdo por parte dos
professores no processo de elaboragdo de suas propostas pedagdgicas denominadas Plano de
Acdo Docente.

Nesse sentido, apresenta-se um esfor¢co em delinear essa caracteristica interativa da
lingua, a partir do estudo dos pressupostos tedricos de Bakhtin/\VVolochinov (1992), que

resultaram no Quadro 2, formulado no Capitulo 11, ampliado nas discussdes deste Capitulo.
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Quadro 4 — Conceito de Interacdo verbal

E a verdadeira esséncia da lingua. Possui natureza dialdgica, realiza-se por meio
INTERACAO de palavras que sdo direcionadas ao outro e se orientam na busca por sua contra-

VERBAL palavra (jogo enunciativo). Realiza-se por meio de palavras-signo. Produz-se no
processo de enunciagéo.

A retomada dessa definicdo auxilia na percep¢cdo de que o documento curricular
assinala fortemente que a esséncia da lingua/linguagem € a interacdo verbal. Portanto, a
compreensdo mais ampla desse aporte tedrico é fundamental para o tratamento da lingua
como objeto de ensino e aprendizagem, pois, a apropriacdo desse referencial é que assegurara
ao professor o desenvolvimento de praticas pedagdgicas com ele condizentes, sem a
necessidade de buscar praticas prontas a serem reproduzidas a cada unidade de ensino.

Outro aspecto correspondente ao conceito de lingua como fenémeno que tem sua
esséncia na interacdo verbal diz respeito ao seu carater social, a sua propriedade constitutiva
dos sujeitos, que sdo historicos e socialmente situados.

Ao tomar como referéncia para essa observacdo a versdao 2008, percebe-se que a
caracterizacdo de lingua como fendmeno social resultou de um processo de abrandamento da
definicdo desse conceito como elemento de constituicdo dos sujeitos do discurso apresentada
nas primeiras versdes, que foi se atenuando ao longo do processo de sistematizacao.
Salienta-se, a partir dessa constatacdo, que a utilizacdo, sem a devida explicitacdo pela DCE-
LP, do termo fendmeno social como uma das caracteristicas interativas da lingua, pode deixar
lacunas muito profundas para preenchimento por parte de seu interlocutor principal, o
professor, com 0s conhecimentos necessarios a sua compreensdo. Isso demanda a
necessidade de especificacdo dessa nomenclatura, ja que o documento se propde alicercar o
professor em seu trabalho com a linguagem. Compreender a lingua em sua esséncia social
articulada a sua propriedade formadora de subjetividade sugere interlocucédo, sugere dialogia,
uma vez que sua realizagédo se da por meio de relagdes interlocutivas. Diante disso, propde-se
algumas reflexdes sobre a caracterizac¢do de dialogismo delineada no decorrer desse trabalho e
que sdo abordadas de forma mais detalhada quando for tratado mais especificamente da
abordagem desse conceito nas DCE-LP.

Lingua/linguagem como fendmeno originado pela necessidade de interagdo entre 0s
homens é uma outra forma de abordagem desse conceito pelo documento curricular de 2008.
Essa explicacdo para a lingua esteve presente na primeira versdo, ndo foi mencionada nas
versdes 2005-EM e 2006, reaparecendo nessa ultima sistematizacdo do documento oficial.

Novamente, fica evidente a mencdo sobre sua natureza interacional que sugere a dialogia,
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reafirmando a necessidade de explicitacdo dessa caracteristica interativa da linguagem.

Identifica-se, também, na versdo 2008 da DCE-LP, a explicacdo de
lingua/linguagem como discurso que se efetiva nas praticas sociais. Essa definicdo esta
presente de forma idéntica nas varias versdes, com exce¢do da segunda.

De acordo com o0s pressupostos enunciativos de linguagem, anunciados como
fundamentos desse documento curricular, a lingua é instrumento para a realizacdo do
discurso. No processo de constituicdo do discurso, unem-se a lingua, 0s sujeitos que sdo
sociais e historicos e o contexto.

Ao tratar lingua/linguagem como sinénimo de discurso, o documento deixa confusa
sua proposta de estabelecer o discurso como o contetdo estruturante da disciplina Lingua
Portuguesa, explicando que este ¢ “um conhecimento de grande dimensdo, a partir do qual
advém os contetidos a serem trabalhados no dia-a-dia da sala de aula”. (PARANA, 2008, p.
62). Nessa mesma perspectiva, quando define linguagem como uma préatica social ou como
trabalho e produto do trabalho, o documento perde a dimensdo enunciativa da lingua que a
concebe como instrumento mediador das praticas sociais, dentre elas, o trabalho. “Na
realidade, o locutor serve-se da lingua para suas necessidades enunciativas concretas”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004, p. 92). As palavras do tedrico russo atestam, portanto,
ndo ser coerente a afirmacdo de que a lingua é trabalho. Ao contrério, evidencia ser esta um
instrumento para os empreendimentos enunciativos desenvolvidos por seus usuarios.

O segundo elemento, que esta diretamente implicado na analise conceitual a que este

trabalho se propde, refere-se ao conceito de palavra.

Quadro 5 - Comparacao do conceito de Palavra

PALAVRA
DCE-LP/2005-EF DCE-LP/2005-EM DCE-LP/2006 DCE-LP/2008
e Toda palavra comporta duas e Arena onde se defrontam
faces. Ela é determinada VOZes sociais;
tanto pelo fato de que o Constituicdo ideoldgica.

precede de alguém, como
pelo fato de que se dirige
para alguém;

e Produto da interagdo do
locutor e do ouvinte;

e S&0 vozes que se
materializam através do
texto.

Observa-se que essa definicdo esta presente apenas nas primeira e ultima

sistematizacfes, mais acentuadamente na DCE-LP/2005-EF. Como acordado, tomamos por
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referéncia de analise as definicBes contidas na DCE-LP/2008. Sao elas: “arena onde se
defrontam vozes sociais” e sua “constituicao ideoldgica”. Com relagdo a primeira explicacao,
a mencdo das vozes sociais como caracteristica da palavra esta presente também na primeira
versdo, “sao vozes que se materializam através do texto”. Nesse sentido, vemos a explicagdo
de palavra ligada ao conceito de dialogismo, pois, a caracteristica dialégica da palavra, de
acordo com os pressupostos da teoria bakhtiniana, se explica pelo fato de que a palavra &,
desde o principio, enderecada ao outro e s se realiza sobre o suporte desse outro. Esse fato
sinaliza mais uma vez a necessidade de um tratamento aprofundado dessa caracteristica
interacional da lingua.

Quando ao definir palavra o documento pontua sua “constituicdo ideologica”, ¢
possivel situar sua ligacdo com os elementos extra-verbais que a significam e dinamizam.
Essa compreensdo de palavra estd relacionada ao conceito de enunciacdo e implica na
necessidade de explicitacdo da esséncia enunciativa da teoria bakhtiniana de linguagem. Isto
€, na perspectiva enunciativa, a palavra significa na relagdo com os enunciados concretos e s
se realiza através da enunciacdo, pois ela é o elemento que 0s sujeitos trocam entre si no
processo de interacdo verbal e que determina os limites do enunciado concreto. Desse ponto
de vista, a palavra s se realiza atraves da enunciag&o.

Sem a compreensdo necessaria da dimensdo conceitual desse elemento, pode-se
incorrer no tratamento da palavra como um mero sinal que corresponderia a uma Visdo
estruturalista de lingua, a qual é veementemente negada pelo documento curricular e pela
teoria enunciativa da linguagem.

Nesse sentido, sdo apresentados alguns elementos constitutivos do termo e que estéo

envolvidos na compreensao desse conceito.

Quadro 6 - Conceito de Enunciacao

Constitui as unidades reais (elos) da cadeia ininterrupta da comunicagdo verbal,
isto é, os enunciados concretos. E determinada pelos pontos de contato com o
meio extra-verbal. Apresenta natureza social. Envolve o dialogo entre os
interlocutores e o contexto socio-histérico em que estd imerso. Tem carater
irrepetivel. E marcada pelo didlogo e pela possibilidade de reposta. E
instrumentalizada pela lingua.

ENUNCIACAO

A partir da andlise das defini¢Ges de palavra, é possivel observar que esse conceito,
na primeira versao, esteve fortemente ligado a ideia de dialogismo; depois, no decorrer das
sistematizacOes, na versao mais recente, passa a firmar-se mais na forga do caréater ideoldgico,

marcado pela enunciacdo, conceito bakhtiniano exposto no quadro acima.
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Também faz parte dos conceitos apresentados nas versdes sistematizadas ao longo

do processo de elaboracdo dos documentos oficiais aqui analisados a defini¢do de texto.

Quadro 7 - Comparacao do conceito de texto

TEXTO

DCE-LP/2005-EF

DCE-LP/2006

DCE-LP/2008

Articulacdo de
discursos;
Linguagem em uso
efetivo;

Unidade discursiva
gue reconhece
sentido ou unidade
potencializadora de
sentidos;

E o ncleo do
processo de ensino;
E unidade de sentido
assegurada pelo
entrelagamento de
suas partes;

Espaco de expressao
de sentimentos e
emogdes,
experiéncias, visoes
de mundo, de
revelacdo de
influéncias do
contexto social e
cultural;

Sindnimo de
discurso;

Vozes que se
materializam;
Material verbal
carregado de
intengBes e de visdes
de mundo;
Atividade
comunicativa que se
realiza por meio de
signos verbais.

DCE-LP/2005-EM
e Elo de interacdo
social.

e Lugar de interacdo e de
polifonia;

e Linguagem em uso
efetivo;

e Unidade discursiva que
reconhece sentido ou
unidade
potencializadora de
sentidos;

o Material verbal
carregado de intencGes
e de visbes de mundo;

o Lugar onde 0s
participantes da
interacdo dialdgica se
constroem e séo
construidos;

o Articulacdo de
discursos, vozes que se
materializam, ato
humano.

e Abrange as condicGes de
producdo e as respostas
gue suscitam no leitor.

Como se pode observar, as reflexdes sobre esse conceito ndo é preocupacdo tdo
acentuada na versdo que é tomada como referéncia para essa analise. Esse trabalho teve
folego nos documentos DCE-LP2005-EF e DCE-LP/2006, mais explicitamente na primeira
delas.

Ao considerar que a definicdo de texto ndo é objeto tratado diretamente nos aportes
teoricos de Bakhtin, sdo analisados os conceitos bakhtinianos que permeiam as definigdes de
texto nesses documentos. Na quarta versdo, essa definicdo encontra-se na abrangéncia das

condigdes de sua producéo e das respostas que suscitam no leitor. Ao relacionar o conceito de
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texto as condicbes de sua producdo e elaboracdo, 0 documento se posiciona com uma Visao
desse elemento para além da sua condi¢do de materializacdo do discurso, aproximando-se da
ideia de enunciacao porque envolve didlogo entre interlocutores e o contexto socio-historico
em que esta imerso.

Outro conceito inerente a teoria enunciativa que estd imbricado nessa definicdo de
texto é a caracteristica de responsividade, marcada em sua proposicdo de que o texto é
instigador de respostas no leitor. Nessa perspectiva, faz-se importante a caracterizacdo do que
Bakhtin denomina atitude responsiva, conceito bastante suscitado nos documentos, mas que
ndo teve tratamento tedrico aprofundado.

Ao atentar para as definigdes de texto apresentadas nas demais versdes, observa-se
que essas caracterizacdes se revelam, ora voltadas para sua compreensdo como pratica social,
ora enaltecendo seu carater ideoldgico. Essa postura diante do texto solicita um compromisso,
por parte do documento, com a delineacdo do conceito de enunciagdo, que é explicada por
Bakhtin/Volochinov (1992) como as unidades reais e continuas da comunicagdo verbal, como
enunciados concretos, caracteristicas que se aproximam da designacdo de texto, pela DCE,
como pratica social. Ainda nessa perspectiva, as contribuices desse tedrico da enunciagdo, ao
discorrer sobre a determinacdo desse fendmeno pelos pontos de contato com o meio extra-
verbal, estabelece estreitas relagdes com a ideia de texto como unidade discursiva carregada
de sentidos, ou seja, de valores ideoldgicos, como definem os documentos curriculares.

Outras formas de abordagem do texto presentes nas versdes do documento referem-
se a sua proposicdo como o nucleo do processo de ensino e como ato humano. Compreende-
se essa forma de explicacdo mais como proposta metodoldgica do que como definicdo
conceitual.

Quando o documento explica texto, o qual assume como sindnimo de enunciado,
enquanto unidade de sentido assegurada pelo entrelacamento de suas partes, é possivel
perceber um viés que se volta para as estruturas, o que ndo corresponde a teoria enunciativa
porgue, nos pressupostos enunciativos de lingua, os enunciados que se organizam sob a forma
dos géneros do discurso, sdao formados pelos elementos indissociaveis, contetdo tematico,
estrutura composicional e estilo.

Outras observacdes que se pode fazer nessas definicdes dizem respeito a utilizagédo
das nocgdes de praticas e de signos verbais, para a definicdo de texto. Isso se observa na
exposicdo de texto como atividade comunicativa que se realiza por meio de signos verbais.
Novamente evidencia-se a necessidade de embasamento tedrico para localizar a compreenséo

ativa dessas abstraces de modo que haja maior clareza por parte do interlocutor do
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documento, para que esse conceito possa ganhar corpo em sua sala de aula, uma vez que nao
se trata de um conceito transparente, pois, sua compreensdo depende de outros campos do
conhecimento, dentre eles, a Filosofia e a Psicologia historico-cultural. Sem essa
compreensdo fica comprometida a possibilidade da resposta esperada da parte do educador.
Quanto ao tratamento dedicado ao conceito de enunciado durante o processo de

discussao e sistematizacdo do documento, pode-se delinear o seguinte quadro:

Quadro 8 - Comparacao do conceito de enunciado

ENUNCIADO
DCE-LP/2005-EF DCE-LP/2005-EM DCE-LP/2006 DCE-LP/2008
e Sinbnimo de e Todo enunciado é um
discurso; elo da cadeia da
e Resulta de uma comunicagéo
pratica social de discursiva;
oralidade ou e Posigéo do falante
escrita; nesse ou naquele campo
e O conteldo do do objeto de sentido.
dizer significado
nas condicbes de
sua produgao.

Essa caracteristica de interacdo advinda da teoria enunciativa de lingua formulada
pelo Circulo de Bakhtin se apresenta nas versdes de 2005-EF e na de 2008. A primeira
definicdo o explica como um elo da cadeia da comunicacdo discursiva. Essa forma de
compreensdo aproxima-se da caracterizacdo desse conceito na primeira versao, quando afirma
gue a enunciacdo resulta de uma pratica social de oralidade ou escrita, por pontuar sua
natureza social. Como se sabe, somente as préaticas sociais efetivas tém condi¢bes de
acrescentar elos a essa corrente ininterrupta.

Demonstra-se, assim, a preocupac¢do do documento em explicitar elementos tedricos
gue sustentem praticas pedagdgicas com a lingua, nas quais possa ser tratada a partir de seu
carater dindmico de producdo de enunciados destinados & interacdo humana.

Ao observar a segunda definicdo de enunciado na versdo 2008, vé-se sua explicacdo
como a posicao do falante nesse ou naquele campo do objeto de sentido, fato que liga essa
forma de entendimento a sua defini¢cdo na primeira versdo quando prop8e que enunciado € o
contetdo do dizer significado nas condigdes de sua producdo. Essa forma de explicacdo
pressupde sua caracterizagdo como termo da teoria enunciativa que designa a relagdo entre a
acepcdo da lingua com seu contexto de realizagdo, o elo que liga a materialidade e a
significacdo envolvendo o contexto, a histdria e 0s sujeitos, ou seja, sua determinagdo pelos

pontos de contato com 0 meio extra-verbal.
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Uma constatagdo que merece ser destacada, quanto ao processo de construgdo dos
fundamentos de lingua, diz respeito a transi¢do visivel no Quadro 2 do uso do conceito de
texto para a perspectiva do enunciado, num primeiro momento, ainda como reflexo da
reafirmac&o das ideias que sustentavam o Curriculo Basico (PARANA, 1990), fundamentado
pelas reflexdes de Geraldi (1997)?. Dessa forma, permanece a centralidade do trabalho com o
texto. Posteriormente, percebe-se que esse conceito vai cedendo espaco a nog¢ao de enunciado,
fato que assinala a intensa aproximacéo com os postulados contidos diretamente nos estudos
bakhtinianos, motivada pela opcéao coletiva propalada pela SEED em torno da teoria da
enunciacao, considerada como sendo aquela que melhor responderia aos anseios do coletivo
dos professores quanto a natureza da lingua e seu ensino.

Apds essas consideragcdes sobre o conceito de enunciado, passa-se a analise de outro
elemento tedrico contemplado pela DCE-LP: os géneros do discurso.

Com base nas explicacGes de géneros discursivos apresentadas nas versoes da DCE-
LP-PR, foi elaborado o seguinte quadro:

Quadro 9 - Comparacao de conceito de géneros discursivo
GENEROS DISCURSIVOS

DCE-LP/2005-EF DCE-LP/2005-EM DCE-LP/2006 DCE-LP/2008
e  Construces e Entrelagamento e  Sdo formas
coletivas. entre conteido comunicativas que ndo sao
tematico, estilo e adquiridas em manuais,
construgdo mas sim, nos processos
composicional; interativos;
e Eumapréaticaendo | e Antesde o género

um conceito. constituir um conceito, é

uma pratica social e deve
orientar a acdo pedagdgica
com a lingua;

e  Sdo tipos relativamente
estaveis de enunciados;

e E formado por trés
elementos: composicéo,
conteddo tematico e estilo;

e Sdo classificados por
Bakhtin em primarios e
secundarios.

Parte-se das conceituagOes apresentadas na DCE-LP/2008. Uma das definigdes de
géneros discursivos presente nesse documento os explica como “formas comunicativas que

sao adquiridas nos processos interativos”. Ao analisar essa afirmagdo, tomando COMO

%8 Essa pesquisa toma como referéncia a edi¢do de 1992, da obra “O texto na sala de aula”, cuja publicagio
inicial, que referenciou o Curriculo Basico de 1990, data de 1985.
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parametro a teoria enunciativa do Circulo de Bakhtin, percebe-se que se aproxima de uma de
suas caracteristicas, a estrutura composicional, que, de acordo com a compreensdo que se tem
dessa teoria, pela necessidade de cumprir seu empreendimento enunciativo, o falante da corpo
ao seu enunciado por meio de uma estrutura textual de uso social ja consagrada para o
atendimento das circunstancias em que o ato enunciativo esta sendo desenvolvido, cuja forma
é afetada a cada nova enunciacdo pelo conteudo e estilo, outras caracteristicas do género
discursivo. Esses elementos vao remodelando essas estruturas pelas necessidades especificas
do enunciador e é esse fato que produz sua condicdo de estabilidade relativa. Sem essa
consideracao, a definicdo de género que esta sendo analisada pode ser compreendida de forma
restrita como a estrutura composicional dos géneros, contrariando o que o proprio documento
se preocupou em afirmar: “A compreensdo de género em Bakhtin, compreendendo a
mobilidade, a dinamica, a fluidez, a imprecisdo da linguagem ndo aprisiona 0s textos em
determinadas propriedades formais”. (PARANA, 2008, p. 52).

Uma outra definicdo de género do discurso, apresentada no documento de 2008,
propBe sua compreensdo Ndo como um conceito, mas como uma pratica social. Essa visdo se
apresentou na versao de 2006 e esta reafirmada no documento atual. Primeiramente, acredita-
se pertinente pensar na postura de negacdo do género discursivo como um conceito pelos
documentos curriculares em discussdo. Isso pode incorrer no entendimento de que, se ndo é
um conceito, ndo tem necessidade de ser explicado, nem compreendido. Esse fato traz em si
uma séria implicacdo, sem compreensdo ndo se chega a realizacdo de uma atitude de resposta.
De acordo com Bakhtin, a “atitude responsiva ativa ¢ prenhe de compreensao”. Nesse sentido,
“O ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa,
simultaneamente, em relacdo ao discurso, uma posi¢do responsiva: concorda, discorda dele,
completa-o, aplica-0, prepara-se para usa-lo” (BAKHTIN, 2003, p. 271). Reconhece-se que 0
excesso de conceituacdes é extremamente prejudicial quando se pretende conferir a lingua um
tratamento pautado por seu carater interacional. Contudo, se no caso dos géneros ndo houver
uma compreensdo também em nivel conceitual do que ele significa no ambito da teoria
proposta por Bakhtin, corre-se o risco de ndo lhe conferir o tratamento adequado quanto ao
papel que Ihe é atribuido pela DCE-LP-PR, isto €, o de organizar as praticas pedagogicas com
a lingua.

Por isso, na auséncia de manifestacdo ativa do professor, interlocutor direto desse
documento, sinalizando o alcance do objetivo do documento oficial, ou seja, que 0s géneros
se constituissem com a funcio de “orientar a agdo pedagdgica com a lingua” (PARANA,

2008, p. 53), o texto curricular, por forca dessa grande dificuldade de se efetivar como
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referéncia para o fazer pedagogico, obrigou-se a se configurar, na DCE-LP/2008, mais como
texto instrucional que informa sobre como fazer do que como um instrumento que
fundamenta o trabalho pedagogico e contribui para a autonomia pedagdgica do professor.

Com relagdo ao tratamento do género do discurso como pratica social, ou como uma
construcdo coletiva, reafirma-se o posicionamento ja apresentado nas discussfes sobre a
definicdo de lingua nas DCE-LP, nessa mesma linha de compreensdo. Portanto, compreende-
se género do discurso como instrumento da pratica social. Ele é elemento dinamizador da
interacdo verbal, e essa, a verdadeira substancia da lingua.

O género do discurso é definido no documento de 2008, também, como tipos
relativamente estaveis de enunciados. Essa definicdo é bastante pertinente a teoria enunciativa
de lingua, até porque é uma citacdo literal de Bakhtin (2003). A compreensdo desse conceito
tem relacdo estreita com a clareza da concepcdo de enunciado, ja discutido ao longo deste
trabalho. Porém, além dessa informac&o, considera-se importante discutir sobre a propriedade
instauradora da instabilidade dos enunciados, uma vez que o delineamento desse traco
caracteristico do género do discurso contribui para que nao se incorra na distorcdo de trata-lo
como uma estrutura fixa a imobilizar a dinamicidade propria da lingua, na pratica de ensino.

As outras informacdes sobre esse conceito, presentes no documento oficial, ndo se
constituem em definigdes, mas sim, na sua caracterizacdo. Isso se confere quando atesta sua
formacao por trés elementos: composicdo, conteldo tematico e estilo, ou na classificacdo feita
por Bakhtin de géneros primarios e géneros secundarios.

Para conferir tratamento cientifico a esse conceito, ha que se explicitar cada uma
dessas caracteristicas, ou seja, oferecer esclarecimentos sobre o contetdo tematico, a estrutura
composicional e o estilo ao interlocutor e leitor das DCE-LP, pois, sdo principios complexos e
precisam ser tratados como tal.

Ao contrario disso, observa-se no documento, na se¢do “Conteudo Estruturante”, a
preocupacdo em listar sugestdes de como cada um desses elementos pode ser abordado nas
praticas pedagdgicas com os géneros discursivos na sala de aula. Seria desejavel que os
esforgos fossem empenhados no sentido de oferecer também ao educador os subsidios
tedricos necessarios a suficiente compreensdo desses elementos, favorecendo-lhes as
condi¢cdes de, munidos desse conhecimento, construirem seus préprios encaminhamentos
metodologicos.

Diante disso, formula-se uma definicdo desse conceito:
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Quadro 10 - Conceito de géneros do discurso

- Sdo tipos relativamente estdveis de enunciados concretos resultantes das
GENEROS DO O . o >
enunciacBes que ocorrem nas diversas esferas da atividade humana. Caracterizam-
DISCURSO , - . . .
se por seu conteido tematico, estilo e construgdo composicional.

Observa-se, assim, que, conceitualmente, as defini¢bes contidas no documento
curricular refletem, com fidelidade, os pressupostos bakhtinianos quanto a natureza dos
géneros discursivos enquanto produgdes humanas em determinadas condicOes sociais de
interacdo. Ndo ha, contudo, elementos epistemoldgicos que sustentem a sua abordagem
didatica, faltando ao professor, portanto, as no¢6es que Ihe permitam, com seguranca, utiliza-
los como instrumentos do ensino e aprendizagem de lingua materna.

A seguir, passa-se a andlise do conceito de dialogismo, outra caracteristica de
interacdo contida nas formulagdes tedricas de lingua do Circulo de Bakhtin.

Esse elemento esta presente nos textos das duas ultimas versdes das DCE-LP.

Quadro 11 - Comparacao do conceito de dialogismo

DIALOGISMO
DCE-LP/2005-EF DCE-LP/2005-EM DCE-LP/2006 DCE-LP/2008
e Relacdes de e Revela-se mesmo em
sentido com a enunciados separados no
palavra de tempo e no espaco;

outrem capaz de | e  E heterogéneo;
produzir atitude | ¢  Origina-se nas varias
responsiva. VO0zes sociais.

Tal como foi observado na definicdo de géneros do discurso, as mencdes ao
dialogismo também ndo apresentam tratamento conceitual nas versfes do documento
curricular, restringindo-se a apontar algumas de suas caracteristicas.

Ao afirmar que essa esséncia da manifestacdo verbal se revela mesmo em
enunciados separados no tempo e no espaco, 0 documento sugere a nocdo de
intertextualidade. A idéia da relacéo intertextual, de forma bastante sucinta, foi mencionada
nas entrelinhas da definicdo de texto, mais detalhadamente, nas primeiras versdes. Esses
aspectos foram se transformando no processo de sistematizacdo desse documento, resultando
na ultima versdo, como vozes materializadas no texto. Diante disso, cabem alguns
esclarecimentos sobre esse fendmeno.

A relacdo entre enunciados no interior do discurso é o elemento interativo que lhe
confere sentido. O texto é constituido por uma trama discursiva com outros textos, formando

a cadeia ininterrupta da comunicacdo verbal, através do fenémeno denominado como
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dialogismo.

Outros aspectos mencionados pelo documento, quando se refere a esse termo, dizem
respeito a sua definicdo como as relagbes de sentido com a palavra de outrem, sua
heterogeneidade e sua origem nas varias vozes sociais. Esses sdo aspectos que dinamizam a
natureza dialdgica da lingua, caracterizada pela interacdo entre interlocutores, ou seja, a
interlocucéo, outro elemento caracteristico do dialogismo. Essas relagfes interlocutivas sdo

marcas de interacdo humana realizada por meio da linguagem e atestam o seu principio

dialdgico.
Quadro 12 - Conceito de dialogismo
Constitui-se no carater essencial da interacdo verbal. E o principio fundador da
DIALOGISMO linguagem. Apresenta-se como elemento de constituicdo dos sujeitos do discurso.

Realiza-se por meio de dois aspectos: pela interacdo entre interlocutores e pela
relacdo entre enunciados no interior do discurso.

Como se pode perceber, apesar de a caracteristica dialégica da linguagem ter sido
preocupacdo marcada no texto curricular, seus elementos basicos, como a interlocucédo e a
relacdo entre enunciados no interior do discurso, ndo estdo definidos, sendo apenas tracadas
algumas de suas caracteristicas, de modo que se evidenciam algumas situacGes em que 0
dialogismo acontece, mas, nao se privilegia a compreensdo de sua natureza enguanto
elemento propulsor da interacdo verbal e produtor de discurso interior ao que Bakhtin
denomina monologizag&o.

Apos essas reflexdes, volta-se a atencdo para mais um termo inerente a teoria
enunciativa de linguagem elaborada pelo Circulo de Bakhtin, o discurso, e analisa-se 0
tratamento conferido a esse conceito na DEC-LP.

Torna-se pertinente situar a abordagem desse conceito no documento curricular,
considerando sua proposta de institui-lo como o contetdo a estruturar todo o ensino de Lingua
Portuguesa: “[...] o Contetdo Estruturante da disciplina ¢ o discurso como pratica social”
(PARANA, 2008 p. 63). E a partir da compreensio desse conceito que se da a defini¢io dos
conteudos de ensino. Nessa perspectiva, a propria DCE-LP prop6e que o tratamento didatico
com a lingua se dé a partir das préaticas discursivas da oralidade, da leitura e da escrita.

O Quadro 12 registra a presenca desse conceito nas diversas versdes do texto

curricular.
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Quadro 13 - Comparacao do conceito de discurso

DISCURSO
DCE-LP/2005-EF DCE-LP/2005-EM DCE-LP/2006 DCE-LP/2008
e Efeito de sentidos e Efeito de sentidos entre
entre interlocutores; interlocutores, ndo é
e Tem génese na individual, ndo é um fim
atitude responsiva. em si mesmo;
e Tem sua génese sempre
numa atitude responsiva a
outros textos

Uma realidade a se considerar é o fato de que esse conceito ndo se apresenta nas
primeiras versdes do documento, iniciando sua mencéo a partir do documento de 2006, e mais
fortemente, no de 2008. Isso se explica em funcédo de que foi a partir da DCE-LP/2006 que foi
definido o discurso como conteido estruturante da disciplina curricular em questdo. Cumpre
lembrar que antes disso esse elemento era constituido pela oralidade, leitura e escrita.

Essas definicdes podem ser assim sintetizadas como: discurso € efeito de sentidos
entre interlocutores e tem sua génese na atitude responsiva.

Iniciam-se as reflexdes pela primeira acepgéo de discurso. Para se compreender esse
processo de criacdo de sentidos entre interlocutores, ha que se levar em consideracdo 0s
principios enunciativos de lingua, e dessa forma, observar o fato de que os sentidos séo
determinados pelo contexto social e pela situacdo que envolve os interlocutores e que estes
sdo, da mesma forma, interpelados pela realidade em que estdo imersos. Nesse sentido, é
importante ressaltar que, por ser o discurso um conceito que se situa no entrecruzamento dos
outros que ja se discutiu nessa andlise, a superficialidade no tratamento daqueles se reflete na
abordagem deste pelo documento oficial de forma mais acentuada, impedindo a realizacdo do
outro aspecto do discurso evidenciado no texto curricular, ou seja, a atitude responsiva na
qual ele tem sua génese.

N&o se pode desconsiderar também o fato de que o documento oficial menciona de
forma recorrente o termo atitude responsiva, em quase todas as assertivas apresentadas para
o0s conceitos que foram tomados como objetos de analise. Essa caracteristica ndo foi discutida
diretamente.

A definigao de discurso como “toda atividade comunicativa entre interlocutores”,
apresentada na versdo de 2008, insere esse conceito na dimensao de sua acepgdo como pratica
de linguagem. De acordo com os ensinamentos de Bakhtin, o discurso é de natureza

iminentemente pratica; € de carater dinamico, por isso a dificuldade de esgotar em palavras
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sua definicdo de forma dissociada dos outros sentidos inerentes aos outros conceitos ja
mencionados.
Nessa mesma sensibilidade pelo risco de engessa-1o nessas discussdes, sdo levantadas

algumas defini¢bes que sdo sintetizadas nesses termos.

Quadro 14 - Conceito de discurso

E delimitado pelo contexto social e pela situacdo comunicativa. Organiza o espaco
de sentidos em que a palavra-signo é sempre determinada em funcdo do outro com
vistas a obtencdo de uma resposta. Constroi relagdes intertextuais por meio dos
processos de reflexdo ou refragdo de outros dizeres.

DISCURSO

Ao confrontarmos os elementos advindos da teoria com o texto curricular, percebe-
se que a auséncia de discussdes a respeito dos processos de reflexdo e refracdo e da
consideracdo da palavra enquanto signo acaba por desprover o discurso de sua principal
caracteristica, que é a de ser uma pratica social.

Essa abordagem extremamente sucinta da nocdo de discurso parece altamente
preocupante, uma vez que se trata do contetdo estruturante da disciplina. Um dos aspectos
fundantes da reformulacdo curricular empreendida no estado do Parand € a retomada dos
contetdos curriculares, os quais ndo eram privilegiados pelas tendéncias neoliberais de
educacdo amplamente criticadas pela gestdo que assumiu a SEED-PR em 2003, com base nas
teorias criticas de educacdo. Logo, se o documento diretriz ndo se aprofunda no
esclarecimento do que seja o conteldo estruturante de Lingua Portuguesa, a ideia de uma
escola que privilegia os contetdos fica altamente comprometida.

Apés discutir detalhadamente cada um dos conceitos, reconstrdi-se, nas proximas
paginas, o Quadro 14, com a totalidade das sinteses ja apresentadas como forma de oferecer
uma viséo globalizante dos elementos tedricos contemplados nas diversas versdes da DCE-
LP.
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DCE-LP/2005-EF

DCE-LP/2005-EM

DCE-LP/2006

DCE-LP/2008

e Interacdo, forma de acédo

entre sujeitos histdrica e
socialmente situados que se

E espaco de interacio
entre sujeitos que se
constituem a partir

e Fendmeno de uma
interlocucdo viva;

Sua verdadeira
substancia é o
fenbmeno da

locutor e do ouvinte;
S&0 vozes que se
materializam através do
texto.

constituem e constituem uns dessa interacéo; o Discurso que se interacdo
aos outros em suas relagdes efetiva nas verbal;
dialdgicas; Conjunto aberto e diferentes préticas
multiplo de préticas sociais. e Fendmeno
E fruto da criacdo humana; sociointeracionais social;
s desenvolvida por um
'(-'DJ Pode ser considerada como sujeito historicamente e Nasce da
<| trabalho e produto do situado; necessidade de
8 trabalho; interacdo entre
z Atividade que se 0s homens;
~ E fator de constituigio realiza historicamente
<| humana que se da nas entre linguagem e e Discurso que se
8 relagGes sociais; Sujeit_os que se efetiva nas
p constituem praticas sociais.
—I| e Enunciagdo, discurso que mutuamente nos
acontece por uma multiplos discursos e
necessidade de interagéo, vozes gue os integram.
por um processo de
interlocucdo;
Interacdo — discurso/texto
que se efetiva nas diferentes
praticas sociais.
Toda palavra comporta duas e Arena onde se
faces. Ela é determinada defrontam vozes
tanto pelo fato de que sociais
< precede de alguém, como e Constituicdo
0>1 pelo fato Qe que se dirige ideoldgica
< para alguém;
:(' Produto da interagéo do
o
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DCE-LP/2005-EF

DCE-LP/2005-EM

DCE-LP/2006

DCE-LP/2008

Avrticulacdo de discursos;
Linguagem em uso efetivo;
Unidade discursiva que
reconhece sentido ou
unidade potencializadora de
sentidos;

E o ntcleo do processo de
ensino;

E unidade de sentido
assegurada pelo
entrelagamento de suas
partes;

o Elo de interacéo social.

e Lugar de interacdo
e de polifonia;
Linguagem em
uso efetivo;
Unidade

discursiva que
reconhece sentido
ou unidade
potencializadora
de sentidos;

o Material verbal
carregado de

e Abrange as
condicOes de
producdo e as
respostas que

suscita no leitor.

E o Espaco de expressao de intences e de
i sentimentos e emogdes, visdes de mundo;
= experiéncias, visdes de o Lugar onde os
mundo, de revelagdo de participantes da
influéncias do contexto interacdo
social e cultural; dialdgica se
e Sindnimo de discurso; constroem e sao
e \/ozes que se materializam; construidos;
o Material verbal carregado * Articulagéo de
de intencdes e de visdes de discursos, vozes
mundo; quese
e Atividade comunicativa que materializam, ato
se realiza por meio de humano.
signos verbais.
e Sinénimo de discurso; e Todo enunciado é
e Resulta de uma prética um elo da cadeia
8 social de oralidade ou da comunicagédo
< | escrita; discursiva;
% e O contetdo do dizer e Posicdo do falante
) significado nas condicGes de nesse ou naquele
E sua producéo. campo do objeto

de sentido.
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DCE-LP/2005-EF

DCE-LP/2005-EM

DCE-LP/2006

DCE-LP/2008

GENEROS DO DISCURSO

Construcoes
coletivas

e Entrelagamento
entre contetido
tematico, estilo e
construcao
composicional;

e E uma prética e
ndo um conceito;

o Sdo formas
comunicativas que
ndo sdo adquiridas
em manuais, mas
sim nos processos
interativos;

Antes de o género

constituir um

conceito, é uma

prética social e

deve orientar a

acdo pedagdgica

com a lingua;

Séo tipos

relativamente

estaveis de
enunciados;

E formado por trés

elementos:

composicao,
conteudo tematico

e estilo;

e Sdo classificados
por Bakhtin em
primarios e
secundarios.

DIALOGISMO

e RelacGes de
sentido com a
palavra de outrem
capaz de produzir

atitude responsiva.

e Se revela mesmo
em enunciados
separados no
tempo e no
espago;

e E heterogéneo

e Origina-se nas
varias vozes
sociais

DISCURSO

e Efeito de sentidos
entre
interlocutores;

e Tem génese na
atitude responsiva

e Efeito de sentidos
entre
interlocutores, ndo
é individual, ndo é
um fim em si
mesmo;

J Tem sua
génese sempre
numa atitude
responsiva a

outros textos
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Ao voltar-se o olhar para a totalidade do quadro, percebe-se que o conceito de
lingua/linguagem € reiterado ao longo das quatro versbes, o qual foi também evidenciado
como sendo o objeto de ensino da disciplina Lingua Portuguesa. O conceito de palavra
apresenta-se apenas nas DCE-LP/2005-EF e na DCE/2008. Ja a nocdo de texto revela um
processo crescente de reflexfes e amadurecimento tedrico ao longo das quatro versdes e a
opcdo mais intensa pela teoria enunciativa, que exigiu que alguns conceitos fossem mais
evidenciados enquanto outros foram gradativamente se diluindo.

Conforme ja discutido em alguns momentos, os resultados dessa reflexdo foram
positivos enquanto possibilidade de subsidiar com maior clareza a prética docente,
principalmente no que tange aos conceitos de lingua/linguagem e texto, bem como, a
transposicdo conceitual de texto para enunciado, revelando amadurecimento tedrico em
relacdo aos pressupostos enunciativos de linguagem, tomados como referencial de base da
DCE-LP. Enquanto em outros, especificamente dialogismo, interacdo verbal, enunciacéo,
género do discurso, atitude responsiva e discurso, percebeu-se uma tendéncia a
superficialidade de abordagem desses conceitos que, quando ndo compreendidos,
comprometem a efetivacdo de praticas pedagdgicas embasadas na teoria enunciativa de

linguagem.
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CONCLUSAO

Esta pesquisa se ocupou de um estudo dos conceitos contemplados nas Diretrizes
Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa que sé@o caracteristicos da Teoria da Enunciagéo:
Dialogismo, Enunciado, Géneros do Discurso, Discurso e Atitude responsiva, a partir da
perspectiva tedrica proposta por Bakhtin e seu Circulo.

Ao iniciar essa trajetoria, tinham-se como objetivos: a) identificar nas DCE-LP os
aspectos tedricos que envolvem o trabalho pedagdgico com a Lingua Portuguesa na Educacao
Bésica; b) cotejar os conceitos da Teoria de Enunciacdo de linguagem propostos para o
trabalho de ensino e aprendizagem de lingua materna com 0s conceitos apresentados no
documento governamental; c¢) indicar as reformulacdes necessarias nos conceitos
apresentados no texto curricular em questdo, a partir dos resultados da pesquisa.

Quanto ao primeiro objetivo, isto é, identificar nas DCE-LP os aspectos tedricos que
envolvem o trabalho pedagdgico com a Lingua Portuguesa na Educacdo Basica, percebemos
gue o documento, desde o principio, procurou filiar-se as concep¢des bakhtinianas que foram
sendo amadurecidas e transformadas em cada uma das versdes. Sobressairam-se 0s conceitos
de interacdo verbal, texto, palavra, enunciado/enunciacdo, géneros do discurso, dialogismo e
discurso.

Com relacdo ao segundo objetivo, cotejar os conceitos da Teoria de Enunciagéo de
linguagem propostos para o trabalho de ensino e aprendizagem de lingua materna com os
conceitos apresentados no documento governamental, o confronto entre a teoria enunciativa
do Circulo de Bakhtin e os principios tedrico-metodoldgicos do documento governamental
ndo apontam para uma relacdo de incoeréncia, mas de superficialidade, uma vez que ocorre
uma exposicdo de conceitos sem a preocupacao de aprofunda-los. Isso aponta que o coletivo
dos professores da rede estadual de ensino tomado como autores do documento em questéo,
apesar de assumi-la como a mais adequada para as praticas pedagogicas com a lingua
materna, ainda compreendem superficialmente, também, tais teorias.

Nessas reflexdes, observou-se que o conceito de lingua/linguagem mostrou-se
recorrente, e com um maior nimero de caracteristicas delineadas. Contudo, ao considera-lo
como sindnimo de interacdo verbal, o texto legal apresenta esse principio bakhtiniano,
tomando-o como algo pressuposto pelo leitor. Também a nocdo de enunciado foi
paulatinamente ganhando espaco nos fundamentos conceituais da diretriz em substituicdo a
ideia de texto. Essa concentracdo de esforcos em relagdo a lingua e ao enunciado assinala o

documento oficial com as marcas de dois elementos que sustentardo os principios dele
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emanados para o trabalho com a disciplina de Lingua Portuguesa: a concepcao interacionista
de linguagem e o trabalho com enunciados concretos (textos reais), conforme ja preconizava o
Curriculo Basico de 1990.

Entre os conceitos superficialmente abordados, causa maior preocupacao o
tratamento dado a nocdo de discurso, assumido como contetdo estruturante da disciplina
Lingua Portuguesa. Deve-se considerar que esse elemento assumiu a condicao de estruturante
nas duas ultimas versdes do documento e conferiu a abordagem pedagdgica da disciplina um
carater bastante amplo, de modo que o seu pouco aprofundamento teérico impede que se
tenha a dimensdo aproximada do que realmente venha a ser a especificidade do trabalho com
essa disciplina curricular, o que parece ter motivado posteriormente a insercdo de uma tabela
de conteudos basicos a serem implementados no espaco da sala de aula.

No que se refere ao terceiro objetivo, indicar as reformulacbes necessarias nos
conceitos apresentados no texto curricular em questéo, a partir dos resultados da pesquisa, ao
considerar a analise apresentada no segundo objetivo deste trabalho e atentando para o fato de
que essas sistematizacOes revelam a compreensdo que os professores de Lingua Portuguesa
realizaram do aporte tedrico definido para fundamentar o trabalho de ensino e aprendizagem
de sua disciplina escolar, ou seja, a Teoria Enunciativa de linguagem formulada pelo Circulo
de Bakhtin, as necessidades vdo além da revisao ou reformulacéo dos conceitos apresentados,
muitas vezes, de forma superficial no documento, trabalho fundamentalmente necessario e
que ficou pontuado e delineado.

Cabe lembrar também que séo de igual ou maior importancia indicacdes de efetivo
investimento na formacdo continuada dos professores (SOUZA, 2007), pois ja se tém
apontados e caracterizados os conceitos de maior caréncia de compreensdo nessa analise.
Além disso, a clareza de tratamento desse aporte tedrico no texto curricular é consequéncia da
apropriacéo e internalizacdo desses conceitos pelos professores. Essa reflexdo ancora-se no
principio definido pela SEED nos primeiros passos tracados rumo a essa reformulacéo
curricular, ou seja, a construcdo coletiva da educacéo paranaense, nesse caso especifico, do
ensino de Lingua Portuguesa.

Ao analisar o investimento em estudo e pesquisa exigidos neste trabalho e as
reflexdes que se pode registrar ao longo de sua realizagéo, fica evidenciado o alcance de sua
meta mais ampla, ou seja, compreender as manifestacfes da teoria enunciativa de linguagem
de Bakhtin na construgdo das DCE — LP para possibilitar respaldo tedrico e metodoldgico aos

estudos sobre o ensino de lingua materna na Educagéo Basica.
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Ao perseguir dialeticamente o objetivo geral em questdo, evidenciaram-se outros
fatores que merecem igualmente uma reflexdo séria e aprofundada. Este trabalho deteve-se na
analise do aporte tedrico que sustenta a concep¢do de linguagem no documento
governamental, porém, seria igualmente necessario que outras pesquisas refletissem sobre a
sustentacdo tedrica para o processo de ensino e aprendizagem, que dialogue com a opcéo
tedrica de linguagem do documento, uma vez que, conforme se insistiu ao longo da pesquisa,
ndo foi objeto de preocupacdo do Circulo de Bakhtin a abordagem escolar desse instrumento
da interacao verbal.

Associa-se a essa necessidade o fato de, conforme constatado na pesquisa,
consolidar-se, na quarta versdo das DCE, preponderancia dos aspectos metodoldgicos sobre
os teoricos, evidenciada pela maior atengdo conferida a se¢do denominada “Encaminhamentos
Metodoldgicos”, em relacdo aos fundamentos tedricos, apesar de ndo haver no documento
uma teoria que sustente o tratamento didatico do objeto de ensino.

Outro aspecto que inspira reflexdes refere-se a clareza de definicdo das préaticas
sociais discursivas em que o discurso se materializa, ou seja, pratica de oralidade, pratica de
leitura e pratica de escrita, que, segundo o documento, é 0 que organiza o trabalho com a
lingua portuguesa na escola. Ao observar o tratamento tedrico dispensado a essas préticas,
percebe-se que ndo ha mencdo sobre a definicdo de escrita, limitando-se a apresentar formas
metodoldgicas para o trabalho com essa préatica de linguagem.

Envolta no clima inquieto e a0 mesmo tempo esperancoso provocado pela pesquisa
em questdo, esta pesquisadora, também e antes de tudo professora, que, aceitando o desafio de
ser protagonista no processo de elaboracdo do documento diretriz de Lingua Portuguesa, em
um gesto de dialogo com vozes outras, a de seus colegas, muitas vezes enfraquecidas pelos
embates do dia-a-dia da sala de aula, coloca-se em posi¢édo de professora pesquisadora e
vislumbra a possibilidade de construir, coletivamente, a partir da base, uma educacdo que
supere as mazelas que sdo expostas, em forma de indices das avalia¢cGes nacionais e regionais
que a cada ano sinaliza resultados insatisfatorios, justificados sempre pela ma qualidade do

ensino.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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