UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE
CENTRO DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Bruno Muniz Figueiredo Costa

CRIANCAS E SUAS GEOGRAFIAS:

processos de interacdo no meio técnico-

cientifico-informacional.

NITEROI

2010



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



Bruno Muniz Figueiredo Costa

CRIANCAS E SUAS GEOGRAFIAS:
processos de interagdo no meio técnico-

cientifico-informacional.

Dissertacdo apresentada ao Programa de PoOs-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
Fluminense, como requisito parcial a obtencdo do
Grau de Mestre em Educagcdo. Campo de
confluéncia: Linguagem, subjetividade e cultura.

Orientador: Prof. Dr. Jader Janer Moreira Lopes

Niteroi



Ficha Catalografica elaborada pela Biblioteca Centil do Gragoata

C837 Costa, Bruno Muniz Figueiredo.

CRIANCAS E SUAS GEOGRAFIAS: processos de interagao nd
meio técnico-cientifico-informacional / Bruno Murkiilgueiredo Costa
— 2010.

179 f;il.

Orientador: Jader Janer Moreira Lopes.

Dissertacédo (Mestrado) — Universidade Feddmhinense,
Faculdade de Educacao, 2010.

Bibliografia: f. 166-175.

1. Crianca. 2. Infancia. 3. Geografia. 4. Eacbl Espaco. I. Lopes,
Jader Janer Moreira. Il. Universidade Federal Fhemse. Faculdade
de Educacao. lll. Titulo.

CDD 372.218




Universidade Federal Fluminense

BRUNO MUNIZ FIGUEIREDO COSTA

CRIANCAS E SUAS GEOGRAFIAS: PROCESSOS DE INTERACAONO MEIO

TECNICO-CIENTIFICO-INFORMACIONAL

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
Fluminense, como requisito parcial a obtencdo do
Grau de Mestre em Educagcdo. Campo de
confluéncia: Linguagem, subjetividade e cultura.

Data de aprovacéo: 08 de Abril de 2010.

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dra. Lea Stahlschmidt Pinto Silva
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF)

Prof2. Dr2. Angela Meyer Borba
Universidade Federal Fluminense (UFF)

Prof. Dr. Jader Janer Moreira Lopes (Orientador)
Universidade Federal Fluminense (UFF)

Niterdi

2010



A minha mae, Naide, responséavel pelo que sou e
a Laura, minha esposa, por trazer brilho a uma

vida fosca.

AGRADECIMENTOS

A Deus, que vem sempre em minha frente, sustentaadtiante dos obstaculos. E

dele a vitéria alcancada em minha vida.

A razéo maior de meu trabalho: as criancas. Obdiggor me permitirem participar

de seu dia-a-dia e aumentarem minha fé na vida.

Ao Jader, amigo, padrinho, parceiro nas madrugadase Juiz de Fora e Niterdi e
orientador. Vocé me faz renovar, no convivio diangnhas esperancas no ser humano.
Dentro de uma competéncia e coeréncia indiscutiveisduziu a orientacdo aproximando
rigor critico e competéncia tedrica a um incentaonfianca que me fizeram sentir uma
pessoa cada vez maior. Sua generosidade e regqpadooutro estardo presentes em tudo o
que eu fizer de agora para frente."Muitas guerrasfpram vencidas em menos de uma

semana...”

A Regina Frigério (a mae da Julia), inseparaveinpanheira de curso e orientacao.
Os risos, broncas, discussfes, amarguras, desalomcos e chocolates com café jamais

serdo esquecidos. Sua sinceridade e amizade taméém



Aos demais colegas de curso, cuja interlocucagpfma mim um privilégio e uma

motivacao para seguir em frente.

A Faculdade de Educacao da UFF — em especial @peqio campo de confluéncia
Linguagem, Subjetividade e Cultura — por recebevemi‘gedgrafo desorientado” com tanto
carinho, pelo apoio imprescindivel e pela paciénctan um mestrando que quase sempre

precisou resolver seus problemas pelo telefone.

A familia Moreira Lopes, por me receberem comaasiimpatia e hospitalidade nos

interminaveis dias de orientacdo em Juiz de Fora.

As professoras, Prof2. Dr2. Marissol Barenco delldjeProf2. Dr2. Angela Meyer
Borba, Prof2. Dr2, Ligia Aquino, Prof2. Dr2. Eda NMaHenriques, Profd. Dr2. Sonia Maria
Clareto e Prof2. Dr2, Le&tahlschmidt Pinto Silvpelas grandes contribuicées na construgcao
desta pesquisa, durante o processo de qualificagfide sua defesa e pela generosidade e

respeito com que trataram o meu trabalho.

A toda equipe da Escola Municipal Prof. Ubi BamwdSilva, nas pessoas da diretora
Agueda Cristina de Mendonca e das professoras CAra Clara (professoras das criancas

em 2008) e Fabiane (professora das criangas em)2009

Ao amigo Cassiano Caon Amorim, grande professoorepanheiro de viagens. Sua

companhia sempre me ensina muitissimo.



Aos meus alunos e colegas de trabalho pelo ap@ongpreensdo nos momentos de
auséncia para a participacado de eventos académigos.especial, a Eduardo Elias Ayupe

Tamiozo e Claudio Heleno Machado, por todo o sugquie me foi dado.

Aos meus amigos e familiares préximos, pelo imeenfpermanente e por

compreenderem minhas auséncias.

A meu pai, Walem, e minha avé, Maria, pelo exerdpldionestidade, seriedade e

comprometimento com o trabalho.

A Laura, companheira inseparavel que escolhi pastar comigo por toda a vida.
Vocé embarcou no trem quando este ja estava caorpodtrilhos um tanto tortuosos e sem
vida, e ajudou a dar mais cor ao caminho. Nao sgue seria deste trabalho e de mim sem o

seu amor, incentivo e forga ao meu lado.

A vO Rosy, Ana Paula e Sr. Avelino, que chegaramirdna vida juntamente com

Laura e me dedicaram tanto respeito e generosid@teigado pela torcida.

Aos meus irmédos Stéffano e Barbara, meu padrasté Geraldo, tia Elaine e Célio.
Juntos com minha mde e Laura, esta familia tdo idaealternou momentos em que
compreendiam ou reclamavam minha auséncia. Vocésasnuezes ouviram lamentos,
reclamacdes e também alegrias sem sequer enteodex 8 que eu dizia e sem pedir nada

em troca. Obrigado pelo apoio incondicional. S&cé&que me empurram adiante!



CRIANCAS E SUAS GEOGRAFIAS:

processos de interacdo no meio técnico-cientificofdbrmacional.

RESUMO

O trabalho traz como pressuposto basico a idéigudeha um carater indissociavel na
relacdo entre os processos de humanizacdo e arogast do espagco geogréficesse
entendimento surge a partir da confluéncia de algorpos tedricos importantes que guiaram
toda a pesquisa. Os estudos mais recentes da Gaegpaincipalmente os desenvolvidos por
Milton Santos — sinalizam a condicdo atual do espgeografico como meio técnico-
cientifico-informacional (MTCI), do qual os sistesnade objetos sao importantes
constituintes. Somam-se a isto as novas perspediigaidas pela Sociologia da Infancia,
considerando as criangas como sujeitos sociaigsavque, portanto, também participam
dialeticamente nas relacdes entre sociedade eceggagrafico. Por ultimo, a perspectiva
histérico-cultural de Vigotski compreender o humarmntribui para aproximacgfes das
interacOes das criancas em seus espacos geografsms desenvolvimento. Dessa forma, o
objetivo do trabalho é&ompreender as interacdes das criangas com o0s amjee seus
espacgos geogréaficodAsssumindo a perspectiva qualitativa de pesquisaethagrafia como
metodologia, o estudo acompanhou um grupo de @saogm idades compreendidas entre 4
e 6 anos, presentes em uma unidade de educacéadl idtasistema municipal de educacéo
do municipio de Sado Jodo Nepomuceno — MG. As obgées privilegiaram 0s momentos
livres das criangcas na escola, em espacos denawsirmohquedoteca, quadra e parquinho,
onde a interferéncia adulta era a menor possivelog os registros foram feitos em forma de
notas de campo. As analises partiram de duas caegwincipais. A primeira, que reflete
sobre a presenca e a entrada dos objetos no eggaotar, indica que 0s principais
mecanismos de insercdo se dao de forma imaterdd @hiscurso das pessoas presentes
naquele espaco) e material (doa¢cdes de funcioné&onasunidade, pais, levados pelas criancas
ou disponibilizados pela propria escola). A segurglee discute as formas de interacdo
propriamente ditas, se desdobra em reflexdes sambrateracbes fora do espaco escolar,
interagdes entre criangas e adultos e, em espmteabhcoes das criangas entre si. Os achados
mais importantes da pesquisa foram sintetizadomafido que as criancas sao nativas do
MTCI. Esse novo meio € vivido e internalizado p&laancas na relagdo com o outro, a partir
de novas formas de mediacao que conduzem seu poateshumanizacao.

Palavras-chave:criancas, Geografia, meio ténico-cientifico-infonioaal.



CHILDREN AND THEIR GEOGRAPHIES:

relationship process in the technical-scientific-iformational sphere.

ABSTRACT

The main purpose of the study is that theran inseparable quality in the relation between
the process of humanization and the constructiorgedgraphic spaceThis agreement
becomes the confluence of important theories thadegl all the work. The most recent
geographic studies — mainly the Milton Santos” ewsthe actual geographic space condition
as a technical-scientific-informational sphere (M)JICwhere the objects systems are
important constituents. This gathers to the Chiteth&ociology new perspectives, counting
the children as actives social subjects therefss, dialectically participate in the society and
geographic space relations. At last, the Vigotskcsltural-historic perspective of
understanding the human contributes to approactieshitddren’s relationship in their
geographic spaces and their development. Therefloeemain objective of the study is
comprehend the children’s relationships with thgdographic spaces objectSonsidering
the qualitative research perspective and the etlapbg like methodology, the study observed
a 4-6 age children group at kindergarten of the ioipal system of education in S&o Joé&o
Nepomuceno — MG. The observations privileged thilen’s free moments at that school,
in spaces called toyplace, square and small playgikowhere the adult presence was as
minimal as possible. All the registers were takgdiéld notes. The analysis started from two
major categories. The first one, that reflects altlo& presence and the entrance of the objects
at school space, indicates that the main mecharo$mstrance happen in an immaterial way
(by the people’s discourses presents in that plaoe) in a material way (employers
donations, community, parents, introduced by ckidor offered by the school). The second
one, that discusses the relationship ways thenseleepands in reflections about the
relationships outside school space, relationshiwéxen children and adults and, specially, the
relationship between children. The main findingshed research were synthesized asserting
that the children are MTCI natives. This new sphermxperienced in life and internalized by
children in relation to the other, starting withmneorms of mediation that leads their process
of humanization.

Keywords: children, Geography, technical-scientific-infornoaial sphere.
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APRESENTACAO

Agora que a terra é redonda
E o centro do universo é outro lugar

E hora de rever os planos

O mundo nao é plano, ndo para de girar
Agora que o tempo é relativo
N&o ha tempo perdido, ndo ha tempo a perder

Num piscar de olhos tudo se transforma
T4 vendo? Ja passou, mas ao mesmo tempo
Fica o sentimento de um mundo sempre igual
Igual ao que ja era de onde menos se espera
Dali mesmo € que ndo vem

Agora que tudo esta exposto
A mascara e o rosto trocam de lugar
T6 fora se esse € o caminho

Se a vida é um filme, eu ndo conheco diretor

To fora, sigo 0 meu caminho
As vezes t6 sozinho, quase sempre t6 em paz

Num piscar de olhos tudo se transforma
Ta vendo? Ja passou, mas a0 mesmo tempo
Esse mundo em movimento parece nao mudar
E igual ao que ja era de onde menos se espera
Dali mesmo é que ndo vem

Visao de raio-x, 0 x dessa questao
E ver além da mascara além do que é sabido
Além do que é sentido, ver além da mascara

Além da méascara — Humberto Gessinger

Passados dois anos de aprofundamento e incansé@vassde estudos, percebo como

corri boa parte da vida sem perceber as fantastieasfestacdes que o mundo insistia em me

apresentar. Nao quero dizer, com isso, que hojaNe® com total clareza tais manifestacdes.

Apenas digo que sei de sua existéncia, onde qeeeuesteja.
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E por isso que tenho vivido em busca de apurar aliear, procurando ser mais
sensivel aquilo que se apresenta a mim. Venhaneattracar meu caminho sem perder a
perspectiva de que a explicacao final das coisagr@fundamental quando assumimos uma
atitude de compreensao do mundo por suas singeleeasobrir o fim dessa trajetéria da
lugar a tentativa de construi-la enquanto camirdreefa mesma.

Como pude viver por tanto tempo sem enxergar @aquie o mundo incansavelmente
colocava em minha frente? Ao contrario, em tropegm®s, ndo me sensibilizava com nada,
oco, alheio. As coisas tém mudado muito ultimamente

“Este que fala € outro de mim...” — a cada texto egmrevo para trabalhos, artigos e
publicacbes, vem o desejo de iniciar dessa fornm@.eNtanto, esses planos sempre se
renderam ao temor de cair em um lugar-comum, asslamima postura cliché que em nada
combina com a busca pela originalidade predominamteeio académico. Mas agora, neste
texto, a expressdo tem que estar presente. E sigiee 0 que ha em mim, e o leitor que
encontrar esse material em qualquer tempo preeaiBar 9lisso se tem a intencdo de se
aproximar do que venho pensando.

Ao mesmo tempo, sinto-migual ao que ja eraAo ver além da minha prépria
mascara percebo que ha outra, a qual se sucede outrajseautra, e outra... Hoje, acredito
gue me aproximo mais do que seja fazer Ciéncia Hamam mergulho no mundo do eu-
mesmo, buscando conhecer minha propitia desconhecidacomo a apresentada por
Saramago (1998).

Toda a reflexdo que agora me visita tem como pdatpartida uma situagéo que tive
o privilégio de presenciar. Situacdo cotidiana, cdodas as outras que sequer percebia. Mas
nesse dia em especial, algo diferente ocorreuge tmanhas impressdes a partir da nota de

campo a segquir:
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Enveredando-me pelo interior de Minas Gerais, depare com o belo
povoado de Aradi Ali, casinhas feitas de pau—a—picfue cobertas por telhas de
barro feitas artesanalmente soltavam pela chamirfénaaca que saia do fogao a
lenha. Era o almogo de domingo, que reunia todafaslias — e, obviamente, suas
criangas — dentro de casa.

A cor do barro que revestia as casas se confundim o vermelho da terra batida
dos quintais e também da rua. O calor tipico daslda da mata mineifaera
intensificado pela auséncia de brisas. Resolvi p@m uma mercearia que ficava
na Unica pracinha existente e que marcava o cedtrgpovoado. Nesse momento,
em funcéo do horéario de almocgo, a pracinha estagseda, o que me possibilitou
visualiza-la melhor.

Sua configuragéo era, no minimo, curiosa. Metadesjzaco era destinada
para as criangas, pois apresentava diversos arsfatcomo gangorras,
escorregador e trepa-trepacercados por um gradil. A outra metade traziaualg
bancos de concreto dispostos a fresca sombra de foomalosa arvore e que
ficavam no entorno de uma pequena construcéo, eomeocasinha

A medida que as horas avancavam e o momento deca@lpassava,
algumas criancas comecaram a deixar as suas casgs §& encontrar na praca.
Surpreendentemente, elas nem ao menos se aproxinwoaespaco onde estavam
os brinquedos supostamente destinados a elas. #toado, sentaram-se todas nos
bancos dispostos e abriram a porta da “casinha”.nre dela havia um aparelho
de televisdo, que foi prontamente ligado e obteaéeacédo daquelas criancas pelo
resto da tarde, ao mesmo tempo em que estabelsciasninteracdes.

Ali, bem em minha frente, ocorria 0 evento queosedria a chave para minha propria
transformacao e para toda a minha caminhada desile &sse é um recorte que traz as duas
principais fontes de minhas inquietacbes como peadar: as criancas e o espaco geografico.
Porém, antes de aprofundar as discussfes acencatalale campo, preciso fazer algumas
consideracOes sobre o que me levou a tais inqdiedague agora se convergem neste texto.

O meu primeiro contato com a Geografia inicioudseante o periodo escolar, ainda
em Belo Horizonte/MG, minha cidade natal. Eram m3sal980 e as discussfes geograficas
vinham incorporadas ao curriculo de outra disciplidenominada Estudos Sociais. Ainda
manifestava-se como um resquicio dos anos anterdflard&kegime Militar, em uma disciplina

enfadonha, cuja funcdo eu desconhecia. Baseado amwmste (2002), vejo que era uma

! Povoado pertencente a Sao Jodo Nepomuceno — MG.

% Técnica de construg&o rustica, formada por umatesa de bambu revestida com barro.

% Zona da Mata, mesorregi&o localizada na porcaessedio estado de Minas Gerais. Recebeu este nome e
decorréncia da presenca pretérita do dominio da Méntica. Historicamente importante pelo cultdecafé,
pecuaria leiteira e pioneirismo industrial no estadm na cidade de Juiz de Fora seu principat@ent

“ Artefato formado por vérias barras metélicas édémr dispostas vertical e horizontalmente e lig@ae si.
Nele, as criangas utilizam bracos e pernas paiaesi balancar nas partes mais elevadas.

® Obra de alvenaria de dimensdes reduzidas e quia traa porta central.
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Geografia utilizada como instrumento de Estadoa gamtrole e disciplina, alienando as

massas no que se referia a dinamica espacial.

“A despeito das aparéncias cuidadosamente mantidague os problemas
da geografia s6 dizem respeito aos gedgrafos,ik®ssam, em Ultima analise, a
todos os cidadaos. Pois, esse discurso pedagdggcé g geografia dos professores,
que parece tanto mais macante quanto maisnass mediadesvendam seu
espetaculo do mundo, dissimula, aos olhos de toolagmivel instrumento de
poderio que é a geografia para aqueles que deffoder.” (Lacoste, 2002, p. 22)

No entanto, a vida me deu um pai rigido que semgpretia:

“Para sobreviver no mundo em que vocé vai vivena tgue conhecé-lo ao maximo e ser o

melhor em tudo o que fizer.”

Apesar de hoje ndo concordar com essa visdo aencaal da vida, entendo que ele,
dentro de sua realidade, s6 queria um bom futura pau filho. Mas, curiosamente, a
Geografia ainda era para mim uma disciplina sinigpldssim, se muitas vezes as coisas do
mundo eram-me negadas na escola, desde muito megqren-me apresentadas por meu pai,
que via noticiarios escritos e também pela televisa

E foi assim que, antes mesmo de completar minhmepa década de vida,
acompanhei 0 governo Sarney e seus varios plarm®m®icos para conter o descontrole
inflacionéario (todos véaos). Vi a queda do Muro derlBh no mesmo ano em que o Brasil
realizava sua primeira eleicdo poés-ditadura, acohngiaa Guerra do Golfo. Mas naquela
época, eu ainda ndo sabia o quanto tais eventosisgiam fundamentais para mim.

Aos doze anos incompletos, a morte levou a pesseang apresentava o mundo. Tive
que comecar a busca-lo por mim mesmo. Pela dificldddo momento, minha familia

mudou-se para S&o Jodo Nepomuceno — MG, terra datahinha mae, para tentarmos
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retomar a vida. Essa passou a ser a cidade quebragaga e entregaria minha primeira
paixao: a Geografia.

Foi como aluno da Escola Estadual Professor Galwehanjo de Mendoncga, no
segundo ciclo do Ensino Fundamental, que a Geagcaitgou a mim de uma maneira até
entdo nunca sentida. A frase de meu pai hdo malabava e, curioso, me embrenhava em
livros, jornais e revistas que naproximassem do mund®@e maneira especial, todo o
envolvimento teve como mediadoras as professorbtngliMarta e Maria das Gracas Pinton,
as quais devo boa parte da nova visdo da Geograéase desenhava em meu cotidiano
escolar.

Como ocorre em muitos relacionamentos, houve umentmem que a Geografia e
eu nos afastamos. Ao iniciar o Ensino Médio, emb]l@&ei por realizar um curso técnico em
informatica industrial. Acreditava que seria umangle oportunidade de entrar em um centro
maior — 0 curso acontecia em Juiz de Fora/MG —canghr o mercado de trabalho mais
rapidamente. Desde entdo, passei a viajar aprogimaicke 190 quildbmetros diariamente,
entre 1996 e 1999, para estudar. Entretanto, abdim curso, percebi que a informatica ndo
me faria feliz. A velha paixao renascia e falavasna#to...

O vestibular para Geografia em 2001 parecia umegsxt natural. E de fato, apesar
das tenta¢cBes na ultima hora da inscricdo (Hist@i@ncias Sociais, Psicologia), consegui
ingressar na faculdade de Geografia da Universidadieral de Juiz de Fora, em 2002.
Foram mais milhares de quilémetros percorridosee2®02 e 2007, diariamente.

Paralelamente ao curso, comecei a lecionar Geagcafno professor substituto na
rede estadual de ensino de Minas Gerais e, pastenmbe, na rede particular, em S&o Joao
Nepomuceno. Especialmente nessa Ultima, tive atwpdade de trabalhar com criangas, 0
gue passou a despertar em mim a necessidade derstprdhes uma Geografia diferente da

gue foi a mim apresentada ainda em Belo Horizonte.
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Tal inquietacdo culminou em uma proposta de moriagcee conclusdo de curso,
denominadaA Paisagem — Uma Proposta Didatica Para o EnsinoGkografia. Nela,
buscava desenvolver uma proposta alternativa décgrpedagodgica, que possibilitasse a
crianca a autoria de seu processo de aprendizdg@mma primeira tentativa de aproximar
as criancas e meu discurso geografico.

Concluido o curso, sentia que muitas indagacOee segses sujeitos e a Geografia
apenas estavam comecando. Era necessario um afaofanto das leituras e discussoes.
Assim, apds um breve periodo cursando uma espEgab lato senso em Pesquisa e Ensino
de Geografia, percebi que a Geografia talvez néebesse bem a minha proposta de trabalhar
com as criancas na condicdo de sujeitos geografteosontrei a saida no programa de
mestrado em Educacédo. De fato, somente um prograardisciplinar tao rico, abracaria um
geografo que almejava trabalhar com criancas deiatfroposta que trazia.

O projeto inicialmente aprovado, intitulado Lugamdass Criancas e Criancas dos
Lugares: Uma Proposta a Geografia da Infanciajatnama proposta pratica de ensino de
Geografia Urbana a partir da percepcao das criasghee a cidade. Mas ainda nao era
exatamente o que procurava. Foi jA com o mestradanelamento que fui surpreendido pela
situagdo anteriormente apresentada na nota, o guiezmassumir algumas redefinicoes em
meu projeto de pesquisa.

Aquelas criangas brindaram-me com um momento Uricpartir daquela situacgéo,
pude perceber a relagdo dialética entre as criamgagspaco geografico. Os primeiros sédo
sujeitos ativos na construcao do espaco, ao passedie é elemento fundante nos processos
e interagdes das criancas.

Que movimento genuino! As criangas surgiam comalad®iros agentes sociais,

interagindo, fazendo escolhas (entre o parquinkd'¥) e reconfigurando o uso do espaco. A



Apresentacéo 20

todo instante, negociavam os melhores lugares ggisentarem, brincavam e estabeleciam
seus dialogos. Mostravam-se reais agentes geaugafic

Todas essas impressdes me reaproximaram de imgsrtdiscussdes no campo da
Geografia, as quais se preocupam em pensar soltiranaformacdes ocorridas no mundo,
sobretudo nas ultimas décadas. Falo de autores Elamey (1998) e sua discusséo sobre a
Condicao Pos-Moderna e seus efeitos no espacodeogrTuan (1980) e suas reflexdes
sobre a percepcao espacial e, principalmente, $&h897) e seu pensamento voltado para
uma nova condicdo do espaco geografico na contemeaolade, que traria novas
possibilidades do humano.

Ao presenciar a situacdo na praca de Araci, lentheside como Santos (1997)
pensava 0 espaco como um arranjo formado por utenssde objetos perpassados por
sistemas de acbes. Ainda seguindo tal linha deapsrsto, a atual condicdo do espaco teria
chegado a uma carga de elementos técnicos, permegdeiéncia e informacdes. Tais
sistemas seriam interativos e permitiriam acfesamam cada vez mais amplas, além de
novas formas de se viver e experienciar o espagoeosamente, a condicao se manifestava
naquele momento, uma vez que a televisdo posaiutilitma série de acbes por parte da
emissora, da crianca-espectadora, das criancas€auiultos e das criangas entre si.

Também ficou marcada a atitude que vinha tomandoretacdo as criancas. Apesar
de afirmar a busca pela condicédo ativa dos sujeitoprocesso pedagogico, continuava a
tomar uma posicédo de cunho adultocéntrico. Impmgmer uma visdo de criangas, que as
percebia como sujeitos sem autoria, sem histériggrips, incapazes de serem e estarem no
mundo, percebia uma falta e ndo o inacabamentéeguearte da condicdo humana.

O evento registrado nesta nota traz 0 momento esnntgu olhar comecga a tomar
outra dire¢do. Todo o movimento autoral e autondascriangas aproximou-me de reflexdes

que vinha fazendo com base em pesquisas com cjdmgsicamente fundados na Sociologia
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da Infancia. Estudos de autores como Borba (20D8)saro (2005), Lopes e Vasconcelos
(2005), Sarmento (2007), James e James (2001) les J&@002) tém uma importante
contribuicdo para os meus trabalhos com criancssedentéo.

A esses autores que desvelavam uma nova formadead criancas, somaram-se 0s
trabalhos de Lev S. Vigotski e sua abordagem Mhistdarltural do humano. Foi refletindo
com seus textos que compreendi 0 desenvolvimem@ho como um processo de revolucao,
que ocorre de forma nao linear, mas em constaatétida e todo o seu carater social. Tal
carater esta vinculado a condicdo de medicdo alilpgla qual nos relacionamos com o
mundo. Assim, ao agirmos nas transformacdes do onandmos condi¢des para a propria
existéncia humana.

A partir do encontro das trés dimensdes tedricagsaptadas que emergiu o
argumento inicial que norteia todo este tek@:um carater indissociavel da relacéo entre o
processo de humanizacdo e a construcdo do espaggrajeo. Essa maxima guarda
desdobramentos que também se tornam argumentoegsaapesquisae a condicdo do
espaco geografico ndo € fixa e esta sempre em masgasurge a necessidade de refletirmos
sobre os processos humanos inseridos nessa l0B&tava delineado, assim, um recorte
inicial que seria completado com a presenca dasgas.

Especialmente a partir de tais presencas, essg&itideve ser considerada, uma vez
que esses sujeitos vem tendo sua condi¢ao de agmmaciais negligenciada pela Geografia.
Suas interagOes espaciais no MTCI merecem reflpxstamente por pertencerem a uma
categoria social geracional e, como tal, parti@parativamente da constru¢cdo do espacgo
geogréfico.

Enquanto observava o episédio apresentado na aatardpo acima, pude ter certeza
do convite a pesquisa que o mundo me ofertava. élagmomento,compreender as

interacdes das criangas com 0s objetos de seug;esppeograficosornou-se, desde entéo,
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meu objetivo de pesquisa. Para tal, passei aatrtilima terminologia cunhada pelos estudos
de Santos (1997) meio técnico-cientifico-informacionalu MTCI, como sera tratado neste
texto. Para esse autor, essa € a melhor expresgsdoagacteriza a contemporaneidade do
mundo que estamos vivendo, como abordaremos maisted

Assim, assumindo as criangcas como sujeitos geaggafentendo que também estéo
imersas no MTCI e contribuem para a sua construEdaqui reside a importancia de
pesquisar e refletir sobre as interacbes das @saacluz do MTCI. Como as discussdes
acerca da nova condicdo espacial ainda sao reqemtegio académico e ainda mais recente
€ o0 reconhecimento das criangcas como sujeitos @aagrafia, € imperativo tentar
compreender como se estabelecem as interacfesasmtiancas e esse meio.

Foi partindo do pressuposto que vivemos em um noado-técnico-cientifico-
informacional (MTCI), que as criangas marcam suwasgnc¢as como autores na historia e que
espaco geografico e humanizagcédo coincidem comaegsos, que sistematizei a questdo de
partida da pesquis&omo as criangas em seus processos sociais, irgsragm esse MTCI?

A pesquisa qualitativa foi o caminho assumido pareonducéo deste trabalho que
pretendia ser uma abertura para o olhar das ceasoare suas proprias dinamicas,
respeitando o seu direito de vez e voz. Desta foanp@squisa pautou-se nos discursos destes
sujeitos, captados através de minha convivénciaeenmeio, interagindo com eles.

Como caminho metodoldgico, fiz a opcdo pela etrf@graMuito utilizada nas
pesquisas da Antropologia, tem como foco os sgjeitseridos em seus contextos culturais.
Durante a pesquisa, procurei participar do cotmlia@® meus sujeitos, compartilhando
experiéncias e interacdes, construindo conhecirsentisdes de mundo.

Assim, pude me aproximar mais de seus olharessidofficados que faziam sobre

cada processo. Vivendo suas rotinas, brincamospcregos e tivemos embates. Fui
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apresentado aos seus mundos, convidado a viverssgemas simbolicos préprios, suas
culturas de infancia.

Como campo de pesquisa, a escola foi uma escolha mieressante. Esse recorte do
espaco geografico — que também sofre as manifestal® MTCI — tem a caracteristica de
aproximar as criancas, tornando-se um campo pyiai® de suas interacdes. As observacoes
foram realizadas em espacos especificos da esm®lamomentos em que as criancas tivessem
maior liberdade de acéo e onde a presenca de slpeboresse.

Apos aproximadamente dois anos de levantamentaodibfico, discussbes no
ambiente académico (aulas, congressos, seminaritg, outros) e observacdes de campo, €
chegado o momento de edificar a construcdo. Seoelaibuir, ainda que minimamente, para
gue nosso olhar sobre as criancas se torne um a¢hggspeito e reconhecimento, seu papel
estara cumprido.

O texto final ficou assim distribuido: no primegapitulo, intitulado © mundo néo é
plano” — aproximagfes ao meio tecnico-cientificeeimacional,tento situar o leitor acerca
de uma das visdes mais contemporaneas da Geogdkafiava condicdo técnico-cientifico-
informacional do espaco geografico vem sendo dizygelos gedgrafos na ultima década e
seus reflexos ainda ndo foram completamente maped&tid entanto, aparentemente suas
manifestagfes chegam direta ou indiretamente adontadlo, através dos sistemas de objetos
e de ag0es, transformando a dindmica espacialgeos.

A presenca humana no meio técnico-cientifico-mameional (MTCI) é discutida no
segundo capituld® que significa a presenca humana neste “mundo erimento”? Como
elemento do processo de humanizacdo, o0 espacoafjeoggarante as intensidades dos
eventos e sua mudancga estrutural interfere naiéxgexr humana no mundo. Especialmente

no que se refere as criangas e suas dindmicasgegambém permeadas pelas interferéncias
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do novo meio geografico. Destaco nesta reflexdonaicao autoral e autbnoma das criancas
na construcao de suas geografias.

No terceiro capituloTentando “ver além da mascara’... Opcdes metodaagie
organizacdo da pesquisaliscuto as orientacfes tedrico-metodoldgicas. BEsew que
propde a Sociologia da Infancia, aponto os eixas fgndamentaram a pesquisa em termos
metodolégicos. Em seguida, faco algumas reflexdbseso desafio de realizar a pesquisa
etnografica com criancas, seus obstaculos e o amigso ético. O contexto de pesquisa €
entdo apresentado para que se possa situar metborpeeender a discussao dos dados. Faco
assim, uma descricdo do grupo pesquisado e detedpaco escolar.

Aqui, a escola é abordada como uma porcado do egpemgrafico cuja paisagem
indica um ordenamento concebido pelos adultos #ndée as criancas. Estas, por sua vez,
estabelecem suas interacbes com/neste espacalocriaimas, acdes e sistemas simbdlicos
proprios. Baseado no corpo tedrico da pesquisaitaid e tendo a etnografia como
estratégia de pesquisa, discuto os meios pelos gaaninhei para tentar compreender 0s
significados que tais sujeitos construiam a pdetisuas relacdes espaciais.

A analise e discussédo sobre os dados de pesqoisgprEsentadas no quarto capitulo,
intitulado “Num piscar de olhos, tudo se transforma” — aproxgdes, embates e estratégias
para entrar no mundo das crian¢dsstes foram organizados em duas categorias dea®él
presenca e a entrada dos objetos no espaco esedapresenca dos objetos nas interacbes
das criancasA primeira procura compreender como as criangasapresentadas aos objetos
no espacgo escolar, considerando-o como um espaglegiado de mediacdo. Além disto,
contribui apresentando um processo que culminaaomteracdes das criancas. Na segunda
categoria, as relacdes sociais das criangcas coadu®s e principalmente com seus pares
permeadas pela presenca dos objetos sdo analiskaias.categorias foram abordadas

separadamente, mas sem perder de perspectivarsliedmindissociavel.
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O ultimo capitulo,”A mascara e o rosto trocam de lugar” — considerasdfinais,
retoma o0s aspectos considerados mais relevantespedguisa, sugerindo algumas
contribuicbes para a Geografia e demais ciénciastgm as criancas como sujeitos. Novas

indagacdes surgidas da pesquisa sdo apresentaddstpeos encaminhamentos.



CAPITULO 1 — “O MUNDO NAO E PLANO” — APROXIMACOES AO MEIO

TECNICO-CIENTIFICO-INFORMACIONAL

“Antes mundo era
pequeno

Porque Terra era grande
Hoje mundo é muito
grande

Porque Terra é pequena

Do tamanho da antena
Parabolicamard (...)

Antes longe era distante

Perto s6 quando dava
Quando muito ali
defronte

E o horizonte acabava

(...)

De jangada leva uma
eternidade

De saveiro leva uma
encarnacgao

Pela onda luminosa

Leva o tempo de um raio

Tempo que levava Rosa

Pra aprumar o balaio

Quando sentia
Que o balaio ia
escorregar (...)
Esse tempo nunca passa
N&o é de ontem nem de
hoje
Mora no som da cabaca
Nem ta preso nem foge
No instante que tange o
berimbau
Meu camara (...)
De jangada leva uma
eternidade
De saveiro leva uma
encarnacgao
De avidao o tempo de uma
saudade
Esse tempo néo tem
rédea
Vem nas asas do vento

..y

Parabolicamara -
Gilberto Gil

A letra da musica acima apresentada traz uma déwerspacial que se altera,

principalmente, pelo avanco dos sistemas de tralesppoe comunicagbes. Seu
desenvolvimento teria transformado o tempo de eé@rule determinadas agcdes humanas,
bem como ampliado o seu alcance espacial.

O que nos é apresentado na obra de Gil aproximauge do que Harvey (1998, p.
07) chama deompressao espaco-tempegundo esse autor, a partir das ultimas déchdas
século XX, passamos a viver grandes transformag@egpraticas culturais, bem como

politico-econémicas, que estariam vinculadas a sonmneiras de se viver as duas
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dimensdes. A base para tais transformacdes serdvarg0s técnicos, que produziriam as
novas formas de experiéncia dos espacos e dos senMms salienta que “(...) essas
mudancas, quando confrontadas com as regras bésieaumulacao capitalista, mostram-se
mais como transformacdes de aparéncia superficiajwk como sinais do surgimento de
alguma sociedade poOs-capitalista ou mesmo poéstimluateiramente nova’. Pela imagem a

seguir, 0 autor procura representar o que defende:

Figura 1: Compressao espago-tempo

1500 - 1840
Velocidade das carruagens e dos
barcos a vela: 16km/h

N e
/

\ 1850 - 1930
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a bupof: 100kmv/h; barcos a vapor: 57 &m/h

W ———

. Anos 1950
Avides a\gropursac: 4 640 km/h

T/
\ ¢
Anos 1960
Jatos de passal;elro : BOO-1100 km/h

o™=

De fato, vivemos uma época em que a evolucdo t@aticge niveis tdo avancados de
desenvolvimento que nos faz repensar acerca dmatgasferas da agdo humana no mundo e,
dentre elas, o espaco.

Claramente, percebemos que, tanto a poesia deua@ilt@ a proposta de Harvey,
trazem a intencdo de apresentar um mundo cujog@speatao relativamente mais préximos.
Em ambos os casos, o avanco técnico possibilis@mniaamplo conhecimento e integracdo de

todo o mundo, tornando o planeta relativamente gremuNo entanto, a aparente aproximacgao
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dos lugares, certo aniquilamento das distanciag der vista com alguma cautela, por duas
razdes breves. Primeiro, porque ha que se fugenta¢do de pensarmos a superacdo do
espaco pelo tempo e, depois, pelo fato de essacéonser vivida de forma igualitaria por

todos os habitantes do planeta. Armadilhas em giraro alguns tedricos, como pode ser

notado na expressao de Virflio

(...) a aceleracao, ndo mais da histéria (...) masetemzdo da prépria
realidade, com a nova importancia deste tempo ratedn que a instantaneidade
apaga efetivamente a realidade das distanciasgsdéttervalos geograficos que
organizavam, ainda ontem, a politica das nacdaagmalizdes (...). Se ndo ha um
fim da histéria, é entdo ao fim da geografia que assistimos”. (Virilio, 1997, p.
17,apudHaesbart, 2006, p. 19)

Idéias que também sdo questionadas por diversoseautomo Haesbart (2006) e
Massey (2008), pois expressar o0 espaco pelo temporn@d-lo uma Unica narrativa,
engessando-o e ndo o considerando como dimensfamessso, em constante movimento de
construcdo e transformacdo. Assim, negligencianwanaltiplicidades e acabamos por
desconsiderar as coexisténcias simultaneas deossgagrsos. Quando tratamos o0 espaco
como mera superficie onde nos localizamos, assumsna reducdo a um unico modelo
historico (engessando, também, a propria Historetpmando o pensamento de Massey

(2008):

“Isto em grande parte estd bem estabelecido nésasrsobre globalizagao
contemporanea. Mas se torna, talvez, menos fregiiiemite explicito que uma das
manobras cruciais em acdo dentro dela, para nagcoer da inevitabilidade dessa
globalizacdo, é um truque enganoso, em termos mizeitoacao de espaco e tempo.
Essa proposicdo transforma a geografia em histériaspaco em tempo. E isto,
novamente, tem efeitos sociais e politicos. Afiseague Mocambique e Nicaragua
nado sdo, realmente, diferentes de ‘n6s’. Nao desamagina-los como tendo suas
proprias trajetorias, suas proprias histérias dfipas, e o potencial para seus
proprios, talvez diferentes, futuros. Ndo sdo rbecidos como outros coetaneos.
Estdo, meramente, em um estagio anterior, na Umaigativa que € possivel fazer.
Esta cosmologia de “Gnica” narrativa oblitera akipligcidades, as heterogeneidades

® VIRILIO, P. 1997 Fin de I'historie, on fin de la géographie? Um merstirexposd.e Monde Diplomatique
(agosto).
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contemporaneas do espaco. Reduz coexisténciast&imat a um lugar na fila da
historia”. (p. 24)

A nocado do espago como mera superficie, onde satass os fendbmenos humanos
ganhou notoriedade com a representacdo cartogr&famaela, o0 mundo passa a ser visto
como um conjunto de fronteiras, lisas, sem rugaEigaA partir de representacdes classicas
dos tradicionais planisférios existentes nos comijpdndidaticos, nas nossas salas de aulas e
em diversos lugares evidenciam um espacgo plandica®m tensdes, movimentos e
intencionalidades.

Paul Claval (2004) destaca o risco de uma percepeéical do espaco geogréfico.
Através dela, podemos negligenciar ou generaligpecos espaciais relevantes para a vida

das pessoas.

“A passagem para a percepcao vertical — que pemmwsitgeneralizacdes,
evidencia a estrutura das distribuicbes e permiteitara dos reagrupamentos
regionais — ndo ocorre sem perigo para o gebdgeddoas vezes leva a esquecer 0s
objetos que realmente importam na vida das pesspgs,sdo substituidos por
outros. (...).

(-...). Quando exploramos um objeto geogréafico sobdais seus angulos é
gue tomamos consciéncia de sua extenséo e podarpasir de visdes horizontais
ou obliquas, imaginar o que forneceria uma visétcad’. (Claval, 2004, p. 25)

Este trabalho ndo toma esse caminho. Ao contramoie trago para a discussao € um
espaco que compde um par dialético com a socieelade como um palco, um substrato que
recebe todas as interferéncias e acbes humanas/gmasnte. Assim, ndo falo de um espaco
afastado, distante da humanidade, mas de algo goeia@mente produzido e que é também
elemento na construcdo humana. Portanto, relevagsie texto sua condicéo ativa.

E este espaco animado pela vida humana, consteuctnstrutor da sociedade, o

objeto de estudos da Geografia: o espaco geogrdfaiocondicdo geografica do espaco so

pode ser considerada em relagdo ao humano, o gqueaentete a acreditar, em Ultima
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instancia, que o espaco geografico imbrica-se cqgmdpria sociedade, que nele vive e se
materializa. Portanto, pensar a dinamica sociagatmriamente passa pela dinamica espacial.

Apesar dessa reflexdo, € notorio que o espaco wos ha muito, relegado ao
segundo plano nas discussdes das Ciéncias Humaessa forma, as questdes sobre as
interacbes humanas, em muitas pesquisas, desa@msidecondi¢cdo espacial da sociedade e,
ainda mais, a condicao social do espaco geogrdficedito que seja importante salienta-la
uma vez que, apesar de seu grande crescimentscusshio espacial, a relacdo dialética nem
sempre é considerada.

Segundo Massey (2008), é preciso retirar do discgengrafico a visdo do espaco
como algo estético, fechado, como uma represent&campde um novo conjunto de idéias,
em que o espaco € considerado produto de inteiedacomo possibilidade de existéncia das
multiplicidades e como processo.

Sua proposta € um convite para pensarmos a soeiédadrida em um mundo
relacional. E pela relagdes humanas entre si eccespaco geogréafico que as identidades e o
proprio espagco se constroem conjuntamente. Talndaaé relacional estende-se desde a
escala global até a escala do espaco mais particaEsmo porque o local e global, na
perspectiva apresentada, sdo dimensdes escalarbe@das do espaco geografico.

Assim, podemos pensar no espaco como uma consteug@rtir de trajetorias, de
histdrias que se cruzam e se interpenetram. Quaiivoo essa heterogeneidade, néo falo da
diferenca que nega o outro, que mina o desenvohtondo outro. Ao contrario, marca a
presenca da coetaneidade, da coexisténcia do eufla relagcdo estabelecida entre as
trajetorias humanas e o proprio espaco, dialetiotane

Representar esse olhar sobre o0 espaco € um desafioaté mesmo uma

impossibilidade, mas para mim se assemelha a sedamma:
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Figura 2: Mapa-

Mundi
http://www.geografiaparatodos.com.br/img/mapas_ridds/mapa_mundi_jun.jpg. Acessado em 12/01/2010.

Figura 3: Paises exportadores de

brinquedos

http://www.worldmapper.org/images/largepng/57.phgessado em 12/01/2010.
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Figura 4: Criancas abaixo do

peso
http://www.worldmapper.org/images/largepng/182.pheessado em 12/01/2010.

Quando nos deparamos com a primeira representggioebemos um mundo
dividido de acordo com os limites e extensdestterais dos paises, representados por cores
diferentes. O olhar sobre esse mapa nao revelanamidas sociais que se estabelecem
mundo afora, nem seus significados para aqueleagjueem. Trata-se apenas de um arranjo
de simbolos e cores que ndo da conta dos procgesgsaficos que se estabelecem. Isso
somente podemos perceber quando ampliamos o olugrajico sobre as dinamicas dos
sujeitos que com ele se relacionam.

Os dois outros mapas inseridos acima sdo anamssfag@esentacdes espaciais que
se utilizam da alteracdo de tamanho dos espacossegppados para que o leitor tenha um
olhar mais apurado sobre os processos geografisiabetecidos. Pelas representacoes,
percebemos que o mundo ndo é apenas um conjurtore® e contornos, como 0 mapa-
mundi nos revela. Ha relacdes entre os espacosciaefes, contradicdes e uma série de

outros movimentos sociais que 0s animam.
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Ao aproximarmos as leituras das figuras 3 e 4,giEnmos melhor os movimentos do
mundo. Ao aprofundarmos essa analise, percebemesogupaises que mais exportam
brinquedos (sudeste asiatico) tem a maior parteide criancas abaixo do peso, evidenciando
uma infancia diferente da que ocorre nos paisepi@mares de tais brinquedos.

Um espaco de interrelacdes é construido por prosdagnanos simultaneos, em uma
multiplicidade que vem sendo quase sempre negadaajpoes hegemoOnicos em seus
discursos. Tais discursos, vinculados a tiraniacdpital, tentam impor o despotismo
informacional e criar mecanismos de manutencaaudenegemonia e reproducéo. Assim, a
reboque da idéia da inevitabilidade da globalizagéim o discurso de um mundo Unico, da
cultura e consumo de massas e do mercado glolsdaihdio criar comportamentos para um

projeto de mundo normatizado e vivido de mangtiaadard.Santos (2004) afirma que

“Neste mundo globalizado, a competitividade, o coms, a confusdo dos
espiritos constituem baluartes do presente estadocdisas. A competitividade
comanda nossas formas de agdo. O consumo comassisrformas de inagéo. E a
confuséo dos espiritos impede o nosso entendindentoundo, do pais, do lugar, da
sociedade e de cada um de n6s mesmos”. (p. 46)

No entanto, na contramdo do pensamento hegeméniomportante ressaltar que tais
interacdes ndo sdo completas, nem que as relagf@@sfechadas. O espaco ndo é um mero
receptaculo de identidades, mas uma abertura pagcenstantes possibilidades e para seu
constante devir.

O carater dindmico do movimento social € o quedfazspaco um elemento sempre
em processo e nunca um sistema fechado. Camintraegsa perspectiva, portanto, é
considerar o espaco como dimensao para a acéo hupana a explosdo de seu potencial
criativo, que culmina em um espaco geografico emsmente (re)inaugurado e repleto de

potencialidades.
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“O mundo como forgas nos coloca diante da imanémimatransitorio e,
sobretudo, do conflituoso, do ndo harménico, do hadmogéneo. Um apelo ao
diverso, ao diferente, ao inovador, a variacdo réd@ submisséo... Espaco como
producdo do diverso, espaco da diferenca. Portasfmaco do devir, do vir-a-ser
contemporaneo, do constituir-se-sem-caminho-pré#aisténcia espacializada,
espacialidade existencial. (Clareto, 2007, p. 45)

Assim, penso nas acdes humanas como um emaradeddocas que se contrapdem
e/ou se complementam, em que as experiéncias mgizerseuma orientacdo ldgica,
cronolégica. O desenvolvimento humano se da namsiitios dos embates e o espaco
geografico, por sua vez, € 0 elemento que garastentansidades e rompimentos que
contribuem para tal desenvolvimento. Sim, pois pelacdo dialética entre sociedade e
espaco geografico, ambos se constroem e sao ddastem um movimento ndo-linear.

Tal movimento é realizado dentro das interacGesi@mem e seus pares. E pelas
relacdes sociais, aceitando o outro como legitimgonvivéncia — e ndo o0 negando — que 0
fendbmeno social é estabelecido e tem, com o0 espagdrelacdo dialética. Assim, Maturana

(1998) nega a condicao biolégica da competicao:

“Nessas circunstancias, o fendbmeno de competic@osquda no ambito
cultural humano, e que implica a contradicdo e gag@& do outro, ndo se da no
ambito biolégico. (...).

Se dois animais se encontram diante de um alinrerfpenas um deles o
come, isso ndo é competicao. Nao €, porque ndseh@al, para o que acontece
com o que come, que 0 outro ndo coma. No ambitoahamao contrario, a
competicdo se constitui culturalmente, quando ooondio obter o que um obtém é
fundamental como modo de relagcdo. A vitéria € umdfeeno cultural que se
constitui na derrota do outro. A competicdo se gattm o fracasso do outro, e se
constitui quando é culturalmente desejavel que dstrra. No ambito biologico
ndo-humano, esse fendmeno ndo se da. A histériatereodos seres vivos nao
envolve competicdo. Por isso, a competicdo ndoparticipacdo na evolugdo do
humano. (...).” (p. 21)
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E acrescenta, ao afirmar que o que nos tornou moesnao logo de nossa histéria

filogenética foi justamente a manutencédo de um nuedeida cooperativo.

“Além disso, esse modo de vida até hoje se consvads. Com efeito,
ainda somos animais colheitadores, e isso & ewd&mito no bem-estar que
sentimos nos supermercados quanto em nossa dependémal da agricultura;
ainda somos animais compartilhadores, e isso @mté@ctha crianca que tira comida
de sua boca para das a sua mae, e no que acomecsea quando alguém nos pede
uma esmola; ainda somos animais que vivemos nadeoatdo consensual de
acles, e isso vemos na facilidade com que estanspestbs a participar de
atividades cooperativas quando ndo temos um argonmacional para recusa-las;
ainda somos animais cujos machos participam doaduiccom os bebés, o que
vemos na disposicdo dos homens para cuidar dascasiaquando ndo tém
argumentos racionais para desvalorizar tal atiedaainda somos animais que
vivemos em grupos pequenos, 0 que transparece 68D rsentis parte de uma
familia; ainda somos animais sensuais que viverspsrganeamente no tocar e
acariciar matuo, quando ndo pertencemos a umaraujtie nega a legitimidade do
contato corporal; e, por UGltimo, ainda somo aninggis vivemos a sensualidade no
encontro personalizado como outro, 0 que se evial@ms nossa queixa quando isso
nao ocorre.”Qp. cit.,p. 24)

Dessa forma, ao atuarem conjuntamente com o egmagrafico, e transformarem a
si mesmos, os homens criam sua propria condic@véatrda realizacdo do trabalho. Para

Santos (1991), o trabalho é 0 meio entre socieda$paco geografico:

“O trabalho é a aplicagdo, sobre a natureza, dagienelo homem,
diretamente ou como prolongamento do seu corpovéstrade dispositivos
mecanicos, no proposito de reproduzir a sua vaae grupo”. (p. 87)

No entanto, a discussao ultrapassa um discurdounmsntalista. Muitos outros
animais utilizam instrumentos dispositivos mecanicosomo nos afirma Santos na citacao
anterior — e realizam atividades previamente lidlst e planejadas. Mas somente o ser
humano pode, em sua filogénese e ontogénese, drafesca esfera meramente artificial das
acbes em direcdo a construcdo de sistemas deicago$, dentro de uma perspectiva

dialética.
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“Contudo, ndo devemos nos esquecer de diferencas quantitativas
podem transformar-se em diferengas qualitati@sque pode existir comfmrma
rudimentarem um animal pode tornar-signos proeminentggm outras espécies).
Devemos dizer que isso é particularmente verdadargue se refere ao uso de
instrumentos. Um elefante quebra galhos das arwmes utiliza para espantar as
moscas. Isso € interessante e instrutivo. Poréan,gashos para combater as moscas
provavelmente ndo desempenhou nenhum papel codmggliena histéria do
desenvolvimento da espécie "0 elefante’. Os ekfario se tornaram elefantes pela
raz80 de que seus ancestrais mais ou menos tifaotelenatavam moscas com
galhos.

Ndo é o que se da com o homem. Toda existénciandeaborigene
australiano depende de sue bumerangue, do mesno goedtoda a existéncia da
moderna Inglaterra depende de suas maquinas. @itammerangue do aborigene
torna-o um agricultor e, entdo, ele tera, necemsanite, que mudar inteiramente seu
estilo de vida, seus habitos, todo o0 seu modo dsgpetoda a sua natureza.

Algo semelhante se observa com respeito aos macRealmente, o0 uso de
instrumentos é incomparavelmente mais desenvolma® macacos do que nos
elefantes. Na vara usada pelo macaco ja podemos peot6tipo ndo s6 de um
instrumento em geral, mas de toda uma série deuimehtos diferenciados: pa,
langas, e assim por diante. Porém, mesmo no casandeacos que, no mundo
animal encontram-se no ponto mais elevado quantasacde instrumentos, esses
instrumentos ainda ndo desempenham papel decigiictan pela sobrevivéncia. Na
histéria do desenvolvimento do macaco, ainda nawé@quele salto para diante
gue constitui o processo e transformagédo do mamachomem, e isso, do ponto de
vista que nos interessa, termina no fato de quiestsimentos de trabalho tornam-se
a base de adaptacdo a natureza. No processo dealgseento do macaco, esse
salto para diante teve inicio, mas nao se compléiciim de que se complete, é
preciso que se desenvolva uma nova forma espeeiahdaptacdo a natureza,
estranha aos macacos — ou seja, o trabalho”. (8kgdturia; Leotiev, 1996, p. 87-
88 — grifos do autor.)

Assim, podemos admitir que néo haja vida humanatssalho. E como o trabalho é
acdo humana que, por sua vez, é geografica, ahudsna traz a producdo do espaco
geografico como uma de suas dimensdes. Reafirn®ma® argumento inicial desta
proposta, que defende o carater indissociavel ldgae entre o processo de humanizacéo e a
construcdo do espaco geografico.

Em uma visdo geografica, se 0 espaco surge a phrtintervencdo humana na
natureza, a técnica € o instrumento, € 0 meio, tahratervencao. A técnica néo € vista aqui
apenas como tecnologia, mas em um sentido maiajmpl perpassa toda a relacdo humana

com o espaco. Trata-se de todos os mecanismopasitiigos socialmente construidos que
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possibilitam ao homem construir e geografizar aespenguanto constréi a si proprio, como

um sujeito social e espacial.

“E por demais sabido que a principal forma de @dagntre o homem e a
natureza, ou melhor, entre 0 homem e o meio, é paldatécnica. As técnicas séo
um conjunto de meios instrumentais e sociais, cenquais 0 homem realiza sua
vida, produz e, a0 mesmo tempo, cria espaco. Esssfde ver a técnica nado &,
todavia, completamente explorada.” (Santos, 199Z5)p

Entende-se por técnica o sistema instrumental e adéicios socialmente
desenvolvidos que possibilitam a agcdo humana palizacdo do trabalho. Dessa forma, a

técnica pode ser pensada como um constructo eciomalinte de nossas acoes.

“(...). Es, pues, hoy uma de las maximas dimensidieesuestra vida, uno
de los mayores ingredientes que integran nuesstinde Hoy el hombre no vive ya
en la naturaleza sino que esta alojado em la satmaleza que ha creado em um
nuevo dia del Génesis: la técnica.” (Ortega y Gag988, p. 14)

Sabemos que as técnicas acompanham a evolucdondangmto humane sua
materialidade afeta o processo de humanizacédo elagdps existentes e novas. I1Sso nos
permite pensar em um avanco histérico das mesnaseajabrem a um avanco histérico do

espaco geografico, como nos aponta Santos (1997):

“A centralidade da técnica relne as categoriasrriate e externas,
permitindo empiricamente assimilar coeréncia ege&ricoeréncia interna. A técnica
deve ser vista sob um triplice aspecto: como redeetada producdo histérica da
realidade; como inspiradora de um método utilitAi(e@dastando dualismos e
ambigulidades) e, finalmente, como garantida daustajdo futuro, desde que nao
nos deixemos ofuscar pelas técnicas particularesgjamos guiados, em nosso
método, pelo fendbmeno técnico visto filosoficameist® €, como um todo.” (p. 20)

N&o se pode, portanto, pensar a técnica de forobades do espaco geografico. Ao

contrério, a técnica torna-se parte do territoripresente em todas as esferas da atividade
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humana. Em sintese, torna-se contetudo do proppacesgeografico, manifestando-se por
sua materializacdo nos objetos e pelas acdes hsntamaretizadas a partir dos sistemas
técnicos.

Em seu trabalho, Santos (1997) nos alerta pargpassibilidade de compreender o
espaco geografico fora da evolucdo do fenbmenact&cavidencia as épocas em que foram

concebidas ou desenvolvidas e as maneiras comatseatizam nas organizacdes sociais:

“(...).E preciso, entdo, pensar paralelamente asd&srcomo formas de
fazer e de regular a vida, mas ao mesmo tempo aoistalizagcdo em objetos
geograéficos, pois estes também tém um papel deoterdevido ao seu tempo
proprio, que modula os demais tempos.” (Santo$veifi, 2004, p. 24)

Assim, organiza trés momentos em que o espacdlifexentes condi¢cdes e conjuntos
de possibilidades especificos considerando a tongente. Trata-se dmeio natural em
gue a condicao técnica era ainda muito incipiemtagio técnicpoem que o desenvolvimento
técnico ganha corpo e possibilita importantes ajtées na construcao do espaco geografico e
0 meio técnico-cientifico-informacionatjue revela a condicdo atual do espaco geogréfico,
bem como a atual condicdo humana de acdo no mundo.

Cabe ressaltar que a abordagem fala em transfoemagpdespaco geografico, mas néo
sob uma perspectiva linear. Ao contrario, sdo #éasnsidades na relacdo dialética com a
sociedade que impulsionam tais modificacdes. E camelacdo varia de acordo com cada
grupo social e com seu avanco técnico, temos espagwmgraficos em condicbes
diferenciadas.

Dessa forma, defende que as novas condi¢cdes dgoeggmgrafico abertas pelo
desenvolvimento técnico ndo se sobrepdem. Cada s@¥ema técnico constituido nao
elimina os demais sistemas anteriormente conssuid@ms antes, sobre eles se impde,

interage e complementa.



“O mundo néo é plano” — aproximagbes ao meio técnico-cientifico-informacional 39

E como os sistemas técnicos ndo se distribuem deirmahomogénea no espaco,
ocorrem diferenciacfes de lugares e ao mesmo temgmo diferentes possibilidades para
cada grupo social. Logo, a totalidade do espacgrgéoo € composta de varios espacos em

condicOes técnicas diferentes, mas que se comumcamelacionam.

1.1 — O meio natural

Estudos implementados por antropdlogos (Leakeyb)l@pontam que a pesquisa
sobre artefatos e instrumentos humanos pretériéde pontribuir muito para a compreensao
das transformacfes técnicas e, portanto, de swsermas e interferéncias no espaco. O
resgate dessa condicao é importante inclusive agdusquemos a compreensao da propria
condicdo humana e de seu desenvolvimento a padirnthterializacdes que construiu no

espaco.

“Os exemplos mais antigos de tais artefatos — lasngrosseiras, raspadeiras
e talhadeiras feitas de seixos dos quais algursaaddoram tiradas — aparecem nos
registros de cerca de 2,5 milhdes de anos atram Beicio molecular estiver
correto e a primeira espécie humana apareceu ha milkdes de anos, entdo quase
5 milhGes de anos se passaram entre a época enoss®Es ancestrais se tornaram
bipedes e a época em que comegaram a fazer sstdfafmedra”. (Leakey, 1995, p.
25)

Ainda segundo Leakey (199%pesar de a producao de artefatos nao estar lagada
bipedismo humano, sendo, inclusive, muito postesiogesse importante evento de nossa
espécie, j4 indica habilidades motoras e de cognigdis avancadas. Tal fato possibilitou
mudancas significativas na estruturacdo e dinamasagrupos sociais, bem como na sua

intervencao e transformag&o do mundo.



“O mundo néo é plano” — aproximagbes ao meio técnico-cientifico-informacional 40

“Quando nossos ancestrais descobriram o trugue deduzgr
consistentemente lascas de pedra afiadas, isttitcansim grande avango na pré-
histéria humana. Subitamente, os humanos tiveragssaca alimentos que lhes
eram previamente negados. (...). Assim eles teriato sapazes ndo apenas de
estender o alcance de suas incursdes mas tambémmumtar as chances de uma
producdo bem-sucedida de uma prole.(.Qp(cit. p. 2%

Como se V&, desde a condicdo humana mais pretégtnica ja esta presente. E pela
utilizacdo de objetos técnicos que foram abertamsigossibilidades de interferéncia no
espaco e, dialeticamente, no ser humano. Evideecigue a agcdo humana no espaco
geografico ndo € de mera reproducdo, mas de inovagimitindo, assim, que todo seu
potencial criativo seja utilizado ndo apenas pamissuas necessidades, mas também para

seus desejos, interagdes, enfim, sua dimensao lauman

“Na sua relagdo com a natureza, 0 homem ndo tem atinade de
repeticdo, ma sim de invencdo. Ja os outros anigedisnitam a simples repeticéo,
no decorrer dos séculos. Ao repetir o gesto inielal difere e aumenta o nimero de
gestos, aprimora-se”. (Santos, 1991, p. 88)

No meio natural, o homem escolhia e valorizava §)geeos importantes para o
exercicio da vida, para a manutencao da exist@&ucgrupo. Certamente, a condicédo técnica
existente naquele momento garantia as experiércigtensidades humanas. No entanto,
devido & precariedade de sistemas técnicos aindare rudimentarésas mudancas
sofridas pelo espaco talvez ndo tenham sido dedgsamimensdes, principalmente se

considerarmos 0s eventos de etapas posteriores.

" Em alguns textos, Santos denomina 0 meio naterabgio como pré-técnico, mas salienta que as
transformacg@es impostas pelos humanos a naturazader ordem técnica. Tal situacdo ndo revela emmai
posicéo contraditéria do autor, mas apenas uma ed@parativa a etapa imediatamente posterior:io me
técnico.



“O mundo néo é plano” — aproximagbes ao meio técnico-cientifico-informacional 41

Sabemos que a populacdo humana nesse periodo adgaa@ muito em termos
quantitativos, inclusive porgue as técnicas exisgendo garantiam a sobrevivéncia de grupos
muito numerosos. Também por essa situacdo, addmaragdes provocadas no espaco por
sua acdo eram menos impactantes quando comparaddsais. De qualquer maneira, se

havia acdo humana, esse meio natural pode tambéarsederado um meio geografico.

Figura 5: Curva de crescimento exponencial das popacdes
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Fonte: Bragasdt. al), 2002.

Ao primeiro momento do espaco geografico ja citaBantos e Silveira (2004)
denominammeio natural por entenderem que a agdo humana ainda estajaetamente
submetida aos ditames da natureza. Eram as foreagrais que comandavam e
condicionavam as a¢fes humanas, que se davam fdesaaentempos lentos.

Contudo, ainda segundo Santos e Silveira (200#)éia demeio naturaltem sido
bastante relativizada, por trés razbes. A primse@aa pelo fato de os elementos naturais
poderem ser considerados técnicos a partir doaal possivel que deles se faz. Isso abriria
ao meio naturala possibilidade de rapidamente desnaturalizadseacordo com as acgdes

humanas. Por outro lado, sabe-se que a acdo hurpanamaior que tenha sido o
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desenvolvimento técnico até os dias de hoje e s poder de transformacéo e resisténcias
que tenha sobre as forcas naturais, ainda €, enpdm@ a elas submetida, em todas as

circunstancias.

“Os pedacos da crosta terrestre utilizados pelopay humanos para
desenvolver sua base material nos primérdios dérlasconstituem o que estamos
chamando de meio natural (ou pré-técnico?). Todavjgresenca do homem ja
atribui um valos as coisas, que, assim, passamtgrcom dado social. Por outra
parte, como toda acédo supfe uma técnica, a idémede geografico ndo pode ser
desvinculada dessa nocdo de técnica. Dai o ralativide denominacdo como
‘natural’ ou ‘pré-técnico™. (Santos e SilveiradQ®4, p. 28)

Por ultimo, a utilizacdo de termos cordesnaturalizacdce submissdoa natureza
devem ser tratados com certa cautélgnal, ndo se pode prescindir do fato de que o ser
humano é também natureza. Maturana (1998) afirnea dgntro de sua biologia, 0 homem

nao vive tentando superar a natureza, mas em camgaucom ela:

“(...). Falamos de competicdo e luta criando um viger competicdo e
luta, e ndo so entre nds, mas também com o meioahgue nos possibilita. Assim,
dizem que os humanos devemos lutar e vencer aasfoigturais para sobreviver,
como se isso tenha sido e seja a forma normalwdw.Was nao é assim. (...)."(p.

34).

Portanto, ao afirmar o humano, ndo pretendo untaties de negacédo da natureza, o
que seria negar a condicéo biologica a qual o hoomrinua vinculado. Mas se distancia de
sua condicamatural como os demais seres vivos quando consegue dye& sta a partir de
seu trabalho e dos meios que desenvolveu para @nagesua propria condicdo humana no

mundo. E a partir da acdo que emerge a sua conisci@o homem, criador daquilo que
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define a si préprio como humano e na medida emtguacdo se desenvolve, homem e
natureza se transformam, dialeticamente.

Assim, para Pino (2005), a natureza nao perde @udigdonatural ao adquirir novas
formas a ela impostas pela acdo humana. Mesmo @argoomem, em seu processo de
humanizacéo e aquisicdo de formas tipicamente hasnar@o perde a sua condicdo de ser
natural. Por sua acao consciente de trabalho, @motransforma a natureza a partir de seus
planos simbdlicos. Contudo, o simbdlico ndo exalmatureza propria das coisas, 0 que nos
permite pensar na natureza — pois 0 homem contiatitaeza — provocando transformacdes

em si mesma. Dessa forma, afirma que:

“(...), o proprio da atividade humana é que, por serbdlica além de
técnica, € de natureza reversivel, ou seja, edeta b objeto sobre o qual se exerce
guanto o sujeito que a realiza. O resultado é ankoa — natureza e homem —
adquirem uma forma nova de existéncia: a exist&igiadlica.” (Pino, 2005, p. 16)

E complementa, ao apontar o fato de que

“O ‘humano’ ndo &, portanto, a esfera da negacaoatiZeza, fazendo do
homem um ser a parte no mundo dos seres naturassarasfera da revelagcéo nele
dessa natureza, de cuja fecundidade ele é as @sme, por um lado, 0 homem
desponta como um ser que se destaca dos outrgs distanciando-se da natureza,
por outro lado, ele permanece radicalmente ligagtagelo corddo umbilical que
alimenta suaealidade bioldgica(grifo do autor). Realidade estranha essa — pode
perguntar-se, com toda razéo, o leitor — que dardir-se da natureza, para tornar-
se consciéncia dela, aproxima-se mais dela ao liesse natureza”.@p. cit, p.

17)

A precariedade de sistemas técnicos fazia coen a@cdo humana apelasse ao
proprio corpo como instrumento para o trabalho e s transformacfes necessarias a
sobrevivéncia. O homem buscava, desde os primoéfdiantinua nos dias atuais), manter

sua condicdo de ser e estar no espaco terrestoegjunatureza.
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E inegavel, contudo, que o desenvolvimento técmicwnize (ou tenta amenizar)
determinados efeitos do meio natural sobre a vidaama, garantindo que o meio apenas
possa interferir, mas ndo determinar os rumos daedade. Dai a importancia do
desenvolvimento técnico. Do contrario, cairiamoswamna situacdo em que o determinismo
geogréaficd tornar-se-ia o grande orientador da vida humanespaco.

Assim, o meio natural veio recebendo um conteludoidé cada vez maior que
permitiu a sociedade gradativamente abrir novasilptidades de acdo no espaco e de
constituicdo do humano. Esse movimento nos troax& nova condicdo de meio geografico,
onde a técnica se tornou cada vez mais presemmdiaica social. Podemos falar, entdo, em

um novo momento do espaco geografico, 0 meio técnic

1.2 — O meio técnico

O segundo momento de evolucdo do espaco geogefienominado por Santos e
Silveira (2004) comaneio técnicoe compreendeu os ultimos dois ou trés séculos gSant
1997) O avanco técnico possibilitou ao homem fixar-seaesformar o espaco em busca do
suprimento de seus anseios e necessidades (bem dasionecessidades criadas),
transformando sua relagdo com o0 mundo e com sees. pa

Assim, desenvolveu instrumentos, maquinas e fodeasrganizacdo mais complexas

que, conforme nos mostra Santos (1982, p.11) “(.uglon as relagcbes do homem com o

8 O Determinismo Geogréfico, corrente do pensamegetmgréafico baseada nos estudos do alemao Friedrich
Ratzel no dltimo quartel do século XIX, vem jusi#i determinadas posturas expansionistas e legitiratitude
imperialista da Alemanha bismarckiana recém-unificeRatzel definia como objeto de estudos da Géagia
influéncia que as condigdes naturais exercem sobmndicdo humana. Moraes (2002, p. 55) afirmaRnpieel

“(...) reduziu o homem a um animal, ao ndo diferemsisms qualidades especificas; assim, propunhaalmé
geogréafico como analogo ao das demais ciénciasatlaeza(...).” E possivel que Ratzel falasse apenmas e
influéncia mas a escola Determinista, formada por seus d@mgs, passou a trazer expressdes tais @sno
condi¢des naturais determinam a Histéaao homem é produto do meio.
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meio, do homem com o homem e do homem com as toiBak periodo testemunha a
emergéncia de um espacgo que vai sendo mecanizaaldirade artificios que se configuram
como prolongamentos do corpo humano e que tambémesem como proteses ao espaco
geogréfico.

Durante a fase do meio técnico, o0 mundo passouajmumas revolugbes que
trouxeram profundas transformacgdes para a agrreylidustria, transportes, comunicacoes e
outros tantos aspectos da vida humana e, consequemte, para o espaco geografico. O
evento da histéria mundial que marcadamente fasiecpara a abertura da nova condicdo
técnica do espaco foi a revolucao industrial inglés século XVIII (Santos, 1997).

Como um grande marco da modernidade, a Revolucdostial tornou a acéo
humana cronometrada, em uma condicdo produtivisteéfica em busca da acumulacao de
riquezas. As técnicas desenvolvidas, a partir d@oerabriram espaco para acdes humanas
muito mais impactantes e produtoras de grandesftranacdes no espaco geografico que vai,

ele proprio, tornando-se cada vez mais tecnicizado.

“(...) No comecgo era a natureza selvagem, formadaopgetos naturais,
que ao longo da histéria vdo sendo substituidosobgetos fabricados, objetos
técnicos, mecanizados e, depois, cibernéticosnfizeom que a natureza artificial
tenda a funcionar como uma maquina. Através dapegasdesses objetos técnicos:
hidroelétricas, fabricas, fazendas modernas, poggisadas de rodagem, estradas de
ferro, cidades, o espaco é marcado por esses iamésgue lhe ddo um conteltdo
extremamente técnico.” (Santos, 1997, p. 51)

Tomando o mesmo ponto de partida, Fighera (2003)ntapcinco mudancas

tecnoldgicas que teriam transformado os ultimo®dias anos de histéria da humanidade:

“A primeira foi a propria Revolucao Industrial, coas primeiras técnicas
do ferro e do carvéo; a segunda é representadan@ejaina a vapor, cujo principio
energético é o carvdo e cujo resultado industrial téxtil (¢ a era da estrada de
ferro); no principio do século XX ocorre a terceicam o motor de explosdo, os
avancos da quimica, a eletricidade e as divergas hhetalicas; logo se segue a da
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produgcdo em massa, que esta chegando ao termora egjamos entrando na era
da informacgé&o”. (Fighera, 2003, p. 419)

Fu-chen L3 (1991, apud Santos, 1997, p. 139) aproxima-se bastante dedé@s,i
também apontando que o desenvolvimento técnicarta de tal evento, pode ser organizado
em cinco periodos: a mecanizacao incipiente (1 B4D% o da maquina a vapor e da estrada
de ferro (1830-1890); o da energia elétrica e dgemimaria pesada (1880-1940); o da
producdo em massa fordista (1930 — 1990) e o daenaicdo e comunicacao (a partir dos

anos 1980). A tabela a seguir contribui para vizaahos a organizacao:

Tabela 1: Periodos técnicos

Paradigma Primeira Magquina a Eletricidade e | Producao Fordista] Informacao e
Tecnoecondmico Mecanizacdo | Vapor e Estrada Engenharia de Massa 1930- | Comunicacéo 1980-%
1770-1840 de Ferro 1830- | Pesada 1880- | 1990
1890 1940

Setores de * maquinas |* maquinasa |¢ Engenharia [» Automéveis » Computadores
Crescimento téxteis vapor elétrica » Avides * Bens eletronicos de

e quimica e estradasde |+ Engenharia | Produtos capital

« fundicéo ferro e seus mecénica sintéticos » Telecomunicacdes

equipamentos

Cabos e fios |+ Petroquimica * Novos materiais

e maquinas e Produtos * Robdtica
 instrumentos siderdrgicos « Biotecnologia
Novas InovagGes |» Maquinaa |+ Aco + Automével |+ Computadores
vapor » Eletricidade |» Avido e Televisédo
* Gés * Rédio * Radar
e Colorantes [+ Aluminio e Maquinas-
artificiais + Petréleo instrumentos

« Plasticos » drogas

FONTE: Santos (1997, p. 139)

Apesar das promissoras expectativas sobre o peatodf ele ainda é apresentado de

forma incompleta, de acordo com a tabela. A lacdmaabela destinada as inovacdes de

° LO, Fu-chenCurrent global adjustment and shifting techno-eaunitparadigm on the world-citysystem.
United Nations University: Tokyo, 1991 (mimeogradad
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informacé&o e comunicacéo fica vazia, uma vez gaw-se de um fenbmeno ainda em
formacdo. Existe a certeza de que seu desenvoltonoeorrera, mas nao se pode ter certeza
de seus desdobramentos futuros.

Cabe aqui ressaltar que ndo se trata simplesmengalidionar objetos técnicos ao
meio natural nem de fundir o meio geografico acontétnico. O que se produz € sempre um

meio geografico que avanca em seu teor técnico.

“(...) a invencgdo e difusdo das maquinas e a elaBorde formas de organizagdo
mais complexas permitiram outros usos do territddiovas geografias desenham-
se, sobretudo a partir da utilizacdo de prolongaosendo apenas do corpo do
homem, mas do préprio territério, constituindo \aeteiras préteses. O periodo
técnico testemunha a emergéncia do espaco mecaniad as logicas e os tempos
humanos impondo-se a natureza, situacbes em queosssbilidades técnicas
presentes denotam os conflitos resultantes da émeeg de sucessivos meios
geograficos, todos incompletamente realizados,stattmmpletamente difundidos.”
(Santos e Silveira, 2004, p. 31)

Como se percebe, a sucessdo de sistemas técnissiilfou que a sociedade
redefinisse sua acdo espacial. Os objetos técnigos, por sua materialidade foram
atravessados por novas acoes, transformaram toskooe a prépria sociedade.

No entanto, o surgimento de um novo sistema técném se sobrepfe aos demais
sistemas existentes. Um conjunto técnico € hegamdahirante um certo periodo, até que
outro surja e alcance a hegemonia. Isso ndo gaer due o conjunto técnico anterior seja
completamente descartado. Ao contrario, conjunéasitos de tempos diferentes podem
coexistir e atuar conjuntamente, constituindo agleridade do mundo.

Todo o avanco técnico do periodo permitiu a vidatempos menos lentos, pelo
menos nos espacos onde 0s novos sistemas eraradostaMas nas Ultimas décadas,
contudo, os impactos da evolugdo técnica na satge@a consequentemente no espaco,

atingiram uma amplitude sem precedentes. Jamaigehem qualquer outro momento, um
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desenvolvimento técnico que trouxesse uma gamaasia de experiéncias espaciais e de

possibilidades de ser e estar no mundo.

1.3 — O meio técnico-cientifico-informacional (MTQ)

Atualmente, o novo sistema técnico hegemoénico éhpaohado do desenvolvimento
cientifico e informacional que se materializa eonpora 0 espaco. Configura-se ai um novo
meio geografico, denominado por Santos (1997) de mtéenico-cientifico-informacional,
aqui denominado MTCI. Essa é a condicdo do novo entondo espaco geografico, cuja
configuracdo se transforma e evidencia as praicateracoes da sociedade contemporanea.

A nova materialidade do espaco geografico é preveaide acréscimos de técnica e
ciéncia, constituindo-o como um novo meio. Tanta sonstituicAo quanto sua utilizacédo
exigem que se detenham grandes parcelas de inf@om®&gi o carater informacional do
espaco geografico e a importancia que passamos @ sle&a qualidade bem como aos seus
produtores. Portanto, ciéncia, técnica e informagst@o na base da producdo, utilizacdo e
funcionamento do espaco geografico neste momento.

Todo esse movimento que recebe as contribuicOegdeia e das pesquisas avanca e
se desdobra em aplicagcdes nos processos de ac@muRgr isso, a predominancia do
trabalho intelectual na atualidade contribui paraconalizacdo de um espaco que avanca em
um teor que nao é apenas técnico, mas tambénmficiemtinformacional.

Os fundamentos do MTCI repousam sobre as inovag8esciadas a revolucao
informacional, aos avancos da robdtica e da biolegi. Tudo isso abre amplas

possibilidades de produc¢ao pela maior circulacdoglenos, dinheiro, produtos e ideias.
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E importante salientar que o desenvolvimento dasidés provocou transformacées e
garantiu a transformacéo do meio geografico. Corphicitado anteriormente, a densidade
técnicd® se distribui de forma heterogénea, muitos espapmm tempos rapidos, por
atingirem o estagio técnico-cientifico-informacibn®utros espacos, contudo, ainda se
encontram na etapa técnica e ainda ha outros macéonpré-técnica, vivendo tempos lentos.
Devido ao carater seletivo da instrumentalizacdesmco geografico, criam-se disparidades

e desenvolvem-se areas que detém diferentes geankdnacao.

“E igualmente possivel, para o territério como wrdat ou para cada uma
das suas divisBGes, calcular densidades técnicdermiacionais, normativas,
comunicacionais etc. Nesse caso, encontraremosemibdtio maior ou menor
presenca de proteses, maior ou menos disponibdlidizd informagdes, maior ou
menos uso de tais informacdes, maior ou menor dadside leis, normas e regras
regulando a vida coletiva e, também, maior ou mentaracdo intersubjectiva”.
(Santos e Silveira, 2004, p. 261)

A rapidez e a lentiddo, nesse caso, entram conerérefias daqueles espacos
hegemonicos da politica, cultura e economia quedarane ditam as ordens, e aqueles
espacos que obedecem e cumprem as ordens. Apesarsgtemas técnicos e suas redes de
alguma maneira chegarem a todo o planeta, o qusibgita aos diferentes lugares
compartilharem uma convergéncia dos momentos, tdasse certo controle socialmente
excludente das novas condicGes espaciais. Issoairglie ndo ha espaco geografico sem
intencionalidades, ou seja, sua construcéo se @miate de desejos e intencdes dos agentes
sociais. Dessa maneira, na medida em que 0 espaggaaem sua tecnicizacdo, abrem-se
novas possibilidades de conhecimento e acdo no ongunel sdo controladas por poucos, mas
impostas a muitos.

Essa é a condicdo do espaco geografico nos dias.aonforme Santos (1994),

“Esse meio técnico, cientifico, informacional gstésente em toda parte, mas suas dimensdes

19 Expresséo empregada no discurso geografico paignde a carga técnica aplicada no espaco geoyréafic
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variam de acordo com continentes, paises, reggiggerficies continuas, zonas mais ou
menos vastas, simples pontos”.

Ha, portanto, diferenciacdes no espaco geografi@tipologia € bastante complexa.
As variaveis que fundamentam tal situacdo sdo Bjuitaas Santos e Silveira (2004),

metaforicamente, discutem a questéo a partir diexded sobre espactsmninosos e opacos.

“Chamaremos de espacos luminosos aqueles que n@imukam
densidades técnicas e informacionais, ficando assiis aptos a atrair atividades
com maior conteddo em capital, tecnologia e org@dia. Por oposicdo, 0s
subespacos onde tais caracteristicas estdo ausent® 0S espacos opacos. Entre
esses extremos haveria toda uma gama de situ&azéespacos luminosos, pela sua
consciéncia técnica e politica, seriam o0s mais esivi@s de participar de
regularidades e de uma légica obediente aos isEsedas maiores empresas”.
(Santos e Silveira, 2004, p, 264)

Tais idéias sdo bem ilustradas pela imagem abd@pata-se de uma montagem com
varias imagens de satélites que apresentam caplarasiperficie terrestre a noite e nos

remetem a esta heterogeneidade técnica e inforneao espaco geografico.

Figura 6: Visdo noturna da Terra

http://antwrp.gsfc.nasa.gov/apod/ap020810.html.séado em 12/01/2010.
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Apesar da desigual difusdo técnica e das inovagdbse 0 espaco geografico
mundial, nota-se que os sistemas diversos estabeld@logos entre si. O sistema técnico
atual é completamente compativel com os sistemtesi@es. As técnicas mais modernas
dialogam com as mais antigas, o que configura dicéo do MTCI como universalidade
técnica. Assim, mesmo a presenca mais pontual Ogos técnicos em determinados

espacos marca a totalidade do MTCI.

“Desde o inicio dos tempos histéricos, uma dasctariaticas da técnica é
ser universal como tendéncia. E o capitalismo weaitribuir para a aceleracdo do
processo que leva a internacionalizagdo das té;racdes mesmo de desembocar,
neste fim de século, em sua globalizacdo: a uralidesie das técnicas ndo mais
como tendéncia, mas como fato.” (Santos, 19977)p. 4

Assim, 0s espacos e seus grupos humanos coexagtermterrelacionam, mesmo que
vivam tempos/intensidades diferentes. Entdo, podefalar em espacos hegemonicos que
lideram o fenémeno técnico, onde a pesquisa diemtf o avanco das informagfes garantem
sua lideranca e influéncia sobre os demais esp&roseio técnico-cientifico-informacional
traz consigo a intencionalidade humana e de algumaeira se manifesta direta ou
indiretamente por todo o espaco geografico, emstadaesferas de acdo social, evidenciando
a conotacao politica do desenvolvimento dos sisgegticos e da producdo do espaco, que
proporcionam certo poder e capacidade de contreéeig detentores.

O espaco geografico aparece ligado a acdo politcanprindo um projeto
estabelecido pelo modo de producdo, em que a agé&mlada a técnica, institui “(...) novos
conteudos, e impde novos comportamentos” (San&ib/eira, 2004, p. 52). A atual fase do
capitalismo impde a velocidade das relagbes commaode minar e enfraquecer a

consolidacdo de projetos contra-hegemoénicos faedid o controle sobre os sujeitos e
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dificultando sua autonomia. Assim, os sistemasitésrsao difundidos de forma muito mais
rapida, abrangente e heterogénea pelo espaco.

Tal condicdo é construida e vai se instalando hoeate, mas sua atuacédo se da de
maneira global. Isso nos permite pensar em umaatagto de contextos e possibilidades, em
qgue os lugares vao se tornando mais interligadotesdependentes. Assim, cada local vive
momentos particulares de acordo com suas condigdesjesmo tempo em que ocorre a
convergéncia dos momentos, de acordo com 0 movwnuEninundo.

E nessa lacuna que se abre a possibilidade dalighfg® comofabula e como
perversidade destacada por Santos (2004, p. 18). Seguinddgisat hegemaonicas, varios
dispositivos sdo criados na tentativa de sufocamasifestacdes locais em nome de uma

manifestacao dita global, imposta por um pequenpayr

“(...). Fala-se, por exemplo, em aldeia global pazef crer que a difuséo
instantanea de noticias realmente informa as pgsgogartir desse mito e do
encurtamento das distancias — para aqueles queeng® podem viajar — também se
difunde a nocdo de tempo e espaco contraidos. B s mundo se houvesse
tornado, para todos, ao alcance da mao. Um meraadssalador dito global é
apresentado como capaz de homogeneizar o planetad@una verdade, as
diferengas locais sdo aprofundadas. H4 uma buscaiftemidade, ao servico dos
atores hegeménicos, mas o mundo se torna menog, doidando mais distante o
sonho de uma cidadania verdadeiramente universajudhto isso, o culto ao
consumo € estimulado.(...).

(...). A perversidade sistémica que esta na raizadesslugdo negativa da
humanidade tem relacdo com a adesao desenfreadarapsrtamentos competitivos
gue atualmente caracterizam as acdes hegemodnmdas €ssas mazelas sao direta ou
indiretamente imputaveis ao presente processodi@ligacao”. (Santos, 2004, p. 18-
20).

Dai ndo podermos negligenciar o poder da esferal.l@® lugar € a escala das
resisténcias, onde o pensamento construido no egpagvivéncia direta com o0s pares
cotidianos nem sempre cede aos valores impostagcalerente, pelo movimento da
totalidade. Fica clara, portanto, a presenca des daopovimentos simultaneos e nao-

excludentes: um movimento a nivel global, em queatises econbmicos e politicos
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hegemonicos buscam impor seus interesses; e osmeoigs da esfera local, onde as
construcdes sociais cotidianas e tradicionais sgbelecem, apesar das manifestacbes da
totalidade e muitas de suas influéncias chegarenederirem.

Mais uma vez, tal situacéo atende a alguns intesegsque 0 meio técnico-cientifico-
informacional estabelece redes sobre todo o espagwlial, em que 0s objetos técnicos
(fixos) configuram-se como noés de onde partem ou,omde passam, as acdes (fluxos). E
essa condicdo que conduz muitos estudiosos a peadantativa de uma producdo global,
um mercado consumidor global e, sobretudo, um pess® global, Unico. Isso viabiliza a
circulacdo do capital a nivel mundial e a acelerad@ acumulacdo. Como afirma Santos
(1997):

“(...). Os elementos fixos, fixados em cada lugamnpem acdes que
modificam o préprio lugar, fluxos novos ou renovadpie recriam as condicées
ambientais e as condi¢bes sociais, e redefinem bagi. Os fluxos sdo um
resultado direto ou indireto das acdes e atravessanse instalam nos fixos,

modificando a sua significacdo e o seu valor, asmeetempo em que, também se
modificam” (Santos, 1997, p. 50).

Os sistemas de a¢Bes somente sdo possiveis peméEsamento na materialidade
dos sistemas de objetos. Alias, trata-se de umriammte argumento dos estudos de Santos
(1997, p. 18), que afirma o espaco geografico “camoconjunto indissociavel de sistemas
de objetos e sistemas de a¢fes.” Assim, tornatka @ necessidade de se pensar a técnica
aliada a idéia de sistema. Portanto, para uma rapioximacdo acerca dessa nova condigao,
cabem algumas reflexdes a respeito desses sistemas.

Tais reflexdes sdo necessarias se queremos cordpreen fenbmeno humano
considerando a nova condicdo do espacgo geogréfiodos o0s sistemas técnicos sao
construcdes realizadas ao longo da filogénese hmreaherdados (mesmo que de forma
desigual) como um patrimdnio pelas geracfes posésiiafinal, € nesse meio que todos nos,

homens, mulheres e criangas nos encontramos.
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1.3.1 — Os sistemas de objetos técnicos

Os objetos técnicos sdo a materializacdo da comd@&énica que a obra humana
construiu até o presente momento. Cada um dososlpermite ao homem impor ao espaco
natural a sua propria razdo, a partir de uma loégiseumental. Trazem, portanto, o as
condicdes técnicas de determinado momento histérgeografico.

Assim, podemos pensar em sistemas de objetos ¢&coitados em momentos e
contextos diferentes, mas que se relacionam e paedemtilizados em conjunto justamente
por seu teor técnico e pela interface entre ogsligetipos de técnica, ja anteriormente citada.
Os objetos sdo, dada a nova condicdo do MTCI, gadamais interativos, possibilitando
intercambios até entdo inimaginaveis. Dai a nedadsi de pensa-los em sistema e nao
isoladamente.

Na medida em que a constituicdo das estruturasssfdrma e ocorre a insercéo de
novos objetos técnicos, o espaco geogréafico tanggetransforma. Tudo isso esta atrelado a
dindmica social, uma vez que as formas geogréfi@agroduto das acdes da sociedade, mas
também podem orientar tais a¢des (Santos, 1997a).

A técnica deve, nesse sentido, ser considerada panmdo territério, constituindo-o,
transformando-o e artificializando-o. Sua presenease espaco modifica nossa relagao
espaco-temporal, que tende a ser normatizada adocacom a intencionalidade envolvida
desde a concepcdo de tais objetos até sua impantcutilizacdo a partir do espago
geogréfico.

“Se em um primeiro momento as qualidades natusssreiais do espago
geografico, nos estadgios menos elaborados pelalti@binfluenciavam fortemente
as acbes humanas, hoje temos a primazia dos obgetisos cumprindo esse papel.
Isso torna mais evidente a relacdo dialética estogedade e espaco, pois falar em
objetos técnicos é revelar a intencionalidade hamagles contida; €, portanto,

revelar a regulacdo dos comportamentos por uma rialatade previamente
concebida pela inteligéncia humana” (Mendes, 2p037)
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A todo instante estamos em contato com esses shftnicos, que tém apresentado
uma complexidade estrutural e também funcional csga mais amplas. Atualmente, os
objetos sdo considerados técnicos pela carga &cpie trazem em sua construcdo. Mas
também s&o considerados cientificos, pela cienl#tte que sua criacdo exige e
informacionais, por serem dotados de informacadosema concepcdo e também em sua

utilizacdo. Para Santos (1997):

(...) os objetos s&o tudo o que existe na supedii€erra, toda heranga da
historia natural e todo resultado da agdo humaeasguobjetivou. Os objetos sao
esse extenso, essa objetividade, isso que se arda do homem e se torna
instrumento material de sua vida, em ambos os ecasaexterioridade.” (p. 59)

A inovacdo € uma caracteristica presente na desmos objetos no MTCI. A
velocidade e rapidez com que eles sdo desenvoleidesmaterializam no espago € a mesma
com a qual técnicas ainda mais avangadas surgepeeas as anteriores. Da a impressao de
que tais objetos ja trazem uma obsolescéncia pragta na concepcédo, o que lhes imprime a
caracteristica da efemeridade, de se tornaremamaygidte pecas ultrapassadas. Esta pode ser
sentida, por exemplo, quando percebemos a aparecéssidadgue as pessoas hoje tem de
substituir os aparelhos eletronicos por outros eadanais novos.

Obviamente, essa condicdo € imposta pelos espatestares de pesquisas técnico-
cientificas que séo os pioneiros nas novas téceicaantém-se na condicdo hegemonica. A
ciéncia, nessa perspectiva, rende-se ao capitall elesenvolvimento esta prioritariamente
vinculado a possibilidade de ampliar o acimulaepaoducao dstatusvigente.

O mesmo movimento é responsavel pelo carater vvakis objetos técnicos. Como
as técnicas, mesmo desenvolvidas em tempos diéstesiblogam entre si, sua insercao nos

sistemas técnicos preexistentes em qualquer espadacilitada. Assim, tais objetos
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conseguem se adequar e materializar em praticargeatquer lugar do mundo, interferindo
em toda a dinamica sécio-espacial.

A capacidade dos objetos de se fazerem presentgsaquer parte vai causando, aos
poucos, a impressdao de certa naturalidade. Afir@mmo dito anteriormente, o
desenvolvimento de objetos e instrumentos € legitia condicdo humana. No entanto, tal
situacdo pode nos levar a pensar na normalidaderet®nca dos objetos do MTCI em
qualquer esfera de nossas vidas, contribuindo pacgultacdo das intencdes de alguns
agentes espaciais. Apesar de o desenvolvimentoodi® dbjeto trazer sempre alguma
intencionalidade, nos dias atuais, vé-se o predondie determinados sistemas técnicos com
0 objetivo exclusivamente mercantil (Santos, 1997).

Santos (1991, p. 75) afirma que o fato de a acdoaha tornar a natureza mais
culturizada e tecnificada, faz com que “muitas gemaeque imaginamos natural ndo o é,
enquanto o artificial se torna ‘natural’, quandadrsmrpora a natureza.(...)”. E complementa

a afirmacao argumentando que:

“(...). A verdade, porém, € que com o avango da t&crs objetos criados
substituem cada vez mais os objetos naturais, kos das novas geracdes. E a
histéria de sua producéo que distingue a naturemielia do natural e a que provém
do artificio”. (p. 93)

Assim, a insercdo de determinado objeto no espaggrgfico segue uma lbégica
humana preestabelecida. A mesma logica desencasleigdes pelos objetos. Isso porque 0s
objetos técnicos em nada interferem no espaco seagA@humana, que produz os fluxos. O
MTCI possibilita a maior velocidade e fluidez nessgdes, que, a partir dos objetos técnicos
ou através deles, consegue atingir, em tempoqealguer por¢cdo do mundo, da escala local

a global.
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1.3.2 — Os sistemas de acbes

A acdo evidencia movimentos em busca de objetivafsidos a partir de uma
perspectiva de futuro. Tal condicdo € propria dmém e 0 move. A acdo humana no espaco
nao se restringe, contudo, a acdo sobre a matiewdali Dialeticamente, enquanto age no
espaco — ou atraves dele — o homem age sobre @gpsdpiedade e sobre si mesmo de forma

orientada, de acordo com seus propositos.

“A acdo é subordinada a normas, escritas ou néimafe ou informais e a
realizacdo do propdésito reclama sempre um gastendegia. A nocdo de atuacéo
liga-se diretamente a idéia de praxis e as prati@asatos regularizados, rotinas ou
guase rotinas que participam da producéo de unaarotdSantos, 1997, p. 64)

Assim como os objetos, as acOes atualmente tamé@émpesmeadas por conteudos de
ciéncia e técnica. Isso garante que nao fiquemitessexclusivamente a esfera individual e
sejam estabelecidas por uma série de outros agesgasiais. Assim, empresas, instituicdes,
governos, e outros, podem desencadear suas agfegealizacdo se da em esferas mais
amplas, mas, ainda assim, € sentida no nivel daidub.

A realidade material e imaterial do espaco geogadi potencializada com o MTCI.
Como produto e condicdo de um profundo trabalhelentual, os lugares véao recebendo
acréscimos em ciéncia, tecnologia e informacgdo, ug gossibilita aos agentes a
instantaneidade, a possibilidade de suas agbedeaecem entempo real Mesmo com a
desigual distribuicdo espacial dos objetos técni@osva condicdo do espaco permite que as
acOes provoquem suas interferéncias direta oueitadirente em todo o planeta, pois sua
abrangéncia é cada vez mais ampla e fluida, atiogiapidamente a qualquer lugar.

Seu movimento atravessa, assim, o mundéedgo real onde a condi¢do do MTCI

permite acbes em espacos e momentos determinadfwsnth coordenada, racionalizada.
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“O mundo de hoje é o cenario do chamado ‘tempo’,remh que a
informagdo se pode transmitir instantaneamentanifipdo que, ndo apenas no
lugar escolhido, mas também na hora adequada, @ss dndicadas se déem,
atribuindo maio eficacia, maior produtividade, maientabilidade, aos propésitos
daqueles que as controlam. A idéia, bastante ddande acddust intimedeve ser
completada com uma outra nocdo, a de ggadoin placepara dar conta dessa
precisdo das acfes da qual depende a sua eficagiando de hoje. A producao das
acOes e dos lugares também esta ligada a estacausicteristica das acbes atuais,
isto €, a possibilidade de empreender uma céo ated que consagra na pratica o
principio de tempo real. E, alids, a possibilidatie acdo imediata que gera a
possibilidade de ag&o global” (Santos, 1997, p) 179

Tais acdes partem da existéncia de necessidadgsodam ser naturais e, na maioria
das vezes, criadas. Necessidades politicas, dslt@eondmicas, afetivas, sociais e outras,
gue exigem o desenvolvimento de novas funcdes paces Dai a criacdo de novos objetos
gue materializam e possibilitam tais funcdes, pegmohd que as acdes se estabelecam. Sua
realizacdo somente € possivel a partir do espaggrd@feco, que influencia em sua duracgéo e
intensidade.

Como o fenbmeno técnico € imposto ao mundo poesteegemaonicos, muitas vezes
as acoes que atravessam determinado espaco patenirds lugares, cujas intengcdes nem
sempre sdo as mesmas de quem, naquele espace, ative. Nado ha duvida de que nos dias
atuais, 0 espaco € comandado segundo leis mumgiaise manifestam nos lugares. Nesse
caso, ocorre o que Santos (1997, p. 65) denoalieaacéo regional ou alienacao locam
que as acles seguem racionalizacdes alheias. Metitas, “(...) o ator € apenas o veiculo da
acdo, e ndo o seu verdadeiro motor”. Assim, naaske lugar, as variaveis externas vao se

internalizando e naturalizam-se na dinamica saaiaiferindo nas vidas de cada sujeito.

“Quando a sociedade age sobre o espaco ela ndp solfse os objetos
como realidade fisica, mas como realidade so@amds-conteldo, isto €, objetos
sociais ja valorizados aos quais ela (a sociedauls)a oferecer ou impor um novo
valor. A acdo se da sobre objetos ja agidos, ispmdadores de ac¢des concluidas,
mas ainda presentes. Esses objetos da acdo s&e, mieslo, dotados de uma
presenca humana e por ela qualificados.

(..)
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Em cada momento, em Ultima analise, a sociedadeagghdo sobre ela
mesma, e jamais sobre a materialidade, exclusiv@néndialética, pois, ndo é
entre sociedade e paisagem, mas entre sociedajmeoe E vice-versa”. (Santos,
1997, p. 88)

A reflexdo, contudo, ndo se restringe a uma agéormalizada, instrumentalizada. Ao
contrério, considera uma agédo onde o os valorelsddicns, os processos de significacdo na
esfera do individuo séo priorizados.

Sua constituicdo é uma realidade em movimento,eodificulta e a0 mesmo tempo
incita algumas reflexdes acerca da presenca humanmevo espaco geografico. Portanto,
pautado em Vigotski (1998) e sua proposta baseadaaterialismo histérico e dialético de
Marx, considero que as transformacdes na mataddi@spacial possam produzir mudancas
na natureza humana. Sendo assim, a nova condic&smh;o geografico como MTCI
possibilita mdultiplas experiéncias espaciais, 0 quémina em multiplas formas de

experiéncias humanas, de sermos humanos.



CAPITULO 2 — O QUE SIGNIFICA A PRESENCA HUMANA NEST E “MUNDO EM

MOVIMENTQO"?

As manifestacbes do MTCI estdo presentes em todoumdo. Todos os agentes
sociais tém nesta nova condicdo do espaco geammddissibilidades de experiéncias nunca
antes vividas ao longo da filogénese humana.

Em uma andlise aprofundada, o MTCI é uma marcastidria cultural humana que se
manifesta de alguma maneira a todos os povos,ieesm todas as relacdes sociais. Ou seja,
se 0 espaco geografico € elemento ativo da cogéiitinumana e sua condicdo como MTCI é
uma transformacdo sem precedentes, transforma-pedmrio humano e transforma-se
também o que € ser humano no novo espaco geografico

Nesse sentido, em toda sua obra, Santos (1997hlcampropondo uma abordagem do
espaco geografico que, a nosso ver, aproxima-sé rdoi materialismo-dialético tendo a
técnica como viés para a compreensdo da dindmpaciab humana. Em seu discurso, a
instrumentalizacdo para o trabalho € tratada comme®m para a producdo do espaco
geografico e do préprio homem, diferenciando-odkrsais seres vivos.

No entanto, como dito anteriormente, a utilizac@ idstrumentos ndo é uma
exclusividade humana. Vérios estudos implementgoms psicologos e muitos outros
pesquisadores (Vigotski, Luria e Leotiev, 1996) trama como 0s animais utilizam
instrumentos. Especialmente no caso de macacogpéittes, 0 autor aborda claramente o
seu potencial de criagao e utilizacao de instruasenidimentares para cumprir determinada
tarefa.

Segundo Vigotski, Luria e Leotiev (1996), o comporento do macaco antropdide se

desenvolveria em trés estagios principais. O pramestagio refere-se ao comportamento
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instintivo, resultado de uma estrutura heredit&im. um mundo do império natural, onde o

meio determinava diretamente o desenvolvimento séoss vivos, a relagdo dos macacos
antropoides com o ambiente era instintiva. O seguestagio esta relacionado a sua

acumulacdo de experiéncia, que o0s tornava treinpdoa atitudes especificas daquele

contexto, desenvolvendo, assim, seus reflexos camdidos. Assim, suas reacdes inatas
eram associadas ao estimulo do meio ambiente. dngéw e utilizacdo de instrumentos

vincula-se ao terceiro estagio de desenvolvimeatondacacos antropodides e € o que mais 0s
aproxima dos seres humanos.

No entanto, as operacdes desempenhadas por taiaisgra limitada, uma vez que
nao desenvolviam nenhum tipo de producdo simboBce pratica ficava muito presa ao
campo visual, aquilo que o macaco antropdide p&cdb espaco evidente e imediato.
Analisando trabalhos desenvolvidos por Kohler (19926), Vigotski, Luria e Leotiev

(1996) afirmam que:

“Os experimentos de dfler com chimpanzés demonstram claramente que
0 uso de instrumentos pelos macacos é primordiagnresultado das estruturas de
um campo visual acima descritasotfer obteve brilhantes provas experimentais
disso. Os macacos sempre enfrentaram tarefas quodviam a necessidade de
perceber e utilizar aquelas relacdes, formas, @eme estruturas que ja haviam
sido dadas ou firmadas. Contudo, assim qu#lé¢ mudava para tarefas que
envolvessem qualquer tipo de conexdo ou jungdecanica dos objetos,
imediatamente “parecia ndo restar nenhum sinalsitghtno macaco’.

(...).

Assim, as conexdes mecanicas mais simples mostsgaextremamente
dificeis e complicadas para os macacos, enquast@adim muito mais facilmente
com situacdes em que as tarefas estavam ligaddiutueas visuais.” (‘p. 72)

E em outra obra (Vigotski, 1998), complementa ocoskp, afirmando que

“Em seus experimentos classicos com macacaslelk demonstrou a
inutilidade da tentativa de se desenvolver em aisiamformas mais elementares de

1 KOHLER, W.Intelligenzprifungen an Menschenatf@erlim: Julius Springer, 1921.
KOHLER, W. The mentality of the apedova York: Harcourt Brace, 1926.
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operagBes com signos e simbdlicas. Ela concluiuaqueo de instrumentos entre
macacos antropoéides é independente da atividadeoki@. Tentativas adicionais
de desenvolver uma fala produtiva nesses animadupiram, também, resultados
negativos. Esses experimentos mostraram, uma Vvéz, me 0 comportamento
propositado dos animais independe da fala ou diEupraatividade utilizadora de
signos.” (Vigostki, 1998, p. 31)

Feitas as observacgfes, podemos inferir que, alésugomento de seus instintos e
reflexos, a construcao e utilizacdo de instrumeptwsnacacos antropéides ndo lhes permitia
mais nenhum outro tipo de realizacdo. Assim, essERcos estavam, de fato, completamente
presos a natureza e submetidos aquilo que elanfipemha.

Apesar de ndao ser uma exclusividade, a utilizagdanstrumentos cumpre para 0s
humanos um papel muito mais complexo. Desde osopios, 0 homem primitivo ja criava
e utilizava seus instrumentos para controlar areatue fazer com que ela atendesse as suas
demandas. Aos instrumentos cabia o papel de meddgdatividade entre o homem e o
ambiente, para os fins que lhe interessava.

Toda essa condicdo somente foi possivel pela agaaria, que interfere no ambiente
e no proprio sujeito. E a acdo humana pelos ingntos é trabalho. E o trabalho que permite
ao homem interferir o meio em que vive — produzirekpacos e tempos — criando

mecanismos que contribuem para controlar o seuipropmportamento.

“(...). Todos os fatores que distinguem o comportamelo macaco do do
homem podem ser resumidos e expressos numa afiongegal neste sentido: a
despeito do fato de que 0 macaco manifesta umaidaple para inventar e utilizar
instrumentos — o pré-requisito de todo o desenmm@wio cultural humano —, a
atividade de trabalho, baseada nesta capacidade sedesenvolveu ainda no
macaco, nem mesmo minimamer@euso de instrumentos na auséncia do trabalho
(grifo do autor) € o que mais aproxima o compor@melo homem e o do macaco
e, a0 mesmo tempo, 0 que mais os afasta”. (Vigdiskia e Leotiev 1996, p.87)

Como se vé, na abordagem historico-cultural, urmetobg um extensor cultural,

materializacdo do trabalho humano e meio para ag@ss ao longo da histéria da espécie
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humana, ou seja, de sua filogénese. Para Vigdt9RB), esta, por sua vez, ndo pode ser vista
apenas como passado, mas como momento presentsequeanifesta através da sua
ontogénese — plano genético referente ao desemartid do individuo dentro da espécie —,
sociogénese — plano genético referente a esfenaralud qual o individuo esté inserido — e
microgénese — manifestacao singular das signifesapara cada individuo — . Portanto, o ser
humano ndo se resume, assim, ao seu recorte epdérido 0 espaco geografico é
dimensé&o de humanidade.

Essa caminhada dialética humana se da na medidquena instrumentalizacdo é
acompanhada da construcdo de sistemas simboligespagsam a dar suporte ou mesmo a
substituir tais instrumentos. Os instrumentos #&milna construcdo simbdlica como uma
operacao de influéncia sobre si mesmo, a partieldgédo com o outro.

O uso de signos é um passo decisivo no histéricecatoportamento humano e
influencia a redefinicAo de nossas operacfes pgicals. Assim, uma nova estruturacao
social foi possivel, o que novamente demandou @&gamfos dispositivos técnicos,

promovendo o desenvolvimento histérico-cultural bum

“Se no macaco encontramos o uso do instrumento,umasauséncia do
uso de signos, vemos a seguir, no homem primitijenémeno do trabalho que se
desenvolve com base nos instrumentos primitivos ocamfundamento de sua
existéncia. Encontramos, também, uma transicaoets gas processos psicolégicos
naturais (tais como a memdria eidética, a percepgédiata de quantidades) para a
utilizacdo de signos culturais, para a criacdoedeirsos culturais especificos que
ajudam o homem primitivo a regular seu préprio corgmento”. (Vigotski, Luria
e Leotiev 1996, p. 144)

Os sistemas de signos também se configuram comamfentas, mas operam no plano
simbdlico. Tais ferramentas realizam uma reorg@adiagsiquica e inserem 0 homem em seu
mundo cultural mediado. Ou seja, o0 psiquismo humawgonstituido pelas relacdes sociais.

Zanella (2005), baseada em Vigotski, Luria e Leoti®96), afirma que signos sao
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“(...) instrumentos que reorganizam a operacao psiqua medida em que
possibilitam a regulacéo da prépria conduta. Pemmitassim, a inser¢cdo do homem
na ordem da cultura e o estabelecimento de relagdsiativamente diferenciadas
com a realidade: ao invés de diretas e imediatias @assam a ser mediadas pelos
signos, pela cultura.” (Zanella, 2005, p. 101)

Corroborando com o exposto, Pino (2000) chama acate para o fato de que a
emergéncia das atividades simbdlicas apontam agassdo plano natural ao plano cultural.
Ao refletir sobre os estudos de Vigotski e suayériética geral do desenvolvimento cultural,
o autor destaca que “(...) toda funcdo psicologicaferiormente umeelacdo entre duas
pessoaspu seja, um acontecimergocial,(...)” (p. 46).

A construcéo social dos signos ndo exclui o fatmuae sua apropriacéo feita pelos
sujeitos se da de forma muito particular. Em oupalgvras, se a construcao dos sistemas
simbdlicos permite ao homem uma existéncia cultugdh se manifesta no plano
microgenético de formas diferentes, o que constliférentes identidades e processos de
subjetivacdo. Como nos diz Zanella (2005), ndods&recia humana, mas modos de ser que

caminham entre o social e o particular:

“Considerar que cada pessoa é um agregado deeslagbiais encarnadas
num individuo” significa afirmar que, ao mesmo terhd um “eu” e ndo ha. Nao ha
um “eu” originario descolado dos outros, da redédanfim, do que o constitui
como humano e como possibilidade de diferenciali@m. ha esséncia, ndo ha a
priori. Por sua vez, cada pessoa concreta desspkct@s da realidade a partir do
gue significa como relevante, do que a emocionaobiliza, constituindo assim
modos de ser que sdo ao mesmo tempo sociais dasarjUp. 103).

Tal condicdo nos diferencia de nossos ancestrais,antliferenciacdo ndo se completa
nesse ponto, e sim quando consideramos a consci@meiana de nossas acdes. Ao perceber
sua capacidade de engendrar meios que viabilizaranaformacdo da natureza e de si
mesmo, o homem cria sua propria condicdo de humfardessa maneira que o homem,

diferente dos outros animais, traca seu caminhturallem sua prépria evolucdo. Nao ha
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dualismos entre biolégico e cultural, mas integpag@ biolégico ndo desaparece, mas

incorpora a trajetéria historica humana.

“(...). Neste contexto, a emergéncia etansciéncia(grifo do autor) € um
fendmeno historicamente situado e ligado a ativedptbdutora do homem. Sua
emergéncia € contemporanea a descoberta do homequedéazendo parte da
natureza ele pode agir sobre ela e transformata @¢® meios que é capaz de
inventar para isso. A consciéncia surge, portamboglistanciamento do homem da
natureza que lhe permite fazer dela o objeto daas@a. Isso quer dizer que a
consciéncia é algo que acontece no proprio agiranomsendo ao mesmo tempo
causa e efeito dele. Ora, o proprio da atividadeama é que, por ser simbdlica
além de técnica, é de natureza reversivel, ouaj@, tanto o objeto sobre o qual se
exerce quanto o sujeito que a realiza. O resukéadoe ambos — natureza e homem

— adquirem uma forma nova de existéncia: a exigté@mnmbolica” (grifo do autor)
(Pino, 2005, p. 16)

E em outra obra, Pino (2000) destaca que:

“E a significagdo que confere aocial sua condicdo humana, fazenda da
sociabilidade animal — expressdo que uma orgarozagéural da convivéncia de
individuos de uma mesma espécie — uma sociabilithateana — expressdo da
maneira como os membros da espécie humana orgamizama convivéncia. Isto
quer dizer que a convivéncia humana é regida pier Histéricas, e ndo por
mecanismos naturais ou biolégicos. E aqui que ensantido estrito de historia a

que se refere Vigotski (...), histéria da producatopdéomens de suas condicbes
sociais de existéncia.” (p. 59)

Esse movimento nado prescinde do desenvolvimentédiom humano, mas esta longe
de ser por ele determinado. Pelo apresentado,emdasimento histérico-cultural toma por
base a organizagdo social e seu aparato técnicopéacdes psicologicas naturais humanas

tornam-se culturais por suas relacdes sociais, guetoé construido externamente e, depois,

internalizado. O desenvolvimento humano é deseimelvo social.

“(...) Aparentemente, o desenvolvimento do homem coespécie
biolégica completou-se basicamente no momento een ajuneca a histéria do
homem. E claro que isso ndo quer dizer que a balugmana se imobilizou a partir

do momento em que se iniciou o desenvolviment@tiést do homem. Claro que
nao.
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(...) essa mudanca bioldgica da natureza humana arseu um valor
dependente do desenvolvimento historico da socedagmana e a ele esta
subordinada.

(...) o processo de transformacao do homem primgivohomem cultural
e o processo de sua evolucao biolégica ndo coimcideuele ndo representa a
continuacéo deste; ao invés disso, cada um dos$s0s esta sujeito a suas proprias
leis especificas.” (Vigotski, Luria e Leotiev, 1996 106)

Estar com o outro — € isso 0 que possibilita nggsoesso de humanizacdo. Somos
humanos porque vivemos coletivamente, cooperatimteneem constante interacdo. Tal
interacdo com os demais elementos do grupo sdaial & possibilidade de conhecermos o
mundo, interpretando-o e desenvolvendo nossa prigtira da vida.

O mundo nos é apresentado de forma mediada, a padirelagbes sociais que
estabelecemos. Como dito anteriormente, tal mealigcdealizada pelo outro, através de
instrumentos e signos. O primeiro interfere exterg@e, N0 meio em que se vive, enquanto o
segundo interfere internamente, no meio psicoldgico

SO ha desenvolvimento humano pela mediagéo. Sliaagio é um ato que busca a
permanéncia, pois estamos permanentemente exeraengeriéncia de humanidade. Assim,
0 compromisso da mediacdo atravessa 0s quatro splgenéticos de desenvolvimento
(flogénese, ontogénese, sociogénese e microgérnesé) elemento fundante para a
humanizacgéo.

E assim que internalizamos o que Vigotski (200Q)odginafungdes psicolégicas
superiores E na relagdo com o outro que o sujeito aprendengrolar seu comportamento,
com acOes culturalmente orientadas que culminamezndesenvolvimento. Assim, qualquer
funcdo do desenvolvimento cultural apresenta-sedeis planos: o interpsicolégico e o

intrapsicologico.

“(...). A personalidade torna-se para si aquilo gle é& em si, através
daquilo que ela antes manifesta como seu em sigsapatros. Este é o processo de
constituicdo da personalidade. Dai esta claro, ygormpcessariamente tudo que é
interno nas funcdes superiores ter sido extertmeis ter sido para os outros, aquilo
gue agora € para si. Isto é o centro de todo dgar@bdo interno e do externo. (...).
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Nao é esta externalidade o que nés temos em nfeani@.nos falar sobre processo
externo significa falar social. Qualquer fungdocpkigica superior foi externa —
significa que ela foi social; antes de se tornacéo, ela foi uma relacdo social entre
duas pessoas.” (Vigotski, 2004, p. 24)

Todo desenvolvimento psicolégico humano da-se figia@externa para a interna:

“(...) falar sobre processexternosignifica falar social. Qualquer funcao
psicologica superior foi externa — significa que @i social; antes de se tornar
funcéo, ela foi uma relacdo social entre duas pssga.)

Em forma gerala relagédo entre as fungBes psicoldgicas superidoes
outrora relacdo real entre pessodsu me relaciono comigo tal como as pessoas
relacionam-se comigo.(...).” (Vigotski, 2000, p. 24)

O processo caminha pelas vias da alteridade. A rdiéite singular € construida e
construidora do social. Trata-se da dimensao dmarmutro, a partir das relacbes sociais e

das significacdes que delas se desdobram.

“A problematica colocada pelo papel das relacdegmsona constituicdo
cultural do homem nos conduz a outra questdo: m@manismo que possibilita a
conversdo dessas relacbes em funcdes do individum formas da sua estrutura.
Esse mecanismo é a significacdo veiculada/produgila “palavra do outro”.
Como mostrei em outro lugar (Pino, 1992), o objateser internalizado é a
significacdo das coisas, ndo as coisas em si megtoganto o que é internalizado
das relagBes sociais ndo séo as relacdes matmaaisa significacdo que elas tém
para as pessoas. Significagdo que emerge na pn@baigho. Dizer que o que é
internalizado é a significacdo dessas relagGesvalguia dizer que o que é
internalizado é a significacdo que o outro da B@aem para 0 eu; 0 que, no
movimento dialético da relacédo, d4 ao eu as coadfpara saber quem é ele, que
posicéo social ocupa e o que se espera dele. Bitaila forma, é pelo outro que o
eu se constitui em um ser social com sua subjetiéd- 0 que é coerente com o
modelo dos trés estagios de que acabo de falarg8e internalizamos das relacfes
sociais € a significacdo que o outro da relacdopara o eu, esta significacdo vem
através desse mesmo outro. O outro passa a ser, @a&simesmo tempo, objeto e
agente do processo de internalizacdo, ou sejagaiquaternalizado e o mediador
que possibilita a internalizacao. (...)” (Pino, 20p066)
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A manifestacdo de tais funcdes ndo ocorre da mésmea para todos os sujeitos,
porque varia de acordo com a trajetoria de cadadansua historia social e dos processos de
significacao que suas multiplas relacdes sociaisaim Ihes proporcionad®p. cit, 2000).

Dessa forma, o homem caminha em direcdo a sualditber Ao tentar controlar a
natureza e seu proprio comportamento, 0 homenkzaealibes que sdo estranhas a qualquer
outro ser vivo e vai se desenvolvendo como umudéaural.

Assim, entendemos que talvez a grande contribuideg@ada por Milton Santos tenha
sido a possibilidade de pensar o desenvolvimentoesipaco geografico a partir do
desenvolvimento da propria condicdo humana. Nesst pseu discurso aproxima-se muito
do que é defendido por Lev S. Vigotski. Afinal, @eacdo humana interfere no espaco
geografico, os sistemas simbolicos resultantes muepso interferem internamente nos
sujeitos, constituindo-os e garantindo seu desgimehto.

Ao operarmos nas novas condi¢cdes do MTCI, passammofer seus desdobramentos.
Vivemos por ele enredados, ainda que ndo tenhamasreal dimensédo do que consiste, de
como opera. O que temos é tdo somente algumasimpgbes tedricas e empiricas e muito
ainda ha por fazer. A dificuldade de analise pataraelacionada ao que o historiador Eric
Hobsbawm (2002), no prefacio de sua obra, deferdeac@nar para a necessidade de

afastamento do periodo historico que se analisa.

“N&o é possivel escrever a histéria do século XXea de qualquer outra
época, quando mais nédo fosse porque ninguém padeves sobre seu proprio
tempo de vida como pode (e deve) fazer em relaginaaépoca conhecida apenas
de fora, em segunda ou terceira mao, por interm#gifmntes da época ou obras de
historiadores posteriores. (...) Este € um dos mstipelos quais, enquanto
historiador, evitei trabalhar sobre a era postaai@914 durante quase toda a minha
carreira, embora ndo me abstivesse de escrever slabem outras condic¢des. (...)".

(Hobsbawm, 2002, p. 7)
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Dai a importancia de se pensar o significado dsepiga humana no MTCI. Uma vez
que a nova condicdo do espaco geografico é praditnovas acbes humanas e também
contribui para que elas se estabelecam, os sistesimalsolicos dai resultantes nao
necessariamente devem se constituir da mesma mareirque poderia resultar em
transformacdes para o proprio processo de humaitzaa@l incerteza também é extensiva as
criancas, aqui consideradas por suas presencé@g® &g espaco geografico.

De maneira geral, temos percebido que as pesguosasmmpo da Geografia que
relacionam as criancas ao espaco geografico esti#® voltadas para a questdo do ensino
espacial, o que também €& muito importante. No émtgiredomina uma perspectiva de
crianca como aquela que vive em um espaco que Heedé pelos adultos e que tenta se
adaptar a ele, na medida em que neiebendoo conhecimentdransmitido pelos mais
velhos. Ou seja, poucas séo as propostas que tetdafato, encaminhar uma tentativa de
compreender as criancas a partir de sua condicageide social e, portanto, espacial.

O relativo afastamento da Geografia em relac&wiascas embaca nossa visao sobre
suas dinamicas espaciais, mas nao elimina o fatesdes sujeitos estarem presentes em
praticamente todos 0s espacos construindo suasaflesg E experiéncia humana no mundo
€ espacial e 0 espaco das criangas também é geogEdsa € uma das principais razdes da
opcao de trabalho com esses sujeitos, que buscar sms estudos ja existentes e construir

outro olhar sobre a presencga das criangas no mundo.
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2.1 — Com quais criancas eu falo?

“As minhas primeiras relacdes com a justica foranholosas e deixaram-me funda
impressao. Eu devia ter quatro ou cinco anos, ppedigurei na qualidade de réu.
Certamente ja me haviam feito representar esselpag@es ninguém me dera a
entender que se tratava de julgamento. Batiam-mgueopodiam bater-me, e isto
era natural.”
Infancia — Graciliano Ramos

“Naquele dia, assim que a chuva passou, fui comapse brincar no quintal.
Descalco, pouco me incomodando com a lama em qus pés se afundavam,
gostava de abrir regos para que as pocas d aguanocpequeninos lagos,
escorressem pelo declive do terreiro, formando @ jpara mim era um caudaloso
rio. E me distraia fazendo descer por ele barquidegapel, que eram grandes
caravelas de piratas.”
O Menino no Espelho — Fernando Sabino

Em Infancia, Graciliano Ramos apresenta sua dura travessia dk Wazendo
lembrancas de uma familia em que a indiferencajuatica e a ingratiddo foram elementos
fortemente presentes. Vivendo no interior do ndedbsasileiro, o menino Graciliano sofreu
adversidades de toda ordem e foi assim que, aaopodescobria e construia seu mundo, de
acordo com suas experiéncias. Também é uma crigsga Nos conta sua propria historia em
O menino no espelhde Fernando Sabino. Nessa obra, o menino Fermaslapresenta sua
trajetéria na Belo Horizonte no inicio dos anos@9&Em meio ao carinho da familia e dos
amigos, seus movimentos com o mundo se deram pefasdeiras no quintal, na escola e
em seu proprio quarto, estabelecendo, assim, gpasi@ncias infantis.

S&o criancas deslocadas de seus espacos e de tgmpodo infancias diversas, mas
ainda sim criancas em suas condicdes sécio-cudtiEatudos contemporaneos sobre infancia
apontam para uma diversidade de infancias. Autme® Corsaro (2005), Sarmento (2007) e
James e James (2001), trabalham com a idéia demgies de infancia que se desenvolvem

a partir dos contextos culturais de cada grupatoci
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O Dicionario Basico de Filosofia (Japiassu e Madas, 2006. p. 51) define o termo
concepcaocomo “Operacdo pela qual o sujeito forma, a pairuma experiéncia fisica,
moral, psicologica ou social, a representacdo deohjetivo de pensamento ou conceito.
(...)". Por sua vez, Heywood (2004, p. 22), apresarsagestdo de David Archatdque diz
que “(...) todas as sociedades, em todas as époasnt oconceitode infancia, ou seja, a
nocdo de que as criancas podem ser diferenciadaadidttos de varias formas. O ponto em
que elas diferem é em suesncepcdesle infancia, as quais especificam essas formas de
distincao (grifos do autor) (...)".

Assim, algo concebido socialmente é sempre umegeseptacdo e, como tal, esta
submetida ao seu contexto de producéo. Tal definigi a tona aquilo que, entendo, deva
inaugurar qualquer discussdo sobre criancas —amdid € uma representacdo social. A
maneira pela qual as infancias sdo abordadas #dara&cordo com 0s contextos sociais nos
quais estdo inseridas, o que garante diferentess@qmtacdes sociais do que é ser crianca. Ha,
assim, tantas combinacdes do que € ser crian@seargancias quantos forem os contextos de
sua insercdo, o que também revela a maneira corderais agentes sociais se relacionam
com as criangas a partir de tracos comuns, qudéiteome/ou dialogam.

Neste exato instante, diferentes concepg¢des deciaf&édo estabelecidas pelo mundo
e estdo atreladas a questdes de ordem econdmitt&apoeligiosa, e cultural, entre outras
tantas. Sua combinacéo revela as representacfessgs@ciedades tém de suas criancas e
infancias e aponta as possibilidades abertas & ssgeitos no meio social. Sendo assim,
podemos falar em infancias coexistentes e nao-gzutes’.

S&o criancgas... e infancias! Pelo que a epigrafeapresenta, ndo podemos considerar

gue a infancia abordada por Graciliano, desdeutbtite sua obra, seja a mesma vivida por

12 ARCHARD, David.Children: rights and childhood.ondon: Routledge, 1993.

13 Se é que podemos chamar de infancia — ou de stia-p@ presenca de criancas em carvoarias, lavdara
cana-de-acucar, campos de refugiados, zonas dbdyaaploradas pelo turismo sexual, entre tantbos
exemplos.
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Fernando. O que se considera por infancia na wWla8aduas criancas apresentadas e para as
pessoas que com elas conviveram nas situacoetapaekatadas varia consideravelmente, de
acordo com suas construcdes e sistemas culturais.

Para Sarmento (2007), no entanto, algumas concep@®e recebendo o foco das
atencdes, o que as destaca e passa a reduzir ass.déntal condicdo ndo é recente. Na
realidade, o contexto social e as caracteristioligrais de cada grupo constroem infancias
com diferentes significados, o que também evideiociaas diversas de se relacionar com as

criancas ao longo da histéria.

“As diversas imagens sociais da infancia freqieatdense sobrepbem e
confundem no mesmo plano de comportamentos e deasale actuacao. Nao sao
compartimentos simbdlicos estanques, mas dispositde interpretacdo que se
revelam, finalmente, no plano da justificacdo dgdacdos adultos com as criangas.
A busca de um conhecimento que se desgarre dasemsagonstituidas e
historicamente sedimentadas ndo pode deixar depseada sendo a partir de um
trabalho de desconstrucao dos seus fundament@spesscrutacdo da sombra que
um conhecimento empenhado no resgate da infaratiardado a fazer”. (Sarmento,
2007, p. 33)

Isso me remete a Philippe Aries (1986) e Hisidria social da crianca e da familia
que se tornou um grande classico e referénciagarales que — mesmo nédo concordando
com o autor — pesquisam infancia. O autor dedieopfsicipalmente a historia da arte e a
iconografia profana e religiosa do periodo da Iddéeia em busca de indicios da infancia a
partir dos quais acreditava que podia saber sobris&d dos sujeitos existentes naquele
momento. Segundo ele, € somente a partir do seddlbque os registros tornam-se mais

relevantes e numerosos, o que o levou a afirmar que

“Até por volta do século XllI, a arte medieval desitecia a infancia ou ndo
tentava representa-la. E dificil crer que essarmis&e devesse a incompeténcia ou
a falta de habilidade. E mais provavel que néo ésse lugar para a infancia nesse
mundo.(...)". (Aries, 1986, p. 50).
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Aries (1986) defendia ainda que a sociedade mddmwearava as crian¢cas como
adultos em menor proporcao, lancadas ao mundotia g@momento em que conseguissem
sobreviver sem depender dos cuidados maternos. esctiberta” da infancia somente
ocorreria na entrada da modernidade, quando orteai® destinado as criancas passou a ser
especialmente pensado como uma maneira de prgsapafa viver no mundo dos adultos, o
gue passou a ser aceito por muitos pesquisadaseSiéiacias Humanas.

Tal concepcdo também sofreu duras criticas. Pasavétel (2004, p.24), muitos
criticos historiadores afirmam que o pesquisadia tdgumas fragilidades em seu método de
analise, uma relativa “(...) ingenuidade no trato fiades historicas”. Além disto, haveria
certo exagero por parte do autor ao afirmar a aisé&® qualquer consciéncia de infancia
entre a civilizacdo medieval. Isso talvez se devdato de que o autor construa muitas de
suas interpretacbes a partir do presente, o queripodificultar sua percepcdo de uma
consciéncia de infancia medieval muito diferentatdal.

Entendo que a contribuicio de Aries seja grandenadida em que apresenta a
infancia como construcdo social e que fez emengia ueflexdo em torno desses sujeitos
sociais vistos de forma naturalizada até entdo.eNtanto, seus apontamentos sobre seu
surgimento na modernidade sdo apenas mais umaadas formas de se pensar criangas e
infancias.

Ja na analise dos estudos desenvolvidos por Po$1i988), a infancia é tratada como
uma categoria em vias de extincdo. Para o autimfaacia estaria retornando as condicdes
medievais defendidas por Aries, ou seja, desapasieceAs criancas estariam assumindo
determinados papéis destinados ao mundo dos adwlto®smo tempo em que estes estariam
assumindo posturas cada vez mais infantis. Deseairagas categorias geracionais estariam

tdo imbricadas nos dias atuais que ja ndo seria poasivel distingui-las. No entanto, essa é
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apenas mais uma das varias possibilidades de selmcriancas e infancias e esta longe de
ser uma visao predominante.

Tais obras sdo muito representativas de discursmsndntes no meio académico e
certamente foram grandes contribuicbes para og@strcerca das criancas e suas infancias.
Porém, trazem generalizacfes inseridas em detatogngeriodos e espacos que as
fragilizam. Modelos universais de criancas entramcenflitos com as experiéncias sociais
inseridas em diferentes contextos, produzindoraestesimbolicos diferentes e que também se
manifestam diferentemente nos planos microgenétieaada sujeito.

Sarmento (2007) aponta que o discurso hegemonina ® crianca por suas faltas,
suas auséncias, como seres inacabados e incomplets® modelo, a infancia é reconhecida
como uma fase de preparacdo em que a criancaygqassite, € alvo das acdes dos adultos,
que passam a apresentar-lhes tudo aquilo que vedo socialmente construido e que é
definido por eles comaooisas de criancadNossos sujeitos sao tratados como receptaculos
vazios, que aos poucos vao sendo preenchidosratiram-se seres completos, formados...

adultos!

“(...) as distintas representacdes da infancia sectaizam especialmente
pelos tracos de negatividade, mais do que pelaidéfi de conteldos (biolégicos
ou simbdlicos) especificos. A crianca é conside@dao o ndo-adulto e este olhar
adultocéntrico sobre a infancia registra especialena auséncia, a incompletude ou
a negacao das caracteristicas de um ser humangl&ofi A infancia como a
idade do nacesté inscrita desde o étimo da palavra latinadgseyna esta geracao:
infans —o que néo fala.” (Sarmento, 2007, p. 33)

Nesse ponto, Lopes (2007) aproxima-se ao afirmar qu

“Essa perspectiva de ver a crianca e de conceinééirecia nega seu papel
de sujeito social, nega a existéncia de suas luistades e geograficidades, nega
suas possibilidades de construcdo, de acdo e bgalida producdo dos espacos e
tempos em que se inserem e as colocam na cond&dsujditos passivos, e,
portanto, passiveis de receberem acdes que vérouatnss’ que compdem seus
cotidianos” — grifo do autor. (p.7)
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Convido Pino (2005) ao debate, quando defende dqu@em ao tentar compreender
as coisas, projeta-se na representacao que faz thda ajudaria na compreensao da atitude
negativa em relacdo as criancas, ja que, ao prejetse nas representacdes, os adultos

tendem a ndo reconhecer as diferencas existentes.

“(...). A representacao da crianga por parte do hordenuito mais do que
um mero ato cognitivo; ela envolve muitos outrosmedntos da subjetividade
humana. Isso explicaria que, ao projetar na crianggpresentacdo de si mesmo, o
homem tenha dificuldade de descobrir que entre amio existem apenas
semelhancas, mas também diferencas, e que essaendis traduzem a
peculiaridade da “condicdo de ser crianca” e rgmradgativo préprio dessa mesma
condicao, como sser criancarepresentasse uger menoseja porquainda nao é
um ser adultoseja por considera-lam adulto que ainda é criancé&o fazer do
adulto o padrdo de medida der criancando se estaria negando a ela a prépria
condicao de crianca?0p. cit, p. 25)

Como vemos, a imaturidade bioldgica das criangagdtaralmente interpretada pelos
grupos sociais que vao construindo suas repregagale infancia, revelando a maneira pela
qual reconhecem suas criancas. O processo, na@ntd@o se reduz apenas a esfera adulta,
uma vez que as criangas também constroem suasertaedes de infancia que influenciam

na maneira de verem a si mesmas.

“(...), o novo paradigma inicia por considerar quaasitos de infancia séo
historicamente e culturalmente localizados. Pamerdi‘infancia’ ndo pode ser
considerado como um perfeito descritor de uma faisédgica natural. Mais
propriamente, a idéia de infancia tem se tornadoocama fase cultural particular
da parte inicial do curso da vida, historicamentecalizada e sujeita a
transformacfes. Segundo, e como uma consequénsia, diomo ndés vemos
criancas e 0s caminhos 0s quais nos as cuidamossgagiamente interferem nas
experiéncias infantis de ser uma crianca e tambéns@as respostas ao mundo
adulto”. (James, 2008, p.1 — traducao proépria)

Esse texto ndo traz nenhuma intencdo de negaoiokf®logico como relevante no
desenvolvimento das criancas. Pelo contrario, asslomuma perspectiva sécio-historica,

acredito que é pelas interacdes sociais que 0 ggocde desenvolvimento humano seja



O que significa a presenca humana “nesse mundo em movimento”? 76

possivel. Em outras palavras, a maturacdo biologicauas funcdes naturais tém sua
importancia, mas sdo as fungdes culturais quearasrf humanos.

Assim, em recente pesquisa, Pino (2005) discupiasaibilidade de dois nascimentos:
o biolégico e o cultural. Partindo do pressupostexisténcia de ummomento zero cultural
0 autor acompanha as experiéncias de uma criancseamprimeiro ano de vida, em uma
tentativa de mapear esse momento. Assim, acabaogdorindar com o desenvolvimento da
crianca durante esse periodo, ndo apenas por dusag@# biologica, mas principalmente
pelo que vai aprendendo no contato com o mundoneosoadultos e criancas.

Sua aparente fragilidade biolégica ao nascer éidaugrelo plano cultural que lhe
permeia. Dessa forma, cada ato desempenhado slgacemerge de suas relacdes sociais,
da interacdo com o0 outro inserida em um arranjéotic®-cultural, que se manifesta
pontualmente em seu comportamento. Portanto, géfikese ndo se insere em bases
hereditarias, mas de mediacdo cultuRdr isso, atos e comportamentos das criangcas nao
podem ser tomados como meros arranjos do agora,prodsito do patriménio cultural
humano que é aprendido e que leva ao seu desaemeola.

Todo esse movimento possibilita a construcdo ulgesvidades e identidades. A
experiéncia humana cria formas comuns de ser e mstenundo, mas, contraditoriamente,
cada um de nos vive a experiéncia de maneira UhpEsar de cada sujeito compartilhar com
os demais os planos de desenvolvimento, a vivéaciaxperiéncia manifestam-se na
microgénese de forma peculiar. Portanto, a condig@mana est4 no intersticio entre o
coletivo e o singular.

A infancia é o lugar social de onde falam as g@are outros sujeitos sociais. A partir
dela as criancas vivem e se relacionam com searedies mundos e também com os adultos.
Em um movimento simultdneo, a mesma crianca quafléenciada pela infancia a qual

pertence, também ajuda em sua construc¢éo, denswagepossibilidades.
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Marcadamente, a infancia apresenta-se como um cdmparcas em que concorrem
os discursos das criancas e os demais discursiagss@nde nossos sujeitos buscam lacunas
sob seu préprio controle para que estabelecam pEEsSOs proprios. A essa lacuna
denominamogerritérios de infanciaou territorialidades infantis(Lopes e Vasconcellos,

2005):

“As territorialidades infantis pressupdem um emtatre as concepcdes do
adulto e da crianca, da familia e das instituic@ascultura de massas e da cultura
popular, enfim, todas as demais que definem o ndedada das criancas.” (p. 41)

E Vasconcellos (2009), complementa:

“O conceito de territorialidade implica a idéia dBsputa. Portanto,
compreender a infancia como territorialidade é ebAda como processo dinamico,
permanente, inconcluso de embate dos diferentegesgde producdo da infancia —
dentre eles as criancas que a partir dos diferemel®s pelos quais se apossam dos
lugares a elas destinados, emprestam-lhe novagomygdes e sentidos, criam para
si novos e inusitados lugares.” (p. 19)

Como categoria social, a infancia tem caractedstiproprias. Sarmento (2007),
afirma que a infancia pode ser percebida como hénmery quando pensada como categoria
social em relagdo as demais categorias; mas héterag por suas singularidades e
diversidades. De fato, nas experiéncias cotidiarfaatis, o geral e o diverso estao presentes.
O que é geral na infancia é a sua presenca ondeethorancas. Tudo mais é fragmentado
pela diversidade de experiéncias, submetidas adddp grupo ao qual pertencem. Assim,
podemos afirmar que ha tantas infancias quantasmfars contextos sociais inseridos em
tempos e espacos especificos, 0 que produz diésréarimas de ser crianca (Lopes, 2005).

Dessa forma, “(...) tornar-se crianca em determingdgo social faz parte do

processo de endoculturacdo(...)” (Lopes e Vasconcel@B6, p. 111), pois ninguém nasce
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em um vacuo social. Ao nascerem, as criancas saseapadas a um mundo que veio sendo
espacial e historicamente construido ao longo die fitogénese humana. Especificamente ao
seu grupo social, tomam contato com um emaranhadcsistemas simbolicos e de
significacdes previamente estabelecidos e que gneemtodos 0s seus aspectos culturais.

No entanto, o mundo que lhes é dado, ndo é um mpraido, mas em constante
processo de transformacédo. E contrariando o disduegemonico anteriormente discutido,
sua presenca contribui para a continuidade do gsoceuma vez que as criangas
decididamente sé@o agentes sociais ativos, pamitgpadas dinamicas sociais. Alias, antes
mesmo do nascimento, o simples anuncio de umacerigme esta por vir ja é suficiente para
alterar para sempre 0s rumos do grupo social Qquedebé-la, seja de que forma for.

Esse mundo veio sendo construido pelos agenteasgoieecederam de acordo com 0s
sistemas culturais estabelecidos pelo grupo emceetexto de insercdo. Isso também se
estende ao que é destinado as criancas. Assinpeatiudidos espacos, artefatos e estruturas
previamente definidos dentro da concepc¢édo de irdgaadotada pelo grupo social. Dessa
forma, podemos falar eculturas para a infanciasistema simbolicamente construido e que
reserva para as criangas um espaco social amapaldo concepcdo de infancia de
determinado contexto.

Assim, todos os elementos relacionados a infapaidem a ser arquitetados por atores
sociais diversos — familia, escola, Estado, emprestemais instituicdes — de acordo com um
projeto de infancia socialmente construido. Espat@spos e artefatos sdo pensados de
acordo com um sistema simbdélico preestabelecidtralel® uma l6gica encaixada em uma
visdo adulta da crianca e da infancia. Tal situagéiela a atitude adultocéntrica presente nas
interacdes entre criangas e adultos, o que colpcanprincipio, as criangas em uma posicao

passiva diante do mundo.
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Ao se aproximarem dos sistemas culturais desermadvpara a infancia, as criancas
nao recebem suas manifestacoes passivamente. Adramnsua atitude é variavel desde a
manutencao do que ja esta estabelecido até suarsébyrespondendo de maneira autbnoma
aquilo que o mundo lhes apresenta. Nao se pode,negdanto, a participacao ativa das
criancas na construcdo dos sistemas culturais pamafancia quando esses assumem
determinadas demandas suas, embora 0s aspectogisyitensados para a infancia tenham
partido do mundo adulto, de forma impositiva.

A intervencéo das criancas nos processos sociaid aepartir de logicas proprias. Ao
dialogar com os diversos mundos com 0s quais seioelam, as criancas se utilizam dos
sistemas simbdlicos aprendidos na interacdo comadodtos, mas também dos sistemas
simbdlicos desenvolvidos nas interacfes estabeleeidtre si, com seus pares.

E na relacio com as outras crian¢as que nossé®sujesenvolvem formas proprias
de interpretar o mundo e com ele interagir. Ha eoimhentos que séo especificos das
criangas, tramas de significados peculiares a queena infancia, desenvolvendo o que tem
sido denominado deulturas de infancieou cultura de paresSim... como sujeitos sociais
ativos, as criancas desenvolvem sistemas cultprajsrios, que lhes garantem a marca da
originalidade e possibilidades de intervencao nadou

Ao interagirem, as criancas estabelecem didlogegoaiacdes, disputas e embates
com os diferentes mundos com os quais se relaciofais intersticios das relagdes que as
culturas de pares séo construidas, tendo na iaf@égnesfera que abriga tal construcdo a partir
do contato direto com as outras criangas.

Especialmente no caso das criangas em seu merodiggao cultural, uma importante
maneira de interagirem com o mundo é através dadiateira. Como veremos mais adiante, o
ato de brincar € uma privilegiada forma de mediag&elevante elemento no processo de

desenvolvimento humano, um compromisso com o hismani
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Esse emaranhado simbdlico sistematizado pelascasaem suas acdes garante seu
processo de subjetivacdo a0 mesmo tempo em quibipassua intervenc¢do no mundo. Por
isso, ndo pode ser pensado fora dos contextosagasiepdas demais instancias e estruturas

sociais. Borba (2008) afirma que:

“Desse modo, as culturas de pares sdo constituidasruzamento das
interrelacdes entre as praticas sociais e producdgrais dos adultos dirigidas
para as criancas e as producdes culturais e praticaasisgeradapelascriancas
em suas interacdes entre pares (grifo da autoessd\relacdo, ainda que as criancas
e a infancia se constituam em uma relagéo desitpupbder, estando quase sempre
submetidas a ordem adulta, ndo se reduzem a esayer que, atuando no mundo
como atores sociais reflexivos, reinterpretam-ray, rpeio de um processo no qual
ocorre tanto a reproducdo quanto a criacdo, o mupdica, a0 mesmo tempo, a
continuidade e a mudanga como faces integranteprdoesso dindmico de
construcdo da sociedade e da infancia.” (p .80)

E Vasconcellos (2009) complementa, ao indicar que:

“A infancia, portanto, da-se em um amplo espacaeafciacdo que implica
a producéo de culturas de crianga, do lugar, dyerés destinados as criangas pelo
mundo adulto, das territorialidades de criancaimistituicdes que regulamentam a
infancia, da relagdo da criangca com a produgéonsurno da cultura de massa e
cultura popular.” (p. 19)

A cultura de infancieaé essa rede de significacdes construidas petaagdies entre as
criangcas com o mundo que lhes é possivel, o qeedamnte a condicdo de grupo cultural,
com sistemas proprios de producao simbolica.

Para Corsaro (2005), existe uma rede cultural boté entre as criancas, que seriam
as culturas de pares. Ja Delgado (2005) discoskadmearidade horizontal e pensa em uma
cultura de pares estruturada de forma capilarfuéaticja que interagem com outros grupos.
De qualquer maneira, o0 mais importante € ndo esqupee tais grupos tém identidades
culturais proprias, que sao construidas nas iriega@ construcoes identitarias de seus

sujeitos.
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Como os demais sistemas culturais, as culturasni@acia estdo em constante
processo de construcao/transformacdo. Porém, a=gmws comandados pelas criancas
ocorrem em tempos proprios. Isso porque a criadgavive apenas o tempo chrénos, mas
também na dimensdo do tempo ai6nico (Kohan, 2(Pg3e € o tempo do devir-crianca,
quando a formacao humana se da pelas intensigaglaseinvencéo de sua propria condicéo,
intempestiva, criadora.

Analisando um fragmento de material cuja autoriatréuida a Heraclito, Kohan

(2004) afirma que:

“(...). Este fragmento parece indicar, entre outm@isas, que o tempo da
vida ndo é apenas questdo de movimento numerade esge outro modo de ser
temporal pode ser pensado como um modo de setiincrianca. Se uma légica
temporal — a dehrénos —segue 0s numeros, outra — aalén —brinca com os
ndmeros e infantiliza o movimento.

O fragmento também sugere que a infancia ndo @pETas uma etapa,
uma fase numeravel ou quantificavel da vida humames um reinado que tem
como marca uma intensidade. No reino infantil, wetempo, ndo ha sucessao nem
consecutividade, mas uma intensidade da duracdc fdmga infantil, sugere
Heréaclito, é o tempaidnico. E também sugere que a infancia, muito mais do que
uma etapa da vida, € um reinado, uma porénciafanta vital”. (p. 03)

Assim, baseado nos paradigmas da infancia defemdidr James e Prout (1950)
apud James e James (2001), falo das criancas comoaosugmtiais ativos, cujas relacdes
devem ser um dos focos pesquisados pelas Ciénciasihs. Tais sujeitos pertencem a
infancia como categoria socialmente construida ogtapto, também variavel de analise
social. Segundo os autores citados, 0 novo paraddgwe buscar responder a reconstrucao
da infancia na sociedade, historica e culturalmesiteados, como um esforco para
reconhecermos sua competéncia na acao socialagqueein € espacial, o que justifica essa

pesquisa e a busca por compreender o que é secara partir de suas presencas na

sociedade em meio ao espacgo geogréafico como MTCI.

14 JAMES, A., PROUT A. (eds.) Constructing and retutding childhood. London: Falmer Press, 1990.
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A visdo de criancas e suas infancias que procssoinair aproxima-se do que a
Sociologia da Infancia e outras areas das Ciénklamanas (Psicologia, Educacéao,
Antropologia) vém buscando. Abordar a infancia camoprocesso histérico-espacial e nédo
meramente natural € romper com um paradigma qo@egém ha séculos e que ainda hoje se
faz presente direta ou indiretamente em nossosrdizg e praticas sociais.

A condicdo de autoria de suas proprias trajetaréas pode ser negada as criancgas.
Suas vidas ndo podem ser tomadas como uma dete&oirmpe parte dos adultos. Ao
contrario, ao estabelecer suas relacdes sociassmmque de forma silenciosa ou silenciada
—, as criangcas travam um genuino movimento de m&awlige dialogo com o mundo,
identificando os processos enquanto constréi siaripridentidade.

Por isso, acredito que as pesquisas com criangasndecorrer exatamente por serem
criancas, pelo valor que elas tém em si mesmadapdrém estarem ativamente imersas em
todos 0s processos sociais e, especificamentesoodesta pesquisa, espaciais. Como no caso
dos demais agentes sociais, a ag¢do das criangasfotraa 0 mundo, e garante o
desenvolvimento de sua condicdo humana, enquamisiréd suas historias e geografias.
Portanto, ndo falamos aqui de algo estatico, ingrte vai sendo ao longo da vida moldado
pela mao adulta, passivamente.

Nada disso é dado em um vazio espacial. Ao camtidespaco geogréfico apresenta-
se como importante elemento nos processos e ifikgagas criangcas. Novamente,
destacamos as interagbes com 0 espaco pelas daeesj o que contribui para o processo de
subjetivacdo das criancas. Afinal, a experiéngiaesl € uma experiéncia mediada.

Ora, se tratado apenas como superficie, a anatisespgaco permite apenas uma
abordagem descritiva e de localizagcdo. Como ditermmmente, falamos aqui de um espaco
que potencializa a interacéo social e vai sendufgigdo, produzindo novos sentidos para 0s

sujeitos. A percepc¢ao/construcao espacial se déocoumtro, mediado pelo outro.
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Assim, 0s espacos sdo construcdes culturais, @@géio das espacialidades multiplas
do eu e do outro. Por isso ele € geografico, esnderficie. Se 0 espaco € semioticamente
construido, construido culturalmente, ja € geogpéafija € cultura.

Esse ponto retoma a reflexdo que abre este capHuloseu manuscrito, Vigotski
(2000) apresenta como questdo-chave de seu pertsaamenndicdo histérica da producéo
humana. No entanto, o autor fala em historia coatarpdénio cultural, assim como o espaco
geografico também o é. Portanto, o espaco compsiatade ndo é plano, € intensidade como
elemento cultural, constituido no imbricamento siggitos e dos tempos, numa configuracao
espaco-sujeito-tempo, que ndo permite dicotomias.

As singularidades e coletividades humanas se dgoeespectiva espaco-temporal. Se
a perspectiva se altera, altera-se também a canbligdiana, uma vez que sua condi¢do de

trabalho muda. Assim, estabelece-se uma perspeldivevolucéo e de recriagdo humana.



CAPITULO 3 - TENTANDO “VER ALEM DA MASCARA” - OPCOES
METODOLOGICAS E ORGANIZACAO DA PESQUISA

Ao se iniciar um novo trabalho, o pesquisador ta®i@rminadas posturas de acordo
com os referenciais tedricos que norteardo todosseass procedimentos ao longo da
investigacdo. Seu olhar, filtros e interpretac@s @scapam dos discursos presentes no corpo
tedrico que assume. Ao contrdrio, constituem-nsijimragomo constituem também toda a
orientacdo da pesquisa.

A necessidade de um novo método de analise dorwmgroposta por Vigotski
(1998) como uma tentativa de alcancar a condicdoaha e sua relacdo dialética com o
meio. Nesse sentido, o0 autor discute em seus estgifendmenos humanos como processos
em constante transformac&o, pensados historicameBtaprofunda ainda mais a questéo ao
ressaltar a necessidade de se compreender tarmdané internamente, buscando sua génese
para, a partir dela, reconstruir a histéria de desenvolvimento. Portanto, descricdes
exteriores sdo dispositivos meramente superfigaesdevem ser problematizados e refletidos
a luz dos processos internos.

Tal situacdo nos aponta a uma perspectiva de @@sque ndo busque a contemplacéo
do objeto pesquisado. Afinal, em Ciéncias Humardas pesquisamos objetos, mas sujeitos
concretos, histéricos e espaciais, marcados porcultira que também constroem a partir da
realidade que os constitui e que por eles é tambamstituida (Bakhtin, 1990). E nessa
caminhada, penso que 0 mais importante seja congEe®S Sujeitos e seus processos de

humanizacéo.

15 A histéria aqui é novamente considerada comorpatrio cultural.
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E assim também o meu encontro com a perspectivia-Bistorica de enxergar o
mundo e o humano. Tal encontro marca decisivammimbas reflexdes acerca do espaco
geografico e das criangas como sujeitos espaciais.

Em minha formacdo como geografo, sempre procurietire sobre o espaco
geografico como uma dimenséo que participa dassitades do acontecer humano. Presente
em todas as interacdes sociais, 0 espaco geogefsuas manifestacbes ndo podem ser
desconsiderados nas reflexdes que pretendam npagirmacao sobre a condicdo humana.

Assim, ao tomar o0 espaco geografico ndo apenas poodoicdo social, mas também
como elemento constituinte do constante devir humarGeografia pode trazer importantes
contribuicbes para as Ciéncias Humanas. Dai a tpoa de o pensamento geografico
buscar através do viés espacial, a dimensédo degosufjue 0 constituem, pensados como
totalidade, biolégica e culturalmente, em sua ogAwlisocial ativa e participante de um
processo historicamente construido.

Obviamente, tal condicdo se estende as crianca® phoposta que discute sua
dindmica socio-espacial considerando sua condiedagéntes sociais, precisa compreendé-
las a partir de suas perspectivas de mundo, deoieares. Faz-se necessario o mergulho em
seu mundo, em busca de suas rela¢gbes préprias;@suscimentos construidos, suas rotinas
cotidianas.

Em grande medida, essa € uma visdo que se aproxin@ das discussbes de James
et. al. (1998) apud James e James (2001) acerca da Sociologia da imfareis autores
trazem novas abordagens sociolégicas que se oagamm duas perspectivas de pesquisa. A
primeira tenta um olhar para os diversos mundosaisogue revelem e expliquem a
competéncia das criangas através de suas relagdeésse culturais proprias. Considera,

assim, uma perspectiagencialdas criangas. A segunda pensa a infancia comgaespaial
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para as criancas, uma categoria relacionada asigl@stauturas sociais. Os autores ainda
enfatizam ora uma visédo para as particularidadesm@ncas, ora para sua universalidade.

Neste trabalho, em que aproximo as reflexdes aamwcaspaco geografico e suas
manifestacdes a dinamica das criancas, assumanai@iabordagem, por entender que as
criancas também constroem suas proprias geogeafiageus processos de humanizacao. Isso,
contudo, ndo negligencia a segunda perspectivac@asiderar que o contexto historico,
espacial e social esteja amarrado a infancia emngjgategoria social.

Parafraseando James e James (20fEL)griancas ndo sao apenas constituidas pela
cultura, mas ajudam a construi-la. A infancia n@enas interfere nas experiéncias das
criangas, mas estas também modificam a naturezdésheia, por sua experiéncia. O desafio
€ demonstrar as ligacdes entre estrutura e pengede agéncia, apresentar como geral e o
diverso estao nas experiéncias diarias de infancia.

A pesquisa de ordem qualitativa apresentou-se aommmteressante caminho que me
possibilitaria compreender os processos humanasgliehr dos sujeitos pesquisados. Assim,
assumo esta perspectiva tal qual Bogdan e Bikl®®4(1p.16) em quéO investigador
introduz-se no mundo das pessoas que pretendeaederta conhecé-las, dar-se a conhecer e
ganhar a sua confiancga, elaborando um registrit@gcsistematico de tudo aquilo que ouve
e observa”.

Em realidade, fazer a pesquisam 0s sujeitos, e ndo apenpara ou sobreeles é
muito mais do que um mero cliché para quem fazuysaaualitativa. E encarar as proprias
situagbes de pesquisa como interacbes humanasrtantpp processos de aprendizado e
desenvolvimento mediado de todos os envolvidos clusive o pesquisador. Portanto,
assumimos uma postura politica de que nega a hidatta cientifica, ainda mais quando se é

parte da prépria pesquisa.
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Para Amorim (2002), o pesquisado torna-se o ourpesquisador. Este, por sua vez,
deseja encontra-lo, admira-lo, compreendé-lo, urea que ha entre eles um relativo
distanciamento. E é justamente esse distanciangpredomotiva a pesquisa e permite, ao
mesmo tempo, que o discurso do outro seja consideelemento fundamental na
investigacao.

Logo, os textos desse tipo de pesquisa sdo fruendontro dos textos estabelecidos
entre mim e meus sujeitos durante a producdo déeconento. E trata-se de uma
transformacdo mutua, que se manifesta através deplasl vozes no proprio trabalho.

Segundo Freitas (2002):

“(...). Disso também resulta que o pesquisador, daranprocesso de
pesquisa, € alguém que estd em processo de amgaaizde transformacdes. Ele
se ressignifica no campo. O mesmo acontece consquigado que, ndo sendo um
mero objeto, também tem oportunidade de reflefireader e ressignificar-se no
processo de pesquisa. (...)."” (p. 21)

Apoiada nos estudos de Bakhtin (1990), a autordaaaiirma que uma das principais
diferencas das pesquisas em ciéncias humanas par@naias exatas € o fato de que, neste
altimo corpo, o pesquisador assume uma atitude dedlogo frente ao pesquisado, seu
objeto. JA no caso das pesquisas em Ciéncias Hameeae-se buscar a postura do
dialogismo, que possibilita a interlocucao entreqogsador e sujeito pesquisado.

Tal reflexdo epistemoldgica é realizada por Bak(t®00, p. 150), ao destacar que o
peso da palavra n&éncias Matematicas relativamente pequeno. Ao contrario do objeto de
pesquisa das Ciéncias Humanas, emajpalavra do outrce sua interpretagéo revelam um

ponto de vista sobre o mundo:

“(...). Todo o aparato metodolégico das ciéncias mateas e naturais se
orienta para o dominio dubjeto retificado mudgue ndo se revela na palavra, e que
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ndo comunica nada a respeito de si mesth@onhecimento aqui ndo esta ligado a
recepcdo e a interpretagdo das palavras ou siogigdg@rio objeto a ser conhecido.

Nas ciéncias humanitarias, a diferenca das ciémeiagais e matematicas,
surge a questdo especifica do restabelecimentoradsmisséo e da interpretacao
das palavras de outrem (por exemplo, o problemafatdes na metodologia das
disciplinas histéricas). Quanto as disciplinasldifpcas, o sujeito falante e sua
palavra aparecem aqui como objeto fundamental dbezmento”. (p. 150)

N&do ha, a partir do exposto, nenhuma pretensédo edatiggir uma hipotese
previamente definida ou preocupacdo com resultades pesquisa. Nem mesmo o
desenvolvimento de situacdes artificialmente csapara experimentos. O que existe é um
foco voltado para a compreensédo dos fendbmenos lngmmam momento de seu acontecer.
Mesmo porque ndo ha a busca pela verdade unicai, Aqypreocupacao reside em
compreender 0s processos que culminam nas sigiiiBsaque cada um faz do mundo, a
partir de seus contextos.

A partir das consideracdes apresentadas, debriecadrm materiais que pudessem
trazer-me algum referencial metodoldgico para trelvacom as criangcas em seus espacos de
vivéncia. Dentro do arcabouco das metodologiasitgtishs (Bogdan e Biklen, 1994),
procurei 0 encaminhamento que me possibilitasdeaea investigacdo no espaco natural
das criancas como fonte direta de dados acercatéeascoes sociais ali constituidas, colhidos
a partir de observacdes diretas pelo pesquisadgnrp@steriormente, daria o tratamento a tais
dados.

Nesse caso, a pesquisa etnografica surgiu como étodmde investigacdo com boas
possibilidades. Muito utilizada em pesquisas dadbagia e Antropologia, caracteriza-se pela
tentativa do pesquisador em inserir-se no gruptur@llde seu interesse e ser reconhecido
como um membro do grupo. Pressupde-se, aqui, ar&wtpartir de uma visao dialética com
0s sujeitos significantes. E cabe ao pesquisadmrsaa por atingir o olhar de tais sujeitos.

Como nos diz Mattos (2001):
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“Etnografia é também conhecida como: pesquisa lsoobservacéo
participante, pesquisa interpretativa, pesquisalitam@a pesquisa hermenéutica.
Compreende o estudo, pela observacao direta e mpopariodo de tempo, das
formas costumeiras de viver de um grupo particdlarpessoas: um grupo de
pessoas associadas de alguma maneira, uma unida@d¢ ®presentativa para
estudo, seja ela formada por poucos ou muitos elEsiePor exemplo: uma vila,
uma escola, um hospital, etc.” (p.42)

Assim, a partir de uma questao orientadora initiakca-se a imersdo no mundo do
outro e o proprio contexto de pesquisa vai ditaadi@jetoria a partir de acontecimentos que
vao surgindo. Estabelece-se uma postura indutivanwstigacdo, compartilhando com os
sujeitos de pesquisa momentos que serdo regisiratkscritos e interpretados pelo
pesquisador.

Freitas (2002), apoiada em Bogdan e Biklen (198rele que:

“(...) também na investigacdo qualitativa de cunhdasbistorico vai-se a
campo com uma preocupacao inicial, um objetivoregntma questéo orientadora.
Para buscar compreender a questdo formulada é saeicesnicialmente uma
aproximacado, ou melhor, uma imersédo no campo pandiérizar-se com a situacao
Oou com o0s sujeitos a serem pesquisados. Parapedquisador freqlienta os locais
em que acontecem os fatos nos quais esta intecegg@tbcupando-se em observa-
los, entrar em contato com pessoas, conversandoothendo material produzido
por elas ou a elas relacionado. Procura dessa raatmibalhar com dados
qualitativos que envolvem a descricdo pormenoriziaka pessoas, locais e fatos
envolvidos. A partir dai, ligadas a questao origata, vao surgindo outras questdes
gue levardo a uma compreenséo da situagao estugads).

Dentro de minha proposta de pesquisa, a etnognafiapermitia acompanhar as
criancas em seus afazeres naturais cotidianos,xia@Eodo-me de seus processos
interacionais e da construcédo de suas redes déicaigides. A idéia era tentar compreender
suas dinamicas, suas interacdes com os objetdsdecnompartilhando suas rotinas, acoes e

identidades como grupo cultural, de dentro do sendn (Borba, 2005).
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A experiéncia etnografica que realizo nesta peaguisntudo, ndo da conta por
completo de todos os processos desencadeados nmoglo gbservado. Afinal, meu foco
investigativo privilegiou as criancas em seu coiterscolar especifico. Portanto, a
investigacao trabalhou focada nesse recorte espagmral, ndo se aproximando de outros
contextos de vivéncia das criancas (familiar, chylpeacas, entre outros).

Mergulhado no mundo de seus sujeitos, busquei mexiapar ao maximo de suas
praticas culturais. Isso foi importante, para galio movimento anteriormente mencionado
de me despir de meu olhar em busca do olhar degasijA aproximacéo daquilo que me era
diferente permitiu-me trazer para o texto a novejadcontribuicdo do pesquisado sobre a sua
propria dinadmica social, sobre as praticas hishomente estabelecidas que geram redes
simbdlicas proprias e que identificam aquele greydtural.

Em concordancia com Geertz (2008), a cultura éidereda neste trabalho em uma
perspectiva semidtica que antecede e ultrapasgtaalos sujeitos. Seus sistemas e arranjos

de signos sao passiveis de interpretacdo e podates®itos com densidade.

“(...). Quando vista como um conjunto de mecanismowélicos para
controle do comportamento, fontes de informacémes@maticas, a cultura fornece
o vinculo entre 0 que os homens sao intrinsecantaptazes de se tornar e 0 que
eles realmente se tornam, um por um. Tornar-se hordatornar-se individual, e
ndés nos tornamos individuais sob a direcdo dosdeadculturais, sistemas de
significados criados historicamente em termos daegisqgdamos forma, ordem e
direcdo as nossas vidas. (...).” (Geertz, 2008, p. 37

Os eventos da investigacdo qualitativa devem smarities. E importante transformar
seus dados em sistemas que possam ser lidos. Masdege ser umdescricdo densa
(Geertz, 2008), ou seja, tem que ser acompanhdas ipeerpretacées do pesquisador. Dessa
forma, ele pode relacionar a pratica a reflexdddad@ue ja traz consigo.

O que se busca a partir da descri¢do e interpeeagin profundo movimento para

compreender as manifestagdes dos fendOmenos intent@raos sujeitos pesquisados. Tudo
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isso € culturalmente mediado e dai a importancigekyuisador tentar compartilhar dos
aspectos culturais do grupo pesquisado.

A anadlise dos dados obtidos em campo permite aqusaglor tracar as similaridades
do grupo observado em relacdo aos demais, bem soa® particularidades. Nao ha aqui
nenhuma tentativa de promover ou afirmar o exotjsmas apenas resgatar as minucias do

comportamento humano que foram abandonadas peltssaa pesquisa cientifica.

“Assim, ha trés caracteristicas de descricao effiogr ela é interpretativa;
0 que ela interpreta é fluxo do discurso socialieterpretacdo envolvida consiste
em tentar salvar o “dito’num tal discurso da sissipdidade de extinguir-se e fixa-
lo em forma pesquisaveis. (...). Ha ainda, em aditaopeima quarta caracteristica
de tal descricdo, pelo menos como eu a praticoé efdcroscopica. (...).” (Geertz,
2008, p. 15)

O trabalho com os dados recolhidos é arduo e demsatimportancia. E através da
interpretacdo que o0 pesquisador consegue aproxues experiéncias de campo e seu
referencial tedrico para compreender os procedssaneados. Esse € um procedimento pelo
qual a etnografia recebe algumas criticas, umajuez portador da subjetividade do préprio
pesquisador. No entanto, a etnografia tem na irgeEpdo do pesquisador o seu cerne, que
deve ser assumido criteriosamente.

Apesar de a etnografia buscar ao maximo o olhaugato de pesquisa, o texto final é
do pesquisador. Seria no minimo pretensiosa a af@in de uma pesquisa em que
determinado pesquisador fala por seu sujeito peadaiou em nome do grupo pesquisado. E
preciso que haja sensibilidade para perceber guegoaia do trabalho é do pesquisador, mas
gue esse ja ndo € mais, a conclusédo de seu texieleanesmo que o iniciara. As multiplas
vozes de seus sujeitos ja 0 constituem, o queirfegih pesquisa qualitativa do tipo

etnogréfico.
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Temos procurado fazer ciéncia humana a partir tdaquie entendo que seja seu
principal diferencial - pensar o homem a partirsda especificidade humana: o processo de
significacdo. Compreender com esse processo ocore as criancas a partir das novas

condicOes do espaco geografico € o grande desafio.

3.1 Fazendo etnografia com criancas

A busca por compreender os processos de signiicdga criancas esta presente em
diversos ramos ao longo da histéria das ciénciamahas e, sobretudo, da psicologia.
Vigotski (1998) ja chamava atencado para diversasdalgens que enfocavam tais sujeitos sob
diferentes prismas, buscando compreendé-los e eamger o proprio humano. Citando os
estudos de Karl Stumi3fno inicio do século XX, o autor destaca o paradidrotanico, no
qual o desenvolvimento da crianca era comparadaamo plantas, como maturacdo do
organismo como um todo. Destaca também o paradigaiagico de abordagem, constituido
ainda na primeira metade do século XX, a partirekiados de Wolfgang Kohfér Nele se
fazia analogia direta entre a inteligéncia da cidasm dos chimpanzés.

A postura critica de Vigotski para ambos os casgsam 0s demais ramos da
psicologia residia no fato de serem superficiarsae buscarem compreender os fenébmenos
internamente. Era necessario mergulhar nas origenscomportamento, buscando na
complexidade as peculiaridades do humano.

Dentro da perspectiva socio-histdrica, o desenm@wito humano néo é tratado como
linearidade, mas como processo em constante tramsféo, enraizado na sociedade e na

cultura. Tal reflexdo ndo nos permite pensar antiédou as criangas como um estagio da

8 STUMPF, K.Zur methodik der kinderpsychologigeitsch, . padag Psychol,.s2, 1900.
" Obras citadas.
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vida do sujeito, que evoluira para estagios maseados de desenvolvimento com o passar
do tempo. Simplesmente porque a experiéncia humanaundo ndo deve ser demarcada
cronologicamente. Quando se estuda somente aiaistonoldgica, negam-se 0s outros tipos
de histéria. Isso ndo nos garante a compreensaontiassidades e significacbes que tal
movimento traz para 0s sujeitos.

Vigotski, inserido no contexto russo poés-revolugho 1917, enfatiza a dimensao

revolucionaria do desenvolvimento humano, como @rapte da evolucao:

“(...). Acreditamos que o desenvolvimento da criagaum processo
dialético complexo caracterizado pela periodicidaddesigualdade no
desenvolvimento de diferentes funcdes, metamonfos&ransformacéo qualitativa
de uma forma em outra, embricamento de fatoresniogéee externos, e processos
adaptativos que superam os impedimentos que agaremcontra. Dominados pela
nocdo de mudanca evolucionaria, a maioria dos [Eestpres em psicologia da
crianca ignora aqueles pontos de viragem, aqueladamgas convulsivas e
revolucionarias que sao tédo frequentes no desemveito da crianca. Para a mente
ingénua, evolugao e revolucdo parecem incompatéveigesenvolvimento histérico
sO esta ocorrendo enquanto segue uma linha retie @sorrem distarbios, onde a
trama historica é rompida, a mente ingénua vé stmestastrofe, interrupcéo e
descontinuidade. Parece que a histéria para dentespaté que retorne, uma vez
mais, a via direta e linear de desenvolvimento.

O pensamento cientifico, ao contrario, vé revoluga@wolucdo como duas
formas de desenvolvimento mutuamente relacionaslEsjo uma pressuposto da
outra, e vice-versa. V&, também, os saltos no gesémento da criangca como nada
mais do que um momento na linha geral do desemekio” (Vigotski, 1998, p.
96)

Cada momento da vida humana deve ser tratado epiesutude, como um momento
uno em que as particularidades das experiénciadagivcausam constantes revolucdes nos
processos de humanizacdo dos sujeitos, de acomosoas particularidades. E preciso
ressaltar, contudo, que ndo se trata de um merowclde experiéncias. Se o0 contato com o
mundo é mediado pelo outro, produz aprendizadosgnenam na humanizacao do sujeito.
Sendo assim, o desenvolvimento humano deve seo wigino um encadeamento de
rompimentos, de intensidades que variam de acarvdo a@s contextos e para cada sujeito,

tornando-o Unico.
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Por mais que a quantidade de pesquisas que terthana@cas e suas infancias como
tematica principal tenha aumentado, ainda ndo daronta de compreender tais sujeitos.
Talvez isso se deva ao fato de termos sido forj@dosim ambiente cientifico que sempre
buscou as generalizacoes, as leis gerais, as coagies exatas, quando cada vez mais nos
tem sido apresentado — pela perspectiva socioritiaté que o proprio do humano caminha
nas particularidades, a margem do que é geral.

Apesar das varias possibilidades de insercdo mpogiobservado, procurei me
apresentar as criancas, desde o inicio, como uttoaglie cumpria uma funcéo diferente dos
demais adultos ali presentes. O intuito era metaafade uma possivel atribuicdo de
autoridade, ao contrario dos adultos que particigigmsuas vidas e que eventualmente
interferem nas dinamicas de seus grupos de panesndo sobre as acdes das criancas as
suas vontades. Entendia que minha aceitacéo pgdo ge criancas poderia vir na medida em
gue ndo sentissem minha presenca como uma amesugasa®tinas proprias.

Tenho a convicgcdo de que a entrada no campo dglipa um momento de grande
importancia para a realizagcdo de uma etnografiatdo, ndo acredito que a aceitacédo passe
pelo reconhecimento do pesquisador como uma dascas. Ao contrario, ele € um adulto
gue passa a participar das rotinas infantis e elod@nienos simbdlicos desses sujeitos e deve
se assumir como tal.

Pesquisas desenvolvidas por Lopes (2007), Borb@5§2€ Corsaro (2008) afirmam
que as criangas ndo reconhecem o pesquisador @duti@ outra crianca, 0 que nao impede
gue compartilhem experiéncias e que o adulto sexape ao maximo do que é préprio da
crianca. Somente assim serd possivel ao pesquipadetrar nas praticas culturais e sociais
das criangas que as caracterizariam como um gago-sultural especifico e estabelecer um

ponto de vista de dentro.
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Ao mesmo tempo, 0 envolvimento do pesquisador cemngsupo pesquisado requer
ténues limites que ndo devem ser ultrapassadasalA#i pesquisa feiteomos sujeitos néo é
feita colocando-se no lugar deles, mas a partesddlessa relacédo, ha a necessidade de me
despir dos conceitos de criancas e infancias qg® tlas minhas experiéncias préprias, para

caminhar na diferenca que me € apresentada pgi®suComo nos afirma Borba (2005):

“A estrategia de total envolvimento, se por um lpdamove a proximidade
do pesquisador com o grupo, corre o risco, a meuweedificultar o distanciamento
necessario que o investigador deve ter para apge@sdoraticas sociais produzidas
pelas criancas. Impede tambem que o pesquisadgnass postura de quem deseja
conhecer o0 que a crianca pensa aprendendo conoeajas, so e possivel se ele nao
se colocar no lugar da crianca, mas de alguemequeserta medida, e estrangeiro
frente as formas préprias infantis de pensar egite Renso ainda que e atrtificial
para o adulto adotar a postura de crianca, impedindonstrucao de uma relacao
aberta e de confianca mutua e podendo ate prowoefsito oposto ao desejado, ou
seja, a hao aceitacao do pesquisador pelo grupo.

Refletir sobre as diferencas - quando e porquerecoe que efeitos trazem
para as relacoes de investigacao - talvez traga imarmacoes e possibilidades do
gue tentar nos tribalizar”. (p. 97)

O obstaculo inicial reside, assim, na aceitacdpeagmuisador inserido no grupo. Ndo
ha davidas de que determinadas caracteristicas ¢fenvoz, estatura, tipo fisico) do
pesquisador acabam por tornar sua entrada um alesafor. Corsaro (2005) destaca que
diferentes etndgrafos de criancas tem opinidesdasi do nivel de aceitacdo necesséria para
uma participagéo plena do pesquisador no grupo.

A tentativa é compreender o ponto de vista dooputdo falando por ele, mas
deixando que ele se coloque. Assim, 0 pesquisadoura viver no grupo como um nativo,
mas nunca se esquecendo de que ndo é um native. iDgiortancia de se trazer a crianga
para a pesquisa e possibilitar a ela uma posicgmdeipacdo ativa em todas as etapas da

pesquisa, como um sujeito real e ndo como um nigedoo
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As observacgOes realizadas foram organizadas dmsfide transcricdo sequenciais
devidamente identificadas e datafaBrocurei transcrever os episédios de maneiraagises
as informacdes verbais e extra-verbais fossem ideduao maximo. Baseado em Borba
(2005), organizei um sistema de notacdo que idessge o0 que era fala minha e o que era das
criancas, 0 que era extra-verbal (gestos, movirsemxpressoes, entre outros) e dados do
contexto que contribuissem para a compreensadudgdo apresentada.

Grafados em italico, meus comentarios sobre osbdjms geralmente aparecem no
inicio das transcricdes, mas podem também apagat@meados aos dialogos, ou até mesmo
no final. Nos dialogos, as letras iniciais dos nsrmglicam os participantes, que tem suas
falas transcritas de acordo com seu direcionam@mio exemplo, G — T significando
Guilherme fala com Thalg®u somente a letra inicial do nome de quem talando se dirige
ao grupo todo ou quando nédo esta claro para quedirige. Os aspectos do contexto,
comportamentos extra-verbais e marcas de enuncig€afase, interrupcdo na fala,
comportamento reticente, entre outros) sao comestaktre parénteses.

Ainda ha uma ultima questdo que necessita sesaqaa e discutida: considerando
que a dissertacdo seja um documento publico, cesguardar meus sujeitos de pesquisa e a
mim mesmo de algum tipo de exposi¢do maléfica ostcangimento?

Assim, além dos formularios de autorizacdo anermte mencionados e da
solicitacdo encaminhada as proprias criancas suaeaceitacdo em participar do trabalho,
era necessario pensar em outros parametros éteosntes com o tipo de pesquisa que me
propunha a realizar. O cuidado que o compromisso @te exigia ia ao encontro do que
Kramer (2002) discute acerca de questdes éticasstuisa com criancas. Para a autora, trés
questdes merecem atencao especial. A primeira ypaese com o tratamento dado aos

nomes das criancas (verdadeiros ou ficticios) sgusa. A segunda discute a utilizacdo de

18 Vide anexo |.
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fotos e imagens das criancas e a terceira é rat#ao retorno dos resultados do trabalho e
suas consequéncias para as criancas pesquisadasi®gontextos.

Optei por utilizar os nomes reais das criancageasguisa, considerando sua condi¢ao
de sujeitos ativos, que cooperaram em sua implem@&nte desenvolvimento. Além disto,
considero que 0s processos apresentados a partiados de observagcao nao se traduzem em
nenhuma ameaca as criangas pesquisadas.

No que se refere as imagens utilizadas, a exppslad criancas foi relativamente
inexpressiva. Como minha opcao foi por reduzir &ximo a utilizacdo de objetos externos
nas rotinas das criancas, a captura de imagentifai nos espacos sem a presenca das
mesmas, ou a partir de pontos distantes, de maab §®r isso, salvo algumas excecdes, 0s
rostos das criancas ndo sdo destacados nas imatjezaglas. Contudo, ndo veria nenhum
problema se estivessem, ja que 0 que € apresgmiadsta pesquisa ndo as coloca em risco,
como anteriormente dito.

A maior preocupacdo que tive ao pensar a pesgeisampo era respeitar que meus
sujeitos fossem eles mesmos. Que pudessem, attavésu trabalho, expressar-se e ter sua
voz reconhecida no mundo académico, tendo em mimviés para seu discurso. Tal
condicdo esta vinculada a uma conduta ética nai@asgom criancas que é tdo fundamental
guanto em qualquer outra pesquisa com quaisquersosijeitos.

Baseada em Christensen e Pou2002), Borba (2005) discute o principio
denominadasimetria éticacujo pressuposto € de que o ponto de vista inicighesquisador
tenha que ser o mesmo, sejam seus sujeitos pesogliadultos ou criangas. E aprofunda a
discussédo, apresentando trés implica¢cfes a pagsaddéia: o pesquisador deve empregar 0s
mesmos principios éticos para adultos ou criancada direito, importancia e ponderagao

ética em relacdo aos adultos tem contrapartida edatdo as criancas; as diferencas no

19 CHRISTENSEN, P. & PROUT, AWorking with ethical symmetry in social researchthwchildren
Childhood, v.9, n.4, p. 477-497, 2002.
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tratamento e conducdo da pesquisa com criancasukosadndo devem ser tomadas
previamente, mas surgir das situacdes concretgsesiguisa e das demandas dos grupos

pesquisados.

“Na opinido desses pesquisadores, quando se teabaih criancas, nédo é
necessario que se utilizem métodos particularasrooonjunto diferente de padrdes
éticos. O que e importante e que as praticas empasgna pesquisa estejam de
acordo com os interesses, valores e rotinas coéidi@lo grupo estudado. Dessa
forma, os pesquisadores devem se engajar nasasulagais das criancas, captando
as suas formas de acdo social, seus usos da lemuegos significados que
atribuem as palavras e ac¢des. Isso implica estayalen dialogo que contribua para
criar uma melhor compreensdo das relacbes e iBEsasociais das quais as
criangas séo parte.” (Borba, 2005, p. 91)

Finalmente, acredito que o retorno dos resultaddslos pela pesquisa possa servir
como um interessante instrumento de suporte ex&eflpara todos os membros da escola
sobre ela mesma. Ficou acordado com a direcaoemdasimento de encontros, cursos ou
palestras para toda a comunidade escolar, baseaddscussao do proprio material desta

pesquisa.

3.2 — Recortando o contexto de pesquisa

O contexto no processo investigativo qualitatiiarédamental. E nele que os sujeitos
se constituem como tais, estabelecendo suas relaggigais inseridos em suas tramas
culturais. Conhecé-lo o mais profundamente pos&ivielprescindivel ao pesquisador, uma
vez que lhe diz muito sobre as praticas do grugqysado.

Todas as observacbes de campo foram realizadasde@endéncias da Escola
Municipal Professor Ubi Barroso Silva. Trata-se wma instituicdo vinculada a rede

municipal de ensino da cidade de Séo Jodo NepomueeMG, criada em 1965 e com
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importante contribuicdo na historia na educacaaniiif do municipio. Ao longo de sua
histdria, a escola teve varios outros nomes e dumaci em outros enderecos, sendo incertos 0s

registros que datam a transferéncia para o préadad. a

Figura 07: Sdo Jodo Nepomuceno no Brasil
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A escola funciona com sete turmas no turno da manleéio no turno da tarde,
compreendidas do maternal ao segundo periodo. @omimero aproximado de duzentas e
oitenta e oito criancas matriculadas é uma das remimstituicdes dedicadas a educacao
infantil do municipio.

Desde as primeiras conversas, a direcdo da eseaalocou totalmente disposta para
a realizacao das observacdes, bem como as prassBmgrupo observado. Alguns encontros
foram realizados previamente com essas pessoastuitd de esclarecer os objetivos da

pesquisa, 0s procedimentos adotados e também astdegiede ordem pratica. Os
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esclarecimentos junto aos responsaveis pelas agarfiem como a solicitacdo de
preenchimento dos formularios de autorizdt&waram a cargo da prépria direcdo e da
professora da turma nos momentos de chegada owida da escola. Isso se deveu
principalmente ao fato de muitos pais nao terenptedisponivel para participar de reunides
e se ausentarem muito.

Mas fazer pesquisa no ambiente escolar € sempuodesafio, principalmente pelo fato
de se ter que contar com a confianca ndo apenasuglitos de pesquisa, mas de todos o0s
demais envolvidos naquele espaco. Professorast&eas, funcionarios, entre outros, néo
foram sujeitos desta pesquisa, mas também forasp@aesom as quais interagi durante a
investigacao.

Logo nos contatos iniciais com essas pessoas,genfiinda existe certa distor¢do da
imagem do pesquisador. Para alguns, fica a desowmafide alguém que esteja ali para
fiscalizar os trabalhos, para observar os desenmgedéd cada um. Para outros, a imagem
idealizada, forjada na modernidade, do pesquiseaimo o individuo que detém os saberes,
gue tudo compreende, quase mitico.

Por isso, durante os momentos em que visitei dassEmpre procurei chegar alguns
minutos antes para tentar contato com todos. Eententativa de dizer que minha presenca
ali era de trabalho, como o deles, e que nao taei@nsdes de nenhuma outra ordem além
de pesquisar com as criangas. No fundo, sentia&aumd necessidade de mostrar que a
distancia entre a academia e aquele espaco n#@oesbissal quanto pensavam. Um exemplo

dessa aproximacéo foi 0 que aconteceu com o seri7abiano:

Na chegada a escola, procurei pela diretora que sé@cencontrava. Fui
atendido por uma funcionéaria (de cujo nome ndo embro) que me permitiu
entrar. Ela comentou que ja tinha me visto na esaitro dia. Isto me chamou
atencdo para o fato de que a minha presenca amtgréma negociar as visitas
causou algum incomodo.

20 v/ide anexos II, 1l e IV.



“Tentando “ver além da mdscara — opgbes metodoldgicas e organizagdo da pesquisa 101

Tal suspeita foi confirmada quando encontrei cosenvidor Fabiano no
corredor, o qual friamente perguntou se eu “queslguma coisa”. Entdo eu me
apresentei e disse que estava aguardando a turnmafassora Carla. De alguma
maneira, acho que o fato de me apresentar a elebgou o gelo” que até entéo
existia. Preciso verificar isso nos préximos enoasit

Apoés alguns dias de convivéncia, deparei-me coms#stacao:

Logo na chegada, Fabiano me cumprimentou com uentépa nas costas
e me ofereceu um copo de suco de caju que, prontapeeeitei. Esse ato tem um
importante significado para mim.

Vérias possibilidades de campos de pesquisa foramsideradas. Afinal, as
manifestacbes do MTCI se dao em qualquer por¢céspaco geografico em que as criancas
estejam presentes. No entanto, a escolha peloesgaglar como campo de observacdes se
deu amarrada a duas condi¢cées que merecem estlanéas.

A primeira baseia-se na reflexdo do espaco escolap um espacgo de educacédo. A
educacédo aqui ultrapassa o plano pedagogico pamagsesso dialético em que as interagdes
humanas possibilitam aprendizado e desenvolvimé&#®a acdo, contudo, ndo ocorre em um
vazio espacial. Ao contrario, 0 espaco apresentas® importante elemento da acéo social
ao longo do tempo. Assim, pensar a condicdo detesuj@ crianca € considerar 0s seus
espacos como instancia de sua humanidade por seampo privilegiado de suas interagbes
com seus pares.

A outra reside no fato de falar do espaco geograimo um campo de forgas, como
manifestacdo do movimento dialético global-locat quaz através de sua condi¢do técnico-
cientifico-informacional a possibilidade de se ewmpar a totalidade a partir do local.

Entendo que a esfera escalar local seja a prirdemanséo do espaco vivida pelos sujeitos.
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Cotidianamente, as experiéncias humanas no espsmgrajico sdo estabelecidas
respirando o lugar como a porcao particular do @spas sujeitos, que nele constroem suas
relacbes sociais e espaciais, dotando-o de vareeculiaridades. Essa € a esfera da
identidade, elemento que participa da construcécdbjetividades dos individuos que nele e
com ele interagem. Traz, portanto, essa dimengs@ivat-pratica para a reproducédo da vida
cotidiana.

N&do podemos, entretanto, pensa-lo isoladamente.cdxdrario, um dos maiores
desafios é considerar a coexisténcia simultandagaees que vivem tempos diferentes e que,
juntos, compdem o espaco geografico. Nessa pergpegtotalidade se da na esfera do local,
entre o todo e suas partes, entre 0 mundo e ddhdiyindissociavelmente.

Nesse contexto, 0 espaco escolar também se inaddgica local-global, sofrendo,
portanto, as manifestacbes do MTCI. Afinal, cadac®o do espaco no MTCI € um
subsistema de objetos e acbes e, portanto, a dscob®m se insere nesse contexto, como
parte do sistema-totalidade.

Para demarcar um pouco mais a realizacdo das ahes; foi definido,
preliminarmente, a brinquedoteca como espaco pahae investigacdo. Fazem parte da
rotina da escola os momentibges, em que as criangas sdo encaminhadas a esse espago
podem interagir contando com menor intervencaordéegsora. Essa era uma necessidade,
uma vez que a pesquisa ndo despreza a importama@audto para a crianga, mas procura
compreender 0S processos genuinamente estabeleanties as criangas. Portanto, eram
necessarios momentos de observacdes em que dsrérieilas adultas fossem as menores
possiveis. E preciso ainda lembrar que se tratand@spago onde a presenca de objetos €
muito grande e as criangas os utilizam constantEmergue contribuiu para o andamento da

investigacdo, dentro do que se propunha.
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Mas a brinquedoteca néo foi o Unico espaco de wvigé&tas criancas observado nesta
pesquisa. Logo que as observacdes tiveram inicscala precisou utilizar seu espaco para
algumas atividades internas, o que inviabilizou stihzacdo pelas criangcas. Assim, 0s
primeiros meses de observacdes ocorreram em dosaspacos: a quadra e o parquinho.
Em ambas as situacles, a interferéncia adulta tands@ bem menor, o que permitia a
manutencdo do foco das observacdes. Vivia assim umportante caracteristica da
abordagem qualitativa, que é a possibilidade deoete de pesquisa e seus procedimentos
sofrerem mudancas e adaptacdes motivadas por agpglo proprio campo de pesquisa nos
oferece.

Os sujeitos da pesquisa sdo meninas e meninosreenaidos na faixa de quatro a
seis anos. As criancas estavam matriculadas ncejpone segundo periodos da Educacéo
Infantil nos anos de 2008 (24 criancas) e 2009cfkihcas), periodo em que ocorreram as
observacdes. Sua presenca no espaco escolar agampe no turno da tarde (das 12:30 as

17:00) e o grupo era organizado por uma profeSsque o regia.

Tabela 2: Criancas em 2008

Criangas que compuseram o grupo em 2008
Meninos Ano de nascimento Meninas Ano de nascimentp
Bernardo 2004 Emanuelle 2003
Eduardo 2003 Emanuelle T. 2003
Francisco 2003 Emanuelly 2004
Gean 2004 Gisely 2004
Guilherme 2003 Julia 2004

2L Ao longo das observacdes a turma teve trés paressAo longo do primeiro periodo, as atividades s
iniciaram sob a regéncia da professora Carla, gjusubstituida pela professora Ana Clara, por noatie
transferéncia de estabelecimento de ensino. Jénhadpe seguinte, a turma passou a regéncia daspoote
Fabiane. A relacao com as professoras ao longestujsa sera discutida mais adiante.
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Gabriel 2003 Kelly 2004
Gustavo 2003 Leticia 2004
italo 2004 Luiza 2004
Jaime 2003 Millena 2004
Lucas 2004 Samira 2003
Matheus 2004 Thatielly 2003
Thales 2004

Vinicius 2004

Tabela 3: Criancas em 2009
Criangas que compuseram o grupo em 2009
Meninos Ano de nascimento Meninas Ano de nasciment

Allef 2004 Ana Clara 2003
Andrew 2004 Ana Carolina 2003
Breno 2003 Barbara 2003
Diogo 2004 Cecilia 2003
Dyego 2004 Clara 2004
Erick 2004 Emanuelle T. 2003
Gabriel 2003 Emanuelly 2004
Guilherme 2003 Maxielly 2003
italo 2004 Maria Clara 2003
Jaime 2003 Maria Eduarda 2004
Lucas 2003 Ruth 2003
Luccas 2004 Samira 2003
Matheus 2004 Tharciane 2004
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Paulo Augusto 2004 Vitoria 2003

Thauan 2004

A escolha de tal grupo baseou-se em algumas pr@&sigs primeira delas é que
criancas nessa faixa de idade se utilizam a linrgmagerbal e trazem certa autonomia nos
espacos de brincadeiras e atividades livres. Béanpela disponibilidade do proprio campo
de pesquisa, sugerido pela direcao e também pighaigiprofessora.

Como material de pesquisa, foram utilizados apk&mas e blocos de notas. Meios de
registros tais como cameras, gravadores e outramfevitados. Tal opcao foi apenas uma
tentativa de minimizar a quebra de rotina das caarpela presenca de novos objetos e acdes
em seu espaco. O uso de camera fotografica soreoiteeu para a captura de imagens que
ilustrassem o contexto e privilegiou momentos em agicriancas estivessem ausentes ou de
pontos distantes, para ndo atrapalhar suas dindrtapesar de saberem que poderiam ser
fotografadas). Dessa forma, a coleta e registradddss foram realizados de dentro, fazendo
junto com o grupo, vendo as criangas serem criangas

A vivéncia em campo levou-me a perceber a impoidée se fazer as transcricbes o
mais rapidamente possivel e pelo proprio pesquisafmal, somente ele e seus sujeitos
trazem a intensidade das experiéncias vividas éeureiro pode ndo conseguir expressar a
situacao de forma satisfatéria. Além disso, quamacs rapido o pesquisador faz a transcricao,
menor € o risco de que sofra golpes da memoriajepdp detalhes que podem ser
importantes para suas interpretacdes futuras.

O inicio das observacdes em campo deu-se a parsegundo semestre de 2008 e

estendeu-se durante todo o ano de 2009. Todoscosters ocorreram em dias letivos, no
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turno de curso das criancas (a tarde). A frequédeigncontros variava entre uma e duas
vezes por semana e sua duracao era, em médiaadeoua

E preciso ainda lembrar que o fator tempo é dedgraelevancia para a realizacdo de
uma etnografia, jA que necessita uma série desigapiipara se realizar. No entanto, nao
acredito que exista um modelo a ser seguido, urfogerde observacbes e frequencias
estipuladas. Ao contrario, € necessario que o [Estpr tenha sensibilidade para perceber
aquilo que o préprio campo vai Ihe apresentandminelo, assim, os seus dados de pesquisa
até o momento em que acontecer sua saturacéo,andaachar que sejam suficientes para
responder sua questao orientadora. Mattos (20043)pdefende como longos e suficientes
periodos de observacéo entre um e dois anos. t8anm suficiente para “entender e validar
o significado das a¢fes dos/as participantes, reafgque seja mais representativo possivel do
significado que as proprias pessoas dariam a maség evento ou situacao interpretada.”

Ao longo das observacgdes, precisei selecionarvest@s que acreditei serem mais
interessantes para o trabalho, mas sem perderrsigeptiva que qualquer dado surgido em
campo tem a sua importancia e pode ser, inclustizado em trabalhos e aprofundamentos
posteriores. E preciso cuidado para que o volum#ades surgidos em campo n&o faga com
que a proposta perca seu foco.

De maneira especial, o foco das observacbes fdadmlpara as interagcbes das
criancas e 0s objetos presentes em seus espacogvécia. Conforme discutido
anteriormente, todos os objetos inseridos no esgeegrafico podem ser considerados
técnicos, e sua simples presenca viabiliza pogkbiés e manifestacdes desta nova condigédo

espacial.
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3.3 — A paisagem do espaco escolar: suas formastapiacdes e reconstrucoes

Esta proposta faz uma leitura geografica da eswoteo por¢cao do espaco geografico.
E como tal, pode ser inserida nas reflexdes de @ewgrafia que aponta seu foco para as
relacdes sociais cotidianas estabelecidas pelgsogram sua cultura, mas nao perde de
perspectiva 0 movimento do mundo.

Sendo assim, 0 espaco geografico ndo pode serduersa recortes sem conexao,
fragmentados em categorias compartimentadas quelinbigam. Para Santos (1997), € a

totalidade que explica as partes e ndo o contrdsisim, o espaco geografico como totalidade

“(...) ndo é a soma dos espagos correspondentes a smmledade particular

existente, tampouco esse espago social é exclushtano habitat dos homens,
gracas a nova natureza das relagfes intra-soca&isre sociedades. (...) O espago
social € muito mais que o conjunto de habitatst®%ai 978, p. 169).

Dessa forma, o espaco geografico ndo pode serreengido a partir de niveis
hierarquicos ou escalas distantes. Quando o eggagrafico atinge a condi¢cdo de MTCI, os
movimentos da totalidade se fazem ainda mais amploabrangentes, chegando a
praticamente todos os lugares do mundo. No entantotalidade existe apenas no plano da
abstracdo, uma vez que esta sempre se refazendweats € percebida na esfera do lugar.

Para Santos (1997) o mundo é apresentado conmagiisipor trazer um conjunto de
possibilidades que somente se consolidam na edbdrgar. O mundo se concretiza no lugar,

como

“(...) ponto de encontro de I6gicas que trabalhandderentes escalas, reveladoras
de niveis diversos, e as vezes contrastantes, ta lla eficacia e do lucro, no uso
de tecnologias do capital e do trabalho. O lugam®&nto de encontro de interesses
longinquos e préximos, locais e globais.” (Sant@84, p. 18)
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Em sintese, apesar do MTCI possibilitar a idéiagtial, suas manifestacbes séo
percebidas e vividas por cada sujeito a partir eles sugares. E na esfera do lugar que o
mundo nos € apresentado e por nos € vivido, sedgferma mediada pela cultura, pelo
outro na interagao.

Portanto, como o cruzamento de processos locdabaig, 0 lugar pode ser assumido
como ponto de partida para inserimos a escola.ocComa porcdo geografica local, esse
espaco € intencionalmente pensado por determirgadpes com a finalidade de receber suas
criancas, que ali se tornam alunos, enquadradosneanproposta que Ihes é imposta pela
sociedad®.

Assim sendo, os elementos que compdem o espadaresartefatos ali inseridos,
sdo elementos culturalmente desenvolvidos e quepraum um papel de portadores das
intencionalidades adultas dentro de um modelo dengas e infancias culturalmente
concebido. Como vemos, nada do que ha nesse espeg® naturalmente. Apesar de o
cotidiano nos trazer tal impresséo, todos 0s psoseque ocorrem no espaco geografico sdo
produto dos movimentos humanos, das relacées der pmek ali se estabelecem, das
interacdes sociais. Em cada processo, hd uma iotatidade presente, evidenciando idéias
adultocéntricas preconcebidas para as criangas.

A escola €, assim, um lugar existente na vidacdascas, que com ele estabelecem
suas experiéncias individuais e coletivas. Talagdio faz com que esses sujeitos criem
vinculos com o lugar, nutrindo relacdes de perteanoio e sentimentos. A essa relacdo

humana com o espaco geografico, Tuan (1980) derdopofilia:

“A palavra ‘topofilia’ € um neologismo, Gtil quangmde ser definida em
sentido amplo, incluindo todos os lacos afetivos deres humanos com o meio

22 Cabe lembrar que ha propostas que considerantieipegao ativa das criancas na concepcdo do espaco
escolar, mas ainda sdo excecao.
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ambiente material. Estes diferem profundamenten¢emsidade, sutileza e modo de
expressdo. A resposta ao meio ambiente pode Senlveesnte estética: em seguida,
pode variar do efémero prazer que se tem de una, @t a sensacdo de beleza,
igualmente fugaz, mas muito mais intensa, que éasubnte revelada. A resposta

pode ser tatil: o deleite ao sentir o ar, aguaatdfais permanente e mais dificeis de
expressar, sao 0s sentimentos que temos para cdagampor ser o lar, o l6cus de

reminiscéncias e o meio de se ganhar a vida”.qp). 1

E Filho (1996) parece complementar o expostofiamar que:

“O que estd em gquestao séo os sentimentos derendifa, de afeicdo ou de
aversdo do homem pelos lugares com os quais téomaldgorma de contato.
Sentimentos e valores que, seguramente, tém unhipgptante (em muitos casos,
decisivo) na formagédo de juizos de valor, de atuel, em Ultima andlise, de acdes
sobre esses lugares e paisagens.” (p. 141).

Tal situacdo nos permite afirmar que a busca ponpceender as dinamicas de
determinado grupo cultural passa pela tentativieitiera de seu lugar de vivéncia. Contudo,
tal leitura nem sempre é facilitada para aquelesr@io estabelecem ali os seus cotidianos.
Dai a importancia de se iniciar uma etnografia itAbricada as contribuicbes geogréficas
buscando uma aproximacédo a configuracdo da paispgsquisada.

Ao que tudo indica, o conceito de paisagem teragido antes mesmo da
sistematizacdo da Geografia como ciéncia, istmjdétulo XIX. Até entdo, a paisagem era
considerada um género da pintura Myanaki (2003).

A relacdo da Geografia com a paisagem iniciou-gartr das descri¢coes e relatos de
viajantes sobre o que captavam da natureza ndgesegor onde exploravam. Logo, a fungao
inicial da paisagem na ciéncia geogréfica era dgscisuperficialmente o meio ambiente .

Ao longo de sua historia, a Geografia passou parshs redefinicdes de focos e
abordagens, langcando novos conceitos e redefirosdexistentes. Assim, sendo, 0 conceito
de paisagem que particularmente interessa a esqaipa € o que surge nos EUA, vinculado a

Antropologia e a Histdria, liberando-se do deteismm ambiental.
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Essa vertente da Geografia contemporanea consadeasagem como produto da
cultura em todas as suas dimensodes, quer sejalagictn funcional, espacial e simbdlica.
Paul Claval (1999) acredita que a paisagem possaurse documento-chave para se
compreender melhor a cultura de um povo.

Sua leitura ndo é simples e nem sempre indicalalade imediata. Mas aponta, no
entanto, nas ja citadas intencionalidade e pelispeftttura. Em outro texto, Claval (2004)

afirma que:

“Na nova otica, levar em consideracéo planejanseétmdispensavel para a
compreensdo das paisagens. Pouco importa que aizag@o resultante seja
permanente ou transitéria: 0 que importa é o que alidencia quanto as
preocupacdes que a motivaram e as aspiracdesiasetpsrespondem.” (p.54)

Portanto, a paisagem € um grande sistema simbqlieopermite compreender a
maneira pela qual determinado grupo se apropria agcanseus tracos culturais em
determinado espaco. E se a paisagem € uma catdga@oximacao do espaco geografico, é
formada, como dito anteriormente, por objetos degaios em sistemas interdependentes.

Dai a importancia de refletirmos acerca do esgacolar como paisagem. Ao chegar
a Escola Professor Ubi Barroso Silva, deparo-me gonpequeno portdo entreaberto, feito
de grades de ferro que vao do chao ao teto queacmlescada da entrada. Ao subir a escada
de concreto, percebo alguns vasos de plantas adeagmte acomodados em muretas que
acompanham os degraus lateralmente. A minha diteita basculante de uma sala de aula,
de onde ouco vozes de criancas em atividades adi@npela professora.

No ponto mais alto da escada, ha uma porta de radkeaspecto bem antigo, sempre
entreaberta, que me deixa defronte a uma pequdaadsaaproximados 15 m?, onde
funcionam a secretaria administrativa, direcaoter geedagogico. Na sala, ha algumas mesas

e cadeiras para os trabalhos ali desenvolvidosarasse uma maquina fotocopiadora, onde
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sao reproduzidas copias ohatrizespara os trabalhos das criancas. Na parede, hanorme
reldgio, que ajuda a coordenacéo a se organizamodados horarios de aulas e intervalos.

Entre a porta da entrada e a sala da direcdo héotnedor de aproximadamente 2 m
de largura. Ao caminhar por ele, sinto certo defetm por ndo haver muita ventilacao e
iluminacdo. H4 uma janela que se abre para a rumioi@ do corredor, mas nao ha luz
natural suficiente para iluminar seus aproximaddsmietros de comprimento. Préxima a
janela, ha uma imagem catolica conhecida como N®&ss&ora, esculpida em gesso e com
grande destaque.

Caminhando pelo corredor, podem-se ver cartazesneptrabalhos e atividades
desenvolvidas pelas criancas. Ha também varias agens (religiosas, de estimulo a boa
convivéncia, de acolhimento...) da direcdo destinalelas, variando de acordo com a época
do ano e as datas comemorativas, somadas a cac@zepropagandas de bebida lactea
industrializada que é comercializada na escola.oTisdo vem acompanhado de icones
considerados infantis, como animais com feicbesamas, bonecos, entre outros. No alto, ao
longo do corredor, outros dois reldgios ficam peadas nas paredes, proximos a caixas de
som, que podem ser utilizadas em dias de festaami glguma comunicacdo. Todos esses
elementos também se fazem presentes em outros rdeshi€la escola tais como a
brinquedoteca, sala de video e salas de aula easont

Ao longo do corredor, abrem-se lateralmente tréss s encontros a esquerda e mais
trés a direita. Sua composicado é basicamente a amesesas de madeira quadradas (para
quatro criancas), cadeiras, lousa, armario, mesmadeira da professora, ganchos para
mochilas e brinquedos. As portas sdo de madei@enha janelas. O que existem sao vaos
abertos no alto das paredes e que permitem alguowacdo de ar e a entrada de luz, mas

ndo a visdo da parte externa pelas criancas. @arediguras que se pretendem ludicas
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completam o espaco. Este primeiro patamar podaasrbem representado através do croqui

e das imagens que seguem:

Croqui 1: Patamar 1

3 — 4 4 4
LEGENDA:
1 — Porta da entrada
2 CORREDOR 5 2 Janela
3 — Diregéo
4 — Salas de encontros
5 — Escada — 2° patamar
1 4 4 4

Figura 08: Escada de entrada Figura 09: Sala da dire¢céo
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orredor Figura 11: Visédo do caedor (fundos)

_—

L

Figura 10: Visdo do ¢

Figura 12: Sala de encontros Figura 13: Sala de encontros

O prédio que descrevo funciona como escola ha aguwécadas e, certamente, sua
concepc¢ao inicial veio sofrendo alteracbes ao lodgotempo. Fago essa afirmacéao,
considerando que a paisagem vai se transformanddoragp do tempo, mesmo que
aparentemente isso ndo seja percebido. Afinal, peoduto da acdo social, e essa sofre
constante evolugdo, a paisagem também poderaleof@®mo nos afirma Santos (1982), a
paisagem:

“(...) ndo tem nada de fixo, de imdvel. Cada vez g@eciedade passa por
um processo de mudanca, a economia, as relacdesssecpoliticas também
mudam, em ritmos e intensidades variados. A mesisa @acontece em relacédo ao
espaco e a paisagem que se transforma para saradaptovas necessidades da
sociedade” (p. 37).
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A relacdo, no entanto, ndo encerra um automatisa® modificacbes na paisagem. As
transformacdes sao parciais, variando a durab#iddel suas formas (objetos presentes no

espaco) e suas funcbes. Assim:

“Considerada em um ponto determinado no tempo, paisagem representa
diferentes momentos de uma sociedade. A paisagem résultado de uma
acumulacdo de tempos. Para cada lugar, cada pdocéspaco, essa acumulacéo é
diferente: os objetos ndo mudam no mesmo lapserdpd, na mesma velocidade
ou na mesma direcéo.

A paisagem, assim como 0 espaco, altera-se camtigwmte para poder
acompanhar as transformacdes da sociedade. A f@rnadterada, renovada,
suprimida para dar lugar a uma outra forma quedatérs necessidades novas da
estrutura social. (...)". (Santos, 1982, p. 38)

Ao mesmo tempo, a paisagem vem como elemento ftendancondicdo humana, nao
apenas por sua materialidade, mas principalmentdgbonaterialidade ser significada no
plano simbdlico. E a maneira como cada individderiraliza esse espaco, a leitura que cada
um faz de seus processos e relacdes espaciaiszjaerh que o geografico contribua para o

humano, constituindo sua propria vida.

“E nesse sentido que os espacos tém um caraté@tsenma medida em que
se estabelecem como simbolos e devem ser analisamoe uma teia de
significados que ao, ser construida por um detemigngrupo social, também o
constroi e estabelece sentido de existéncia pata ¢ogrupo. Ao entrarem na
formacdo de nossa subjetividade nos acompanha ray Ida vida”. (Lopes e
Clareto, 2007, p. 3)

Ao observar a paisagem do primeiro patamar, comgrea existéncia de um espago
pensado e ordenado para as criangas, mas que ¢ceégsaigamente considera suas presencas.
Ou, se considera, o faz a partir de uma concepgiwig do que sejam criangas e a infancia,
cunhando o espaco escolar nesses moldes.

A presenca de uma imagem religiosa em um espade@ue um Estado que se diz

laico caminha em sentido contrario a diversidatigiosa e de crencas. Isso somado ao cartaz
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com dizeres que mencionam Jesus Cristo e a muétsgyds das professoras com as proprias
criancas apontam a preocupacao da construcao dedunacdo em que a religiosidade esteja
presente. No entanto, isso ndo pode ser confurdichoreligido.

Os reldgios utilizados em quase todos 0os ambialdgsse espaco apontam para uma
marca da modernidade ainda presente em nossassesfolida cronometrada, pautada em
um tempo que nem sempre respeita as individualdadsuias intensidades, faz com que as
criancas logo tenham suas experiéncias em corgaiaima dinamica que tenta sufocar e que
imprime sobre todos nés as mardasnais rapido, do instantaneo.

Por um momento, isto me fez record@s Meninos( Lopes & Veiga-Neto, 2004),
texto no qual os autores fazem uma leitura da cod@efotografia de autoria de Robert
Doisneau publicada na capa da obra coletiva orgdaipor Compere (199@pud( Lopes &
Veiga-Neto, 2004), discutindo como a imposicdo danalogia no espaco escolar nao

necessariamente esta vinculada ao tempo proprioridagas.

“Comandando a cena, ha um reldgio. Pendurado real@ao fundo de uma
sala, ele nos diz que sao quase onze e meia. kddgio sozinho ndo consegue nos
dizer se sdo quase onze e meia da manhd ou da Boitemo se, na sua
insuficiéncia, o relégio atestasse a insufici€mmaproprio tempo quando pensado
em si mesmo. E como se o reldgio, ndo dando coatai dnesmo, estivesse
apontando para uma insuficiéncia que nem mesmoles rdas, sim, do préprio
tempo que ele quer representar, fracionar e medfim, € como se o reldgio nos
dissesse que ndo faz sentido falar de um “tempsi emsmo”.

Por isso, entdo, ainda que se diga que o relégjante com o tempo que
ele representa— comanda a cena, trata-se de umandomgue s6 pode ser
compreendido em combinacdo com o espaco em quee adacontra. Afinal, como
nos ensinou Bachelard, para que existe 0 espaco®N&ndo para que possamos
grava-lo na memoéria, quadro a quadro, cinematagmafente, para depois,
recompondo fotograma a fotograma, perceber ctenopoa simples sequéncia
dessas recomposi¢des? O tempo ndo é, assim, ésswaentidade que resulta da
memorizacdo ordenada sequencialmente de imagens apgteendemos pela
experiéncia sensorial? Se isso é assim, entdo&dorho pensar num “tempo em si
mesmo”, descolado da experiéncia que temos do @spag

Por tudo isso, é preciso, antes, rebater a imagereldgio a um lugar que
a circunda no espaco para, depois, voltar ao ¥gompreender que tempo é esse
gue ele — junto com os detalhes daquele lugar—esepta para nés. (...)". (Lopes
& Veiga-Neto, 2004, p. 01)

A disposicéo das salas ao longo do corredor e @in@acomo sdo construidas tornam-

nas porgoes do espago que se encerram em si mesimes criangcas passam a maior parte
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de suas tardes e praticamente ndo ha contato cpm ocorre do lado de fora. Isso somente é
possivel quando a professora permite que se destogté o banheiro ou para beber agua. O
que também nem sempre é possivel, uma vez quee exisbomento certo(hora da
merenda/recreio) para fazé-lo.

Nem mesmo as janelas permitem que vejam 0 queeoerternamente, uma vez que
as criancas nao tém estatura para alcanca-las. Sardado ao fato de que as portas ficam
constantemente fechadas faz com que aquele grupaagupartilha aguela sala crie lacos
fortes de amizade e pertencimento, mas dificilmestabeleca interacdes com os grupos das
demais salas. Tal situacdo culmina com o fato de,uen espaco escolar relativamente
pequeno, algumas criancas passarem alguns ana»selBter e sem interagir com as outras.

No fim do corredor, ha outra escada que leva a egurglo patamar da escola,

apresentado pelo croqui a seguir:

Croqui 2: Patamar 2

2 — 3 3

LEGENDA:

4 1 — Escada — 1° patamar
BEBEDOUROS ;
L ' E 2 — Banheiros
REFEITORIO LAVATORIOS 3— Cozinha

4 — Saida para os bebedouros
e lavatérios

5 — Escada — 3° patamar

Nesse espago, estdo os banheiros, a cozinha eimnef Ali, sdo dispostas duas
mesas bem compridas e bancos continuos de maalgil@as criancas fazem seu lanche, que
pode ser o preparado na prépria escola, algo gaenr de casa ou comprado ali mesmo (no

caso da bebida lactea).
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Pelo fato de as dimensfes do refeitério serem peguécerca de 50 m2), somente
duas turmas o utilizam por vez. Durante o periaatadche (que dura de 15 a 20 minutos), as
criancas sdo conduzidas pelas professoras ao banpesia fazerem suas necessidades e
lavarem as maos. Em seguida, as criancas sentanma&sa separadamente, de acordo com
suas turmas. Novamente, as possibilidades de gaeampliacido das relacdes sociais entre
as criangas sao reduzidas por um objetivo orgainizalc

Enquanto fazem seu lanche, as criancas tém sobsecsibecas, uma faixa pintada
com a seguinte afirmacalids somos a esperanca do BraEWidencia-se ai a infancia como
uma fase de preparacdo para que no futuro as asi@®jam o proprio pais, impondo a elas
uma responsabilidade precoce e injusta.

Nos fundos do refeitério, existe uma passagem @uac#sso a uma area com um
bebedouro e alguns lavatérios para as criancaselavas maos. Ao lado do bebedouro, ha

outra escada que da acesso ao terceiro e quastngrass da escola.

Figura 14: Banheiros Figura 15: Refeitério
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Figura 16: Refeitério Figura 17: Faixa sobre as mesas

Figura 18: Cozinha Figura 19: Bebedouros e lavatérios

No terceiro patamar, h4 duas salas de aula nos ssesmwides das ja descritas e um
espaco onde funcionam a sala de video e a brintpeadolrata-se de um cémodo amplo,
com aproximadamente 70 m?, que foi dividido ao npeiouma fileira de estantes de madeira
— que impede a visao do outro lado, mas permiteassggem de som —, criando dois

ambientes.
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Croqui 3: Patamar 3

LEGENDA:
1 — Escada — 2° patamar/4°
patamar
SALA DE BRINQUEDOTECA
VIDEO 2 — Salas de encontros

3 — Brinquedoteca/sala de
video

4 — Banheiro

4 1 |L Estantes

De um lado das estantes, ha um armario onde sé@daglos os aparelhos de televiséo,
videocassete e DVD, formando uma sala de exibigéesdeos e programas educativos. Com
capacidade para uma turfi@comodada no chdo, o grupo pesquisado utilizospage
poucas vezes.

No outro ambiente, a brinquedoteca, as estantesutdiéaadas como suporte para
guardar objetos que sdo utilizados pelas criangaseus momentos livres. Além disso,
outros objetos (por serem maiores ou mais peséidas) dispostos no chéo. Tais objetos sao

listados a sequir:

Tabela 4: Objetos da brinquedoteca

OBJETOS PRESENTES NO ESPACO DA

BRINQUEDOTECA

Objeto Quantidade
Mesas plasticas 2
Cadeiras plasticas 4
Mesa de madeira 1

%3 De maneira geral, as turmas da escola ndo ulsapess 25 alunos.
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Cadeiras de madeira 3
Penteadeira com espelho e banco 1
Fogéo de madeira 1
Pia de cozinha de madeira 1

Armario de cozinha de madeira (com 1
panelas, pratos, copos e outfos

utensilios de cozinha)

Cama de solteiro 1
Poltronas 2
Berco para bonecas 1
Bonecas 12
Pelucias 5
Pinos de boliche de plastico 5
Pula Pirata 1
Carrinhos de plastico 12
Radio (sem pilhas) 1
Teclado musical (sem pilhas) 2
Telefone 5

Computadores (sem pilhas) 2
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Figura 20: Entrada da sala de video Figura 21: Sala de video

Figura 22: Entrada da brinquedoteca Figura 23: Estante da brinquedoteca

Figura 24: Estante da brinquedoteca Figura 25: Alguns objetos da
(divisoria) brinquedoteca
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Seguindo a escada, chega-se ao quarto patamacala, esde ha o parquinho. Trata-
se de uma éarea com aproximadamente 40 m?2, comtgmsbém concretado, paredes de
alvenaria, mas sem cobertura. Ao longo da pesqaisaspaco sofreu algumas reformas.

Inicialmente, ficavam no parquinho alguns artefatosio o escorregador e o trepa-
trepa. Além disso, o parquinho contava com a agedd@mbra de duas arvores plantadas ali.
Durante o segundo semestre de 2009, o trepa-trepaseorregador foram substituidos por
um brinquedo Unico. Trata-se de um artefato quenerevarias funcdes (escorregador,
gangorras com assento de madeira e de pneus,sapgolase pendurarem, escada e casinha).
E comum, nas idas para o parquinho, a professesa &guns objetos da brinquedoteca para
as criancas brincarem.

Nos fundos do parquinho, ha outra escada que coadgzadra, que estd em um
quinto patamar. A quadra € um espaco de aproximat@mlO0 m2, cujo piso € todo
concretado e envolvido por paredes de alvenariacglinam em um telhado metalico
armado. Uma de suas paredes se abre em uma esat@sto a uma area ingreme nos
fundos da escola, onde existem muitas arvores. &area da escola vetada as criangas, pelo
risco que a declividade do terreno coloca. Mesmprafessoras evitam utiliza-la. Ndo ha
nenhum objeto presente na quadra, e quando asgasiado dirigidas a ela, a professora

sempre recolhe muitos objetos da brinquedoteca ¢evas para serem utilizados pelas

criangas.

Figura 26: Novo parquinho Figura 27: Quadra
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Agora que inicio as analises dos dados de campoygr construir um texto em que a
polifonia traga a manifestacéo das vozes dos egjaitpartir do meu discurso. Contudo, em
altima instancia, a descricdo e interpretacdo dmwsoos dados recolhidos no campo de
pesquisa que serdo apresentadas a seguir, sdsminha

E ndo ha ai nenhum demérito as propostas desietrapalho. Ao contrario, a
interpretacdo € o papel do pesquisador, assumpmitanto, que uma pesquisa jamais €
imparcial. Quando afirmo minha autoria nas integg@ées, quero dizer que levam minha
carga de subjetividade. Mas ao mesmo tempo, teaiizar a minhalescricdo densa luz
dos referenciais teoricos e a partir do olhar dgsites de pesquisa com 0s quais venho

compartilhando momentos e experiéncias nos ultanos.



CAPITULO 4: “NUM PISCAR DE OLHOS, TUDO SE TRANSFORMA" -
APROXIMACOES, EMBATES E ESTRATEGIAS PARA ENTRAR NO MUNDO DAS

CRIANCAS

“Para testar, coloco a médo direita espalmada sobrespelho. Como era de
esperar, ele ao mesmo tempo vem com a sua maadsgerecostando-a na minha.
Sorrio para ele e ele para mim. Mais do que nuneavem a sensacdo de que é
alguém idéntico a mim que esté ali dentro do espedlk divertindo em me imitar.
Chego a ter a impressao de sentir o calor da pattaando dele contra a minha.
Fico sério, a imaginar o que aconteceria se issséode verdade.”

Fernando Sabino

No trecho apresentado, 0 menino Fernando descoiwe de si através do espelho.
Na medida em que testa a¢gBes de reconhecinentdroas complementa. Assim eu também
me sinto na interlocu¢do com meus sujeitos de jEsgdé tamanha situacdo de alteridade
que vou me desvelando a cada instante de intecagA@s criancas.

Nos primeiros encontros no campo de pesquisa, pagrieem recordagdes e
lembrancas de momentos que, acreditava, ja estiveapagados. No entanto, a infancia ndo
sai de ninguém! O tempo ndo é capaz de apagaargzarpoténcia que nos constitui.

Ao iniciar as aproximacdes, tentei algumas visgiasa observacdes preliminares do
grupo de sujeitos pesquisados. De saida, depareémaima situagdo interessante: a crianca
que sempre me constituiu voltava a me visitar peigbranca. Descobri que trazia comigo
uma representacao da infancia que tive e da crigugdui, o que dificultava minha visao dos
processos naguele momento. Assim, logo de inicegigei rever meus procedimentos em
campo assumindo o lugar do qual falava e buscaadunbar em direcdo aquilo que as
criancas me traziam.

Desde o primeiro dia, as criancas foram informayplesse tratava de uma pesquisa e,

perguntadas se gostariam de participar e colabomn o trabalho, responderam
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afirmativamente. Também fiz questdo de que a gsofa me apresentasse a elas como um

pesquisador. Como em suas proprias palavras:

“Este € um moco, o nome dele é Bruno e ele eseEnf@zuma pesquisa para a
faculdade, como eu falei pra vocés. Ele nao é ufepsor de vocés e nem trabalha
na escola. De vez em quando, ele vem nos visitar @aservar vocés durante as
brincadeiras.” —Professora Carla

A principio, imaginei que a nova situacao causgrande estranhamento inicial nas
criancas. Afinal, ndo é todo dia que se tem pgaquisador— com todo 0 peso que ainda
insistem em dar a esse termo — que vai a escolayaocausa. Além disso, era um elemento
diferente do que estavam acostumadas. O fato deoseem adulto em um ambiente em que
predominam as mulheres adultas, a estatura, odiadroz... Enfim, ter um novo elemento
em seu espago sempre quebra algumas rotinas.

Isso pode ser percebido em situagbes como a apadaemsequir:

Eduardo (E) se aproxima de mim (P) e pergunta:

: O que vocé esta fazendo aqui?

: Estou observando vocés.

: E vocé fica escrevendo ai?

: Sim. Eu anoto aqui sobre isto.

: E estamos fazendo tudo bom?

: O que vocé acha?

: Sim.

: Entdo, sim.

enino sai correndo para brincar, com uma exgpdiesde satisfacdo no rosto. )

1.E-
2.P-
3.E-
4. P -
5 E-
6. P -
7.E-
8.P-
m

I'I'I'UI'I'I'UI'I'I'UI'I'I'U

©

No entanto, contrariamente ao que imaginava e & ajuesenta a nota anterior,
praticamente todas as criangas do grupo se aproxima@e mim para perguntar quem eu era,
ou o que fazia ali. Percebi que se o tegmesquisadottraz algum peso social, esse nao se
impde sobre as criancas. Assim, tomado pelo impetmtade de realizar meu trabalho, logo
acreditei que essa aproximacao seria sinal deagéeiino grupo. Tal impressao era, inclusive,

apoiada em situacOes e falas como a seguinte:
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Cheguei a escola com algum atraso e minha auséociaentida. Os alunos ja
estavam no parquinho e a observagéo foi toda redézla. Eduardo (E) foi o
primeiro a se aproximar de mim (P) e dizer:

1. E - P: Pensei que vocé ndo vinha mais!

Mas entrar em um mundo que ndo era meu e do qoafazéa parte, ndo foi tdo
simples assim. Demandou tempo, paciéncia e um aparado. Os menores gestos, 0s
pequenos sinais dizem muito nesse tipo de pesdtiisecessaria uma boa percepgéo para néo
perder as possibilidades e também n&o ampliar taa¢ées de estranhamento como a

apresentada a sequir:

Matheus (M) e Gean (Ge), que sempre estdo juntommbém Gustavo (Gu)
estavam brincando perto de mim (P). Para iniciaremma nova brincadeira,
Matheus abriu a méo espalmada para baixo:

1. M - Ge, Gu: Quem esta brincando p&e o dedo aqui!

(Todos os garotos, inclusive M, colocam o dedocamttor na palma da méo.
Resolvo também colocar o meu.)

2. M - P: Nao... vocé nao pode!

3. P - M: Nao posso? Por qué?

4. Ge - P: Porque vocé ja é grande!

(Com uma expresséo de reprovacédo, afastaram-sdrdeerforam brincar em outro
ponto.)

A viséo inicial das criancas sobre mim era a deadoito que chegava naquele espaco
nesta condicdo. Isso se revela pela nota antendenagpresentada e também pelo fato de que
muitas delas se referiam a mim cotiwm e, constantemente, solicitavam-me para ajudar na
resolucdo de conflitos ou para permitir que fosaerbanheiro ou beber agua.

Em todos esses momentos, procurei reafirmar ereselaas criancas que néo estava
ali cumprindo um papel de professor ou qualquerooatlulto com poderes de coordena-los.
Em episddios assim, procurava lembra-los de queofegsora era o elemento ali presente
com essa condicao.

Houve também situacbes em que as criancas agiarracas orientacbes da

professora, ultrapassando a ordem estabelecidaadaimento sera discutido posteriormente,
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mas cabe dizer que a partir da postura que re®sohar, ndo interferi nessas situacdes. Muitas
vezes, ao pegarem um brinquedo escondido do calegescalarem as prateleiras da estante
para ver do outro lado, dentre outras, as crianéasencontraram em mim uma atitude de
incentivo e nem de reprovacao. Isso fez com quepaoncos, a relacdo de confianca entre nés
fosse construida. Adotei a postura de somenteféenteem episédios que pudessem trazer
algum risco, mas sempre no intuito de chamar apsofa para a cena.

Na segunda semana de observacdes e conversasqentiinha relacdo com os
sujeitos mudava lentamente em direcdo ao que eeraesp Até que me deparei com a

seguinte situacao ocorrida entre Eduardo (E) €gnd quadra:

Vamos fazer guerra?
Mas a guerra nao é ruim?
M

1.E-P:
2.P-E:
3. E - P: Mas é de mentira. Vem!

Apesar de quase colocar toda minha aproximacaordempeom a contestacdo da
brincadeira, consegui, pela primeira vez, particgguma ac¢do das criancgas, a convite delas.
Recebi um pino de boliche de plastico que seridrdanarma e, juntamente com Eduardo,
Thales, Guilherme e Francisco, que também segurgians de boliche, “atirhvamos” uns
contra 0s outros.

Na brincadeira, ndo havia grupos opostos, como ram guerra. Todosombatiamos
uns contra os outros, muitas vezes caindo no co@egparmogeridos ou mortasEm ambos
0S casos, ficAvamos por alguns instantes no cléidde nos levantdvamos para retornar ao
combate, curados das feridas ou ressuscitados.

Esse foi, para mim, o momento decisivo de aceitpgda maior parte dos sujeitos.

Apesar de nem todos os membros do grupo participdeebrincadeira, observavam, mesmo
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a distancia, que aquele adulto presente agia deimaadiferente dos demais adultos que
existiam na escola.

Assim, com o desenrolar dos dias de observacdesseguoi gradualmente me
aproximar cada vez mais e até mesmo a partir de g@wites participar de uma série de
eventos e acbes de seu cotidiano. Foi dessa magagarimos juntos, brincamos,
discordamos, negociamos, conversamos e comparthaivéncias durante todo o periodo.

Toda essa riqueza humana me foi apresentada deotespaco escolar. HA uma
relacdo dialética entre a escola e os agentegeseptes, que produz diferentes geografias
(formas de uso, apropriacdo, reconstrucdo do eppgige compdem 0S processos de
humanizacéo que, simultaneamente, se dao.

Como marcas da cultura de cada grupo, tais elementoam nas interacfes humanas
e contribuem para seu desenvolvimento. Sim, poiss@®os seres culturais desde o
nascimento, é imprescindivel a presenca de argefailturais em nossas vidas.

Assim, a presenca de objetos nos espacos obsercadosstante, principalmente na
brinquedoteca. Explica-se, novamente, a opcéo &ifegia-la como campo principal para as
observacdes da investigacdo. E mesmo no caso dpimao, inicialmente com poucos
objetos presentes, e da quadra, inicialmente sgatosbestes se fazem presentes, uma vez
que sao levados pela professora ou pelas propidas;as.

Como qualquer outra porcao do espaco geogréfiescala ndo possui vida prépria.
Ela é, antes, um objeto social carregado de un@lpaglo dinamismo social total. Os objetos
materiais que formam sua paisagem somente ténaséa de ser pelas relagbes humanas que
se estabelecem através deles. Como afirma Striaf@€i64, p.138), “o real concreto ndo se
limita & concretude dos objetos em si, mas tamlaswelacdes oriundas desses e para esses.”

Dai a importancia de compreendermos a entrada lfjesos no espago escolar bem

como de sua presencga nos processos de interac&aatams. Afinal, tais presencgas nao sao
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meras materializacbes utilitarias para as necedssdaumanas. Quando uma crianca tem
contato com um objeto, encontra ali todo o patrim@ulturalmente construido ao longo de
nossa filogénese.

Durante os momentos em campo, algumas categodamtdrpretacdo foram se
constituindo progressivamente pelo proprio camirdepesquisa. Isso ndo quer dizer que
encerrem a Unica forma de pensar as interacoesridagas e 0s objetos em seus espacos
vividos e nem que ocorram separadamente no cotidlas criancas. No entanto, estabelecé-
las foi importante, uma vez que ajudaram a orgamizus pensamentos e refletir melhor
sobre a questdo colocada para a pesquisa. Dai assibpidade de sua definicdo prévia.

Como diz Peirarf§ apudLopes (1998), somente aprendemos a pesquisar pasdui

“(...) ndo ha como propriamente ensinar a fazequisa de campo. Esta é
uma conclusédo antiga, ndo s6 de professores bentiohados como
de estudantes interessados, mas atdbnitos. A erpieriée campo depende,
entre outras coisas, da biografia do pesquisathsr,opcdes tedricas
dentro da disciplina, do contexto sécio-histéricaisnamplo e , nao

menos, das imprevisiveis situacdes que se coafiguro dia-a-dia,
no préprio local da pesquisa entre pesquisadesgusados.(p.88)

Os dados coletados serviram de base para algumasimapcdes importantes, e é
chegado o momento de apresenta-las. Basicamemggisgos foram organizados a partir de
duas categorias de interpretacdo: a presenca adantios objetos no espaco escolar e os
processos de interacdo das criancas nesse conBeitamente, ao longo das analises, tais
categorias desdobraram-se em outras tantas, ovglemeia um refinamento do olhar sobre a

pesquisa.

24 PEIRANO, MarizaA Favor da Etnografia. Rio de Janeiro: Relume Dumara, 1995.
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4.1 — A presenca e a entrada dos objetos no espasgolar

A escola € um mundo que contém outros mundos, itgosegociados, mediados,
(re)construidos. A heranca cultural do grupo soa@lqual as criancas pertencem esta ali
representada, seja na arquitetura, nas praticksrapdo especial, nos objetos.

Como uma porcdo do espaco geografico, a escolaétan® alvo de um intenso
processo de instrumentalizacdo. E um trabalho qusigdere o espaco como dimenséao do
humano ndo pode vislumbrar tais objetos apenasyes materialidades. Assim, pensar a
dindmica das criancas com 0s objetos do espacorajmong €, como nos afirma Lopes

(2009a):

“(...) reconhecer que seus objetos e artefatos ndouséiamontoado de
cores e formas na paisagem, mas ‘objetos reajisériércias da histéria coletiva
humana, carregados de sabores, de-sabores, prazdogss, encontros,
desencontros, conflitos, de solidariedades e nBdasedades, de vidas e mortes.
Um objeto carrega em si os estratos sociais impiaag de temporalidades que
permitiram sua materialidade”. (p. 6)

O objeto deve ser considerado como construcaontke sociedade com aspectos
culturais proprios, que a identifica em relacaa@sais. Sendo assim, os objetos devem ser
estudados, por um lado, pela importancia daqui rgwelam de sua cultura. E por outro,
pelo fato de estarem inseridos em um sistema sge&lhes atribui funcdes e lhes garante a
razao de ser. (Brougere, 2008)

Dessa forma, a disponibilizacdo de objetos pa@iascas na escola € uma agédo que
as coloca em contato com o discurso cultural dpa@geocial ao qual esta inserida. E propor a

ela uma leitura do mundo a partir do que o espacggrgfico Ilhe apresenta, ndo somente por
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sua materialidade, mas principalmente pelas cay@trusimbaolicas e representacdes proprias
que realizam.

Essa aproximacédo, contudo, ndo é exclusiva da;esgscolar. Todos os espacos de
vivéncia das criancas, desde seu nascimento, coloes em aproximacdo com o0s objetos
possibilitando seu contato e interacdo. No entaatogscola € um espaco de analise
privilegiada dessa interacdo, seja pela presencabpi#os intencionalmente destinados as
criancas, seja pela possibilidade de elas intemagoom seus pares de forma mais intensa e
numerosa.

Ao observamos 0 espaco da escola pesquisada, psdge@eber que a
brinquedoteca, a quadra e o parquinho apresentanagp®cto em comum: a numerosa
presenca de objetos. Isso nos aproxima das refiex@erca do MTCI e torna esses locais
mais intensos (na metafora de Milton Santos, niamsrosos, uma vez que a condicdo objetal
do espaco geografico ai € maior e mais comple®dnyiamente, isso também se estende ao
espaco escolar, onde tais objetos estdo presentpsaicamente todos 0os ambientes, porém
de forma mais esparsa e repetitiva (cadeiras, $ousasas de professores séo tragos comuns a
diversos ambientes escolares e aqui ndo é dif¢rente

Assim, a brinquedoteca, o parquinho e a quadrancaigossibilidade de inserirem a
crianca na objetalidade que é prépria da nossadade, materializando um projeto destinado
a ela, onde poderia utilizar os objetos a vontadambito de um controle adulto reduzido.

Tais espacos possibilitam a crianga o contato eorultura de nossa sociedade
pautada na manipulacdo de objetos, que se apres&oi@0O suporte para representacoes,
para simbolismos. Os ambientes organizados dessainamaontribuem para varios tipos de

interacdes entre as criangas que vao vivendo gesjegaforma mediada.
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Insere-se ai um aspecto importante consideradcegtar pesquisa do espagco como
MTCI: a massiva presenca dos objetos no espacordafemy atual pode abrir novas

possibilidades de mediacfes. Brougere (2008) afijunea

“(...). Acontece que pensamos que numa sociedade osidbjetos sao,
ndo sé cada vez mais pregnantes, indispensaveisienerosas situacbes de
comunicacdo, mediadores onipresentes, eles tamBénvetores importantes no
processo de socializacdo, muito particularmentavésr dos brinquedos, que séo
objetos especificos da infancia”. (p. 62)

E mais adiante, complementa:

“(...). Cercar as criancas de objetos, tanto no qudamiliar quanto no
quadro das coletividades infantis (creches e prélas), € inscrever o objeto, de um
modo essencial, no processo de socializagdo enbéta, dirigir, em grande parte, a
socializag8o para uma relacdo com o objeto”. (p. 64

No que se refere a reflexdo acerca dos objetligadibs como brinquedos, trataremos
em momento oportuno. Por ora, é necessério enfatizacondigcdo essencial nas interacdes
humanas. Tal condi¢do indispenséavel aos processhsrdanizacdo é suprida e ampliada na
condicéo espacial de MTCI, o que explica a gramii&@ea de objetos no espacgo escolar.

A partir das observagOes realizadas em campo,egaimeos apurar as principais
formas de entrada dos objetos nos trés ambiensegligados na escola. De maneira geral,

essa entrada se da de acordo com o que ilustyara fa seguir.
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Figura 28: Meios para a entrada dos objetos no espa escolar

Objetos sao
disponibilizados
pela escola

Objetos sdo doados
pelos proprios
funcionérios da
escol:

Objetos sdo doados

pela comunidade l

Espaco escolar
(brinquedoteca,
parquinho e
auadra

Objetos séo levados
a escola pelas
préprias criancas

T Objetos sdo dados
pelos pais das
crianca

Objetos sado levados
a escola através dos

discursos das
pessoas

Inicialmente, considero que muitos objetos entrenescola através dos discursos de
todos que ali estdo, sejam criancas, professamesioharios e outros. Nesse caso, falamos de
uma presenca imaterial, em relacdo a experiénamassdjeitos fora da escola que sao

inseridas nas interacdes das criangcas com seusq@am®m 0s adultos presentes na escola.

Guilherme (G) se aproximou e comegou a contar selgans programas de
desenho animado que assiste na TV. Entdo eu (Bumer se ele sabia ligar e
utilizar a TV e ele respondeu:

1. G - P: Minha mde me ensinou, mas eu ja sabiedase eu nasci.

2. G - P: Eu também jogo playstation.

3.P - G: Ah é? E é muito dificil?

4. G - P: Nao. Eu aprendi a jogar com meu primoje Bou melhor do que ele.
5. P - G: E que jogos vocé gosta?

6. G - P: Jogo de arma.

(Neste momento, italo (I) se aproximou da convessdisse que também joga
Playstation com o pai. Gosta dos jogos da High $thdusical, de futebol e
corrida.)

(Guilherme continua o assunto adiantando que tamigésta de “brincar’ na
Internet)

7. G: Uso para jogar joguinho e conversar.
8. P - G: Conversar?
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9. G - P: E, é s6 escrever oi.

A conversa iria adiante, mas fomos interrompidos @astavo (Gu), que eu ainda
nado conhecia. Ele chega dizendo :

10. Gu: Eu também tenho computador.

11. P - Gu: E mesmo? E vocé sabe usar?

12. Gu - P: Sei, eu jogo joguinho com meu irmaotaibém sei escrever no
computador.

13. P - Gu: Ah é? Vocé sabe escrever?

14. Gu — P:Sé no computador.

15. P — Gu: E no papel?

16. Gu - P: No papel ndo. S6 no computador. Elefalando as letras e eu vou
repetindo.

Os objetos, nesse caso, tornam-se presentes maacdds pelo didlogo. O relato
realizado pelas criangas na escola sobre as emp@sécom tais objetos fora do espaco
escolar aproxima seus conhecimentos, opinides@yide mundo que, naquele momento,
séo apresentados as demais criangas.

Basicamente, todos o0s outros meios de entradalbje®® ocorrem de forma material.
Ou seja, € o objeto, propriamente dito, como adefancreto, que entra na escola de varias
maneiras.

Uma das maneiras se da quando os objetos séo ithitipados pela propria escola, a
partir de aquisi¢éo via processo de licitagdo pablAs solicitagbes séo feitas pela direcao da
escola e encaminhadas a Secretaria Municipal ded€éla que tem a missdo de gerenciar 0s
recursos e prover tais demandas.

Ao que tudo indica, o0 meio para a entrada de abjetoambiente escolar ndo tem
atendido as criangas em suas agles. Isso podeotmtonpela irritacido das criancas
envolvidas em numerosas disputas pela posse de®lgdrinquedos, seja na quadra ou no
parguinho. Também podemos confirmar na fala deh@uite (G) comigo (P), em observacéo

realizada na brinquedoteca:

1. G - P: Aqui tem vezes que € chato.
2. P - G: E mesmo? Por que vocé acha chato?
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. G - P: Tem pouco espaco.
. P — G: Entéo vocé prefere brincar no parquinhoaquadra?
. G — P: L4 tem mais espaco... Mas tem pouco ehgj

g b~ w

De fato, tanto o parquinho quanto a quadra sacgespande a presenca de objetos é
muito menor, se comparada a brinquedoteca. Apesaa gdrofessora recolher objetos da
brinquedoteca e leva-los para esses dois outroseateb, a quantidade de objetos €,
aparentemente, reduzida.

Uma segunda forma de entrada ocorre quando ososbjgfio doados pelos
funcionarios da escola, pelos pais das criancapasumembros da prépria comunidade.
Nesses casos, trata-se de objetos usados quegporaatazao ja ndo tem mais serventia para
as familias, ou entdo recolhidos em campanhas mqmies da propria comunidade,
arrecadando objetos e outras utilidades. A prépsaola também atua nesse sentido,
realizando festas — sendo a festa junina a priheimpiando arrecada algum recurso para a
aquisicdo de objetos. Em todos estes cas@fida & escola € sempre bem recebida pela
direcao.

Além da possibilidade de doagbes e promoc¢des, wadambém inserem o0s objetos
na escola apenas por porta-los. Nessas situagdase@s momentaneamente, as criangas
podem passar a ter contato com tais artefatos amisteracdes. A nota de campo a seguir
mostra que, muitas vezes, o préprio pesquisadoe ged o responsavel por este tipo de

situacao:

Fomos para a quadra e, surpreendentemente, quakss tas criancas se
aproximaram para saber quem eu era, por que esgnewibloquinho, e logo saiam
para brincar. A primeira crianga que se aproximobuwscou um dialogo maior foi a
Julia. A aproximacgéo aconteceu quando ela dissesglea fazer um boneco com
papel e caneta. Logo, percebi que ela queria escremn meu bloco de anotagfes e
permiti que fizesse. Assim, senti que ela ficos m@gura para conversar comigo, 0
gue fez durante todo o recreio.
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N&o houve, no episodio apresentado, nenhuma irdengéha de inserir objetos nas
dindmicas ou provocar quebra de rotinas. No entamtocontato com o grupo em suas
dindmicas, acabo por levar também um pouco do quiede minhas experiéncias e — por que
nao? — , de meus objetos.

A entrada dos objetos também ocorre quando asigsopriancas levam-nos para a
escola. Foi comum levarem brinquedos que tinhancasa, objetos relacionados a beleza
(espelhos, batons, escovas), e outros (aparelhdslefene celular, chaveiros, etc). Tais
objetos estiveram presentes em suas brincadeiegeciacoes, disputas e outras relacdes,
como veremos mais adiante.

O que desejamos explicitar nessa primeira grantbg@aa de interpretacdo € que a
chegada dos artefatos a escola ndo se da ao a@sasjm por serem trazidos por diferentes
sujeitos que também carregam suas histérias e afeaypessoais, pelas politicas publicas
que estdo impregnadas por concepcgdes do que éiaggac do que € melhor ou pior para
elas. Assim, esses objetos ndo sdo/estao apemaslOf) nesse espacgo, por mais que possa
parecer que sim. Eles portam toda a carga do gatrinda humanidade. Um patrimdnio que
tem uma extensdao historica e geografica, poisté fte um passado, de um recorte temporal,
mas ao mesmo tempo situa-se nos recortes do eppzsgnte. Um boneco de determinado
personagem da televisao, por exemplo, € marcadchpstbria humana que possibilitou a sua
materializacdo (desde a apropriacdo dos recurshgaig até sua transformacdo, foram
séculos e séculos de experiéncias humanas), més toola carga geografica do mundo
contemporéaneo (seus conflitos, ideologias, locaiprdducao entre outros).

Por essa condicéo, os artefatos presentes no espaglar, e no caso dessa pesquisa,
na brinquedoteca e quadra, trazem implica¢gbes @@iprcondicdo de humanizagéo, pois €

com esse material que as criancas estabelecemirdaes;0es e permitem, mesmo sem
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perceber, que o outro faca a sua entrada na higtdmana, possibilitando sua continuidade.

Por isso, faz-se necessario ir aléem das preserdes/elar 0s processos que ai ocorrem.

4.2 — Os processos de interacao

A experiéncia espacial humana ¢é indireta. E pakragio com o outro, mediada por
objetos que compdem o espaco e pela linguagem dgua Geografias) que a mediacéo
acontece e passamos a apreender o espaco geaogfdfiando afirmamos que o MTCI
evidencia uma nova condi¢cdo espacial, vinculamigs@a importancia de compreendermos
as interacdes das criancas sob esse viés. Prmep — e aqui esta o foco das observacoes
desenvolvidas — pela redefinicdo dos sistemas @¢osb

Durante as observagfes de campo, percebi quetameleserem suas interacdes no
espaco escolar, as criangas criam rotinas propsfaturando suas ac¢des de acordo com o
que o contexto lhes oferece. As rotinas ndo senm@su em um conjunto de acoes
reproduzidas e repetidas em lapsos de tempo. Mas, grossibilitam a criacéo, a inovacgéo de
atividades e processos de significacdo e representa corpo de conhecimentos que séo
comuns as criangas.

Farei agora algumas reflexdes sobre as situac@suggiram nas observagdes com
mais solidez. Sua denominacao foi dada a parsired®s que as organizaiteracdes fora

do espaco escolar, Interacdes entre criangas etagluCriangas e interacdes com seus pares.
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Interacdes fora do espaco escolar

A relacdo das criancas com 0s objetos ndo sengstao espaco escolar. Ao se
relacionar com outros mundos, a crianca estabslga® experiéncias e leituras proprias. As
experiéncias vividas e partilhadas com o0 outro grass constituir esses sujeitos e se
manifestam em seus discursos. A linguagem, assiikerecia sua principal funcdo: mediar,
aproximar as consciéncias, produzindo aprendizadievando ao desenvolvimento. Sendo
assim, objetos presentes em episédios de vida egos também se tornam linguagem.
Afinal, a relacdo das criancas com o0s objetospdBsa sua materialidade em direcdo a uma

dimensao simbdlica.

Gisely (Gi) e Julia (J) se aproximam para conversamigo (P):

1. J: Meu pai tem boi, vaca e bezerro. Ele tireelpra mim. Mas eu s6 bebo com
Nescau.

. J: Minha mée vai comprar uma maquina digital @@ poder fotografar o boi.

. P - J: E vocé sabe usar a maquina digital? gupési.

. J - P: Sei. E s6 apertar o bot&o.

. Gi: Minha mée tem uma maquina digital.

. P - Gi: E vocé usa a maquina digital? — pergunte

. Gi - P: Uso. Eu tiro foto das coisas. Mas ela foficiona, porque td sem pilha.

. P - Gi: E s0 funciona com pilha? — perguntei.

.Gi—-P:E

10. J;: Ontem eu vi o DVD do casamento da minha #ésisti com a minha prima.
Eu estava na barriga dela.

O©oO~NOOOTrWN

Thales (T), que entdo se aproximava, ouve a coaveiz:

11. T: Eu tenho um DVD do pica-pau e dos Power Bemg

12. P - T: E vocé sabe ligar o DVD?

13. T - P: Minha méae liga para mim. Mas eu tambéniigar. Ai ela liga e eu fico
sentado assistindo.

14. Gi:- Eu também tenho um do pica-pau, masséeteavando.

15. P - Gi: Travando? - Perguntei.

16. Gi - P: E, agarrando. Ele fica passando picado.

17. Gi: Minha m&e vai me dar um microfone da Barbie

Apbs esta fala, Gisely pegou o bloco da minha mé@sse que iria desenhar um
“camaledo”. Enquanto isso, Thales se afastou eaJétintinuou o dialogo:

18. J - P: Eu sei escrever beijo no computador.

19. P - J: Vocé tem computador?

20. J - P: N&o, mas eu uso o da minha tia.

21. P - J: E o0 que vocé faz com o computador?
22:J - P: Jogo o joguinho de carrinho e de escreve
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23. P - J: Mas computador néo é so para adultos?

24.J - P: Nao, crianga também pode. Quando eoareBapai Noel vai me dar um.
Entdo, Gisele me entregou o desenho e interferiu:

25. Gi: Eu também jogo joguinho no computador.

26. P - Gi: Vocé também sabe?

27. Gi - P: Sei.

28. P - Gi: E vocé tem computador?

29. Gi - P: Eu ndo, a minha mae. De vez em quaddorida, porque todo mundo
guer usar e meu irmao fica na Internet.

30. P - Gi: E vocé sabe usar a Internet?

31. Gi - P: N&o, so6 joguinho do carrinho.

32. P — Gi: Mas vocé sabe como € a Internet, ndo €?

33. Gi — P: Ah..!I E pra arrumar o computador, sé qu ndo sei ainda. S6 meu pai,
minha mée e meu irmao.

E sairam correndo para brincar com bolinhas de saba

A nota ilustra o movimento de entrada dos objet®scola pelo discurso. Objetos
qgue Ihes séo apresentados externamente por oesasgs — adultos ou criancas — fazem-se
presentes nas enunciacgdes, levando a reflexaardlitac com as imagens de mundo que ja
trazem, compartilhando experiéncias.

Aqui, artefatos presentes em suas interacdes farasdola se aproximaram pelo
didlogo e pela troca de conhecimentos e impress0a% usar a camera, gravidez, operacao
do DVD, uso do computador, uso da internet. E ness#ido, a escola foi o espaco
privilegiado para o encontro dos sujeitos, seustobje experiéncias.

Brougeére (2008) afirma que cada sistema culturséyiaumbanco de imagergue Ihe
€ proprio, organizando as representacfes de mumeladgntificam determinado grupo. As
criangas, nesse caso, ao tomarem contato com iggsgens, realizam um confronto com as
que ja vém construindo a partir de suas relacégais@o longo de sua vida. A esse processo

o autor denominanpregnacao cultural:

“Toda socializagdo pressupbe apropriagdo da cultdea uma cultura
compartilhada por toda a sociedade ou parte delamplegnacédo cultural, ou seja, o
mecanismo pelo qual a crianga dispde de elemepssadultura, passa, entre outras
coisas, pela confrontacdo com imagens, com repegies, com formas diversas e
variadas. Essas imagens traduzem a realidade geeca ou propdem universos
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imaginarios. Cada cultura dispde de um ‘banco degéms’ consideradas como
expressivas dentro de um espago cultural. E coas@smgens que a crianca podera
se expressar, € com referéncia a elas que a ciigigaa captar novas producdes”.

(p. 40)

Como se V&, a cultura na qual a crianca esté desércomposta de representacoes. E,
para Brougére (2008, p. 40), a infancia € um ingme momento de apropriagdo dessas

imagens, que podem vir por diferentes canais.

Julia (J) se aproximou novamente para falar com{@psobre a camera digital da
familia:

1. J - P: Agora meu pai comprou um cabo que fazcadparecer na TV.

2. P - J: E mesmo? Mas por que ver as fotos na TV?

3.J - P: Ah... porque € legal, ué... E é bom tamporque ai eu vejo a propaganda
da Hello Kitty.

4. P - J: Hello Kitty? O que é isso?

5. J - P: E a gatinha da televisdo. Vou pedir ncaredo dela.

Novamente, as experiéncias externas que compdeastursgb das criancas tornaram-
se presentes na escola. No entanto, é precisdzanfatitro aspecto importante: a presenca da
TV. Pela fala de Julia, a TV € um objeto para wepnd, mas também para ver a Hello Kitty.

A relacdo externa das criancas com a TV manifestaas suas interacdes no espaco
escolar de vérias formas. De maneira especialtitréam maior destaque: como meio que
veicula objetos de consumo, como meio que displiraba tematica para as brincadeiras e
como veiculo de informacdes gerais.

Na propria fala de Julia, € claro o seu desejoassyr o brinquedo. Este desejo de
possuir ou a satisfacdo em té-lo também se mamifesh Thales, quando me apresenta seu

boneco dos Power RangefBu vi na TV” — afirma.
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Guilherme levou para a escola um cronémetro dedugdo e deixou emprestado
com Vinicius (V). Este, por sua vez, se aproxinemin (P) mostrando o objeto:

1. P - V: Para que serve?
2.V - P: Nao sei, mas é da Hot Wheels.

A nota acima nos apresenta claramente como desde omdo as criancas ja tem
contato com aspectos de uma sociedade imersa eprajeto de consumo que também se
estende a elas. A resposta da crianca escrltah@a2 da transcricdo apresenta uma utilizacéo
do objeto muito mais voltada para o que sua mairodatiza (carrinhos de corrida de
brinquedo, acompanhados de acessorios) do quegrate para a funcdo do objeto. A TV
apresenta-se como um veiculo privilegiado que thelv@ma infancia resumindo a crianca
ao que ela consome.

Dessa forma, produtos das mais diversas ordenge&d®ados para as criangas e
apresentados para que possam com eles viver, paragjpm construidas no universo do

consumo.

“(...). A crianca contemporanea € aquela que consameleite
industrializado e enriquecido para os recém-nascidoeolachas, iogurtes e
fermentados para o desenvolvimento, que compraquiedos, que veste
determinada roupa ou calga, determinado ténis ndasia, que se “alimenta’ de
tudo que o mercado de consumo convencionalmentmaes ela, que altera seu
modo de vestir, que se perde no “fetichismo” dpa@erque cada vez mais rompe as
barreiras do mundo adulto.

(...).

A infancia figurada esta sendo lentamente retoeadafinida a partir de
novos tracos que marcam o que € ser crianga, coiovaos pelo mercado
consumidor. (...).” (Lopes e Vasconcellos, 2005,Q). 6

O que ¢ apresentado as criangas pela TV tornajs®ate desejo, de satisfacido. E
constantemente solicitado aos pais e, em ultimo, aagpapai Noel.lsso inclusive pode vir
representado a partir de icones do mundo artigtop cantores, atores e apresentadores de

TV:
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Vinicius (V) e Samira (S) sentaram-se em uma megrdxima, com um brinquedo
que lembrava um computador portatil, com tecladsa te mouse. Chamava-se
“meu primeiro notebook” , trazia a imagem da apmesmiora Xuxa, mas nao
funcionava como se espera, por falta de pilhasa&ntesolveram me (P) mostrar:

P: Olha que legal, é da Xuxa!

S: Xuxa?

P: E, olha ela aqui. Eu gosto de ver o mogr dela.
as o que é isto, afinaRdferindo-me ao objeto.)

P: E um computador. A gente ta na Internet.
mesmo? E o que vocés fazem na Internet?

P: Nada. E de brincadeirinha. — respondetirga

M
E

~NOoO O~ WNE

.S-
.P-
V-
. P:
V-
. P:
.S-

O episbdio acima apresentado destaca mais uma paped que a TV exerce como
meio de incentivo ao consumo, principalmente paacancas. O apelo a uma figura
midiatica, que tem um discurso dedicado ao pubfiéantil desperta a atencédo das criancas
para o objeto em questao, que é portador de sigdids dentro de uma cultura do consumo e
passa a ser utilizado com uma freqtiéncia muito minaque os demais, conforme atestado
nas observagoes.

Por outro lado, percebo que a interacdo com a Mbéan possa se abrir como uma

fonte de informagdes gerais e de temas para asadeiras.

Nesta observacéo, Matheus (M), Gean (Ge) e Th@les (brincavam de corrida,
como se estivessem participando de uma disputataspd sugestdo para o inicio
da brincadeira partiu de Matheus.
M: Vi as olimpiadas de Pequim pela TV.
M: E mesmo? E vocé gostou?
P: De algumas coisas.
M: E onde fica Pequim?
P: Nao sei, mas é longe.

1.

2.P-

3.M-

4.P -

5. M-

A temética dos Jogos Olimpicos de Pequim foi idsena brincadeira por Matheus a

partir do que assistiu pela TV. A partir disso,eatava 0s colegas quanto a posicao dos
corredores no momento da partida, os arranjos depe bracos e as expressées quando
cruzavam a linha de chegada.

Além da temética, a TV oferece as criancas atral&s programas, comerciais e

outros, estruturas narrativas para as brincadeiras.
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Guilherme e Thales se aproximam e me percebeme§ fiB) usava um bracelete de
brinquedo. Perguntei do que se tratava e ele megs)ondeu:

T - P: E dos Power Rangers.
P - T: Power Rangers? O que é isto?
T - P: E da televisdo. Este bracelete transf@mdower Ranger.
P - T: Ah.. entdo se vocé usar o bracelete gedansforma em Power Ranger?
ntdo se transforme para eu ver...
- P: N&o... é de brincadeira. S6 na televipioé de verdade.

Nesse episodio, as criancas utilizam um artefaeollges € apresentado por uma série
de TV. Através da utilizacdo do objeto, as criarg@asstruiram suas brincadeiras a partir das
caracteristicas proprias da série — personagegrgsterotinas — que enquadram suas acoes.
Essa € uma brincadeira constante na rotina dasgagajue seguem tais enquadramentos, mas
gue também atuam criando novos personagens, coas paeres e situacdes diferentes do
gue comumente Ihes é apresentado pela TV. Ou &ejariancas se apropriam da cultura
televisiva e articulam tais conhecimentos pré-erig&s a novas interacoes.

A tematica dosPower Rangerdoi muito comum nas observacdes e pertencia as
rotinas diarias de brincadeiras das criancas. Zap@ ser apresentada em programas
destinados as criancas pela rede de televisdo awassada do pais, tal tematica também

esteja presente em outros estudos com criancas @ommsenta Borba (2005):

“A série televisiva Power Rangers, por exemplopéoe uma estrutura geral
narrativa, regras, personagens bem definidos eeesigados, que facilitam a sua
utilizacdo na atividade ludica infantil. As criasgaxtraem caracteristicas gerais da
série, ou seja, o que é comum a todos os episodm®o a relacdo entre os bons e
0S maus, 0s nomes dos personagens, 0s poderes, gagrressdes - e formam uma
nova base para o desenvolvimento da rotina jallpadiy, recriando-a ao trazerem
esses novos elementos. (...)." (p. 137)

Assim, aos trazerem esse discursos para a escmaneia-se nas falas das criancas a

imersdo das mesmas no MTCI, e ndo apenas em umoesp@ao mera superficie lisa e sem
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sentido. Ao partilharem suas falas, as criancadiamg desdobram essa condicéo do espaco
geografico, internalizando o mundo e suas caratta$s contemporaneas e criando

subjetivacfes e autorias atreladas num espacopmtem

Interacdes entre criancas e adultos

Uma das caracteristicas do espaco escolar quaebt@mtr para a sua riqueza como
espaco de mediacOes reside nas aproximacdes daosndas criancas e dos adultos que ali
estdo. O contato das criangcas com as professanasipmarios e demais colaboradores é
também o contato das criancas com o mundo adulto.

Sendo assim, 0 que acontece nessas interacdes nsdates de olhares, de
representacdées de mundo. Os contatos possibiliasn adultos e também as criancas
apresentarem suas experiéncias de mundo que seErcatzavés dos dialogos e das acdes
numa perspectiva de alteridade que constroi nomalsecimentos e sujeitos.

Nesses movimentos, o papel do adulto é fundameXfiakl, muito do que a crianca
aprende do mundo e que Ihes permite construir pu@wias visdes se da pela mediagéo
adulta. Esse deveria ser, segundo Lopes (2010pralg entendimento que todos os adultos
que lidam com criancas deveriam ter: o de sua nsgiinilidade e condicdo de mediador que

garante a experiéncia humana na terra. Em suag@sila

“Recentemente, fui chamado a uma reunido com ummogde diretores de
escolas que trabalhavam com a educacao infantibr@ite ocorreu, pois a questao
do educar e cuidar estava sendo discutida. Ma@gamente, questionava-se se era
papel dos professores dessas séries cuidaremalgasj ao invés de priorizar o
educar.

A concepgdo que esta por tras de tal maxima € déia de cuidar que se
baseia numa perspectiva assistencialista, que atro na sua minoridade e que,
deve, portanto ser cuidado, ndo por sua condicAwmha, mas por sua precariedade.
A precariedade humana existe, sem divida, e éuelaeve ser o mote que nos leva
a cuidar dooutro, mas faz-se necessario compreender de qual prdads estamos
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falando. Trata-se de pensar aqui numa precarietipida da espécie humana, de
uma espécie que nado se basta por si s6. O cordeittuidar toma um sentido
antropolégico, pois se assenta na idéia de quéalérao dooutro que nos tornamos

humanos, ou, mais ainda, na impossibilidade detowgarmos humanos sem o
contato com o outro”.

No espaco escolar, essa € uma possibilidade peeggdsar de a interferéncia adulta

nosmomentos livredas criangas na escola ser menor, ha situacdgaeria se evidencia:

Em uma situacdo ocorrida na brinquedoteca, Jaime, (Gabriel (Ga) e Vitéria
(Vi) encontraram um brinquedo introduzido ali retamente: o Pula Pirata. A
distancia, a professora (Pr) os observava, até mselveu interferir.

1. Ja: Olha que legal! (Jaime segura o boneco Aas)m

2. Ga - Ja: E o0 bonequinho do pirata.

3. Vi: Olha a espada dele... e tem o barril tamb@fiiéria segura as espadas e o
barril nas méos)

4. Ja: E assim ¢! (Jaime introduz o pirata no bartenta colocar uma espada no
mesmo buraco que passou o boneco)

5. Ga - Ja: N&o é assim.

(Neste instante, a professora interferiu explicande trata-se de um brinquedo em
gue um bonequinho em forma de pirata é introdusdoum barril de plastico.
Espadas de plastico sdo introduzidas em frestasrda&t do barril até que
determinado mecanismo interno seja acionado e dalganeco pular.)

6. Pr: Vai agora gente... vé se da certo.

7. Ja: vou colocar todas as espadas e ele ndaleal p

A nota acima apresenta uma situagdo em que ha notageréncia adulta nas
interagdes das criangas. A professora atuou nadeetié apresentar o olhar adulto sobre o
objeto, suas fun¢bes e procedimentos de utiliza€as criancas prontamente responderam a
interferéncia passando a utilizar o objeto a pddigue a professora lhes apresentara.

Outra situacdo em que a cultura adulta se faz mees® conhecimento da crianca
ocorreu em uma observagao quando utilizava a cadngtal, que em determinado momento
estava desligada, pela descarga da bateria.

Jaime (J) se aproxima de mim (P) e pergunta solw@&naera:

1. J - P: Vocé ndo carregou?
2. P - J: Carregar o que?
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3. J - P: A camera, pra funcionar, tem que carregar
4. P - J: E mesmo? So funciona assim?
5. J - P: E. Vocé liga na tomada e carrega. E igahllar. Se vocé nédo carrega,
acaba.
6. P - J: Como vocé sabe?
7.J - P: Minha mée tem.

Aqui, Jaime demonstra grande dominio sobre a mkati@o de objetos que, inclusive,
portam certo grau de complexidade em sua utilizagéncipalmente por seu moderno teor
tecnologico. Novamente, a acdo da crianga estaéleida a conhecimentos adultos que viu ou
aprendeu a partir da acdo da mae e que na sitapcésentada parece tentar me introduzir
nas praticas.

E importante ressaltar, contudo, que nio se tratanta relacdo de causa e efeito,
como se a crianga copiasse aquilo que vira o adaiter. Os adultos tém participacdo
fundamental na introducéo das criancas no MTCI, ecada uma delas o faz de forma prépria,
singular. A nota a seguir, por exemplo, nos mostra situacdo em que as criangas nao

estabelecem apenas uma copia, ou uma relacao sk eafeito:

Em um dia de observacdes, as atividades na brirajaed foram
interrompidas, pois, segundo a professora, as @&antinham algo muito
importante a aprender. Entdo, descemos as escadaasapias, onde uma dentista
0s aguardava.

A dentista entdo passou a utilizar um quadro carstiacdes dos dentes e
uma escova de dentes para ensinar as criangas damey a escovagdo. Entéo,
passou a fazer todos os movimentos de escovac@io s¢éentamente observadas
pelas criancas. Depois de algum tempo, entregou esnava e um pequeno tubo de
creme dental para cada crianca e pediu que colamas® creme na escova e
iniciassem a escovacéo.

Dai em diante, as criancas passaram a acdo e cada welas se
comportou de uma maneira diferente. Algumas se cpgram em fazer
exatamente o que a dentista tinha explicado. Mdasasuno entanto, passavam o
creme nos labios e sorriam para as colegas, enchaaboca de agua e faziam
pequenos jatos, cortavam o fio de agua que desgidotheira com a prépria
escova, incomodavam-se com a leve ardéncia proeogalo creme dental,
molhando mais a escova para aliviar.
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Na observacao anterior, vemos a presenca de unsgpoofal da area de saude que é
levado a escola para realizar importantes eschaegtds sobre saude bucal. Ha
procedimentos muito bem marcados para as criaqgasjevem ser seguidos de acordo com
a orientacdo adulta. No entanto, no episodio emstgae vemos que as criancas nao
reproduziram estritamente o que lhes foi dito.

A acdo da dentista no espaco escolar foi de apeesanescova de dente, objeto
presente na historia cultural humana ha milharesartes e identificado por instituicbes
importantes como o MIT — Instituto de Tecnologia Massachusetts — como uma das
invencdes mais importantes ja realizadas pela hidad@®. Todo o procedimento de
escovacao dos dentes, que faz parte da histargefietica humana, foi apresentado para as
criancas que o interpretaram de diversas formagcdedo com as manifestacoes de seus
planos microgenéticos.

A situacdo apresentada me remete ao conceitoregeoducao interpretativa,
defendido por Corsaro (2002). Para o autor, o tegpmducaocesta vinculado a idéia de que
as criangas ndo apenas internalizam a culturasapga#isivamente, mas assumem uma postura
ativa de construcao de suas proprias culturasefi@mijue lhes € imposto ou apresentado. J& o
termointerpretativaesta relacionado ao aspecto de criar e inovacriiasgas na sociedade.

A nota acima me permite destacar que talvez o tgmoducaofosse mais adequado
ao que as criancas apresentam. Afinal, interpredapartir de seus olhares o que lhes é
apresentado pela dentista e passam a utilizaravaste dente de diversas outras formas,
assumindo a autoria de suas ac¢0es, produzindo mawaas de utilizagdo do objeto. O que
ocorre ndo é mera transgressdo, mas antes a cdagdmvas logicas e formas de agirem no

mundo. Em realidade, “(...) através das relacfessmus pares e com os adultos, constroem,

% Disponivel em http://www1.folha.uol.com.br/folhafrmatica/ult124u12109.shtml, acessado em 07/A&20
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estruturam e sistematizam formas préprias de rept@sao, interpretacdo e de acdo sobre o
mundo” (Borba, 2006, p. 2).
Nas relacbes com os adultos, ha situacdes em guoeaagas resistem ao olhar do

adulto sobre determinado objeto e insistem em marsau olhar:

Guilherme (G) e Gabriel (Ga) se aproximaram de rfifhe me apresentaram um
crondmetro, que chamavam de “marcador de passossddvados a distancia pela
professora (Pr), iniciamos um dialogo:

1. P: Para que serve mesmo?
2. G - P: Marca quantos passos a gente da.

Os dois entdo apertaram o botdo que disparava o@mtetro sairam correndo com
0 objeto no brago para contar os passos. Depoistapem o botdo novamente e
retornaram, mostrando:

3. G - P: Ta vendo? Olha o nimero ai. (E me mosisomimeros que apareciam no
visor)

4. P -G: Ah... vi.

5. G - P: Vou fazer de novo procé ver.

Novamente sairam correndo. Ao que tudo indica,aleeg ndo apertaram o botéo
que disparava o crondmetro, pois quando retornarangronémetro marcava o
mesmo numero da corrida anterior.

6. P: Ndo mudou nada.

7. Ga - P: Acho que nao ta funcionando direito.

8. Pr - G: Vocé sabe como se chama esse negécio?

9. G - Pr: Sei, é termbmetro.

10. Pr - G: Nao, é cronémetro.
11. G - Pr: E, mas é contador de passos!

No episodio apresentado, a professora interferedindmica das criangas para
introduzir o seu olhar adulto, indicando a pergpactfuncional primeira do objeto.
Guilherme, no entanto, sabe que aquele objeto passa funcdo primeira e parece tentar
deixar isto claro quando afirma tratar-se de umadenetro. Nessa situacao, ele ndo sabe a
palavra que indica corretamente o objetarendmetro—, mas se utiliza de outra parecida —

termOmetro— talvez tentando enfatizar que conhecia a vis#® & professora trazia. No
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entanto, ao concluir o didlogo, marca seu caminglo plano simbolico na relagdo com
aquele objeto.

Ha também situacdes em que as crian¢cas mostrandespgenpenham muito bem a
utilizacdo de objetos dentro de sua funcédo primeitambém podem atuar introduzindo os
adultos nas praticas. Na nota que segue, Guilhé@nedialoga comigo (P) sobre suas
experiéncias com diferentes objetos e procura mesaptar cada um deles em seus aspectos

principais:

1. G - P: Existe a sandalia dos Transformers. Eta gom um relégio que vira robd
quando a gente aperta o botao.

2. P - G: E mesmo? — perguntei.

3. G - P: E. E o reldgio conta 0s seus passos quarte anda.

4. P - G: Ah.. e vocé tem uma sandélia dessas?

5. G - P: Nao. Eu vi na televisédo. E vi também tpra o DVD dos transformers.
Tem desenho, tem filme... (e gesticula indicand® ltu muitos outros produtos.)

6. P - G: E vocé ja viu o filme?

7. G - P: Ja. Vino DVD portatil do meu pai.

8. P - G: DVD portétil?

9. G - P: E. E igual a um laptop.

10. P - G: Laptop?

11. G - P: E. Um computador pequeno assim 6 (gestitsando os bracos) e vocé
pode levar pra onde quiser. Também tem controlet@m

12. P - G: E vocé assiste a muitos filmes e deshho

13. G - P: Assisto o do pica-pau. Mas eu brincouteas coisas também. Vocé sabe
lacar?

14. P - G: Lagar?

15. G - P: E. Lacar pipa. Vocé sabe?

16. P - G: Acho que sim. E vocé?

17. G - P: Eu sou fera.

18. P - G: E vocé sabe fazer a pipa?

19. G - P: N&o, eu compro pronta e faco o é&rol

20. P - G: Mas néo é perigoso?

21. G - P: N&o, € legal.

(E fomos interrompidos pela professora chamandoapar sala de encontros
novamente)

Aqui, a fala de Guilherme nos mostra que interaalz mundo através de

representacdes adultas e proprias das criancasidQuse remete ao aparelho de DVD

% Mistura de cola e vidro moido que as criancasgmasss linhas com a finalidade de cortar a linhpiga de
outras criangas no ar.
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portatil, faz uma descricdo detalhada, incluindawanalogia a outro aparelho — o laptop —,
indicando suas impressdes sobre tais objetos e possbilidades de utilizacdo numa
perspectiva adulta. No entanto, deixa claro (litBaque tudo isso para ele funciona como
coisas para brincar. Na sequéncia, a crianca segueando suas representacdes ao falar da
brincadeira com a pipa e afirmar que o cerol ngergoso, e sim, legal.

Como podemos perceber, na interacdo com o0s adw@togriancas realizam um
confronto de suas visdes de mundo com a visdoaadtdio, desta maneira, ampliando suas

redes de significados e internalizando o MTCI.

Criancas nas interagdes com seus pares

As porcbes da escola que foram pesquisadas pdss@h situacdes que permitiam
as criancas interagirem com seus pares com magsddile. As criancas apresentaram
diversos procedimentos e mecanismos de interagéidéégu como marca o genuino, a forma
muito particular de lidar com o mundo.

Nas relagdes de pares, as criangas trazem consigiohecimento que construiram de
outras formas, em outras relagfes sociais, paraasema propria do ser crianga, em que suas
trajetérias se cruzam, passando a compartilharaslcostumes, regras, significados, modos
de organizacdo e visbes de mundo préprios do grias tudo é imbuido de uma
caracteristica inovadora, um potencial que cria veda simbdlica — as culturas de pares —
compartilhadas pelas criancas, o que as idenfiicante os demais grupos sociais e lhes da
mecanismos proprios para se relacionarem entreceime 0s outros, a partir de uma base

comum de conhecimentos criados pelo grupo. Asssncrencas, na brinquedoteca, no
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parquinho ou na quadra ndo sdo um mero agrupanuenjeessoas, mas um grupo que
estabelece vinculos, formas especificas de seaetaem e identidades préprias.

Tais interacbes tém nos objetos uma presenca obest®ua utilizacdo e o0s
significados construidos pelas criancas fazem aiag&ol de suas interacdes entre pares.
Cotidianamente, alguns processos ficaram mais etade partir de tais relacoes.

Logo nas primeiras observacgdes, percebi que meii@scas utilizavam objetos como
forma de negociar sua entrada nas brincadeiraspmieguir 0 apoio de outras criancas em
alguma situacdo em que fosse necessario, ou re parcoutro objeto que porventura |lhe
parecesse mais interessante. Em todos esses oasbgto entrou como um elemento de

referéncia, no qual a crianca se apoiava para tjasan objetivo na relacao:

Thales (T) brincava com um boneco que, segunddjngigse, era o Power Ranger
Azul. O boneco tinha um botdo, que, quando apertéaltia o boneco “falar”
algumas palavras em um inglés indecifravel.

1. P - T: Como funciona?
2. T - P: E s6 apertar o botéo...

(Thales, a todo instante, utilizava-se do boneam peegociar sua participacdo nas
brincadeiras com as outras criangas e para congeguiros brinquedos. E quando
0 brinquedo trocado n&o lhe interessava mais, désfa troca com a primeira
crianga para negociar com outras.)

A satisfacdo de Thales com a troca do objeto éeodifava a duracdo da negociacgao.
Enquanto a crianca sentisse que a negociacadodhiateressante, mantinha-a. Do contrario,
era desfeita, permitindo a ele negociar outrassttes, se fosse de sua vontade. Esta € uma

situacdo que também aparece na pesquisa de BO®E)(2

“Outra tatica usada pela crianca para ser aceitgrigo € contribuir com
algum objeto/brinquedo, oferecendo-o0 ou propondoa utoca com um dos
participantes. Na visdo das criancas, essa € umnatégga eficiente, pois nas
entrevistas em grupos, sdo comuns respostas niessaoda pergunta sobre o que
eles fazem quando querem entrar em uma brincagie&ga esta iniciada (...)". (p.
189)
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E complementa, baseada em Delalande (2001)

“Delalande (2001) aponta o dar e o trocar comaags que provam a
motivacdo de uma crianca para se fazer aceita ugoge que criam efetivamente
lacos de solidariedade entre pares. Ao tentarre@nauma brincadeira levando um
objeto, a crianca ndo estd ameacando aquele espagativo como mais alguém
gue chegou para partilha-lo, mas, ao contrario,ccalguém que esta contribuindo
para o enriquecimento do mesmo e que pode brincao jsem representar uma
ameaca potencial de ruptura. Obviamente, essatégpraé utilizada apenas em
brincadeiras que exijam ou valorizem o uso de objét.)”. (Borba, 2005, p.190)

A posse da crianca sobre determinado objeto era pleld fato de ter sido levado a
escola por ela mesma ou entdo por ter sido a pamagdega-lo dentre os objetos disponiveis
na brinquedoteca ou nos demais espacos. Trata-senderegra claramente criada pelas
criancas, que somente € quebrada com a interfar&wiprofessora, ao exigir que elas
revezem a utilizacdo de algum objeto que seja dévalisputa. Curiosamente, nesse ultimo
caso, a professora, mesmo sem se dar conta, fazquentodos tenham contato com o0s
objetos, contribuindo para sua inser¢cdo no MTCI.

No entanto, isso ndo quer dizer que as criancateacpacificamente tal situacédo. Ao

contrario, as disputas pelos objetos de interésseanstantes nas observacgoes.

Jaime (Ja) e Paulo Augusto (PA) disputavam um &sgem cadeira em que Jaime
havia sentado primeiro.

1. Ja - PA: Sai dai que eu sou o dono!
2. PA - Ja: Eu quero sentar.

(Jaime se levanta da cadeira por um instante pagap um brinquedo que estava
do outro lado da brinquedoteca. Paulo Augusto seetana cadeira, mas Jaime
retorna e o vé sentado.)

3. Ja - PA: Sai dai que essa cadeira € minha! tavan

(Paulo Augusto levanta e Jaime senta-se na cadeira.

2" DELALANDE, J. La cour de récréation: pour une aofiologie de I'enfance. Rennes, France: Presses
Universitaires de Rennes, 2001.
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4. Ja — PA: Se vocé quiser, eu deixo vocé sengtgmnar conta pra mim. SO que
néo pode usar o telefon@Referindo-se a um aparelho de telefone que estalee
a mesa.)

(Paulo Augusto entdo senta-se a mesa e, enquaimte Jsai e 0 deixa tomando
conta, comeca a brincar com o telefone. Jaime ergfmna e volta a expulsa-lo.)

Na nota acima, a disputa pelos objetos leva Jaimegaciar com Paulo Augusto
estabelecendo regras que ndo foram aceitas (lihhBodentanto, hd situagbes em que a

criacdo de tais regras € negociada e aceita pos.tod

Emanuelly (Em), Ruth (Ru) e Maxielly (Max) convadarme (P) para brincar de
casinha. Estdvamos sentados em uma mesa com variosuedos que
representavam utensilios domésticos (pratos, talhgranelas, entre outros).

1. Em: Vamos fazer assim 0, a gente faz a comdigpeis come!

2. Ru: Ta. Posso lavar as panelas?

3. Em - Ru: Ndaaao! Vocé vai estragar tudo!

4. Em: Vamos fazer assim 0, vocé lava as par@dgando Ruth)vocé limpa a

comida(indicando a mim} vocé arruma a me§adicando Maxielly) Eu vou fazer
a comida.

Aqui, hd uma tentativa de negociacao dos papéisideos na brincadeira (linha 2). As
funcdes desempenhadas refletem agcdes que fazeendpacbtidiano das criangas, ao verem
os adultos cozinhando em casa, ou mesmo ajudandarefas mais simples. Tais funcdes,
no entanto, sdo delegadas por Emanuelly, que tepar sua lideranga sobre as criangas e
sobre mim mesmo. O fato fica claro quando negdieitagdo de Ruth para lavar as panelas
(linha 3), mas logo em seguida atribui a ela esseéo (linha 4).

Retomando Borba (2005), apoiada em Delalande §Z)adiscute a importancia do

lider na organizacéo dos grupos de pares com asgreguenas:

“Segundo Delalande (2001), no periodo da educagaatil, h4 uma forte
organizagao dos grupos de pares em torno de um Hdea a autora, a experiéncia
coletiva de organiza¢do de uma brincadeira sobmmndo de um lider é fundadora
da possibilidade de as criancas se apropriarens, tavale, de formas de organizacao
social mais democraticas e autbnomas, sem a néadssde haver uma crianga
ocupando esse papel de organizador. No seu edimigr&fico longitudinal, (...), a

28 Obra citada.
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autora verificou que os grupos de pares sdo codadsizior lideres que se impdem
por seu savoir-faire. Eles trabalham no sentidpeatenitir o bom funcionamento de
uma brincadeira e de fazer valer as regras, taptelas que sdo determinadas pelos
adultos, como as que sédo instauradas no procesm@tivo de construcdo das
brincadeiras pelas criancas”. (Borba, 2005, p. 220)

A nota acima apresentada serve ainda como exenmpleodho as criangcas se
apropriam de caracteristicas da cultura adulta @muais tomam contato em seu cotidiano,
introduzindo-as em suas praticas com seus pargserabndo sua cultura de pares e
ampliando-a com novas possibilidades.

Como discutido anteriormente, a apropriagdo ndo eramente repeticdo. Ao
contrario, ha umapropriagéo criativa(Corsaro, 2002), uma vez que as criangas ndo spena
internalizam a cultura adulta, mas dela participgotduzem novas culturas, em especial, com
seus pares. A maior parte das interacfes observasagartihavam as caracteristicas do
dialogo, da colaboracéo e da insercdo das exp&tde vida em suas rotinas.

De forma especial, brincar sociodramaticdoi o tipo de interacdo com objetos mais

utilizado pelas criancas. A respeito dessa préBioasaro (2002) afirma que:

“(...). Quando falo em brincar sociodramatico, i@fine ao brincar no qual
as criancas produzem colaborativamente actividade&az-de-conta’ que estdo
relacionadas com experiéncias das suas vidas(paigxemplo, rotinas familiares
e ocupacionais), por oposi¢do aos jogos de fantasieado em narrativas de ficgdo

(.). (p.3)

Assim, a partir de determinados objetos, os sgeiergulhavam no mundo do faz-de-conta,
construindo relagdes no imaginario inspiradas raxepcbes adultas, mas trazendo suas

proprias leituras e significacdes.

Matheus (M), Diogo (Di), Maxielle (Max), Emanuel{im) e Tharciane (Th)

selecionavam todos os brinquedos que representaveimais e colocavam em um
espaco da prateleira. O objeto que néo represestaggum animal era barrado por
Cecilia (Ce). De repente, pegaram todos os bichogrganizaram em varios

compartimentos da estante. Resolvi (P) perguntar:

1. P: O que estéo fazendo?
2. Ce - P: Guardando as coisas. N6s vamos viajar.
3. P - Ce: E mesmo? Para onde?
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4. Ce - P: Para a Europa.

5. P - Ce: E onde fica a Europa?

(Cecilia para por um minuto, como quem estivesssgrao em uma resposta. )
6. Ce - P: Fica aqui. A gente vai, mas volta prta ca

(Todas as criancas entraram no armario, que chamawde avido. Viajaram
durante algum tempo, sob o comando de Cecilia sisieptornaram.)

7. P: Ja voltaram?

8. Ru - P: Sim, mas agora vamos ao Rio.

9. Max: Eu ja fui no Rio.

10. Ru — Max: E como é 14?

11. Max - Ru: E uma favela.

(Cecilia liderava o avido e convocou 0s passagedesvolta, rumo ao Rio. Na
medida em que o nimero de passageiros aumentaaa&piehda de outras criancas

na brincadeira, o fogdo e o armario da cozinha t&émbse tornaram assentos do
avido.)

Brincadeiras tendo como tematica principal as viageomo a apresentada na nota
acima, fazem parte das rotinas de interacOes tascas. Em muitas observacdes, esse tipo
de acdo foi encontrado com grande frequencia. Bermgeae tal rotina servia de apoio as acdes
das criancas, como uma seguranca para interactie®iese vinculadas a suas culturas de
pares.

Essa estabilidade, inclusive, serve de embasanpar® que as criangcas possam
acrescentar aspectos em suas culturas, amplian@orasuas rotinas, eram comuns situacoes
em que faziam viagens para lugares de nomes inraggrdu mesmo para lugares reais (linha
4). Mas de maneira geral, as viagens resumiam-sgaetida e retorno. Na nota em questéo,
Maxielle acrescenta uma nova proposta de viagemhgli 8), trazendo inclusive
representacdes vinculadas as suas experiéncidganas sobre o novo destino.

Tal situacao se repete na rotina da brincadeitajda

Em uma mesa, Francisco (F) e Lucas (L) sentaramesa um brinquedo que
representava um computador, o “Pense Bem”, que fudiwionava por falta de
pilhas. Resolvi (P) me aproximar e perguntar:
: O que voceés estdo fazendo?
- P: Estamos trabalhando, nao ta vendo?
-F

P

: Trabalhando? E o que vocés fazem noltraba
: Estamos com coisas pra vender.
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F: E 0 que vocés vendem?

P: Bala, doce... (reticente)

E para que vocés usam isto? (apontei pafgjetop mas Francisco ndo me
u toca-lo)
P: Pra receber o dinheiro.

: E quanto custa a bala?

. F - P: Quatro balas por dez centavos.

. P: Entdo eu quero quatro balas, peguem o dinhei

.P
.L
. P
eixo
F
P

PP O00a NO O

O

(E estendi a mé&o, como se tivesse segurando oidinhecas pegou o “dinheiro”
e me entregou as balas, simulando com a méo vazia.

12. F - P: Espera, olha o troco. (E me entregotracd”, com a méo estendida,
como se estivesse segurando o dinheiro)

(Tempos depois os dois estavam de cabeca baixhos @@chados sobre a mesa.
Aguardei até que um deles abriu o0s olhos e somia mim.)

13. P - L: O que esta acontecendo?

14. L - P: E que nds fechamos a loja para dormir.
15. P - L: E vocés ndo dormem em casa?

16. F - P: N&o, tem que tomar conta do dinheiro.

Novamente, aspectos da cultura adulta sdo intrdosiznas interacées das criancas
com seus pares, mas tomando novos significadodiageas representacdes das criancas. E a
presenca de um objeto que foi utilizado na brincadeomo uma espécie de caixa
registradora viabilizou momentos em que 0S sujei®@vam nNovos contextos,
experimentando situacdes espaciais bastante safias.

Nota-se ainda a grande preocupacdo com o dinba@mno algo de grande importancia
para as criancas (linhas 8 e 12) que necessitasine, ser guardado com toda cautela (linha
16). Sao valores aprendidos nas interacdes corifesertes mundos com oS quais interagem
e que passam a constituir as suas culturas. Noten&o interagirem, as criancas realizam
avancos, mas também recuos em relacéo a cultulia,adunca deixando de imprimir a sua

marca, o seu olhar de crianca sobre as suas @Edpéatcas. E foi assim que:

Ao longo da observacdo, a loja transformou-se ematl de jogos de
videogame. As criancas soltavam suas “bombas” e awsah personagens
invisiveis. Porém, logo chegou Matheus querendopcamum produto e a loja
voltou a ser 0 que era antes. Assim que ele compreideogame recomecou.
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Essa segunda categoria de analise enfatiza quentat@osocial das criancas é
atravessado pelo contato com os objetos. Taisasbf#to apropriados por esses sujeitos em
suas interacdes e servem de suporte para proassamificacao.

Isso me remete a Vigotski (1998) ao afirmar quermmortamento das criangas muito
pequenas é bastante atrelado ao ambiente exteee dificulta a ocorréncia de situacdes
imaginarias, por exemplo. Suas acdes sdo comandapadir do visual, ou seja, ainda nao
agem cognitivamente, tendo suas acfes determirnmalas objetos, a partir de sfiarca
motivadora

Mas é justamente a presenca desses objetos ne;@iE® que leva as criangas, aos
poucos, a se descolarem do campo visual. Ocorsanasm transito do imediato para a
significacdo, e a acdo passa a ser determinadaiigélas e ndo mais pelas coisas. O processo

se da de forma especial no brincar, afinal:

“(...). E no brinquedo que a crianca aprende a aginanesfera cognitiva,
ao invés de numa esfera visual externa, dependeéasionotivacdes e tendéncias
internas, e ndo dos incentivos fornecidos pelostobjexternos. (...)." (Vigotski,
1998, p. 126)

No brinquedo, portanto, o objeto esta subordinadsignificado, principalmente pelo

fato de que

“(...) a crianca opera com significados desligados dobjetos e acfes aos
quais estdo habitualmente vinculados; entretantma ucontradicdo muito
interessante surge, uma vez que, no brinquedoneliai, também, acbes reais e
objetos reais. Isto caracteriza a natureza dei¢@msla atividade do brinquedo: é
um estagio entre as restricdes puramente situasiate primeira infancia e o
pensamento adulto, que pode ser totalmente desatltcde situacdes reais’Of.
cit., p. 129)

Portanto, a brinquedoteca, a quadra e o parqucdrap espacos constituidos pelos
objetos, contribuem para as brincadeiras das @smpnsiderando que quaisquer dos objetos

ali presentes podem ser considerados brinqued@s;aildo com aqueles que estao brincando
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(Brougere, 1998). E através da brincadeira, a ¢aiarnive a cultura na qual esta inserida,
contribui para sua construcdo, animando-a, ren@/and cria as bases para seu proprio
processo de humanizacéao.

Assim, a questao inicial que gerou este trabalfayga-se, e a0 me perguntar como as
criancas interagem com o MTCI, percebo o movimeetinternalizacao, de re-construcéao e,

portanto, de mediacdo. Algo que pode ser esquesdatida seguinte forma:

Figura 29: Relac¢des das Criancas com o MTCI

Como
Paisagem
Arquitetdnica
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A

/

A 4
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CAPITULO 5 - “A MASCARA E O ROSTO TROCAM DE LUGAR”’ -

CONSIDERACOES FINAIS

Figura 30: Viséo frontal da escola

A fotografia acima foi o ultimo registro feito porim na Escola Municipal Professor
Ubi Barroso Silva. Defronte a escola, além da imagesolvi fazer minha dltima nota em

meu inseparavel diario de campo:

Hoje é o ultimo dia que visito a escola em 2009 &dta aberta, mas ja
ndo ha nenhuma crianga, pois todas estdo em féasio ha nada pior para um
educador do que escola sem criancgas...

Aguelas que acompanhei nos ultimos dois anos n#iar&o mais aqui.
Concluiram sua primeira grande etapa no sistemacadonal brasileiro — a
Educacéo Infantil — e em 2010 possivelmente estarA@mutra escola, com outras
criangas e com a mesma luz.

O ar na escola esta mais frio e as paredes delimitiependéncias ocas,
sem vida. Os objetos continuam ali, estaticos, @ymp apenas um sentido
paisagistico. De fato, ndo ha nada pior para um cedlor do que escola sem
criangas...
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No instante em que fazia esses registros, sendia@o havia Geografia na escola. Por
um momento, aquele espaco talvez perdesse a sdg@omeografica. De alguma maneira,

iISSO me remete a Santos (1997), quando afirma que:

“Durante a Guerra Fria, os laboratérios do Pentagiregaram a cogitar da
producéo de um engenho, a bomba de néutrons, dapaaiquilar a vida humana
em uma dada &rea, mas preservando todas as céestr@ presidente Kennedy
afinal renunciou a levar a cabo esse projeto. Sem@jpe na véspera seria ainda o
espago apos a temida explosédo seria apgrasagem Nao temos melhor imagem
para mostrar a diferenca entre esses dois contdpo$§5)

Entendo que essa sensacdo advenha da prépriazaaticeespaco geografico “(...)
formado, de um lado, pelo resultado material acadwldas a¢cdes humanas através do
tempo, e, de outro lado, animado pelas acdes ajuaioje lhe atribuem um dinamismo e
uma funcionalidade” (Santos, 1997, p. 85). Aqusleota nao tinha a forca que lhe animava,
que lhe dava vida. N&o tinha as suas criangas.

Ao serem levadas para a escola, as criancas séddas em uma rede social
previamente definida por um sistema cultural quedensobre esse espaco a representagéo da
infAncia socialmente construida e institucionalkizatNo entanto, tal espaco é aberto,
considerando as dindmicas humanas que nele podesta®lecer e que sdo imprevisiveis
(Massey, 2008).

Aparentemente, os espacos mais utilizados parbsesvacdes — quadra, parquinho e,
sobretudo, a brinquedoteca — reunem caracterigi@asdiferentes entre si e entre os demais
espacos da escola. Aspectos estruturais (matedarsstrucdes, elementos), as formas
presentes e 0 acesso das criangcas parecem distimgjto bem cada um dos espacos. Porém,
um olhar mais apurado e a prépria convivéncia detn@ralgumas caracteristicas que os

aproximam.
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Tais espacos foram criados com a intencdo de alagyatividades nos momentos
livres das criancas. No entanto, ha em todos eles unmamordstituida, ora formal, ora
informalmente pela escola para os procedimentogiiiascas. De maneira geral, tal ordem
esta vinculada a figura da professora, sempre mieesemesmo que a distancia — e tentando
garantir que as acdes das criancas ndo ultrapadstenminados limites disciplinares
cotidianamente criados e tornados legitimos. Sana-sso o fato de que a organizacédo de
tais espacos e sua disposicao interna ocorrem deiraaerticalizada, imposta pelos adultos.
Assim, em nenhum momento as criancas sao convidadasmpartilhar suas opinides e
impressdes, mesmo sendo a grande razéo paraé&neidstie todo o0 espaco escolar.

Isso ficou claro, por exemplo, quando houve a $wipgio dos brinquedos do
parquinho a partir do segundo semestre de 2009stiQnada sobre as razfes que teriam
levado a substituicdo dos objetos (uma vez quentsriares pareciam agradar muito as
criancas), a direcdo da escola explicou que foivada pela ma conservacdo dos objetos
anteriores e pela necessidade de levar novidadespscola e as criancas. Estas, porém, nao
foram consultadas sobre a substituicdo e em nadeiparam ao longo desse processo.
Simplesmente chegaram a escola e foram surpresnthdaas mudancas.

Essa concepcdo de escola praticada assume, nesg@ecfiga, uma posi¢ao
contraditoria. Afinal, temos um espaco exclusivalmededicado as criancas, mas que
desconsidera suas presencas, negligenciando sdigamie sujeitos, agentes sociais ativos e
com leituras muito préprias do mundo e de seuscespde vivéncia. Sarmento (2008)
concorda ao afirmar que um dos maiores paradox@ssateside no fato de que nunca como
hoje se teve tantos cuidados e tanta atencdo camaagas assim como nunca como hoje
essa geracao apresentou tantos casos de excluséo.

Contudo, durante as observagdes, as criancas derstantes demonstracoes de que

ndo hé forca capaz de reprimir sua agdo no mungopfsenca é de criagcéo e transformacao
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de suas proprias vidas, das vidas das demais gessmaas quais se relacionam e, em ultima
instancia, da propria sociedade. E essa € umatedstica que também se estende para a
producao de suas geografias. Afinal, como serégritig-geograficos, é impossivel pensar as
criancas sem considerar sua dinamica espacial.

O espaco geografico garante o advento do humaneiamlizar seus aspectos
materiais e, principalmente, simbdlicos. E atrasiéssua experiéncia espacial, a vida vai
sendo reinventada por estes sujeitos, ganhandodimmensdo Unica a partir do acontecer
solidario, do geografizar-com-o-outro. Como nognadi Claval (1999, p. 189) “(...) as
relacées do individuo com o espaco fazem partgpdo®iros aprendizados culturais e nao
cessam de se desenvolver”. Ora, mas se 0 espagmafiem no qual as criangas sao inseridas
desde o0 nascimento as recebe sob uma nova condip& ténico-cientifico-informacional
—, sua relacdo com o mundo n&o é mais a mesma.

Falamos que as criancas sdo nativas no MTCI. rRemne a geracdes que se
diferenciam por estarem vivendo outro meio histdgeogréfico em relacdo as geracdes
anteriores. Porém, muito mais do que isso, 0 quesguisa nos revelou, pelo menos no local
onde ela ocorreu, é que as geracdes ndo se solre&deo blocos de histdrias passadas e
futuras, onde diferentes nativos habitam diferenéspagcos, sem encontros e sem
entendimentos. O que percebemos foi a ténue relpgd@onstroi a experiéncia humana na
Terra, percebida na apresentacéo dos objetoshsgada na escola, no ato da professora em
solicitar que outra crianca também possa usar mgbedo, nas interpretacdes, nas novas
invencgdes, no contar para o outro como funcionanegar ao outro seu entendimento, nos
desentendimentos...

Como se V&, tais processos ocorrem embasados enreaimasocial. E transitando
entre seus diferentes mundos, relacionando-se cadwltos e, principalmente, com seus

pares, que as criangas constroem suas geografiasndo suas experiéncias a partir de um
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espaco simbolicamente mediado pelo outro, atraaésiltura a qual se insere. Criam, assim,

as condicdes para seu proprio processo de humanizag

“As relacdes dos homens com o mundo ndo sdo redagidetas, mas
profundamente relacdes mediadas. A transformacaouwhmo material, mediante o
emprego de ferramentas, estabelece as condic@®pida atividade humana e sua
transformacdo qualitativa em consciéncia. A atidelalo homem é pressuposto
desta transformacdo e ao mesmo tempo o resultdao échtner, 2009, p. 18)

E nesse sentido, o MTCI disponibiliza para a c@aogn contexto espacial mais
instrumentalizado, objetal. Mas sem as praticasamas, tais objetos sdo apenas formas na
paisagem. O que faz desses objetos elementos taacsfio as multiplas interacfes a eles
vinculadas, inseridas em seus contextos e que peadsentidos.

O que foi apresentado pelas criancas durante asvalgbes foi um vasto repertorio de
praticas e interacdes socio-espaciais, tendo ostasbjcomo elementos privilegiados de
significacdo. No entanto, agora que caminho runfmalizacdo do trabalho, percebo que
enguanto utilizavam os objetos em seus processasiamcas também se utilizavam de outra

poderosa ferramenta cultural: a linguagem verbal.

“Para os animais, 0s objetos somente tem signidicaed estdo relacionados
a sua sobrevivéncia. Tais objetos nunca tém siguifis independentes de sua vida.
Para o homem social, 0 mundo dos objetos esta serapregado de significados
implicitos. O instrumento é a forma primeira, an@i de um significado na
perspectiva histérica do homem. E mediante a liggmaos significados podem
existir independentemente dos instrumentos e abf@irespondentes’Op. cit, p.
88)

Assim, a presenca dos objetos do MTCI nas intesagés criancas serve como suporte para a
fala. Afinal, seu uso traz consigo as falas entzmdo relacdes, conhecimentos e
representacdes de mundo. Abre-se aqui um fato targer que vem sendo abordado por
Lopes (2009), sobre como o0s espacos (sobretudmassnsao internalizados a partir dos

jogos simbalicos, a partir da palavra:
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“Pode-se observar, assim, que ha momentos em queagas subvertem,
ha momentos em que interpretam, reproduzem o espageus objetos, e ha
momentos de criacdo, de invencdo, transformandoeosganizando os principios
da forma, funcéo, localizacdo, organizacao, reptagéo e outros, a partir de suas
acoes.

Porém, as observac¢des nos permitiram revelar unémcia espacial muito
significativa para as criancas: em suas interagdpaciais esta presente a fala como
forma de perceber e apropriar-se do espaco, sdorequando esse era um espaco
novo, desconhecido. Tais dados nos levaram a secafinmacdo: se a apropriacao
do espaco é uma dindmica senso@rio-motora, ondamesta sempre presente, a fala
também se mostrou um elemento importante nessaic@mndAs criangas, ao
explorarem os espacos, o fazem utilizando seu cagpas movimentos e agdes.
Porém, usam a fala também como estratégia de aqgapt. (Lopes, 2009)

E, de fato, em todas as interagfes observadasiaagas se utilizavam também das
falas enquanto interagiam. Pautado em VigotskijaLerl_eotiev (1996, p. 213), acredito que
“A fala assume o comando; torna-se a ferramentaraliimais utilizada; enriquece e estimula
0 pensamento e, por meio dela, a mente da criamges&uturada, reconstruida”. Mas essa é
uma inquietagéo para trabalhos futuros, que sed=i®@o a partir deste.

Agora que consigo olhar o trabalho de fora, creie sua importancia resida em dois
aspectos. O primeiro € o fato de trazer o discgsografico para as reflexdes que se
preocupam com o0s processos de humanizagédo. Neste poredito que a Geografia possa
trazer muitas contribuic6es ao considerar o esgaqgrafico como elemento indissociavel de
tais processos.

Para falar do segundo aspecto — o0 qual considemais importante, pela minha

trajetéria —, convido Gessinger, cujas palavrasanim este texto:

Seria mais facil fazer como todo mundo faz
0 caminho mais curto, produto que rende mais
Seria mais facil fazer como todo mundo faz
um tiro certeiro, modelo que vende mais
Mas nos dangamos no siléncio

choramos no carnaval

N&o vemos graca nas gracinhas da TV
morremos de rir no horario eleitoral

Seria mais facil fazer como todo mundo faz
sem sair do sofa, deixar a ferrari pra tras
Seria mais facil, como todo mundo faz
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0 milésimo gol sentado na mesa de um bar
Mas nos vibramos em outra freqiiéncia
sabemos que nao é bem assim

Se fosse facil achar o caminho das pedras
tantas pedras no caminho néo seria ruim

Outras Frequéncias - Humberto Gessinger

Tentar trazer as criancas para a discussao gemgréo tem sido tarefa das mais
faceis. Afinal, ainda somos poucos na empreitadie\de adiante um olhar geogréfico sobre
a infancia ndo como uma fase transitoria da vides ocomo especifica de sujeitos ativos nas
estruturas e processos sociais e, portanto, geoagaf

O caminho é pedregoddas nos vibramos em outras frequéncias...
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ANEXOS

Anexo |: Fichas de transcricao

Programa de p6s-graduacdo em Educagdo — Faculdade Bducacdo — UFF
Campo de Confluéncia: Linguagem, Subjetividade e Gtura

Nota expandida n°. Data: Horério de observacéo:

Local: Escola Municipal Prof. Ubi Barroso Silva b&&rvador: Bruno Muniz
Pesquisa: Criancgas, Infancias e Meio Técnico-Cieatinformacional

Transcricao Legenda tematica
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Anexo II: Formulario de autorizacao - Responsaveis

uff

Universidade
Federal
Fluminense

CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu,

responsavel pela crianca

autorizo o pesquisador Bruno Muniz Figueiredo Castaalizar observacfes da crianca a
qual sou responsavel pelo periodo de fevereird@8 a dezembro de 2009.

Estou ciente de que os dados produzidos nessavab&e, bem como aqueles
produzidos por notas de campo, gravacdes de audiee serdo usados como elementos de
interpretacdo para a pesquisa “Criancas, infarciagio técnico-cientifico-informacional” da
Faculdade de Educacao da Universidade Federal iréumse.

Assumo ter recebido todas as informacdes necassdgierentes a pesquisa, sejam
guanto aos seus objetivos, procedimentos e ouimss Por meio deste termo, autorizo o
pesquisador a utilizar o material coletado em emosracadémicos, debates entre grupos de
pesquisa, publicacdes e outros fins, desde questenha a integridade dos pesquisados.

S&o Joao Nepomuceno,
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Anexo lll: Formulario de autorizacao - Professoras

uff

Universidade
Federal
Fluminense

CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, )

professor(a) regente da turma , enurdo a direcdo da escola,

representada  por :

autorizo o pesquisador Bruno Muniz Figueiredo Castaalizar observacfes da crianca a
qual sou responsavel pelo periodo de fevereird@8 a dezembro de 2009.

Estou ciente de que os dados produzidos nessavab&e, bem como aqueles
produzidos por notas de campo, gravacdes de audiee serdo usados como elementos de
interpretacdo para a pesquisa “Criancas, infarciagio técnico-cientifico-informacional” da
Faculdade de Educacao da Universidade Federal iréumse.

Assumo ter recebido todas as informacdes necassdgierentes a pesquisa, sejam
guanto aos seus objetivos, procedimentos e ouimss Por meio deste termo, autorizo o
pesquisador a utilizar o material coletado em emosracadémicos, debates entre grupos de
pesquisa, publicacdes e outros fins, desde questenha a integridade dos pesquisados.

S&o Joao Nepomuceno,
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Anexo IV: Formulario de autorizacao - Diretora

uff

Universidade
Federal
Fluminense

CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, , diretor(a)

da escola , autorizo o pesquisador

Bruno Muniz Figueiredo Costa a realizar observacgf@esrianca a qual sou responsavel pelo
periodo de fevereiro de 2008 a dezembro de 2009.

Estou ciente de que os dados produzidos nessavab&e, bem como aqueles
produzidos por notas de campo, gravacdes de audiee serdo usados como elementos de
interpretacdo para a pesquisa “Criancas, infarciagio técnico-cientifico-informacional” da
Faculdade de Educacao da Universidade Federal iréumse.

Assumo ter recebido todas as informacdes necassdgierentes a pesquisa, sejam
guanto aos seus objetivos, procedimentos e ouimss Por meio deste termo, autorizo o
pesquisador a utilizar o material coletado em emosracadémicos, debates entre grupos de
pesquisa, publicacdes e outros fins, desde questenha a integridade dos pesquisados.

S&o Joao Nepomuceno,
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Baixar livros de Administracao
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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