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RESUMO

Desde o século XIX eram muitas as preocupacGes de administradores publicos e
grandes fazendeiros quanto ao encaminhamento das politicas agricolas, principalmente
em dois aspectos: a necessidade de crédito e de mdo de obra para a manutengdo e
desenvolvimento das lavouras. A escassez de m&o de obra foi um dos temas mais
recorrentes nos debates que se estabeleceram ao longo dos oitocentos, principalmente a
partir da segunda metade, com o encarecimento e as restricdes a utilizacdo do “braco”
escravo. Tais debates fizeram com que o Governo Imperial criasse, a partir de entéo,
instituicOes voltadas a modernizacdo agricola e a formacdo de mao de obra
especializada, as quais denominou de Imperiais Institutos de Agricultura. Todavia, 0s
discursos voltados para a modernizacdo agricola e a preparagdo de médo de obra
continuaram ocupando a cena dos debates ainda no Império, durante a realizacdo dos
congressos agricolas do Rio de Janeiro e do Recife. Tais debates ganharam novos
contornos com a criagdo da Sociedade Nacional de Agricultura (SNA), representante de
uma parcela da elite agraria que buscava mais espaco na cena politica e pela emergéncia
dos agrénomos como detentores do saber cientifico voltado para as praticas agricolas. A
SNA e os agronomos cobravam do governo central a criagdo de uma politica agricola
que atendesse as demandas agricolas, dentre elas a formacdo de méo de obra. Nesta
direcdo, o governo criou 0o Ministério da Agricultura, Industria e Comércio (1906), e
quatro anos depois, a primeira lei de ensino agricola brasileira (1910), dando origem,
dentre outros estabelecimentos, aos Aprendizados Agricolas Federais, que se
destinavam a formac&o em nivel elementar de trabalhadores agricolas. Tais instituicfes
abarcavam um grande numero de atividades, desde a oferta de ensino primario,
destinado ao aprendizado dos rudimentos da leitura, escrita e nocBGes de aritmética,
passando por praticas extensionistas, como a distribuicdo de sementes, mudas e
maquinarios para o desenvolvimento agricola das regides onde se localizavam,
chegando até praticas embrionarias de pesquisa, com a experimentacdo de diversas
culturas e adaptacdo de plantas ao solo e clima das diversas regites. Apesar de
existéncia de Aprendizados de 1910 a 1947, e possivel separa-los em duas fases: a
primeira, que vai de 1910 a 1934, quando o numero de instituigdes oscilou entre trés e
oito, e a segunda, de 1934 a 1947, quando o nUmero se estabilizou em doze
estabelecimentos. Na primeira fase alguns fatores foram determinantes para o baixo
numero de estabelecimentos, dentre eles a concorréncia de outro modelo de ensino
agricola primério, os Patronatos Agricolas, que atendiam de uma s vez aos interesses
do meio urbano e rural, através da inser¢do de menores com dificuldade de ajustamento
social que viviam perambulando pelas ruas dos grandes centros e eram enviados para
essas instituicbes onde eram iniciados nas praticas agricolas. Os Aprendizados do
segundo periodo, apesar de consolidados, ndo tinham a mesma amplitude dos primeiros,
desenvolvendo quase exclusivamente atividades voltadas para a formagéo técnica de sua
clientela. Todavia, este periodo foi marcado pelas disputas entre as pastas da agricultura
e da educacdo pelo controle do ensino agricola, levando em 1946 a uma nova
reformulacdo do ensino agricola, a partir da confeccdo da Lei Organica do Ensino
Agricola, que acarretou uma mudanca de objetivos, estrutura e nomenclatura dessas
instituicdes no ano de 1947. Desta forma, os Aprendizados Agricolas fizeram parte de
uma politica de ensino agricola que buscou dar respostas as demandas agricolas,
sobretudo aquelas voltadas a preparacdo de uma méo de obra que modernizasse,
desenvolvesse e civilizasse o campo.

Palavras-chave: ensino agricola; Aprendizado Agricola; formacgdo técnica;
modernizacédo; desenvolvimento; préaticas agricolas



ABSTRACT

Since the nineteenth century there were many concerns of public administrators and
large landowners, towards agricultural policies, mainly in two aspects: the need for
credit and manpower for the maintenance and development of crops. The shortage of
manpower was one of the most recurrent themes in the debates that were established
over the eight hundred, mostly from the second half, with price increasing and
restrictions on the use of slave "arm". Such discussions led the Imperial Government to
create, since then, institutions dedicated to agricultural modernization and training of
skilled manpower, which where called the Imperial Institutes of Agriculture. However,
the speeches focused on agricultural modernization and manpower training kept
occupying the scene of debates still in the Empire, during the agricultural congress in
Rio de Janeiro and Recife. These debates gained new contours with the creation of the
National Agricultural Society (SNA), representing a portion of the landowners elite who
sought more space on the political scene and the emergence of agronomists as
repositories of knowledge and science-oriented agricultural practices. The SNA and the
agronomists reclaimed from the central government the creation of an agricultural
policy that would meet agricultural demands, among them the formation of manpower.
In this sense, the government created the Ministry of Agriculture, Trade and Industry
(1906), and four years later, the first law of Brazilian agricultural education (1910),
resulting, among other establishments, the Federal Agricultural Apprenticeships, which
were destined for training, in elementary level, agricultural workers. Such institutions
comprehend a wide range of activities, from the provision of primary education, for
learning the rudiments of reading, writing and basic arithmetic, through extension
practices, such as distribution of seeds, plants and machinery for the agricultural
development of the regions where they were located, reaching even the embryonic
practice of research, experimentation with different cultures and adaptation of plants to
soil and climate of various regions. Although there Apprenticeships from 1910 to 1947,
you can split them into two phases: the first, which goes from 1910 to 1934, when the
number of institutions varied from three to eight, and the second, from 1934 to 1947,
when the number stabilized at twelve Institutions. In the first phase there were some
factors that were decisive for the low number of Institutions, among them a competition
for another type of primary agricultural education, the Agricultural Employers, who
attended at the same time to the urban and rural interests, by including children with
social adjustment difficulty that lived along the streets of large cities and were sent to
these institutions where they were initiated into farming. Apprenticeships of the second
period, although consolidated, didn’t have the same amplitude of the first, developing
activities geared almost exclusively to the technical training of their clientele. However,
this period was marked by disputes between the Agriculture and Education Cabinets for
the control of agricultural education, leading in 1946 to a revised agricultural education
from the making of the Organic Law of Agricultural Education, which led to a change
of goals, structure and nomenclature of these institutions in 1947. Thus, the Agricultural
Apprenticeships were part of a general agricultural policy that sought to give answers to
the farming demands, particularly those related to preparing a workforce that would
modernize, develop and civilize the countryside.

Keywords: agricultural education; agricultural Learning; technical training,
modernization, development, agricultural practices
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INTRODUCAO: “A PROCURA DE SOLO FERTIL”

Desde o século XIX eram grandes os debates em torno de um aproveitamento mais
racional da terra, como também de todas as atividades ligadas a vida no campo
(MENDONCA, 1997 e 1998). Com o intuito de responder a tais anseios, foram criados, ainda
durante o Império, alguns Institutos Agricolas, sendo o mais bem sucedido destes
empreendimentos o Imperial Instituto Agricola da Bahia.

No entanto, tais institutos recebiam criticas de fragGes da elite agraria que entendiam
ser a formacdo prestada por eles marcadamente livresca. Isto fez com que 6rgdos como a
Sociedade Nacional de Agricultura (SNA), além de administradores publicos, buscassem a
criacdo de instituicbes agricolas de carater pratico que se voltassem para uma formacéo
priméaria e média. O intuito, neste caso, seria o de formar o trabalhador agricola, aquele que
seria responsavel por dinamizar a agropecuaria brasileira. Para tanto, vislumbrando a
formacdo profissional agricola em nivel primario, foram criados, na segunda década dos
novecentos, os Aprendizados Agricolas.

Este estudo buscou refletir sobre as finalidades dos Aprendizados Agricolas e a
formacdo por eles prestada. Com a intencdo de responder a tais anseios, utilizar-me-ei de
relatorios ministeriais, relatorios de alguns administradores dessas instituicbes, do
Regulamento Geral direcionado para os Aprendizados, de decretos, leis, jornais e toda fonte
que me possibilite uma visdo mais ampla sobre o0 objeto em face. O estudo estd compreendido
entre 1910, ano de publicacdo do Regulamento dessas instituicdes e de criacdo dos primeiros
estabelecimentos, e 1947, ano posterior ao da publicacdo da Lei Organica do Ensino Agricola
que promoveu a reclassificacdo dos estabelecimentos de ensino agricola.

Debrugarmo-nos sobre a historia do ensino agricola é de fundamental importancia para
que possamos compreender 0s processos e as praticas educativas utilizadas na formacéo de
criancgas e jovens. Estes personagens, por sua vez, durante as primeiras décadas do século XX,
participaram ativamente do desenvolvimento agricola brasileiro, buscando nas institui¢des
escolares um aparato ferramental para utilizar a terra de maneira mais racional e otimizada.

Outro ponto a ser levado em consideracgdo séo os parcos trabalhos desenvolvidos sobre
tal tematica. Neste sentido, temos as producgdes de Sénia Regina de Mendonga (1997 e 1998)
e Nilton de Almeida Aradjo (2006), ambos direcionando a atencdo para a formacéo agricola
em nivel superior; a producdo do professor Jorge Carvalho do Nascimento (2004), sobre os

oitenta anos de funcionamento da Escola Agrotécnica Federal de Sdo Cristévao; o de Joaquim
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Tavares da Conceigdo (2007), que abordou o internato desta escola, e o de Milton Ramon
Pires de Oliveira (2003), que versa sobre a rede de Patronatos Agricolas Federais, criada no
Brasil entre 1918 e 1934, institui¢des que atrelavam o ensino primério agricola e a assisténcia
aos menores desamparados.

Outrossim, merecem ressalvas analises aligeiradas estabelecidas por pesquisadores
que se detiveram em pesquisas amplas sobre a educagéo brasileira ao longo de décadas. Neste
sentido, sdo exemplares as observacdes asseveradas por Otaiza de Oliveira Romanelli (1998),
nas quais a autora praticamente desmerece a educacéo profissional na primeira republica, e a
efetivada pelo pesquisador Jorge Nagle sobre as instituicGes técnico-profissionais, afirmando
que estas se baseavam menos numa ética educacional e mais “como um plano assistencial aos
‘necessitados da misericérdia puablica’> o seu objetivo inequivoco — muitas vezes,
explicitamente proposto — era 0 da regeneracédo pelo trabalho” (NAGLE, 2001, p. 213). Estas
interpretagcdes, de certa forma, marginalizam instituicdes como as Escolas Profissionais
criadas em diversos estados brasileiros, as Escolas de Aprendizes e Artifices e o0s
Aprendizados Agricolas, por exemplo.

Os Aprendizados Agricolas foram criados na mesma época das Escolas de Aprendizes
e Artifices, estando ambas ligadas ao Ministério da Agricultura Industria e Comércio. No
entanto, os primeiros buscavam formar o trabalhador agricola; as segundas almejavam a
formacdo do trabalhador urbano. Os Aprendizados foram criados a partir do Decreto n° 83109,
de 20 de outubro de 1910, que criou 0 ensino agrondmico e aprovou o seu regulamento. Tais
instituicdes, a principio, foram fundadas em trés cidades: o de Barbacena, em Minas Gerais;
Sdo Luis das MissBes, no Rio Grande do Sul, e Sdo Simdo, em Sdo Paulo (BRASIL, 1910-
1911).

De 1910 a 1934 o numero de estabelecimentos criados variou entre oito e trés,
perdendo espago para outro modelo de instituicdo que também ofertava o ensino agricola
primario, que eram os Patronatos Agricolas, os quais, além da formacdo de mdo de obra
agricola, funcionavam como uma “regeneradora da infancia desvalida” (OLIVEIRA, 2003).
Todavia, a partir da reforma ocorrida em 1934, os Aprendizados tornaram-se 0 Unico modelo
de ensino agricola primario a ser adotado pelo Ministério da Agricultura, passando 0s
Patronatos para a alcada do Ministério da Justica.

Entre os anos de 1934 e 1947, os Aprendizados Agricolas foram o modelo de ensino
agricola utilizado em nove estados brasileiros: 0 Aprendizado Agricola Vidal de Negreiros —
PB; Aprendizado Agricola Visconde da Graca — RS; Aprendizado Agricola Jodo Coimbra —
PE; Aprendizado Agricola Floriano Peixoto — AL; Aprendizado Agricola Nilo Pecanha e
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Aprendizado Agricola lldefonso Simdes — RJ; Aprendizado Agricola Benjamin Constant —
SE; Aprendizado Agricola Sérgio de Carvalho — BA; Aprendizado Agricola Visconde de
Maua — MG e Aprendizado Agricola Gustavo Dutra — MT.

A publicagdo da Lei Orgéanica do Ensino Agricola, no ano de 1946, estabeleceu um
novo direcionamento para o ensino agricola em todo o pais que passou a ser “ministrado em
dois ciclos e cada um dos ciclos formados por dois cursos” (CONCEICAQ, 2007). O primeiro
ciclo de formacdo compreendia os cursos de Iniciacdo Agricola e Mestria Agricola. J& o
segundo ciclo era formado pelos cursos Agricola Técnico e Agricola Pedagogico.

Para atender a essa formacdo, a Lei Organica criou novas classificacbes para 0s
estabelecimentos: escola de iniciagdo agricola e escola agricola para atender & formagdo do
primeiro ciclo e escola agrotécnica para atender aos dois ciclos de formag¢do. Com esta nova
classificacdo, o0s Aprendizados Agricolas deixaram de existir, recebendo novos
enquadramentos de acordo com a regulamentacdo dada pelo Decreto n® 9.613, de 22 de
janeiro de 1947.

Parto da compreensdo de que os estudos historicos sdo de fundamental importancia
para que possamos compreender melhor o presente, aprendendo com os atos realizados para
que os caminhos a serem seguidos tenham um referencial. A percepgdo historia também nos
propicia manter em evidéncia um sentimento de identidade, de pertencimento, de agente
produtor da realidade. Enfim, os trabalhos numa perspectiva historica refletem as relagdes
estabelecidas entre o individuo e a sociedade ao longo dos tempos.

Para compreender o objeto de estudo e tracar as vias que nortearam o encaminhamento
deste trabalho, utilizei-me das reflexdes estabelecidas pela chamada “Nova Historia Cultural”,
incorporando os seus conhecimentos aos estudos da pesquisa educacional. A “Nova Histéria
Cultural” tem seu arcabougo na Escola dos Annales, movimento que, segundo Peter Burke
(1997), ocasionou uma verdadeira revolucao francesa no campo historiografico. Ainda para o

autor,

... @ mais importante contribui¢éo do grupo dos Annales, incluindo-se as trés
geracgdes, foi expandir o campo da historia por diversas areas. O grupo
ampliou o territério da historia, abrangendo areas inesperadas do
comportamento humano e a grupos sociais negligenciados pelos
historiadores tradicionais (BURKE, 1997, p. 126).

Esse direcionamento dado pela “Nova Histdria” repercutiu sensivelmente sobre os
estudos de Historia da Educagdo, permitindo “desnaturalizar” a escola e ampliar o campo

investigativo a partir de outros horizontes. As pesquisadoras Clarice Nunes e Marta Maria
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Chagas de Carvalho (1993) apresentam algumas dessas alteracfes analiticas, tais como: a
possibilidade de se estudarem recortes especificos para melhor compreender as relacoes
sociais em contraponto as abordagens que visualizavam uma totalidade social; a ndo aceitagdo
em trabalhar as ideias desvinculadas dos agentes que as produziram, observando suas formas
de circulacdo, através dos impressos; a problematizacdo da abrangéncia das leis e a sua
apropriacdo no ambiente escolar; as formas como as praticas escolares incorporam outras
praticas culturais, “escolarizando” esses saberes, dentre outros elementos.

Essa perspectiva também contribuiu para que os marcos temporais dados aos objetos
educacionais ndo seguissem os ja “consagrados” recortes da Histdria Politica. Desta forma,
romperam com uma tradicdo historiografica que via, por exemplo, a mudanca do regime
monarquico para o republicano como uma ruptura também no plano educacional, como se
toda uma prética educacional fosse condicionada pelos fendmenos macropoliticos.

Outra contribuicdo da “Nova Historia” para as pesquisas em Historia da Educacéo foi
a ampliacdo das fontes, elementos essenciais para a construgdo do texto histérico. A visdo
ampliada de fonte ja vinha sendo aplicada em alguns estudos de carater histérico como, por
exemplo a obra de Marx sobre o Dezoito Brumario de Luis Bonaparte, ou mesmo, no trabalho
de Trotski sobre a revolucdo russa. Contudo, o grupo de historiadores reunidos em torno da
Revista dos Annales contribuiu para que o “alargamento das fontes” se consolidasse na escrita
da histéria. Uma das passagens mais utilizadas para ratificar a utilizagdo de diversos tipos de

fonte na producéo historiogréafica é a de Lucien Febvre, para o qual:

a Historia faz-se com documentos escritos, sem ddvida, quando eles existem;
mas ela pode fazer-se sem documentos escritos, se 0s ndo houver. Com tudo
0 que o0 engenho do historiador pode permitir-lhe utilizar para fabricar o seu
mel, a falta das flores habituais. Portanto, com palavras. Com signos. Com
paisagens e telhas. Com formas de cultivo e ervas daninhas. Com eclipses da
Lua e cangas de bois. Com exames de pedras por gedlogos e analises de
espadas de metal por quimicos. Numa palavra, com tudo aquilo que,
pertencendo ao homem, depende do homem, serve o homem, exprime 0
homem, significa a presenca, a atividade, os gostos e as maneiras de ser do
homem (FEBVRE, 1985, p. 249).

Essa perspectiva permite observar e explicar as diferencas culturais sem um
julgamento preliminar através dos recortes sociais, ou seja, € a nocao de que as praticas
culturais ndo s@o necessariamente determinadas por uma divisdo de classes sociais. Com isto
ndo quero dizer que esta divisdo ndo exista, mas que ndo é o elemento central na discussao
sobre a cultura. Partindo desse pressuposto, entendo a escola ndo como uma simples instancia

de reprodugdo social, como queria Pierre Bourdieu (1982), mas sim uma instituicdo que
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incorpora os dispositivos e modelos culturais a seu modo, ou seja, adaptando-os as suas
necessidades a partir das relages estabelecidas entre os sujeitos constituintes do seu meio
(professores, alunos, funcionarios, dentre outros).

A partir desse entendimento pretendi observar os Aprendizados Agricolas Federais e
as politicas dirigidas para eles sem estabelecer uma conclusao a priori, onde ja se determine
que eles serviram & manutencdo de um determinado status quo. Pretendo, portanto, ir além de
analises como a estabelecida por Sonia Regina de Mendonca, para a qual a principal
finalidade desses estabelecimentos de ensino agricola seria a de servirem como “viveiros de
mé&o-de-obra”, onde os fazendeiros iriam buscar trabalhadores para as tarefas sazonais, tais
como a semeadura e a colheita, em suas propriedades (MENDONGCA, 2006).

Estabeleco como hipotese que os Aprendizados Agricolas refletiram a perspectiva
dos Agronomos de formarem um campo especifico para eles; entendendo por campo um
espaco social que possui uma estrutura propria, relativamente autbnoma em relacéo a outros
espacos sociais (outros campos), um palco de interagdes ou um locus onde se travam lutas por
interesses. O campo se define por objetivos especificos: 0 campo se estrutura a partir da
distribuicéo desigual de capital social (BOURDIEU, 1998).

Entendo, ainda, que os Aprendizados serviram para hierarquizar os saberes
agronémicos, havendo um saber teorico, adquirido nas Escolas Superiores de Agronomia, e
um saber prético, voltado a vulgarizacdo de técnicas agricolas em instituicbes de ensino
agricola primario. Nesta direcdo, os Aprendizados configuravam-se como uma das instancias
de manifestacdo do “poder simbodlico”, que os Agronomos desenvolveram no inicio do século

XX. Segundo Pierre Bourdieu:

O poder simbdlico, poder subordinado, ¢ uma forma transformada, quer
dizer, irreconhecivel, transfigurada e legitimada, das outras formas de poder:
sO se pode passar para além da alternativa dos modelos energéticos que
descrevem as relagdes sociais como relagdes de forca e dos modelos
cibernéticos que fazem delas relagcbes de comunicacdo, na condi¢do de se
descreverem as leis de transformacdo que regem a transmutacdo das
diferentes espécies de capital em capital simbdlico e, em especial, o trabalho
de dissimulacdo e de transfiguracdo (numa palavra, de eufemizacdo) que
garante uma verdadeira transubstanciacdo das relacbes de forca fazendo
ignorar-reconhecer a violéncia que delas encerram objetivamente e
transformando-as assim em poder simbdlico, capaz de produzir efeitos reais
sem dispéndio aparente de energia (1989, p. 15).

Parto, também, da hipdtese de que os Aprendizados responderam a um certo ideal
“civilizador do campo”. Assim como nos centros urbanos tentava-se forjar o “homem

republicano” através da educagdo, no campo, os Aprendizados refletiram este tipo de
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pensamento, vislumbrando a formacdo de um “novo homem”, que estabeleceria uma relacéo
diferenciada com a terra. Penso, portanto, que estas instituicOes atendiam a uma viséo de
progresso, de homogeneizagdo das préaticas e técnicas agricolas, enfim, era uma olhar

civilizador do campo, entendendo civilizacdo como o sociologo Norbert Elias:

A ‘civilizacdo’ que estamos acostumados a considerar como uma posse que
aparentemente nos chega pronta e acabada, sem que perguntemos como
viemos a possui-las, € um processo ou parte de um processo em que Nnos
mesmos estamos envolvidos. Todas as caracteristicas distintivas que Ihe
atribuimos — a existéncia de maquinaria, descobertas cientificas, formas de
Estado, ou o que quer que seja — atestam a existéncia de uma estrutura
particular de relagbes humanas, de uma estrutura social peculiar, e de
correspondentes formas de comportamento (1994, p. 73).

No intuito de elucidar tais hipdteses e compreender a trajetdria das politicas voltadas
para a educacgdo profissional agricola, especificamente para o ensino agricola primario, que
era desenvolvido pelos Aprendizados Agricolas Federais, entre os anos de 1910 (ano da
criacdo da publicacdo da lei que criou estes tipos de estabelecimentos) e 1947 (ano em que,
por meio do decreto n°® 9.613, de 22 de janeiro, houve uma reclassificacdo das instituicdes,
deixando de existir os Aprendizados), recorri a Biblioteca Nacional (BN) e ao Arquivo
Nacional (AN) no sentido de encontrar documentos do Ministério da Agricultura, Inddstria e
Comeércio desse periodo e ao site da Universidade de Chicago, que dispde dos relatorios
presidenciais e ministeriais digitalizados. Era meu intuito, ainda, buscar em arquivos de
escolas oriundas de Aprendizados Agricolas, a exemplo das Escolas Agrotécnicas Federais
(EAFs) de Barbacena — MG, Satuba — AL e Sédo Cristévao — SE, dentre outras, documentos
que possibilitassem uma visdo ampliada sobre o funcionamento dessas institui¢Oes, tais
como: a clientela atendida, o destino dos egressos, 0S cursos existentes, dentre outros
elementos, como, por exemplo, fotografias que permitissem captar as préaticas cotidianas
desses Aprendizados.

O intento de visitar os arquivos de antigos Aprendizados, no entanto, ndo p6de ser
efetivado em virtude da escassez de recursos financeiros, visto que a CAPES ndo concedeu
bolsa de estudos em decorréncia da adocdo de uma clausula no edital, que impede a
concessdo de bolsas a alunos que estejam cursando sua pos-graduacdo em programas
situados a menos de 500 quilémetros de sua instituicdo de origem. Mesmo com esta “pedra
no caminho” a pesquisa ndo poderia parar e, como nao dispunha de recursos para as viagens
“fisicas”, optei por fazer “viagens virtuais”. Desta forma, ingressei numa area relativamente

nova, a do uso das novas midias nos estudos histéricos.
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No Brasil tal tematica ainda é embrionéria; porém nos Estados Unidos e na Inglaterra,
0 uso da informatica aplicada a histdria vem sendo bastante debatida sob a nomenclatura de
Digital History. A universidade norte-americana George Mason, no Estado da Virginia,
possui um centro voltado para estudos sobre a historia e as novas midias. No continente
europeu alguns paises comecaram a debater esta tematica. Na Italia, por exemplo, foi
publicado o livro "Storiografia Digitale”, organizado por Dario Ragazzini, o qual contém
textos deste autor, de Serge Noiret, Monica Gallai, Luigi Tomasini e Stefano Vitali, todos
estes discutindo os novos desafios e encaminhamentos dos estudos historicos frente a
revolugdo informatica (SA, 2008; DANTAS, 2005; VITALE, 2004).

Nesse sentido, muitas das fontes utilizadas nesta pesquisa sé&o oriundas do espago
virtual da internet e da variedade de recursos que este “mundo” oferece, tais como 0s bancos
de dados, as redes sociais e 0s hipertextos, que possibilitam a criacdo e o compartilhamento
do conhecimento historico.

Buscando maior confiabilidade nas fontes coletadas de sites da web, sempre que
possivel, segui as indicacdes de Kelly Schrum (2003), para a qual o primeiro passo é
identificar o autor ou criador do site, sua hospedagem e dominio (.edu, .org, .com, .gov, .net);
e as de Smith (2005), que observa a originalidade e responsabilidade do pesquisador no trato
das fontes primérias e se a argumentagdo ou conjunto de argumentos sdo escritos de modo
claro e objetivo.

Além desses cuidados, as fontes oriundas do meio virtual devem passar pelo mesmo
rigor metodoldgico das outras fontes conseguidas em arquivos “convencionais”. Desta forma,
foi possivel localizar relatdrios, leis, revistas, livros e imagens em arquivos virtuais, tais como
0 do Centro de Pesquisa e Documentagdo da Historia Contemporénea do Brasil da Fundacao
Getulio Vargas; o do Center for Research Libraries da Universidade de Chicago, que possui
os relatorios presidenciais e ministeriais do Brasil, e o do Sistema de Informagdes do
Congresso Nacional (SICON) pertencente ao Senado, que possui a maioria das leis e decretos
brasileiros publicados no periodo republicano. Neste sentido, a internet tornou-se uma
ferramenta indispensavel para a realizagdo deste trabalho, no que se refere a localizacdo de
fontes para a construcéo do texto historico.

Um das fontes coletadas através da internet e de arquivos fisicos, como o do Instituto
Geografico e Historico da Bahia (IGHB), foi a fotografia que neste trabalho teve uma fungéo
meramente ilustrativa, apesar de ter o conhecimento de que varios sdo 0s pesquisadores, a
exemplo de Peter Burke, que atentam para a necessidade de se observarem as fotografias

como evidéncias historicas que necessitam de contextualizacdo, verificando-se quem as
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produziu, para quem as produziu, a que se destinavam, dentre outros elementos que levem a
desnaturalizagdo das imagens (BURKE, 2004, p. 19-27).

Para Borges, a compreensdo da fotografia como um documento de pesquisa histérica:

Equivale a conceber a imagem fotogréfica como construcdo cultural, como
codigo aleatério porque variavel conforme o patriménio cultural de seus
produtores. Significa entabular um dialogo entre o visivel e o invisivel, entre
o dito e o nédo dito, condicdo sine qua non para se explorar os diferentes
niveis de anélise de uma imagem-documento (BORGES, 2005, p. 111).

Assim, entendo que as fotografias deixaram de ser apenas um reforco textual e
passaram a representar elas proprias uma possibilidade de reflexdo e de compreenséo sobre o
fato historico.

Outras fontes importantes de pesquisa foram (e sdo) os jornais de circulagdo local e
nacional. Nestas devem ser observadas as condi¢fes técnicas de producdo e suas funcoes
sociais. N&do menos relevante é que o historiador, alicercado na técnica de analise do discurso,
observe os motivos que levaram a decisdo de publicacdo dos fatos, atentando para 0s
destaques dados; identifique o grupo responsavel pela linha editorial', estabeleca os
colaboradores mais assiduos, atentando para a escolha do titulo e para os textos
programaticos; inquira sobre suas ligagGes cotidianas com diferentes poderes e interesses
financeiros e recorrera a outras fontes para dar conta do processo que envolve a organizagéo,
0 lancamento e a manutencédo do periodico (LUCA, 2006, p. 140-141).

Ainda me utilizei das ditas “fontes classicas”, como leis, decretos, regulamentos, que
versam sobre o funcionamento dos Aprendizados. Todavia, ndo as alcei a um posto de
destaque, isto €, elas ndo mereceram maior ou menor realce pelo fato de terem a chancela do
poder publico.

Diante disso, todos 0os documentos/fontes pesquisados passaram por um processo de
critica, buscando filtrar as informagdes contidas neles, espelhando-me em Le Goff, para o

qual:

O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, é um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relacdes de forcas que ai
detinham o poder. S6 a analise do documento enquanto monumento permite
a memodria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto
é, com pleno conhecimento de causa (LE GOFF, 1984, p. 102).

Mesmo ap0s a feitura desse exercicio, muito do que esta contido neste trabalho traz

impregnado em si a memoria daqueles que produziram os documentos, pois estes, como

! Era comum, antigamente, a vinculag&o dos jornais (impressos) a partidos politicos.
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afirma Le Goff, sdo uma “montagem consciente ou inconsciente da historia da época, da
sociedade que o produziram, mas também das épocas sucessivas durante as quais continuou a
viver (...) a ser manipulado, ainda que pelo siléncio” (1984, p. 103). Diante disto, assumo a
mesma postura de Carlo Ginzburg em relagéo as fontes, para o qual estas “[...] ndo s&o nem
janelas escancaradas, como acreditam os positivistas, nem muros que obstruem a visao, como
pensam 0s cépticos: no maximo poderiamos compara-las a espelhos deformantes” (2002, p.
44).

Compreendo, entretanto, que mesmo diante dessa possibilidade de “impregnacdo do
olhar” por parte dos documentos/fontes encontrados, o pesquisador, imbuido de um rigor
qualitativo, deve observa-los como “objeto de significacdo” e “objeto de comunicacdo
cultural entre sujeitos”. A compreensdo dos documentos como “objetos de significagdo”
aponta para uma analise interna ou estrutural deles. Ja o entendimento como “objetos de
comunicagdo” implica uma analise histdrico-social do contexto de sua producéo.

Apesar de algumas discordancias que partem do préprio entendimento de Historia,
entendo que para o historiador fazer um bom manuseio dos documentos é necessario observa-
los em trés dimensdes: o intratexto, o intertexto e o contexto. Apropriando-me dos estudos de

Barros:

O ‘intratexto’ corresponde aos aspectos internos do texto e implica
exclusivamente na avaliacdo do texto como objeto de significagdo; o
‘intertexto’ refere-se ao relacionamento de um texto com outros textos; e o
contexto corresponde a relacdo do texto com a realidade que o produziu e
que o envolve (BARROS, 2004, p. 137).

Ao percorrer tal caminho, entendo que o pesquisador, mesmo que de forma inacabada,
tera conseguido extrair dos documentos 0s elementos que o possibilitem aproximar-se do
passado, estabelecendo ele préprio as relagcdes necessarias para a construcdo de uma boa
narrativa, que seja, sobretudo, coerente e sélida.

Um outro dado é que, seguindo essa logica, os documentos/fontes, oficiais ou néo,
dialogam sem que haja uma hierarquizagdo a priori da que tenha maior ou menor
credibilidade. Tal juizo de valor se dard no decorrer do trabalho, no esforco metodoldgico do
cotejo entre os diferentes tipos de fontes.

Tentei compreender, também, as politicas e encaminhamentos direcionados para e

pelos Aprendizados, tendo o entendimento de que

a politica escolar ndo deve se preocupar apenas em examinar separadamente
os dois elementos que a definem: a politica e a institui¢do. E indispensavel
apreender as interacdes entre as duas ordens de fatos. Isso exige analisar, em
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sua singularidade as conjunturas histéricas, levando-se em conta as suas
dimensBes politicas, financeiras, culturais e institucionais (BRIAND e
CHAPOLIE, 1994, p. 33).

Tenho clareza, no entanto, de que o trabalho traz, em si, uma visdo parcial, inacabada,
ndo s6 do ponto de vista das fontes, como no que diz respeito as analises estabelecidas, pois,
como afirma Carlo Ginzburg, “todo ponto de vista sobre a realidade depende das relagdes de
forca que condicionam, por meio da possibilidade de acesso a documentacédo, a imagem total
que uma sociedade deixa de si” (2002, p. 43). Este entendimento coaduna-se com a percepcao
sociologica de analise da realidade estabelecida por Max Weber, apreendida por Claudio

Marques Martins Nogueira, para o qual

a realidade € entendida como algo infinito, que pode ser apreendido a partir
de indmeros angulos, mas jamais na sua totalidade ou esséncia. O
conhecimento seria sempre fruto de um recorte particular, da selecdo de um
conjunto especifico de problemas e fendmenos (NOGUEIRA, 1999, p. 2).

Dessa forma, sem o intuito de fazer uma historia “acabada”, busquei estabelecer uma
comparacédo entre as politicas educacionais desenvolvidas pelo Ministério da Agricultura e a
forma como estas se materializavam no ambito dos Aprendizados. Para tanto foi necessario
ter acesso aos documentos oficiais existentes na Biblioteca Nacional, Arquivo Nacional e aos
relatérios e documentos existentes em alguns arquivos de Escolas Agrotécnicas que tiveram
sua origem nos Aprendizados Agricolas Federais.

E importante, ainda, compreender o porqué de o ensino agricola, mesmo apds a
criacdo do Ministério da Educacdo e Salude, no ano de 1932, ter continuado subordinado ao
Ministério da Agricultura: A quais interesses atendia? A politica dos dois ministérios
convergiam para uma mesma direcdo? A estas e outras perguntas tentei responder ao longo do
desenvolvimento do trabalho.

Levando-se em consideracdo a constituicdo e dindmica da rede de Aprendizados
Agricolas Federais ao longo de 37 anos (1910-1947), busquei descortinar a construcdo das
politicas para o0 ensino agricola primario e a formacao pretendida por tais estabelecimentos, a
partir da problematizagdo em trés capitulos.

O primeiro capitulo, intitulado “Preparando a terra, escolhendo os gréos: constituicdo
e ideias das leis de ensino agricola primario”, debrugou-se sobre a construcdo das politicas
para o ensino agricola primario federal, tomando como principio desta politica a confeccéo da
lei n° 8.319, de 20 de outubro de 1910. Neste interim, abordei a importancia das discussdes

estabelecidas nos Congressos Agricolas do Rio de Janeiro e do Recife, ocorridas ainda
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durante o Império; a criagdo da Sociedade Nacional de Agricultura em 1897 e a criagdo do
Ministério da Agricultura Industria e Comércio no ano de 1906, mas que somente passou a
existir de fato em 19009.

Ainda nesse capitulo inicial estabeleci uma discussdo acerca da confeccdo das
politicas educacionais para o0 ensino agricola primario respondendo a demandas e interesses
de uma pequena fracdo da sociedade, especificamente os grandes proprietarios de terras,
representados pela Sociedade Nacional de Agricultura (SNA), no sentido de formar méao de
obra qualificada para as fainas agricolas.

Prosseguindo no primeiro capitulo, tentei ressaltar a constru¢do dos discursos de
modernidade e desenvolvimento, levando-se em consideracdo que as politicas para o ensino
agricola baseavam-se em modelos estrangeiros, constituindo, a meu ver, um sistema hibrido,
com elementos europeus, principalmente da Franga, e norte-americanos. Demonstrei, ainda,
como a ideia de modernidade e desenvolvimento estava intimamente relacionada & hegemonia
do discurso cientifico. Este discurso, por sua vez, encontrava-se supervalorizado com a
difusdo dos ideais positivistas no Brasil no inicio do século XX.

Os ideais positivistas e a hegemonia do discurso cientifico fizeram com que uma
“nova” categoria de profissionais ganhasse espaco no ambiente sdcio-politico-cultural
brasileiro, 0os agrobnomos, que seriam os detentores dos saberes das ciéncias agricolas, de
modo que a criacdo do ensino agricola gerava (ou gerou) uma hierarquizacdo dos saberes
agricolas: o do agronomo-cientista, o do técnico de nivel médio, o do iniciante nas escolas
priméarias e o do homem do campo, que nada sabia, pois ndo tinha sido iniciado nas ciéncias
agricolas. Esta hierarquizacdo dos saberes levava a uma distribuicdo desigual do capital e
consequentemente do poder; neste caso o poder sobre a terra.

Fez parte ainda da ideia desse primeiro capitulo discutir a concepgdo dos
Aprendizados Agricolas Federais, percebendo-os como agentes civilizadores do campo e,
também, como detentores dos ideais de uma corrente filoséfica originaria nos Estados Unidos
da América, chamada de pragmatismo, a qual preconizava que toda a fungdo do pensamento
humano seria a de produzir habitos de acéo, e, a meu ver, 0os Aprendizados correspondem a tal
principio, pois buscavam mudar os habitos e a relagdo do homem do campo com a terra,
através da adocdo de técnicas agricolas, estabelecendo-se uma “nova” relagdo “homem/terra”.

No capitulo Il, denominado “Semeando a terra, construindo caminhos”, estabeleci
uma analise do decreto n° 8.319, de 20 de outubro de 1910, que criou os Aprendizados

Agricolas Federais, buscando esmiucar seus objetivos e a concepcdo de formacgdo dada aos
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Aprendizados, observando-se a estrutura fisica, a clientela atendida, o curriculo, dentre outros
elementos constituintes desses estabelecimentos de ensino.

Procurei, ainda, estabelecer um debate sobre a localizagéo desses estabelecimentos,
qual o perfil econémico da localidade onde se encontravam, e quais suas atividades
educativas e produtivas. Neste percurso discutirei as criticas desferidas ao modelo e os
motivos de sua secundarizacdo, haja vista a grande oscilacdo e decréscimo no nimero de
estabelecimentos entre os anos 1910 e 1934 e a ascensdo neste mesmo periodo de um outro
modelo, o dos Patronatos Agricolas Federais, que tinham um duplo objetivo: a formacao
agricola e a regeneracdo social. Neste sentido, estabelecerei um paralelo entre os
Aprendizados Agricolas e os Patronatos Agricolas.

No capitulo 111, denominado “Colhendo frutos, consolidando o modelo”, refleti sobre a
reforma do ensino agricola ocorrida em 1934, a qual criou um 6rgdo especifico dentro do
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio (MAIC) para gerenciar o ensino agricola, a
Diretoria de Ensino Agricola (DEA). Esta reforma demonstrou uma mudanga no pensamento
dos que confeccionavam as leis, havendo uma retomada do modelo de Aprendizados,
consolidando-o. A partir deste momento sdo criados varios Aprendizados. Neste sentido,
discuti sobre a localizacdo destes novos estabelecimentos, 0 nimero de alunos e os tipos de
atividades desenvolvidas.

Houve, também, a necessidade de se refletir sobre a relagcdo conflituosa entre o recém-
criado Ministério da Educacéo e Saude (MES) e o MAIC pelo controle dos destinos do ensino
agricola, fato que, no meu entendimento inicial, levou a criacdo da DEA na reforma do ensino
de 1934 e, anos mais tarde, desembocou na confecgdo da Lei Organica do Ensino Agricola
(LOEA). Neste interim, observei se houve alguma alteracdo no que tange ao direcionamento
das politicas de ensino agricola no periodo que compreende o Estado Novo, entre 0s anos
1937 e 1945.

Fez-se necessario, também, debater a propria LOEA, pois esta levou a um novo
panorama no que concerne a organizacdo no ensino agricola, dando fim ao modelo de
Aprendizados Agricolas Federais.

Ao longo dos capitulos e subcapitulos deste trabalho tentei, sempre que possivel,
associar a mitologia de Deméter (Deusa da Agricultura) com as politicas para o ensino
agricola e os Aprendizados Agricolas Federais, num esforco metaforico.

A mitologia grega buscava explicagdes para os fatos e situacGes do cotidiano e deste
modo os seus deuses eram responsaveis pela conducdo dos destinos dos homens. Contudo

eram comuns os conflitos entre as divindades e entre estas e os homens. Em um desses
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conflitos entre as divindades, naquela que ¢ chamada a “Guerra dos Titds”, o mundo foi
separado em trés reinos, o mar ficou a cargo de Poseidon, 0 mundo subterraneo (inferno) com
Haddes e o céu e a terra com Zeus, o0 deus dos deuses.

As deusas néo ficaram responsaveis por nenhum reino, mas por tarefas, ou atividades.
Uma dessas deusas, Deméter?, ficou responsavel pela agricultura e a producéo de alimentos,
sendo responsavel por tudo que brotasse do chéo, exceto as oliveiras, que estavam associadas
a figura de Atenas, e os feijoes, que eram atribui¢cbes de Dionisio. A tarefa confiada a
Demeter vinculava-a a Zeus pela terra onde se planta, e a Poseidon, pela agua que rega
(HISTORIA VIVA, 2008).

Para os gregos, o plantio e a colheita dos cereais ndo se configuravam em um mero
trabalho, requerendo, desta forma, mais que uma simples atencdo. Os trabalhos agricolas
tinham uma dimensao divina, numa espécie de culto a Deméter, seguindo-se 0s ensinamentos
desta deusa. Por isso, trago a esta tese a figura de Deméter.

Segundo Marlene Suzano (HISTORIA VIVA, 2007), expressdes como “comer o pao
de Deméter”, ou somente “pdo de Deméter”, indicavam o homem civilizado, aquele que
plantava, colhia, moia e assava o trigo, transformando-o em pé&o. Neste sentido, uma das
caracteristicas do homem civilizado na Grécia Antiga era daquele que tirava o seu sustento da
terra, aproveitando da melhor forma possivel os produtos derivados deste ato.

Desta forma, espero que a mitologia de Deméter contribua para reforcar a importancia
das politicas de ensino agricola primario, materializadas nos Aprendizados Agricolas
Federais, na formacdo de uma “nova mentalidade” agricola, sustentada em padrdes técnico-

cientificos.

2 Deméter pode ser compreendido como Deai=cevada e meter=mae, portanto “M&e cevada” ou “Mae gréo™; ou
a partir da expressdo G& Meter, ou “Terra Mae”.
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CAPI'TULONI - PREPARANDO A TERRA, ESCOLHENDO OS GRAOS:
CONSTITUICAO E IDEIAS DAS LEIS DE ENSINO AGRICOLA PRIMARIO

Cultivar melhor a terra, fazé-la dar o maximo do
que ela pode produzir, utilizando com cuidado os
adubos e prodigalizando o trato exigido pelo gado;
em uma palavra, aumentando a producéo, é o dever
sagrado do agricultor (A LAVOURA, ano XXIV, n°
8, p. 342)

O solo é a Patria; cultiva-la é engrandecé-la (O
SOLO, Piracicaba, VIII(1): 26-7, jan 1916).

O ato de plantar, tomando uma das definicbes contidas no dicionario Michaelis,
significa assentar, erigir. Tal acdo, portanto, estd relacionada a um movimento pensado,
trabalhado, construido passo a passo. Assim como a plantacdo agricola, a constituicdo das
politicas educacionais é resultado de um processo, isto é, de diversas a¢des e pensamentos
gestados ao longo de anos.

As demandas provenientes de diversos grupos existentes na sociedade védo se
acumulando, transformando-se em cobrancas e pressdes que desembocam nos poderes
constituidos, fazendo com que estes tomem iniciativas, transformando estes pleitos em
politicas publicas, que tém por intuito mediar as tensdes e contradigdes dos diversos
segmentos que compdem a sociedade. E bem verdade que o agrupamento social que tem uma
maior influéncia do ponto de vista econdmico consegue, na maioria das vezes, ter suas
demandas contempladas.

No tocante especificamente a constituicdo das politicas educacionais para 0 ensino
agricola no Brasil ndo foi diferente, a “plantacdo” de ideias e a¢Ges remonta a meados do
século XIX, desde os quais o poder imperial destinou recursos com o intuito de construir
Imperiais Institutos de Agricultura em diversas provincias brasileiras. Desta forma, foram
criados por decreto tais estabelecimentos na Bahia, em Pernambuco, no Rio de Janeiro, em
Sergipe, s6 para citar alguns exemplos. Porém, o Unico destes institutos que funcionou com
certa normalidade foi o da Bahia, constituindo-se, desta forma, num referencial para as
demais provincias brasileiras.

Desde o inicio, tais institutos recebiam criticas por parte da elite agraria brasileira,
ciosa por mao de obra para suas lavouras, pelo seu carater tido como marcadamente livresco,
desprendido de natureza préatica. Contudo, tais criticas devem ser matizadas, pois Tourinho
(1982), ao analisar o Imperial Instituto Baiano de Agricultura, assevera os esfor¢os desta

entidade em sanar os problemas da lavoura canavieira através da insercdo de modernas
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técnicas agricolas, concluindo que a iniciativa do Governo Imperial em criar Institutos de
Agricultura em regides por natureza agucareiras buscava que estas funcionassem como
“agentes de progresso, informando aos agricultores e intervindo nos principais problemas da
agricultura através de atividades educacionais e experimentais” (TOURINHO, 1982, p. 64).

Tais criticas, em grande medida, configuravam-se como uma presséo da elite agréria
brasileira para que o Governo Imperial disponibilizasse mais recursos em virtude da
necessidade de formacdo de “bracos” para atender as necessidades das lavouras do Norte
(cana-de-acgucar) e do Sul (café). A méo de obra escrava escasseava-se em todo o territorio
nacional, sobretudo com a adocao de leis restritivas que impediam o trafico escravo, somadas
a que libertavam os mais velhos (Lei do Sexagenario) e que faziam livres os nascidos em
territorio nacional (Lei do Ventre Livre) tornavam o escravo um produto extremamente caro,
deixando os agricultores que dispunham de poucos recursos financeiros sem “bracos” para o
trabalho em suas lavouras.

Essa situacdo fez com que o Imperador, Dom Pedro Il, determinasse ao Ministro da
Agricultura, Comércio e Obras Publicas, Jodo Lins Vieira Cansancao de Sinimbu, o Visconde
de Sinimbu®, a convocacio de um Congresso para discutir a crise agricola pela qual passava o
pais. A principio foram chamados para debater, os representantes da grande lavoura das
provincias do Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Minas Gerais e Espirito Santo, 0 que demonstrava a
influéncia econémica destas nos destinos do pais. Contudo, oficialmente, as razdes para serem
escutados somente 0s representantes destas provincias em um primeiro momento diziam
respeito as peculiaridades das lavouras e a distancia do local onde aconteceria o evento, a
Corte. Sobre o Congresso e 0s motivos que levaram a convocacao dos representantes dessas

quatro provincias, noticiava o Diario Oficial do Império do Brasil:

Os interesses da grande lavoura, a qual, na situagdo atual, é ainda a base da
riqueza e prosperidade nacional, ocupam séria e vivamente a atencdo do
governo imperial que, reconhecendo a importdncia que exercem nas

%Jod0 Lins Vieira Cansangdo de Sinimbu, Visconde de Sinimbu, nasceu em Alagoas no dia 20 de novembro
de 1810, filho de Manoel Vieira Dantas e Ana Maria José Lins. Era bacharel em Direito pela Faculdade de
Olinda, 1885. Era Doutor pela Universidade de lena. Frequentou, ainda em Paris, aulas do professor Barnel de
Orfila. Estudou Quimica e Medicina Legal por mais um ano. Exerceu os cargos de presidente da provincia de
Alagoas, 1840; deputado a Assembléia Geral Legislativa pela Provincia de Alagoas, 1842 a 1843; ministro
residente em Montevidéu (Uruguai), 1843; juiz de direito em Cantagalo (provincia do Rio de Janeiro), 1846;
chefe de policia da provincia do Rio de Janeiro, 1848; presidente da provincia do Rio Grande do Sul, 1855;
deputado pela provincia de Alagoas, 1853 a 1856; chefe de policia da Corte, 1853 a 1856; presidente da
provincia da Bahia, 1856 a 1858; senador, 1858 a 1889; ministro dos Estrangeiros, 1859; ministro da
Agricultura, Comércio e Obras Publicas, 1862 a 1863; ministro da Justica interino, 1862, e efetivo, 1863;
presidente do Conselho de Estado, 1878; ministro da Agricultura, Comércio e Obras Publicas, 1878; ministro da
Fazenda interino, 1879; ministro dos Estrangeiros interino, 1879; ministro da Guerra interino, 1879; presidente
do Senado, 1887 a 1888 (disponivel em <www.senado.gov.br>, acesso em 12 de mai. 2009).
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condicdes econdmicas do pais, esta disposto a anima-los e promové-los em
tudo, quanto depender da acdo dos Poderes Publicos. [...]. Seria para desejar
gue nessa reunido fossem simultaneamente atendidas as necessidades de toda
a lavoura nacional, e generalizados os beneficios, que se projetam. Mas, ndo
sendo possivel, nem praticavel prové-las de uma vez, porquanto tais
necessidades variam da grande para a pequena lavoura, assim como de uma
para outra zona, e nem sdo idénticas, relativamente aos seus diversos ramos;
ficara o campo dos estudos limitado por ora a grande lavoura das provincias
do Rio de Janeiro, S. Paulo, Minas Gerais e Espirito Santo, de onde mais
facilmente os agricultores poderdo concorrer ao congresso (DIARIO
OFICIAL DO IMPERIO, 14 de junho de 1878, n. 165, p. 1).

O congresso teve inicio do dia 8 de julho de 1878, contando com a presenga de
aproximadamente 400 pessoas, das quais apenas 278 assinaram o livro de presenca e outros
121 inscreveram-se sem assinar (SIMAO, 2001, 2004). Todas as atas do Congresso foram
publicadas no Diario Oficial do Impeério, no qual constam 78 discursos proferidos por
representantes das quatro provincias. Os discursos e os textos produzidos durante o evento
deveriam convergir para sete questdes levantadas pelo Governo Imperial aos congressistas. A
primeira delas referia-se a uma pergunta aberta sobre os problemas mais urgentes e imediatos
que afligiam a grande lavoura; da dois a quatro mirava-se no problema da escassez de mao de
obra e as possiveis solucdes para esta demanda; j& da quinta & sétima colocavam-se em debate
as dificuldades e as perspectivas de solucéo para a falta de crédito agricola.

Convém salientar que antes mesmo de iniciados os debates do Congresso, 0 Governo
Imperial j& havia escolhido os dois grandes problemas da lavoura brasileira, a falta de méo de
obra e a de recursos financeiros, o que leva a crer que a realizagdo do Congresso foi uma
forma de responder as pressdes ja exercidas pelos grandes agricultores, especificamente os do
sul do pais, sobre o Governo Imperial. Desta forma, acreditava o Ministro da Agricultura,
Comeércio e Obras Publicas (MACOP) que a resolucéo desses dois problemas seria a panaceia

dos problemas agricolas brasileiros, como é perceptivel em seu relatorio:

A licdo recolhida do Congresso Agricola veio por em relevo o verdadeiro
estado da questdo para a zona ali representada. Os mais conspicuos pareceres
me confirmaram na conviccdo de que, ndo sendo as Unicas, bragos e capitais,
sdo as principais necessidades da grande lavoura. Facilitada a aquisicdo
destes dois imprescindiveis instrumentos da producdo, podemos
confiadamente aguardar a acéo do tempo (BRASIL-RMACOP, 1878, p. 23).

Detendo-me especificamente a falta de “bracos” para a lavoura, o que percebo nos
discursos dos congressistas é uma dispersdo de ideias que, entretanto, convergiam na direcao
de que o europeu seria a melhor das opgOes para a substituicdo do trabalho escravo, pois

desenvolveria o pais tanto culturalmente quanto tecnicamente, ou seja, contribuiria para um
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projeto civilizador da nacdo (SIMAO, 2001, 2004; LOURENCO, 1998). A imigragdo
europeia, desta forma, atenderia a um duplo interesse, resolveria o problema tecnoldgico do
campo e responderia a um discurso eugenista, propiciando um “embrangquecimento” da raca.
Além deste duplo objetivo, a presenca do europeu no campo responderia a um projeto
civilizador, inserindo novos héabitos de relacionar-se com a terra, de organizacdo social, de
higiene, dentre outros aspectos, que possibilitariam a formacdo de uma “nova” populacéo
agricola, alicercada no padréo ocidental-europeu de civiliza¢do, tido como o mais adequado
para a epoca (ELIAS, 1994).

Contudo, era patente nas falas dos congressistas a dificuldade em se utilizar o europeu,
pois este, diante das condicBes de trabalho e dos anseios que o traziam ao nosso pais, passava
pouco tempo atuando como empregado, buscando, sempre que possivel, adquirir e cultivar
sua propria terra. Outro fator que levava ao descredito da utilizacdo da méo de obra européia
era 0 numero desses trabalhadores, o qual nem de longe conseguiria suprir as demandas da
lavoura brasileira.

Além disso, parte dos congressistas criticava a imigracdo europeia em funcdo do
favorecimento que se dava a provincia de Sdo Paulo, alegando-se, ainda, que recursos de
todas as provincias estavam sendo destinados para suprir uma demanda exclusiva das regides
cafeeiras, visto que era abundante a mdo de obra nacional, sendo necessario o
desenvolvimento de politicas que favorecessem a utilizagdo desse contingente (SIMAOQ, 2001,
2004).

Uma outra parcela dos congressistas defendia a utilizacdo de mao de obra asiética,
especificamente a chinesa, como forma de substituicdo dos escravos. Entretanto, chamavam
atencdo, também, para o risco de degradacdo social que a inser¢do dos asiaticos poderia
causar a sociedade brasileira. Havia, segundo os congressistas, um risco de mongolizacédo da
sociedade, algo que ia de encontro aos preceitos eugenistas e civilizatérios tdo presentes ao
pensamento da época.

E importante ressaltar, ainda, que a posicio de supremacia racial dada ao povo
europeu estava em consonancia com as teorias raciolégicas® desenvolvidas na Europa, as

quais colocavam o asiatico e o africano como povos degradados, desprovidos de valores

* Para mais informacBes sobre a discussdo de raca e as teorias raciolégicas buscar em SILVEIRA, R. Os
selvagens e a massa: papel do racismo cientifico na montagem da hegemonia ocidental. Afro-Asia, Salvador,
2000, n. 23, p. 87-144. e SCHWARCZ, L. M. O Espetaculo das ragas— cientistas, instituicbes e questdo racial
no Brasil 1870-1930. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1993.
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morais, barbaros, de atitudes promiscuas, ou seja, tudo aquilo que se queria evitar para a
sociedade brasileira.

Todavia, o Visconde de Sinimbu, em seu relatorio, defendia a possibilidade de
utilizacdo dos asiaticos em menor parcela para sentir se a relacdo “custo/beneficio” era

favoravel as necessidades da lavoura e da nacdo brasileira.

Dacil, paciente, submisso, por demais sébrio, o chim contenta-se com
pequeno salario, que ndo pode satisfazer as necessidades mais imediatas do
europeu, a quem portanto oferece temerosa competéncia. Da-se além disto a
todas as profissdes, e a todas leva a mais cuidadosa e perseverante aplicagao.
E proverbial a docilidade com que se afei¢oa a todos os géneros de trabalho
[...].- Nem serdo alguns milhares de trabalhadores de raga inferior a nossa,
porém incontestavelmente superior a africana, que poderdo ameacar-nos de
decadéncia fisica e moral. O chim é unicamente trabalhador a salario: ndo se
liga a terra estranha, ndo adota segunda pétria, ndo funda familia [...]
Facamos em todo o caso uma tentativa, em escala que nos deixe livre o
variar de rumo sem grave transtorno, e creio que assim teremos em parte
satisfeito um dos reclamos da grande lavoura (BRASIL-RMACOP, 1878, p.
24).

Cabe ressaltar que as perspectivas racioldgicas afloradas nessas falas fazem parte de
um discurso sobre raca que estava presente nos oitocentos e inicio dos novecentos.
Entendendo aqui o discurso para além da fala, da palavra que nomina as coisas, seguindo o
pensamento foucaultiano, partindo da idéia que “os discursos sdo feitos de signos; mas o que
fazem é mais que utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais que 0s torna
irredutiveis a lingua e ao ato da fala” (FOUCAULT, 2007, p. 55).

O discurso é tido como algo que produz, distribui e faz circular, regula enunciados,
praticas e acgdes; ou seja, o discurso é uma parte constituinte do sujeito (VEIGA-NETO,
2003). Contudo, compreendo, também, que o0s sujeitos construidos pelos discursos de sua
época sdo responsaveis por modifica-los, recria-los, ressignifica-los, construindo assim uma
nova forma discursiva.

Sem descartar o discurso raciologico, havia outra corrente que defendia o
aproveitamento do trabalhador nacional para a resolucdo dos problemas da lavoura. Mesmo
ressaltando a indoléncia e a preguica que marcavam 0s “nacionais”, parte dos congressistas
chamavam atencdo para a necessidade de formar “bragos” nacionais acostumados com a
nossa cultura, sendo uma das iniciativas a preparacdo dos ingénuos, através de uma educacao
agricola bem como pela adocdo de leis que “estimulassem” as pessoas para o trabalho
agricola. Isto fez com que, no Congresso Agricola do Rio de Janeiro, surgisse uma proposta

de instrucdo primaria obrigatéria, assim expressa em seu artigo 6°: “Todos 0s meninos, e logo
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que for possivel, todas as meninas de seis anos de idade (onde para elas ja houver escolas
providas) serdo obrigados e fregiientar a escola pablica” (DIARIO OFICIAL DO IMPERIO...,
9 de julho de 1878, p. 1).

Tal proposta preconizava que o Estado deveria garantir a criacdo e manutengdo de
escolas publicas, onde, de forma obrigatoria e com liberdade de ensino, deveria se aprender a
ler e escrever a lingua portuguesa, a aritmética tedrica e pratica, nogbes gerais de geometria,
de geografia, de histéria e geografia do Brasil, ciéncias naturais, especificamente zoologia,
botéanica e fisica, além de valores morais para com Deus, consigo mesmo, com a familia e a
sociedade e, ainda, os principios elementares de agricultura (SOUSA, 2001). Estes
direcionamentos foram encampados, em parte, na reforma educacional empreendida pelo
ministro do Império Ledncio de Carvalho.

Uma das marcas dos discursos proferidos no Congresso Agricola do Rio de janeiro foi
a cobranca da atuacdo do Estado na forja de trabalhadores para as lidas agricolas. Para tanto

era solicitada ao governo imperial a criagdo de escolas que desempenhassem tal papel:

E de admirar que um pais completamente agricola como o Brasil até hoje
ndo possua por conta do governo uma escola onde se ensine a agricultura.
Estes estabelecimentos que aqui se tém criado com este titulo, nada tém
produzido para a lavoura do interior, ttm apenas servido para se enfeitarem
chéacaras dos arredores do Rio de Janeiro: um ou outro lavrador predileto tem
podido obter uma semente ou uma muda, e nada mais [...] Cada um
municipio, pelo menos cada uma comarca rural deve ter uma escola, ndo
uma escola de aparato, cheia de lentes, mas uma escola apropriada & zona em
que for estabelecida (DIARIO OFICIAL DO IMPERIO DO BRAZIL, 9 de
julho de 1878, p. 2).

Enquanto no Congresso Agricola do Rio de Janeiro os problemas da lavoura
orbitavam entre a falta de recursos financeiros e a escassez de mdo de obra, em Pernambuco,
no congresso ocorrido em outubro, promovido pela Sociedade Auxiliadora da Agricultura,
além desses, havia nos debates a necessidade da criagdo de vias de comunicacdo que
aproximassem as regides produtoras dos mercados consumidores; de engenhos centrais para a
moagem da cana-de-acucar, de forma a constituirem-se em verdadeiras industrias rurais, e
atrelado a isto a aquisi¢éo de equipamentos modernos.

N&o obstante essas demandas, a necessidade de mé&o de obra foi um tema recorrente na
fala dos agricultores, apesar de que, como assevera Marcus Vinicius Fonseca (2002), os
agricultores do Norte percebiam que o problema da falta de “bragos” para a agricultura estava
associado a necessidade de capitais, visto que, ao longo dos anos, existiu uma grande

mobilidade de trabalhadores escravos das provincias do Norte para outras regides do Império.



36

No tocante a reposicdo da méo de obra para a lavoura, os agricultores do Norte
preconizavam a utilizagdo do trabalhador nacional, divergindo, desta forma, da perspectiva de
imigracdo estrangeira dos agricultores do Sul. Para tanto, os congressistas reunidos em
Pernambuco defendiam que a educacdo dos ingénuos fosse a melhor estratégia para atender a
caréncia de trabalhadores no campo, pensando no desenvolvimento futuro da lavoura,
incutindo nas criancas o gosto pelos trabalhos agricolas. Pensando deste modo, 0 ministro da

Agricultura, Comércio e Obras Publicas em seu relatorio, fez a seguinte observacao:

A questdo da lavoura é também uma questdo do futuro; somos um pais que
por muito tempo tera de ser principalmente agricola, e pois, cumpre-nos
preparar a nova geracdo de pequenos e grandes cultivadores da terra,
ministrando-lhe os meios de se educar, o que importa nobilitar a honrada
profissdo, torna-la procurada e assim rasgar-lhe horizontes novos (BRASIL-
RMACOP, 1878, p. 30).

Agindo nessa dire¢do, o presidente da provincia de Pernambuco havia nomeado uma
comisséao para avaliar as localidades onde poderiam ser instituidas fazendas-modelo e escolas
praticas de agricultura. Porém, na propria provincia de Pernambuco, no ano de 1872, havia
sido criada a Coldnia Agricola e Industrial Orfanoldgica Isabel, tendo por objetivo instruir 0s
menores “[...] no amor ao trabalho agricola, na educacdo moral, em costumes mais adequados
da moderna cultura do solo, por meio das aplicacBes das ciéncias naturais” (EISENBERG,
1989, p. 175).

O que se via era o desenvolvimento de uma educagéo voltada para o trabalho e através
do trabalho, buscando valorizar as qualidades e virtudes advindas das praticas agricolas. Para
tanto, deveriam convergir a¢fes do poder publico e da iniciativa privada, direcionando a
instrucdo profissional agricola, principalmente, para a populacdo pobre, isto somado a um
controle da entrada de imigrantes estrangeiros, com o intuito de proteger a sociedade

brasileira da degenerescéncia.

Combinada a uma vigilante politica de imigracdo que vedasse a entrada de
racas degeneradas, os aprendizados e as escolas praticas de agricultura
seriam concebidos como instituicdes publicas, privadas ou mistas, voltadas
para a formacdo educacional e instrucdo profissional da nova méo-de-obra
gue deveria substituir o brago escravo. Seria preciso conferir aos libertos e
aos demais pobres, nacionais e estrangeiros, ndo apenas as habilidades
técnicas indispensdveis ao melhoramento dos cultivos, mas incutir-lhes o
dever e 0 amor ao trabalho, atributos morais indispensaveis e sem 0s quais
permaneceriam alcunhados como subumanos [sic.] (LOURENCO, 1998, p.
180-181).
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No entanto, 0 que ocorria eram acOes isoladas em determinadas provincias, muitas
vezes com um objetivo mais assistencial do que educativo, a exemplo da criagdo, em 1886, do
Asilo Agricola de Santa Isabel por parte da Associagdo Brasileira de Prote¢do da Infancia
Desamparada, na provincia do Rio de Janeiro, tendo um duplo objetivo: retirar das ruas desta
provincia os menores abandonados que “enfeavam” o cenario urbano e propiciar a iniciacao
agricola a esta clientela (SCHUELER, 2000).

Outro fator que talvez tenha levado a falta de uma ac¢do mais centralizada por parte do
governo imperial era a turbuléncia pela qual passava o Regime Monarquico, havia
contestacdes em diversos segmentos com relagdo aos rumos politicos do pais, inclusive dentro
das prdprias forcas armadas, de onde vieram as mais fortes pressdes que culminaram com o
movimento republicano. Era, portanto, 0 momento do ocaso do regime monarquico, tanto
politica quanto economicamente. Esta situacdo fez com que 6rgéos que davam sustentacdo e
centralizavam os debates sobre as questdes agricolas brasileiras, a exemplo do Ministério da
Agricultura, Comércio e Obras Publicas, fossem extintos.

Contudo, os debates, ideias e discursos estabelecidos, principalmente nos dois
congressos agricolas ocorridos no ano de 1878 ndo se extinguiram com a mudanca de regime
politico. Convem ressaltar que ideias e acdes como o atendimento a infancia desampara
atrelada a educacédo agricola permaneceram presentes durante o final dos oitocentos e inicio
dos novecentos. Isto quer dizer que ndo existia uma subordinagdo direta entre padrdes de
pensamento, ideias e cultura e a mudanca do regime politico, ou seja, 0 ocaso da monarquia
em 15 de novembro de 1889 néo fez surgir no dia 16 um outro Brasil. Como nos lembra Jorge

Carvalho do Nascimento,

ndo sdo novidades introduzidas no século XX, ou por uma intervencdo direta
de politicos republicanos, acGes como o estimulo a imigracdo de
trabalhadores ou a europeizacdo, por exemplo, processos que, de resto,
foram vividos intensamente durante o século XIX, sob a Monarquia (2004,
p. 71).

Tomando novamente os discursos proferidos nos congressos agricolas realizados no
ano de 1878 como um “retrato” do que pensavam 0s grandes proprietarios de terra da época,
nota-se que a educacdo agricola era tida como um ato civilizatério, que alteraria a forma de se

relacionar com a terra, voltado para as camadas populares e que propiciaria a modernizagao
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agricola do pafs. Um exemplo disto é o texto de José Caetano de Moraes e Castro®, anexado
as atas do congresso agricola do Rio de Janeiro, no qual expde a necessidade da formacao
técnica de “bracos” para a lavoura, com o intuito de melhorar a produtividade agricola
(DIARIO OFICIAL DO IMPERIO DO BRAZIL, 14 de julho de 1878).

Além da educacéo voltada para os ingénuos, assentada na necessidade de se garantir
méao de obra para a lavoura a médio e longo prazos, houve aqueles que defendessem uma
educacgéo voltada para o trabalho destinada aos adultos, servindo igualmente a um processo
civilizatorio da sociedade brasileira, voltado ndo para o futuro da lavoura, mas sim para o seu
presente. Nesta direcdo, o oficio dos representantes dos lavradores de Baenpendy,
encabecados pelo Visconde do Jaguary®, e lido na abertura da segunda sessdo do congresso

agricola do Rio de Janeiro em 9 de julho de 1878, é emblematico:

[...] enquanto preparamos o futuro de nossa pétria, instruindo os menores,
melhoremos o presente instruindo os adultos, com isso também apressamos
o futuro de civilizacdo que anelamos para o pais, pois a EDUCACAO DOS
ADULTOS representa na ordem moral o que a locomotiva representa na
matéria! (DIARIO OFICIAL DO IMPERIO DO BRAZIL, 10 julho de 1878,
ano XVII, n. 165, p. 2).

Os congressistas que levantavam a “bandeira” da educacao agricola demonstravam em
seus discursos que esta serviria apenas para formar trabalhadores para as grandes
propriedades agricolas, ndo havendo, portanto, uma preocupacdo em formar trabalhadores que
viessem a se tornar pequenos e médios proprietarios de terras (OLIVER e FIGUEIROA,
2006; OLIVER, 2005, 2009). Esta percepcdo pode ser evocada do discurso de Ceséario

Nazianzeno de Azevedo Motta Magalhaes Junior’.

> José Caetano de Moraes e Castro foi um dos signatarios do Manifesto Republicano, publicado no dia 3 de
dezembro de 1870 no Jornal A Republica, do Rio de Janeiro.

® José Ildefonso de Souza Ramos, Visconde de Jaguari, nasceu em Baependi — MG, no dia 28 de setembro de
1812, filho de Tomé Venancio Ramos de Souza. Era bacharel em Direito pela Universidade de Sao Paulo, 1834.
Exerceu os cargos de presidente da provincia do Piaui, 1843 a 1844; deputado a Assembleia Geral Legislativa
pela provincia do Piaui, 1845 a 1847; presidente de Minas Gerais, 1848 a 1850; presidente de Pernambuco, 1850
a 1852; deputado a Assembleia Geral Legislativa pelo Rio de Janeiro, 1850 a 1852; presidente da Camara dos
Deputados, 1852; ministro da Justica, 1852 a 1853; senador por Minas Gerais, 1853 a 1883; ministro do Império,
1861 a 1862; conselheiro de Estado, 1870; ministro da Justica, 1870 a 1871; presidente do Senado, 1874 a 1881.
Faleceu no Rio de Janeiro no dia 23 de julho de 1883 (disponivel em <www.senado.gov.br>, acesso em 14 de
mai. 2009).

” Médico formado pela Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro; diretor representante dos lavradores de Porto
Feliz e Capivari em S&o Paulo, fez parte na Assembleia Legislativa Provincial de Sdo Paulo do chamado
“triunvirato republicano”, onde foi autor do projeto de criacdo do Instituto de Ciéncias Naturais e dos cursos de
Agricultura e Farmacia na Capital. Em todos os cargos que ocupou, politicos ou ndo, procurou tratar dos
problemas do ensino, da higiene e da fundac&o de escolas. Defendeu a criagdo de uma faculdade de Medicina em
Séao Paulo e de uma biblioteca publica. Foi secretario do interior do primeiro governo de Bernardino Campos,
época na qual organizou o ensino e 0 servigo sanitario. Faleceu em 1897 (disponivel em <www.sp.gov.br>,
acesso em 14 de mai. 2009).
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Criem-se institutos, que formem professores; fazendas-modelo em que eles
se exercitem e onde os lavradores possam ir ver 0s progressos realizados;
fundem-se escolas municipais, onde esses professores ensinem teoricamente;
fazendas-escolas em que fagam os alunos praticar. Além de dar-se assim a
classe agricola a importancia que merece, de modo a ndo desprezarem-na
para irem procurar um pergaminho, que ndo raro € antes um embaraco, do
que uma garantia de bemestar, havera nessas criacbes uma vantagem atual:
tais escolas-fazenda receberiam ingénuos e os 6rfdos (FUNDACAO CASA
DE RUI BARBOSA, p. 38).

H& na fala do senhor Cesario Magalhdes Junior uma critica subjacente a formacao
agronémica obtida nas faculdades, quando alude a “procura de pergaminho” por parte de
integrantes da classe agricola. Esses “pergaminhos” ressaltados pelo congressista, em terras
brasileiras, s6 poderiam ser “adquiridos” na Escola Agricola da Bahia, que entre os anos de
1880 (ano da diplomacdo da primeira turma) e 1890 havia formado 74 agrbnomos
(MENDONGCA, 1992). Segundo S6nia Regina de Mendonga (IDEM), excetuando-se a
instituicdo baiana, aqueles que queriam adentrar a carreira agronémica procuravam escolas
estrangeiras, especialmente aquelas localizadas na Europa, tais como os institutos de Grignon
(Franga), Strichoff (Zurique), Hohenheim (Stutgart) ou Coimbra.

Cabe ressaltar, ainda, a influéncia das ideias e do modelo norte-americano na
constituicdo das politicas brasileiras de ensino agricola. Isto pode ser notado pelo espaco dado
no Diéario Oficial do Império do Brasil a uma serie de artigos escritos por Pedro Dias Gordilho
Paes Leme®, sob o titulo “agricultura americana em 1876”. Os textos foram publicados no
Diario Oficial entre os dias 5 e 9 de janeiro de 1878, portanto antes da realizacdo dos
congressos agricolas do Rio de Janeiro de do Recife.

Nesses artigos, o autor fez uma “radiografia” da agricultura yanke, reportando-se a
producdo, ao solo, as condi¢bes do clima, ao nimero de trabalhadores detalhadamente
distribuidos por estados e territorios, ressaltando os principais agricultores, fazendo, também,
alusdo aos estabelecimentos de ensino agricola publicos e privados. Ao que parece, Pedro
Paes Leme queria estabelecer a agricultura americana como modelo para implantacdo da
educacéo agricola no Brasil. Em um dos seus textos, ressaltava a iniciativa privada como a
principal responsavel pelo desenvolvimento da educagdo agricola nos Estados Unidos da
América (EUA):

[...] o governo dos Estados Unidos procura sempre respeitar os habitos do

povo americano, e com ele diz a seus filhos: help your self. Acontece, pois,
que para a fundacdo de universidades e colégios agricolas o estado s6 entra

® Engenheiro, agricultor, nascido na cidade de Vassouras — RJ, foi diretor do Jardim Botéanico do Rio de Janeiro
(1886-1890) (SANTOS, 2002).
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com uma quota de terras, assaz importante, e deixa 0 resto a iniciativa
particular que nunca deixa de manifestar-se de maneira admiravel,
oferecendo milhdes de dolares para a construgdo dos edificios e manutengéo
de escolas (DIARIO OFICIAL DO IMPERIO DO BRAZIL, 7 de janeiro de
1878, ano XVII, n. 5, p. 3).

Apesar de grande admirador da maxima help your self, Pedro Paes Leme ressaltava as
iniciativas do governo norte-americano no que tange a construcdo de estabelecimentos de
ensino, a exemplo do colégio de Amherst no estado do Massachussets, no qual estudavam
alguns brasileiros. Neste sentido, o autor atenta para a estrutura arquiteténica e qualidade de
suas salas de aula, bem como dos gabinetes e laboratorios (Idem).

Na série de textos escritos sobre a “agricultura americana de 1876”, Pedro Paes Leme,
ressaltou a importancia da educagédo para a modernizacao agricola brasileira. Para esse autor
quanto maior e melhor preparada fosse a méo de obra através de estabelecimentos praticos,
como as fazendas-modelo, maior seria o desenvolvimento da agricultura. Segundo Pedro Paes

Leme:

a criacdo destes estabelecimentos, verdadeiras escolas, deve presidir a mais
severa economia, e todas as experiéncias cientificas serdo feitas em um
laboratorio central instituido para este fim. Acreditamos que os bons
exemplos reformardo as praticas obsoletas de nossa agricultura (DIARIO
OFICIAL DO IMPERIO DO BRAZIL, 7 de janeiro de 1878, p. 2).

O modelo norte-americano de educacéo agricola foi uma das bases da formulacdo das
politicas para o ensino agricola no Brasil. Contudo, autores que pesquisam 0 ensino agricola,
a exemplo de Sonia Regina de Mendonga (1992, 1997, 1998), Graciela de Souza Oliver
(2005, 2006, 2009), Jorge Carvalho do Nascimento (2004), dentre outros, sustentam a
supremacia do modelo europeu, especialmente o francés, na constituicdo do ensino agricola
brasileiro. Isto talvez se deva a quantidade de professores e egressos de universidades
europeias que vieram constituir os cursos de formagdo agronémica em nosso pais e, ainda, de
movimentos como o retour a la terre, que ganhou forca na Franca, em torno de 1890,
projetou as ciéncias agricolas a um posto de destaque e desenvolveu uma politica de extremo
protecionismo agricola (MENDONCA, 1992).

Todavia, posso afirmar que no Brasil ndo houve uma predominancia do modelo
europeu, ou mesmo do modelo norte-americano, pois 0 que se percebe é o desenvolvimento
de uma modelo hibrido respaldando-se em concepgfes tanto europeias quanto americanas.
Ouso afirmar que se desenvolveu aqui um modelo “a brasileira”, pois mesmo espelhando-se

em propostas estrangeiras, inclusive importando pessoal para tal, a maneira em que se
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materializaram tais propostas adaptou-se as necessidades politicas, econdmicas, sociais e
culturais de nosso pais.

A influéncia da perspectiva norte-americana esta presente, por exemplo, no projeto de
instrugdo primaria apresentado no congresso agricola do Rio de Janeiro, pois se afirma a
necessidade da participacao do capital privado, especificamente dos grandes agricultores, para
a criacdo e manutencdo de escolas de instrugdo primaria. Isto seria garantido atraves da

aplicacdo de multas e de impostos especiais:

Art. 21. Para a manutencdo das escolas de instrugdo primaria, além das
multas impostas por violacdo da presente e seus regulamentos, se cobrara,
anualmente, na paréquia 0s seguintes impostos especiais, que de modo
algum poder4 ter outro destino:

[.]

9° Dos proprietarios agricolas (500) quinhentos réis por cada um ingénuo,
cujos servicos forem preferidos a sua entrega ao governo, e mais trezentos
réis por cada trabalhador rural efetivo, seja livre ou cativo (DIARIO
OFICIAL DO IMPERIO DO BRAZIL, 9 de julho de 1878, ano XVII, n.
163, p. 3).

Nao existe referéncia ao fato de que tal medida tenha sido adotada efetivamente, ou
seja, ndo posso afirmar se houve ou ndo cobranga de impostos aos grandes agricultores para a
construcdo e manutencao de escolas. Contudo, chama atencéo o fato de tal ideia ter surgido
por membros desses proprios agricultores, o que demonstra a preocupacdo de alguns em
suprir as deficiéncias do estado imperial no tocante a formacéo de “bragos” trabalhadores para
a lavoura.

Os debates dos congressos agricolas de 1878 ecoaram pelas décadas que se seguiram,
ganhando novos adeptos, novos personagens e novas ideias, sobretudo em virtude da
assuncdo de uma categoria profissional que chamava para si a responsabilidade e o direito de
comandar os destinos da agricultura nacional. Esta “nova” categoria, 0s agrénomos,
estabeleceria seu espago ao longo das primeiras décadas dos novecentos, mas foi no final dos
oitocentos que despontou ocupando postos no poder publico, formando sociedades e
propondo ideias para o desenvolvimento e modernizacdo agricola brasileira, tendo como um
dos alicerces do seu discurso a estruturacdo do ensino agricola. O espaco conquistado pelos
agrénomos e do saber que se vinculava a estes, as ciéncias agricolas, foi fundamental para a

construcao das politicas para o ensino agricola nacional.
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1.1. Os “donos” do saber de Deméter: agrénomos, ciéncias agricolas e ensino agricola

Ao longo dos oitocentos e inicio dos novecentos, a formacdo da intelectualidade
brasileira foi bastante diversificada, com a presenca de engenheiros, agronomos, destacando-
se, sobretudo, a presenca de bacharéis (advogados) e de médicos. Segundo Azevedo (1964) e
Barros (1986), a despeito dos outros tipos de formacéo, foram os advogados e os medicos que
compuseram e “dominaram” a cena politica brasileira nesse mesmo periodo.

Nesse sentido, 0s mesmos autores citados anteriormente asseveram que no Brasil
construiu-se uma tradi¢cdo bacharelesca, concluindo que havia uma homogeneidade no que
tange a formacdo superior, caracterizando-se por um ensino marcadamente humanistico. O
préprio Fernando de Azevedo, em sua obra monumental A Cultura Brasileira, afirma que a
elite intelectual deste pais ndo se debrucava sobre a ciéncia pura ou aplicada e sobre pesquisas
e investigacOes, sendo esta uma preocupacao dos estrangeiros.

Ao analisar a sociedade brasileira dessa forma, Azevedo e Barros desconsideram, ou
néo diferenciam, o ensino ministrado nas faculdades de direito e 0 ministrado nas escolas de
engenharia e agronomia. Era como este saber técnico, saber aplicado, ndo tivesse espaco na
sociedade entre fins do século XIX e inicio do século XX. Desta forma, minimizam a
importadncia dos engenheiros na organizacdo das cidades, a exemplo dos projetos
desenvolvidos em Aracaju-SE e Belo Horizonte-MG, ambas na segunda metade do século
XIX, bem como no desenvolvimento de projetos arquitetonicos de prédios publicos,
especialmente as escolas, atendendo aos preceitos higienistas da época.

Porém, na obra As Ciéncias no Brasil (1994), organizada pelo préprio Fernando de
Azevedo, ha destaque para o desenvolvimento de varios ramos da ciéncia, seja ela pura ou
aplicada, no Brasil do século XIX, a exemplo da astronomia, que desde a época das grandes
navegacOes era muito importante, sendo executada até por padres Jesuitas; a matematica, que
se desenvolvia nas escolas de engenharia, fossem elas militares ou civis; a mineralogia; a
meteorologia; a geologia; a geografia; a fisica, dentre outras ciéncias que permeavam a cena
intelectual brasileira. A mesma diversidade de formacéo da elite intelectual brasileira pode ser
percebida no livro de Edmundo Campos Coelho (1999), As profissdes imperiais: medicina,
engenharia e advocacia no Rio de Janeiro 1822-1930, no qual o autor reflete sobre a
participacdo destes personagens no ambiente cultural brasileiro entre o Império e a Primeira
Republica, asseverando, inclusive, que a condicdo financeira de muitos deles ndo era boa

devido a falta de clientela.
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Retornando as analises empreendidas por Azevedo e Barros, estes superestimam uma
tradicdo humanistica, que teria perdurado até a década de 1930, colocando em segundo plano,
também, a participacdo dos agronomos na condugéo dos destinos agricolas do pais, através da
insercdo em postos no poder pablico, da criacdo de sociedades e de proposicdes de politicas
agricolas e de ensino agricola para o pais. Neste sentido, a pesquisadora S6nia Regina de
Mendonca atenta para uma mudanga de postura ocorrida na agronomia desde o século XVIII,

0 que ocasionou um aumento da importancia dos agronomos em nivel mundial:

Quando a agronomia deixou de ser um ‘passatempo’ ou vocacdo de
amadores do século XVIII — alimentada por viagens, leituras e encontros
diletantes — para converter-se num empreendimento pioneiro, mais rigoroso
e menos desinteressado, a necessidade do ‘fazer escola’ — fosse para
assegurar a sobrevivéncia de uma exploracdo custosa, fosse para
propagandear racionalmente seus pressupostos — imp0s-se como tarefa para
esses inovadores da segunda metade do século passado, particularmente
franceses. Sucederam-se, assim, as geragdes de alunos formados pelas
primeiras grandes escolas, tais como Grignon (Franca), Gemblox (Bélgica)
ou Louisiana (EEUU) (MENDONCA, 1998, p. 20).

Cabe lembrar ainda que ja em meados do século XIX havia um grupo de individuos
influentes na sociedade, detentores daquilo que o socidlogo Pierre Bourdieu chamaria de
capital social e capital cultural, os quais defendiam a necessidade da criagdo de catedras de
agricultura e de quimica agricola nas escolas. Um desses personagens foi Guilherme de
Capanema’, que em sua obra Agricultura Fragmentos de um relatério dos comissarios
brasileiros a Exposicao Universal de Paris, publicada em 1858, ressaltou a necessidade de se
ter no pais pessoas que tivessem um saber aplicado para poder operar com as ferrovias, 0s
maquinarios, os adubos, s6 para citar alguns exemplos (PADUA, 2002).

No caso de Guilherme de Capanema, o fato de possuir o capital social, adquirido
através do seu pai, e do contato que este mantinha com a Imperatriz Leopoldina, permitiu a
Capanema angariar capital cultural e também econémico. Para Pierre Bourdieu, o capital

social

® Guilherme Schiich, o Bardo de Capanema, nasceu em Minas Gerais (em Timbopeba, nos arredores de
Mariana-MG), filho do austriaco Roque (Rochus) Schiich, bibliotecario e conservador do Gabinete de Historia
Natural da Imperatriz Leopoldina. Guilherme de Capanema ingressou no Imperial Instituto Politécnico de Viena
no ano letivo de 1841-42 e prosseguiu seus estudos por 5 anos, como bolsista do Imperador Pedro Il. Em 1846-
47 Capanema estudou na Academia de Minas de Freiberg. De retorno ao Brasil, em 1847-48, ingressou por
concurso como professor na Escola Militar e fez também as provas necessarias para obtencéo do titulo de Doutor
em Ciéncias Fisicas e Matematicas, de 1849 a 1876, quando se exonerou da instituicdo. Foi adjunto da Segdo de
Geologia e Mineralogia do Museu Nacional. Pertenceu e ajudou a fundar a Sociedade Velosiana, chefiou a
Se¢do de Geologia da Comissdo Cientifica de Exploracdo das Provincias do Norte (também conhecida como
Comissao do Ceara ou Comissdo das Borboletas), e foi diretor da Reparticdo Geral dos Telégrafos desde
meados da década de 1850 até o advento do regime republicano em 1889 (FIGUEIROA, 2005).
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é 0 conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a posse de
uma rede de relagbes mais ou menos institucionalizadas de
interconhecimento e inter-reconhecimento, ou, em outros termos, a
vinculagdo a um grupo como conjunto de agentes que ndo somente sdo
dotados de propriedades comuns (...) mas também, sdo unidos por ligacdes
permanentes e Uteis (1998, p. 67).

Bourdieu vai lembrar ainda que o volume de capital social que uma pessoa tem,
depende da rede de relacbes que conseguird formar e do quanto de capital (cultural,
econémico e simbdlico) extraird daqueles com os quais se relacionard (BOURDIEU, 1998).
Quanto a isto, Capanema é exemplar, pois ampliou a rede de contatos do seu pai, mantendo
relacdes estreitas com a corte e participando de sociedades e ambientes colegiados, fazendo
com que sua rede de relagdes ocupasse os planos cultural, politico, econémico e cientifico da
época.

E perceptivel, portanto, que nem s6 de humanidades e bacharelismos viveu a
sociedade brasileira entre os oitocentos e primeiras décadas dos novecentos. Havia, desde o
século XVIII, com as reformas pombalinas, que buscavam, dentre outros elementos, uma
superacao do ensino literario, cléssico e o desenvolvimento do ensino cientifico (AZEVEDO,
1964), como também ao longo dos oitocentos, uma preocupagéo tanto de alguns membros da
sociedade, quanto do governo Imperial, com a criagdo de outro modelo formativo que pudesse
influir de maneira mais efetiva no desenvolvimento econémico do pais, o que implicava um
novo fazer cientifico, que fosse pragmatico, observando-se as demandas econdmicas do pais.
Como a “locomotiva” econdmica do pais estava na agricultura, deveriam ser criadas
instituicOes que atendessem as necessidades deste setor.

Com esse intuito foram criados em diversas provincias brasileiras, a partir de 1860, 0s
Imperiais Institutos de Agricultura, “caracterizados como as primeiras institui¢ces cientificas
para a agricultura, pertencendo a mesma iniciativa de construir problematicas especificas para
0 pais com o auxilio da ciéncia pragmatica” (SOUZA, 2005, p. 38). Nesta mesma direcdo, no
ano de 1861, o governo imperial criou o Ministério da Agricultura, Comércio e Obras
Pablicas (MACOP), sendo a expressdo da defesa de uma ciéncia utilitaria que atendesse aos
interesses prementes de um determinado setor da economia, o agricola. A criacdo do MACOP
caracterizou, também, mais um elemento no processo de institucionalizacdo das ciéncias no
Brasil, especialmente as ciéncias agricolas (JUNGMANN, 2008).

A institucionalizagdo das ciéncias agricolas no Brasil ocorreu de forma gradual,
podendo-se inferir que a criagcdo dos Imperiais Institutos de Agricultura e do MACOP fez

parte dos primeiros passos, que foram consolidados nas primeiras décadas do seculo XX, a
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partir de varias acOes, dentre as quais esteve a criagdo de varias Escolas Agricolas de ensino
superior em diversos estados brasileiros.

Outro fator que contribui para a institucionalizacdo das ciéncias agricolas foi a
participacdo dos agrénomos, buscando autonomia frente a outros campos do saber. Desta

forma, eles

[...] iriam empenhar-se na constituicdo de um discurso que, exacerbando o
carater cientifico e auténomo de sua atividade, Ihes garantisse ndo apenas a
‘libertacdo’ das forcas exdgenas, como também seu reconhecimento social e
legitimidade intelectual (MENDONCA, 1992, p. 27).

O esforco dos agrénomos em ganhar reconhecimento social e intelectual passava
necessariamente pela formacgédo de um campo cientifico e profissional que coadunasse com o
discurso presente na época; neste caso, um entendimento positivista de ciéncia. Segundo lvan
Lins (1964), o positivismo caracterizou-se como uma visdo social de mundo largamente
difundida entre os grupos de intelectuais no final do século XIX, participando da formacao
cultural brasileira.

Os agronomos, como categoria profissional emergente, afinaram seu discurso a outras
praticas discursivas que se consolidavam, como, por exemplo, a ideia positivista de ciéncia e
o0 ideal modernizador, pragmético da sociedade. A construcdo do discurso dos agronomos
pode ser vista como uma estratégia para a formacéao e posterior manutencdo de um habitus de
grupo que iria ser adquirido, principalmente, na formacédo oferecida nas escolas superiores de

ensino agrondémico. A nocdo de habitus € descrita por Pierre Bourdieu da seguinte forma:

[...] sistema das disposicdes socialmente constituidas que, enquanto
estruturas estruturadas e estruturantes, constituem o principio gerador e
unificador do conjunto das praticas e das ideologias caracteristicas de um
grupo de agentes (2007, p. 191).

O discurso cientifico assumido e difundido pelos agronomos era utilizado como uma
estratégia para a manutencdo desse habitus e formatagéo, regulagcdo de um campo cientifico,
profissional, intelectual, no qual esses profissionais encontravam-se. Para Bordieu, as

estratégias

[...] sdo empregadas pelos grupos a fim de que possam se produzir ou se
reproduzir, isto &, para criar e perpetuar sua unidade, sua existéncia enquanto
grupo, 0 que é quase sempre, em todas as sociedades, a condi¢do da
perpetuacdo da sua posic¢do no espaco social (1990, p. 94).
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As estratégias estabelecem a relacdo entre o habitus e 0 campo em que 0s sujeitos se
inserem. No caso dos agrénomos, no final do século XI1X e inicio do século XX, comegaram a
construir um campo de atuacdo profissional, intelectual e cientifico que gozava de seus
préprios codigos, signos, e que representava, também, um ambiente de disputas e de
apropriacédo desigual de capitais (econdmico, social, cultural). Neste momento, os agronomos
erigiram para si um campo de atuagdo cientifica coadunado com os principios cientificos da

época. Para Bourdieu:

O campo cientifico, enquanto sistema de relacBes objetivas entre posigdes
adquiridas (em lutas anteriores), é o lugar, 0 espago de jogo de uma luta
concorrencial. O que esta em jogo especificamente nessa luta € o monopdlio
da autoridade cientifica definida, de maneira inseparavel, como capacidade
técnica e poder social; ou, se quisermos, o monopo6lio da competéncia
cientifica, compreendida enquanto capacidade de falar e agir legitimamente
(isto é, de maneira autorizada e com autoridade), que € socialmente
outorgada a um agente determinado (1983, p. 122-123).

Buscando afirmar-se enquanto campo cientifico e intelectual, os agronomos
incorporaram, como ja dito anteriormente, o discurso positivista de ciéncia, o qual percebia
nesta um papel utilitario, pragmatico, de construcdo social. Os agrbnomos, portanto, estariam
filiados a um campo cientifico, assim como o0s engenheiros, o qual trabalharia com um tipo de
saber aplicado, somando-se a outras categorias profissionais que compunham a elite
intelectual brasileira. Desta forma, a pratica discursiva difundida pelos agronomos constituia-
se em conjunto de elementos, a qual, apropriando-me das ideias de Foucault (2007),

denomino de saber agrondmico. Para ele, o saber pode ser definido como

[...] o dominio constituido pelos diferentes objetos que irdo adquirir ou ndo
status cientifico; [...] o espago em que 0 sujeito pode tomar posi¢do para
falar dos objetos de que se ocupa em seu discurso; [...] o campo de
coordenacdo e de subordinacdo dos enunciados em que 0s conceitos
aparecem, se definem, se aplicam e se transformam; [...] finalmente, um
saber se define por possibilidades de utilizacdo e de apropriacdo oferecidas
pelo discurso [...] (2007, p. 204).

O saber dos agronomos consolidava-se no sentido de delimitar o seu espago, Sseu
campo de abrangéncia, através da fala abalizada pelo titulo académico que tinham. A
principio, o discurso dos agronomos ganhava eco dentro da estrutura do governo imperial, em
um espaco privilegiado, ja mencionado neste trabalho, 0 MACOP. Este ministério, em
verdade, veio responder aos anseios do setor que impulsionava a economia brasileira na
época, detentor do principal produto de exportacdo, o agricola. Digo isto pelo fato de que

entre 1861 e 1889, respectivamente anos de implantacdo e extingdo do MACOP, apesar de
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haver uma soberania de bacharéis comandando a pasta, 0s motivos que os levavam a ocupar
esse posto eram os lagos estreitos que mantinham com a agricultura, visto serem filhos, ou

eles mesmos, grandes proprietarios de terras.

QUADRO 1 - MINISTROS DA AGRICULTURA, COMERCIO E OBRAS PUBLICAS ENTRE

1861 E 1889
[\ Nome Formagao Periodo em que foi
Ministro
1 m:gm Inecio de Baros (Visconde de rilitar 02/03/1861 a 21/04/1861
2 | Manuel Felizardo de SouzaMelo Matermtioo (Universidedede | 51 1/1 861 5 24/05/1862
Coimbra) e militar
3 | Antdnio Coelho de Sa Albuquerque — 24/05/1862 a 30/05/1862
Jodo Lins Vieira Cansancéo de Sinimbu o 30/05/1882 a 09/02/1863 e
* | (Barioe Visconde de Sinimb) BacherelemDireito (Once) |~ 171 /1875 2 28/03/1880
5 | Pedrode AlcAntara Bellegarde Militar e engenheiro 09/02/1863 a 15/01/1864
6 Dom!!;:'am Leite Ribeiro (visconde de Bacharel emDireito(Si0Pal) | 15/01/1864 a 20/07/1864
7 | Jodo Pedro Dias Vieira Bacharel em Direito (S0 Paulo) 20/07/1864 a 31/08/1864
8 | Jesuino Marcondes de Oliveirae Sa Bacharel em Direito (S0 Paulo) 31/08/1864 a 12/05/1865
9 | Antbnio Francisco de Paula Sousa Engenheiro (Suicae Alemanha) 12/05/1865 a 03/08/1866
10| Manuel Pinto de Sousa Dantas Bacharel em Direito (Recife) 03/08/1866 a 16/07/1868
11| Joaquim Antdo Fermandes Ledo Bacharel em Direito 16/07/1868 a 10/01/1870
Diogo Velho Cavalcanti de Albuquerque .- .
12 (Visconde de Cavalcart) Bacharel em Direito (Recife) 10/01/1870 a 29/09/1870
13 Jgﬂ}g Jose TebxeiraJunior (VISSnGedo | g 4 el om Dieito (SoPalo) | 29/09/1870 a 20/11/1870
14| Jodo Alfredo Corréade Oliveira Bacharel em Direito (Recife) 20/11/1870 a 07/03/1871
15| Teodoro Machado Freire Pereirada Silva Bacharel em Direito (Recife) 07/03/1871 a 20/04/1872
16 m;b Borges Monteiro (Visconde de Médico (Rio de Jareiro) 20/04/1872 a 26/08/1872
17| Francisco do Rego Barros Barreto Engenheiro 26/08/1872 a 28/01/1873
18| José Fermnandes da Costa Pereira Jinior Bacharel em Direito (S0 Paulo) 28/01/1873 a 25/06/1875
19| TomésJosé Coelho de Almeida Bacharel em Direito 25/06/1875 a 05/01/1878
20| Manuel Buargue de Macedo Engenheiro e Matematico 28/03/1880 a 31/08/1881
21| Pedro Luis Pereira de Sousa Bacharel em Direito (S0 Paulo) 31/08/1881 a 03/11/1881
22| José Antbnio Saraiva (Conselheiro Saraiva) Bacharel em Direito 03/11/1881 a 21/01/1882
23| Manuel Alves de Araljo Bacharel em Direito (Sdo Paulo) 21/01/1882 a 03/07/1882
24| André Augusto de Pédua Fleury Bacharel em Direito (S0 Paulo) 03/07/1882 a 16/12/1882
. - . 16/12/1882 a 07/01/1883 e
25| Lourengo Cavalcarti de Albuguerque Bacharel em Direito (Recife) 07/06/1889 a 15/11/1889
26| Henrique Francisco dAvila Bacharel em Direito (Sdo Paulo) 07/01/1883 a 24/05/1883
27| Afonso Augusto Moreira Pena Bacharel em Direito (Sdo Paulo) 24/05/1883 a 06/06/1884
28| Antdnio Carmeiro da Rocha Bacharel em Direito 06/06/1884 a 06/05/1885
29| Jodo Ferreirade Moura Bacharel em Direito (Olinda) 06/05/1885 a 20/08/1885
. . o 20/08/1885 a 10/05/1887 e
30| Antdnioda SilvaPrado Bacharel em Direito (S0 Paulo) 7/06/1888 a 05/01/1889
. . . - 10/05/1887 a 27/06/1888 e
31| Conselheiro Rodrigo Augusto da Silva Bacharel em Direito 05/01/1889 a 07/06/1889

Fonte: Disponivel em <www.agricultura.gov.br>, acesso em 18 de mai. 20009.
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Do quadro anterior depreende-se que a maioria dos indicados para a pasta de
agricultura era oriunda de familias de grandes proprietarios de terras, principalmente ligados a
cultura do café, da provincia de S&o Paulo e, por isso, parte interessada no encaminhamento
das politicas desse ministério. Isto fazia com que tivessem um interesse objetivo em resolver
0s problemas inerentes a cultura cafeeira, e esta seria uma das razdes para que no Congresso
Agricola ocorrido em 1878, na cidade do Rio de Janeiro, promovido pelo MACOP, fossem
chamados apenas representantes das provincias do Rio de Janeiro, Espirito Santo, Minas
Gerais e Sdo Paulo.

Cabe ressaltar, ainda, que a auséncia de agronomos dirigindo a pasta ndo € estranha,
visto que havia apenas um curso de formagdo superior em funcionamento no Brasil até o
inicio dos novecentos, que era o curso da Escola Agricola de Sdo Bento de Lages, situado na
provincia da Bahia, fazendo com que a quantidade de agrénomos existentes no pais fosse
muito pequena.

Contudo, os agronomos encontraram sustentacdo nos grandes proprietarios de terras,
no sentido de se estabelecerem enquanto categoria abalizada para falar dos problemas no
campo. Os fazendeiros viam nos agrbnomos uma possivel saida para a resolucdo dos
problemas que assolavam o campo, tais como, infestagdo por pragas, baixa produtividade e
técnicas obsoletas de cultivo. Ja os agrénomos dependiam do respaldo dado pelos fazendeiros
para estabelecerem seu campo de atuacao e consolidarem seu tipo de saber cientifico.

O pesquisador Nilton de Almeida Aradjo (2006) e a pesquisadora Maria Antonieta
Tourinho (1982), em trabalhos que abordam a Escola Agricola de Sdo Bento de Lages,
enfatizam os discursos existentes nas teses de conclusdo de curso das primeiras turmas de
formandos. Nestes, os autores ressaltam trabalhos que falam da modernizacéo das técnicas, o
controle de pragas, a modificacdo na gestdo das fazendas e a necessidade de o agronomo
ocupar postos de controle estatal no tocante as questdes agricolas, além da

imprescindibilidade desse profissional para a moderniza¢do do campo.

O agrénomo € rex naturae, que estudando os fenémenos da vegetagdo, dirige
com suas leis, e as mais preconizadas, a agricultura; esta fonte de riqueza de
onde emana a civilizagdo dos povos. Sem ele a agricultura ndo é mais do que
rotina (OLIVEIRA, 1890 apud ARAUJO, 2006, p. 71).

Os agrénomos defendiam que o saber por eles adquirido nas cadeiras académicas
propiciava-lhes uma condicdo de destaque no tocante a discussdo das questdes agricolas. Tal

posicdo deveria ser entendida como natural, em funcdo da cientificidade que esses
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profissionais dispunham; e, sendo a ciéncia a determinagdo da verdade, os agronomos teriam
o direito natural e a condi¢do adequada para pensar o desenvolvimento do pais através da
modernizacdo agricola. Neste sentido, é de fundamental importancia perceber o papel de
diferenciacdo construida pela escola; no caso dos agronomos, das escolas agricolas. Para

Bourdieu:

A escola ndo cumpre apenas a funcdo de consagrar a ‘distingdo’ — no sentido
duplo do termo — das classes cultivadas. A cultura que ela transmite separa
0S que a recebem do restante da sociedade mediante um conjunto de
diferencas sistematicas; aqueles que possuem como ‘cultura’ (no sentido dos
etndlogos) a cultura erudita veiculada pela escola dispdem de um sistema de
categorias de percepcéo, de linguagem, de pensamento e de apreciacdo, que
os distingue daqueles que so tiveram acesso a aprendizagem veiculada pelas
obrigacdes de um oficio ou a que lhes foi transmitida pelos contatos sociais
com seus semelhantes (2007, p. 221).

Os agrébnomos colocavam-se como porta-vozes de uma nova ciéncia, as ciéncias
agricolas, que estaria em sintonia com os ideais positivistas colocados na época. As ciéncias
agricolas compreendem os saberes de diversas areas do conhecimento e tém como prética a
observacdo, identificacdo e representacdo dos fendmenos cientificos que se apresentam na
agropecuaria, podendo ser aplicados ou ndo de forma imediata na producdo. Os agrénomos
veem e experimentam regras universais na producdo agricola, e toda observagdo possibilita
um redimensionamento de suas praticas, resultando num acumulo de conhecimento
(OLIVER, 2005, 2009).

Havia, também, um ambiente favoravel ao reconhecimento e difusdo de um saber
técnico, aplicado, pragmatico, em virtude da criagdo, no ultimo quartel do século XIX, de
instituicOes ligadas a boténica, a geologia, a mineralogia, a quimica, dentre outras.

Entretanto, com o0 ocaso do regime monarquico e o fechamento do MACOP e
“rebaixamento” deste a uma secretaria vinculada ao Ministério da Industria, Viacdo e Obras
Plblicas, os agrbnomos, assim como os grandes agricultores, perderam a “ponte” que
estabelecia uma conex&o dos seus interesses com a construcdo de politicas publicas para o
setor agricola. Isto fez com que ganhasse espaco entre 0s personagens do meio agricola a
ideia da constituicdo de uma associagao que congregasse 0s interesses e unificasse as a¢oes do
setor agricola.

Ressalto, porém, que desde 1880 os agricultores j& se reuniam em associagdes, a
exemplo dos clubes de lavoura e, ap0s a abolicdo da escravatura, em comicios agricolas, que
buscavam saidas coletivas e fortalecimento politico para as resolu¢bes dos problemas

agricolas, tais como falta de mao de obra e indisponibilidade de crédito (MENDONCA,
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1997). Todavia, foi somente no ano de 1896 que um grupo de quarenta e sete pessoas, reunido
na sede da Sociedade Auxiliadora da Industria Nacional, tendo a frente o engenheiro Anténio
Ennes de Souza', fundou uma entidade especifica para tratar dos problemas agricolas
brasileiros, propondo e cobrando do governo iniciativas que respondessem aos interesses do
setor. Tal entidade recebeu a denominagdo de Sociedade Nacional de Agricultura (SNA) e,
durante as primeiras décadas dos novecentos, constituiu-se como um dos mais importantes
agentes para a construcdo de politicas para 0 meio agricola e para o ensino agricola, de forma

especifica.

1.2. “Por Deméter, pelo campo”: a SNA e a construcdo das politicas agricolas no
inicio do século XX

A criacdo da Sociedade Nacional de Agricultura, apesar de gestada desde maio de
1896, somente ocorreu de fato apos a aprovacdo do seu estatuto em janeiro de 1897, tendo por
modelo uma instituicdo homénima criada na Franca nesta mesma década em virtude do
movimento denominado retour a la terre (MENDONCA, 1997).

Os membros da SNA buscavam, como ja foi dito anteriormente, alinhar o discurso,
torna-lo homogéneo, fazendo “ecoar mais alto” as reivindicagcdes dos organismos ligados ao
setor primario da economia brasileira. Os integrantes da SNA defendiam uma verdadeira
“cruzada” em busca da regeneracdo agricola do pais, e para isso, seria necessario que 0
governo republicano percebesse e investisse na propalada “vocagdo agricola brasileira”
(MENDONCA, 1997, 2000).

Em um regime republicano ainda em gestacdo, a SNA aproveitava-se dos “vacuos” de
atuacdo deixados pelo poder publico para exercer sua lideranca nas questdes ligadas ao setor
agricola. Desta forma, buscava ganhar espaco junto a sociedade, sabidamente os grandes
fazendeiros, fortalecendo, com isso, suas acdes. Na tentativa de aglutinar o segmento que
representava, e para unificar o discurso, a SNA promoveu no ano de 1901, entre os dias 20 de
setembro e 8 de outubro, o | Congresso Nacional de Agricultura e estabeleceu como uma das

suas principais demandas a criacdo, por parte do governo republicano, de um oOrgéo

19 Nascido em 1848 na cidade de Sao Luis do Maranh&o, era descendente de familia de comerciantes, formou-se
engenheiro pela Universidade de Zurique e Freyber na Suica, catedratico da Escola Politécnica do Rio de
Janeiro; criador dos Comicios Agricolas; diretor da Casa da Moeda; fundou a biblioteca popular no Maranhéo,
membro da Sociedade Quimica de Berlim, membro fundador da Sociedade Brasileira de Ciéncias
(MENDONCGA, 1997).
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(ministerio) que estabelecesse um canal direto de articulagdo entre as questdes agrarias e a
politica de governo.

Ao lado da proposta de criagdo de um ministério que atendesse aos interesses da area,
a SNA vislumbrava a criacdo de uma rede escolar que formasse trabalhadores com a
capacidade técnica de responder a modernizacdo agricola. As determinacfes tiradas do |
Congresso de Agricultura, num total de 96 (noventa e seis), foram transcritas no Relatério do
ministro da Industria, Viacdo e Obras Publicas do ano 1901, o qual, ja no seu primeiro ponto,

afirmava;:

O Congresso Nacional de Agricultura, no intuito de organizar todos os
elementos de instrucdo ou educagdo agricola e de difundir a maior soma de
meios para instrui-la e praticd-la, cominando e desenvolvendo igualmente
todas as iniciativas, recursos, atividades e energias no trabalho e da
producdo, em uma orientacdo esclarecida, adiantada e segura, pede aos
poderes publicos do pais que seja criada a secdo ou departamento de
agricultura, a parte ou junto ao atual Ministério da Industria e Viagdo
(BRASIL-RMIVOP, 1901, p. 59).

Segundo as resolucbes do Congresso de Agricultura, tal departamento (ministério)
poderia englobar o Museu Nacional, o Jardim Botanico e a Secdo de Estatistica, todos ja
existentes, mas seria de fundamental importancia que 0 mesmo possuisse as seguintes sec¢oes:
Estatistica e Economia Rural; Industria Animal; Botanica; Quimica; Meteorologia Agricola;
Microscopia e Bacteriologia; Solos; Florestal; Pomologia ou de frutos; Sementes; Fibras
Téxteis; Entomologia; Horticultura; Ornitologia e caca; Caminhos publicos e de meios de
transporte; Mercados internos e estrangeiros; Publicidade, divulgacdo e propaganda agricola
e, ainda, dispor de museu e biblioteca.

Todas as dezessete sessdes que deveria conter o Departamento ligado a agricultura
teve suas funcdes descritas, refletindo a visdo da SNA quanto a especializacdo das atividades
agricolas. Este entendimento motivava a SNA a defender a criagdo de uma rede de ensino
agricola que atendesse a este processo de especializacdo das atividades, tanto que das noventa
e seis teses retiradas do congresso, onze diziam respeito a instrucdo agricola, tomando como
exemplo as agdes desenvolvidas nos Estados Unidos da America. As teses referentes a
educacdo agricola criticavam o modelo existente até entdo, marcado por uma feicdo
“especulativa e académica dos primeiros institutos” (BRASIL-RMIVOP, 1901, p. 61).

Ainda no que se refere a educacéo agricola, ha um detalhamento de como este deveria

organizar-se, destacando os niveis elementar, médio e superior. Havia, também, uma cobranga
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veemente da necessidade de o governo tomar as “rédeas” do ensino agricola, chamando para

si a responsabilidade por investimentos na area, tendo sempre o exemplo dos EUA.

A exemplo dos Estados Unidos da América do Norte, cujas institui¢bes
politicas procurou o Brasil imitar e cujo o ensino sob todas as suas formas
deve a maior expansdo e grandeza que possue aos esforcos e doacles da
iniciativa particular, pede o Congresso o concurso da Unido e dos Estados
para a instituicdo e desenvolvimento do ensino agricola. O Governo Federal
Americano entendeu, desde os primeiros anos de vida constitucional, que era
seu dever desenvolver o ensino primario e o0 ensino agricola, dotando mais
recentemente este Ultimo pelo State agricultural fund ou Morril Bill votado
em 1862 [..] hoje existem 43 instituicbes dessa natureza ou colégios
agricolas em todos os Estados e territorios, a excecdo apenas do Alasca e do
pais dos indios. Os agricultores brasileiros esperam que 0s poderes
publicos do seu pais ndo lhes recuse aquilo que somente aos indios da
América do Norte ainda ndo foi concedido, e as instituicbes de ensino
agricola que jé existem nos Estados, ou as que venham a formar ou
refundir, encontrem a mesma protecdo e auxilia que encontraram as
americanas (BRASIL-RMIVOP, 1901, p. 61-62 — grifo meu).

Ao mesmo tempo em que reivindicavam uma maior participacdo do poder publico na
resolucdo dos problemas agrérios, alguns dos associados da SNA, os quais tinham mandato
politico, exerciam sua influéncia, propondo um projeto de lei que criava o Ministério da
Agricultura, Indastria e Comércio. Tal projeto, pensado dentro da SNA, chegou ao congresso
por intermédio dos deputados-usineiros Ignacio Tosta'! (Bahia) e Christino Cruz (MA), no
ano de 1902, sendo aprovado e sancionado pelo Decreto n® 1.606, de 29 de dezembro de 1906
(OTRANTO, 2005).

A pesquisadora Sonia Regina de Mendonca (1997) ressalta o fato de que, durante a
primeira republica, todos os onze ministros da Agricultura, Indistria e Comércio eram
membros da SNA, e os trés ultimos, ex-presidentes da entidade, o que refletia o grau de
influéncia que a SNA exerceu sobre o MAIC.

Outra frente de atuacdo da SNA era a difusdo de suas ideias atraves de um periodico.
Sendo assim, desde o ato de sua fundagdo, fez circular sua revista denominada A Lavoura,
veiculo que buscava vulgarizar as ideias da Sociedade bem como informar o leitor sobre
questdes técnicas ligadas ao meio agricola. Buscava-se, através dessa revista, divulgar
informagdes préticas relacionadas ao dia a dia da lavoura, incutindo uma nova mentalidade

racional e divulgando os feitos da entidade e demais afiliadas distribuidas em diversos estados

1 Joaquim Inécio Tosta, deputado federal pela Bahia, filho do Bardo de Nagé, membro fundador e primeiro
presidente da Sociedade Baiana de Agricultura vinculada a Sociedade Nacional de Agricultura (ARAUJO,
2006).
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do pais. Em uma das passagens da revista fica evidente o carater técnico-modernizante dado a

agricultura.

A agricultura ndo é mais um oficio para ser exercido por homens incultos,
sem preparo, sem as luzes da ciéncia, deixando o agricultor de ser, nos
tempos modernos, um simples operario rural a trabalhar para a coletividade
sem certos preparativos sociais e sem o direito de influir positivamente na
direcdo dos negocios publicos (A Lavoura, 10 (2), fev, p. 15 apud
MENDONCA, 1997, p. 56).

Essa passagem deixa em evidéncia a perspectiva da SNA guanto a importancia de se
haver pessoas com formagéo adequada para comandar a empresa agricola. Esses profissionais,
dotados das “luzes da ciéncia”, seriam os agronomos. Sendo que a ciéncia da qual disporiam
seria aquela baseada nos ideais positivistas, sustentada na aplicacéo, na experiéncia. Contudo,
ainda eram poucas as instituicdes no Brasil que formavam agrénomos; existiam somente trés
até a criacdo do MAIC, em 1906: a Escola Agricola da Bahia (EAB)*, 0 Liceu Riograndense
de Agronomia e Veterinaria (1893) e a Escola de Agricultura Pratica de Piracicaba (ESALQ),
fundada em 1901.

Dessas trés instituicbes de formacdo agrondmicas, a ESALQ merece destaque, pois se
situava na regido econdmica mais desenvolvida do pais e era frequentada basicamente por
filhos de grandes agricultores. Além disso, na primeira metade do século XX, configurou-se
como a instituicdo com o maior nimero de agrénomos formados, o que fazia circular
nacionalmente o ideario e o habitus dos quais era portadora. A ESALQ caracterizou-se por
um ensino pragmatico-demonstrativo, em que as aulas praticas deveriam corresponder ao
dobro das teoricas e onde deveria se estimular a pesquisa, incutindo nos alunos um espirito
positivo, no qual a préatica seria o critério da verdade (MENDONCGCA, 1992).

Assim como a ESALQ, a SNA difundia a adocdo de um ensino pragmatico-
demonstrativo. Contudo, enquanto a ESALQ defendia os interesses exclusivamente dos
cafeicultores paulistas, a SNA pensava 0s problemas agrarios com uma visdo mais global,
tendo em vista as diferentes regides de onde provinham seus membros. Outro ponto de
discordancia era no tocante a diversificacdo da agricultura defendida pela SNA e ignorada

pela ESALQ. Desta forma, ESALQ e SNA divergiam em muitos pontos®, e isto fez com que

12 A Escola Agricola da Bahia formou aproximadamente 280 agronomos até 1904 quando foi fechada e passou a
funcionar como Instituto Agricola da Bahia sob a administracdo do governo do estado, sem formagéao superior,
apenas promovendo cursos para agricultores, fazendeiros, criadores e trabalhadores rurais. A instituicdo somente
voltaria a promover ensino superior a partir de 1911 (ARAUJO, 2006).

3 Um aspecto emblemético para demonstrar as divergéncias entre a SNA e a ESALQ é que, apesar de Sdo Paulo
responder pelo maior desenvolvimento econdmico, com sua cultura cafeeira, durante toda a primeira metade do
século XX, ndo houve nenhum paulista presidindo a SNA (MENDONGCA, 1997).
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a SNA defendesse a criacdo de outra instituicdo de ensino superior que pudesse rivalizar com
0 pensamento esalquiano (MENDONCA, 1998).

Os integrantes da SNA queriam que fosse criada uma instituicdo de formacgéo de
agrénomos, gerida pelo governo federal, que defendesse suas ideias ou, como quer Mendonga
(1998), que se constituisse em um movimento contra-hegemonico, promovendo a construcéo
de outro habitus de classe. Esses agrobnomos deveriam estar imbuidos com o projeto de
regeneracdo da agricultura nacional defendido pela SNA, que tinham cinco aspectos:
diversificacdo produtiva; defesa da criacdo de uma agéncia estatal que respondesse aos
anseios do setor agricola; modernizacdo agricola, através da difusdo de novas técnicas e
incorporagdo da mecanizagdo em substituicdo ao trabalho manual, e estimulacdo da pequena
propriedade como forma de fixagdo da méo de obra no campo (MENDONCA, 1997).

Para a Sociedade, esses cinco pontos eram fundamentais para a superacgdo da letargia,
do atraso em que se encontrava 0 campo. Desta forma, a SNA teria um papel decisivo, com

quatro atribuicdes:

a) o de instancia organizativa dos proprietérios rurais de menor peso; b) o de
agéncia de propaganda e formagdo de opinido no seio da classe dominante;
c) o de oOrgdo de consulta e prestacdo de servicos aos associados e,
finalmente, d) o de instrumento de pressdo politica junto aos poderes
constituidos (MENDONGCA, 1997, p. 50).

Tais atribuicbes foram desenvolvidas com grande competéncia pela SNA, pois com
relacdo a organizacdo dos proprietarios rurais ja eram 101 sociedades de agricultura
espalhadas pelo pais, com 44 delas instituidas sob a forma de sindicato (BRASIL-RMIVOP,
1906), sendo que a maioria delas tinha periddicos, buscando informar e formar opinido sobre
0s problemas agricolas.

Quanto ao papel de 6rgéo de consulta e prestacdo de servico, a SNA desempenhava,
desde sua fundacdo um servico de distribuicdo de plantas e sementes gratuitas. Somente no
ano de 1906, essa instituicdo atendeu a 3.906 pedidos, além de contribuir com a difusdo de
uma tecnologia de aparelhos movidos a alcool e manutencdo de um horto fruticola que ja
contava com uma variedade de 2.211 variedades (BRASIL-RMIVOP, 1906).

N&o bastassem tais iniciativas, a Sociedade organizava visitas técnicas ao Horto da
Penha, mantido por essa em parceria com a Unido, contando inclusive com um aprendizado
pratico, no qual os visitantes experimentavam as técnicas utilizadas. Ainda, no Horto fruticola
da Penha, a SNA mantinha alunos internos que dispunham de alojamento, alimentagédo e

ensino gratuitos, ensinando-lhes o manejo das indastrias rurais, as observacoes
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meteoroldgicas, ensaios fisico-quimicos em laboratério, manejo de maquinas de arar e
operacdes de cultura, tais como plantio, adubacdo, rega, enxertia, poda e tratamento das
plantas doentes (BRASIL-RMAIC, 1908).

No tocante a atuacdo da Sociedade como instrumento de pressdo politica, ja foi
mencionado anteriormente o movimento empregado pela entidade para se criar 0 ministério
voltado para as questdes agrarias, fato que se consumou no ano de 1906, com a assinatura do
decreto-lei n® 1.606.

Apesar de criado oficialmente em 1906, o Ministério da Agricultura, Industria e
Comeércio passou a funcionar de fato em 1909. Mesmo tendo como idealizador e propositor a
SNA, foram os paulistas que primeiro exerceram seu poder dentro desse ministério durante
quatro anos, entre 1909 e 1913. Neste periodo desempenharam o papel de ministros: Antdnio
Candido Rodrigues™ (1909), Rodolpho da Rocha Miranda®™ (1909-1910) e Pedro de Toledo™
(1910-1913).

A criacdo do MAIC representou a participa¢do do Estado como veiculo difusor de um
discurso cientifico sustentado nas ciéncias agricolas. Sendo assim, este ministério adotou as
ideias positivistas, da utilizacdo da ciéncia aplicada, como uma das formas de se superar 0S
problemas por que atravessava a agricultura brasileira.

A incorporagdo do positivismo por parte do MAIC pode ser visto pela ocupagdo de
membros da Igreja Positivista do Brasil em alguns dos seus 6rgdos, principalmente na
Diretoria Geral de Contabilidade, comandada por Mario Carneiro®’, no Servico de Protecdo
aos indios e localizacdo de trabalhadores nacionais (SPILTN), comandado pelo entdo tenente-

 Anténio Candido Rodrigues, filho de Jodo José Rodrigues (foi juiz de Direito) e de Jesuina Ribeiro dos
Santos. Estudou na Escola Militar do Rio de Janeiro, onde se formou engenheiro mnilitar; construtor da rodovia
Curitiba/Assuagy; chefe do servico de colonizagdo do Parand; diretor da Secretaria de obras publicas de Sao
Paulo (1880-1883); deputado provincial (1884-1889); secretario Estadual de Agricultura de Sdo Paulo (1900-
1902); deputado federal (1903-1906); secretario de Agricultura (1908-1909); vice-presidente do Estado de S&o
Paulo (1916-1920); fundador da Sociedade Paulista de Agricultura; membro do Partido Democrético; presidente
da Liga Agricola Brasileira (1921); cafeicultor (MENDONGCA, 1998, p. 118).

> Rodolpho da Rocha Miranda, filho do bardo de Bananal; viveu em Paris; deputado constituinte e federal por
Sdo Paulo (1897-1900); senador estadual (1919-1928); fundador do partido republicano conservador junto com
Pedro de Toledo; lider do ramo paulista do Pinheirismo; Hermista; membro da SNA,; cafeicultor; industrial em
Piracicaba e comerciante em Santos; banqueiro (IDEM).

'® Pedro de Toledo, nasceu em S&o Paulo, em 1860, e faleceu no Rio de Janeiro, em 1935. Formou-se em
Direito (SP) em 1884. Foi eleito deputado estadual em 1895 e deputado federal em 1905 e 1907. Foi ministro do
Brasil em Roma e em Madrid, em 1913. Membro fundador da Academia Paulista de Letras. Embaixador em
Buenos Aires, em 1922, cargo em que foi aposentado. Em 1932 foi nomeado interventor federal no Estado de
Sao Paulo. Tornando-se, depois, por aclamacdo popular, chefe supremo da Revolugdo constitucionalista (IDEM)
" Mario Barbosa Carneiro, nascido em Niterdi em 17 de abril de 1872, ingressou na religido da Humanidade
em 1891, estudou na escola da Marinha. Em 1890 chegou ao cargo de amanuense do Arsenal da corporagdo do
Rio de Janeiro. Em 1893 foi transferido para a Secretaria de Estado dos Negdcios da Marinha. Em 1909 foi
transferido para o recém-criado Ministério da Agricultura, Indistria e Comércio, ocupando o posto de diretor
geral de Contabilidade. Ainda no MAIC ocupou o posto de ministro interino em substituicdo a Assis Brasil, entre
0s anos 1930 e 1932, onde se aposentou (BHERING, 2008).
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coronel Candido Mariano da Silva Rondon'®, e no Servico Geoldgico e Mineralégico
(BHERING, 2008).

O pesquisador Marcos Jungmann Bhering (2008), ao analisar a inser¢do do
positivismo nas politicas e instituicdes da agricultura no Brasil entre os anos 1909 e 1935,

conclui que:

A criacdo do MAIC foi a expressdo de um processo em que o postulado
positivista de que a ciéncia deveria ser aplicada, Unica forma a se chegar ao
progresso, este que deveria ser levado as classes trabalhadoras do campo
através da agdo de um grupo de funcionarios neutros, significou a retomada
de um processo ja existente que relacionava as ciéncias com a agricultura
pela SNA (BHERING, 2008, p. 66).

Buscando responder ao pensamento positivista e a outras demandas provenientes do
setor agricola, o MAIC tinha vérias atribui¢des, englobando tudo que guardasse alguma
relacdo com o espaco agricola. Deste modo, além das atribui¢des burocréticas, proprias de um

ministério, estavam sobre a responsabilidade deste 6rgéo:

O ensino agricola, estacBes agrondmicas, campos de experimentacdo e
institutos de biologia agricola; imigracdo e colonizacdo, catequese e
civilizagdo dos indios; escolas veterinarias, postos zootécnicos, protecdo
contra doencas de animais; importagcdo e selecdo das racas aperfeigoadas;
estudos de pastos, jardins botanicos, hortos, museus, laboratorios, aquisicdes
e distribuicdo de plantas e sementes; estudos cientificos; observatorios
agrondmicos, estacfes meteoroldgicas e carta geografica; irrigacdo e
drenagem (BHERING, 2008, p. 55-56).

'8 candido Mariano da Silva Rondon nasceu em Mimoso, no estado do Mato Grosso, no dia 5 de maio de
1865. Filho de Candido Mariano da Silva e Claudina de Freitas Evangelista da Silva. Perdeu os pais muito cedo
e foi criado em Cuiaba pelo tio, de quem herdou e incorporou o0 sobrenome "Rondon". Tornou-se professor
primario aos 16 anos, mas optou pela carreira militar servindo como soldado no 2° Regimento de Artilharia a
Cavalo, ingressando dois anos depois na Escola Militar da Praia Vermelha. Em 1886 entrou para a Escola
Superior de Guerra onde assumiu um papel ativo no movimento pela proclamagéo da Republica. Fez o curso do
Estado Maior de 12 Classe e foi promovido a alferes (atual "aspirante a oficial"). Graduou-se como bacharel em
Matematica e em Ciéncias Fisicas e Naturais, participando dos movimentos abolicionista e republicano por volta
de 1890. Em 1889, Rondon participou da construcdo das Linhas Telegraficas de Cuiabg, assumindo a chefia do
distrito telegréafico de Mato Grosso, e foi nomeado professor de Astronomia e Mecénica da Escola Militar. Entre
1900 e 1906 dirigiu a construcdo de mais uma linha telegréfica, entre Cuiaba e Corumba, alcancando as
fronteiras do Paraguai e da Bolivia. Foi convidado pelo governo brasileiro para ser o primeiro diretor do Servi¢o
de Protecéo aos indios e Localizacdo dos Trabalhadores Nacionais (SPI), criado em 1910. Entre 1919 e 1925, foi
diretor de Engenharia do Exército, e ap6s sucessivas promogdes, chegou a general de divisdo. Em 1930, solicitou
sua passagem para a reserva do Exército. Nos anos 1940 tornou-se presidente do Conselho Nacional de Protecdo
aos Indios (CNPI). Em 1955, o Congresso Nacional conferiu-lhe a patente de marechal, e no ano seguinte, o
entdo estado de Guaporé passou a ser chamado de Rond6nia em homenagem ao seu desbravador. Faleceu no Rio
de Janeiro, em 19 de janeiro de 1958, com quase 93 anos (disponivel em <www.defesa.gov.br>, acesso em 23 de
mai. 2009).
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Essas atribuicdes do MAIC encontravam-se divididas em duas diretorias, a Diretoria
Geral de Agricultura Industria Animal e a Diretoria Geral de Inddstria e Comércio, ambas
constando de trés se¢fes cada. Contudo, ja no ano de 1910, a estrutura do MAIC sofreria
alteragOes, passando a constar de mais uma diretoria, a de Contabilidade, que tinha trés

secdes, enquanto as outras passaram de trés para duas sessoes.

QUADRO 2 - ORGANOGRAMA E ATRIBUICOES DO MAIC (1909-1915)

Diretorias | Secdes| Atribuicdes

De 1909 a 1910
Servico de Agricultura Pratica; estacfes agrondmicas; campos
experimentais; servico de defesa agricola; Servico de protecdo aos indios e

a
Diretoria Geral 1 localizagdo de trabalhadores nacionais (SPILTN); jardim boténico; museu
de Agricultura nacional; meteorologia e astronomia; estatistica e Instituto Biol6gico
e Industria Posto Zootécnico Federal; Servico de Veterinéria; Inspecdo sanitaria;
Animal 2% | registro de animais e Escola Superior de Agricultura e Medicina

Veterinaria
3% | Orcamento; escrituracdo e despesas
Mineracdo; Escola de Minas; patentes de invencdo; Escola de Aprendizes
e Artifices; IndUstria Extrativa; Servico Geologico e marcas de fabrica
2% | Junta Comercial; ensino profissional; servico de propaganda e tratados
3% | NomeagBes; montepios e escrituracdo

De 1910 a 1915
Ensino Teodrico e pratico; servico de inspecédo e defesa agricola; servico de
povoamento; SPILTN; museu nacional; economia rural; sindicalismo e
Diretoria Geral | 1% | cooperativismo; sociedades agricolas; diretoria de meteorologia; servigo

Diretoria Geral 1@
de Industria e
Comércio

de Agricultura de estatistica; museu agricola; superintendéncia da borracha; congressos e
e Industria conferéncias
Animal Servico de Veterinaria; Postos Zootécnicos; importacdo de reprodutores;
2% | registro de lavradores e criadores; registro genealégico animais; escola de
laticinios
12 Mineracao; servigo geoldgico e mineraldgico; escola de minas; patentes
Diretoria Geral de invencdes; inspetoria de pesca; organizacao e assisténcia ao trabalho
de Industria e Tratados comércio; assessoria comercial; junta de corretores; sociedades
Comércio 28 | andnimas; museu comercial; servico de propaganda e expansao; junta
comercial
Diretoria Geral | 1% | Orcamento geral; escrituracdo; registro despesas; balancetes; créditos
de 2% | Aposentadorias montepios; almanaque de pessoal; contratos

Contabilidade 3% | Guias; fiscalizacdo de auxilios; inspe¢do de associa¢les
Fonte: BRASIL-RMAIC (1910 — 1915).

Essas modificacBes ocorridas menos de um ano apos a efetivacdo da pasta buscavam
definir melhor as atribui¢Ges desta, organizando a estrutura burocrética. Isto fez com que
instituicOes concebidas inicialmente de forma isolada, tais como as estagdes agrondmicas,

fossem colocadas sob a responsabilidade do Servico de Inspecédo e defesa. Outra modificagéo,
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sob forma de acréscimo, foi a insercdo do Ensino Teorico e Préatico, respondendo aos anseios
da SNA da implantacdo por parte do governo federal da educacdo agricola.

Some-se a isso a criacdo de uma sec¢do voltada para a difusdo do Cooperativismo,
outra bandeira da SNA; a Superintendéncia da Borracha, que viria atender aos pleitos da
regido norte; a criacdo do Museu Agricola e de uma subdiretoria voltada para a organizacao e
promocao de eventos e congressos, respondendo aos preceitos cientificistas vigentes a época.

Outras alteragfes tinham um carater centralista, tais como a criagdo do Servigo de
Veterindria, que passaria a ter sob a sua tutela a Escola Superior de Agricultura e Medicina
Veterinaria (ESAMV), os postos zootécnicos e fazendas-modelo; o Registro de Lavradores e
Criadores, como uma contrapartida estatal ao trabalho realizado por estes trabalhadores, assim
como a Inspetoria de Pesca, que no artigo 11 do seu regulamento, considerava “[...] pescador
todo o individuo que, da pesca vivendo, possua a respectiva matricula nas estaces entdo
criadas” (BRASIL, decreto n° 9.672 de 17/07/1912) e, desta forma, demarcava que somente
seria pescador aquele que tivesse o reconhecimento da Unido.

O MAIC também foi palco de disputas entre os paulistas cafeicultores e 0s integrantes
da SNA. Tais desentendimentos fizeram com que o0 mesmo demorasse um periodo de trés
anos entre a sua aprovacgdo legal e a sua implantacdo de fato. E, a0 que parece, a sua
implantacdo somente se efetivou a partir de pressdes exercidas pela SNA e com a indicagdo
da titularidade da pasta, a principio, a representantes da oligarquia paulista. Com isso 0
presidente Nilo Pecanha'® buscava agradar os integrantes da Sociedade e os cafeicultores
paulistas.

N&o obstante tal disputa por espagos dentro da estrutura do poder estatal, a SNA,
desde o inicio, guardou uma grande afinidade com as politicas pensadas para e pelo
ministério. Isto pode ser ressaltado através do auxilio dado pelo governo federal para o
desenvolvimento de projetos da entidade, tais como a distribuicdo de mudas e sementes e a
manutencdo do Horto fruticola da Penha. Merece destaque, ainda, o fato de que nos relatorios

do Ministério da Industria, Viacdo e Obras Publicas, na se¢do destinada a agricultura, a partir

¥ Nilo Procépio Pecanha nasceu em Campos dos Goytacazes —RJ em 1867, era filho de Sebastifo de Sousa
Pecanha, padeiro, e de Joaquina Anélia de Sa Freire, descendente de uma familia importante na politica norte-
fluminense. Participou das campanhas abolicionista e republicana. Iniciou a carreira politica ao ser eleito para a
Assembleia Constituinte em 1890. Em 1903 foi eleito sucessivamente senador e presidente do estado do Rio de
Janeiro, permanecendo no cargo até 1906 quando foi eleito vice-presidente de Afonso Pena. Foi magom e gréo-
mestre do Grande Oriente do Brasil, de 23 de julho de 1917 a 24 de setembro de 1919, quando renunciou ao
cargo. Com a morte de Afonso Pena em 1909, assumiu o cargo de presidente. Durante seu governo presidencial
criou o Ministério da Agricultura, Comércio e Indstria, o Servico de Protecdo aos indios (SPI) e inaugurou o
ensino técnico no Brasil (KOIFMAN, 2001)
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de 1906, apareceriam as realizacGes empreendidas pela SNA, ressaltando-se a parceria
estabelecida entre a Uniéo e esta Sociedade.

A participacdo da SNA na construcdo das politicas para a agricultura brasileira fica
mais evidenciada no relatério do MIVOP de 1907, no qual é designado um membro da
Sociedade para empreender viagem aos Estados Unidos da América e a alguns paises da

Europa, tendo por fito fazer observacdes para a construcao das politicas agricolas brasileiras.

Aproveitando a viagem que compreendeu a Europa e aos Estados Unidos, o
digno presidente da Sociedade Nacional de Agricultura®®, o governo
incumbiu-o de estudos sobre o ensino agricola e a organizagdo dos
departamentos de servicos agrarios no estrangeiro, e espera o resultado das
suas observacgoes, que serdo de grande proveito, atenta a sua competéncia e
dedicacéo aos interesses agricolas (BRASIL-RMIVOP, 1907, p. 5).

Torna-se mister frisar que nesse mesmo periodo encontrava-se em viagem técnica aos
EUA e & Europa Gustavo D’Utra®*, subvencionado pelo governo do estado de S&o Paulo para
realizar uma investigacdo sobre a situacdo do ensino agricola nessas partes do mundo. Tais
observacdes foram publicadas sob a forma de livro, em que hd um destaque para o
desenvolvimento do ensino agricola na Franca e a produtividade agricola norte-americana.

Dessa forma, mesmo concordando com a afirmacdo de pesquisadores como Soénia
Regina de Mendonga (1997) sobre a influéncia exercida pela SNA na conducéao da politica do
MAIC, penso que num primeiro momento a influéncia paulista foi marcante, sobretudo na
organizacdo das politicas para o ensino agricola. Faco esta afirmagdo tendo por base os
relatorios do MIVOP, principalmente o de 1908, que na parte dedicada ao ensino agricola,
imputa ao estado de Sdo Paulo destaque neste ramo, afirmando ter a estrutura mais completa
do pais.

Nesse mesmo relatdrio é realizada uma descri¢cdo completa do ensino agricola em Sé&o
Paulo, destacando as atribui¢fes de cada instituicdo, os seus diretores e o orcamento destinado
a cada uma. Isto reflete que o exemplo de S&o Paulo deveria servir para o restante do pais.

%0 Neste periodo o presidente da SNA era Wenceslao Alves Leite de Oliveira Bello, natural do Rio Grande do
Sul, fazendeiro; engenheiro formado pela Escola Politécnica do Rio de Janeiro, professor do Colégio Pedro II;
catedratico da Escola Politécnica do Rio de Janeiro; diretor da Escola Normal Livre; diretor da Cia. Promotora
de Industrias e Melhoramentos; presidente da Cooperativa Central dos Agricultores do Brasil e da Cooperativa
de Consumo Italo-Brasileira; membro da Comissdo de revisio e tarifas da Camara dos Deputados
(MENDONCA, 1997, anexo).

*! Gustavo D’utra, nascido na Bahia, formou-se em agronomia pela Escola Agricola da Bahia (1880), sendo
professor desta escola; diretor do Instituto Agronémico de Campinas (1900-1907); secretario de Agricultura de
Sado Paulo; primeiro diretor da Escola Superior de Agronomia e Medicina Veterinaria (1911-1914)
(MENDONGA, 1998, p. 128).
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O ensino agricola nesse Estado pode ser dividido nas seguintes categorias:
superior, médio ou secundario e elementar ou pratico, sendo o primeiro
ministrado na Escola Politécnica, o segundo na Escola Agricola Préatica Luiz
de Queirdz, em Piracicaba, e o elementar nos aprendizados agricolas: Dr.
Bernardino de Campos, Dr. Jodo Tibirica e nas Escolas de Trabalhadores
Rurais, em Araras, e de Pomologia e Horticultura, na Capital (BRASIL-
RMIVOP, 1908, p. 37).

Além dessas, o relatdrio destacava outras instituicbes que tinham uma funcdo
complementar na organizagdo do ensino agricola: o Instituto Agronémico de Campinas; 0
Posto Zootécnico Central Dr. Carlos Botelho; Horto Botanico da Cantareira e Horto Tropical
de Cubatdo; Fazenda Modelo, anexa a Escola Luiz de Queirdz; Campos de Experiéncia,
anexos aos aprendizados; campo de demonstracdo da cultura do arroz por irrigacdo, na
Estacdo Moreira César, e dois Hortos Florestais em Jundiai (IDEM).

A estrutura do ensino agricola paulista é bem parecida com a disposta no decreto de
criagdo do ensino agronémico em 1910, como veremos a seguir, sobretudo porgue nessa
época o titular do MAIC era o paulista Rodolpho Nogueira da Rocha Miranda. Contudo, a
construcdo desta lei, tendo o MAIC como centro das discussdes, ndo foi uma mera
transposicdo do modelo paulista, mas sim resultado das disputas entre a oligarquia paulista e

0s membros da SNA.

1.3. A representacdo de Deméter no Estado: constituicdo e disputas em torno do
MAIC

Como dito anteriormente, desde 1902 a SNA, por intermédio de dois dos seus
representantes na Camara dos Deputados Federais, buscava aprovar o projeto de criagcdo do
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, sendo, inclusive, um dos elementos tratados,
no ano anterior, no | Congresso Nacional de Agricultura. Contudo, a aprovagéo do decreto de
criagdo do MAIC somente se materializou no ano de 1906, durante a presidéncia de Afonso
Augusto Moreira Pena®.

22 Afonso Augusto Moreira Pena nasceu em Santa Barbara do Mato Dentro-MG, no dia 30 de novembro de
1847. Diplomou-se em Direito pela Faculdade de Direito de Sdo Paulo em 1870; foi um dos fundadores e
diretor, em 1892, da "Faculdade Livre de Direito" de Minas Gerais, atual Faculdade de Direito da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG); exerceu 0 mandato de deputado pela provincia de Minas Gerais, em 1874,
Nos anos seguintes, enquanto se mantinha como deputado, também ocupou alguns ministérios: da Guerra
(1882); da Agricultura, Comércio e Obras Publicas (1883 e 1884), e da Justica (1885). Foi governador do estado
de Minas Gerais entre 1892 e 1894, sendo o primeiro governador desse estado a ser eleito pelo voto direto;
presidiu 0 Banco do Brasil, de 1895 a 1898 e depois tornou-se senador por Minas Gerais, chegando a vice-
presidente quando da eleicdo de Rodrigues Alves, em 1902 (substituindo Francisco Silviano de Almeida
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Essa demora entre a propositura do decreto e sua aprovacao deveu-se ao fato de que
integrantes da oligarquia cafeeira paulista, assolados com a baixa do preco de alimentos e
demais produtos agricolas, em especial o café, que se agravava desde fins dos oitocentos,
observavam a criacdo do MAIC como uma ameaga a distribuicdo de recursos publicos, que ja
acreditavam escassos para suprir as demandas da agricultura cafeeira (MENDONCA, 1997).

Isso fez com que os cafeicultores paulistas utilizassem todo o seu prestigio politico e
econdmico para “barrar” a criacdo do MAIC, principalmente junto ao presidente da época,
Francisco de Paula Rodrigues Alves®® (1902-1906), este que, apesar de ter nascido no Rio de
Janeiro, constituiu-se como politico em S&o Paulo desde o Império, ocupando todos 0s postos
possiveis (deputado, senador, presidente).

Todavia, a crise do café agravava-se com o passar dos anos, pois Seu preco caia
assustadoramente no mercado internacional e, diante de uma safra recorde prevista para 0 ano
de 1906, cafeicultores paulistas convocaram uma reunido dos estados produtores com o
intuito de firmar um acordo estabelecendo-se o controle estatal sobre os precos do produto.
Tal convénio, assinado em 1906 pelos presidentes dos estados de Minas Gerais, Rio de
Janeiro e S&o Paulo, denominou-se Convénio de Taubaté (MENDONCA, 2008).

A assinatura desse convénio com a anuéncia do governo federal causou uma série de
questionamentos na Camara Federal, principalmente de parlamentares eleitos pelo Distrito

Federal e por estados do Nordeste que utilizavam o argumento de que:

0 Convénio consolidaria a desigualdade entre grandes e pequenos estados,
sendo estes Ultimos os maiores prejudicados, ja que a Unido se
sobrecarregaria de compromissos para beneficiar apenas algumas poucas
unidades da Federacdo (MENDONCA, 2008, p. 87).

Essa contenda entre os representantes da oligarquia paulista e integrantes de outros

centros de menor poder econdémico culminou num acordo que permitiu a aprovacao de alguns

Branddo, morto antes da posse); e na elei¢do seguinte, foi elevado a presidéncia (posse em 15 de novembro de
1906). Faleceu durante o mandato, em 1909 (.KOIFMAN, 2001).

% Francisco de Paula Rodrigues Alves nasceu em Guaratingueté — RJ, no dia 7 de julho de 1848. Filho do
portugués Domingos Rodrigues Alves e de Isabel Perpétua Marins, estudou no Colégio Pedro Il, bacharelando-
se em letras e diplomando-se na tradicional Academia do Largo de S&o Francisco, na turma de 1870; foi juiz de
paz, promotor e vereador em Guaratinguetd, deputado provincial e geral pelo Partido Conservador. Empresario
de sucesso do ramo do café, tornou-se a terceira maior fortuna do pais. Governou S&o Paulo entre 1887 e 1888
como presidente da provincia e foi conselheiro do império. Em 1890 foi eleito deputado para a Assembléia
Constituinte e, em 1891 foi nomeado ministro da Fazenda do governo de Floriano Peixoto. Em 1893 foi eleito
senador por seu estado, renunciando em 1894 para ocupar novamente a pasta da Fazenda no governo Prudente
de Morais; foi presidente do estado de Sdo Paulo em 1900, antes de assumir a presidéncia da Republica em 1901.
Em 1912, foi novamente eleito presidente do estado de S&o Paulo, ficando varios meses afastado por motivo de
doenca. Em 1916, encerrado o mandato de Presidente de S&o Paulo, voltou a ocupar uma cadeira no senado
federal. Foi eleito para o segundo mandato como presidente da republica em 1918, havia contraido gripe
espanhola e faleceu antes de tomar posse (KOIFMAN, 2001).
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termos do convénio que competiam a Unido e a aprovacdo do decreto 1.606 de criagdo do
MAIC.

Como aludido anteriormente, a criagdo do MAIC deu-se na gestdo de Afonso Pena,
tendo como vice-presidente Nilo Pecanha. Este ultimo foi um ardoroso defensor da atuacao
estatal em todos os setores da producdo agricola, e, diante da conjuntura politica anunciada
com a morte de Afonso Pena, tornou-se um dos principais articuladores da campanha de
Hermes da Fonseca & presidéncia da republica, em oposi¢do aos civilistas, representados
principalmente pelos paulistas que encamparam a candidatura Rui Barbosa (MENDONCA,
1997). Desta forma, os momentos de criacdo do ministério (1906) e posterior implantacao
(1909) estiveram submersos nessa conjuntura.

O decreto de criagdo do MAIC definia as responsabilidades da pasta, dividindo-a em
trés ramos: a Agricultura e Industria Animal, a Industria e o Comércio. Todavia ficava
evidente a predominancia das questdes ligadas a agricultura frente as da industria e Comercio.
Neste sentido, das 22 atribui¢des do novo ministério, 11 estavam relacionadas ao ramo da
Agricultura e Industria Animal e, dentre as atribui¢des dos outros dois ramos havia aqueles
diretamente relacionados ao meio agricola.

Na area da Industria, cinco atribuicbes previstas no decreto n° 1.606, uma, em
especial, guardava relacdo direta com o setor primario da economia, a ‘“conservacdo e
reconstituicdo das florestas e matas compreendidas as da inddstria extrativa, execu¢do dos
regulamentos concernentes a pesca nos mares territoriais e rios do dominio federal”
(BRASIL. Decreto 1.606 de 29/12/1906).

Em relagcdo ao Comércio, dentre as seis atribui¢des citadas na lei, duas mantém relacéo
com o setor agricola, no tocante a responsabilidade por organizar exposic¢Ges agricolas e a de
efetuar estudos econémicos “das vias férreas, em suas relagdes com a agricultura em todos os
estados, estradas de rodagem, custo dos transportes, acondicionamento, embalagem, seguros,
fretes e tarifas” (IDEM).

O decreto indicava, ainda, que toda e qualquer instituicdo, estabelecimento e
reparticdo publica que guardassem relagdo com as areas de atuacdo do MAIC deveriam passar
para sua responsabilidade, a exemplo do Observatério Astrondmico do Rio de Janeiro, da
Reparticdo de Estatistica e Estatistica Comercial, do Jardim Boténico, a Escola de Minas, o
Museu Nacional, a Hospedaria da Ilha das Flores e a Fabrica de Ferro do Ipanema (IDEM).

A implantacdo do MAIC, levada a cabo na breve gestédo de Nilo Pecanha (1909-1910),
apesar de contrariar os interesses da oligarquia paulista, agradava-lhe ao ser conduzido ao

comando da pasta 0 ex-secretario da agricultura de S&o Paulo, o engenheiro militar Antonio
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Candido Rodrigues. Entretanto, as pressdes advindas da campanha presidencial fizeram com
que alguns 6rgdos de imprensa, a exemplo do jornal carioca O Paiz, de forma irdnica,
parabenizassem o governo federal pela escolha de um civilista para ocupar a pasta da
Agricultura (O PAIZ apud MENDONGCA, 1997).

As pressbes exercidas por setores da imprensa e por politicos empenhados na
campanha de Hermes da Fonseca fizeram com que a passagem de Candido Rodrigues a frente
do MAIC fosse curtissima, sendo no mesmo ano de 1909 destituido do posto. Contudo, para
aplacar os animos dos paulistas, o presidente Nilo Pecanha indicou para a pasta outro paulista,
Rodolfo Nogueira da Rocha Miranda, dissidente do Partido Republicano Paulista e um dos
articuladores da campanha hermista no estado de Sdo Paulo. Embora sua gestdo também
tenha sido curta (1909-1910), executou a primeira reforma do MAIC buscando organizar
melhor a sua estrutura burocrética, definindo as atribuigdes de cada setor (vide quadro 2).

Sucedendo a Rodolfo Miranda, assumiu outro paulista, tambeém defensor da
candidatura Hermes da Fonseca para presidente, Pedro de Toledo (1910-1913), que encerrou
0 que Mendonga (1997) denominou de o “interludio paulista” a frente do Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio.

Apos o “interladio paulista” no MAIC, os dirigentes da pasta, até o ano de 1930,
foram provenientes dos estados do Rio de Janeiro, Minas Gerais e, principalmente, de estados
do Nordeste, a excecdo do periodo compreendido entre 1918-1919, no qual ocupou a pasta 0

engenheiro e bacharel paulista Antonio de Padua Sales.
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QUADRO 3 - DIRIGENTES DO MAIC ENTRE 1909 E 1947

N° Nome Procedéncia Formacéao Periodo em que foi Ministro
1|  Antdnio Candido Rodrigues SP E”r%?ﬂ?aer”o 19/06/1909 a 26/11/1909
2 | Rodholpo N. da Rocha Miranda sP | - 26/11/1909 a 15/11/1910
Bacharel em
3 Pedro Manuel de Toledo SP direito 15/11/1910 a 18/11/1913
4 | Manoel Edviges Queiroz Vieira RJ Bachelem | 10/11/1913 a 15/11/1914
5 Jo&o Pandia Calégeras RJ Engenheiro 15/11/1914 a 07/08/1915
geologo
6| José Rufino Bezerra Cavalcanti PE Eng::ﬁ:r'g;) © | 07/08/1915 a 26/11/1917
7 | Jodo Gongalves Pereira Lima PE Engenheiro 26/11/1917 a 12/12/1918
8|  Antonio de Padua Sales sp BacheleM | 1271211918 a 26/07/1919
9 Ildefonso Simdes Lopes RS Engenheiro 28/07/1919 a 24/05/1922
10 José Pires do Rio RJ Engenheiro 24/05/1922 a 15/11/1922
11| Miguel Calmon Du Pin e Almeida BA Engenheiro 15/11/1922 a 15/11/1926
12 Germiniano Lira Castro PA Médico 15/11/1926 a 23/10/1930
13 Paulo de Moraes Barros SP Médico 23/10/1930 a 18/11/1930
14| Joaquim Francisco de Assis Brasil | RS Ba‘;?ferﬁLem 18/11/1930 a 22/12/1932
15 Juarez Tavora CE Militar 22/12/1932 a 24/07/1934
16 Odilon Duarte Braga MG Ba‘;?fgﬁ:)em 24/07/1934 a 13/11/1937
17 Fernando de Sousa Costa SP Agrénomo 13/11/1937 a 03/06/1941
18 Carlos de Sousa Duarte ES Agrénomo 03/06/1941 a 18/02/1942
19| Apoldnio Jorge de Farias Sales PE Agrénomo 19/02/1942 a 29/10/1945
20| Teodureto Leite de A. Camargo SP Agrénomo 08/11/1945 a 31/01/1946
21| Manoel Neto Campelo Janior PE Bachrel €M | 31/01/1946 a 15/10/1946
22| Daniel Serapido de Carvalho MG Advogado 15/10/1946 a 27/04/1950

Fonte: Disponivel em <www.agricultura.gov.br>, acesso em 23 de mai. 20009.

De acordo com esse quadro, numa andlise que leve em consideracdo o periodo
compreendido entre os anos 1909 e 1947, percebe-se a predominéncia de dirigentes advindos
do estado de S&o Paulo (31,81%), figurando em segundo lugar o estado de Pernambuco
(18,18%), o que demonstra, a despeito da influéncia da SNA na constituicdo do MAIC, a
forca politica e econémica dos paulistas. Todavia, compreendendo como Mendonca (1997)
que havia uma disputa pelo controle da pasta da agricultura federal entre Sdo Paulo e os
demais estados brasileiros representados pela SNA, vé-se uma predominancia desse segundo
grupo (68,18%), fato que denota a influéncia da Sociedade sobre o ministeério.

Vale ressaltar que no periodo entre 1909 e 1947 houve uma predominéncia de
engenheiros e bacharéis em direito a frente da pasta, num total de sete cada (38,81%).

Entretanto, caso levemos em consideragdo que os agronomos também faziam parte de um
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grupo de profissionais que tratavam da aplicacdo da ciéncia, ou seja, de um saber pragmatico,
tém-se que estes representaram metade da ocupagdo do ministério no mencionado periodo.

Contudo, caso analisemos apenas o periodo compreendido entre 10 de novembro de
1937 e 29 de outubro de 1945, denominado de Estado Novo, no qual ocuparam a pasta da
agricultura quatro profissionais, percebemos a hegemonia de agrénomos ocupando o
ministério, correspondendo em termos relativos com 75% das indica¢des. Este fato pode estar
relacionado ao reconhecimento por parte do Estado da profissdo de engenheiro agronomo,
ocorrida em 12 de outubro 1933, atraves do decreto n° 23.196, assinado durante a gestdo do
ministro Juarez Tavora®. Isto também denota a perspectiva de especializacéo técnica adotada
pelo governo estadonovista.

Outro aspecto que se depreende do quadro 3 é a grande rotatividade dos dirigentes da
pasta, 0 que reflete as instabilidades que marcaram a histéria politica brasileira. Entretanto,
evidencia-se que a gestdo mais duradoura a frente da pasta foi do engenheiro baiano Miguel
Calmon Du Pin e Almeida®, que havia deixado a presidéncia da SNA para assumir o MAIC.

A gestdo de Miguel Calmon a frente do Ministério da Agricultura intensificou um
processo de reorganizacdo do ministério, que ja vinha sendo empreendido desde 1915, com o
intuito de simplificar e dar maior dinamicidade as atividades técnico-cientificas da pasta. A
reestruturacdo empreendida por Calmon marcou um recrudescimento do viés pragmaético do
MAIC ao se acentuarem os discursos racional e cientifico, dando continuidade as reformas
iniciadas durante a gestdo de outro membro da SNA, o engenheiro e rizicultor gaucho,
lldefonso Simdes Lopes®, que, durante seu periodo & frente da pasta da agricultura, tornou

# Juarez Fernandes do Nascimento Tavora nasceu na fazenda do Embargo, entre Aracati e Crato, na cidade
de Aguaribemirim, estado do Ceard. Estudou na Escola Militar do Realengo, no Rio de Janeiro, onde se tornou
aspirante em 1919. Trés anos depois tomou parte no levante contra o presidente Epitacio Pessoa. Em 1924
participou do movimento revolucionario paulista contra o presidente Artur Bernardes. Em 1926 integrou-se a
Coluna Prestes. Comandou as forcas nordestinas que apoiaram Getulio Vargas (1930). Ganhou o apelido de
vice-rei do Norte. Participou da repressao a Revolugdo Constitucionalista de 1932. Como coronel, na década de
1940, foi adido militar no Chile. Rompeu com Vargas e envolveu-se nas conspira¢des que levaram a deposicdo
do ditador. Em 1954 foi um dos lideres das articulagdes politicas que resultaram no suicidio de Vargas.
Candidatou-se a presidéncia da Republica no ano seguinte (1955), tendo sido derrotado por Juscelino
Kubitschek. Elegeu-se deputado federal em 1958 e participou do golpe militar de 1964. Tornou-se ministro da
Viacdo no governo Castello Branco. Morreu no Rio de Janeiro em 18 de julho de 1975 (disponivel em
<www.cpdoc.fgv.br>, acesso em 26 de mio de 2009).

 Miguel Calmon Du Pin e Almeida nasceu em Salvador em 1879, formou-se engenheiro civil pela Escola
Politécnica do Rio de Janeiro; foi secretario da Agricultura, Viacdo e Obras Publicas da Bahia (1901-1904);
eleito trés vezes deputado federal; ministro da Viacdo e Obras Publicas (1906-1909); representante da
Associacdo Comercial da Bahia; fundador das Associagdes Comerciais do Brasil; vice-presidente da Liga de
Defesa Nacional; integrante da Campanha Civilista; senador (1927-1930); membro do Instituto Historico e
Geografico Brasileiro; membro do apostolado positivista; presidente da SNA (1922-1926); proprietario e
usineiro (MENDONCA, 1997).

% |1defonso Simdes Lopes nasceu em Pelotas-RS no ano de 1866. Era filho do Visconde da Graga, Jodo Simdes
Lopes e de Zeferina Antdnia da Luz; formou-se engenheiro civil pela Escola Politécnica do Rio de Janeiro
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obrigatéria a formacdo agronémica para a ocupacdo de cargos técnicos no ministério
(BRASIL-RMAIC, 1919).

A gestdo de lldefonso Simdes Lopes [...] foi o marco inaugural da
institucionalizagdo de uma tendéncia destinada a promover a todo custo a
‘modernizacdo’ agricola do pais sob a égide da racionalidade produtiva e da
incorporacdo de novas fronteiras & Orbita da produgdo mercantil
(MENDONCA, 1997, p. 143).

Neste sentido, as gestdes de Ildefonso e Calmon a frente do MAIC séo significativas
para demonstrar a influéncia da SNA no aparelho estatal. Ao longo dos sete anos em que
permaneceram na gestdo do MAIC, lldefonso Lopes e Miguel Calmon foram responsaveis
pela conversdo do Servigo de Inspecdo e Defesa Agricola em Servico de Inspecdo e Fomento
Agricola (1920); do Departamento Nacional do Trabalho em Conselho Nacional do Trabalho
(1923); da criacdo do Servico Expurgo de Cereais (1920); do Servico de Cooperacdo Agricola
(1920); da Superintendéncia de Abastecimento (1920); do Servico de Fiscalizacdo de Caixas
Rurais (1925) e da recriacdo do Servi¢o do Algodao (1920), que havia sido criado em 1915 e
extinto em 1916 por pressdo dos produtores paulistas (BRASIL-RMAIC, 1915-1930 e
MENDONGCA, 1997).

Foi também na gestdo desses dois ministros que se deu impulso as pesquisas na area
de combustiveis, tendo o Servigo Geoldgico como veiculo desta iniciativa, almejando-se, com
iss0, a extragdo de petroleo e de carvdo mineral (BHERING, 2008).

Muito embora as iniciativas em prol do desenvolvimento e modernizacdo da
agricultura tenham sido muitas, numa clara tentativa de inser¢do do Estado nas questdes
agricolas, o MAIC néo dispunha de um orcamento grandioso para poder dar cabo aos seus
projetos. E tanto que entre 1909 e 1930, dos sete ministérios existentes (Interior, Relagdes
Exteriores; Marinha; Guerra; Viagdo e Obras Publicas; Fazenda e Agricultura, Inddstria e
Comeércio), o do MAIC era o segundo menor, estando a frente apenas do de Relacdes
Exteriores (BRASIL-RMF, 1909-1926; BRASIL, Coleces de Leis da Republica 1890-1930).

A despeito das dificuldades de conducdo dos projetos, em virtude da escassez
orcamentaria, 0 MAIC teve uma funcdo essencial no que tange a difusdo do discurso de

modernizacdo do campo, através da adocdo de uma agricultura racional, fundamentada em

(1890); elegeu-se deputado federal em 1906 pelo Partido Republicano Rio Grandense; a partir de 1909 dedicou-
se em sua cidade natal a rizicultura, produzindo em larga escala com o implemento da mecanizagdo e de adubos
industriais; elegeu-se novamente deputado federal em 1913; ingressou na SNA em 1915, presidindo-a entre 1926
e 1943; criador da Confederagdo Rural Brasileira (1928); vice-presidente da comissdo executiva encarregada da
campanha da Alianca Liberal (1929-1930); membro do estado-maior civil revolucionario (1930); e diretor do
Banco do Brasil (1930-1943), cargo que ocupava quando faleceu (MOREIRA, R. da L. Verbete “LOPES,
lldefonso Simdes” In Dicionario Historico-Biografico Brasileiro (pds-30). Rio de Janeiro: Ed. FGV. Cd-rom).
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padrdes cientificos. Para tanto, uma das se¢Ges, dentro da estrutura do ministério, que recebia
maior atencdo em termos de distribuicdo de recursos era a de Ensino Agronémico (BRASIL-
RMAIC, 1910-1930).

Outra iniciativa do ministério iniciada a partir de 1918, a qual também esta relacionada
a difusdo de técnicas agricolas modernas, foi a capacitagdo de agrénomos brasileiros em
outros paises, especialmente nos Estados Unidos da América, onde em 1928 havia 138
estudantes-bolsitas, distribuidos por aquele pais, especialmente em duas Universidades, a de
Illinois, em Urbana, que tinha por foco o ensino de quimica, mecénica e eletricidade aplicados
a agricultura, e a Escola do Texas, que tinha varias culturas experimentais semelhantes as
brasileiras (BRASIL-RMAIC, 1918-1928).

Além dessa iniciativa, 0 MAIC buscava nos EUA a aquisicdo de maquinas e insumos
agricolas, demonstrando a propensdo brasileira pela ado¢do do modelo pragmatico norte-
americano de desenvolvimento agricola. Sobre a experiéncia norte-americana, assevera

Lauren Soth:

Em um século e meio a fazenda norte-americana transformou-se
completamente. A forca do musculo foi substituida pela da maquina, de
muito maior eficiéncia. A pesquisa em larga escala, patrocinada por
entidades publicas, possibilitou melhores producdes — animal e vegetal — e
aperfeicoou técnicas para fomenta-las. Um plano de ensino especializado,
sem paralelo na histéria disseminou amplamente esses conhecimentos
(1965, p. 12).

Era essa experiéncia de sucesso que o MAIC queria ver reproduzida no Brasil e, para
tanto, necessitaria criar uma rede de estabelecimentos de ensino e outras instituicdes de
difusdo cientifica que pudessem disseminar a moderna agricultura em diversos pontos do pais.
Desta forma, ja no ano de 1910, atraves do decreto 8.319, criou e baixou regulamentagéo para

0 ensino agricola.

1.4.  As leis de Deméter: criacdo e regulamentacdo do ensino agronémico

Na esteira das iniciativas modernizantes pensadas para a agricultura brasileira desde o
século XIX, uma das mais recorrentes era a criacdo, por parte do Estado, de uma rede de
estabelecimentos que pudesse formar e qualificar a mdo de obra agricola. Como visto
anteriormente, desde 0s congressos agricolas de 1878 ja havia cobrancas de setores da

agricultura brasileira nessa direcéo.
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Essas pressbes, no entanto, foram intensificadas a partir da criacdo da Sociedade
Nacional de Agricultura (SNA), que defendida a implantacdo do ensino agricola por parte do
governo federal como uma das formas de superar o “atraso agricola” em que se encontrava o
pais. Neste sentido, a criacdo do MAIC foi de extremo significado, pois seria através dele que
emanariam as politicas agricolas e, em especial, as politicas para o ensino agricola.

Com o intuito de responder aos reclamos vindos do campo, o presidente Nilo Pecanha,
na gestdo do ministro Rodolpho da Rocha Miranda, através do decreto n° 8.319, de 20 de
outubro de 1910, instituiu e normatizou o ensino agronémico brasileiro, tendo por base o
modelo norte-americano (MENDONCA, 1997; BHERING, 2008).

Outrossim, ndo posso afirmar que apenas 0 modelo norte-americano serviu como
exemplo para o ensino agrondémico brasileiro, haja vista a participagdo marcante de europeus
advindos da Franca, Bélgica, Alemanha, dentre outros paises, que compuseram 0s quadros
docentes de diversas instituicbes de ensino. Defendo, portanto, a ideia da adogdo de um
modelo disperso, que incorporou experiéncias norte-americanas e europeias, formatando um
modelo “a brasileira”.

Outra influéncia para a confec¢éo da primeira lei do ensino agricola no Brasil veio do
estado de Sdo Paulo, tendo em vista que em relatorio do MIVOP de 1909, o entdo ministro
Miguel Calmon do Pin e Almeida ressaltava a estrutura e o orgcamento destinado por aquele

estado aos servicos agrondémicos.

O estado de Séo Paulo vai sentindo em sua vida econdmica a influéncia
imediata da organizagdo do ensino profissional. Arguido de exclusivista
guando a maior soma de sua atividade, dos seus recursos se concentrava na
cultura do café, pode hoje disputar primazia com o0s estados que se reputam
melhor encaminhados no modo de aproveitar a uberdade de seu solo e 0
valor dos seus agentes de trabalho, e em breve tempo sera incluido, pela
variedade de sua producdo, entre os melhores centros de policultura que
possuimos (BRASIL-RMIVOP, 1909, p. 43).

Um dos motivos indicados no relatorio para o desenvolvimento paulista em termos de
agricultura era a preparagdo de sua mao de obra através de vinte e oito estabelecimentos de
instrucdo agricola que se espalhavam por diversas cidades do estado. Desta forma, contava o
estado paulista com um curso de engenharia agrondmica ministrado na Escola Politécnica;
uma Escola Agricola Pratica; dois Aprendizados Agricolas; um Instituto Agronémico; uma
Escola de Trabalhadores Rurais; uma Escola de Pomologia e Horticultura; uma Fazenda-
Modelo; uma cultura de arroz por irrigacdo; uma Colbnia Agricola; quatro campos

experimentais; quatro Hortos e dez Postos Zootécnicos.
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O préprio modelo paulista de instrucdo agricola ja demonstrava o que viria ser a marca
do ensino implantado em ambito federal, com a incorporacdo de modelos estrangeiros,
inclusive contando com a importacdo de médo de obra especializada. A maior parcela desses
especialistas vinha da Europa, tais como Roberto Hottinger (medico veterinario pela
Universidade de Zurich), que lecionou na Escola Politécnica; Joan Michel, Jacques Arié e
J.J.Arthaut-Berthet, todos engenheiros agrénomos franceses, professores da Escola Agricola
Prética Luiz de Queirdz, e Hector Raquet, médico veterinario belga, formado pela Escola de
Gembloux e que foi fundador do Posto Zootécnico Central (BRASIL-RMIVOP, 1909).

Entretanto, a pesquisadora Sonia Regina de Mendonca (1992) destaca a participacdo
norte-americana na implantacdo do ensino agricola paulista, especialmente na Escola de

Piracicaba, e 0 assentamento de um novo paradigma para a agricultura:

[...] na auséncia de quadros especializados recorreu-se, de imediato, a
profissionais norte-americanos [...]. Clayton Smith, graduado por Cornell,
seria o pioneiro na implanta¢cdo do modelo americano de ensino agrondémico
em Piracicaba, marcado por seu cunho notadamente pratico e voltado para os
procedimentos da dita agricultura mecanica (MENDONCA, 1992, p. 33).

Além de S&o Paulo, outro estado em que a presenca de agronomos norte-americanos
causou grande influéncia nos destinos do ensino agricola foi Minas Gerais, onde, em 1908,
um grupo de presbiterianos fundou a Escola Superior de Agricultura de Lavras, tendo a frente
0 agronomo Benjamin Hunnicut, formado pelo Mississipi State College.

Portanto, na constituicdo da primeira lei de ensino agricola brasileira estavam
presentes 0s modelos europeu, norte-americano e a forma como estes j& haviam sido
incorporados por Sdo Paulo. Ndo quero dizer que a lei n°® 8.319, de 1910, foi uma
incorporagdo de valores europeus e norte-americanos a partir de Sdo Paulo, mas sim que a
experiéncia paulista foi significativa para a formatacao dessa lei.

O ministro Rodolpho Miranda em relatério do ano de 1910, explicando 0s motivos
para a confeccédo da lei n° 8.319, apontava para a necessidade de se criar estabelecimentos de
ensino agricola que atendessem as demandas provenientes do campo e contemplassem uma
das prerrogativas quando da criagdo do MAIC, que era a difusdo deste tipo de ensino em todo

0 pais, tendo em vista a escassez de estabelecimentos desta natureza:

[...] instalado o Ministério, restavam apenas das diversas institui¢oes criadas
em diferentes periodos, as de Sdo Paulo que representam a organizagdo mais
completa do pais, e os institutos de ensino agronémico do Rio Grande do
Sul, Minas, Espirito Santo, Bahia e Para, contando-se entre eles alguns
recentemente instalados (BRASIL-RMAIC, 1910).
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No mesmo relatorio, ressaltava o ministro que urgia a necessidade do governo federal
de estabelecer um “plano harménico” que buscasse a “unidade de ensino”. Desta forma,
asseverava que havia criado a instrucdo técnica profissional voltada para a agricultura, a qual
compreendia o0 ensino agricola de zootecnia, medicina veterinaria e de industrias rurais.

O decreto de criacdo do ensino agricola contava com 591 artigos distribuidos em 65
capitulos. De acordo com o artigo 2°, do decreto n° 8.319, de 20 de outubro de 1910, o ensino
agricola teria as seguintes divisdes: ensino superior, ensino médio ou teoérico-pratico, ensino
pratico, Aprendizados Agricolas, ensino primario agricola, escolas especiais de agricultura,
escolas domésticas agricolas, cursos ambulantes, cursos conexos com o0 ensino agricola,
consultas agricolas e conferéncias agricolas (BRASIL. Decreto n° 8.319, 1910).

O ensino deveria ser ministrado em estabelecimentos adequados as finalidades
indicadas para cada um; e atendendo ao seu carater experimental, deveria ter como servicos e
instalacbes complementares as estaches experimentais, campos de experiéncia e
demonstracdo, fazendas experimentais, estacdo de ensaio de maquinas agricolas, postos
zootécnicos e postos meteoroldgicos (IDEM).

No tocante ao ensino superior agricola, este contava com 130 artigos, distribuidos em
10 capitulos, em que foi abordada a organizacdo geral; a estrutura administrativa; a
composicdo dos membros do magistério; a forma como se dariam o provimento nos cargos; a
estrutura da congregacdo; os auxiliares de ensino; o regime escolar; a inscricdo de matricula;
0 método de ensino, os exercicios escolares e 0s exames; 0 curso de especializacdo de
engenheiros agronomos e os diplomas e prémios de viagem.

O ensino agricola superior seria ministrado na Escola Superior de Agricultura e
Medicina Veterinaria (ESAMV), que a partir de entdo serviria de modelo para o restante do
pais. A escola oferecia dois cursos, o de formacéo de engenheiros agronomos e o de médicos
veterinarios, cada um deles dividido em fundamental e especial.

O curso fundamental de engenheiro agronomo era realizado em um ano, dispondo de
cinco Cadeiras e uma aula. Quanto ao curso especial, este era realizado em trés anos,
possuindo quinze Cadeiras e trés aulas, distribuidas ao longo de cada ano. A formatacdo dada
ao curso fundamental de engenheiro agronomo era idéntica a do fundamental de medicina
veterindria; entretanto, no tocante ao curso especial, havia uma grande diferenga, visto que o
de medicina veterinaria era realizado em quatro anos, sendo composto por dezesseis Cadeiras
e nenhuma aula (IBIDEM).
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Em relatério apresentado ao presidente da republica, 0 ministro Rodolpho Miranda
ressaltava a importancia da criagdo da ESAMV como importante instrumento para se formar

professores e técnicos a fim de ocuparem postos na burocracia estatal:

Devendo ser a Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterindria um
viveiro de professores, de chefes de servigos técnicos, quer para 0S
estabelecimentos do Governo, quer para a propriedade agricola, entendo que
se lhe deve dar organizacdo adequada aos seus fins, ndo sé provendo-a de
pessoal de ensino em numero suficiente e de alta capacidade cientifica e
experimental, sendo do material indispensavel, pois se a teoria professada
nas cadeiras ndo for seguida da pratica dos laboratérios, na fazenda
experimental e mais dependéncias, serdo infrutiferos os sacrificios do
Tesouro (BRASIL-RMAIC, 1910, p. 62).

Buscando uma melhor formacdo dos engenheiros agrénomos, era pedido que o
ministério criasse na ESAMYV uma variedade de laboratorios e instalagdes que subsidiassem
os trabalhos praticos dos alunos e as investigacdes cientificas dos docentes. Para tanto, seria
necessaria a construcdo de, por exemplo, gabinete de fisica experimental, meteorologia e
climatologia; laboratério de boténica e fisiologia vegetal-herbario; laboratério de quimica
geral inorganica; laboratério de zoologia - colecbes didaticas; gabinete de mecanica geral,
dentre outros espacgos onde os alunos pudessem desenvolver suas pesquisas experimentais.

No entanto, apesar de disposta em lei a imediata criagdo da ESAMYV, isto somente
veio a ocorrer em 1913 devido a falta de um local apropriado e a escassez de verbas,
promovida por um boicote da bancada paulista e de seus apoiadores que temiam a tomada da
hegemonia, no tocante ao ensino superior agricola, mantida pela Escola Superior de
Agricultura Luiz de Queirdéz (ESALQ) até aquele momento (MENDONGCA, 1998). Isto fez
com que a ESAMV mudasse de sede varias vezes nos primeiros anos de sua existéncia e que
seu primeiro corpo docente fosse formado apenas em 1913, quando era dirigido pelo
agrénomo Gustavo D’Utra.
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QUADRO 4 - DOCENTES DA ESAMYV 1913

N° Docente Atribuicbes
1 Lente Arthur do Prado 12 cadeira - Fisica  experimental,
Substituto | Pedro Barreto Galvédo meteorologia e climatologia.
9 Lente José de Freitas Machado 2% cadeira — quimica geral inorganica e
Substituto | Pedro Augusto Pinto analise quimica.
3 Lente Graciano dos Santos Neves 3% cadeira — botéanica, morfologia e fisiologia
Substituto | Ezequiel Candido de Souza Britto | vegetal.
4 Lente | Candido Firmino de M. Leitdo Jr. 42 cadeira — zoologia geral e sistematica
Substituto | Gustavo Eduardo Hasselmann '
L 52 cadeira do curso fundamental de médico
. Lente Renato Guimardes de Souza Lopes | \eterinario e 12 cadeira do 1° ano do curso
) especial de engenheiro agronomo — quimica
Substituto | Othon Drumond F. de Mendonca organica e biologia.
52 cadeira do curso fundamental e 5% do 1°
ano do curso especial de engenheiro
6 'Len'te Sebastido Sodré da Gama agrénomo — no¢oes de geometria analitica e
(interino) A .
mecanica geral, topografia e estradas,
estradas de rodagem e caminhos vicinais.
7 | Professor | Thomaz Cavalcanti de Gusmao Aula de desenho e} r_néo livre e geométrico, de
aquarela e topografico.

Fonte: BRASIL. Relatério do Ministério da Agricultura, Indistria e Comércio. Rio de Janeiro:
Imprensa Nacional, 1913.

Todos esses professores deveriam, segundo o regulamento, em suas aulas tedricas
adotar o modo intuitivo, acrescido de excurs@es e trabalhos praticos em laboratdrios e demais
instalagdes de cada um dos cursos. Deveriam estimular o desenvolvimento do espirito de
iniciativa dos alunos, fazendo com que estes manipulassem os objetos, as maquinas, ou seja,
aprendendo através de sua propria experiéncia.

Esse método de ensino, preconizado para 0 ensino superior agricola, guardava estreita
relacdo com a pedagogia ativa desenvolvida nos Estados Unidos da América por John Dewey
e que tinha sua base conceitual fundada no Pragmatismo, corrente filosofica norte-americana
que teve como seu principal idealizador, Charles Sanders Peirce. A pesquisadora Patricia
Turrisi, ao analisar a influéncia do Pragmatismo de Peirce para a educacdo, atenta para a

importancia da exposicao a experiéncia:

Exposigdo a experiéncia (ou imersdo nela) produz uma intimidade com o
fendmeno que os estudantes buscam compreender, portanto uma imediatez a
suas tentativas de se tornarem inteirados sobre as estruturas e os padrdes da
natureza. Experiéncias em laboratério ou de campo em ciéncias naturais,
imersdo em culturas em ciéncia social e linguas, e exposicéo a artefatos em
historia e arqueologia sdo exemplos de ricas fontes de experiéncia de onde
derivam palpites originais sobre a natureza das coisas, e para compreender
como outros podem ter derivado seus proprios palpites em circunstancias
similares (TURRISI, 2002, p. 130)
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Essa ideia do aprender fazendo através do contato com as coisas deveria ser uma
tonica na formagdo dos futuros engenheiros agrénomos e médicos veterinérios; e, inclusive,
nas férias, o regulamento previa a execucdo de exercicios praticos em estabelecimentos
agricolas, industriais ou em qualquer outro estabelecimento cientifico vinculado ao MAIC.
Outro ponto que evidenciava a vertente pragmatica dada ao ensino era a disposicao legal que
previa em seu artigo 112 que a prova pratica precederia a tedrica e teria uma natureza
eliminatéria (BRASIL. Decreto 8.319, de 1910).

Sobre 0 modelo adotado no ensino agricola superior, que se materializava na ESAMV,
Mendonca (1998) faz a seguinte colocagéo:

Enquanto uma escola de gestdo, o ‘aprender fazendo’, era fundamental na
determinacgdo do ethos dos ‘esamvianos’, cujo destino Gltimo seria o alto e
médio escaldo da burocracia estatal e ndo a sua propria fazenda. Nesse
sentido, saber fazer ndo implica apenas em ‘saber mandar’, mas sim, em
‘saber obedecer’ e, sobretudo, ‘saber executar’ (MENDONGCA, 1998, p.
145).

Outro elemento presente no ensino superior agricola, que merece destaque, eram 0S
prémios e viagens concedidos aqueles alunos que se destacavam ao longo do curso. Este
procedimento enfatizava a competitividade entre os alunos, uma das marcas da sociedade
capitalista, de modo que 0s que se destacassem poderiam ascender a uma das cadeiras de
substituto na ESAMYV sem a necessidade de concurso e, ainda, poderiam ganhar uma viagem
para aprofundar seus estudos em outros paises.

Entre os artigos 135 e 218, o decreto n° 8.319 versava, ao longo de dez capitulos,
sobre 0 ensino agricola médio ou tedrico-pratico, aludindo a seus objetivos, sua organizagéo,
estrutura fisica e equipamentos, administracdo e corpo docente, auxiliares de ensino, regime
escolar, inscrigdo e matricula, método de ensino, exames, diplomas e premiages.

No tocante aos objetivos, as escolas médias deveriam ter um carater regional,
dedicando-se as culturas e as industrias rurais de sua localidade, contribuindo, desta forma,
para 0 desenvolvimento econémico da regido. Para tanto, seria destinado um curso de trés
anos divididos em semestres e, ao final, um ano de estagio.

Além do curso regular, as escolas médias ou tedrico-praticas, deveriam ofertar cursos
resumidos, voltados para os agricultores, criadores ou industriais que quisessem se
especializar em um ou mais ramos relacionados as suas atividades.

Ainda com relacdo ao ensino médio ou tedrico-pratico, percebe-se outra marca do
modelo de ensino agricola brasileiro: a tentativa de integrar os diferentes estabelecimentos de

ensino agricola, favorecendo a administracdo e contribuindo com a formacéo prestada. Desta
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forma, a pesquisadora Maria da Gloria de Rosa (1980) chama atencédo para a possibilidade de

integrar varios estabelecimentos em um s6 espago:

As essas escolas medias poderiam ser anexados, além da fazenda
experimental, posto zootécnico ou estacdo agronémica. E aos cursos por ela
ministrados facultar-se-ia também a anexacado de aprendizados agricolas, sob
a forma de internato ou externato (ROSA, 1980, p. 71).

Essa possibilidade de integracdo estava presente também em outras instituicdes de
ensino, a exemplo dos Aprendizados Agricolas, como sera abordado e debatido em capitulo
posterior.

O método de ensino a ser adotado nas escolas médias deveria ser semelhante ao
disposto para a Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria, sendo, no entanto, de
menor complexidade. Para subsidiar o ensino oferecido, as escolas médias ou téorico-préaticas
deveriam dispor dos seguintes laboratérios e instalagbes: gabinete de fisica; posto
meteoroldgico; laboratorio de boténica, zoologia e patologia vegetal; gabinete de topografia e
desenho; laboratério e gabinete de quimica mineral - mineralogia e geologia; laboratério de
quimica organica, quimica agricola e bromatologica e tecnologia industrial agricola; gabinete
de engenharia rural; galeria de maquinas; gabinete de zootecnia; farmacia veterinaria;
hospitais veterinarios e anexos; fazenda experimental; museu agricola e de histdria natural,
bibliotecas; oficinas para o trabalho do ferro e da madeira.

Para a direcdo dos estabelecimentos das escolas médias ou tedrico-praticas requeria-se
a formacdo de engenheiro agrénomo e, os lentes das institui¢es seriam escolhidos através de
concurso, 0 Mesmo que era previsto no ensino superior agricola. Quanto ao corpo discente,
exigia-se a idade minima de 17 e a maxima de 21 anos, e ao final do curso os concluintes
receberiam o titulo de agrénomos (ROSA, 1980).

Os alunos que se destacassem teriam prioridade na ocupagdo de espagos na maquina
estatal ligada ao &mbito de sua formacdo. Poderiam, ainda, adentrar escolas médias para
ocupar o posto de professor, além de receber como prémio viagens para aprofundamento dos
estudos em outros paises.

Em 1913, o relatério do MAIC anunciava que estavam em funcionamento apenas trés
estabelecimentos de ensino médio agricola: a Escola de Agricultura de Pinheiro, que
funcionava anexa ao Posto Zootécnico Federal, situado no estado do Rio de Janeiro; a Escola
Agricola da Bahia, que funcionava em S&o Bento de Lages e possuia uma fazenda-modelo
anexa, e a Escola Média de Porto Alegre, que fazia parte das institui¢cbes de ensino agricola da
Escola de Engenharia (BRASIL-RMAIC, 1913).
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Do artigo 219 ao 267, ao longo de cinco capitulos, a lei de ensino agricola ressaltava o
ensino pratico de agricultura e, assim como os demais, referia-se aos objetivos, organizagéo,
método de ensino, estrutura, corpo discente, regime escolar, matricula, prémios e diplomas.
Entretanto, percebe-se claramente que a importancia atribuida a esse tipo de ensino néo era a
mesma conferida aos anteriores, isto se refletindo inclusive no espaco destinado na legislacéo.

Quanto as finalidades de ensino agricola pratico, expressava o decreto:

Art. 219. O ensino pratico de agricultura sera professado em escolas cujo
objetivo consiste em formar chefes de cultura, administradores de
propriedades rurais e instruir os filhos de agricultores e aqueles que se
queiram dedicar a vida agricola, nos modernos processos de cultura, e nas
praticas referentes a zootecnia veterinaria e industrias rurais (BRASIL.
Decreto n° 8.319 de 1910).

As escolas praticas de agricultura estavam voltadas para alunos que ja tivessem
concluido o ensino priméario e que quisessem dedicar-se e adotar a “profissdo” agricola. O
curso era de trés anos, divididos em semestres, constando de trabalhos préaticos, ensino
profissional elementar e da ampliagdo e revisdo do curso primario.

Quanto ao corpo docente, este seria escolhido atraves de concursos, privilegiando-se
0s engenheiros agrénomos, 0s agronomos e aqueles que tivessem notoria competéncia para
tal, inclusive com artigos publicados sobre temas da area do concurso. O corpo discente seria
formado por alunos entre 14 e 18 anos de idade, em regime de internato e externato.

O método de ensino a ser utilizado era idéntico ao previsto para as escolas médias e
tedrico-préaticas, adequando-se ao nivel de conhecimento dos alunos, tornando-se o mais
pratico e objetivo possivel. O aluno que concluisse os trés anos de estudos receberia o titulo
de regente agricola, tendo privilégio na admissdo em 6rgaos vinculados ao MAIC e, ainda,
podendo ocupar postos de trabalho nos Aprendizados Agricolas e em escolas do mesmo nivel
de sua formacao.

Dos artigos 268 ao 331, o Decreto n° 8.319 reportava-se aos Aprendizados Agricolas,
que, como objeto deste trabalho, merecerdo atencdo especial nos capitulos posteriores, no
sentido de estudar de forma mais detida seus objetivos, estrutura, organizagdo e regime
escolar, corpo docente e discente e 0 metodo de ensino adotado.

O capitulo 27, em seus treze artigos, enfocava os objetivos e contetdos prioritarios a
serem trabalhados nas aulas do ensino primario agricola. Desta forma, determinava que o
ensino primario agricola fizesse parte dos programas das escolas priméarias presentes nas

escolas praticas de agricultura, nos aprendizados agricolas, nos nucleos coloniais, nos centros
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agricolas e em qualquer estabelecimento de ensino agronémico em que fosse necessaria a sua
utilizacdo.

O objetivo desse tipo de ensino seria despertar o interesse dos alunos pela vida no
campo, podendo ser realizado por ambos os sexos, adotando-se exclusivamente o método
experimental para ndo “sobrecarregar a memoria dos alunos” (BRASIL, Decreto n° 8.319 de
1910). O ensino deveria levar em consideragdo o grau em que o aluno estivesse na gradacao
escolar, ou seja, elementar, médio ou superior.

Causa espanto a adocdo da coeducacdo nessa modalidade de ensino, fato que ja se
observava nos Estados Unidos da América desde o século XIX, segundo ressalta o agronomo
Gustavo D’Utra em relatdrio entregue a Secretaria da Agricultura, Comércio e Obras Publicas

de Séo Paulo, apds sua viagem de estudos realizada aquele pais:

A coeducacdo, no ensino agricola, é outra singularidade no povo norte-
americano.

Nos colégios de agricultura e nas universidades os alunos de ambos 0s sexos,
mo¢os que se matriculam com 15 anos de idade e mocas que entram para 0s
cursos com 17 anos, vivem a mesma vida académica, sdo admitidos nas
mesmas condig¢Bes, seguem 0S mesmos cursos, tém os mesmos deveres e
gozam 0s mesmos privilégios em todas as se¢des [...] (D’UTRA, 1908, p.
16-17).

No curso elementar, a legislagéo previa a adogéo das licdes de coisas com aplicagdes
simples e intuitivas sobre os reinos da natureza, atentando-se para as transformagfes mais
comuns ocorridas em funcdo do trabalho agricola e industrial. Para complementar este ensino,
realizavam-se passeios, excursdes e organizacdo de pequenas colecdes escolares.

A legislagdo ainda ressaltava que nas aulas de escrita, leitura, calculo mental,
exercicios de desenho e demais licbes fosse dada a preferéncia a assuntos que se
relacionassem a histdria natural e a agricultura.

Nos cursos médio e superior, 0 ensino primario agricola devia adotar o mesmo método
do curso elementar, ou seja, intuitivo e experimental, contando sempre que possivel com o
auxilio de equipamentos e com a realizagdo de muitos exercicios e demonstracéo, levando-se
em conta a capacidade dos alunos. A maior diferenca entre o curso médio e o superior era que
neste ultimo seriam passadas as primeiras no¢ées de fisica e quimica.

Como elementos complementares ao ensino primario agricola, os alunos realizariam
trabalhos manuais, ensino profissional elementar, desenho, datilografia, ginastica, jogos

esportivos e exercicios militares, respeitando-se a capacidade fisica dos alunos (IDEM).
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O capitulo 38 com seus nove artigos referia-se aos cursos especiais de agricultura, o
qual se destinava ao estudo detalhado de certos ramos da agricultura que melhor atendessem
ao desenvolvimento da cultura regional. Quanto ao regulamento, deveria ser seguido o que
estava previsto para as escolas préaticas.

As escolas especiais de agricultura deveriam destinar-se, principalmente, a
horticultura, a fruticultura, as culturas forrageiras e a qualquer cultura industrial. No tocante

as escolas praticas que se destinavam a horticultura e a fruticultura, previa o decreto:

Art. 350. As escolas praticas de horticultura e fruticultura compreenderéao
em seu programa, com maior desenvolvimento que nas escolas praticas, em
geral, a arboricultura fruticola, a cultura e as construc@es horticolas, a cultura
florestal e de ornamento, a jardinocultura, floricultura, ornamentagéo floral,
arquitetura paisagista, apicultura, sericicultura, avicultura e a criagdo de
pequenos animais domesticos (BRASIL. Decreto n° 8.319 de 1910).

Contudo, o relatorio do MAIC de 1910 asseverava que a criacdo dessas escolas
deveria ser deixada para o futuro, levando-se em consideracdo as condi¢des or¢camentarias da
Unido, ressaltando, ainda, que no tocante as escolas praticas e aos aprendizados de
horticultura e pomicultura seria necessaria uma rapida difusdo por todo o territério nacional
(BRASIL-RMAIC, 1910).

A lei do ensino agricola ndo se esqueceu de uma educacdo agricola voltada para a
clientela feminina, para a qual em seu capitulo 39 versava sobre as escolas domésticas de
agricultura. Nestas buscava-se preparar as filhas dos agricultores para a vida agricola,
ministrando-lhes o0 ensino que mais se adequasse ao sexo feminino.

O programa das escolas domésticas deveria revisar e ampliar o ensino primario,
propiciando o aprendizado da leitura e da escrita para aquelas que ainda ndo soubessem.
Concomitante a esta formacao, deveria ser passado 0 ensino elementar de ciéncias acessorias,
da horticultura, fruticultura, jardinocultura, floricultura, zootecnia, industrias rurais, sobretudo
a de laticinios e, ainda, a economia doméstica, economia social, no¢des de higiene geral, de
direito usual, de comércio e contabilidade agricola.

Os cursos ambulantes de agricultura foram lembrados no capitulo 40, dos artigos 359
ao 377. Estes cursos seriam destinados aos agricultores que por circunstancias especiais
encontravam-se impedidos de frequentar os cursos regulares de ensino agricola. Os cursos
deveriam compreender os diversos ramos da agricultura geral e especial e, também,

zootécnica, alimentacdo e higiene dos animais domésticos, industrias rurais, arboricultura
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fruticola, horticultura, moléstias comuns as plantas cultivadas, sericultura, apicultura,
avicultura, dentre outras.

Para que um curso ambulante pudesse ser montado deveria ter no minimo vinte
interessados, tendo estes que assumir os custeios do deslocamento dos professores e o
transporte do material didatico. Os professores deveriam dispor de uma serie de colecOes
didaticas de historia natural, instrumentos e aparelhos apropriados ao estudo elementar de
ciéncias fisico-quimicas, um laboratério de quimica agricola, pequeno laboratério portatil,
amostras de terras, adubos, mapas relativos a maquinas agricolas e aos diversos ramos de
agricultura nacional, aparelhos portateis para o fabrico de queijo e da manteiga, maquinas e
utensilios para aplicacdo de inseticidas, fungicidas, etc (BRASIL. Decreto n° 8.319 de 1910).

Aqueles alunos que quisessem receber um certificado de proficiéncia na matéria
realizada nos cursos poderia submeter-se a um exame perante uma banca examinadora, que
seria constituida pelo Inspetor Agricola, pelo professor do curso ambulante e por um
professor de escola de ensino agricola, este a ser escolhido pelo ministro.

Os professores dos cursos ambulantes teriam a responsabilidade de distribuir resumos
impressos de suas aulas para todos os participantes, indicando bibliografia para aqueles que
quisessem aprofundar-se nos assuntos. Além desta atribuicao, a legislacdo determinava mais
dezenove responsabilidades aos docentes.

No 1° Congresso de Ensino Agricola realizado em S&o Paulo, no ano de 1911, um dos
pontos debatidos foi o0 ensino némade, que tinha 0 mesmo principio dos cursos ambulantes.
Na 62 tese defendida neste congresso, ressaltavam-se os beneficios dessa pratica para o

desenvolvimento e a vulgarizagdo das modernas técnicas agricolas:

Para o ensino ndmade, nos levamos a chacara, ao sitio, a fazenda, as noticias
gue mais possam interessar ao agricultor; informamo-lo do que se passa nos
modernos campos de experiéncia a respeito de certos produtos;
aconselhamos certas culturas proprias da regido que habita; mostramos a
influéncia benéfica das matas e o perigo das derrubadas; apontamos 0s erros
que se nos deparam e mostramos 0s meios de remedia-los e evitar a
repeticdo de outros que cavam a sua ruina; levamos ao seu conhecimento 0s
resultados conseguidos nos laboratérios, no estudo do solo e no preparo ou
beneficiamento dos produtos; ensinamos-lhe 0 modo de combater e prevenir
as pragas, e, enfim, de um modo comodo para ele, instruimo-lo na sua
prépria fazenda (LOURENGCO, 1918, p. 39-40).

O ensino nbmade e os cursos ambulantes seriam “duas faces de uma mesma moeda”,
ou seja, faziam parte de um projeto que visava a massificacdo do discurso cientifico,
respaldado nas ciéncias agricolas, como a Unica forma de se superar 0 “atraso” em que se

encontrava o campo. E deveriam ser encontradas formas de se levar ao maior nimero de
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pessoas as ferramentas (técnicas) necessarias para que fosse adotado no Brasil 0 modelo de
sucesso ja aplicado em outros paises.
O modelo de curso ambulante adotado no Brasil assemelhava-se ao norte-americano,

tomando por base o relatorio de viagem de Gustavo D’Utra, no qual enfatiza que nos EUA:

[...] ndo sdo os professores que se deslocam de um lugar para outro, fazendo
prelecdes ou conferéncias, como se usa na Europa, ndo; é a escola, com todo
0 seu material de ensino e de demonstracgdes, que se transporta de um ponto
para o outro.

Em qualquer lugar que pareca conveniente, ai funciona ela. Até em um trem
de estrada de ferro tem funcionado o ensino ambulante, de estacdo em
estacdo. As licBes duram dois ou trés dias consecutivos, constando o0s
programas, previamente organizados, de questdes atuais, que interessem em
alto grau aos agricultores (D’UTRA, 1908, p. 19).

Os cursos ambulantes, diferente, por exemplo, dos cursos praticos e das escolas
domésticas, comecgaram a ser criados logo ap0s a aprovacao do decreto 8.319, tanto que em

1913 eles ja se encontravam distribuidos em dezenove sedes, tendo cada um sua

especialidade, como se pode ver no quadro a seguir:

QUADRO 5- CURSOS AMBULANTES CRIADOS ATE 1913

Estado Sede Professor Especialidade
Rio Grande | Taquari Emilio Schenk Apicultura
do Sul Bento Gongalves | Paul Pieron Laticinios e Avicultura
Séo José Alberto de Moraes Aguiar Agricultura em Geral
Jaragua Manoel Ramos Cultura do Fumo
Santa Blumenau Emilio Thamstem Laticinios
Catarina Urussanga Tullo Cavallazi Viticultura e sericultura
Lages Bruno Hanff Agricultura geral, cereais e
forragens
Parana Curitiba Alberto Falciola Vlnlpultura, viticultura e
pomicultura
Rio de Paraiba do Sul Domingos Bernardes Agricultura geral
Janeiro Rezende Arthur Gama de Avellar Agricultura geral e laticinios
Distrito Realengo Dr. Philippe Aristides Caire Hor_tlcultura, pomicultura e
Federal floricultura
Itajuba Camillo Gomes de Souza Agricultura geral
gzgugci)ngalo do Ormino Rodrigues Vidigal Agricultura geral e laticinios
(I\S/Ielp:iz Leopoldina Arthur da Cunha Barros Agricultura geral e laticinios
Paulo de Deus Moretzsohn .
Barbacena X Laticinios
Monteiro de Barros
Curvelo Bernardino de Campos Lima Agricultura Geral
E;grl]rtlct’o Muqui Oscar Ferreira Alves Agricultura geral
. Areia Lodonio Ferreira de Almeida Agricultura Geral e Cultura do
Bahia Fumo
Alta-Mira Ubaldino Quirino de Bomfim Agricultura Geral

Fonte: BRASIL. Relatério do Ministério da Agricultura, Indlstria e Comércio. Rio de Janeiro: Imprensa

Nacional, 1913.
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Esses cursos, no entanto, ndo tiveram grande duracdo, de tal forma que a partir de
1915 ndo é possivel mais encontrarem-se referéncias sobre a realizagdo destes nos relatorios
do Ministério da Agricultura, Inddstria e Comeércio.

Os capitulos 41, 42 e 43, reportam-se, respectivamente, aos Cursos COnexos, as
consultas agricolas e as conferéncias agricolas. No que diz respeito aos cursos conexos, a
legislagéo previa que o de Histdria Natural promovido pelo Museu Nacional guardaria relagéo
com o0s do ensino agricola superior, ressaltando-se que outros cursos criados na mesma
condicdo deste gozariam da mesma prerrogativa.

Com relagdo as consultas agricolas, deveria 0 ministro expedir instrucdes para
regulamentar tal servico; no entanto estava posto que qualquer estabelecimento de ensino
agricola ou estabelecimento ligado ao MAIC teria a obrigacdo de responder as consultas que
Ihe fossem dirigidas pelos seus respectivos diretores, pelos agricultores, criadores e pelos
profissionais da industria rural.

Por ultimo, aborda as conferéncias agricolas que, segundo a legislacdo, ficariam a
cargo dos inspetores agricolas e seus ajudantes. Estas ainda poderiam ficar sob a
responsabilidade dos professores dos cursos ambulantes, porém neste caso deveria versar
sobre tema especifico, sendo precedidas de demonstracdes. As conferéncias teriam como uma
das suas principais finalidades a propaganda em favor das associagGes agricolas,
principalmente da Sociedade Nacional de Agricultura, e da difusdo dos principios gerais
correlacionados as atividades rurais (BRASIL-RMAIC, 1910-1917).

Os capitulos 44 e 45 e seus vinte e um artigos versavam sobre as instalacfes
complementares do ensino agricola. O capitulo 44 tratava especificamente das estacoes
experimentais, ressaltando como seu principal objetivo o estudo experimental de todos os
fatores relacionados a producdo agricola regional, proporcionando aos agricultores dados
precisos para o aperfeicoamento e melhor rendimento de suas culturas.

Para corresponder aos objetivos de sua criacdo, as estacOes experimentais deveriam
contemplar quatorze pontos: consultas que lhes forem feitas sobre qualquer questdo agricola
de sua competéncia; executar gratuitamente analises de estrumes, adubos, terras, plantas e
aguas; distribuir plantas e sementes selecionadas; promover o melhoramento dos processos
concernentes a bonificacdo dos produtos agricolas e as industrias agricolas; realizar
experimentacdes e culturas de plantas uteis, compreendendo as que forem comuns a regido e
outras que devam ser nela exploradas, assim como todos os trabalhos referentes ao

melhoramento dos terrenos; estudar as moléstias comuns as plantas cultivadas, os meios de
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combaté-las, vulgarizando-os entre os interessados; proceder ao estudo agroldgico e quimico
das terras, quer para as necessidades imediatas da cultura regional, quer para organizagédo da
carta agrologica; estudar a composi¢do quimica dos estrumes, adubos, corretivos, aguas,
alimentos de origem vegetal e animal; fazer experiéncias sobre alimentacdo dos animais
domésticos; estudar de forma préatica o aproveitamento industrial dos produtos agricolas, 0
fabrico do queijo, da manteiga, por exemplo, caso a estacdo funcionasse em zona pastoril;
proceder a estudos sobre fermentos, fermentagOes, destilagdo, conforme os interesses
econdmicos e industriais da regido; promover o desenvolvimento da policultura; concorrer
para o aperfeicoamento de uma cultura determinada, estudando-a sob o ponto de vista cultural
e da bonificacdo, métodos de conservacdo, embalagem e comeércio dos respectivos produtos;
contribuir para a especializagdo dos alunos que concluissem o curso da Escola Superior de
Agricultura e Veterinaria do Brasil, das escolas medias ou tedrico-praticas e para a instrucéo
técnica de qualquer profissional de agricultura ou de industria rural (BRASIL. Decreto 8.319
de 1910).

As estacOes experimentais deveriam ter em sua organizacgdo trés divisdes responsaveis
pelo desenvolvimento dos trabalhos técnicos: laboratério de biologia vegetal, laboratorio de
quimica e secdo agronémica. Os trabalhos desenvolvidos nas estacdes e que pudessem
contribuir com o desenvolvimento da agricultura e das indudstrias rurais deveriam fazer parte
de um periddico a ser distribuido gratuitamente.

O auge da criacédo das estacOes experimentais ocorreu ao final da década de 1930, com
a reformulacdo do Ministerio da Agricultura e a criagdo, como orgdo vinculado a este
ministério, do Centro Nacional de Ensino e Pesquisas Agrondémicas (CNEPA), o qual sera
abordado no ultimo capitulo. Neste momento chegaram a existir vinte e uma estacfes
experimentais espalhadas por diversas regides, especializando-se, como propunha o
regulamento, no desenvolvimento das culturas locais (BRASIL-RMA, 1942).

Outros elementos constituintes e promotores do ensino agricola eram os campos de
experimentacdo e de demonstragdo, os quais estavam referenciados no decreto 8.319, do
artigo 404 ao 427, englobando os capitulos 46 e 47. Os campos de experimentacdo deveriam
ser criados nas escolas de ensino médio e superior agricola, bem como nas estacOes
experimentais, servindo apenas para ensaios e estudos. Tais espagcos deveriam ser dirigidos
por engenheiros-agrébnomos ou agrénomos, tendo ao seu dispor um laboratério de quimica
agricola e vegetal.

As pesquisas desenvolvidas nos campos de experimentacdo somente poderiam ser

vulgarizadas quando pudessem servir de ensinamento aos agricultores locais. Desta forma,
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contribuiram sobremaneira os campos de demonstracéo, visto que estes espacos deveriam ser
divididos, ressaltando-se o trabalho de cultivo em decorréncia da pesquisa realizada e aquilo
que vinha sendo realizado pelos agricultores da regido, para que assim ficassem mais
evidentes os beneficios da adogéo de novas tecnicas.

Outro elemento acessorio do ensino agricola eram as fazendas experimentais, que
seriam destinadas ao ensino pratico da agricultura, em seus diferentes ramos, por meio de
demonstragdes e culturas sistematicas das plantas Gteis, principalmente das que fossem
comuns a regido em que se achavam estabelecidas, contando com o auxilio de praticas
referentes a zootecnia e as industrias rurais (BRASIL. Decreto 8.319 de 1910).

As fazendas experimentais deveriam ser criadas anexas a todos os tipos existentes de
estabelecimento de ensino agricola, devendo atender aos principios da pequena, média e
grande agricultura, dispondo, para tanto, das divisdes de agricultura, zootecnia e industrias
rurais. O tamanho destinado a fazenda experimental variava a depender do tipo de escola de
ensino agricola a qual se encontrasse anexa. Desta forma, para a Escola Superior de
Agricultura e Medicina Veterinaria a area deveria ser de 100 hectares; para as escolas médias
ou tedrico-praticas, 50 hectares; para as escolas praticas, 30 hectares, e 20 hectares para 0s
Aprendizados Agricolas e campos de experiéncias ou demonstragoes.

Ainda reportando-se aos servi¢cos complementares do ensino agricola, o capitulo 49 do
decreto n°® 8.319 trazia as estacOes de ensaio de maquinas, as quais teriam a responsabilidade
de avaliar, por meio de estudos e experimentacdo, a quantidade e qualidade dos trabalhos
desenvolvidos pelas maquinas agricolas e de industria rural.

As estacOes de ensaio de maquinas deveriam manter um servico gratuito de orientacéo
aos agricultores, divulgando o preco das maquinas agricolas e das industrias rurais e
indicando aquelas que seriam mais apropriadas ao tipo de trabalho a ser realizado. As estagdes
deveriam dispor em sua estrutura de uma estacdo de desenho para detalhamento grafico dos
equipamentos testados e de um atelié fotografico para registro dos tipos existentes de
maquinas agricolas e das indlstrias rurais.

Apesar de, no inicio do capitulo, a legislacdo apontar para uma generalizacdo desses
organismos por todos 0s estabelecimentos de ensino agricola, no artigo 448 especifica-se que
caberia ao governo federal a criacdo de uma estagdo de ensaios de maquinas apenas na Escola
Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria, ficando como uma possibilidade a criagdo
destas unidades em outras instituicoes.

Os capitulos 50, 51 e 52 referem-se, respectivamente, aos postos zootécnicos, aos

postos meteoroldgicos e ao ensino de zootecnia. Comecando pelo terceiro (ensino de
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zootecnia), este deveria ser ministrado em cadeiras especiais nos estabelecimentos de ensino
agricola, nos postos zootécnicos, nos postos de selecdo do gado animal, nas estacGes
zootécnicas regionais, nas coudelarias®’, em escolas especiais da indGstria rural e nas escolas
de laticinios.

No caso dos postos meteoroldgicos, estes deveriam ser criados em todos o0s
estabelecimentos de ensino agricola ou instituigdes conexas, guardando em sua organizacgdo e
regulamento as instrugdes da Diretoria de Meteorologia e Astronomia.

Por dltimo, estavam 0s postos zootécnicos, que tinham por finalidade desenvolver a
industria da pecuaria e outras correlatas. Para tanto, tinham vinte atribuicdes que passavam
pelo ensino, pesquisa, extensdo, inspecdo pecudria, divulgacdo cientifica e organizacdo de
eventos.

No tocante ao ensino, uma das atribuicdes era ministrar aos criadores nogdes de
higiene e alimentacdo dos animais. Quanto a pesquisa, um exemplo era o estudo das moléstias
e parasitas que afetavam o gado, recomendando a profilaxia e o tratamento. Como prética de
extensdo, 0s postos zootécnicos tinham a responsabilidade de fornecer reprodutores que
propiciassem o melhoramento da genética dos animais dos produtores da regiao.

A inspecdo pecuéria era evidenciada na interferéncia, na importacido de reprodutores
para 0s pecuaristas e no registro genealdgico dos animais existentes na regido. A divulgacéo
cientifica era realizada através da expedicdo de boletins ou publicacbes avulsas sobre as
pesquisas desenvolvidas no estabelecimento. Por fim, a organizacdo de eventos, que deveria
ser realizada com a orientacao e direcdo de concursos e exposicoes.

Para o desenvolvimento de tais tarefas, os postos zootécnicos deveriam contar com
trés secdes: Zootecnia e Veterinaria, Agrostologia®® e Bromatologia®®, Laticinios. Visando ao
bom funcionamento de cada uma destas se¢des, 0s postos zootécnicos deveriam dispor de
uma estrutura com: gabinete de zootecnia, com esqueletos, preparacdes anatdbmicas, modelos

para estudo da anatomia e fisiologia; laboratério de bacteriologia, farméacia veterinaria,

’Estabelecimento ou posto de procriagio e aperfeicoamento das ragas cavalares (disponivel em
<http://michaelis.uol.com.br>, acesso em 01 de jun. 2009).

%8 Agrostologia é o ramo da botanica relacionado com o estudo das ervas, mais especificamente com a sua
classificacdo. Os seus objetivos sdo reconhecer os principais géneros, espécies de capim leguminosas utilizados
para formagdes de pastagem e fenacdo; formar pastagens e capineiras para alimentacdo animal; manejar
adequadamente as pastagens de acordo com a classe, categoria e produgdo animal (disponivel em
<http://pt.wikipedia.org>, acesso em 1 de jun. 2009).

# Bromatologia é a disciplina cientifica que estuda integralmente os alimentos. Permite conhecer a sua
composi¢do qualitativa e quantitativa; o significado higiénico e toxicologico das alteragdes e contaminagdes,
como e porque ocorrem e como evita-las; qual é a tecnologia mais apropriada para trata-los e como aplica-la;
como utilizar a legislacdo; seguranca alimentar; proteccdo dos alimentos e do consumidor; quais 0s métodos
analiticos a aplicar para determinar a sua composicdo e sua qualidade (disponivel em <http://pt.wikipedia.org>,
acesso em 1 de jun. 2009).




84

hospital veterinario, sala de autdpsias, banheiros, policlinica; laboratorio de quimica agricola
e bromatologia; fazenda experimental, com campos de experiéncia e demonstracdo; campos
de cultura; instalacdo para industria de lacticinios, com laboratorio; biblioteca e posto
meteoroldgico.

Cada secdo dos postos zootecnicos seria responsavel pela condugdo de cursos que

tinham estruturas e objetivos diferenciados, como se pode perceber no quadro a seguir:

QUADRO 6 - CURSOS MINISTRADOS NOS POSTOS ZOOTECNICOS

Curso Formacéo

Nogdes elementares sobre o exterior dos animais domésticos, suas

Curso tedrico de zootecnia | diferentes racas, reproducéo, criacdo, higiene, alimentacéo e cuidados

que lhes devem ser dispensados e pratica de medicina veterinaria.

Nog0es elementares sobre o solo, clima, prados naturais e artificiais,

irrigacdo e drenagem, forragens nacionais e estrangeiras, seu valor

nutritivo, producdo racional, métodos de conservagdo e préatica de

contabilidade.

Curso tedrico de lacticinios | Conhecimentos elementares sobre composicdo do leite, alteracGes,
e de fabrico de queijo falsificacdo e meios de verificd-las, instalacBes de leiterias, venda,

transporte do leite, fabricacdo do queijo e da manteiga.

Fonte: BRASIL. Decreto n° 8.319, de 20 de outubro de 1910.

Curso de Agrostologia

Os postos zootécnicos deveriam contar, também, com cursos abreviados que
demorariam entre dois e trés meses. Para efetuar a inscricdo nestes cursos, o pleiteante deveria
comprovar ter idade superior a 14 anos; exibir certificado de instru¢do primaria e declarar
estar apto para desenvolver todos os trabalhos praticos condizentes com a sua idade e aptiddo
fisica.

Os postos zootécnicos poderiam incorporar, ainda, 0s postos de selecdo do gado
nacional, que poderiam ser criados também independentemente dos primeiros em regides
onde fossem necessarios seus servigos.

Além de poder incorporar os postos de selecdo de gado, 0s postos zootécnicos
estimulariam o desenvolvimento da agropecudria através do gerenciamento das estacOes
zootécnicas, criadas pelos estados e subvencionadas pela Unido. Para a criacdo das estacoes
zootécnicas, 0s governos estaduais ou associa¢es deveriam doar um terreno apropriado em
que a Unido se encarregaria de colocar reprodutores, assim como animais de trabalho,
instrumentos agricolas, sementes, plantas, adubos, dentre outros elementos que pudessem

subsidiar os produtores locais.
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Outro estabelecimento que poderia funcionar anexo aos postos zootécnicos, ou
independente destes, eram as coudelarias. Estas teriam por objetivo a criacdo e multiplicacéo
de reprodutores visando ao desenvolvimento da raga cavalar no pais.

A criacdo das coudelarias tem uma inspiracdo francesa, visto que a Franga contava
com uma Escola Nacional de Coudelarias desde meados do seculo XIX, onde o aluno

aprenderia

[...] a ciéncia hipica — influéncia que modifica as racas; geografia hipica;
genealogia; modos de reproducao; leis da hereditariedade; modos de criacéo;
cursos ou carreiras; instrucdes hipicas do pais; administracdo e manutencéo
dos estabelecimentos; contabilidade e nogOes de direito administrativo;
equitacdo teorica e pratica; emparelhamento e endireitamento; agricultura
tedrica e pratica; botanica forrageira; higiene; anatomia fisiologia; exterior
do cavalo; medicina veterinaria; ferracdo; desenho e inglés (D’UTRA, 1908,
p. 207-208).

No caso brasileiro, as coudelarias teriam duas divisdes: a de zootecnia e veterinaria e
outra dedicada a cultura das plantas forrageiras, seu beneficiamento, conservacdo e
embalagem. Um dos motivos que levaram a insercao das coudelarias na primeira lei do ensino
agricola brasileiro talvez estivesse relacionado ao fato de que desde 0s novecentos,
principalmente na cidade do Rio de Janeiro, o turfe era o principal esporte praticado,
configurando-se os hipédromos como locais de grande aglomeragédo popular (MELO, 2001).
Desta forma, era importante o desenvolvimento da raga equina nacional.

No relatério ministerial de 1910, o ministro Rodolpho Miranda atentava para a
importancia dos servigos complementares ao ensino agricola, como elemento essencial para a
eficacia do ensino agricola e aproveitamento racional dos agentes de producéo agricola. Deste

modo, asseverava 0 ministro:

As estagbes e fazendas experimentais, 0os campos de experiéncia e
demonstracdo, a estacdo de ensino de maquinas que sera anexada a Escola
Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria, 0s postos zootécnicos e 0s
postos meteoroldgicos, estdo de tal modo ligados com o plano geral do
ensino que a eliminacdo de qualquer desses servicos o perturbaria
fundamentalmente, fazendo perigar sua execugdo (BRASIL-RMAIC, 1910,
p. 63-64).

O capitulo 63 do decreto de criacdo do ensino agricola versava sobre o ensino voltado
para as indudstrias rurais. No primeiro artigo referente a este topico, esclarecia os locais e as

finalidades desse ensino:

Art. 500. O ensino das induUstrias rurais sera professado em escolas
especiais, cursos ambulantes e em escolas de lacticinios, e tem por fim
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difundir a instrucdo profissional, atinente a tecnologia industrial agricola,
preparando pessoal apto para a dire¢do dos estabelecimentos de industria
rural e colaboradores educados na préatica racional dos diferentes servicos
(BRASIL. Decreto n° 8.319 de 1910).

Para tanto, os cursos das escolas especiais de industrias rurais teriam um programa
similar ao das escolas praticas, compreendendo em sua parte tedrica o ensino de matematica
elementar, no¢Oes de historia natural e fisico-quimica, no¢des de desenho, mecanica, desenho
de construgdes e de maquinas, noc¢Ges de agricultura, zootecnia, veterinaria, tecnologia
industrial agricola, microbiologia, economia rural e contabilidade. Tal programa poderia
desenvolver-se no atendimento de uma especialidade, de forma a atender aos reclamos locais,
a exemplo das industrias de laticinios.

A parte final do decreto n° 8.319 diz respeito as escolas de laticinios, dividindo-se em
escolas permanentes e escolas temporérias. Quanto as escolas permanentes, estas
compreenderiam as manipulacgdes relativas ao leite, manteiga e ao queijo, abrangendo também
a criacdo dos animais, alimentacdo, higiene, tratamento, até o fabrico desses produtos, sua
embalagem, transporte e comércio (IDEM).

O regime escolar desses estabelecimentos deveria ser igual ao dos Aprendizados
Agricolas, dividindo o tempo escolar entre trabalhos praticos, licdes relativas ao curso
primario ou elementar de quimica, anélise do leite, zootécnica, fermentos e fermentagdo. O
tempo de duragdo dos cursos seria de dois anos, funcionando em regime de externato,
recebendo alunos de ambos os sexos ou exclusivamente do sexo feminino.

As escolas de laticinios permanentes, assim como as coudelarias, parecem ter uma
influéncia da organizacdo do ensino agricola francés, pois, segundo relatorio do agronomo
Gustavo D’Utra, existia naquele pais a Escola Pratica de Leiteria de Coéllogon, destinada

exclusivamente as mulheres, a qual tinha como objetivo:

[...] melhorar, propagar e desenvolver a indlstria leiteira e completar a
educacdo teorica e pratica das mogas que se destinam a vida do campo pelo
ensino dos trabalhos domésticos (casa, costura e lavagem de roupa) e da
criacdo de aves domésticas, vacas, porcos e abelhas, além de horticultura e
jardim florifero (D’UTRA, 1908, p. 180).

Além das escolas permanentes, havia as escolas temporéarias de leiteria, que tinham
como finalidade o ensino dos melhores processos de alimentagdo racional, higiene dos
animais domésticos e as praticas mais adiantadas para o fabrico de queijos e da manteiga.
Estes cursos teriam a duragdo de trés meses, sendo reservadas duas horas para o ensino

tedrico e trés para o préatico, ou seja, para a aplicagdo dos conhecimentos.
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Diferentemente do modelo adotado para os cursos permanentes de leiteria, 0s cursos
temporarios tinham como referéncia a Bélgica, pais que possuia escolas temporarias de
leiteria para mocas, com duracdo entre dois e trés meses, reservando-se duas horas para o
ensino teorico e quatro para o pratico. Os programas do curso belga compreendiam no¢oes de
higiene, economia domestica e educacdo, leiteria e queijaria, zootecnia, avicultura, nogdes de
agricultura e jardinagem, contabilidade e exercicios praticos (D’UTRA, 1908).

Como se pdde verificar ao longo da exposicdo do decreto de criagdo do ensino
agricola brasileiro, foi grande a influéncia exercida por modelos estrangeiros, principalmente
0 norte-americano, o belga e o francés. Contudo, como ja abordado, nota-se que a
incorporacdo dos modelos ndo se deu como uma mera copia, de forma mecénica; o que
ocorreu foi uma adequacao destes as peculiaridades da agricultura, da pecuaria e da industria
agricola nacional. Por isso, inferi anteriormente que ndo se pode afirmar que no Brasil tenha
se estabelecido um modelo francés, belga ou mesmo norte-americano. Advogo que todos 0s
exemplos estrangeiros serviram para a confecgdo de um modelo “a brasileira”.

Para gerenciar esse modelo “a brasileira”, o governo federal, nas disposic¢Ges gerais do
decreto n° 8.319, instituiu o Conselho Superior do Ensino Agronémico, que funcionaria como
orgédo consultivo, destinado a auxiliar a acdo do governo federal na orientacdo e fiscalizacdo
dos diferentes estabelecimentos e servigos relacionados ao ensino.

O Conselho seria composto por representantes da sociedade civil e, hegemonicamente,
por representantes de instituicdes vinculadas ao MAIC. Desta forma, a composi¢éo seria: trés
diretores gerais da Secretaria de Estado; o diretor do Servico de Inspecéo, Estatistica e Defesa
Agricolas: o diretor do Jardim Botanico; o diretor do Museu Nacional; o responsavel pela
Diretoria de Meteorologia e Astronomia; o diretor geral do Servico de Protecdo aos indios e
Localizacdo dos Trabalhadores Nacionais; o diretor geral do Servico do Povoamento do Solo;
o diretor da Escola Superior de Agricultura; o diretor do Posto Zootécnico Federal; um
representante de associacdo agricola; trés representantes dos diversos ramos de agricultura,
nomeados pelo Governo.

Ao longo dos trinta e seis anos em que vigorou o decreto n° 8.319, até a aprovacéo da
Lei Orgénica do Ensino Agricola em 1946, muitas das instituicdes e atividades previstas
sofreram modificagdes, impulsionadas, inclusive, pelas constantes reorganiza¢des do MAIC.
Contudo, algumas instituicdes, a exemplo da ESAMV (depois ENA), estacOes experimentais,
campos de experiéncia, postos zootécnicos, Aprendizados Agricolas, dentre outros, tiveram
funcionamento durante todo o periodo, com maior ou menor visibilidade nas politicas

encaminhadas pelo ministério.
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Certamente, a analise estabelecida aqui, sobre o decreto que criou e organizou o
ensino agronémico brasileiro, é superficial, merecendo maiores incursdes sobre os exemplos
estrangeiros tomados como inspiragdo, o funcionamento dos estabelecimentos, a clientela
atendida, a visibilidade das instituicbes, a importancia econémico-social, dentre outros
elementos. Entretanto, isto estaria alem dos objetivos do trabalho, que é analisar apenas uma
das instituicOes criadas a partir de 1910, que foram os Aprendizados Agricolas.

Dessa forma, o percurso estabelecido até aqui, trazendo os debates existentes na
segunda metade dos oitocentos, no que tange as demandas agrarias, a hegemonia de um
discurso cientifico positivista-pragmatico, a criacdo de uma associacao de classe, a criagdo do
MAIC e uma breve analise do decreto 8.319, servira para subsidiar as discussdes sobre 0s

Aprendizados Agricolas Federais, as quais se dardo nos capitulos posteriores.
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CAPITULO Il - SEMEANDO A TERRA, CONTRUINDO CAMINHOS

Afagar aterra

Conhecer os desejos da terra

Cio da terra, a propicia estagdo

E fecundar o chdo

(Musica Cio da Terra — Chico Buarque e Milton
Nascimento)

Com a promulgacdo do decreto n° 8.319, de 20 de outubro de 1910, as autoridades
brasileiras buscavam organizar o ensino agricola em nivel nacional, tendo o governo federal
como centralizador das politicas. Com isto, normatizava-se 0 ensino agricola em todos os
niveis, definindo o tipo de formacédo prestada em cada um dos niveis de ensino, preparando
profissionais capacitados para as diferentes atividades ligadas ao setor agricola.

Para tanto, era necessario criar instituicbes de ensino que atendessem a formagdo em
niveis primario, médio e superior. No tocante as instituicdes de ensino primério, o decreto
previa a criagdo dos Aprendizados Agricolas, que deveriam funcionar atendendo as demandas
locais, ou seja, da regido em que fossem estabelecidos e em conjunto com outras instituicoes e
6rgdos que faziam parte da estrutura do ensino agricola.

Como dito no capitulo anterior, uma das influéncias para a criacdo dos Aprendizados
Agricolas foi 0 modelo paulista, que ja contava com dois estabelecimentos de ensino agricola
antes da promulgacdo da lei federal. Faziam parte da estrutura dos estabelecimentos de ensino
agricola em S&o Paulo os Aprendizados Bernardino de Campos® e Jodo Tibirigé31.

O Aprendizado Agricola Dr. Bernardino de Campos foi criado em 1903, anexo ao
campo de experiéncias na cidade de Iguape — SP. A iniciativa para a criagdo de tal

Aprendizado ndo partiu do governo do estado, mas sim do engenheiro Lourengo Granato®,

% Bernardino José de Campos Junior, mineiro, nasceu na cidade de Pouso Alegre, no ano de 1841. Formou-se
em Direito em 1863 pela Faculdade do Largo de Sdo Francisco. Foi jornalista e lutou pelo abolicionismo.
Fundador do Partido Republicano Paulista — PRP, foi deputado provincial (1888/1889), chefe de policia
(1889/1890), deputado constituinte e deputado federal (1891/1892), presidindo a Camara dos Deputados. Em
1892 iniciou seu primeiro mandato como presidente do estado de S8o Paulo, posto que voltou a ocupar em 1902.
Entre o primeiro e o segundo governos de S&o Paulo foi ministro da Fazenda (1896/1898) e senador da
Republica. Apoiou a campanha civilista pro-Rui Barbosa para as elei¢Ges a presidéncia da Republica. Recebeu o
titulo de general honorario do Exército Brasileiro. Faleceu em S&o Paulo no ano de 1915 (disponivel em
<www.galeriadosgovernadores.sp.gov.br>, acesso em 15 de jun. 2009).

31 Jozo Tibirica Piratininga nasceu na entdo Vila de Itu, no dia 7 de agosto de 1829. Era filho de Jodo de
Almeida Prado Junior e de Maria Antdnia de Camargo. Fez seus estudos de quimica agricola, mineralogia e
geologia em Paris, na Franga. De volta ao Brasil, dedicou-se a lavoura, envolveu-se na politica, alistou-se no
Partido Republicano, tendo sido quem presidiu a magna Convencdo Republicana, realizada em Itu em 1873. Em
1888, voltou a Europa, vindo a falecer em Nice, na Franga, no mesmo ano (disponivel em
<www.republica.com.br>, acesso em 15 de jun. 2009).

%2 Lourenco Granato era natural de Vercelli, Italia. Chegou a Iguape no dia 18 de novembro de 1900, a bordo
do vapor "Alexandria", nomeado inspetor agricola do Sexto Distrito, cuja sede era instalada em Iguape e
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que, em 1902, com o apoio da Camara Municipal de Iguape, havia criado a cadeira de historia
natural agricola no grupo escolar da cidade e lutava para a criagdo de um estabelecimento que
se destinasse especificamente ao ensino agricola (GRANATO, 1918, p. 34).

A drea destinada a criacdo desse Aprendizado foram as imediagdes do Morro do Espia,
com espaco apropriado ao desenvolvimento do ensino pratico de agricultura, possuindo para

tal finalidade campos de experimentacdo e demonstracao.
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Figura 1 - \/ista geral do Apr'_endiz'a_d-(_) Agffédla Dr. Bernardino de Camrjos, 1905. Fonte: Disponi
em <http://my.opera.com/perfeito/albums>, acesso em 15 de jun. 2009.

Como demonstra essa figura, o Aprendizado contava com uma boa estrutura de
prédios em que se desenvolviam as aulas e, também, area suficiente para o desenvolvimento
dos trabalhos praticos agricolas. Contudo, a atengdo do governo do estado no que tange a
distribuicdo de recursos ndo era suficiente para a manutencdo do estabelecimento, segundo

informacdo contida nas teses do 1° Congresso Agricola realizado em 1911:

Quem visitasse, em 1903, o aprendizado de Iguape veria que o dr. Granato
[...] custeava o estabelecimento que dirigia. Tudo o que ai fica dito ouviu o

compreendia 0s municipios de Itanhaém, Ubatuba, Caraguatatuba, Sdo Sebastido, Ilhabela, Santos e Sdo Vicente,
em substituicdo ao Dr. Jodo Pedro Cardoso. Escreveu varios livros cientificos, utilizados no curso de técnico em
agricultura ministrado no Aprendizado, o qual era uma preparacdo para quem desejasse estudar na concorrida
Escola Agricola Luiz de Queir6s. Entre seus livros, destacam-se: A Lavoura do Arroz em Iguape (1902), O Arroz
de Iguape (1910), Nocoes de Meteorologia e Climatologia Agricola (1913), O Arroz (1914), As Moléstias dos
Animais -- Manual do Veterinario Pratico (1913), entre outros. Foi diretor do Instituto Agrondmico de
Campinas e presidente da Associacdo paulista de Farmacia e Quimica (disponivel em
<http://my.opera.com/perfeito/albums>, acesso em 15 de jun. 2009).
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dr. Carlos Botelho na visita que, como secretario da Agricultura, fez, em
1905, aquela zona (GRANATO, 1918, p. 35).

A escassez de recursos para a conducdo do Aprendizado fazia com que o nimero de
alunos matriculados fosse baixo, muito em fungdo de a instituicdo ndo possuir internato, fato
que obrigava os alunos a deslocarem-se constantemente de suas residéncias para a instituigéo,
0 que para muitos era um complicador. Com o fito de tentar contornar tal empecilho, o
governo do estado de S&o Paulo, a partir do ano de 1906, passou a remunerar alguns alunos
que desempenhavam atividades nos campos de experiéncias, criando uma turma de alunos-
operarios, buscando, com isso, uma maior frequéncia as aulas.

Apesar dos esforcos em aumentar o nimero de alunos matriculados por meio de
incentivos, a falta de recursos destinados ao Aprendizado foi determinante para que este
nimero fosse em média de vinte e cinco. Porém, para os agentes publicos, este nimero de
matriculas era satisfatorio, como se ressalta na mensagem do presidente do estado de Séo

Paulo, Fernando Prestes de Albuquerque:

[...] a matricula no Aprendizado Dr. Bernardino de Campos satisfaz
plenamente, pois durante os seis anos de vida, o estabelecimento ja recebeu
155 alunos, 24 dos quais concluiram o curso com muito proveito; dois deles
completaram seus estudos na Escola de Piracicaba onde receberam o
diploma de agronomos. Era de 32, inclusive 7 repetentes do 1° ano, a
matricula total neste aprendizado no ano findo (SAO PAULO, 1910, p. 18).

O Aprendizado de Iguape funcionou regularmente entre os anos de 1903 e 1914
quando foi fechado. Neste periodo a principal cultura desenvolvida foi a do arroz, principal
produto agricola do municipio em que estava situado, mas foram desenvolvidas além desta
outras culturas, como o trigo, o algodao, o linho e o milho.

Principalmente entre os anos de 1903 e 1906, periodo no qual a institui¢do foi dirigida
por Lourengo Granato, que depois foi transferido para o Instituto Agronémico de Campinas, o
Aprendizado Bernardino de Campos desenvolveu pesquisas na area da rizicultura que
serviram como referéncia para outras cidades paulistas. No ano de 1910, Lourengo Granato
lancou um livro contendo informacdes sobre os trabalhos desenvolvidos no periodo que
passou a frente do Aprendizado, com o titulo O Arroz de Iguape: estudo comparativo da
composi¢ao quimica do arroz de Iguape e do arroz de outras procedéncias.

Dessa forma, o Aprendizado Bernardino de Campos correspondeu aos anseios da
populacdo local, tendo em vista que direcionava suas atividades ao desenvolvimento da
cultura agricola local, utilizando a sua area para que os alunos pudessem aprender técnicas

modernas e racionais no tocante a producao do arroz.
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Figura 2 — Alunos em trabalho
Campos, 1910. Fonte: Disponivel em <http://my.opera.com/perfeito/albums>, acesso em 15 de jun.

2009.

A imagem dos alunos trabalhando ressalta uma das marcas do ensino prestado no
Aprendizado, que era o “aprender fazendo”. Desta forma, a area do estabelecimento era
dividida em lotes que ficavam sob a responsabilidade dos alunos.

Ap0s a saida de Lourenco Granato da direcdo do Aprendizado, assumiu em seu lugar
Ernesto Guilherme Young™®, que permaneceu no posto até 1914, ano em que faleceu e se deu
o fechamento do Aprendizado.

Ainda em Sé&o Paulo, no dia 25 de maio de 1906, foi criado o Aprendizado Agricola
Jodo Tibirigd, na cidade de Sdo Sebastido, até meados do seculo XIX destacava-se pela
producdo do café e pela manutencdo de um porto muito utilizado para o escoamento da
producdo agricola. Contudo, assim como o municipio de Iguape, Sdo Sebastido encontrava-se
em franco declinio econdmico, o que talvez tenha motivado a criagdo do Aprendizado, no
sentido de formar “bracos trabalhadores” para substituir a méo de obra escrava, possibilitando

um maior rendimento com um menor dispéndio de pessoal.

%% Ernest William Young passou a assinar Ernesto Guilherme Young apés adotar a nacionalidade brasileira.
Engenheiro, historiador, jornalista e politico, nasceu em Londres no dia 10 de setembro de 1850. Em 1871, com
apenas 21 anos, embarcou para o Brasil, atraido pelas grandes possibilidades de um pais em pleno
desenvolvimento. Escolheu S8o Paulo para se estabelecer, tendo seguido para lIguape, onde se fixou
definitivamente (disponivel em <http://my.opera.com/perfeito/albums>, acesso em 15 de jun. 2009).
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Além disso, a criagdo do Aprendizado Jodo Tibirigd visava a diversificagédo de
culturas, buscando experimentar outras atividades agricolas que substituissem a cultura
decadente do café, numa tentativa de soerguer economicamente o municipio. Em mensagem
do ano de 1908, o presidente do estado de S&o Paulo fez o seguinte registro acerca desse
Aprendizado:

O campo de culturas deste estabelecimento mede 63.000 metros quadrados,
dos quais 13.256 sdo pastos. Nele se fazem trabalhos de cultura de milho,
arroz, leguminosas diversas, videira, mamona, sorgos, araruta, cebolas, etc.
Também se criou ai um novo viveiro de cacaueiros, a fim de instruir os
alunos numa lavoura que podera fazer a riqueza de todo o litoral paulista
(SAO PAULO, 1908, p. 18).

Apesar do incentivo para a qualificacdo da méo de obra da regido, o Aprendizado
Jodo Tibirica, ao longo de sua existéncia, também até 1914, ndo gozava de um grande nimero
de matriculados, mantendo média semelhante ao do seu congénere no municipio de Iguape.
Todavia, os dois Aprendizados, no pouco tempo de existéncia, desempenharam um
importante papel na distribuicdo de mudas de plantas e na vulgarizagdo das técnicas agricolas
sustentadas em padrdes cientificos, preparando, assim, “trabalhadores esclarecidos”.

Tanto o Aprendizado de Sao Sebastido quanto o de Iguape tinham como marca um
ensino préatico, conforme ja dito anteriormente, voltado a um ensino em que os alunos
aprendessem através de suas proprias vivéncias, ou seja, num aprendizado técnico-cientifico.
Destacava-se, ainda, uma distin¢do entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, sendo que
aos Aprendizados caberia a énfase no primeiro. Tal compreensdo do ensino ministrado nesses

estabelecimentos é destacada ha mensagem do governo paulista do ano de 1910:

O chefe de culturas, em sua fungdo eminentemente prética, mostra no
funcionamento diario das maquinas agricolas a facilidade e simplicidade de
sua aplicacdo, produzindo os maiores resultados; e os aprendizes, que o
governo subvenciona, proporcionalmente a idade, e que sdo encarregados
dos diferentes trabalhos experimentais e demonstrativos de culturas e
criacdo, sob as vistas do chefe, acompanhando de visu esse ensino pratico,
aprendem sem esforgo intelectual as operacdes necessérias, a elas ficam
afeitos, e de uma maneira simples e pratica habituam-se a todas as lides
agricolas e até, o que é importante, a orcar o custo da producdo deduzindo
dele o lucro liquido (SAO PAULO, 1910, p. 17).

Como se pode perceber, os Aprendizados, além de um direcionamento pratico para o
seu ensino, preocupavam-se com o desenvolvimento de habitos de previsdo, calculo,
economia e lucro, os quais seriam de extrema importancia para o desenvolvimento racional

das culturas agricolas. Compreendo que estes elementos faziam parte do que posso chamar de
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uma “educacdo pragmatica”, na qual os resultados sustentam-se em principios logico-
racionais, que norteiam a execucao das acdes, vislumbrando um menor dispéndio de “forca”
com um maximo de rendimento.

A importéancia dada aos Aprendizados paulistas, a despeito da falta de recursos e do
baixo nimero de matriculas, foi ressaltada no 1° Congresso de Ensino Agricola realizado em
1911, em Séao Paulo, quando eles foram debatidos na segunda tese deste evento. Nesta, 0
agronomo Edmundo Navarro de Andrade® destacava a necessidade de criacdo de outros
estabelecimentos em diversos municipios do estado de Sdo Paulo, com o intuito de suprir a
deficiéncia da méao de obra e, ainda, a ocupacdo das cadeiras faltantes nos estabelecimentos,
como as de portugués e geografia, e o estimulo aos alunos por meio de bolsas de estudo na
Escola de Piracicaba. Segundo Navarro de Andrade, o ensino ministrado nos Aprendizados,
se direcionado as culturas locais, preparariam trabalhadores qualificados para atuar em

diversos setores nas fazendas:

Os aprendizados agricolas, a nosso ver, ndo devem limitar-se a criar
trabalhadores rurais, competindo-lhes antes preparar verdadeiros feitores
agricolas, pequenos chefes de culturas que, nas fazendas, irdo auxiliar
poderosamente os agrénomos ou agricultores que, até aqui, sdo forcados a
lidar com a gente bogal, cuja ignorancia corre parelha com a formidavel

rotina que pesa sobre 0 nosso povo (GRANATO, 1918, p. 35).
Além da experiéncia paulista com os Aprendizados Agricolas, a Sociedade Nacional
de Agricultura, no ano de 1909, organizou um estabelecimento desta natureza atendendo a
alunos dos 12 aos 16 anos de idade, proporcionando-lhes o ensino pratico em todas as suas
dependéncias, nos campos de cultura, acompanhados, ainda, de hospedagem e alimentacg&o.
Apesar de gerenciado pela SNA, o or¢gamento para a manuten¢do do Aprendizado partia do
governo federal, que interferia no estabelecimento em questdes relativas a matricula de
alunos. O Aprendizado possuia cursos abreviados, cursos especiais e, também, o curso

completo com duragdo de quatro semestres, ou seja, dois anos.

% Edmundo Navarro de Andrade nasceu na capital do estado de S&o Paulo, aos 2 de janeiro de 1881, filho do
jornalista e teatrélogo Jodo de Campos Navarro de Andrade e Dona Cristina de A. Fonseca Navarro de Andrade.
Rumou, em 1896, para Coimbra, matriculando-se na Escola Nacional de Agricultura, onde o curso era de 6 anos.
Com 23 anos de idade assumiu a direcdo do Horto Florestal da Companhia Paulista. Escreveu varios livros no
campo da agronomia, especialmente sobre eucalipto, tendo realizado trabalhos sobre o café, juta, borracha e
citricultura. Foi secretario da Agricultura do Governo do Estado de Sdo Paulo, desempenhando o cargo de fins
de 1930 a junho de 1931. Foi diretor geral do Ministério da Agricultura, assumindo a pasta interinamente em
substituigdo a Juarez Tavora, no ano de 1933. Desempenhou, ainda, as fun¢des de chefe do Servigo Florestal da
Companhia Paulista, citricultor, entomologista, diretor da Companhia Florestal Fluminense, diretor da
Companhia Agricola de Imigracéo e Colonizacéo, gerente da Fazenda Irondé, presidente do Conselho Florestal
do estado, membro do Tribunal de Tarifas. Em 1934, assumiu uma cadeira na Academia Paulista de Letras.
Faleceu em dezembro de 1941 (disponivel em <http://www.geocities.com/MotorCity/Street/2376/navarro.html>,
acesso em 15 de jun. de 2009).
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A experiéncia paulista e a da SNA, no que tange a organizacdo e finalidades dos
Aprendizados Agricolas, serviram como balizadores para a criagdo destes por parte do
governo federal, com a confeccdo do decreto n° 8.319, de 1910. Desta forma, pontos como
clientela, objetivos, duragdo dos cursos, estimulo a continuidade dos estudos, dentre outros,

seguiram praticas ja executadas em Sao Paulo e pela SNA.

2.1. As leis de Deméter para os Aprendizados

Em relatério do Ministério da Agricultura, Indastria e Comércio, de 1910, analisando
a lei do ensino agricola, o ministro Rodolpho Nogueira da Rocha Miranda asseverava que 0
governo federal deveria favorecer o ensino primario agricola como uma antecipagdo
necessaria ao ensino agrondmico, fazendo-o ocorrer nas escolas primarias, ndcleos coloniais,
centros agricolas, cursos fundamentais das escolas praticas e nos Aprendizados. Sobre o

ensino a ser prestado, afirmava o ministro:

N&o se pretende tornar mais complexo o programa das escolas primérias. O
ensino sera gradual e sucessivo, ministrado sob a forma de ligdes de coisas
sobre histéria natural na aula elementar e ira em razdo crescente, quanto ao
método e a substéncia, até aos alunos das classes médias e superiores, que
receberdo 0s conhecimentos praticos de agricultura, horticultura e
jardinocultura, no pequeno campo de demonstragdo, no pomar € no jardim
da escola (BRASIL-RMAIC, 1910, p. 63).

N&o obstante outros locais de ocorréncia do ensino agricola primario, foi nos
Aprendizados, num primeiro instante, que este nivel do ensino se materializou. Tomando por
base 0 decreto n° 8.319, que criou e normatizou o ensino agricola, o espaco destinado aos
Aprendizados € significativo, visto que entre os artigos 268 e 331 sdo exploradas as
finalidades, a clientela, os exames, os diplomas, prémios escolares, estruturas administrativa e
predial, alem da organizacdo do ensino de uma forma geral. Desta maneira, a legislacéo
destinava sessenta e trés artigos, distribuidos ao longo de seis capitulos, para tratar
exclusivamente dos Aprendizados Agricolas.

Dito isto, a lei dispunha que esses estabelecimentos teriam a finalidade de formar
trabalhadores aptos aos diversos servigos da propriedade rural, explorando-as, tendo em vista
as modernas técnicas agricolas. Nota-se a énfase de um discurso cientificista como “mola

mestra” para o desenvolvimento agricola.
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A respeito da natureza do ensino e da clientela a ser atendida pelos Aprendizados, a

legislacdo ressaltava em seu artigo 269:

O ensino é exclusivamente pratico e deve aproveitar de preferéncia aos
filhos de pequenos cultivadores e trabalhadores rurais que queiram instruir-
se nas artes manuais ou mecanicas que se relacionam com a agricultura, nos
métodos racionais de exploracdo do solo, manejo dos instrumentos agrarios,
nas praticas referentes a criacdo, higiene e alimentacdo dos animais
domeésticos, seu tratamento, e as diversas indUstrias rurais (BRASIL. Decreto
n° 8.319 de 1910).

Percebe-se que havia um direcionamento no ensino para aqueles que ja tinham relagédo
com a terra, ou seja, que vivessem no meio rural, pois a eles seria destinada uma educacao
que lhes internalizasse praticas agricolas modernas. Sendo assim, 0 ensino ministrado nos
Aprendizados atenderia, sobretudo, a preparacdo dos futuros “homens do campo”, que,
diferentemente dos seus pais, aproveitariam a terra de forma mais racional. Isto seria
significativo, também, para a formagdo de méo de obra qualificada que atendesse a grande
lavoura e as inddstrias rurais.

Como complemento & formacdo proporcionada nos Aprendizados, os alunos deveriam
assistir a conferéncias sobre agricultura, horticultura, zootecnia, apicultura, sericultura e
matematica elementar aplicada. Outras atividades auxiliares a formacéo profissional prestada
eram a iniciagdo ao trabalho com ferro, madeira, couro, vime, olaria e outras artes manuais ou
mecanicas. Nota-se que essas oficinas constituiam-se como praticas acessérias a vida no
campo, visto que o trabalho com o ferro era fundamental para o conserto das ferramentas
agricolas; a pratica da madeira para confeccdo de cercas de currais, aléem do trato com a
madeira para a utilizacdo em construcdes rurais e 0 manejo do couro para a confecgdo de
botas, por exemplo.

Aos alunos dos Aprendizados Agricolas deveria ser proporcionada a educacéo fisica®
atraves de exercicios ginasticos, jogos que se adequassem a idade dos alunos e aos exercicios
militares. Outros elementos que deveriam ser complementares a formacao prestada por tais
estabelecimentos eram as excursdes a propriedades agricolas, museus, fabricas, oficinas,
exposicoes, feiras, mercados, dentre outros espacos que pudessem contribuir com o
aprendizado do trabalho agricola.

Os ultimos elementos citados como complementares a formacao dos alunos ressaltam

um determinado perfil dos Aprendizados, o qual era o de se ensinar através da

% O entendimento de educagéo fisica presente no decreto n° 8.319 néo é o da disciplina escolar educaco fisica
como conhecemos atualmente, mas sim de uma série de atividades que visavam a um robustecimento corporal.
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experimentacdo e da observacdo. Infere-se disto a adocdo de um método de ensino que
ganhou forca através da Pedagogia Moderna entre os séculos XIX e XX, que era 0 método
intuitivo. Este método pressupunha que a observacdo era um elemento fundamental para o
desenvolvimento da pesquisa (PALMADE, 1959). O ensino, de acordo com esse método,
“deveria partir do particular para o geral, do concreto para o abstrato” (RESENDE, 2002, p.
441); por esta razdo, a énfase na educacdo dos sentidos. O método intuitivo ficou mais
conhecido no Brasil atraves do trabalho de Normam Allison Calkins, realizado no século

XIX, denominado Primeiras Li¢Oes de Coisas. Nesta obra o autor afirma:

Pretender dar primazia aos fatos, criando as condi¢Ges para a observagéo e
para a experiéncia, num processo ascendente de compreensdo, que tem
inicio nas operagBes dos sentidos. Os exercicios devem priorizar a
observacao, criando as condi¢des para que sejam desenvolvidos o raciocinio,
a linguagem e a escrita, sempre tendo os sentidos humanos como
instrumentos postos a servico da producdo do conhecimento
(VALDEMARIN, 2004, p. 119 - 120).

Dessa forma, as excursdes a propriedades rurais, museus, fabricas, oficinas,
exposicdes, feiras e mercados estimulavam os alunos a aprenderem atraves do contato direto
com o0s objetos, as substancias e os utensilios do meio agricola. Os alunos, com isso,
poderiam formular seus julgamentos instruidos “pelas proprias coisas e ndo acerca das coisas”
(VALDEMARIN, 2004, p. 120).

Além dessas praticas complementares, a ado¢do do método intuitivo pelos
Aprendizados pode ser observada através das dependéncias educacionais que deveriam
constar nesses estabelecimentos como, por exemplo, gabinetes e laboratérios de Fisica,
Quimica e de Historia Natural, com colecdes didaticas e herbario organizados pelos alunos e,
ainda, um museu agricola e florestal, com cole¢Bes de sementes de plantas regionais e seus
produtos, modelos de maquinas, instrumentos agricolas, planos, plantas e construgdes rurais
(BRASIL. Decreto n° 8.319 de 1910).

O proprio regulamento de criacdo dos Aprendizados previa que os alunos aprendessem
atraves do método experimental, ou seja, através da pratica agricola. Para tanto, o artigo 324

do regulamento previa:

Nos campos de demonstracdo da Escola, dar-se-a a cada aluno uma area de
terra para ser cultivada sob sua responsabilidade e de acordo com as
indicagdes e a orientacdo do respectivo professor, cabendo-lhe, além disso,
tomar parte nos trabalhos da fazenda experimental (IDEM).
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Percebe-se, dessa forma, que o aluno deveria aprender as técnicas agricolas através do
préprio contato com a terra: era a 6tica do “fazer para aprender”. Ressalta-se, neste aspecto,
uma das principais caracteristicas do ensino pretendido para os Aprendizados, que era a
énfase na pratica, devendo o professor transmitir as nocbes elementares dos trabalhos
agricolas, de forma a guiar e esclarecer os alunos, visando a uma melhor execucéo das tarefas.

Ainda como parte da estrutura de ensino dos Aprendizados Agricolas Federais, a
legislagdo previa a organizacdo de cursos abreviados, visando a preparacdo dos adultos aos
trabalhos voltados para a agricultura, a pecuaria e as indudstrias rurais. Desta forma, tais
estabelecimentos ndo somente estariam direcionados a uma preparacdo da méo de obra futura
para o setor primario da economia, como também se preocupavam em qualificar aqueles que
ja atuavam neste segmento. Seria, ainda, uma forma de envolver os pais das criangas no
processo formativo, de forma que estes estimulassem seus filhos a frequentarem as aulas.

Cabe ressaltar que a ideia de cursos abreviados voltados para os adultos,
principalmente para aqueles que ja exerciam o trabalho campesino, tem antecedentes em
paises como os Estados Unidos da América e a Bélgica. Nos EUA tal atribuicdo estava a
cargo dos Short-Courses, ou, como eram mais conhecidos, cursos de inverno, 0s quais se
destinavam principalmente a cultivadores e fazendeiros. Segundo o agronomo baiano Gustavo

Pereira D’Utra, nesses cursos:

[...] os cultivadores e fazendeiros se instruem nas questdes de zootecnia,
agricultura e industrias rurais, como, por exemplo, o fabrico do queijo, da
manteiga e de outros produtos, entrando no conhecimento das leis, regras,
principios e preceitos que regem a pecuéria moderna, a alimentacao racional
do gado, o entendimento da fertilidade do solo, a pratica das enxertias... ou
que entendem com a meteorologia, a veterinaria, a fisiologia das plantas, a
bacteriologia e outras muitas questdes cientificas de imediata utilidade na
pratica agricola, sendo as licbes acompanhadas, sempre, das necessarias
demonstragdes (D’UTRA, 1908, p. 16).

Os cursos norte-americanos eram renovados todos os anos, sempre durante o inverno,
abordando temaéticas diferentes, com duracdo aproximada de doze semanas. N&o havia limite
para a realizagdo dos cursos; e desta forma um cultivador ou fazendeiro poderia inscrever-se
todos os anos para frequentar as aulas.

O modelo belga ndo diferia muito do norte-americano. Havia, no entanto, um carater
mais utilitrio, com os professores empenhando-se em demonstrar os beneficios da adogédo de
novas praticas em detrimento do que vinha sendo executado até entdo. Para tanto, oS

professores participavam de todo o processo, desde a escolha da matéria-prima com a
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exigéncia da garantia, passando pela venda, em que deveria se observar a qualidade e ndo o
peso ou volume dos produtos, dentre outras atividades.

Na Bélgica, tais cursos tinham a denominagdo de cursos temporarios de agronomia
para adultos, sendo realizados anualmente, dividido em quinze licdes. Com relacdo ao

programa, 0s cursos compreendiam:

[...] nocdes de agricultura geral (solo, lavras, instrumentos, prados, sementes,
germinagdo, amanhos, adubos, exame de sementes e estrumes, Servigo nos
laboratérios de andlises, campos de experiéncia, consultas escritas ou orais,
etc.) e nogdes especiais (alimentacdo racional do gado, zootecnia, higiene,
leite, manteiga, queijo, contabilidade, avicultura, direito e economia rural,
cooperacdo e hidraulica agricola) (D’UTRA, 1908, p. 112).

O modelo brasileiro agregava as experiéncias desses paises, peculiaridades do nosso
pais, com suas diferencas regionais. Uma singularidade dos cursos abreviados para adultos no
Brasil era a sua vinculagdo a mais de um tipo de instituicdo agricola, pois, além dos
Aprendizados, 0s Postos Zootécnicos também tinham a incumbéncia de organiza-los.

Ainda pensando na clientela adulta, os Aprendizados poderiam estabelecer cursos
primarios noturnos, voltados preferencialmente a trabalhadores rurais. Tais cursos nao
estavam destinados ao ensino sistematico de agricultura, ou mesmo de ciéncias acessorias,
mas sim a uma funcgéo estritamente educativa, buscando atrelar o ensino da escrita, da leitura,
do célculo e das demais disciplinas a préatica cotidiana no campo. Desta forma, o curso deveria
estar sustentado em um método experimental para ndo “sobrecarregar a memdaria dos alunos”
(BRASIL. Decreto n°8.319 de 1910).

Os Aprendizados deveriam ofertar cursos abreviados para as mulheres, direcionando o
ensino para as pequenas industrias agricolas, tais como a apicultura, sericultura, avicultura,
alimentacdo e tratamento de animais domésticos, fabrico do queijo e da manteiga, dentre
outros. Ainda segundo a legislacéo, nos cursos abreviados para mogas deveriam destacar-se as
praticas de jardinocultura, floricultura e ornamentacéo floral, numa clara alusdo a atividades
em que fosse explorada uma das caracteristicas relacionadas culturalmente a condicéo
feminina, que é a delicadeza.

Através da possibilidade de qualificacdo técnica da mulher, entendo que se constroi
outro perfil de relacdo “homem/terra”, em que a mulher serd coparticipe da administracdo
agricola; ou seja, ela atuara de maneira a contribuir para o desenvolvimento da economia
agricola. Isto quer dizer que a mulher deixaria de ser somente dona de casa, passando a atuar
diretamente em atividades produtivas, que agregariam valor econémico aos produtos

agricolas.
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A formacdo de mulheres para atividades agricolas, mesmo se constituindo em um
trabalho nitidamente auxiliar ao do homem, é um dado extremamente significativo, visto que
nos centros urbanos elas tinham como principal area de formagdo o magistério, que era
prestado pelas Escolas Normais (FREITAS, 2003).

Merece destaque a possibilidade legal da oferta, nos Aprendizados, de cursos
primarios para aqueles alunos que chegassem a esses estabelecimentos sem a condicéo
necessaria para iniciar o primeiro ano do curso de formacgédo profissional, ou seja, que ndo
tivessem os rudimentos da leitura, da escrita e da matematica. Convem salientar que tais
cursos poderiam ser frequentados por homens e mulheres; ou seja, havia a prerrogativa legal
da coeducacéo, 0 que ndo ocorria nos centros urbanos no inicio do século passado.

Essa estrutura formativa dos Aprendizados que passava pela insercdo de técnicas
agricolas sustentadas em padrbes cientificos, por uma pedagogia de ensino baseada na
experiéncia, na reorganizacdo do espaco social rural, através do incentivo a participacdo
feminina no encaminhamento da economia agricola e, ainda, na educacdo de adultos, dentre
outros elementos, reflete a perspectiva civilizatéria dos Aprendizados, tendo por intuito
construir uma “nova” populagéo agricola que estabelecesse outro patamar de relacionamento
com a terra, utilizando-a de forma racional e eficiente, fazendo-a produzir mais com menos
dispéndio de tempo e energia.

Dessa forma, para os idealizadores das politicas de ensino agricola, os Aprendizados
contribuiriam para que o campo saisse das “trevas”, ou seja, do atraso em que se encontrava, e
se aproximasse, tomando uma visdo elisiana, dos padrdes civilizatorios requeridos para a
época, a partir da inser¢do de técnicas agricolas cientificas e da ado¢do de novos hébitos e,
que construissem um campesino que se portasse de outro modo com 0 seu meio e consigo
mesmo.

De acordo com o decreto n° 8.319, o direcionamento dessa “estrutura civilizatoria”
seria para alunos com no minimo quatorze anos e no maximo dezoito anos de idade, ter boa
conduta e constituicdo fisica que o possibilitasse desenvolver o0s servigos no campo, ser
vacinado e estar isento de moléstias contagiosas ou infecto-contagiosas.

Comegando a analise pelo ultimo elemento necessario para a admissdo do aluno, a
apresentacdo de um corpo livre de doencas, cabe ressaltar que ndo era uma pratica exclusiva
dos Aprendizados. Observando a historiografia educacional brasileira, € comum encontrar em
varios regulamentos de instituigcdes, tais como Escolas Normais, Liceus, Grupos Escolares, a

mesma exigéncia para admisséo.
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Tal pratica esta relacionada a um discurso médico-higienista que ja se mostrava
presente nas teses de conclusdes de cursos de varios médicos, desde meados do século XIX,
como ressaltado pelo pesquisador José Gongalves Gondra (2004). O ideal médico-higienista
consolidou-se com os problemas advindos do processo de urbanizagdo vivido pelo pais,
porém ndo se limitou aos centros urbanos. Segundo Gondra (2004), havia entre o final dos
oitocentos e inicio dos novecentos a ideia de que para se ter um “bom ambiente”, um
ambiente civilizado, este deveria ser higienizado e que ndo haveria higiene num ambiente
onde se proliferassem doencas.

Outros dois elementos tidos como essenciais para a aceitacdo da matricula dos alunos,
a boa conduta e a constituicdo fisica, estdo diretamente relacionadas ao tipo de ensino
desenvolvido nos Aprendizados, o qual era predominantemente bracal, exaustivo. Desta
forma, esperava-se que os alunos que buscassem esses estabelecimentos soubessem obedecer
as ordens e que tivessem a condicao fisica para o desenvolvimento das atividades. Numa
visdo foucaultiana, o que se queria eram corpos ja docilizados, até porque a clientela ndo era
formada por criangas, mas sim por jovens.

No que se refere a idade para entrada nas instituicGes, torna-se mister frisar que entre
14 e 18 anos em outros paises 0s jovens ja estariam cursando escolas secundarias até os 17
anos aproximadamente, e, que desta idade em diante adentravam 0s cursos superiores, como
pode ser visto nos sistemas norte-americano, belga e francés (D’UTRA, 1908). No Brasil, ao
se adotar uma faixa etaria avancada para o desenvolvimento do ensino agricola primario,
reflete-se, a meu ver, o0 atraso em que se encontrava 0 sistema de ensino brasileiro,
principalmente no que diz respeito ao meio rural, visto que em alguns estados, nos centros
urbanos, desde o final do século XIX, o ensino das criancas era realizado nos Grupos
Escolares.

A escolha de uma faixa etaria mais avancada talvez esteja relacionada a experiéncia
desses alunos no trabalho rural e a possibilidade de um retorno imediato de méo de obra para
atender aos anseios modernizantes de desenvolvimento do espaco rural. Segundo Sénia
Regina de Mendonca (1997), essa escolha possibilitaria colocar o “[...] saber agricola a frente
do trabalhador, a oposicdo entre uma agricultura ‘sabia’ e outra ‘arcaizante’ [...], contribuindo
para naturalizar a subordinacdo deste aquela [...]” (p. 165).

O regime de ensino previsto na legislagdo para os Aprendizados poderia ser de
internato ou externato. Caso o regime adotado fosse o de internato, havia a previséo de que o

nimero ndo poderia exceder a cinquenta alunos, sob pena de atentar contra as condi¢fes
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higiénicas dos estabelecimentos. Esta ressalva da legislacédo esta relacionada as preocupacoes
e demandas que uma escola com internato tem.

O pesquisador Joaquim Tavares da Concei¢do (2007), em seu estudo acerca do
internato na Escola Agrotécnica Federal de S&o Cristovdo, entre os anos de 1934 e 1961,
ressalta as preocupacdes com o tipo de revestimento a ser usado no refeitorio, 0 nimero de
banheiros por alunos, a disposi¢do das janelas e dos quartos para maior ventilagdo, dentre
outros aspectos, que se ndo fossem observados, poderiam comprometer as condigdes de
higiene do estabelecimento. Cabe ressaltar ainda, que a ado¢do do regime de internato
aumentaria sobremaneira o custeio da instituicdo, principalmente no que concerne a
alimentacéo dos alunos, adequacdo e manutencdo dos espacos e contratacdo de pessoal.

Segundo a legislagéo, a escolha pelo regime de internato ou externato dar-se-ia pela
densidade populacional da regido onde estivessem instalados os Aprendizados, ou seja, caso
houvesse um grande contingente de alunos residindo proximo as instituicdes ndo seria
necessaria a adocdo do internato. Contudo, como veremos adiante, todos os Aprendizados
criados pelo governo federal adotaram o regime de internato.

Mesmo que alguma instituicdo ndo adotasse o regime de internato, seria necessaria a
manutencdo da cozinha, visto que a lei previa a oferta de alimentacdo para todos os alunos
que residissem a uma distancia de dois quilémetros da instituicdo e que ndo dispusessem de
recursos. Como a clientela dos Aprendizados deveria ser formada, principalmente, por filhos
de pequenos agricultores e trabalhadores rurais, ou seja, pessoas de baixo poder aquisitivo,
este item da lei atendia a todos.

Com relacédo a criacdo dos Aprendizados, estava previsto no decreto n® 8.319 que eles
fossem instalados na fazenda experimental anexa a Escola Superior de Agricultura e Medicina
Veterinaria e naquelas que fizessem parte das escolas medias ou teorico-praticas, numa
perspectiva de integracdo dos estabelecimentos de ensino agricola, 0 que traria vantagens
econdmicas para a Unido no que concerne ao custeio das instituicdes.

Havia, ainda, a possibilidade de criacdo de Aprendizados Agricolas autdnomos, ou
seja, sem vinculacdo a outras instituicdes agricolas, sendo organizados especialmente em
funcdo das demandas locais. Este item, tratado como uma excecdo, tornar-se-ia uma regra,
visto que a maioria dos Aprendizados ndo foram criados nos mesmos espagos em que outros
estabelecimentos de ensino agricola.

Os Aprendizados deveriam ser organizados segundo 0s preceitos de uma pequena
propriedade agricola, procurando-se obter lucro, ou seja, ser autossustentavel, sendo que parte

desta lucratividade deveria ser repartida com os seus trabalhadores, isto €, os alunos. Com
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relacdo a estrutura organizativo-funcional dos Aprendizados, a pesquisadora S6nia Regina de

Mendonca faz a seguinte observacao:

Funcionando sob o regime do internato, os AAs eram obrigados a possuir,
em razdo de sua feicdo eminentemente préatica, organizacao similar & de uma
propriedade agricola, dotados de todas as instalacGes tidas por necessarias
aos fins colimados, incluindo-se cocheiras, silos ou pomares, até instalagdes
para 0 beneficiamento da producdo. A guisa de remuneracdo pelos servigos
prestados, atribuia-se uma diaria a cada aluno, mantida sob a guarda do
diretor de cada estabelecimento, juntamente com o produto da venda dos
géneros ai produzidos a comunidade vizinha (1997, p. 164-165).

Buscava-se com isso incutir nos alunos a ideia de que da terra ndo deveria se tirar
apenas a subsisténcia, ou seja, somente 0 necessdrio para se viver, mas também a
possibilidade de acimulo de capital, de producdo de riqueza, isto é, a adogdo de uma visao
mercantil de uso da terra.

Dessa forma, como dito anteriormente, os Aprendizados deveriam estar voltados,
sobretudo, para o desenvolvimento das culturas e das industrias agricolas proprias da regiéo,
atraves da insercdo de modernas técnicas agricolas, sendo necessaria a provisdo de material
agricola completo, de instalagbes e constru¢fes adequadas a uma explora¢do rural
racionalizada e cientifica. Para tanto, conforme o artigo 302 da legislacdo, os Aprendizados

deveriam dispor das seguintes dependéncias:

a) Depodsito de maquinas, instrumentos, utensilios, inseticidas e
fungicidas;

b)  Construgdes proprias para os diferentes animais, estrumeira, deposito
de sementes, ferragens e produtos agricolas;

C) Area destinada as diversas culturas, campo de demonstracéo, horta,
pomar, jardim, prados naturais e artificiais, instalacbes para sericultura,
apiario, etc.;

d) Instalagdes para beneficiamento e embalagem dos produtos para a
industria de laticinios, fecularia, fabrico da farinha, destilaria, etc.;

e) Gabinete e laboratorio de fisica e quimica com aparelhos simples, dos
que forem adotados no ensino primario agricola;

f) Gabinete de historia natural com cole¢BGes didaticas e herbario,
organizado pelos alunos do referido curso;

g) Biblioteca agricola com livros elementares, revistas sobre agricultura,
zootecnia, veterinaria e indUstrias rurais;

h)  Museu agricola e florestal, com cole¢bes de sementes de plantas
regionais e seus produtos, modelos de maquinas, instrumentos agricolas,
planos, plantas e modelos de construgdes rurais;

i) Oficina para o ensino profissional elementar;

)] Oficinas para o trabalho da madeira, ferro, couro, vime, olaria,
alvenaria, etc.;

k) Posto meteoroldgico (BRASIL. Decreto n° 8.319 de 1910).
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Em todas as diferentes dependéncias dos Aprendizados deveria ser adotado um ensino
preponderantemente pratico, ressaltando as suas aplicagdes as pequenas culturas e aos géneros
de producdo que lhes fossem proprios. O trabalho desenvolvido nas oficinas de madeira,
ferro, couro, vime, olaria, madeira, dentre outras, deveria seguir 0S mesmos preceitos
utilizados nas Escolas de Aprendizes e Artifices® criadas, principalmente, para atender as
demandas das inddstrias dos centros urbanos.

Os Aprendizados, conforme a legislagéo, deveriam ter uma perspectiva extensionista,
buscando estreitar os lagos entre a instituicdo e a comunidade circunvizinha. Desta forma, 0s
equipamentos, as maquinas e as instalacdes pertencentes aos estabelecimentos deveriam,
sempre que possivel, ser disponibilizados aos agricultores locais. Outro elemento desta
politica extensionista era a producdo de sementes de plantas Uteis e manutencdo de viveiros
das mesmas plantas, inclusive das frutiferas, com o objetivo de distribui¢do aos produtores da
regido.

Como pratica extensionista prevista na legislacdo, havia também a preocupagdo com o
melhoramento genético das racas de animais existentes no raio de a¢éo dos estabelecimentos.
Deste modo, cabia aos Aprendizados estimularem o0s pecuaristas locais a fazerem
cruzamentos com os reprodutores existentes nas instituigdes, buscando melhorar a qualidade
genética das racas dos animais.

Caberiam aos Aprendizados, ainda, algumas préaticas investigativas, direcionadas a
implementacdo de méaquinas agricolas, experimentacdo de novas culturas, beneficiamento de
produtos, zootecnia e industrias rurais. Esta iniciagdo a pesquisa prevista para 0S
Aprendizados fazia com que estes se caracterizassem como a “porta de entrada” para o
“mundo cientifico”, sustentados nos rudimentos das ciéncias agricolas.

A formatacdo dos Aprendizados, caracterizava-os sustentados em um tripé: ensino,
pesquisa e extensdo, o qual, a principio, era a marca distintiva do modelo universitario.
Entretanto, apesar da visualizacdo desse tripé, a finalidade dos Aprendizados, como dito
anteriormente, era 0 ensino, ou seja, era a formacdo de mdo de obra qualificada para a
lavoura.

O ensino profissional agricola, principal finalidade dos Aprendizados, seria ministrado

ao longo de dois anos, assim como 0s dos congéneres do modelo paulista. Os cursos seriam

% Um estudo em que se pode perceber como se dava este trabalho nas oficinas em uma das mais importantes
Escolas de Aprendizes e Artifices do pais, situada em Minas Gerais, inclusive dispondo do recurso imagético, é
o0 de PEREIRA, Bernadetth Maria. Escola de Aprendizes e Artifices de Minas Gerais, primeira configuracao
escolar do CEFET, na voz de seus alunos pioneiros (1910-1947). 2008. 382 f. Tese (Doutorado em Educagéo)
— Faculdade de Educagdo, UNICAMP, Campinas-SP. 2008.
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organizados ao longo de quatro semestres, havendo dois meses de férias, adaptando-se as
condigOes climéticas de cada regido onde fossem implantados.

Dois aspectos podem ser inferidos dessa possibilidade de adequagdo ao clima das
regides. O primeiro deles diz respeito a falta de um calendario nacional para o
desenvolvimento dos cursos. N&o havia uma previsdo de em qual més se deveria comecar e
terminar as aulas nos estabelecimentos. Isto remete a outro aspecto, a observancia das
peculiaridades locais na organizagdo do calendéario escolar.

Essa flexibilizacdo do calendario também era auspiciosa para atender aos ciclos
produtivos regionais, visto que boa parte dos alunos que compunham a clientela dos
Aprendizados auxiliava os pais nos momentos da colheita. Desta forma, caso o calendario ndo
contemplasse esse aspecto, ou seja, essa peculiaridade local, havia um grande risco de os
alunos ndo poderem frequentar as aulas.

Apesar de ndo possuir um calendario Unico para todos os estabelecimentos, o governo
federal impunha um programa unificado para os dois anos de duragdo dos cursos, ocupando-
se 0 primeiro com cinco ligdes e o segundo ano com oito licdes. O programa era composto de
trabalhos praticos e nogdes elementares, que, diante das possibilidades, deveriam ser
ministradas durante os trabalhos a que elas se referiam, como forma de *“esclarecer e guiar 0s
alunos para a melhor execucéo deles” (BRASIL. Decreto n° 8.319 de 1910).

Apesar da diviséo das licbes a serem passadas para os alunos em dois anos, buscava-se
que estes participassem de todas as atividades realizadas nos estabelecimentos, mesmo
aquelas que ndo fizessem parte das licbes correspondentes a sua serie. Desta forma, o
regulamento previa que os alunos do primeiro ano, além dos trabalhos que fossem da sua
competéncia, participassem como auxiliares dos trabalhos efetuados pelos alunos do segundo
ano.

O programa previsto para os Aprendizados atendia fielmente aos seus objetivos,

iniciando os alunos nos conhecimentos agricolas, zootécnicos e das indUstrias rurais:
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QUADRO 7 - PROGRAMA DOS APRENDIZADOS AGRICOLAS FEDERAIS

Ano

Licao

Nocoes elementares e trabalhos praticos

10

=
I

Estudo do solo, subsolo e de suas propriedades fisico-quimicas. Diferenciacdo das terras de
cultura, sua composicdo, analise fisica das terras, rochas comuns a regido e terras a que déo
origem, terras de transporte, coleta de amostras de terra para analise.

Estrumes, adubos e corretivos, suas aplicacdes, conforme a natureza das culturas e dos terrenos,
preparacdo, conservagdo e modo de distribuigdo dos estrumes.

3a

Preparacdo das terras de cultura, instrumentos empregados, desmontagem e montagem dos
instrumentos agricolas, estudo comparativo desses instrumentos, substituicio de pecas,
conservagdo e reparos. Desbravamentos dos terrenos e suas opera¢Bes. Drenagem, saneamento,
dessecamento e irrigacao.

42

Estudo pratico das sementes. Determinacdo das sementes de plantas Uteis e nocivas. Classificacéo,
ensaios e analise das sementes; identificacdo, pureza e poder germinativo. Selecdo e conservagéo.
Processos de semeadura e operacdes ulteriores. Instrumentos e utensilios empregados.

53

Noc0es gerais sobre a planta e suas diferentes partes. Observacdes sobre as diversas fases da vida
vegetativa. Agentes naturais da vegetacdo e papel de cada um deles. Acdo dos estrumes, adubos e
corretivos. Principios imediatos e fundamentais das plantas. Métodos de reproducdo das plantas.
Instrumentos, utensilios e ingredientes empregados. Variedades de enxertos e sua aprendizagem.

20

1a

Continuacéo e recapitulacdo das noces tedricas e dos trabalhos praticos do ano anterior.

23

Cuidados que devem ser proporcionados as plantas durante a marcha geral da vegetagdo.
Amanhos e lavouras. Moléstias das plantas, suas causas, profilaxia e tratamento. Pragas e plantas
nocivas, meios de combaté-las. Inseticidas e fungicidas, processos e meios de aplicacao.

3a

Culturas regionais, culturas novas, horticultura, fruticultura, jardinocultura, floricultura, préaticas e
material empregado.

4a

Preparacdo e apropriacdo dos terrenos para as diversas variedades de plantas frutiferas. Escolhas
das arvores e arbustos, plantacdo, transplantacdo, cuidados essenciais, poda em geral, tratamento
das raizes. Adubacédo e lavouras anuais. Escolha de arvores proprias para arborizacdo, cultura e
educacdo das mesmas e das plantas frutiferas. Viticultura. Moléstias, sua profilaxia e tratamento,
parasitas e insetos nocivos, meios de combaté-los. Aves, insetos e outros animais Uteis. Colheita,
conservagdo, embalagem, transporte e comércio de frutas, modos de utilizacdo (destilagdo, frutas
secas, em compotas, etc.).

5&

Prética de silvicultura. Conservacdo e exploracdo das florestas, plantio e replantio, estudo da
estrutura das arvores, sua composicdo, qualidades técnicas das madeiras brasileiras. Epoca de
corte, tratamento, conservacdo transporte e comércio das madeiras. Exploracdo das esséncias
florestais segundo seus diferentes usos. Cultura das plantas téxteis da zona e outras que possam
ser utilizadas. Preparacdo das fibras, estudo de suas qualidades técnicas e de suas aplicagdes,
embalagem e comércio das fibras.

63

Colheita, armazenagem e conservacdo das colheitas e dos produtos agricolas. Aparelhos,
instrumentos, utensilios e instalacdes destinados a esse servi¢o. Beneficiamento dos produtos
agricolas. Exterior dos animais domésticos, organizacéo geral e suas funcdes.

7a

Criacdo, alimentacdo, higiene dos animais domésticos, profilaxia e tratamento de moléstias,
pragas e animais nocivos. Estudo das diferentes ragas. Ragas nacionais e estrangeiras, métodos de
aclimacdo, multiplicacdo e melhoramento, valor comparativo das forragens. Racas leiteiras.
Estudo do leite, fabricacdo do queijo e da manteiga. IndUstrias rurais prdprias da zona, industrias
novas, fabricagdo de farinhas, féculas, pastas, licores, Oleos, frutas conservadas, produtos de
destilacdo, beneficiamento de principios imediatos.

8a

Construcdo das pequenas estruturas rurais, material empregado, instalacdes para as diferentes
racas de animais, cuidados higiénicos, pratica de levantamento de plantas, no¢Bes elementares
sobre economia rural, sindicatos e cooperativas, contabilidade agricola.

Fonte

: BRASIL. Decreto n°® 8.319 de 1910.
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O programa previsto para os Aprendizados tinha uma nitida hierarquizacdo dos
contetidos, comegando pelo estudo do solo, da preparacdo da terra, da escolha de sementes,
dos cuidados com as culturas, como relacdo ao conhecimento agricola, ocorrendo da mesma
forma nos conhecimentos zootécnicos e das industrias rurais. A disposicao hierarquizada dos
conteudos é ressaltada a partir do instante em que o regulamento dispunha de uma revisao das
nogdes tedricas e préaticas ao inicio do segundo ano.

E importante destacar que na Gltima licdo do segundo ano os alunos teriam nocoes
elementares de sindicalismo e cooperativismo, uma das cinco bandeiras defendidas pela
Sociedade Nacional de Agricultura como fundamentais para a regeneracgdo agricola nacional
(MENDONCGA, 1997). Desta forma, a incursdo na mente dos jovens de préaticas associativas,
como a criacdo de sindicatos e cooperativas, responderiam aos anseios dos membros da SNA.

Ainda com base no programa dos Aprendizados, depreende-se uma hegemonia de
nocOes elementares e trabalhos praticos voltados para o conhecimento relativo a agricultura.
Deste modo, todas as cinco ligdes do primeiro ano e as cinco primeiras ligdes do segundo ano
referem-se exclusivamente a questdes relacionadas a lavoura, isto €, a agricultura, isto
corresponde a aproximadamente 76,92% dos contetdos previstos, restando apenas 23,08%
para 0s conteudos relacionados a zootecnia e as indudstrias rurais.

Tal fato demonstra que a fungdo dos Aprendizados era formar mdo de obra para a
lavoura, ficando o ensino da zootecnia e dos conhecimentos relativos as industrias rurais
secundarizado na estrutura prevista.

Como complemento aos contetdos programaticos, servindo para reforcar as atividades
desenvolvidas nos Aprendizados, os alunos que realizavam excursdes a propriedades
agricolas, mercados, feiras, museus e jardins deveriam apresentar ao professor responsavel
um memorial contendo suas observacgdes, uma espécie de relatério de viagem técnica. Isto
fazia com que tais momentos se configurassem como uma ferramenta pedagogica, de
aprendizado.

Esses momentos de excursdo, como ja dito anteriormente, faziam parte dos principios
estabelecidos pelo método intuitivo, baseado no pensamento de John Dewey, de acordo com o
qual os alunos praticariam o que posso denominar de uma “experiéncia reflexiva”, pois levava
os alunos a tentar estabelecer uma “ponte” entre 0s conteudos trabalhados nos Aprendizados e
0 cotidiano. Para Dewey, a atividade intelectual torna o ato de pensar uma experiéncia

prépria;
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[...] pensar é o esforgo intencional para descobrir as relagbes especificas
entre uma coisa que fazemos e a consequéncia que resulta, de modo a haver
continuidade entre ambas. Desaparece seu isolamento, e, por conseguinte,
sua justaposicdo puramente arbitraria: e toma seu lugar uma situagdo
unificada a desenvolver-se (DEWEY, 1959, p. 159, grifos do autor).

Ainda com base em Dewey, infiro que ao levar os alunos para espagos onde as préaticas
agricolas estavam representadas, seja no seu processo (propriedades agricolas), no seu
produto (mercados, feiras, jardins), seja de forma expositiva (museus), os professores
respondiam aos principios deweyanos relativos a experiéncia. O primeiro deles é o do
continuum experiencial, em que as experiéncias presentes sustentam-se nas experiéncias
passadas e modificam, de algum modo, as experiéncias futuras (DEWEY, 1976). E o segundo
€ o principio de interacdo, em que ocorre um didlogo entre as condi¢des objetivas e as
condicdes internas, produzindo o que Dewey chama de situacdes, que sdo vivenciadas por

todas as pessoas em suas interacfes com 0s objetos e outros individuos:

Uma experiéncia é o que é, porque uma transacdo esta ocorrendo entre um
individuo e o que, ao tempo, é o seu meio [...]. O meio ou 0 ambiente [...] é
formado pelas condigbes, quaisquer que sejam, em interagdo com as
necessidades, desejos, propdsitos e aptiddes pessoais de criar a experiéncia
em curso (DEWEY, 1976, p. 37).

De acordo com o pensamento deweyano, caberia ao professor identificar o ambiente
que, interagindo com as necessidades e capacidades dos alunos, pudesse produzir uma boa
experiéncia educativa. Desta forma, a producdo de memoriais por parte dos alunos poderia
demonstrar aos professores se as excursdes aos locais escolhidos tinham ou ndo se
configurado em uma boa experiéncia.

Para por em pratica tais atividades, a legislacdo previa um total de quinze funcionarios
para cada um dos Aprendizados, 0 que ndo caracterizava um grande numero de servidores, 0
que os fazia acumular fungdes. O diretor, por exemplo, além da geréncia do estabelecimento,
deveria desempenhar a fungdo de professor de agricultura, zootecnia, veterinaria e inddstrias
rurais.

Para exercer o cargo de diretor, a legislacdo previa formagéo especifica ou capacidade

reconhecida na area:

Art. 306. O cargo de diretor dos Aprendizados Agricolas sé podera ser
ocupado por engenheiro agrénomo, agronomo, regente agricola, ou pessoa
de notdéria competéncia em agricultura, demonstrada em publicagdes e
trabalhos préticos, sendo indispensavel que tenha pelo menos dois anos de
tirocinio na direcdo de estabelecimento rural, de propriedade particular ou do
Governo (BRASIL. Decreto n° 8.319 de 1910).
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O diretor, além das funcdes administrativas inerentes ao cargo, que envolvia producao
de relatorios, plano de exploracdo da fazenda e previsdo orcamentaria anual, todos devendo
ser enviados ao MAIC, e da funcéo de ensino ja relatada, teria como incumbéncia promover
pequenas exposi¢des agricolas, direcionadas aos pequenos cultivadores; estimular a criagdo de
sindicatos, cooperativas e instituicbes de mutualidade agricola por meio de conferéncias
praticas e distribuicdo de publicacdes remetidas pelo MAIC; efetuar propagandas em favor da
conservagao e do replantio das matas, promovendo festas das arvores e fazendo conferéncias
sobre o0 assunto.

Todos os Aprendizados deveriam ter um professor de ensino primario titular, podendo
ser contratados quantos adjuntos fossem necessarios, a depender do numero de alunos
matriculados. Contudo, a legislacdo nédo fazia uma relacdo entre o numero de professores e o
de alunos, o que deixava a contratacdo ou ndo de adjuntos a critério da administracdo dos
Aprendizados e, em Gltima instancia, do Ministro da Agricultura, Industria e Comércio.

Outro membro da estrutura de pessoal dos Aprendizados era o secretario, que estava
encarregado da contabilidade e do ensino de contabilidade agricola, além de ser o substituto
do diretor em seus impedimentos. Os trabalhos de contabilidade deveriam ser executados
trimestralmente e enviados ao MAIC pelo diretor do Aprendizado. O secretério
desempenhava, também, uma funcdo de ensino, respondendo por um dos elementos
constantes do programa dos Aprendizados, o qual era o ensino das nogcles elementares de
contabilidade agricola, passando aos alunos 0s conhecimentos minimos de gestdo
orcamentaria de uma propriedade agricola.

No tocante a servidores com acumulo de fungdes, os Aprendizados tinham um
funcionario que responderia pela biblioteca, pelo museu agricola, respondendo também como
inspetor de alunos. Das trés atribuicdes, a principal delas seria a de inspecdo de alunos, visto
que com relagdo a biblioteca e ao museu, este somente seria responsavel pela conservagdo dos
espacgos.

Para 0 acompanhamento das préaticas agricolas, cada estabelecimento disporia de um
chefe de culturas responsavel por orientar e supervisionar o trabalho desenvolvido pelos
alunos, além de responsabilizar-se pelo posto meteoroldgico. Os chefes de cultura, segundo o
regulamento, deveriam ser profissionais em agricultura que provassem com titulo ou
documento equivalente terem realizado o curso em uma escola pratica ou Aprendizado

Agricola. Outro aspecto levado em consideracdo para a contratacdo era se o profissional ja
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houvesse dirigido um estabelecimento rural, organizado de acordo com as modernas praticas
agricolas.

Os Aprendizados contariam com um profissional responsavel pela fungdo de
jardinagem e de horticultura, o qual deveria auxiliar os alunos no desenvolvimento de tais
praticas. Outro profissional que responderia também por uma fungéo de ensino era o tratador
de animais, responsavel por orientar os alunos nos cuidados com os animais e, também, em
zelar pela satde dos animais existentes.

Para orientar os alunos nas industrias rurais, as instituicbes contavam com um pratico
de industrias agricolas, que tinha por atribuicdo demonstrar e orientar os alunos na
transformacdo da matéria-prima agricola. Por exemplo, nos derivados do leite, do mel, da
cana-de-agUcar, dentre outros.

O chefe de culturas, o jardineiro e horticultor, o tratador de animais e o pratico de
industrias agricolas funcionariam como auxiliares aos trabalhos desenvolvidos pelo diretor da
instituicdo no que tange ao ensino da agricultura, zootecnia, veterinaria e industrias rurais.

Como responsaveis por atividades complementares ao ensino agricola, 0s
Aprendizados tinham mestres de oficinas para o trabalho com ferro e madeira. Na escolha
destes profissionais deveriam ser observados 0s mesmos requisitos estabelecidos para os
chefes de culturas, devendo os mestres de oficinas estar “aptos a ensinar por processos
modernos as artes manuais a que se dedicam” (BRASIL. Decreto n° 8.319 de 1910).

Além das funcbes de ensino das artes com ferro e madeira aos alunos, o trabalho
desenvolvido pelos mestres de oficina visava a manutencéo de equipamentos e instalacdes dos
Aprendizados. Por exemplo, os servigos na ferraria possibilitavam a forja de instrumentos
agricolas e conserto destes, como enxadas, ancinhos, pas, além da confeccdo de ferraduras
para os cavalos. Ja os trabalhos de marcenaria, além da producéo de estacas para cercamento
das terras dos Aprendizados, delimitagdo de pastos, de area de plantacdo, possibilitavam a
preparacdo de madeiras para construcdo de galpdes e estabulos, por exemplo.

Faziam parte dos recursos de pessoal dos estabelecimentos operarios responsaveis
pelos trabalhos de alvenaria, olaria, couro, vime, etc. Esses personagens ensinariam aos
alunos suas habilidades manuais e, assim como o0s mestres de oficinas, suas atividades
estavam mais voltadas para servi¢os internos, visando a manutencdo do proprio
estabelecimento. Os trabalhos de alvenaria e olaria, por exemplo, seriam fundamentais para a
construgdo de novos prédios. J& os trabalhos com couro serviriam, sobretudo, para a
fabricacdo de botas destinadas aos proprios alunos, enquanto o servico com vime estava

voltado para o fabrico de moveis e cestos, por exemplo.
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A insercdo dos alunos nas oficinas de ferro, madeira e outras seria uma forma de
compensar 0 baixo nimero de funcionarios, compartilhando com estes a responsabilidade
pela manutencdo do estabelecimento.

Para auxiliar o diretor na organizacdo das contas dos Aprendizados e confeccdo de
orcamento, cada instituicdo disporia de um economo, um dos Unicos a ndo possuir mais de
uma atribuicao.

Além das praticas agricolas, as instituicdes contavam com profissionais responsaveis
pela educacdo fisica, preocupados com o disciplinamento e robustecimento corporal dos
alunos. Tais profissionais ficariam responsaveis simultaneamente pelo ensino da ginastica e
da instrucdo militar.

Por fim, todos os Aprendizados deveriam contar com um porteiro-continuo e um
nimero de serventes e trabalhadores necessarios aos diferentes servicos. A quantidade de
serventes e trabalhadores ndo estava expressa em lei, 0 que deixava a cargo do diretor e da
condicdo orcamentaria das instituicbes a contratagdo desse pessoal.

Em quase todas as atividades profissionais desenvolvidas percebesse a presenca dos
alunos, atentando-se para o aprendizado através da experiéncia. Isto reflete a preferéncia dada
pela legislacdo a filhos de pequenos agricultores, industriais agricolas e trabalhadores rurais

para a admissdo como aluno, seja no regime de internato, seja no regime de externato:

Art. 262. Os alunos externos serdo gratuitos e a respectiva admisséo se fara
entre os filhos de agricultores, profissionais de industria rural e trabalhadores
agricolas, na razdo de 60% sobre o nimero fixado para matricula, devendo
ser preenchidas as vagas restantes com filhos de pessoas que exergam outras
profissdes (BRASIL. Decreto n° 8.319 de 1910).

Entre os alunos internos e externos, a Unica diferenca era que, para 0s primeiros, seria
oferecida de forma gratuita alimentacao e vestuario, enquanto que para os alunos externos ndo
havia previsdo de doacdo de roupas; e no que se refere a alimentacdo, somente seria ofertada
se 0 aluno residisse acima de dois quildmetros da instituicdo, conforme visto anteriormente.

No momento da admissdo dos alunos, caso estes apresentassem certificado de exame
final do curso primario ou tivessem obtido resultado satisfatorio no exame de admissdo,
seriam matriculados no primeiro ano do curso profissional, “devendo aqueles que n&o
soubessem ler e escrever ou demonstrassem no mesmo exame deficiéncia desses
conhecimentos matricular-se no curso primario do Aprendizado, de conformidade com a
classe que lhes competir” (IDEM). Em qualquer hipdtese, os alunos somente poderiam ser

matriculados no primeiro ano do curso profissional, apos a conclusao do ensino primario.
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Os trabalhos praticos desenvolvidos pelos alunos e o seu desempenho nas licbes
tedricas de qualquer dos cursos seriam convertidos em notas que entrariam na composicao das
respectivas médias semestrais.

Como parte dos trabalhos de praticas agricolas, seria destinada uma area de terra para
ser cultivada pelos alunos, de acordo com as indicagbes e orientacdes do professor
responsavel, cabendo-lhes, ainda, participar das atividades desenvolvidas na fazenda
experimental.

Todos os servicos executados pelos alunos, na marcenaria, na ferraria, na fazenda,
dentre outros, seriam passiveis de uma diaria, que seria regulada pelo salario corrente na
regido, observando-se a capacidade de trabalho e aptidao de cada um dos alunos, ficando esta
analise a critério do diretor. Versava o regulamento que as diarias concedidas aos alunos
seriam aumentadas gradualmente, em conformidade ao desenvolvimento alcangado pelos
alunos nos servigos sob sua responsabilidade.

Com relacdo a distribuicdo dos rendimentos da fazenda experimental em que se

encontrava estabelecido o Aprendizado, a legislagéo previa o seguinte:

a) 5% ao diretor;

b) 3% ao chefe de culturas;

c) 3% ao secretario e professor de contabilidade agricola;

d) 2% ao jardineiro e horticultor;

e) 1% ao encarregado dos animais e ao préatico de industrias agricolas;

f) 20 % para serem distribuidos anualmente pelos alunos, na ordem do
respectivo mérito e de acordo com a proposta do diretor aprovada pelo
ministério;

g) A quantia restante sera recolhida ao Tesouro Federal e destinar-se-a a
melhoramentos no Aprendizado (IDEM).

Diante do que preconizava a lei quanto a partilha do lucro com a venda da producéo
realizada na fazenda experimental, denota-se que a Unido ficava com a maior parcela,
aproximadamente 66%, sob a alegacdo de que estes recursos voltariam a instituicdo sob a
forma de investimentos, o que refletia, a meu ver, uma centralizagdo das agdes,
principalmente no que concernia a aplicagdo financeira, o que tornava os Aprendizados
dependentes das iniciativas do governo central.

Vale ressaltar, ainda, o fato de que além do salario, era repassada a alguns servidores
parte dos lucros obtidos, havendo, no entanto, uma diferenciacdo de percentual, que refletia a
posicdo hierdrquica e grau de importdncia do servidor dentro da organizacdo dos
Aprendizados. Desta forma, cabia ao diretor o maior percentual em termos de participacdo

nos lucros, ficando o chefe de culturas e o secretario em segundo plano, enquanto o jardineiro
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e horticultor receberiam menos da metade do valor destinado ao diretor. J& o encarregado
pelos animais e o pratico de industrias rurais, reafirmando a condi¢do secundaria de suas
atividades, receberiam a menor das parcelas.

Contudo, servidores como 0 mestre de ginastica e exercicios militares, o porteiro-
continuo, o ecénomo, os mestres de oficinas, operarios e inspetor de alunos ndo constavam
como tendo direito a participagdo nos rendimentos da instituicdo. Isto demonstra a pouca
relevancia dada as atividades que ndo estavam ligadas diretamente as praticas agricolas,
desconsiderando o papel destas para 0 bom funcionamento dos estabelecimentos no que tange
a sua produtividade.

Ressalta-se o percentual destinado aos alunos, isto é, aqueles alunos que tivessem
atividade destacada, devidamente avaliada pelo diretor da instituicdo. Desenvolvia-se,
portanto, nos Aprendizados a politica da meritocracia, que, para Mendonca (1997),
configurava-se como “[...] uma estratégia de vulgarizacdo dos padrdes de competitividade
proprios a organizagdo mercantil da producéo” (p. 165).

A participagcdo nos lucros obtidos com a venda do excedente produzido pelos
Aprendizados era uma forma de estimular os alunos e, sobretudo, os servidores a obterem um
incremento salarial através do desenvolvimento do seu proprio trabalho e da cobranca de

resultados com relagdo aos estudantes.

QUADRO 8 - VENCIMENTOS DO PESSOAL DOS APRENDIZADOS AGRICOLAS (1910)

CATEGORIA ORDENADO GRATIFICA(;AO TOTAL
Diretor 4:000%$000 2:000$000 6:000$000
Auxiliar Agronomo 3:200$000 1:6003000 4:800$000
Professor Primario 2:000$000 1:000$000 3:000$000
Adjunto 1:600$000 800$000 2:400$000
Escriturario 2:400$000 1:2003000 3:600$000
Economo 1:600$000 800$000 2:400%$000
Conservador e Inspetor de alunos 1:600$000 800$000 2:400$000
Chefe de Culturas 1:600$000 800$000 2:400%$000
Jardineiro-Horticultor 1:600$000 800$000 2:400%$000
Prético de Industrias agricolas 1:600$000 800$000 2:400$000
Mestre de oficina 1:600$000 800$000 2:400%$000
Porteiro-continuo 1:600$000 800$000 2:400%$000
Tratador de animais (salario mensal de 150$ 1:800$000
. . 1:800$000/

Operério (salario mensal de 150$ a 210%) 2-520$000

Servente (salario mensal de 100$) 1:200$000

. 720$000/

Trabalhador (salario mensal de 60$ a 90$ 1:080$000

Fonte: BRASIL. Decreto n° 8.319 de 1910.
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A participagdo nos lucros traria um incremento ao salario de alguns servidores,
principalmente ao do diretor, que era inferior & de correspondentes em outras instituicdes de
ensino agricola. Por exemplo, o salario dos diretores de campos de experiéncia e do Posto
Zootécnico Federal era de 12:000$000 (doze contos de réis), exatamente o dobro do valor do
salario dos Aprendizados. Enquanto que um lente das escolas médias ou teorico-praticas
recebia 8:400$000 (oito contos e quatrocentos mil reis).

Apesar de ndo constar no quadro de vencimentos referentes aos Aprendizados
Agricolas Federais, em virtude da equivaléncia entre as remunera¢des deste com as das
escolas praticas, o salario previsto para 0 mestre de ginastica e exercicios militares seria o
mesmo pago ao chefe de culturas, enquanto o secretario receberia o equivalente ao pago ao
escriturdrio.

Com relagdo aos alunos, a possibilidade de receber um retorno financeiro serviria
como um incentivo ao bom desenvolvimento e empenho nas atividades agricolas, buscando
ndo somente o aprendizado das técnicas, mas também o maximo rendimento produtivo com a
utilizacdo destas.

Como as atividades desenvolvidas nos Aprendizados eram eminentemente préticas,
assim como nas escolas praticas, os exames dos alunos, quer fossem os parciais, quer fossem
os finais, evidenciavam a capacidade de execucdo das atividades agricolas, levando-se em
consideracdo a aquisicdo das modernas tecnicas agricolas. E ao final do curso os alunos
receberiam um certificado de capacidade em trabalhos préaticos de agricultura, cabendo-Ihes,
segundo o regulamento, a preferéncia nos cargos do MAIC que estivessem relacionados a tais
conhecimentos.

Outra forma de estimular a matricula dos alunos e o empenho nas atividades
desenvolvidas nos Aprendizados era a preferéncia, por parte dos concluintes, pela aquisicdo
de lotes nos Centros Agricolas; e aqueles que se distinguissem em conduta e aproveitamento
nos estudos poderiam receber gratuitamente um lote por parte do Governo Federal.

Esse era o aparato legal em que foram constituidos os primeiros Aprendizados
Agricolas Federais. Contudo, sabemos que ha um distanciamento entre o propalado, ou seja,
aquilo que esta expresso na lei, e o real, a forma como a lei se materializa. Desta feita, a
seguir, mesmo sustentando-me em fontes oficiais, buscarei demonstrar como a lei se

concretizou nos Aprendizados.
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2.2. Templos de Deméter: os primeiros Aprendizados Agricolas Federais

Apos a promulgacédo da lei do ensino agricola, por meio do decreto n° 8.319, de 20 de
outubro de 1910, o Governo Federal, no més subsequente baixou decretos criando trés
Aprendizados Agricolas Federais, sendo um no estado de Sdo Paulo, outro em Minas Gerais e
0 Ultimo no Rio Grande do Sul. Cada um destes estabelecimentos tinha finalidades e
caracteristicas proprias, expressas em seus regulamentos de funcionamento, respeitando-se,
obviamente, as normas gerais que instituiram os Aprendizados.

A criacdo dessas trés instituicdes de ensino agricola priméario é o marco de um projeto
que se estendera por quase toda a primeira metade do século XX, com altos e baixos; ou seja,
apresentando melhores resultados em alguns estados e encontrando dificuldades em outros, 0s
Aprendizados caracterizaram-se como instituicdes que buscavam a qualificacdo técnica dos
seus alunos, visando a atender as demandas regionais.

Dessa forma, o primeiro Aprendizado criado pelo Governo Federal a partir do decreto
n° 8.357, de 9 de novembro de 1910, foi o de Sdo Sim&o em Sdo Paulo. Neste mesmo dia e
ano, pelo decreto n° 8.358, foi criado o Aprendizado de Barbacena, no estado de Minas
Gerais, e, ao contrario do de S&o Paulo, que apenas se referia a legislacdo do ensino agricola,
no decreto de criagdo do AA de Barbacena, especificava-se que este se destinaria
especialmente as culturas de plantas frutiferas nacionais e exdticas e ao ensino préatico de
fruticultura.

No dia 10 de novembro de 1910, por meio do decreto n° 8.365, 0 governo criou 0 AA
de S&o Luiz das Missdes no estado do Rio Grande do Sul. Contudo, a publica¢do dos decretos
ndo implicou um imediato funcionamento das instituicbes, mas sim permitia ao Governo
Federal dispensar verbas para o efetivo funcionamento dos Aprendizados Agricolas (AA).
Tanto que, através do decreto n°® 8.475, de 28 de dezembro de 1910, o Governo Federal
destinou uma verba de 156:950$000 (cento e cinquenta e seis contos e novecentos e cinguenta
mil réis) para a construgdo do AA de S&o Luiz das Missoes.

Os Aprendizados ainda deveriam ter aprovados os seus regulamentos, adquirir as
terras em que seriam instalados e adaptar os espacos para atender ao disposto na legislagéo.
Tanto é assim, que no relatério do MAIC do ano de 1911 ressaltava-se que nagquele mesmo
ano no més de maio, haviam sido aprovados os regulamentos dos AAs de Sao Luiz das

Missdes e Barbacena; e quanto ao local onde iriam ser instalados informava:
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As terras e instalacdes do Aprendizado Agricola de S. Luiz das Missoes
foram doadas ao Governo Federal pelo general José Gomes Pinheiro
Machado®” e sua senhora, e as do de Barbacena foram adquiridas em 31 de
dezembro de 1910, tendo sido preciso, em um e outro caso, completar os
edificios existentes e construir outros, de conformidade com o destino que
devem ter, nos termos dos respectivos regulamentos (BRASIL-RMAIC,
1911, p. 48).

Era comum a doacéo de terras para a instalacdo de bens publicos por parte de pessoas
influentes na cena politica, configurando-se numa forma de aumentar o prestigio daqueles que
efetuavam tal ato, funcionando, também, como uma espécie de “moeda de troca” em razao de
alguns favores advindos do poder pablico.

No que concerne ao AA de Barbacena, onde o governo federal adquiriu uma chacara,
com é&rea total de 435.357 m?, a uma distancia de duzentos e cinqiienta metros da Estrada de
Ferro Central do Brasil, pertencente ao coronel Rodolfo Ernesto de Abreu, a influéncia
exercida pelo proprietario também foi significativa. Um fato que comprova tal influéncia foi a
nomeacdo de Diaulas Abreu®®, filho do ex-proprietario, para dirigir o AA de Barbacena,
permanecendo no cargo por mais de quarenta anos.

As terras adquiridas pela Unido dispunham de 12.982 plantas frutiferas, sendo 9.207
arvores e 3.775 videiras. Dentre as frutiferas existentes, encontrava-se uma grande variedade
de ameixas, magcds, peras, caquis, figos e videiras (BRASIL-RMAIC, 1911). Reafirmando o
contido no decreto de criagdo do estabelecimento, o relatorio ministerial de 1911 dispunha
que o AA de Barbacena deveria dedicar-se a cultura de plantas frutiferas e aos métodos de
colheita, conservacdo, aproveitamento, embalagem e comércio de frutas.

Para auxiliar o diretor Diaulas Abreu no processo de implantacdo e organizacdo da
instituicdo mineira, 0 Governo Federal incumbiu o chefe do laboratorio de fitopatologia do
Museu Nacional, o paisagista belga Arséne Puttemans, que muito contribuiu para o

assentamento do AA de Barbacena em um perfil belgo-francés, pretendido pelo MAIC:

¥ José Gomes Pinheiro Machado nasceu em Cruz Alta-RS, no dia 8 de maio de 1951. Estudou na Escola
Militar e aos quinze anos abandonou o curso para lutar, como voluntéario, na Guerra do Paraguai. Deixou o
Exército em 1868, ingressando alguns anos depois na Faculdade de Direito do Largo de S&o Francisco, onde se
formaria em 1878. Exerceu a advocacia na Cidade de Sao Luis das Miss@es, atual Sdo Luis Gonzaga, e fundou o
primeiro partido republicano daquela provincia. Com o advento da Republica, elegeu-se senador, participando a
seguir do Congresso Constituinte (1890/91), na cidade do Rio de Janeiro, onde faleceu, assassinado, em 8 de
setembro de 1915 (SILVA, 1951).

% Diaulas Abreu nasceu no Rio de Janeiro, no dia 22 de julho de 1885, filho de Rodolfo Ernesto de Abreu e
Ana Pastorina de Abreu. Formou-se pela Faculdade de Direito do Rio de Janeiro, em 1907. Exerceu diversas
comissdes de confianca junto aos gabinetes do ministério da Agricultura, nos anos de 1918 a 1921, participando
de duas comissfes organizadas pelos ministros Miguel Calmon e Fernando Costa, para reorganizacdo do ensino
agricola nacional. Foi, também, incumbido de apresentar o projeto de instalacdo do Aprendizado Agricola Nilo
Pecanha, no km 47 da estrada Rio - S&o Paulo. Serviu no Lloyd Brasileiro, na qualidade de oficial de gabinete do
presidente da empresa e de superintendente de abastecimento (disponivel em <www.eafb.org.br>, acesso em 22
de out. 2006).
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Participando, nos tragos gerais de sua formacdo, da indole das escolas
praticas de horticultura e pomicultura da Bélgica, e da Escola Nacional de
Horticultura de Versailles, em Franga, o Aprendizado Agricola de Barbacena
corresponde ao propoésito de metodizar a cultura das plantas frutiferas, da
qual podemos colher consideravel resultado e estabelecer a industria
fruticola, para utilizar, sob diferentes formas, as frutas que nao puderem ser
exportadas a grandes distancias, por falta de meios de transporte dotados de
instalagdes frigorificas (BRASIL-RMAIC, 1911, p. 49).

O perfil que os Aprendizados Agricolas deveriam refletir estava expresso no
regulamento de criacdo dessas instituicbes. A aprovacdo do regulamento, como dito
anteriormente, era parte essencial ao funcionamento das institui¢cdes, sendo que este deveria
ser referendado pelo MAIC, que, por meio da publicacdo de decreto, deveria oficializa-lo.

O AA de Barbacena, criado em novembro de 1910, somente em 25 de maio de 1911,
através do decreto n° 8.736, teve o seu regulamento aprovado na gestdo do ministro Pedro de
Toledo, que poucos dias antes, precisamente em 4 de maio, havia, por meio do decreto n°
8.702, aprovado o regulamento do AA de S&o Luiz das Missdes-RS.

Ambos os regulamentos referiam-se em grande parte ao decreto de criacdo do ensino
agricola, acrescentando-lhe aquilo que era peculiar a cada uma das instituicdes, as atribuicdes
de cada um dos funcionarios e os cursos que ofertavam. No entanto, é perceptivel o maior
cuidado e o nivel de especificidade do AA de Barbacena, tanto que, dentre as suas finalidades,
asseverava que por meio de um ensino pratico, atendendo principalmente a filhos de
trabalhadores agricolas, instruir-lhes-ia nas respectivas especialidades, na cultura, tratamento,
multiplicacdo, aclimatacdo e melhoramento das plantas frutiferas e hortenses e nos processos
de conservacdo, embalagem, transporte e comércio dos respectivos produtos, assim como no
fabrico de conservas, geleias, vinhos, licores, vinagres, etc.

Outro diferencial do regulamento do AA de Barbacena era na apresentacdo do
programa do curso regular, indo além da simples transcricdo da legislacdo, especificando

quais seriam as atribuic6es do diretor e do auxiliar agronomo na conducdo do curso:
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QUADRO 9 - PROGRAMA DO APRENDIZADO AGRICOLA DE BARBACENA (1911)

Ano| Cadeira | Responsavel Conhecimento/atividade pratica
Auxiliar ~ . . . N
12 - Noc0es de ciéncias naturais aplicadas a agricultura.
10 agrénomo
a . NogdOes de agricultura geral, especialmente relacionada com a
2 Diretor . .
fruticultura e horticultura.
a) NocgOes de agricultura geral (continuagdo); b) arboricultura,
12 Diretor fruticola, silvicultura e pomologia; c) moléstias e inimigos mais
comuns das plantas e meios de combaté-los; d) educacdo civica,
noc¢oes de direito civil.
2° Auxiliar a) Cultura de plantas hortenses e flores; b) elementos de zootecnia
22 - e apicultura; c) preparo dos produtos, embalagem, conservagao,
agrénomo RS
industrias.
Auxiliar . . - .
3 . Desenho de objetos usuais e maquinismos simples.
agrénomo

Fonte: BRASIL. Decreto n° 8.736 de 1911.

Além desse diferencial que denotava uma melhor organizagdo, com uma defini¢do
preliminar das atribuigbes de cada um na conducdo das atividades programaticas do curso
regular, o regulamento do AA de Barbacena trazia um detalhamento da condugdo das
atividades praticas, tanto que previa que os alunos do primeiro ano permanecessem realizando
a mesma atividade durante oito dias, enquanto os alunos do segundo ano passariam quinze
dias. Isto demonstrava que os organizadores acreditavam que a repeticdo das tarefas levaria ao
aprendizado destas.

Refletindo, ainda, o carater organizacional desta instituicdo, estava previsto no
regulamento que ao inicio de cada semana o diretor reunir-se-ia com todos os alunos, na
presenca do auxiliar agronomo e dos chefes de servico, com a finalidade de distribuir
pessoalmente os servicos, analisando, a0 mesmo tempo, os trabalhos executados durante a
semana e fazendo as recomendac6es que julgasse convenientes, inclusive proferindo elogios
ou reprimendas em funcéo do trabalho realizado.

Havia, também, uma preocupacdo com a saude dos alunos, evitando-se que estes
realizassem atividades praticas apos as refeicfes e quando a temperatura estivesse muito
elevada. Sendo assim, o regulamento determinava horérios para as atividades, conforme

quadro a seguir:
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QUADRO 10 - HORARIOS DO AA DE BARBACENA (1911)

Horario Atividades
7h00 as 10h30 Trabalhos préticos
10h30 as 12h00 Refeicdo e descanso
12h00 as 14h00 Aulas tedricas
14h00 as 14h30 Merenda
14h30 as 17h00 Trabalhos préticos

Fonte: BRASIL. Decreto n° 8.736 de 1911.

Além das atividades relacionadas nesse quadro, havia a pratica de ginastica e
exercicios militares duas vezes por semana, no intervalo entre as aulas tedricas, ou seja, nos
horéarios destinados a tais aulas. Havia ainda uma possibilidade de inversdo, ou mesmo de nédo
realizacdo das aulas teoricas, a depender da estacdo do ano e de trabalhos extraordinarios no
campo. Qualquer modificagdo nos horarios de funcionamento das atividades caberia Unica e
exclusivamente ao diretor.

Na distribuicdo das atividades do AA de Barbacena percebe-se a énfase na pratica,
tanto que das doze horas que os alunos passavam no estabelecimento, em seis empenhavam-
se nos trabalhos préticos, correspondendo, portanto, a 50% do tempo. Neste periodo, 0s
alunos estariam distribuidos nas cinco culturas e plantacfes que compunham as divisdes do
Aprendizado: a arboricultura propriamente dita, 0s viveiros, as culturas hortenses, os jardins e
as culturas forrageiras.

Outro elemento distinto no regulamento do AA de Barbacena era a atribui¢cdo de um
valor remuneratério para as atividades desenvolvidas pelos alunos da institui¢do, tendo em
vista 0 desempenho destes nas atividades praticas. Sendo assim para o aluno do primeiro ano
que tivesse um desempenho considerado regular seria depositada a quantia de $400
(quatrocentos réis); aquele que fosse considerado notavel receberia $600 (seiscentos réis). O
aluno do segundo ano considerado regular receberia $600 (seiscentos réis), enquanto o
avaliado como notavel receberia $800 (oitocentos réis).

O aluno que cometesse algum ato de indisciplina, que se indispusesse para o trabalho
ou que durante a execucdo da tarefa se desentendesse com outro colega teria uma diaria
descontada do seu salério.

Essa melhor organizacdo inicial, ressaltada no seu regulamento e, também, na
conducdo das atividades cotidianas, fez com que o seu diretor, Diaulas Abreu, estivesse
presente a maioria das discussdes sobre os destinos do ensino agricola durante toda a primeira

metade do século XX. Sua organizacao foi utilizada como referéncia pelas demais.
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Contudo, mesmo o AA de Barbacena encontrou dificuldades para sua efetiva
implantacdo, que somente se concretizou no ano de 1913. Sobre as dificuldades no andamento
das obras de construgdo das dependéncias dessa instituicdo, versava o relatorio ministerial do
ano de 1911:

Prosseguem com alguma morosidade as obras de constru¢édo do Aprendizado
Agricola de Barbacena, cujos trabalhos ressentem-se da falta de material,
devido & crise de transportes ocorrida na Estrada de Ferro Central do Brasil
(BRASIL-RMAIC, 1911, p. 565).

Assim como o AA de Barbacena, outras instituicdes congéneres passaram por um
longo processo de instalagdo, com dificuldades para a realizagdo de suas obras, quer por
restricdes orcamentarias quer por falta de materiais, advindas de problemas de transporte.

Mesmo com tais problemas para a realizacdo de obras nos estabelecimentos criados
em 1910, o Governo Federal, por meio de decretos, criou mais cinco institui¢cées, chegando ao

més de maio de 1912 com oito Aprendizados Agricolas, como demonstra o quadro a seguir:

QUADRO 11 - APRENDIZADOS AGRICOLAS CRIADOS ENTRE 1910 E 1912

Regido Estado Nome da Instituicdo Decreto de criacdo
Norte Para AA de lgarapé-acu Decreto n® 8.972, de 14/09/1911
Alagoas AA de Satuba Decreto n° 8.940, de 30/08/1911
Nordeste Maranhao AA de Guimaraes Decreto n° 9.514, de 10/04/1912
Bahia AA da Bahia Decreto n° 8.607, de 08/03/1911
Sudeste S_éo Paulo_ AA de Sdo Simao Decreto n° 8.357, de 09/11/1910
Minas Gerais AA de Barbacena Decreto n° 8.358, de 09/11/1910
sul Santa Catarina AA de Tubardo Decreto n° 8.872, de 02/08/1911
Rio Grande do Sul | AA de Sdo Luiz das Missdes Decreto n° 8.365, de 10/11/1910

Fonte: BRASIL. Leis e decretos 1890 a 1930.

Como se pode perceber, em um periodo de um ano e meio, desde a aprovacgéo da lei
do ensino agricola, o numero de Aprendizados Agricolas quase triplicou, espalhados por
quatro das cinco regides brasileiras. Destas, a regido Nordeste destacava-se com trés
Aprendizados, representando 37,5% do total de estabelecimentos. Isto demonstrava a forca
dos agricultores nordestinos na conducédo das politicas agricolas, por intermédio da Sociedade
Nacional de Agricultura (SNA).

Dos Aprendizados criados no Nordeste, dois situavam-se em regides dominadas pela

cana-de-agucar. O de Satuba® fora fundado em terras cedidas pelo governo do estado de

% Antes conhecida como um povoado denominado Carrapato, Satuba basicamente era formada por algumas
casas de taipa e pertencia a0 municipio de Santa Luzia do Norte. Dois sitios e dois engenhos garantiam o
desenvolvimento do povoado. Seu crescimento populacional s6 comegou mesmo com a chegada da linha férrea.
(disponivel em <http://pt.wikipedia.org/wiki/Satuba>, acesso em 26 de jun. 2009).
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Alagoas, onde funcionava uma Estacdo Agrondmica e um Posto Zootécnico, antes
gerenciados pela Sociedade Alagoana de Agricultura, entidade ligada a SNA.

Esse estabelecimento, assim como o de Barbacena, encontrava problemas para o
efetivo funcionamento, tanto que em relatério ministerial do ano de 1912 havia a seguinte

informacao a respeito das obras realizadas e a realizar:

As benfeitorias existentes, porém, reclamam consertos e modificacOes,
havendo necessidade de ampliar os edificios e reparar o servico de
canalizacdo de agua, que, como estd, ¢ insuficiente as irrigagdes dos campos
cultivados, hortas, pomares, jardim etc. e mais servi¢os do Aprendizado.
Urge ainda sanear os terrenos alagados que o rodeiam, abrir estradas para o
transporte de produtos da lavoura e instrumentos agrarios e fazer a remonta
dos animais destinados a reprodugédo (BRASIL-RMAIC, 1912, p. 18).

Dessa forma, um ano apoés a criacdo legal do AA de Satuba, este nédo tinha condicgdes
para o pleno funcionamento, o que levou o ministro da agricultura, Pedro de Toledo, a
solicitar orcamentos e organizagdo de plantas para construcdo das edificagdes e adequagéo
dos espacos existentes no estabelecimento.

Ainda na regido Nordeste, outro estabelecimento que encontrava problemas de
funcionamento era o AA da Bahia, criado e regulamentado em margo de 1911, que
funcionava em prédio pertencente a Escola Média ou Tedrico-Pratica de Agricultura da Bahia
(Escola Agricola da Bahia), no municipio de S&o Francisco do Conde, situado no recéncavo
baiano, proximo a capital. Assim como o seu congénere alagoano, encontrava-se estabelecido

em regido dominada pelo cultivo da cana-de-agucar.
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Figura 3 - Vs acﬁsiruééo do prdo bétral do Iperial Instituto de Agriultura da Bahia (Escola
Agricola da Bahia), espaco onde funcionou o AA da Bahia. Ano 1872. Fonte: Disponivel em

<www.bn.br/bndigital>, acesso em 20 de jun. 2009.

Mesmo funcionando em prédio de outro estabelecimento, 0 AA da Bahia ja contava,
no ano de 1912, com quarenta e trés alunos internos, aos quais eram dados ensinamentos
praticos de agricultura e a instrucdo primaria, seguindo estritamente o disposto no seu
regulamento, que, por sinal, era idéntico ao do AA de Séo Simé&o-SP.

Sobre o funcionamento das oficinas e os trabalhos agricolas no AA da Bahia,

destacava o relatério ministerial de 1912:

Para o trabalho manual, indispensavel em estabelecimento dessa natureza, e
que vai sendo executado com a precisa regularidade, recorri as oficinas da
Escola Média, onde estdo praticando 12 alunos: dez em exercicio de ferreiro
e dois em carpintaria.

Os exercicios de lavra mecénica do solo séo feitos em uma area de terreno,
cedida ainda por aquela Escola, onde tém sido ensaiadas varias culturas,
especialmente a da cana-de-agUcar, de que se contam ali muitas e apreciadas
variedades (BRASIL-RMAIC, 1912, p. 17).

O dltimo dos Aprendizados situados no Nordeste, o de Guimarées*’, no estado do
Maranhdo, assemelhava-se aos outros dois por situar-se em uma regido em que Sse

0 Guimarées esta localizada numa 4rea que, em 1758, pertencia & fazenda Guarapiranga, doada & Coroa de
Portugal por José Bruno de Barros. No ano seguinte, com a denominacdo de Sao José Guimaraes, ali foi fundada
uma vila, incorporada a comarca de Sao Luis. Em decorréncia da fertilidade de suas terras e pela abundancia de
peixes, a vila atraiu grande nimero de colonos, principalmente portugueses, que fizeram lavouras para producao
de cana-de-acicar e mandioca e iniciaram a fabricagdo de cal, usando como matéria-prima 0s crustaceos
fartamente encontrados em seu litoral. Em 1776, quando recebeu a visita do entdo governador Joaquim de Melo
Povoas, dele recebendo elogio de ser “uma das maiores vilas do Estado”, Guimardes contava com tantos
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desenvolvia, principalmente, a cana-de-agUicar. Assim como outros congéneres, 0
Aprendizado do Maranh&o encontrava problemas para a sua instalagdo, inclusive necessitando
da construcéo de prédios administrativos e, também, de toda a estrutura de ensino. Buscando
dirimir tais problemas, o Governo Federal encaminhou a Guimardes uma comissdo formada
pelos engenheiros agrénomos Juvino Coelho e Paulo Bottentuit, ambos ligados a SNA, para
dar inicio as atividades daquele estabelecimento (A LAVOURA, 1912).

Contudo, como ja dito anteriormente, estd ndo era uma realidade exclusiva desse
Aprendizado. E tanto que no ano de 1912, o ministro Pedro de Toledo informava que o
Aprendizados de Sdo Simé&o-SP (primeira instituicdo criada) e de Tubardo (criado em 1911)
ainda ndo estavam em funcionamento, dependendo, para tanto, da construgdo de alguns
prédios.

Buscando solucionar tais empecilhos, 0 MAIC mandou fazer plantas dos prédios que
deveriam ser erguidos nesses trés estabelecimentos e, desta forma, ao contrario dos demais,

essas instituicdes teriam um mesmo padrdo, a0 menos na sua estrutura arquitetonica.

e
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e

Flgura4 Planta dos edificios a serem construidos nos Aprendizados Agricolas de
Guimardes-MA, Sdo Simao-SP e Tubardo-SC. Ano 1912. Fonte: BRASIL-RMAIC, 1912.
Além dos prédios principais dos estabelecimentos, o projeto do MAIC previa a

construgdo de edificios para os internatos, buscando estabelecer um padrdo para este tipo de
instalacao.

moradores “que podia formar uma companhia com 80 pragas”. Transformado em municipio pela Lei N° 885, de
23 de fevereiro de 1920 (disponivel em <www.guimaraes.ma.gov.br>, acesso em 27 de jun. 2009).
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Figura 5 - Projeto de edificio-internato para os
AAs de Guimdes-MA, Sdo Simé&o-SP e Tubardo-
SC. Ano 1912. Fonte: BRASIL-RMAIC, 1912.

E importante destacar que tais projetos, a principio, ndo eram extensivos aos demais
Aprendizados, devendo cada um construir suas instalagdes, observando-se as necessidades e
peculiaridades regionais. Talvez isso se devesse ao fato de que os outros Aprendizados foram
criados em locais onde ja havia uma estrutura de outros estabelecimentos agricolas.

Na direcdo de aproveitamento de terras de outras instituicdes e adaptagdes dos predios,
o AA de Igarapé-acu** foi criado em terras cedidas pelo governo do estado do Par4, onde
funcionava a Estacdo Experimental de Agricultura Augusto Montenegro e, diferentemente dos
estabelecimentos nordestinos, situados em zonas agucareiras, a instituicdo paraense estava em
uma regido onde predominava a cultura de géneros alimenticios, principalmente a mandioca
para a producdo da farinha.

Ao que parece, 0 AA de lguarapé-acu tinha dificuldades com a arregimentagdo de
pessoal administrativo, e foi por esta razdo que no ano de 1913, por meio do decreto n°
10.125, de 19 de marco, o MAIC disponibilizou a quantia de 6:907$904 (seis contos,
novecentos e sete mil, novecentos e quatro réis) como forma de gratificacao adicional de 40%

sobre os vencimentos dos trabalhadores daquele estabelecimento.

“1 A origem da cidade de Igarapé-Acu foi o nicleo colonial Jambu-Acu, fundado em 1895, no km 118, da
estrada de ferro de Braganca. O nucleo de Jambu-Acu foi criado a partir da politica do governo estadual, que era
de colonizar toda a regido Bragantina. A estrada de ferro de Braganca desempenhou um papel fundamental
dentro dessa politica de colonizagdo, uma vez que promovia o escoamento dos produtos da regido Bragantina
para Belém. E em Jambu-Agu estabeleceram-se algumas familias, principalmente espanholas. Posteriormente,
em 1903, através da lei estadual n°® 902, de 5 de novembro, o povoado de lgarapé-Acu foi criado. Em 1906,
mediante a promulgacdo da lei n® 985, de 26 de outubro, o municipio de Igarapé-Acu foi instituido, sediado no
antigo nlcleo de Jambu-Agcu. (disponivel em <http://pt.wikipedia.org>, acesso em 27 de jun. 2009).
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Na regido Sudeste, além do AA de S&o Simé&o-SP, que ap6s dois anos de criado
oficialmente ndo havia entrado em funcionamento devido a inexisténcia de prédios
apropriados, ja existia 0 AA de Barbacena®?, que tinha sido criado em uma fazenda com
grande producéo fruticola e com uma boa estrutura predial, mas que apesar disto necessitava
de melhorias, principalmente na canalizacdo de 4gua e esgotos, na construcdo de prédios para
residéncia do pessoal administrativo, e em sua parte de campo precisava-se do levantamento
de alguns viveiros de plantas e transplantacdo de arvores (BRASIL-RMAIC, 1912).

Buscando atender a necessidade de terras e de predios para 0 AA de Barbacena, o
Governo Federal havia adquirido terrenos pertencentes a Severino Martins Rodrigues, Ignez
Dias Pires, Lindolpho Migon, Tobias Ferreira de Moraes, Antonio Bernardes dos Reis, Emilio
Rabello, Georgina Leal, Adelaide Candida Martins, coronel Rufino José Ferreira, Antonio
Gongalves da Silva Macedo e Filho, José Luiz Ribeiro e padre Luiz Zanchetta, contando de
doze prédios ao todo, situados na rua monsenhor José Augusto e praca Doutor Jardim, para
serem demolidos, incorporando-se 0s respectivos terrenos ao Aprendizado, fazendo nestes o
jardim principal do estabelecimento e toda a parte destinada a jardinocultura.

Foi adquirida também pelo Governo Federal, junto ao padre Luiz Zanchetta, uma
chacara em continuidade as terras do Aprendizado, contando com uma grande casa de
moradia. Todas as aquisi¢cOes efetuadas pela Uni&o, incluindo-se as escrituras, somaram a
quantia de 50:000$000 (cinguenta contos de reis).

Ao mesmo tempo em que adquiria terrenos e prédios, 0 Governo Federal aprovou a
lista de materiais requeridos pelo diretor do estabelecimento, Diaulas Abreu, incluindo plantas
e sementes, instrumentos e aparelhos agricolas, materiais para os gabinetes de histdria natural,
quimica, fisica e museu, aléem de uma extensa relacdo de livros. Uma parte desses pedidos
viria da Franca e outra dos Estados Unidos.

Contudo, apesar das melhorias necessarias, 0 Aprendizado mineiro ja se encontrava
em pleno funcionamento, com destaque para producdo fruticola e a tentativa de produzir
vinho a partir da producdo de uva do estabelecimento. Sobre as condi¢des produtivas do AA

de Barbacena destaca o relatorio ministerial de 1912;

“2 Barbacena era (e ainda é) um grande produtor de fruticultura e floricultura, além de no setor da pecuéria,
destacar-se pela producéo de leite e seus derivados. Atualmente, destaca-se, também, como centro de ensino,
com expressiva influéncia regional, tendo também um comércio diversificado. Barbacena fica na serra da
Mantiqueira, a 169 quilémetros de Belo Horizonte. O municipio ocupa o sitio de um antigo aldeamento de
indios puris do grupo tupi, na regido conhecida como Campo das Vertentes. (disponivel em
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Barbacena>, acesso em 27 de jun. 2009).
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A cultura a que se dedicam, por enquanto, 0os maiores cuidados é a de
frutiferas européias e asiaticas e de videiras, sendo de extraordinaria beleza e
delicioso sabor os frutos colhidos, para o que muito tem concorrido o clima e
0 valor das terras em que se acha o Aprendizado. Da uva colhida fabrica-se
ali vinho de excelente qualidade [...] (BRASIL-RMAIC, 1912, p. 19).

Dessa forma, ja em 1912, o AA de Barbacena destacava-se em relacdo aos demais,
tanto do ponto de vista de prédios, como na sua atividade fim, ou seja, na sua area agricola.
Outro destaque que merece ser dado ao AA de Barbacena € quanto a seu conjunto

arquitetdnico de estilo normando, projetado na Francga, possuindo ainda uma torre lateral, em

cujo interior existia (e ainda existe) um reldgio aleméo.

¥ e | i
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Figura 6 - Vista do prédio central do Aprendizado Agricola de Barbacena (Escola Agricola de
Barbacena). Ano 1940. Fonte: Disponivel em <www.cpdoc.fgv.br>, acesso de 18 de ago. 20009.

Como pode ser visto através dessa figura, 0 AA de Barbacena ocupava um local de
destaque, numa das regides mais altas do municipio, localizado na regido central deste. O
prédio reflete imponéncia e suntuosidade. Diante disto, entendo que os Aprendizados
Agricolas, assim como 0s Grupos Escolares situados nos centros urbanos, deveriam “fazer-se
ver”, ou seja, deveriam ter uma dimensdo simbolica, que representasse 0 progresso, a
modernidade e o ideal civilizatorio defendidos pelos republicanos.

Entendo, portanto, que os simbolos instituidos e sedimentados pelos Grupos Escolares,
como nos lembra Rosa Fatima de Souza (1998), tais como valorizagdo da patria, da republica,
da formacéo do cidaddo republicano, também podem ser estendidos para os Aprendizados

Agricolas, somados a perspectiva de formacdo de uma nova “mentalidade agricola” que
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passava, necessariamente, por outra relacdo “homem/terra”, em que o racionalismo-
cientificista ganharia local de destaque.

Sobre a arquitetura do AA de Barbacena, especificamente, posso fazer uso das
mesmas palavras utilizadas por Carlos Monarcha ao referir-se a Escola Normal de S&o Paulo:
“[...] forca, poder e otimismo estdo reunidos simbolicamente nessa obra de arquitetura”
(MONARCHA, 1999, p. 190). Além das qualificacbes dadas por Monarcha, indico a da
modernidade, como uma das marcas pretendidas quando da construcdo do edificio central do
AA de Barbacena.

Menos suntuoso do que o AA de Barbacena, mas sem esquecer a imponéncia dos
prédios, exprimindo um dos sentimentos republicanos espraiados para o campo, que era o do
desenvolvimento, o AA de Tubardo®, localizado na regido sudoeste do estado de Santa
Catarina, ndo estava instalado numa area de expressividade no setor agropecuario, COmo 0s
congéneres do Sudeste e Nordeste, sendo o principal destaque econdmico da regido a
presenca de grande contingente de imigrantes europeus, principalmente de italianos e
alemaes, e a sede da Companhia Inglesa The Donna Thereza Cristina Railway Co Ld.

Buscando agilizar a instalacdo desse Aprendizado, o governo federal, no ano de 1913,
recebeu do poder executivo catarinense mais 20 hectares de terras para somar-se aos terrenos

ja existentes e, ainda, um prédio para ser adaptado as necessidades do estabelecimento.

“3 A histéria de Tubardo comeca em 1774, com a doacao de duas sesmarias ao capitdo Jodo da Costa Moreira, 0
seu pioneiro fundador. O lugar, conhecido como “Paragem do Pogo Grande”, era ponto de parada para 0s
tropeiros que desciam da regido serrana com mulas carregadas de queijo, charque e outros produtos. Em 1833 ja
existia o distrito de Poco Grande do Rio Tubardo, e em 7 de maio de 1836 foi criada a pardquia de Nossa
Senhora da Piedade de Tubardo. Em 27 de maio de 1870, o presidente da provincia sancionou a lei n°. 635 que
criou 0 municipio de Tubardo, territério desmembrado de Laguna (disponivel em <www.tubarao.sc.gov.br>,
acesso em 28 de jun. 2009).
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sta do prédio do Aprendizado Agricola de Tubara ’SC. Ano 191
RMAIC, 1913.

Mesmo a imagem néo tendo boa visualizagdo, pode-se notar a suntuosidade do prédio,
com uma area frontal com algumas arvores. A imponéncia dos prédios, como ja afirmado, foi
uma das marcas da republica, servindo também para reafirmar os discursos de modernidade e
progresso.

Além do AA de Tubardo, a regido sul contava com o AA de Sdo Luiz das Missdes*,
instalado numa regido marcada economicamente pela agricultura, com as culturas fruticolas,
especialmente da uva, e a pecuaria, com a criacdo de gado. O AA de Séo Luiz das Missdes,
que teve suas terras doadas pelo senador Pinheiro Machado, ja no ano de 1912 teve a
frequéncia de vinte alunos internos e doze externos. A area utilizada como campo de
experiéncias e demonstracdes foi cedida pela intendéncia municipal, possuindo 127 hectares,
dos quais 46 foram aproveitados para a criagdo de um Posto Zootécnico (BARSIL-RMAIC,
1912).

* S&o Luis das Miss6es, mais tarde chamada de So Luiz Gonzaga, foi fundada em 1687 pelo padre Miguel
Fernandes, em regido localizada a noroeste do atual estado do Rio Grande do Sul, no chamado territério das
Missdes. Sobreviveram até 1756, quando guaranis e jesuitas foram expulsos por tropas portuguesas e espanholas
por forca da nova divisao do territorio entre as duas nagoes estabelecida pelo Tratado de Madri de 1750. Com a
expulsdo e morte da populacgdo indigena local pelos invasores, apesar da resisténcia liderada pelo chefe guarani
Sepé Tiaraju, a regido passou por uma fase de abandono e estagnagdo até o século XIX, quando iniciou 0
desenvolvimento da atividade agricola e pecudria, alcangando um momento de progresso que culminou com a
emancipacdo politica em 1880 (disponivel em <http://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A30_Luiz_Gonzaga>,
acesso em 28 de jun. 2009).
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Figura 8 - Antigo edificio do AA de S&o Luiz das Misses’. Fonte: Disponivel em
<www.urisan.tche.br/~iphan>, acesso em 29 de jun. 2009. s/d.

Com relacdo a é&rea cultivada e as atividades agricolas desenvolvidas nesse
Aprendizado, referia-se o relatorio ministerial de 1912:

A érea cultivada é, presentemente, de 226.554 metros quadrados,
ministrando-se ali ensinamentos de horticultura, jardinagem, fruticultura etc.,
ja se tendo iniciado também o viveiro de sementes e mudas, cujos resultados
s&o por demais satisfatorios (BRASIL-RMAIC, 1912, p. 18).

Dos oito Aprendizados Agricolas criados até o ano de 1912, o de Sdo Luiz das
MissOes-RS e o de Barbacena-MG eram os que se encontravam em melhores condicdes de
funcionamento. Contudo, dois anos depois, em 1914, devido a uma crise orcamentaria, quatro
dos oito Aprendizados foram extintos, restando apenas o de Barbacena, o de Sdo Luiz das
Missdes, 0 de Satuba e 0 da Bahia (BRASIL-RMAIC, 1914).

Esse numero permaneceu inalterado, até que no ano de 1919 foi criado o Aprendizado

Agricola de Juazeiro®®, também no estado da Bahia, que passou a contar com dois

> Construgdo caracteristica do ecletismo. Entrada principal em arco ogival. Prédio de alvenaria, coberto de
telhas ceramicas, aberturas de madeira. Formado por dois prédios: primeiro pavilhdo com dois andares de
esquina e segundo pavilhdo com um pavimento (disponivel em <www.urisan.tche.br/~iphan>, acesso em 29 de
jun. 2009).

“ No ano de 1596, o territério onde atualmente se encontra a cidade de Juazeiro era percorrido pelo bandeirante
Belchior Dias Moréa, encontrando sob as frondosas arvores do Juazeiro os mascates e tropeiros que
descansavam e ouviam as histdrias dos indios Tamoqueus, Guaisquais, Galache e outras tribos da nagdo Cariri,
primeiros habitantes dessas paragens. Empenhados na catequese, chegaram em 1706 os Franciscanos, aldeando
os indios Tamoquins, instalando assim a missdo Franciscana. A misséo de Juazeiro foi elevada a categoria de
julgado, sob a jurisdigdo da Comarca de Jacobina, no ano de 1766, quando j& contava com 156 casas. Em 9 de
maio de 1833, o povoado passou a vila, desmembrando-se do municipio de Santo Sé. Em 15 de julho de 1878, a
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estabelecimentos desse tipo (BRASIL-RMAIC, 1919). O decreto 13.628, de 28 de maio de

1919, trazia o seguinte texto:

Art. 1° Fica criado em Juazeiro, no Estado da Bahia, um Aprendizado
Agricola nos moldes do ja existente no referido Estado, aproveitados, para
esse fim, os terrenos e instalacfes do antigo Horto Florestal ali estabelecido,
mantendo-se anexa a0 mesmo aprendizado uma Estacdo de Monta, sob a
fiscalizacdo da Diretoria do Servico de Industria Pastoril, que fornecera os
reprodutores necessarios.

A regido em que foi criado o AA de Juazeiro ndo tinha até entdo, grande destaque na
agricultura, sendo suas principais culturas de géneros alimenticios, como o feijao, o arroz e a
mandioca. A economia da regido era movimentada pelo comércio de produtos, pois Juazeiro
era uma importante via fluvial do médio Sao Francisco, ligando o Norte ao Sul do pais.

Chama atencdo o fato de que no mesmo ano de sua fundacdo, as terras onde
funcionava o AA de Juazeiro foram invadidas pelas 4guas do rio S&o Francisco em funcéo de
uma enchente. Desta forma, no decorrer do ano funcionou em terras pernambucanas, na outra
margem do S&o Francisco, na cidade de Petrolina. Terminada a cheia, outra calamidade
atingiu o Aprendizado, desta vez uma doenga transmitida por um mosquito, o impaludismo,
ou maldria, como é conhecida atualmente, a qual causou, inclusive, um ¢bito entre os
discentes (BRASIL-RMAIC, 1919).

Sobre os problemas ocasionados pela cheia do S&o Francisco aos trabalhos

executados no Aprendizado, o relatorio do MAIC de 1919 traz as seguintes consideragoes:

Tendo regressado o Aprendizado a sua sede primitiva, em novembro do ano
préximo findo, empenha-se a sua diregdo em reparar os estragos produzidos
pela impetuosidade devastadora das aguas, quer em relagdo ao prédio
principal e demais dependéncias do instituto, quer no que diz respeito aos
campos de experiéncia e demonstracdo, vinhedo, pomar, horta e jardim, ja
instalados em época anterior & inundacdo (BRASIL-RMAIC, 1919, p. 22).

ApoOs a criagdo do Aprendizado de Juazeiro, somente em 1925 o numero de
instituicOes alterou-se novamente, reduzindo-se para quatro, com a extingdo do Aprendizado
de S8o Luis das Missbes, por meio do decreto n°® 16.840, que passou as terras, edificios,
instalacOes e bens moveis da instituicdo para a Estacdo Geral de Experimentacdo do Rio
Grande do Sul (BRASIL-RMAIC, 1925).

vila de Juazeiro foi elevada a categoria de cidade por forga de lei n°1814 (disponivel em
<www.juazeiro.ba.gov.br>, acesso em 28 de jun. 2009).
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No ano seguinte, o Aprendizado Agricola da Bahia, que funcionava na cidade de Sao
Bento de Lages (Sdo Francisco do Conde), anexo a Escola Agricola da Bahia, foi transferido
para a cidade de Barreiras*’ (BRASIL-RMAIC, 1926), passando a receber o nome desta
cidade. A mudanca para Barreiras talvez estivesse ligada a uma maior infraestrutura, visto que
a instituicdo, enquanto esteve em S&o Bento de Lages, funcionou em prédio da Escola
Agricola da Bahia. Outro motivador era o fato de a cidade de Barreiras consolidar-se como
um municipio importante do oeste da Bahia, tendo sua economia baseada, principalmente, no
extrativismo vegetal, com a producdo da borracha a partir da seiva da mangabeira e a pecuaria
bovina extensiva, 0 que fortaleceu o comércio da cidade.

Em 1927, o Aprendizado de Satuba passou a ser gerenciado pelo governo do estado de
Alagoas, e foi criado em Rio Branco no estado no Acre outro Aprendizado Agricola Federal
(BRASIL-RMAIC, 1927). A partir de 1930, o nimero de Aprendizados sofreria novo
decréscimo com a supressdo do Aprendizado de Juazeiro, por meio do decreto n°® 19.848,
promulgado em 10 de abril de 1931, quantidade que permaneceu inalterada até a
reformulacéo do ensino agronémico no ano de 1934, quando houve um redirecionamento nos
objetivos dessas institui¢oes.

Entre os anos de 1910 e 1934, quando da primeira regulamentacdo do ensino agricola
do pais e, também, primeira fase dos Aprendizados Agricolas como instituicGes responsaveis
pelo ensino agricola primério, alguns fatores contribuiram para o baixo nimero de institui¢oes
e a efemeridade de algumas delas, tais como a falta de recursos financeiros do governo
federal, deficiéncia na sua estrutura fisica, além de alguns estabelecimentos ndo disporem de
area suficiente para o desenvolvimento das plantacGes e da criacdo de animais.

O modelo também sofreu contestacdes por parte de administradores publicos, quanto a
sua efetividade, ou seja, duvidava-se de que os Aprendizados Agricolas respondessem aos
objetivos propostos quando da sua criagdo. Um das vozes que “se fez ouvir’ quanto a

ineficiéncia do modelo foi a de Arthur Torres Filho®, entéo diretor do servico de fomento

" As terras do atual municipio de Barreiras faziam parte da imensa sesmaria de Antonio Guedes de Brito - 0
conde fundador do Morgado da Casa da Ponte. Em 1880 era um povoado com vinte casebres de taipa ou adobe.
A grande abundancia, nas matas locais, da mangabeira, de cuja seiva se fazia a borracha, foi fator decisivo de
crescimento e de uma nova atividade econdmica, pela qual o acanhado povoado pGde progredir mais
rapidamente e obter, logo no ano seguinte, 1881, a criacdo de sua freguesia. Dez anos depois passou a ser distrito
de paz do municipio de Angical, em virtude de lei municipal de 20 de fevereiro de 1891. Em seguida ganhou a
categoria de vila, a que foi elevado pela lei estadual n° 237, de 6 de abril de 1891, que também criou 0 municipio
respectivo, com territério desmembrado do de Angical. A sede municipal adquiriu foros de cidade pela lei
estadual n° 449, de 19 de maio de 1902 (disponivel em <http://pt.wikipedia.org/wiki/Barreiras_(Bahia)>, acesso
em 29 de jun. 2009).

8 Arthur Torres Filho, agronomo, diretor do servico de fomento agricola do MAIC (1921-1931), membro da
SNA, presidente da Sociedade Brasileira de Agronomia (1930-1932), fazendeiro/RJ (MENDONCA, 1997).
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agricola do MAIC, incumbido por este ministério de fazer um estudo sobre o0 ensino agricola
no Brasil. Em suas observacdes, Arthur Torres Filho chamava atengéo para as dificuldades de
implantacdo do programa técnico-agricola dos Aprendizados em funcdo da falta de formacéo

elementar da clientela atendida, o que tornava o ensino ineficaz.

N&o podemos contar, infelizmente, no nosso meio rural, com os rapazes de
14 a 18 anos, dispondo de uma instrucdo priméria sélida e superior, em
condi¢des de freqlientarem com resultado uma escola pratica, de agricultura.
Esta é uma verdade que precisa ser enunciada, como ai estdo, para
comprova-la, at¢ mesmo os proprios aprendizados agricolas (TORRES
FILHO, 1926, p. 26).

O citado agronomo atentava para a grande area territorial do nosso pais e a
disseminacdo de sua populagdo, que, com base em dados estatisticos, em algumas regides
tinha um alto contingente de analfabetos chegando a uma média de 75%, levando-se em
consideracdo 0s numeros de todos os estados federados (TORRES FILHO, 1926). Isto,
segundo Torres Filho, inviabilizava a importacdo de modelos estrangeiros, a exemplo do
europeu.

Em sua analise, esse agrdnomo asseverava que tudo estava por se fazer em matéria de
ensino agricola, em seus trés niveis: primario, secundario e superior. Para mudar tal realidade,
segundo o analista, era necessario uma mudanca de direcionamento das instituicdes agricolas
existentes, devendo adotar-se uma “instrucdo verdadeiramente Gtil”, que atingisse toda a
populacdo rural. Porém, ndo deveria ser efetuada antes dos doze anos, pois seria insuficiente

para “transmitir qualquer resultado no espirito do homem”.

A instrugdo agricola s6 se tornara proveitosa aos alunos de mais de 12 anos
de idade, proporcionando-se o estudo da natureza, com a observagdo das
plantas agricolas, dos animais domésticos, a maneira de instrugdo
preparatdria para os verdadeiros assuntos agricolas (TORRES FILHO, 1926,
p. 17).

Para o agronomo fluminense, o ensino agricola ndo deveria somente instruir o
agricultor, mas, antes de tudo, procurar manté-lo na terra, evitando-se a imigracdo para 0s
centros urbanos; e por isso 0 ensino agricola primario seria de fundamental importancia,
visando a arregimentacao de “novos legionarios” para a vida no campo. Cabia a ado¢do de um
ensino estético, que ressaltasse as belezas da natureza e os beneficios da vida campestre.

O agronomo-avaliador destaca as dificuldades de deslocamento no meio rural, o que
dificultava a frequéncia das criangas e jovens as escolas, criando-se, assim, uma “massa

analfabeta”. Segundo Torres Filho:
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Né&o foi outro o motivo por que, pela organizacao do ensino agrondmico, de
1910, se criou nos Aprendizados Agricolas um curso de adaptacdo de trés
anos, onde o candidato entrava com 11 anos, procurando assim preparar o0s
candidatos ao curso profissional, por serem os alunos na sua grande maioria
pouco menos que analfabetos (IDEM, p. 27).

N&o obstante as dificuldades com a clientela, principalmente em funcéo da falta dos
rudimentos da leitura e da escrita, Arthur Torres Filho questionava a organizagdo do ensino
agricola brasileiro, sobretudo pelo modelo institucional adotado, considerado desproporcional
as necessidades agricolas do pais e a clientela tida como prioritaria para frequentar os
estabelecimentos.

Fazendo alusdo aos Aprendizados Agricolas em comparagdo com a realidade

encontrada em outros paises, Torres Filho asseverava:

Isto quer dizer que, se tivermos de imprimir ao ensino pratico um cunho
faustoso, tanto na instalacdo das escolas como nos programas didéaticos,
certamente fracassara, como tem acontecido em varios paises e mesmo entre
n6s com os Aprendizados Agricolas, a menos que se queira ver as escolas
freqlientadas por elementos estranhos a vida dos campos (IDEM, p. 34).

Na mesma direcdo das andlises estabelecidas por Torres Filho, o governador de
Alagoas, Pedro da Costa Rego*, ap6s acordo estabelecido com o Governo Federal, assumiu a
administracdo do AA de Satuba, como dito anteriormente, desferindo criticas a inoperancia da
gestdo federal em relacdo ao estabelecimento, ao baixo numero de alunos e a baixa
produtividade das terras onde se localizava a instituicao.

Mesmo guardando-se os cuidados em se crer nas analises estabelecidas pelo governo
alagoano sobre as condigdes em que recebeu o AA de Satuba, visto que pretendia ressaltar o
acerto da administracdo estadual em assumir a gestdo desse estabelecimento, faz-se necessario
destacar a descricdo deste, contida em mensagem enviada & assembleia alagoana no ano de
1928:

9 Pedro da Costa Rego, nasceu em Pilar (AL), em 12 de marco de 1889. Jornalista, escritor e politico, iniciou
seus estudos no mosteiro S&o Bento (onde fundou a revista literdria Véritas, com o pseuddnimo de "Celestino
Pompéa™) e posteriormente ingressou na carreira jornalistica na publicagdo O Século. Em 1907, transferiu-se
para o Correio da Manhd, onde comegcou como revisor e terminou como redator-chefe, vivendo o auge de sua
producéo profissional. Na vida publica, foi secretario da agricultura (1912), deputado federal (1915-17, 1918-20,
1921-23), governador (1924-28) e senador (1929-30 e 1935-37), sempre por Alagoas. Como educador, mesmo
sem nunca ter frequentado curso superior, implantou a primeira catedra brasileira de jornalismo na Universidade
do Distrito Federal, onde lecionou Historia das Américas e adotou um enfoque pedagégico voltado as raizes
europeias de formacdo humanistica dos profissionais. Membro da ABI e homenageado com os titulos
honorificos de Comendador Polénia Festituta e Grande Oficial do Mérito do Chile. Faleceu no Rio de Janeiro
(RJ) em 6 de julho de 1954 (disponivel em <www.eca.usp.br>, acesso em 3 de jul. 2009).
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Quando, em 1° de maio do ano passado, preenchidas as formalidades legais
de transferéncia, assumiu o estado a direcdo do Aprendizado, tudo fazia
notar o lastiméavel abandono do estabelecimento. Todas as se¢fes sofriam o
efeito desse estado de coisas. A disciplina falira e a decadéncia do instituto
era visivel nos estragos dos prédios, do pomar e das oficinas, estas vazias de
utilidade e o pomar composto de arvores infectadas de parasitas vegetais e
animais (ALAGOAS, 1928, p. 121).

Prosseguindo na descricdo do estado em que se encontrava o Aprendizado, o governo
alagoano ressaltava a condicdo dos animais, velhos e imprestaveis a funcdo a que se
destinavam. O mesmo podia se dizer do maquinério da instituicdo, o qual era obsoleto e
oxidado pela ag¢éo do tempo.

Quanto ao ensino ministrado, segundo a mensagem governamental, ndo ocorria
satisfatoriamente, em virtude da falta de qualificacdo dos profissionais que l& estavam. Tal
fato levava, por exemplo, a transformarem os alunos em serventes de oficinas, por serem
considerados incapazes de progredir no ensino. Além de tais problemas, a instituicdo
encontrava-se em condicdo insalubre, havendo falta de higiene nos espacgos e por parte dos
préprios alunos, o que ia de encontro a todos os preceitos higienistas propalados na época.
Desta forma, o governo alagoano referia-se com espanto as condigdes de higiene a que eram
submetidos os alunos: “Perdera-se, se é que existira, a no¢cdo de higiene. O banho so era
facultado aos alunos duas vezes por semana e eles ndo conheciam o uso de escovas de dente,
nem de pentes, nem de guardanapos!” (IDEM, p. 122).

A situacdo do AA de Satuba, descrita pelo governo do estado, ndo estava muito
distante da realidade de outros estabelecimentos congéneres, sendo que um dos fatores que
pode ter contribuido para tal situacdo de abandono foi a criacdo, no ano de 1918, de outro
modelo de instituicdo de ensino agricola primario que atrelava a formacdo agricola a
regeneracdo social, os Patronatos Agricolas. Este modelo institucional ganhou corpo e tornou-
se hegemdnico entre 0s anos de 1918 e 1934,

Entretanto, apesar das criticas e da secundarizacdo desse modelo institucional, muitos
dos egressos dos Aprendizados empregavam-se em fazendas, em pequenas indudstrias
agricolas e em reparticbes publicas ligadas ao meio agricola. Desta forma, mesmo com o
reduzido numero de estabelecimentos, os Aprendizados desempenharam um importante papel
na formacdo técnico-agricola na primeira metade do século XX, tanto que a partir do ano
1934, quando ocorreu a reforma do ensino agricola, essas instituicdes passaram a fazer parte

de uma rede de ensino agricola primario.
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2.3. As praticas de Demeter: as atividades produtivas nos primeiros Aprendizados

O ensino oferecido nos Aprendizados Agricolas Federais era eminentemente pratico,
reservando-se metade da carga horaria para as atividades agropecuarias, destacando-se as
praticas de agricultura.

Desde o primeiro instante, mesmo antes da matricula de alunos, como no exemplo do
AA de Barbacena, os funcionarios ja se preocupavam em desenvolver as praticas agricolas,
visando a preparar as culturas para as quais 0s alunos receberiam os ensinamentos.

O primeiro relatdrio onde se encontram informagdes sobre os trabalhos desenvolvidos
nos Aprendizados é o de 1912, o qual faz referéncia aos AAs da Bahia, Sdo Luiz das Missbes
e Barbacena. No AA da Bahia, os alunos que se encontravam em regime de internato
desempenhavam trabalhos nas oficinas de ferraria e sapataria, desenvolvendo materiais para
consumo interno e executavam trabalhos de lavra da terra, buscando cultivar a cana-de-
acucar.

O AA de Sédo Luiz das MissBes, que também ja tinha alunos no regime de internato e
externato, desenvolvia atividades na carpintaria e sapataria, com 0 mesmo objetivo do
congénere baiano, produzindo moveis, carteiras, bancos e instrumentos para a lavoura e a
industria agricola. Quanto aos trabalhos agricolas, os alunos dedicavam-se ao aprendizado de
horticultura, jardinocultura e fruticultura, além da construgdo de um viveiro para a producdo
de sementes e mudas, que seriam distribuidas aos agricultores da regiéo.

No AA de Barbacena, que ainda ndo tinha alunos, desenvolviam-se trabalhos
executados pelos diaristas do estabelecimento com o intuito de preparar a area nas culturas
mais apropriadas para a regido. Desta forma, como o estabelecimento foi criado com o intuito
de ser referéncia na fruticultura, a maior parte do terreno foi preparada para esse tipo de
cultura, tanto é que haviam sido preparados quatro hectares e meio de pomares e enxertia de
720 videiras, esta a principal cultura da instituigéo.

No relatério de 1913, dos oito Aprendizados Agricolas existentes, apenas o de
Tubaréo néo teve detalhado o tipo de atividade que desenvolvia ou que deveria desenvolver.
Alguns Aprendizados apresentavam problemas no desenvolvimento do ensino regular,
voltado para a formacdo agricola, estando a maioria dos alunos matriculados nos cursos
primarios. Um exemplo disto é o0 AA de Sdo Luiz das MissBes-RS, no qual apenas trés

alunos, dos trinta e dois matriculados, frequentavam o curso regular profissionalizante.
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Apesar de tais dificuldades, e mesmo os alunos ndo fazendo parte do curso regular,
estes participavam das atividades praticas. Desta forma, o relatério destacava o trabalho

executado nas culturas numa area de 30 hectares:

Os trabalhos de horticultura, jardinagem e fruticultura, efetuados em terreno
assaz fértil, foram conduzidos com muito aproveitamento, vindo assim
concorrer para abundantes colheitas. As sementes produzidas foram
distribuidas entre os agricultores, assim como 30.000 mudas de hortalicas de
varias espécies (BRASIL-RMAIC, 1913, p. 14).

Além da distribuicdo das mudas de hortalicas, a instituicdo distribuiu varios tipos de
sementes, tais como trigo, aveia, capim, feijdo, alfafa e hortaligcas. Esta pratica de distribuicdo
de mudas e sementes estava prevista no decreto n® 8.319 e caracterizou-se como uma das
principais atividades desses estabelecimentos, configurando-se como uma préatica
extensionista, que buscava interagir e intervir nas culturas desenvolvidas pelos agricultores
circunvizinhos.

Outro Aprendizado que enfrentava problemas com a formacédo da clientela era o da
Bahia, o qual, dos 32 alunos que tinha, apenas cinco encontravam-se matriculados no curso
elementar agricola, estando os demais inscritos no curso primario, por ndo terem o0s
rudimentos da leitura e da escrita. Essa instituicdo, que ndo funcionava em terras proprias,
como visto anteriormente, tinha dificuldades para o desenvolvimento das culturas e operagoes
agrarias. Para suprir a demanda de contato direto dos alunos com as praticas agricolas,
organizavam-se, com frequéncia, excursdes a usinas de agucar e outros centros industriais,
onde o auxiliar-agronomo e o instrutor agricola davam aos alunos as explicagdes pertinentes a
cada especialidade.

O unico Aprendizado do Norte do pais, o de lgarapé-acu, que herdara a estrutura da
antiga Estacdo Experimental de Agricultura Pratica Augusto Montenegro, possuia um
moderno aparelhamento, com terras férteis, cursos d’agua, clima favoravel, enfim, todas as

condicdes para 0 bom funcionamento da instituicdo. Sendo assim, afirmava o relatorio:

Ndo obstante o curto funcionamento do Aprendizado, j& se iniciaram
diversas culturas, com excelente resultado, principalmente a do fumo, cuja
colheita foi abundante, e as de algodao, arroz, feijdo, batata inglesa, abobora
e milho, com sementes selecionadas (BRASIL-RMAIC, 1913, p. 19).

O AA de lgarapé-acu possuia uma area de 14.000 metros quadrados de cultura de
abacaxis e um viveiro de plantas, que eram distribuidas frequentemente aos agricultores da

regido.
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Outro Aprendizado com grande desenvolvimento de suas atividades e que, aquela
altura, ja despontava como a “grande estrela” desse tipo de estabelecimento, era o de
Barbacena. Contudo, até mesmo o AA de Barbacena sofria com a formac&o de seu alunado. E
tanto, que dos 122 matriculados, apenas 17 estavam inscritos no curso regular agricola, fato
que culminaria num entrave ao desenvolvimento das atividades técnicas da maioria das
instituicOes desse tipo.

Assim como 0s seus congéneres, a instituicdo mineira distribuia mudas e sementes
entre os proprietarios locais, que visitavam o estabelecimento em busca de aprender técnicas
mais eficientes de cultivo e producdo agricola. As terras do estabelecimento tinham 50
hectares destinados a pomares, hortas, jardins e campos forrageiros e outra parte, do mesmo
tamanho, reservada & manutencéo da floresta.

Quanto as atividades agricolas da instituicdo e, especificamente, a atividade fruticola,

discorria o relatério ministerial:

Prosseguiram, com normalidade, as plantacdes de frutiferas no pomar, que ja
contava 1.268 arvores frutiferas enxertadas e 6.469 videiras européias e
americanas, havendo em viveiros mais de 42.000 mudas de espécies
diversas, das quais estdo enxertadas cerca de 3.000, para serem no proximo
ano distribuidas aos particulares que as solicitarem (BRASIL-RMAIC, 1913,
p. 15).

Além dos Aprendizados que ja desenvolviam atividades, havia outro grupo de
instituicOes para as quais se previam atividades, um destes era 0 AA de Sdo Simao-SP, que foi
transferido para outra propriedade em virtude da melhor qualidade do terreno, que possuia
uma area de 120 hectares. Esta area deveria ser destinada, prioritariamente, a horticultura e a
fruticultura. No tocante as ditas culturas industriais, além do café, produto hegemonico na
regido, aplicar-se-ia, também, a do fumo e a do algodéo.

Assim como a instituicdo paulista, o Aprendizado de Satuba-AL, situado em um
centro agucareiro, quando em pleno funcionamento, além da cultura da cana-de-acucar, a qual
deveria ser dado maior espaco, deveria dedicar-se ao fumo, a mandioca, ao cacau, & manigoba
e as plantas forrageiras.

Na mesma esteira dos congéneres paulista e alagoano, o Aprendizado de Guimaraes-
MA, que tinha uma éarea de 400 hectares, executava trabalhos de rocagem de campos e
capoeiras para a escolha dos melhores terrenos para a formacao das pastagens e das diversas

culturas. Os trabalhos desenvolvidos resultaram na seguinte divisdo de uma parte do terreno:

Em 30 de novembro achavam-se prontos 135 hectares de terra, que foram
utilizados do seguinte modo: 1 % hectare para a horta, 15 para a plantacéo de
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milho, 2 para a de feijdo, 6 para a de arroz, 6 para a de algodao e os restantes
reservados para pastagens (BRASIL-RMAIC, 1913, p. 18).

Além das atividades agricolas, o Aprendizado maranhense deveria possuir inddstrias
rurais voltadas para o fabrico de farinha de mandioca e desdobramento do polvilho, para o
beneficiamento do milho e preparo do fuba, aléem de industrias para o beneficiamento do arroz
e do algodéo.

No relatério referente ao ano de 1914, duas sdo as categorias de Aprendizados: aqueles
que ja possuiam alunos e desempenhavam suas atividades de ensino regularmente e aqueles
que ndo possuiam alunos, mas que desenvolviam atividades agricolas com 0s proprios
trabalhadores das institui¢oes.

Continuava destacando-se 0 AA de Barbacena, que ofertava o curso anexo, destinado
ao ensino primario, no qual se encontrava matriculada a maior parte dos alunos, nos graus
elementar e médio, haja vista nenhum aluno ter demonstrado “capacidade” para o grau
superior.

No que tange as préaticas agricolas, os alunos realizavam servigos de nivelamento de
terrenos, a partir de conhecimentos topograficos, amanho de terras, semeadura, plantagéo,
tratamento, poda e enxertia de arvores frutiferas, além de adquirirem conhecimentos basicos
de conservacdo de frutos e legumes, na fabrica de conservas. Continuavam como “carro-
chefe” da instituicdo, os trabalhos na fruticultura, possuindo o estabelecimento 32 pomares,
com 5.400 arvores e seis vinhedos, com 5.000 videiras.

Dois outros Aprendizados que ja possuiam alunos desenvolveram atividades voltadas
para a agricultura. O AA da Bahia, em seu campo de experiéncias, apostava na cultura do
fumo e em 50 variedades de cana-de-acUcar, alem do milho, estes ultimos voltados para a
producdo sacarina do colmo, pelo processo de supressdo dos 6rgdos florais e frutos. Ja o AA
de Séo Luiz das Missdes concentrava suas atividades agricolas em culturas alimenticias, tais
como 0 arroz, o trigo, a aveia, o milho, as batatas, dentre outros, tudo isso numa area de 36
hectares. Outra atividade desenvolvida pela instituicdo gaicha era a distribuicdo de sementes,
com um total de 14.029 litros de arroz, 1.582 de aveia e 100 de feijao, além de capim
(Jaragud, Catingueiro) e sorgo. Ainda em relacdo as atividades de extensdo, destacava-se a
utilizacdo dos reprodutores de raca do estabelecimento pelos criadores da regido.

Dentre os Aprendizados que ainda ndo tinham alunos, destacavam-se o de Satuba, o de
Igarapé-acu e o de Sdo Simdo. O AA de Satuba distribuiu grande quantidade de sementes de

fumo e cana-de-agucar, principais produtos agricolas da regido e, ainda, desenvolveu
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pesquisas sobre a cultura do coqueiro, procurando combater as principais doencas, e para isso
haviam sido plantadas 120 pés dessa frutifera e mantido um banco de sementes.

O AA de lgarapé-agu, em uma area de 2.500 m?, apostava na plantacdo do arroz,
principal produto da regido, e destinava uma outra area para o cultivo do fumo, café e
algoddo. Fizeram-se, também, experiéncias voltadas para a plantacdo do cacau e da
seringueira.

Com relagdo ao AA de Sdo Simao, destacava o relatorio ministerial:

No de S. Simdo, obtiveram-se bons resultados com as culturas de milho e
feijdo, fazendo-se sementeiras de alfafa, trevo, soja, beterraba, algodao,
linho, fumo, espargos e variados legumes. O cafezal, que em 1913 apenas
produziu 50 arrobas, promete, este ano, uma colheita trés vezes maior, o que
representa um acréscimo extraordinério (BRASIL-RMAIC, 1914, p. 13).

O ano de 1915 foi marcante para os Aprendizados Agricolas devido a falta de dotacdo
orcamentaria. Foram extintos quatro estabelecimentos, restando apenas o AA de Satuba, 0 AA
de Barbacena, o AA de S&o Luiz das MissGes e 0 AA da Bahia.

N&o obstante as restricdes financeiras que se abateram sobre as instituicbes que
permaneceram, estas continuaram desenvolvendo suas atividades com normalidade. O AA de
Barbacena, por exemplo, deu continuidade as suas atividades com frutiferas e videiras,
distribuindo um total de 2.009 mudas dessas espécies. Além destas atividades, proporcionou
aos alunos préticas de multiplicacdo de vegetais, como a alporquia® e a repicagem™ e, ainda,
trabalhos de preparo do solo, tais como nivelamento, drenagem e aplicacdo de corretivos
calcarios®,

O que chama atencdo é a variedade de produtos feitos na industria rural do

Aprendizado:

>0 Alporquia: método de propagagdo de plantas em que se induz o crescimento de raizes em pontos selecionados
da planta-mae, como ramos ou folhas, de forma que a separacdo da nova muda seja realizada apenas apds seu
enraizamento (disponivel em <www.jardineiro.net/br/geral/dicionario>, acesso em 6 de jul. 2009).

*! Repicagem: transplante das mudas de uma sementeira ou do local de semeadura para os recipientes onde irdo
se desenvolver até o plantio em local definitivo (disponivel em <www:.jardineiro.net/br/geral/dicionario>, acesso
em 6 de jul. 2009).

52 Usa-se calcario para aumentar o pH de solos cidos. O calcario é um adogante do solo da natureza, capaz de
neutralizar solos excessivamente &cidos. O ideal é adicionar calcario no outono para que ele tenha tempo
suficiente para se dissolver e fazer seu trabalho (disponivel em <http://casa.hsw.uol.com.br>, acesso em 6 de jul.
2009).
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QUADRO 12 - PRODUCAO DA INDUSTRIA AGRICOLA DO AA DE BARBACENA (1915)

Produto Quantidade Unidade de producao
Suco de uva 524 Y, Litros
Molho de tomate 600 Y2 "
Tomate em conserva 18 Vidros
Massa de tomate 115 Latas
Doce de tomate 20 Vidros
Doce de maca e tomate 57 "
Doce de uva 206
Doce de maca 29
Doce de macd e uva 59
Doce de laranja 90
Doce de ameixa Nespera 27
Geleia de uva 74
Geleia de maca 29
Geleia de marmelo 4
Geleia de péssego 70
Geleia de ameixa néspera 44
Geleia de jaboticaba 45
Compota de maca 19
Compota de péssego 21
Conserva de legumes picados 54
Conserva de couve-flor 28
Conserva de beterraba 19
Pessegada 44 Quilos
Tomate em conserva 27 latas

Fonte: BRASIL-RMAIC, 1915, p. 8

Ja o AA S&o Luiz das MissBes continuava desenvolvendo as mesmas atividades dos
anos anteriores, com destaque para as experiéncias com o plantio da alfafa, que, numa area de
2.420 metros quadrados, obteve uma producdo de 4.800 quilogramas de feno e, como durante
0 ano foram realizados 11 cortes, a producdo por hectare foi de aproximadamente 20.000
quilogramas.

Transcorreram, ainda, normalmente os trabalhos de distribuicdo de sementes e de
empréstimo dos reprodutores do estabelecimento para pecuaristas da regido. A quantidade de
reprodutores era nove, sendo um cavalo, um jumento, dois touros, dois casais de suinos e um
carneiro (BRASIL-RMAIC, 1915).

Outra instituicdo salva da extingdo causada pela crise orcamentaria foi a de Satuba, a
qual teve como principal atividade realizada a distribuicdo de 6.680 mudas de eucaliptos e
3.500 arvores florestais, frutiferas e ornamentais. Convém destacar, no entanto, que o relatério
nédo fazia mencéo as culturas da cana-de-agucar e fumo, como dito anteriormente, principais

produtos da regido.
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O ultimo “sobrevivente do flagelo orgamentario de 1915”, o AA da Bahia, apesar das
dificuldades com o espaco, desenvolveu trabalhos experimentais com o cultivo do fumo,
considerado o mais rentavel para a regido, e com a cultura do cacau, que demonstrava boa
adaptabilidade as condigdes climaticas e do solo onde se localizava o estabelecimento. Porém,
o fato marcante nesse ano foi a perda de toda a plantacéo de trigo, cultivada em uma area de 2
mil m?, em virtude da ma qualidade das sementes.

Dessa época até 1919, quando houve alteracdo no nimero de Aprendizados com a
criacdo do AA de Juazeiro, as atividades dos quatro estabelecimentos existentes mantiveram-
se inalteradas, somente havendo um incremento em algumas delas. Vale ressaltar, no entanto,
as constantes visitas dos alunos do AA da Bahia a usina S&o Lourenco com a finalidade de
compreender o processo de fabricacdo do agucar. Outra atividade diferenciada dessa mesma
instituicdo foi a participagdo no 5° Congresso de Geografia (1917), enviando amostras em
caixas-vitrinas contendo milho de diversas variedades, cana-de-agucar, sementes e fumo em
folhas abertas (BRASIL-RMAIC, 1918).

Outro fato diferenciado ocorreu no AA Sao Luiz das Missdes, o qual, em virtude de
uma seca que assolou toda a zona oeste do Rio Grande do Sul, no ano de 1915, teve afetada as
suas culturas, gerando diminuicdo da produtividade nos anos de 1916 e 1917. Além do
estabelecimento gadcho, o mineiro também sofreu com um fendmeno natural, ocorrendo, no
entanto, o contrario do que se deu com o congénere, ou seja, chuvas torrenciais e de granizo
que atingiram a regido, fazendo perder toda a producédo das videiras e de arvores frutiferas
(BRASIL-RMAIC, 1919).

Alguns estabelecimentos sofriam de outros males, como o da falta de alunos. Um
exemplo disto é 0 AA de S8o Luiz das Missdes, que no ano de 1920 ndo chegou a ter um
aluno sequer matriculado no curso regular de formacéo profissional. Entretanto, as atividades
agricolas permaneciam, com destaque para a producdo de milho e de arroz. Uma passagem
contida no relatorio demonstra a influéncia que exerciam os Aprendizados nos municipios

onde se instalavam, alterando, inclusive, a condic¢ao de produgéo de algumas culturas.

O arroz antigamente colhido no municipio, e assim também outros cereais,
era insuficiente para cobrir as necessidades do mercado local, mas depois
que este Aprendizado criou as suas sessdes de beneficiamento de produtos,
as lavouras desse cereal estenderam-se por todos os recantos, e hoje o
municipio de S&o Luiz, longe de precisar da importacdo, encontra-se na
contingéncia de exporta-lo para diversos outros (BRASIL-RMAIC, 1920, p.
185).
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A influéncia que exerciam os Aprendizados e a sua representatividade local podem ser
observadas, também, numa passagem do livro S&o Bernardo®, do escritor Graciliano Ramos,
onde este faz referéncia a aquisicdo de um bezerro no Aprendizado Agricola de Satuba pelo
personagem central do seu romance, o fazendeiro Paulo Honorio, o que atesta o
reconhecimento dessas instituicbes em termos regionais, principalmente no que diz respeito
ao seu rebanho e suas atividades agricolas.

Nos anos que se sucederam até uma nova alteracdo no nimero de estabelecimentos,
com a supressdo do AA de Sdo Luiz das Missbes, no ano de 1925, as atividades das cinco
instituicOes existentes mantiveram-se as mesmas, apenas com intensificacdo de algumas, tais
como a distribuicdo de mudas e sementes, a qual se destacava entre as atividades prestadas
pelos Aprendizados.

Uma das marcas das atividades agricolas desenvolvidas nos Aprendizados era a
diversificagdo das culturas, principalmente em instituicdes onde a tradi¢do agricola baseada
na monocultura agro-exportadora ndo era tao forte. Desta forma, o Aprendizado Agricola que
mais diversificou suas culturas, com destaque para 0s géneros alimenticios, arroz e milho, foi
0 de Séo Luiz das Missbes. Os demais se destacavam por culturas mais rentaveis, como 0s
AAs de Satuba e da Bahia, os quais, apesar de possuirem pomar e géneros alimenticios
basicos, tais como arroz, feijdo e mandioca, guardavam a maior parte de suas terras para 0
cultivo da cana-de-agucar e do fumo.

O AA de Barbacena direcionava suas atividades agricolas para as fruticolas e 0s
vinhedos, esta a principal atividade do estabelecimento. Torna-se mister frisar, no entanto, as
praticas agricolas do AA de Juazeiro, que, a principio, possuia a maior area plantada destinada
ao algodado e ao fumo, existindo, inclusive, fabricas para o beneficiamento destes produtos,
orientando, depois, seus esfor¢cos para a criacdo de vinhedos, assim como no seu congénere

mineiro.

O vinhedo, embora novo, produziu regularmente as duas colheitas
correspondentes as podas de abril e outubro. As terras do municipio prestam-
se admiravelmente a esse ramo de cultura, por serem ricas em fosfato de cal
e nitrato de potassio (BRASIL-RMAIC, 1920, p. 187).

*% S50 Bernardo é um romance situado na segunda fase do modernismo brasileiro. Aborda a ascensdo e a
decadéncia de Paulo Hondrio, narrador da historia, fazendeiro que conquista a propriedade que leva o nome do
livro, uma fazenda em Vigosa. Com uma linguagem renascentista, demonstra a angustia do personagem central,
que a todo momento luta para escondé-la. No processo de adquirir tudo, de enriquecer, Paulo Hondrio acaba se
desumanizando, e esta personalidade rude de Paulo Hondrio se arraiga a ele e se torna uma caracteristica sua.
Com o objetivo de ter um herdeiro, Paulo Hondrio casa-se com Madalena, uma professora de ideias
progressistas. O ciime e a incompreensdo de Paulo Hondrio levam-na ao suicidio (RAMOS, Graciliano. S&o
Bernardo. 22 ed. Sdo Paulo: Martins, 1974).
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E interessante ressaltar que a regido do médio S&o Francisco, onde se localizava 0 AA
de Juazeiro, anos depois se tornou um dos maiores centros produtores de frutas do pais,
despontando na producgéo de uvas, caracterizando-se como uma importante regido vinicola.

Todavia, dentre as atividades dos AAs, as complementares, principalmente as
praticadas nas oficinas profissionais (serraria, carpintaria, marcenaria, ferraria), ganhavam
espaco em alguns estabelecimentos por trazerem renda auxiliar, a partir da comercializacdo e
conserto de equipamentos agricolas. O AA de Barbacena, por exemplo, arrecadou, no ano de
1924, a quantia de 562%795 (quinhentos e sessenta e dois mil, setecentos e noventa e cinco
réis) com a comercializacdo de produtos das oficinas de couro, ferro e madeira.

Os AAs também realizavam trabalhos nessas oficinas, visando a aparelhar outras

instituicdes agricolas publicas, como a executada pelo AA S&o Luiz das Missdes:

Foram feitas e consertadas nas oficinas de ferreiro varias maquinas agricolas
remetidas a Fazenda Modelo de Criacdo de Catu e ao Campo de
Experimentacdo de Cultura do Cacaueiro de llhéus. Existem vérias outras
maquinas que aguardam destino (BRASIL-RMAIC, 1920, p. 187).

O produto das oficinas dos Aprendizados era utilizado, ainda, em eventos, como forma
de se mostrar o que era desenvolvido nas instituicbes. Um bom exemplo disto foi a
participacdo do AA de Satuba na Exposic¢do Internacional do Centenario da Independéncia,
em que apresentou diversos objetos de ferro e madeira produzidos em suas oficinas (BRASIL-
RMAIC, 1922).

As atividades produtivas realizadas nos Aprendizados Agricolas tinham, ainda, a
intencdo de promover a autossuficiéncia destas institui¢es, ou ao menos diminuir o aporte de
recursos federais destinados a manutencao de suas atividades.

Um fato a se ressaltar na producéo dos relatorios ministeriais é que a partir de 1916,
um ano apds um corte de 50% no numero de Aprendizados existentes no pais, comeca a ser
rotina nesses documentos a exposi¢cdo do montante produzido e da renda liquida dessas
instituicOes, com destaque para os AAs de Barbacena, Satuba, Bahia e Juazeiro.

A produgéo dizia respeito ao valor em dinheiro de todas as atividades produtivas
desenvolvidas no estabelecimento. Desta forma, levava-se em consideracdo, para se chegar ao
montante da producéo do estabelecimento, o valor das sementes distribuidas aos agricultores,
0s consertos e materiais pelas oficinas profissionalizantes, fossem eles para beneficio interno
ou para atender a demandas externas e, ainda, os produtos das industrias agricolas, ndo

importando se eram para abastecimento interno ou para fins comerciais. O mesmo era
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realizado com o que fosse obtido das diferentes culturas agricolas desenvolvidas nos
Aprendizados.

Quanto a renda, esta se relacionava ao que era efetivamente comercializado pelas
instituicOes; ou seja, tudo que era transformado em dinheiro. Na maioria dos
estabelecimentos, a renda era formada basicamente pela venda do excedente da producéo
agricola; em outras palavras: aquilo que ndo era utilizado na alimentacdo e nas inddstrias
agricolas era comercializado em feiras, ou mesmo vendido a agricultores locais. Outro
elemento que compunha a renda dos Aprendizados eram os trabalhos desenvolvidos pelas
oficinas, principalmente no que se referia a consertos de maquinas e confeccdo de
equipamentos agricolas. Em algumas institui¢cdes, na formacao da renda, a comercializagdo de
animais detinha um grande espaco, sabidamente naqueles estabelecimentos que se
encontravam em regides onde a pecudria era uma das principais atividades econémicas.

O quadro a seguir permite um olhar sobre o desenvolvimento produtivo de alguns dos

Aprendizados Agricolas:
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QUADRO 13 - PRODUCAO E RENDA LIQUIDA DOS AAs ENTRE 1913 E 1931

Ano

Aprendizados Agricolas

Barbacena

S. L. das
Missoes

Bahia

Satuba

Juazeiro

Barreiras

1913

Producéo

Renda

1914

Producéo

Renda

1915

Producéo

Renda

1916

Producéo

7:501$109

Renda

6:114$650

2:467$667

1917

Producéo

8:663%111

11:761$771

Renda

4:629$546

6:257$266

1918

Producéo

Renda

1919

Producéo

12:921$286

6:465%$940

25:536$511

Renda

8:003$650

1:581$020

9:064$281

1920

Producéo

24:780$801

15:506$395

13:076$210

Renda

7:305$610

1:826$200

1921

Producéo

Renda

1922

Producéo

6:282$476

16:084$300

Renda

4:017$343

1:379$120

1923

Producéo

7:4893$800

Renda

1924

Producéo

48:975$000

16:733$940

Renda

13:747$986

7:316$349

1925

Producéo

61:077$768

16:505$587

Renda

17:409$278

1926

Producéo

54:356$699

14:067$260

Renda

9:518%$750

3:697$160

1927

Producéo

44:338$318

Renda

20:194$990

2:172$856

1928

Producéo

86:700$233

2:398%150

Renda

27:023$580

308%400

1929

Producéo

96:422$702

5:434$080

6:016$380

Renda

28:715%445

660$100

3:107$170

1930

Producéo

80:648%000

Renda

26:652$600

1931

Producéo

74:371$600

Renda

24:866$000

2:627$100

Fonte:

BRASIL-RMAIC, 1914-1931.

Desse quadro pode-se inferir que o AA de S&o Luiz das Missdes, em um primeiro
momento, foi o estabelecimento que obteve o maior lucro liquido, isto muito em funcéo da
venda de géneros alimenticios, como o arroz e o milho, que eram 0s principais produtos
agricolas cultivados naquele estabelecimento. Contudo, a dependéncia dessas culturas fez

com que esse estabelecimento sofresse um decréscimo em sua renda em fungdo da seca que
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assolou a regido no ano de 1915, causando resultados desfavoraveis para a producao dos anos
de 1916 e 1917.

No ano de 1920, a produgdo também foi comprometida em fungdo de doencas que
atingiram os animais de tracdo, 0s quais desempenhavam 0s servi¢os de campo, como por
exemplo a aragem da terra. Apesar destes problemas, a renda liquida do AA de S&o Luiz das
MissBes atingiu niveis proximos ao do ano de 1913. Este resultado deveu-se, principalmente,

aos servigos de descascamento de arroz:

As méquinas de beneficiamento de produtos, movidas a vapor e instaladas
no Campo Experimental, funcionaram, durante o ano findo, mais ou menos
ativamente, pois sO o trabalho de descascamento de arroz atingiu a 132.177
quilos, dando um rendimento de 3:965$310 (BRASIL-RMAIC, 1920, p.
185).

Outros elementos que compuseram a renda desse Aprendizado em 1920 foram os
trabalhos das oficinas, a secdo de zootecnia, a trituracdo de milho e a venda de arroz, verduras
e conservas de tomate.

Contudo foi no ano de 1924, ultimo de funcionamento efetivo da instituicdo sob a
batuta do governo federal, que este Aprendizado obteve o seu melhor desempenho em termos
econdmicos, estando tal resultado vinculado diretamente a venda de animais, sendo dezesseis
vacuns, dois muares e dois cavalares, em virtude de a quantidade ter superado a capacidade
dos potreiros® existentes. Esta comercializacdo rendeu aos cofres da instituicdo 3:046$000
(trés contos e quarenta e seis mil réis).

Outro estabelecimento que se destacou no tocante a producdo e renda foi o AA de
Satuba. Este, do ano de sua efetiva inauguragdo, em 1915, ate 1919, obteve sempre acréscimo
em sua produtividade e, consequentemente, em sua renda liquida. Este resultado foi possivel
gracas a venda de dois produtos, a cana-de-agUcar e animais da se¢do de zootecnia. Tanto €
assim que no ano de 1917, dos 6:257$266 (seis contos, duzentos e cinquenta e sete mil,
duzentos e sessenta e seis réis), 3:502%$910 (trés contos, quinhentos e dois mil, novecentos e
dez réis) foram obtidos com a venda de cana-de-aglcar, e outros 1:260$500 (um conto,
duzentos e sessenta mil e quinhentos réis) com o leildo publico de animais.

Contudo, nesse mesmo ano, observando-se especificamente a produtividade, as
culturas que tiveram o maior valor de producdo foram as de macaxeira, verduras, hortaligas e
arroz, sendo quase todas consumidas no préprio estabelecimento, servindo de alimentacdo

para os alunos e para 0s animais.

* Potreiro 2 Reg (Sul) pequeno campo fechado, com pasto e aguada, destinado a recolher animais, que ficam a
mao, para servicos (disponivel em <http://michaelis.uol.com.br>, acesso em 20 de jun. 2009).
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Entre os anos de 1920 e 1926, o AA de Satuba oscilou muito no que concerne a sua
producdo e renda, ndo recuperando o0s patamares alcangados em anos anteriores,
principalmente em 1919. Isto se deveu basicamente a pouca diversidade de culturas do
estabelecimento, baseando-se quase exclusivamente na cana-de-agUcar, 0 que tornava a
instituicdo dependente daquela cultura e, em funcdo disto, qualquer moléstia ou intempérie
que comprometesse tal cultura afetava diretamente a produtividade e a renda liquida desse
estabelecimento.

Entretanto, a melhor producéo e renda dentre todos os estabelecimentos existentes era
a do AA de Barbacena, o qual obteve seu apice no ano de 1929, alcancando a cifra de
96:422%$702 (noventa e seis contos, quatrocentos e vinte e dois mil e setecentos e dois réis)
para producdo, e 28:715%$445 (vinte e oito contos, setecentos e quinze mil e quatrocentos e
quarenta e cinco réis) de renda liquida. Tais rendimentos faziam com que o AA de Barbacena
se afirmasse como a “menina dos olhos” do MAIC, servindo de referéncia para os demais
estabelecimentos.

Comparando os nimeros obtidos por esse estabelecimento nos anos de 1916 e 1917,
nota-se um pequeno decréscimo no que tange a renda, 0 que se deveu a menor venda de
produtos agricolas, de produtos da fabrica de conservas e de servigos realizados a terceiros
pelas oficinas. Quanto a renda obtida a partir da venda de produtos agricolas, explica-se a
reducdo em virtude do aumento do consumo interno pelo fato de o estabelecimento tornar-se
eminentemente um internato, através do decreto n® 12.610, de 22 de agosto de 1917.

No que diz respeito a venda dos produtos da fabrica de conservas, a diminui¢do dos
rendimentos estava relacionada a falta de recipientes de vidro para acondicionamento dos
doces em calda, o que fez o estabelecimento improvisar em vasos de folha, dificultando o
comercio das mercadorias (BRASIL-RMAIC, 1917). Ja a oscilagdo dos rendimentos obtidos
com os servicos das oficinas é normal, pois dependia da demanda dos fazendeiros das regides
circunvizinhas.

Outro decréscimo significativo, principalmente no que se refere a renda do AA de
Barbacena, ocorreu entre os anos de 1925 e 1926, devendo-se sobretudo a diminuicdo da
participacdo dos produtos da fabrica de conservas. No ano de 1925, a fabrica de conservas
contribuiu para a renda do estabelecimento com 10:002$685 (dez contos, dois mil seiscentos e
oitenta e cinco réis), enquanto que no ano de 1926 a participacdo foi de 3:734%$700 (trés
contos, setecentos e trinta e quatro mil e setecentos réis), um valor 62,67% menor que o do

ano anterior.
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Entretanto, no ano de 1927, mesmo havendo novo decréscimo produtivo, a renda do
AA de Barbacena voltou a se elevar, isto em virtude da venda do excedente da colheita do
milho, que naquele ano foi de 9.533 quilos e, sobretudo, em fungdo da comercializagdo dos

produtos da fabrica de conserva:

Os trabalhos executados pelos alunos na fabrica de conserva e latas
continuam a apresentar os melhores resultados; foi assim que produziram
200 litros de vinho de uva, 80 vidros de geléia de marmelo, 19 de amora,
1.580 garrafas de vinho e grande quantidade de doces diversos (BRASIL-
RMAIC, 1927, p. 52).

O ano de 1929 foi o apice da rentabilidade da instituicdo, conseguida atraves da venda
de milho, mandioca e batata-doce, da comercializacdo de 738,5 quilos de ameixas, 2.269,5
quilos de uvas, 1.287 duzias de peras e dois quilos de amoras, além da venda de suinos, dos
produtos da fabrica de conservas e da comercializacdo de produtos da salsicharia da
instituicdo, que produzia toucinho fresco, defumado e salgado, linguica, salsicha, banha
derretida, costelas e presunto defumado (BRASIL-RMAIC, 1928 e 1929).

Nos anos subsequentes (1930-1931), a produgéo e a renda do AA de Barbacena
diminuiram, muito em funcdo das alteragdes no direcionamento do 6rgdo gestor desse
estabelecimento, 0 MAIC, que, apos a Revolucao de 1930, passou a se chamar simplesmente
Ministério da Agricultura, ocasionando uma reformulacdo em suas diretorias e
estabelecimentos subordinados, diminuindo o aporte orcamentario desse ministério, o que,
por sua vez, afetou a capacidade de investimento do AA de Barbacena e de seus congéneres.

Os dois outros estabelecimentos que apresentaram dados referentes a producao e renda
situavam-se no estado da Bahia. O que recebia o nome do estado, 0 AA da Bahia, teve um
declinio produtivo entre 1913 e 1916, em funcgdo da falta de area suficiente para a plantacdo
das diversas culturas e por casos de febre amarela que fizeram diminuir a frequéncia dos
alunos. Além destes problemas contribuiram para 0 mau desempenho produtivo da instituicdo
as moléstias que se abateram sobre as principais culturas do estabelecimento, principalmente
sobre a do fumo, tido como um dos produtos mais rentaveis da regido: “Quanto a moléstias,
apenas se manifestaram com intensidade a mela na sementeira do fumo e o mildio na batata,
tendo a praga que dizimou o fumo cedido tdo somente pela a¢éo do fogo” (BRASIL-RMAIC,
1916, p. 13).

Do ano de 1917 a 1924, o AA da Bahia apresentou, em quase todos o0s anos, produgéo
ascendente, excegdo ao ano de 1924, quando houve um pequeno retrocesso produtivo de

aproximadamente 6003000 (seiscentos mil réis) em comparacdo a producdo do ano anterior.
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O aumento anual da produtividade do estabelecimento estava relacionado a diversidade de

culturas, o que pode ser verificado no relatério ministerial do ano de 1923:

A producdo do Aprendizado, que atingiu a importancia de 12:534$180,
constou do seguinte: couve manteiga, mostarda, alface, lingua de vaca,
horteld, aipim, berinjelas, tomates, quiabos, maxixes, coentros, jilos,
aboboras, chuchus, batata-doce, pimentas, taioba, bananas, mangas, fumo de
corda, farinha de mandioca, milho, feijdo, cana, etc. (BRASIL-RMAIC,
1924, p. 70).

O que justificou o resultado produtivo do ano de 1925 foi a mudanca de sede da
instituicdo, que j& havia sido decretada desde dezembro de 1924, mas que somente foi
efetivada em setembro de 1925, passando o estabelecimento da cidade de S&o Francisco do
Conde para a de Barreiras.

Em sua nova sede, o Aprendizado voltou a ter aumento produtivo. Contudo o produto
que mais contribuiu para tal feito foi o capim, que era utilizado exclusivamente na
alimentacdo dos animais do estabelecimento, ndo gerando renda para o Aprendizado. A fonte
de renda deste era proveniente da venda de arroz, milho, mandioca e frutas, especialmente a
banana.

A Dbaixa produtividade da instituicdo era justificada pela falta de equipamentos de
irrigagéo:

Todo o trabalho agricola do Aprendizado, todavia, na generalidade dos
casos, estd dependendo, para seu maior desenvolvimento e obtencdo de
melhores resultados, do servi¢co de irrigacdo, com que se atenuem os efeitos

das mas estacfes e se possa dar maior expansdo as culturas racionais
(BRASIL-RMAIC, 1929, p. 35).

As condicOes produtivas do AA de Barreiras permaneceram as mesmas até este ser
extinto, quando da reformulacdo do ensino agricola, por meio do decreto n°® 24.115 de 12 de
abril de 1934.

O outro estabelecimento baiano, situado na cidade de Juazeiro demonstrou no seu
primeiro ano de efetivo funcionamento, 1920, uma boa produtividade, proveniente da
distribuicdo de mudas e sementes aos agricultores, de animais nascidos na instituicdo e da
producdo de frutas e hortalicas. Nesse primeiro ano a maior parcela da renda obtida foi em
decorréncia do leildo de animais.

A renda do estabelecimento elevou-se em 1924 e tornou a cair nos anos posteriores,
assim como sua producéo global, mantendo patamares pifios até o fechamento da instituicéo,

no ano de 1929. Esta situacdo deveu-se as constantes cheias do Rio Sdo Francisco que
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danificavam as culturas e que levavam o AA de Juazeiro a funcionar em sede provisoria.
Quando ndo eram as cheias, era a seca que inviabilizava a producdo agricola desse
estabelecimento.

Apesar dos inimeros problemas para o desenvolvimento das atividades produtivas,
tais como doencas que atingiam os animais e as plantacdes, cheias, secas, falta de recursos
humanos, material e financeiro, problemas com a infertilidade do solo, pouco espaco
destinado as diferentes culturas, dentre outros, as atividades produtivas desenvolvidas pelos
Aprendizados Agricolas Federais entre 1910 e 1934 foram inumeras, passando pelas culturas
agricolas, pela pecuaria bovina e suina, pelos diferentes trabalhos realizados nas oficinas
profissionalizantes (couro, ferraria, marcenaria, ceramica, etc.) e, ainda, nas atividades
executadas nas diversas industrias agricolas (beneficiamento do arroz, do milho, fabrica de
conservas, etc.).

Além das atividades produtivas, havia aquelas de natureza estritamente pedagodgicas,
como, por exemplo, as aulas desenvolvidas nos cursos primarios mantidos em todos os
estabelecimentos e aquelas de natureza produtivo/pedagdgica realizadas nos cursos regulares,

profissionalizantes.

2.4. Ensinamentos e aprendizes de Deméter: os cursos e 0s discentes dos Aprendizados

Nem sO de atividades estritamente produtivas viviam os Aprendizados. A bem da
verdade, mesmo as atividades de natureza produtiva tinham, em sintese, finalidades
pedagdgicas, estando em consonancia com a forma de ensino desses estabelecimentos, que
era o “fazer para aprender”.

Como dito anteriormente, todos os Aprendizados Agricolas mantinham cursos
primarios, chamados em algumas instituicGes de cursos preparatdrios, haja vista seu objetivo
ser o0 de preparar os discentes que buscavam matricula nos estabelecimentos, mas que ndo
tinham os conhecimentos minimos para frequentar os cursos regulares (profissionalizantes).
Ou seja, a maior parte da clientela dos Aprendizados era formada por pessoas que nunca
haviam frequentado os bancos escolares, ndo sabendo sequer ler e escrever. Isto, porém, nao
se configura numa novidade, pois em 1920 aproximadamente 65% da populacdo brasileira
com 15 anos de idade ou mais era analfabeta (PINTO, BRANT, SAMPAIO e PASCOM,
2000).
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E interessante frisar que quando se observava o total da populacéo, ou seja, incluindo
0s menores de 15 anos em idade escolar, 0 nimero total de analfabetos chegava a 75,5% da

populacdo, estando distribuida da seguinte forma:

QUADRO 14 - ANALFABETISMO NO BRASIL EM 1920

Estados Analfabetos sobre a populacdo | Analfabetos sobre maiores de 15
total (%) anos (%)
Piaui 88,0 81,3
Paraiba 86,8 80,2
Alagoas 85,2 78,8
Goias 84,7 77,0
Maranhao 84,2 77,2
Sergipe 83,3 77,2
Pernambuco 82,2 74,7
Rio Grande do Norte 82,1 73,6
Bahia 81,6 73,0
Ceara 81,4 72,8
Minas Gerais 79,3 68,8
Espirito Santo 76,4 64,6
Rio de Janeiro 75,3 65,5
Amazonas 73,4 61,5
Parana 71,8 60,0
Mato Grosso 70,9 58,5
Para 70,7 58,2
Santa Catarina 70,5 58,4
Sao Paulo 70,2 60,0
Acre (territério) 70,2 60,0
Rio Grande do Sul 61,2 445
Distrito Federal 38,5 25,8

Fonte: TORRES FILHO, Arthur. O ensino agricola no Brasil: seu estado atual e a necessidade de sua
reforma. Rio de Janeiro: Imprensa Nacional: 1926, p. 28-29.

Esses indicadores faziam com que os Aprendizados mantivessem cursos primarios
para preparar, minimamente, aqueles que viriam a ocupar as vagas dos cursos regulares.
Tanto é assim, que a frequéncia nos cursos primarios era, pelo menos, duas vezes maior que
nos cursos regulares.

Tomando como exemplo o AA de Barbacena no ano de 1913, dos 122 matriculados,
64 frequentavam o curso primario diurno; 41, o curso primario noturno, e apenas 17
encontravam-se no curso regular, ou seja, aproximadamente 13,93% dos discentes estavam no
curso que era a atividade fim do estabelecimento.

Ao longo dos anos, tal situacdo ndo se alterou muito. Prova disso é que o mesmo AA
de Barbacena, no ano de 1931, tinha 60 alunos matriculados no curso preparatério, 72 nos trés
anos do curso de adaptacdo e apenas 18 no curso profissional, correspondendo a 12% do total
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de discentes da instituicdo. Desta forma, observando-se a instituicdo que servia de exemplo
para as demais, infere-se que a clientela que buscava os Aprendizados Agricolas ndo havia
adquirido os conhecimentos basicos para frequentar o curso profissional.

O AA de Barbacena, buscando solucionar o problema da falta de preparacdo de sua
clientela, reorganizou sua estrutura de ensino, criando o curso profissional de chefe de
culturas; ou seja, os alunos que terminassem o curso nesse Aprendizado deixariam de receber
o certificado de pratico em trabalhos agricolas, passando a ser considerados chefes de
culturas. Isto fez com que substituissem o curso primario pelo curso de adaptagdo e
adotassem o curso preparatorio.

No curso preparatorio os alunos receberiam ensinamentos de portugués e aritmética,
servindo de base para adentrar o curso de adaptacdo. Caso os alunos ndo tivessem bom
desempenho nessas disciplinas basicas ndo entrariam no curso de adaptacdo. Isto se
justificava devido a grande quantidade de reprovagdes obtidas nos cursos primarios.

Tomando como exemplo os resultados dos exames realizados no AA de Satuba no ano
de 1926, pode-se perceber a precariedade na formacdo daqueles que procuravam 0S Cursos

dos Aprendizados:

QUADRO 15 - RESULTADOS DOS EXAMES DO CURSO PRIMARIO REALIZADOS NO
AA DE SATUBA NO ANO DE 1926

Ano Série Alunos habilitados Alunos inabilitados

10 12 5 6
2 6 5
12 7 5

0
2 2 5 4
12 2 2

0
3 2 0 3

FONTE: BRASIL-RMAIC, 1926, p. 103.

De acordo com esse quadro, dos 50 alunos que se submeteram a exames nos trés anos
do curso primario, 25 ndo obtiveram média para passar a série subsequente, isto €, 50% dos
alunos foram reprovados.

Esse era um dos motivos que levava a baixa matricula de alunos nos cursos regulares
profissionalizantes, visto que a maioria ndo obtinha média para matricular-se neste. No caso
do AA de Satuba, em 1926, nenhum aluno conseguiu habilitar-se para frequentar o curso
regular.

Além da inexisténcia de alunos nos cursos regulares em virtude da falta de habilitacdo

em nivel primério, muitos diretores queixavam-se de que os alunos abandonavam a instituicao
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apos o término do ensino primario, como nos casos dos AAs de Sao Luiz das Missdes,
Juazeiro e Satuba. Neste Ultimo, o abandono ocorria antes mesmo de completar o ensino

primario, como exposto no relatério ministerial de 1923:

Em geral os alunos deixam o estabelecimento depois de terem adquirido
alguns conhecimentos. Até agora, apenas 15 alunos concluiram o curso
primario, com regular aproveitamento; 31 abandonaram 0 curso quase ao
termind-lo; 51 fizeram apenas o curso médio e 75 deixaram o
estabelecimento logo ap6s o curso elementar (BRASIL-RMAIC, 1923, p.
68).

Ao que parece, a maior parte daqueles que procuravam os Aprendizados Agricolas
tinham como objetivo aprender os rudimentos da leitura, da escrita e das operacoes
matematicas basicas, ndo havendo uma preocupacdo com a aprendizagem de novas técnicas
agricolas, ou seja, buscavam as instituicGes por seu curso primario, que era auxiliar a
formacdo pretendida.

Dessa forma, todos os Aprendizados Agricolas procuravam desenvolver atividades de
pratica agricola para aqueles alunos que frequentavam os cursos primarios. Tomando como

exemplo novamente o AA de Satuba, este procedia da seguinte forma:

O ensino pratico é ministrado diariamente, durante cinco horas, ndo s6 nas
oficinas, como em trabalhos de lavoura, fruticultura, horticultura,
jardinagem, etc. Desta maneira, ainda que ndo completem o curso regular do
Aprendizado, ficam os educandos habilitados a executar diversos trabalhos
agricolas (BRASIL-RMAIC, 1923, p. 68).

A essa problematica somava-se a baixa frequéncia dos alunos; ou seja, dos alunos
matriculados, de 10% a 20% tinham frequéncia insatisfatoria, levando muitas vezes a
exclusdo destes. Isto se verificava, sobretudo, naqueles estabelecimentos que utilizavam
regime de externato, fazendo com que os alunos se deslocassem diariamente de casa para a
escola.

Nas escolas que adotaram o regime de internato a frequéncia mantinha-se estavel, ndo
havendo muita evasdo; neste caso, o que ocorria eram desligamentos, pois muitos dos alunos
nédo se adaptavam ao regime de internato, que tinha a marca do disciplinamento corporal, que
passava por um controle “total” do tempo e dos espacos. Desta forma, os alunos tinham
horério para acordar, para dormir, para frequentar cada espaco do estabelecimento em funcéo
do cronograma de atividades e, ainda, todos os cuidados com a higiene do estabelecimento e

com o corpo para dificultar o aparecimento e transmissao de doencas infecto-contagiosas.
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Os cuidados com a higiene do estabelecimento e dos prdprios alunos eram
fundamentais para que as moléstias ndo proliferassem nos Aprendizados, principalmente
naqueles que tinham grande quantidade de internos e, também, nos que se situavam em
regibes onde o acumulo de agua facilitava o aparecimento de doencas, como o impaludismo.
Nos AAs de Juazeiro, Acre e Satuba, por exemplo, por situar-se em regides sujeitas a cheias,
zonas alagadicas, eram comuns o0s casos de impaludismo. No AA de Juazeiro, em 1919,
foram inimeros os casos desta doenca devido ao alagamento de varias areas em fungdo da
cheia do rio Sao Francisco. No AA de Satuba, em 1920, foram registrados cinco casos de
impaludismo, fato também observado no AA do Acre no ano de 1928. Devido ao tratamento
adotado nas instituicbes, que contavam com enfermarias e médicos que prestavam
atendimento a toda a comunidade dos estabelecimentos, apenas um caso de morte foi
registrado entre 1910 e 1934, tendo ocorrido no AA de Juazeiro.

O mais comum, no entanto, com relacdo a doengas eram os surtos gripais, que, quando
mal acompanhados, agravavam-se para um quadro de pneumonia, como ocorrido no AA de
Barbacena, no ano de 1919. Os surtos gripais também atrapalhavam o encaminhamento do
ano letivo, chegando, inclusive, a adiar os exames, como ocorrido em 1926, no AA de
Juazeiro, quando 20 alunos ficaram enfermos as vésperas das avaliacdes finais.

Outras doencgas também atrapalhavam o andamento do ano letivo, como a variola, que,
em 1926, retardou o inicio das aulas no AA de Juazeiro em cinco meses. Tal fato fez com que
alguns estabelecimentos realizassem vacinagao contra variola nos seus alunos, a exemplo do
AA de Barbacena, no ano de 1929, quando o meédico da instituicdo, Tyndaro G. Freire

"5 nos 150 alunos internos.

d’Aguiar, aplicou a vacinagdo “Jenneriana

A opcao pela adogdo dos regimes de internato, semi-internato e externato variava,
levando-se em consideracdo a localizacdo dos estabelecimentos e as condi¢bes de
acomodacdo destes. Assim sendo, o0 AA de Satuba, por situar-se em uma regido longe de
centros populosos e com pouca populagdo infantil no entorno, optava pelo regime de

internato.

% “A vacina antivariélica, surgida em fins do século XVI1I (1797), resultou da observacdo de Jenner quanto ao
fenbmeno de ‘protecdo’ contra a variola, adquirida por algumas pessoas ao entrarem em contato com uma
doenga similar que acometia os bovinos, conhecida como cow-pox (pUstula da vaca). [...] A partir da pustula
desenvolvida na vaca, Jenner obteve um produto que passou a denominar vacina (‘da vaca’) que, ao ser
inoculado no homem, fazia surgir, no local das inoculag@es, erupcdes semelhantes a variola. Dessas erupgdes era
retirada a "linfa" ou "pus variélico”, utilizado para novas inoculagBes. Formava-se assim uma cadeia de
imunizacdo entre homens, funcionando o cow-pox da vaca como um primeiro agente imunizador, e 0 homem
como produtor e difusor da vacina. Essa vacina ficou conhecida como ‘vacina jenneriana’ ou ‘humanizada’”
(FERNANDES, 1999, p. 30-31).
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O mesmo pode ser dito do AA do Acre, ressaltando-se a importancia de um ensino

profissionalizante para as criancas da regido:

E o Aprendizado o Unico estabelecimento de ensino profissional que existe
no Territdrio e por isso esta destinado a prestar reais servicos as populacdes
das pequenas e grandes propriedades agricolas circunvizinhas, facilitando o
internato a educacdo de elevado nimero de criangas daquelas regides, hoje
completamente privadas da mais rudimentar instru¢do (BRASIL-RMAIC,
1927, p. 39).

No caso do AA de Barbacena, a opgéo pelo regime de internato se deveu & diminuicao
no numero de matriculas observada ao longo de quatro anos de funcionamento, tanto que no

relatorio ministerial de 1914 ha a seguinte concluséo:

A freqliéncia de alunos foi assaz diminuta no primeiro semestre, fato esse
atribuido a duas causas: escassez de matriculas em 1914 e adogdo do regime
de semi-internato, redundando em retrocesso de prosperidade que o
estabelecimento lograra alcancar (BRASIL-RMAIC, 1916, p. 16).

O internato criado, inicialmente, como uma experiéncia comportou 20 alunos, e dada a
procura, foi aumentado anualmente para 40, 80, 100 e finalmente 150 alunos, nimero
considerado 0 maximo que o estabelecimento poderia suportar.

A maior procura pelo regime de internato, como assevera Joaquim Tavares da
Conceicdo (2007), deve-se a caracteristica da clientela atendida pelos estabelecimentos,
principalmente a condicdo socio-econémica; ou seja, diante da condicdo de pobreza, a
possibilidade de se ter comida, roupa, um local para dormir, atraia a atencdo de muitos pais de
alunos. No AA de Barbacena, por exemplo, aguardavam vaga para matricularem-se na
instituicdo em regime de internato 99 alunos, dos quais 20 eram filhos de agricultores ou
profissionais da inddstria agricola, 27 6rfédos e 52 de diferentes condi¢des ndo mencionadas
(BRASIL-RMAIC, 1929).

Entretanto, a maioria dos Aprendizados Agricolas criados entre 1910 e 1934 adotou o
regime misto, isto &, internato e externato. Nesses estabelecimentos, a propor¢édo de internos
em relagdo aos externos oscilava de dois para um, como no caso do AA de Sdo Luiz das
Missdes, chegando a mais de 10 para um, tendo como exemplo o AA da Bahia (BRASIL-
RMAIC, 1913-1931).

A hegemonia do regime misto, a0 que parece, decorria muitas vezes da falta de
estrutura das institui¢ces para receber um maior nimero de internos, como no caso do AA da

Bahia, que funcionava no mesmo prédio da Escola Agricola da Bahia. Desta forma, o nimero
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de matricula foi invariavelmente baixo, a exce¢cdo do AA de Barbacena, como se pode

verificar no quadro a sequir.

QUADRO 16 - NUMERO DE ALUNOS POR ESTABELECIMENTO ENTRE 1912 E 1931

Aprendizados
g 1§ E % 8 8 z§ 8 [9+] %

Ano Regime Sl 2|25 E|§| & S | 5|28 g
SIS |85 2|25 8|8 g|<|F

Internato -~ | 20 | 43 | - | - | -- 63
1912 Externato = | 12 | - | - | e | - 12
1913 Internato - | 22 | 26 | - | - | -- 48
Externato 122 | 10 6 56 | --- 194
1914 Internato — | 22 | 24 | - | - | -- 46
Externato 118 | 12 8 e e 62 | --- 200
Internato -- | 23 | 30 22 75

1915 Externato 50 6 10 66
Internato - | 21 30 38 89

1916 Externato 50 5 10 65
1917 Internato 63 | 20 | 37 50 170
Externato - | 37 3 10 50
1919 Internato 100 | - | 41 85 50 276
Externato 22 | --- 3 1 26
1920 Internato 100 | 28 | --- 100 50 278
Externato 43 10 | -- 18 71
1922 Internato 100 | 25 | 40 64 50 279
Externato 8 21 6 22 57
1923 Internato 150 | 26 | 40 55 45 316
Externato 48 | 29 6 27 110
1924 Internato 150 | 35 | 40 62 50 337
Externato 10 | 29 7 22 68
1925 Internato 150 36 73 50 309
Externato 13 7 20
1926 Internato 150 36 61 50 297
Externato 12 5 17
Internato 150 54 26 230

1927 Externato 26 2 28
1928 Internato 150 50 50 50 | 300
Externato 19 29 3 51
Internato 150 49 199

1929 Externato 19 19
Internato 150 150

1930 Externato 22 --- --- 22
Internato 150 51 50 | 251

1931 Externato 7 11 18

Fonte: BRASIL-RMAIC, 1912-1931.

De acordo com esse quadro, mesmo os Aprendizados que optaram pelo regime de

internato procuravam aceitar alunos externos devido a demanda de matriculas, que era
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superior a capacidade do internato. Tanto € assim, que em relatério ministerial do ano de 1916
ressalta-se que esperavam matricula no AA da Bahia 16 alunos, que ndo haviam sido
contemplados devido a inexisténcia de vagas. O mesmo ocorreu no AA de Barbacena, quando
108 alunos pleitearam matricula, sendo contemplados 67, deixando 41 alunos de fora por falta
de vagas.

Alguns estabelecimentos, como os AAs de Juazeiro e do Acre, vinculavam a recusa de
matriculas a um dispositivo legal contido na lei 8.319, que criou os Aprendizados Agricolas
Federais, onde se instituiu 0 numero maximo de 50 alunos no regime de internato. Diante
deste impeditivo legal, tanto o AA de Juazeiro quanto o AA do Acre solicitavam um
acréscimo no namero de internos, assim como havia sido permitido para o AA de Barbacena.

Ja no AA de Barreiras, além do aspecto legal, chamava atencdo a falta de condi¢des

estruturais para o recebimento de um numero maior de alunos:

Faz-se, entretanto, sentir cada vez mais a falta de um edificio apropriado a
instalagdo de um internato modelar, pois continuam a ser em grande ndmero
os pedidos de admissao de alunos, ndo sé de Estado da Bahia, mas também
do de Goias (BRASIL-RMAIC, 1927, p. 46).

Mesmo com os problemas legais e estruturais, 0 nimero de alunos internos, a excecéo
dos anos 1913 e 1914, foi sempre superior ao numero de externos. Entretanto, o AA de S&o
Luiz das Missdes destoava dos demais, havendo quase a mesma quantidade de internos em
relacdo aos externos. Isto talvez se devesse ao fato de a instituigdo localizar-se dentro de uma
area muito habitada, o que facilitava o deslocamento diario de seus alunos, ndo havendo
grande necessidade da adogao do regime de internato.

Todavia, mesmo 0 AA de S&o Luiz das Missdes situando-se em uma area prodigiosa
no tocante a possibilidade de manutengdo do regime de externato, ressentia-se, tambem, de
maior nimero de vagas para acomodar um namero maior de alunos internos; tanto que no

relatério ministerial de 1914 encontra-se a seguinte colocacéo:

Matricularam-se, durante o ano passado, nos cursos do Aprendizado, 34
alunos, 22 internos e 12 externos, ndo sendo possivel admitir maior nimero
de internos, apesar da solicitacdo de muitos candidatos, por falta absoluta de
acomodacdes (BRASIL-RMAIC, 1914, p. 12).

Merece destaque, com relagdo ao numero de externos, 0 AA de Juazeiro que manteve,
entre 1920 e 1924, uma média de 22 alunos neste regime. Destes, muitos eram mulheres, ou
seja, nos seis primeiros anos de funcionamento desse Aprendizado h& a presenca feminina,

sendo o Unico estabelecimento dessa natureza que manteve um ensino baseado na coeducacao
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e com internato para ambos 0s sexos. Chama atencéo o fato de esse estabelecimento utilizar-
se do ensino baseado na coeducacdo, pois eram grandes os debates, mesmo nos centros
urbanos, sobre os beneficios e maleficios de se colocar homens e mulheres estudando na
mesma sala, principalmente quando se tratava de adolescentes, como era o caso dos
Aprendizados.

. o %

Figura 9 — Meninos e meninas em atividade civica no AA de Juazeiro. Ano: 1920. Fonte:
IGHB.

Nessa figura percebe-se que aos homens era dada uma posicao de destaque, ficando no
primeiro plano, inclusive com a centralizacdo na figura do instrutor militar, enquanto as
mulheres, secundarizadas na imagem, estavam acompanhadas de uma professora.

A coeducagdo foi um tema muito debatido ao longo do século XIX e primeiras
décadas do século XX, por acreditar-se que 0s objetivos do ensino para a mulher diferiam dos
objetivos do ensino destinado aos homens, isto é, para elas deveriam ser enfatizados
elementos que a transformassem numa boa dona de casa, mae e esposa, 0 que pode ser
encontrado no pensamento de intelectuais que refletiram sobre a educacdo, como Rui
Barbosa. Contudo, segundo o regulamento dos Aprendizados, a co-educagdo somente
ocorreria no ensino primario, porém no curso profissionalizante, homens e mulheres seriam
preparados distintamente, ficando para elas o aprendizado nas industrias agricolas.

A experiéncia do AA de Juazeiro, pelo visto, ndo durou muitos anos; é tanto que ap6s
1924 ndo séo encontradas referéncias sobre a presenga feminina no estabelecimento. Todavia,
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cabe destacar que nos seis anos em que foi possivel verificar a presenca de mulheres no

estabelecimento, 0 nUmero manteve-se proximo ao de homens.

QUADRO 17 - NUMERO DE MULHERES E HOMENS MATRICULADOS NO AA DE
JUAZEIRO ENTRE 1919 E 1924

Ano Regime N° de mulheres N° de homens Total
1919 Internato 35 50 85
Externato -—- -—- -—-
Internato 50 50 100
1920 Externato 18 18
Internato 34 30 64
1922 Externato 10 12 22
Internato 24 31 55
1923 Externato 12 15 27
Internato 15 47 62
1924 Externato 14 8 22

Fonte: BRASIL-RMAIC, 1919, 1920, 1922, 1923, 1924.

De acordo com o quadro anteriormente exposto, em numeros absolutos, o AA de
Juazeiro teve 212 mulheres e 243 homens matriculados entre 1919 e 1924, nimeros que, em
termos percentuais, correspondem, respectivamente, a 46,59% (feminino) e 53,41%
(masculino). Diante de tais nimeros, percebe-se que era reservada aproximadamente a mesma
quantidade de vagas para homens e mulheres.

Causa mais espanto ainda o fato de o AA de Juazeiro manter internato feminino e
masculino, 0 que ndo era comum para a época. Tanto que as instituicbes que mantinham
internato no inicio do século XX atendiam apenas a um dos sexos, como os Asilos de
Menores, especificos para cada género, os Institutos profissionais, os Patronatos Agricolas, as
Casas de Educandos e Artifices, as Escolas de Aprendizes de Marinheiros, dentre outras.

No que tange a instituicdes de ensino agricola federal, a ado¢do do internato para
ambos 0s sexos somente ocorrerd na segunda metade do século XX, como no caso da Escola
Agricola Benjamin Constant®, no estado de Sergipe, que somente adotou o internato
feminino do ano de 1964 (CONCEICAO, 2007; NASCIMENTO, 2003).

Cabe ressaltar que, nos anos de 1913 e 1914, quando se observa um contingente
bastante significativo de alunos externos, os AAs de Barbacena e Satuba mantinham em

funcionamento cursos noturnos voltados, principalmente, para adultos que ja trabalhassem no

% A Escola Agricola Benjamin Constant foi criada no ano de 1924, pelo presidente do estado de Sergipe,
Mauricio Graccho Cardoso, como Patronato Agricola, sendo federalizada e transformada em Aprendizado
Agricola no ano de 1934, passando por varias denominagdes e alteragdes em sua estrutura administrativo-
pedagdgica ao longo dos anos, até ser transformada, no ano de 2008, em Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia
e Tecnologia de Sergipe — Campus S&o Cristévdo. Entretanto, ao longo de toda essa “jornada” manteve o0 seu
internato, sendo uma das Unicas instituicdes agricolas no pais a manter internato para ambos 0s sexos.
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meio rural; de sorte que o AA de Barbacena manteve uma turma, nesses dois anos, de 41
alunos. J& o AA de Satuba iniciou suas atividades, exclusivamente com o curso noturno,
contando, em 1913, com 56 alunos, sendo 35 operarios rurais do préprio estabelecimento e 21
de propriedades circunvizinhas. Este numero ascendeu para 62 em 1914, embora a frequéncia
média tenha sido apenas 31 alunos, isto €, 50% do total de matriculados.

Além dos AAs de Barbacena e Satuba, o de Guimardes também manteve em sua breve
existéncia (1912-1915) curso noturno para adultos; contudo ndo foi possivel encontrar
referéncias com relacdo a quantidade de alunos que comportou. Esse curso, previsto no
regulamento geral dos Aprendizados Agricolas, buscava qualificar a mao de obra da regido
em que se encontrava a instituicdo. Entretanto, por ser um curso noturno, os alunos néo
executavam atividades de pratica agricola. O que se queria era passar-lhes preceitos basicos
de como se trabalhar a terra de forma mais racional, somando-se a isso a necessidade de se
alfabetizar tal massa de trabalhadores.

Como visto em relagdo ao AA de Satuba, os cursos noturnos para adultos serviam,
também, para formar a propria mdo de obra que trabalhava nos Aprendizados, pois estes
serviriam de exemplo para os alunos mais jovens, principal clientela dessas instituicdes. Desta
forma, o aluno ao deparar-se diariamente com trabalhadores alfabetizados e que se utilizavam
de procedimentos técnico-cientificos para trabalhar a terra, desenvolveria, por meio da
observacao e do exemplo, a mesma necessidade.

Apesar de ser o ensino profissional “carro-chefe” dos Aprendizados, a maior parte
dos alunos estava matriculada no curso primario, também chamado em alguns
estabelecimentos, como no caso do AA de Barbacena, de curso de adaptacdo. No ano de
1923, quando os AAs tiveram o maior nimero absoluto de alunos, num total de 426,
aproximadamente 376 encontravam-se matriculados no ensino primario, ou seja, mais de 88%
do numero total de matriculados. Isto demonstra que a maior parcela dos alunos que
chegavam aos Aprendizados néo era alfabetizada.

O curso primario era ministrado tendo em vista o ensino regular (profissional); isto &,
0 professor buscava, ao ensinar os conteudos, atrelar a conhecimentos necessarios a pratica
agricola. Desta forma, procurava-se aproximar os contetdos ao cotidiano dos alunos.

As disciplinas trabalhadas no primeiro e segundo anos do curso de adaptagéo,
tomando como exemplo o AA de Barbacena, eram portugués, aritmética, geografia e
geometria. J& no terceiro ano, o numero de disciplinas sofria um acréscimo sensivel, com a

insercdo da Chorografia do Brasil, Historia do Brasil, Instrugdo Moral e Civica, Geografia
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Econdmica, NocOes de Quimica, NocOes de Fisica, Nogdes de Zoologia e Nocgbes de
Botanica.

No ultimo ano, os alunos ja iriam se ambientando com disciplinas que seriam
fundamentais no curso regular, como Fisica, Quimica, Botanica e Zoologia. Ao contrario do
que poderia se pensar, mesmo com o acréscimo substancial de disciplinas e a complexificacdo
das atividades, o terceiro ano ndo contava com o maior nimero de reprovacdes. O maior
namero de reprovados estava no primeiro e segundo anos. No ano de 1927, por exemplo, dos
sete alunos que se submeteram a exame no primeiro ano do curso primario do AA de
Barbacena, trés foram reprovados; no segundo ano, dos 36 inscritos, 23 reprovaram, enquanto
no terceiro ano foram sete reprovados, num total de 24 alunos.

Diferentemente do que ocorria no AA de Barbacena, o curso priméario do AA de Sédo
Luiz das MissBes, no nivel superior (terceiro ano) em substituicdo a geometria, entrava a
disciplina desenho, e ja no nivel médio (segundo ano) os alunos cursavam as disciplinas
Historia do Brasil, Botanica e Cosmografia. Apesar de algumas diferencas na organizagdo
curricular do curso primario, todos os Aprendizados eram idénticos num ponto: a escassez de
alunos no curso regular (profissional).

Em virtude da baixa frequéncia nos cursos regulares dos Aprendizados, fosse em
fungdo da baixa escolarizagdo da clientela ou do nimero de reprovacgdes e desisténcias no
curso primario, todos os Aprendizados colocavam os alunos em ocupacfes ligadas as
atividades produtivas (oficinas, praticas agricolas, industrias rurais, etc.) dos
estabelecimentos, independentemente de frequentarem ou ndo o curso profissionalizante.

Dessa forma, os alunos que se encontravam no curso primario participavam de mais
trabalhos praticos do que os do curso regular. No caso do AA de Barbacena, em 1915, a
quantidade de trabalhos préaticos executados pelos alunos do curso primario foi muito maior

do que os do curso regular:
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QUADRO 18 - TRABALHOS PRATICOS REALIZADOS PELOS ALUNOS DO AA DE
BARBACENA EM 1915

Més Curso Regular Curso Primario Total
Janeiro 10 26 36
Fevereiro 6 21 27
Marco 4 19 23
Abril 4 20 24
Maio 4 17 21
Julho 7 9 16
Agosto 7 18 25
Setembro 6 21 27
Outubro 6 21 27
Novembro 6 19 25
Dezembro 6 18 24

Fonte: BRASIL-RMAIC, 1915, p. 8.

O fato de ndo haver registros no més de junho é que nesse Aprendizado as férias
ocorriam exatamente neste més, havendo inclusive a realizagdo dos exames para a mudanga
de série. Em outros Aprendizados, como o AA de Barreiras, as férias ocorriam entre julho e
agosto, meses em que as lavouras da regido encontravam-se estacionarias. A ndo adogdo de
um calendario unico, como dito anteriormente, atendia a legislagdo que criou os Aprendizados
Agricolas, no que dizia respeito a organizar as atividades dos estabelecimentos observando-se
as peculiaridades regionais.

Ainda no tocante a participacdo dos alunos do curso primario em atividades préaticas
ligadas ao cotidiano do estabelecimento, o relatorio ministerial de 1926 informa que no AA de

Satuba adotava-se 0 seguinte:

Nos dias Uteis os alunos tomaram parte, como de costume, em todos 0s
trabalhos e servicos do estabelecimento, durante trés horas pela manhd e
duas a tarde, ndo s6 nas oficinas de ferraria, carpintaria e ceramica, como na
horta, pomar, jardim, viveiros de plantas, lavouras, beneficiamento dos
produtos agricolas, cozinha e asseio do edificio principal e suas
dependéncias (BRASIL-RMAIC, 1926, p. 103).

Sendo assim, independentemente de estarem ou ndo no curso regular, os alunos tinham
contato com as modernas técnicas agricolas pela participacdo diéria nas atividades de campo.
Participavam, também, de todos os trabalhos vinculados ao cotidiano do estabelecimento,
zelando pelo asseio, pela manutencéo e pelos cuidados com a propria alimentacao.

Tal procedimento adotado por todos os Aprendizados fazia com que os alunos que
passavam pelas instituicdes incutissem, mesmo que de forma embrionaria, o discurso do
moderno em oposicgdo ao tradicional e o do cientifico em oposi¢do ao senso comum. Esta era

mais uma marca do processo civilizatorio impetrado nos Aprendizados Agricolas que nao
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somente buscava a mudanca nos habitos de se relacionar com a terra, ou seja, a forma de agir,
mas também alterava a forma de pensar dos individuos, respondendo, no dizer elisiano, ao
processo de psicogénese.

Os cuidados com o estabelecimento, com a higiene dos espacos e do proprio corpo,
com a participacdo no preparo da prépria alimentacdo, estavam de acordo com o pensamento
pragmatista, sobretudo com um dos seus principios basilares, que era o autogoverno. O
mesmo pode ser dito da iniciativa de ceder lotes de terra para os alunos, a fim de que estes
pudessem desenvolver as suas proprias culturas, convivendo com as dificuldades, superando-
as a partir de sua propria iniciativa.

Para que os alunos pudessem desenvolver o autogoverno, era necessario dar-lhes o
“ferramental”, ou seja, 0 conhecimento técnico-cientifico para que eles, através da pratica de
procedimentos racionais de trato com a terra, pudessem realizar as suas acGes de forma
“correta”. Desta forma, aos alunos ndo eram dados simplesmente os conceitos, mas sim se
fazia com que aplicassem tais conceitos, seguindo a mesma logica do pensamento

pragmatico-instrumentalista de Dewey, segundo o qual:

Para ser capaz de atribuir um significado aos conceitos, uma pessoa deve ser
capaz de aplica-los a existéncia. Ora, € por meio da acdo que essa aplicagdo
é tornada possivel. E a modificacdo da existéncia que resulta dessa aplicacdo
constitui o verdadeiro significado dos conceitos (DEWEY, 2008, p. 120).

Seguindo essa ldgica, estando no curso primario ou no regular, a maior carga de
atividades realizadas pelos alunos estava relacionada a praticas pedagogico-produtivas, nos
trabalhos agricolas, nas industrias rurais, nas oficinas (ferraria, marcenaria, couro, etc.), na
secdo de zootecnia, dentre outras, ou seja, na execucdo de atividades técnico-agricolas,
sustentadas em conceitos estabelecidos pelas ciéncias agricolas.

No tocante as atividades pedagdgico-produtivas, destacavam-se a horticultura e a
fruticultura. Na horticultura eram muitas as culturas desenvolvidas: ervilha, couve, repolho,
feijdo, espargos, beterraba, rabanete, cenoura, cebola, couve-flor, pimentdo doce, alface,
cebolinha, jild, quiabo, berinjela, alho, alcachofra, almeirdo, pimenta, aipo, tomate, acelga,
pepino, mandioca, batata, batata-doce, dentre outras. Quase toda a producdo proveniente da
horticultura era consumida nas institui¢cOes, e raramente havia excedente para ser vendido.
Desta forma, os alunos participavam da escolha das sementes, passando pelo preparo da terra,
dos canteiros, da semeadura, pelos cuidados diarios de capina, adubacdo, aplicacdo de
remedios para erradicacdo de formigas, na colheita e, finalmente, no preparo dos alimentos

para o proprio consumo.
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Na fruticultura o trabalho ndo era muito diferente, acrescentando-se os cuidados com a
poda das arvores, as técnicas de enxertia, a irrigacdo, a transplantacdo e controle de pragas
proprias a cada tipo de cultura, com aplicacdo de fungicidas, formicidas e adubos quimicos,
visando a uma maior produtividade. Com relacdo aos tipos de frutiferas plantadas pelos
Aprendizados, eram de grande variedade: mangueiras, cajueiros, amendoeiras, laranjeiras,
ameixeiras, dentre outras. Alguns Aprendizados destacavam-se devido a produtividade de
algumas de suas frutiferas, a exemplo da banana no AA da Bahia e da uva nos AAs de
Juazeiro e de Barbacena. Destacava-se ainda a producédo de manga no AA de Juazeiro e de
ameixa no AA de Barbacena.

Alguns AAs realizavam experiéncias, como no caso do AA da Bahia, que plantou, no
ano de 1919, videiras e trigo, ndo obtendo qualquer resultado; ou seja, ndo houve produgéo,
isto, segundo o responsavel, devido ao clima e ao solo no caso da videira e @ ma qualidade da
semente em relacdo ao trigo. Assim como 0 seu congénere baiano, 0 AA de Barbacena
também realizou experiéncias que ndo foram bem sucedidas, como a importacdo de frutiferas
dos Estados Unidos que tiveram dificuldades de aclimatagcdo. Outro Aprendizado, o de
Juazeiro, ndo obteve resultados positivos com as culturas da cana-de-aclcar e a amoreira.
Estas experiéncias eram realizadas em areas pequenas, buscando verificar a capacidade de
adaptacéo daquela cultura ao clima e ao solo da regiéo.

Merece destaque o fato de o AA de Juazeiro tentar implementar uma cultura tipica de
regibes com climas mais frios, a da amoreira, que tinha por intuito ndo a producgédo de amoras,
mas sim a utilizacdo das folhas desta frutifera para alimentar o bicho-da-seda® (bombyx
mori), vislumbrando o desenvolvimento da sericultura no estabelecimento.

Outra prética agricola bastante executada nos estabelecimentos era a jardinocultura.
Nesta se produziam flores e plantas ornamentais que serviam para embelezar os Aprendizados
e produziam-se mudas e sementes para serem distribuidas aos agricultores da regido. Os
servigos de jardinagem em alguns Aprendizados mereceram especial atencdo. Desta forma, o
AA de Barbacena, na sua fase de constituicdo, contou com o auxilio do paisagista belga
Arsene Putmans para a preparacdo dos seus jardins, que serviriam tanto como espaco para o
aprendizado agricola quanto para os momentos de recreio. Nesta mesma diregéo, o relatorio

ministerial de 1929 informava que no AA de Barreiras,

%7 0 bicho-da-seda alimenta-se de folhas de amoreira ou racéo, durante toda a sua fase de vida larvar. Ao fim de
um periodo de pouco mais de um més, a larva torna-se amarelada e comeca a segregar um casulo onde se dard a
metamorfose para a fase adulta. E esse casulo que é utilizado para a producdo da seda (disponivel em
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Bicho-da-seda>, acesso em 30 de jul. 2009).
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O jardim do Aprendizado vai sendo completamente reformado e ampliado
pelo aditamento de um parque, estilo holandés, onde os alunos encontraréo
conforto, recreio e, sobretudo, ensejo para o exercicio de jardinagem e
arboricultura (BRASIL-RMAIC, 1929, p. 35).

Esse talvez fosse um dos unicos espacos dos Aprendizados que serviram tanto para a
formacéo técnico-profissional quanto para o lazer dos alunos. Constituia-se, ainda, como um
“cartdo de visita” dos estabelecimentos, pois se situava a frente do prédio central, recebendo,
desta forma, cuidados especiais para causar “boa impressdo” aqueles que visitavam 0s
Aprendizados.

Tanto era assim, que mesmo a enchente de 1926 tendo destruido boa parte das culturas
do AA de Juazeiro, a qual deixou o pomar em pessima situacdo, asseverava o relatorio

ministerial de 1927 que os jardins encontravam-se em excelente estado:

Apresentam, ao contrério, os jardins do Aprendizado, excelente aspecto,
sendo aproveitados nos trabalhos de enxertia, limpeza, poda e asseio das
plantas e canteiros os proprios alunos sob a direcdo de um dos funcionarios
do estabelecimento. E grande a colheita de rosas, dalias e outras flores finas,
cujas mudas sdo muito procuradas pelos habitantes da cidade (BRASIL-
RMAIC, 1927, p. 43).

Os trabalhos de jardinocultura ndo eram dos principais realizados nos Aprendizados,
0s quais tinham uma funcdo mais estética do que de formacgdo profissional; contudo eram
fundamentais para difundir a “boa imagem” das instituicdes. E, ainda, no caso do AA de
Barbacena, era grande o nimero de cultivadores de rosas na regido, tanto que atualmente o
municipio é conhecido como “cidade das rosas”. Neste sentido, dentre os Aprendizados, o de
Barbacena destacava-se no cultivo de diferentes espécies de flores e plantas ornamentais, tais
como cravos, rosas, estrela do norte, violeta, angelica, palmas, crisintemo, délia, dentre
outras.

Somados & diversificacdo de atividades agricolas realizadas na horticultura,
fruticultura e jardinocultura, havia aqueles destinados as principais culturas dos
estabelecimentos; ou seja, aquelas atividades que proporcionavam renda aos Aprendizados.
Desta forma, o Aprendizado da Bahia realizava experiéncias com o fumo a fim de verificar
qual variedade proporcionaria maior rentabilidade. Para tanto, foram escolhidas dois tipos: o
fumo baiano (nicotiana macrophyla) e o fumo cubano (nicotiana tabacum), colocando-se 0s

alunos para executar tal tarefa:

Para que os alunos tivessem uma idéia exata da melhor variedade de fumo e
pudessem, assim, preferi-la em caso de exploragdo industrial, tiveram
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distribuigdo por turmas os servigos de corte, pesada e tratamento das folhas
colhidas (BRASIL-RMAIC, 1922, p. 44).

Apos a realizacdo dessa atividade, os alunos aprenderam, atraveés de sua propria
experiéncia, seguindo os preceitos do método intuitivo, que o fumo baiano possuia,
aproximadamente, 36,95% a mais em peso de matéria-prima pronta para consumo do que 0
fumo cubano, com igual nimero de plantas e menor quantidade de folhas, o que revelava a
melhor qualidade do produto.

O AA de Satuba cultivava diversos tipos de cana-de-agUcar, buscando verificar
aquelas que melhor se adaptavam ao solo da regido e, tambem, que produzissem a maior
quantidade de sacarose. Outros Aprendizados, o de Barbacena e o de Juazeiro, envidavam
esforcos para o desenvolvimento da viticultura. Nesta direcdo, o AA de Juazeiro buscava

adaptar as técnicas agricolas conhecidas as peculiaridades de solo e clima da regido:

O vinhedo continua a ser desenvolvido, adotando-se o sistema de latadas®®
como mais conveniente meio; assim se modificam os efeitos prejudiciais da
irradiagdo, quase ininterrupta, e se consegue reter melhor a umidade do solo
(BRASIL-RMAIC, 1927, p. 43).

A despeito das diferencas nos tipos de culturas desenvolvidas, os Aprendizados
tinham, em comum, problemas com abastecimento de agua, sendo que cada um resolvia a seu
modo, contando com a participacdo dos alunos na manutencdo do sistema de abastecimento,
principalmente naquele que era utilizado para irrigar as plantagoes.

O AA de Satuba, por exemplo, no ano de 1913, perfurou dois pogos artesianos e
cacimbas, para captar a &gua que seria utilizada no abastecimento da institui¢do e na irrigacdo
sistematica das culturas (BRASIL-RMAIC, 1913). O AA de Guimardes, no mesmo ano,
procedeu da seguinte forma:

A é4gua destinada ao abastecimento do Aprendizado e a irrigacdo das culturas
sera fornecida por uma bomba de alta pressdo, com a capacidade de 500
litros por hora, montada a margem do riacho Capitua, e por um moinho de
vento, a margem do riacho Paquetd, tendo-se adquirido todo o material
necessario a essas instalages (BRASIL-RMAIC, 1913, p. 18).

%8 O sistema de conducéo latada é também chamado de pérgola e caramanch&o, sendo o mais popular no Brasil,
onde as plantas unem seus galhos e a plantagdo parece um conjunto de latas. O dossel vegetativo é horizontal, e a
poda seca é mista ou em corddo esporonado. A zona de producdo da uva situa-se a aproximadamente 1,80 metro
do solo. (disponivel em <www.cnpuv.embrapa.br>, acesso em 30 de jul. 2009).
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No caso do AA de Sdo Luiz das Missdes, a resolucdo do problema passou pela
construgcdo de um algibe®, com capacidade superior a 150 pipas, a fim de servir de
reservatorio para as aguas da chuva. O AA de Barbacena instalou uma caixa d’agua de 42.000
litros somente para irrigar os gramados do parque que circundavam os edificios da instituicao.
Ja no AA de Juazeiro a solucdo obtida causava um grande dispéndio financeiro para a
instituicao:

O problema da irrigacéo constitui ndo pequena preocupacdo para a diretoria
do Aprendizado, pois a conservacdo dos pomares, vinhedo, etc., depende da
agua, que se transporta de uma distancia de quase 600 metros, gastando-se
como combustivel, diariamente, dois metros cubicos de lenha verde, que, a
6% cada um, elevam sobremaneira a despesa (BRASIL-RMAIC, 1924, p.
212-213).

Para auxiliar na montagem e manutencdo da irrigacdo das culturas dos Aprendizados,
havia a participacdo direta dos alunos, sobretudo dos que faziam parte do curso regular. Eles
ainda realizavam servigos de drenagem e de levantamento topografico com o intuito de
preparar a terra para receber as diferentes culturas.

Outra tarefa realizada pelos alunos que tinham como intuito auxiliar o
desenvolvimento das atividades agricolas dos Aprendizados era o acompanhamento dos
trabalhos desenvolvidos nos postos meteoroldgicos localizados em alguns desses
estabelecimentos. O AA de Satuba, por exemplo, desde 1913, possuia uma instalacdo desse
tipo, estando de acordo com as instrugdes da Diretoria de Meteorologia e Astronomia. Um

ano antes da instituicdo alagoana, o AA de Barbacena criou este servigo:

A estacdo meteoroldgica, instalada em abril de 1912, iniciou os seus
trabalhos em julho do mesmo ano sem interrupcdo, notando-se muita
pontualidade e exatiddo nas observacoes realizadas, cujos resumos, além de
divulgados ali, sdo mensalmente enviados a Diretoria de Meteorologia
(BRASIL-RMAIC, 1914, p. 11).

Outros estabelecimentos, como o AA de Sdo Luiz das Missdes, utilizavam-se de
trabalhos desenvolvidos por outras instituicdes, neste caso especifico da Escola de Engenharia
de Porto Alegre. Contudo, no ano de 1916, o relatorio ministerial chamava atengéo para a
falta de um posto meteoroldgico na sede da instituicdo, o que dificultava o andamento das
experiéncias agricolas.

A funcdo do posto meteoroldgico era analisar a precipitagédo (indice pluviométrico), a
temperatura e insolacdo. A partir de 1920, alguns postos meteoroldgicos comecaram a medir a

% Algibe, reservatério de 4gua proveniente da chuva ou derivada de algum rio; cisterna; arca de 4gua (disponivel
em <http://michaelis.uol.com.br>, acesso em 30 de jul. 2009).
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velocidade do vento, a umidade relativa do ar e a pressdo atmosferica. Todos estes
acompanhamentos eram fundamentais para se saber a melhor época de se plantar determinada
cultura e a possibilidade de aclimatacgéo de outras.

Ao terem contato com os trabalhos dos postos meteorologicos, os alunos
compreenderiam a importancia de utilizar os conhecimentos cientificos para se obterem 0s
melhores resultados possiveis nas suas plantagdes. Desta forma, o dia certo para plantar e
colher deixaria de ser um ato baseado nas tradicdes religiosas, como a plantacdo de milho no
dia de S&o José, para ser um ato racional, cientifico.

Outros espacos importantes no trabalho de introjecao do discurso cientifico nos alunos
eram os laboratorios de quimica e fisica, onde se procedia a diversos trabalhos praticos
voltados para o melhor desenvolvimento das atividades agricolas. Contudo, apesar de
obrigatdrio pela lei que criou os Aprendizados, algumas instituicbes ndo dispunham de tais
espacos; eram 0s casos do AA de Sao Luiz das Missbes e do AA do Acre. Neste ultimo, o
responsavel pela instituicdo asseverava que: “a falta de gabinetes de fisica e quimica,
devidamente instalados, dificulta muito aos professores as suas exposi¢Oes, que, sem a
demonstragdo pratica, ndo podem dar resultados aproveitaveis” (BRASIL-RMAIC, 1927, p.
40).

Essa situagdo prejudicava o desenvolvimento e a aplicagdo do método intuitivo, isto é,
do aprendizado pela experiéncia, pela acdo, através das coisas e ndo sobre as coisas. Outros
espacos que contribuiam para tal direcionamento eram 0s museus agricolas, que subsidiavam
as aulas de historia natural e botanica, apenas para citar alguns exemplos.

Alguns estabelecimentos também néo dispunham de tais estruturas, mas mesmo assim
tentavam preencher esta lacuna explorando a area do préprio Aprendizado e do seu entorno. O
AA do Acre, por exemplo, apesar de ndo possuir um museu agricola, buscava utilizar sua area
para efetuar a demonstracéo aos seus alunos, utilizando-se do método intuitivo e da licdo de
coisas para buscar os melhores resultados no tocante a aprendizagem dos alunos. Neste

sentido, as aulas desse Aprendizado eram conduzidas da seguinte forma:

As de historia natural, principalmente botanica, foram bem assimiladas, pela
facilidade do ensino intuitivo, feito no proprio campo e nas matas do
Aprendizado. As de licdo de coisas foram dadas aos alunos do curso
preparatorio, visando sobretudo explicar-lhes os fendbmenos meteorol6gicos
e 0 que mais se relaciona com a agricultura em geral e com 0 meio agricola
do Acre em particular (BRASIL-RMAIC, 1927, p. 40).

Essa forma de conduzir as aulas, com a adogdo do método intuitivo e de sua forma

vulgarizada, as licbes de coisas, ndo era um privilégio do AA do Acre. Nos relatorios
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ministeriais encontram-se varias passagens sobre a utilizacdo do ensino intuitivo nas outras
instituicdes congéneres, demonstrando que, com relagdo ao método de ensino, tais instituicdes
seguiam o gue de mais moderno era utilizado nos centros urbanos, principalmente nos Grupos
Escolares. Diante disto, a ideia que se difundiu ao longo dos anos de um atraso do campo em
relacdo aos centros urbanos, atraso que era, sobretudo, econdmico, mas gque passava tambem
pela mentalidade, deve ser matizada, principalmente se observarmos 0s processos de ensino
utilizados em ambos 0s espacos.

Outra secdo em que havia bastante atividade era a de zootecnia, através da qual os
alunos eram iniciados nas praticas adequadas de tratamento dos animais, zelando pela
condicdo de higiene, pela alimentacéo, pelo controle de doengas e, principalmente, sobre a
producdo. Os animais serviam como alimento, de matéria-prima para a oficina de couro, de
forca motriz para a aragem da terra e para transporte de materiais e, sobretudo, para
comercializagdo e melhoramento genético das ragas da circunvizinhanga.

Com relagdo ao objetivo de melhoramento das ragas dos animais da regido, merecem
destaque os trabalhos desenvolvidos pelos AAs de Satuba e de Sdo Luiz das Missdes. Este

ultimo, no ano de 1917, relata:

O touro Red-Polled tem dado, com vacas de % e %2 sangue Zebu, produtos de
facil engorda, resistentes as enfermidades, 6timos para o trabalho e
excelentes para leite, explicando-se assim sua facil aceitacdo pelos criadores
e a sua grande dispersdo pelo municipio (BRASIL-RMAIC, 1917, p. 30).

Um animal com essas caracteristicas, ou seja, alta produtividade leiteira, resistente as
doencas e proprio para o trabalho, despertava grande interesse nos produtores locais, haja
vista que eram comuns as enfermidades tornarem emprestaveis 0s animais, tanto para a
producdo quanto para o trabalho.

A suscetibilidade as doengas ndo atingia somente os bovinos; tanto € assim que s&o
varios os registros nos Aprendizados de perda de suinos e aves devido ao acometimento de
enfermidades. E esta era uma das principais atividades dos alunos, a de detectar animais com
possiveis enfermidades, separando-os dos demais para que ndao comprometessem todo o
rebanho.

Os Aprendizados dispunham de grande variedade de animais, fazendo com que 0s
alunos mantivessem contanto com produgfes que ndo eram comuns na regido. Os
reprodutores eram separados dos demais, servindo, como ja dito, para melhorar a genética dos
animais da regido. No AA de S&o Luiz das Missdes, no ano de 1917, havia seis animais para

tal fim, sendo um garanh&o, um jumento, dois touros e dois porcos.
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Todos os Aprendizados possuiam animais para fins de reproducéo, para trabalhos
dentro do estabelecimento e para producdo e consumo dos estabelecimentos. A sec¢do
zootécnica era formada, principalmente, por bovinos, equinos, asininos, ovinos, caprinos e
galinaceos. Contudo, alguns Aprendizados desenvolviam outras atividades, a exemplo dos de
Barreiras e Satuba que criavam patos e pombos na parte destinada as aves. Este ultimo
estabelecimento dispunha da se¢do zootécnica mais desenvolvida, possuindo, no ano de 1923,

um total de 248 animais:

No Aprendizado existem 0s seguintes animais: bovinos — 15 bois de tracéo,
17 vacas, um touro, um garrote, sete bezerros e 12 bezerras com ¥ de sangue
da raga Schwitz, um touro, duas novilhas e uma vaca com 7/8 de sangue da
raca holandesa; equinos — um cavalo de tracdo, dois garanhdes, sete éguas,
seis potros com ¥ sangue da raga arabe, uma égua e nove potros com ¥ de
sangue da mesma raca, um garanhao, trés éguas e dois potros com ¥ sangue
da raga Percheron, sete potros e uma potranca com ¥ de sangue da mesma
raca; muares — um burro e duas mulas de tracdo; ovinos — trés carneiros e 17
ovelhas, com % sangue da raca Romney-Marsh; aves — 67 galiniceos das
ragas Orpington branca e amarela, Leghorn branca, Plymouth-Rock, carijo e
Rhod Island Red, trés casais de marrecos Pekin e 55 casais de pombos
(BRASIL-RMAIC, 1923, p. 68).

Algumas das atividades desenvolvidas na se¢cdo de zootecnia serviam de matéria-
prima para outro importante componente da formacdo profissional dos Aprendizados: as
industrias-rurais. Um exemplo disto era a extracdo do leite, que servia tanto para 0 consumo
interno, nas refei¢cdes dos estabelecimentos, quanto para a producdo de queijo e manteiga, na
secdo de inddstrias agricolas.

Outra atividade desenvolvida na secdo de zootecnia que contava com a participacao
direta dos alunos e que tinha sua producéo totalmente voltada para as industrias agricolas era
a apicultura. Neste sentido, merece destaque o AA de Satuba, que desenvolvia um trabalho
sistematico, buscando uma maior produtividade da cultura apicola. Contudo, as vezes,
deparava-se com problemas da propria natureza, como a concorréncia entre diferentes tipos de

abelhas:

A terrivel inimiga natural das abelhas italianas, a abelha ‘Arapua’ que, desde
a instalacdo do apiario, vem perseguindo e conseqiientemente enfraquecendo
as poucas familias que restavam, destruiu por completo a Gltima colheita,
apesar dos cuidados dispensados ao apiario (BRASIL-RMAIC, 1926, p.
104).

Além da matéria-prima advinda da sec¢éo de zootecnia, as industrias rurais utilizavam-
se, principalmente, de produtos provenientes das atividades agricolas. Os servicos mais

executados nas industrias rurais dos Aprendizados eram o de descasque do arroz, debulha do



171

milho, descarocamento do algoddo e producdo da farinha a partir da mandioca. O AA de
Igarapé-acu, no ano de 1913, ja possuia instalagdes para o beneficiamento de tais produtos.
Estes servicos também eram muito requeridos pelos produtores locais, como visto
anteriormente, gerando receita para as instituicdes.

Visando a comercializacdo dos géneros produzidos nas industrias rurais, algumas
instituicdes, a exemplo do AA de Barreiras, distribuiam-nos gratuitamente a autoridades e

comerciantes com o intuito de divulgarem e testarem a qualidade destes:

Estd sendo estudada, com grande interesse, a possibilidade de venda dos
produtos que o Aprendizado ja fabrica, nas se¢des de industria, como sejam:
queijos do tipo Gouda, cavalo, Prato, Parmezon e mineiro; goiabada,
marmelada, doces cristalizados, vinho e vinagre de uva. Todos estes
produtos j& se tem fabricado e distribuidos a comerciantes e pessoas gradas
dos municipios de Barreiras, Angical, Barra e Juazeiro, os quais tém dirigido
cartas-atestados a Diretoria, aconselhando a fabricacdo em quantidade
comercial dos referidos produtos (BRASIL-RMAIC, 1931, p. 168).

No caso do AA de Barbacena, esse servico consolidou-se ao longo dos anos,
transformando-se numa das principais atividades pedagogico-produtivas do estabelecimento;
ou seja, nesta instituicdo a industria rural era tdo importante quanto os trabalhos agricolas na
formacéo profissional prestada. Destaca-se, neste sentido, a fabrica de conservas, na qual 0s
alunos produziam geleias de diversos sabores, compotas, doces, marmeladas e sucos. Toda a
producdo desta fabrica de conservas tinha como materia-prima as frutas colhidas no proprio
Aprendizado.

A participacdo dos alunos nas industrias rurais era extremamente significativa, pois
eles poderiam ter contato com a cadeia produtiva agricola participando de quase todo o
processo, pois aplicavam os insumos (calcario, herbicidas, fungicidas, adubos, méaquinas,
implementos agricolas, tecnologias), desenvolviam o papel de agricultores (plantando e
colhendo), processavam os produtos (pré-beneficiando, beneficiando ou transformando os
produtos in natura) e comercializavam esses produtos diretamente aos consumidores ou a
outros comerciantes. Desta feita, como assevera o relatorio ministerial de 1920 sobre o AA de
Barbacena, “(...) os produtos da fabrica elaborados com o auxilio e assisténcia dos alunos,
constituem utilissima aula pratica para os alunos (...)” (BRASIL-RMAIC, 1920, p. 183).

Da estrutura de ensino dos Aprendizados Agricolas, ressalta-se a integracdo das suas
atividades, pois as oficinas desempenhavam seus servi¢cos visando a melhorias na estrutura
das instituicbes e para o desenvolvimento das atividades pedagdgico-produtivas. As

atividades agricolas tinham por fim precipuo a formacdo profissional, funcionando como
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praticas pedagdgico-produtivas, mas serviam, também, para abastecer as instituicbes com
alimentos, tanto para as pessoas quanto para 0S animais; para a comercializacéo,
transformando-se em renda e de matéria-prima para as inddstrias rurais. O mesmo pode ser
dito dos animais da sec¢éo de zootecnia. Ja as industrias rurais, utilizando-se da matéria-prima
das atividades agricolas e da sec¢do zootecnica, agregavam valor a estas, servindo, igualmente,
para comercializa¢do e consumo interno dos alunos e servidores.

Além das atividades desenvolvidas no ensino primario e no curso regular que
envolviam préaticas de agricultura, zootecnia e industrias rurais, os Aprendizados contavam
com aulas de ginastica e exercicios militares. Nos relatorios, porém, ndo foi encontrada
qualquer referéncia ao tipo de ginastica praticada e sobre quais tipos de atividades eram
realizadas nos exercicios militares. No entanto, posso inferir, a partir de outros trabalhos
(VAGO, 2002; NERY, 2006; SANTANA, 2008), que o método ginastico mais utilizado
durante as trés primeiras décadas do seculo XX era 0 sueco, que consistia em movimentos
simples ou compostos de tronco, membros e cabec¢a, buscando tornar o corpo flexivel,
corrigindo seus defeitos posturais, aumentando a forca e a resisténcia, além de educar os
Orgdos responsaveis pela circulacdo e a respiracdo. Segundo Moreno (2003, p. 58), a
finalidade do método sueco era “desenvolver a saude, transformar o corpo humano num
instrumento décil e corajoso, sempre a disposicao da vontade moral”.

Outro indicio que leva a crer que o método utilizado era o sueco deve-se ao fato de
que as Unicas imagens encontradas dessa atividade em um Aprendizado referem-se ao
estabelecimento de Juazeiro, no qual homens e mulheres, em turnos diferentes, participavam

das aulas de ginastica sueca.

e € . 2 - .3
~ - o 8. Pt 3 -
Figura 10 — Meninas em aula de Ginastica Sueca no AA de Juazeiro. Ano: 1920. Fonte:
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Quanto aos exercicios militares, estes se caracterizavam por evolucbes, marchas e
formacdes, trazendo para dentro dos Aprendizados o simbolo da disciplina, do ordenamento,
respeito a hierarquia, dentre outros valores da instituicdo militar. Cabe lembrar que essa era
uma atividade comum em colégios internos que atendiam a uma clientela marcadamente
masculina. Merece ressalvas, ainda, o fato de que num primeiro momento foram os militares e
as normalistas as responsaveis pela pratica da educacgéo fisica nas escolas.

O AA de Barbacena, no ano de 1928, além dessas praticas de educacdo fisica,
desenvolvia atividades de escotismo. O Escotismo foi um movimento iniciado na Inglaterra
pelo general inglés Robert Baden Powell, no ano de 1907, trazendo desde o principio um
direcionamento voltado para os jovens, servindo para passar-lhes valores éticos, baseados no
espirito comunitario, no exercicio da liberdade com responsabilidade e no aprimoramento da
personalidade. O primeiro contato de brasileiros com o Escotismo ocorreu por parte de
militares que se encontravam na Inglaterra em missdes oficiais.

Segundo Nascimento (2008), o primeiro texto sobre escotismo publicado no Brasil foi
escrito pelo tenente Eduardo Henrique Weaver, em 1909, o qual, junto com seus comandados,
desembarcou no Rio de Janeiro em 1910 trazendo uniformes escoteiros e, meses depois,
fundou o Centro de Boys Scouts do Brasil. Segundo Ana Clara Bortoleto Nery (2003), a
primeira vez que se adotou o escotismo em uma escola publica foi em 1917, no Distrito
Federal, ministrado por inspetores de ensino. Ainda de acordo com a autora, havia uma
relacdo estreita entre 0 escotismo e as atividades desenvolvidas pela Liga de Defesa Nacional
(LDN). No entanto, foi apenas no ano de 1920, quando da Reforma Sampaio Ddria, no estado
de Séo Paulo, que se regulamentou a pratica escoteira como parte integrante do ensino, tendo
como executores de tal tarefa os professores de ginastica das escolas normais e
complementares. A imbricacdo entre 0s escoteiros e a instituicdo escolar foi largamente
debatida durante toda a década de 1930 e inicio da década de 1940, como um meio de
passarem-se 0s preceitos da instituicdo militar aos alunos (HORTA, 1994).

O pesquisador Jorge Carvalho do Nascimento (2008) afirma que as analises feitas
sobre o Escotismo na historiografia brasileira observam-no como um movimento de
militarizacdo da infancia, de natureza estritamente patriotica, civico-militar, esquecendo-se de
observa-lo como uma pratica que incorporou valores, comportamentos e habitos centrados na
ideia do autogoverno.

Esse autor entende o Escotismo como parte da Pedagogia Ativa, presente no cenario
das reformas educacionais que ocorreram em diferentes paises europeus e americanos nas

primeiras décadas do seculo XX. Assevera, também, que apesar de fundado por um general
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inglés, o Escotismo trazia impregnados preceitos do Pragmatismo norte-americano que,
também, como dito em capitulo anterior, fazia parte da concepcdo dos Aprendizados

Agricolas Federais. Sendo assim, alude Nascimento (2008):

Os elementos pragmatistas presentes no discurso do lord Baden-Powell
permitiram que este propusesse a interacdo da pessoa em seu meio ambiente.
A educacgdo oferecida pelo movimento escoteiro, com 0 seu modo de
ensinar, permitia que tudo fosse dirigido para o individuo, para a
competéncia, com o objetivo de formar homens e mulheres capazes de criar
e fazer coisas e ndo apenas de repeti-las (p. 205).

Tais valores educativos presentes na Pedagogia do Escotismo também podiam ser
vistos nos Aprendizados, pois nestes estabelecimentos visava-se a aquisicdo de competéncias
técnico-cientificas para um melhor aproveitamento da terra e de tudo que estivesse
relacionado a ela. Buscava-se nos Aprendizados, assim como no Escotismo, a formagéo de
um “novo homem”, um homem de acéo.

Com relacéo especificamente a adogdo do Escotismo no AA de Barbacena no ano de
1928, ela esta coadunado com a reforma educacional estabelecida por Francisco Campos,
secretério do Interior do governo de Antonio Carlos, propondo a criacdo de Grupos Escoteiros
junto aos Grupos Escolares (NASCIMENTO, 2008). Tal politica ganhou evidéncia entre 0s
anos de 1926 a 1930, tendo concorrido, para tanto, o trabalho desenvolvido por Antonio
Pereira da Silva, que percorreu o interior mineiro fundando grupos de escoteiros, chegando a
Barbacena do ano de 1927, onde fundou um desses grupos e a Associacdo Barbacense de
Escoteiros.

Nesse sentido, a adogdo do Escotismo no AA de Barbacena no ano de 1928 estava em
sintonia com a politica adotada em todo o estado de Minas Gerais e que havia sido
implementada naquele municipio no ano anterior.

Versando sobre a incompatibilidade dos preceitos do Escotismo como pratica de
militarizacdo da juventude, Nascimento (2008) estabelece a seguinte conclusdo sobre o que

chamou de Escotismo Escolar ou de Estado:

Muitas vezes, a Pedagogia do Escotismo foi assumida por profissionais da
Educacdo como pratica escolar, contrariando o seu cardter de Educacdo
extra-escolar. Contudo, mesmo quando utilizado por profissionais da
Educacdo, o Escotismo era empregado com o objetivo predominante de
promover a formagdo moral para a cidadania e apenas secundariamente para
promover a Educacdo Fisica, 0 que distancia 0 movimento do objetivo
proclamado por alguns pesquisadores de ser o Escotismo pratica de
militarizacdo da juventude (p. 334).



175

Apos a reformulacdo na estrutura dos Aprendizados, a partir de 1934, a préatica do
Escotismo ainda fez parte do ambiente de algumas dessas institui¢cdes, a exemplo do AA de
Sergipe.

O Escotismo, a ginastica e os exercicios militares configuravam-se como atividades
complementares a formacéo prestada pelos Aprendizados, as quais deveriam contribuir para a
transformacé&o de habitos, condutas, valores morais e fortalecimento corporal.

Essa “teia educacional” que compunha a formacdo prestada pelos Aprendizados, a
qual englobava o ensino primario, as praticas agricolas, zootécnicas, induastrias rurais, oficinas
profissionais, ginastica, exercicios militares e Escotismo, criava um fator de diferenciacéo
para aqueles que frequentavam esses estabelecimentos, ampliando-lhes o horizonte
profissional, principalmente para aqueles que concluiam o curso de formacdo profissional.

Ao estabelecer tal afirmagéo, busco matizar a assertiva feita pela pesquisadora Sonia
Regina de Mendonca, para a qual os AAs reforgavam o imobilismo social e atendiam apenas

aos interesses dos grupos agrarios dominantes:

A despeito de seu nimero reduzido, a importancia dos Aprendizados residiu
em difundir os principios do ‘ensino agricola’ enquanto instrumentos do
poder, material e simbdlico, dos grupos dominantes agrarios sobre o
trabalhador rural, uma vez que, colocando & porta do ruricola um saber
presidido pela nocdo de ‘progresso’, naturalizava-se tanto a oposicao entre
uma agricultura ‘moderna’ e outra ‘arcaica’, quanto a subordinacdo desta a
primeira, ambas despidas de contetdo de classe. Ademais, os Aprendizados
mantinham seus internos numa imobilidade propria a viveiros de mao-de-
obra, onde os fazendeiros da vizinhanga recrutavam gratuitamente equipes
para tarefas sazonais em suas propriedades (MENDONCA, 2006, p. 4-5).

Ao concluir o curso regular, os alunos recebiam uma certificagdo que variava, a
depender do estabelecimento. No AA de Barbacena era o de chefe de culturas; no AA de
Juazeiro era o curso especial de agronomia. Contudo, na maioria do AAs, os alunos recebiam
a certificacdo de capacidade pratica em trabalhos agricolas. Contudo, eram poucos 0s alunos
que concluiam os estudos. Como citado anteriormente, somente o0 AA de Barbacena, no ano
de 1927, conseguiu formar uma turma com dois digitos de alunos, 11 no total.

A dificuldade em se concluir os estudos dava a certificagdo um significado ainda
maior, aumentando, com isso, o grau de diferenciacdo entre os certificados, portadores de
conhecimentos técnico-cientificos e os ndo-certificados, possuidores de préaticas tradicionais,
a-cientificas. A conclusdo dos estudos nos AAs possibilitava, ainda, a continuidade dos

estudos ou o emprego em institui¢cdes ligadas ao MAIC, conforme estabelecido em lei. Nesta
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direcdo, os alunos que concluiram o curso profissional nos anos de 1930 e 1931 no AA de

Barbacena tiveram o seguinte destino:

Em junho de 1930, terminaram o Curso Profissional ou de Chefe de Culturas
seis alunos, dos quais apenas 1, obteve o diploma de Chefe de Culturas, e 50
certificado de capacidade pratica em trabalhos agricolas. Destes ultimos, 3
acham-se empregados na lavoura particular; 1 servindo no Aprendizado, na
qualidade de chefe de turma de alunos para os trabalhos de campo; 1,
continuando os seus estudos profissionais fora do estabelecimento e 1
dirigindo uma fazenda de sua propriedade.

Em junho de 1931, terminaram o mesmo Curso acima referido, 9 alunos, dos
quais 2 obtiveram o diploma de Chefe de Culturas e, 7, o certificado de
capacidade pratica em trabalhos agricolas. Destes ultimos, 5 trabalham por
conta prépria ou de particulares, empregando os conhecimentos obtidos no
Aprendizado; 1 serve no Aprendizado Agricola de Barreiras, Ba., na
qualidade de pomicultor e 1 dirige uma fabrica de laticinios no municipio de
Palmira, M.G. Os dois alunos diplomados como Chefes de Culturas estdo
fazendo o curso de Agronomia (BRASIL-RMA, 1931, p. 163-164).

Havia alunos oriundos de diversos Aprendizados atuando nas mais diversificadas
fungdes agricolas, em diferentes estados e reparticdes publicas federais, tais como a Inspetoria
Agricola do 10° Distrito, situada no estado de Sergipe; no Servi¢o do Algoddo do estado da
Bahia, no Servico de Inspecdo e Fomento Agricola do estado da Paraiba, na Secretaria de
Agricultura do estado do Espirito Santo, dentre outros.

Era comum os alunos serem aproveitados no proprio estabelecimento a fim de
servirem de exemplos para os demais, estimulando os demais alunos para que estes
almejassem chegar a mesma situacdo. A colocacdo de egressos como funcionarios do
Aprendizado representava um simbolo do que o ensino ministrado no estabelecimento poderia
fazer pelos alunos, servindo, de certa forma, como um instrumento de ascensao social.

O estimulo dado pelo governo federal a aquisicdo de terras pelos egressos dos
estabelecimentos também servia como motivador para que os alunos concluissem o curso
regular. Como previsto na legislagdo do ensino agricola, os alunos oriundos de institui¢fes de
ensino agricola teriam prioridade na aquisicdo de terras publicas. Isto fez com que muitos
egressos adquirissem sua propria terra, tornando-se pequenos agricultores.

Todos esses “beneficios” para aqueles que concluissem o curso profissionalizante dos
Aprendizados Agricolas faziam com que a procura por matriculas nos estabelecimentos fosse
crescente. Contudo, por falta de estrutura para receber um contingente maior de alunos,
muitos ndo eram atendidos em sua solicitacdo. As perspectivas advindas da formacéo prestada

pelos Aprendizados eram boas, tanto para os alunos, pelos motivos ja antes elencados, quanto
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para 0 governo, que via nesta politica a possibilidade de fixagdo do homem no campo,
fazendo com que diminuisse o fluxo de imigrantes para 0s centros urbanos.

Conforme ja citado, o AA de Barbacena destaca-se no numero de alunos formados em
seu curso profissional. O quadro a seguir demonstra a colocacgdo profissional de alguns dos

egressos dessa instituicdo, do momento de sua criacdo até o ano de 1923:

QUADRO 19 - OCUPACOES DOS EGRESSOS DO AA DE BARBACENA DE 1910 A 1923

Nome Ocupagéo Nome Ocupagéo
. Mestre da marcenaria . Chefe de turma no
Ramiro J. do Conto do Aprendizado Lafayete P. da Silva Aprendizado
José Gongalves T. Janior Chefeide 0TS do Gastdo da Cruz Mattos | Empregado no comércio
Aprendizado
Arthur Claro " Loth Alves Fernandes Agricultor
José Ferreira Lima Agricultor Jodo Venino Serra Empregado na lavoura
Pedro Afonso de A. Chagas ” José Nogueira da S. Reis Agricultor
Ar:jtonlo Estrela Empregado na e Eugénio Luiz Ferreti Administrador de fazenda|
e Waterloo Gameleira
José H. de Albuquerque Arador do MAIC Alencar A. de A. Maia
Aderbal de S. Soares Empregadp N9 |Antonio Baptista Guimaraes SR L el i ol
comércio doces
Julio Antunes Prates Agricultor Antbnio José Fernandes Carpinteiro
Francisco Antunes Prates ” José G. de Albuquergue Agricultor
Jodo Raymundo de Andrade Admllcnlstrador e Oswaldo_Rlbelro do Empregado no comércio
azenda Nascimento
Ovidio de Rezende Alvim Agrénomo Custadio C. de Azevedo Arador do MAIC
Pedro Pereira de Oliveira Comerciante Nelson C. de Alvarenga Agricultor
Celso Mendes " Gabriel Dias de Oliveira Empregado na lavoura
José Augusto Rocha Arador do MAIC Flaminio Antunes Prates Agricultor
Astrogildo J. da Concei¢do | Auxiliar agronomo Raul Leite de Oliveira Operario ferreiro
Aloisio de A. Ribeiro ” Generino Gorini ”
Joaquim de Aradjo Ribeiro Negociante Henrique P. de Souza Arador numa fazenda
Demosthenes Flores " Hemeterio L. de Oliveira ”
José Dias da Costa " Orozimbo D. de Oliveira
Edmar de Q. Menezes Arador do MAIC José Coutinho de Souza Arador do MAIC
Renato Pedrosa SPIELED ¢e oty Lauro de Castro Lopes Chefeide 0 do
Florestal Aprendizado
Antonio Baptista da Silva | Jardineiro horticultor Joaquim F. Mendes ”
Jorge Gentil Pereira Agricultor Sebastido V. dos Reis Agricultor

Benedicto F. da Silva Arador do MAIC
Fonte: BRASIL-RMAIC, 1923, p. 65.

Observando o quadro anterior, percebe-se que a maioria dos egressos desse
Aprendizado, 11 no total, adquiriram sua propria terra, tornando-se pequenos agricultores.
Isto, de certa forma, relativiza algumas analises realizadas sobre os Aprendizados como
“viveiros de mao-de-obra”, pois, ao adquirir a sua propria terra, tornavam-se “donos” da sua

propria forca de trabalho. O estimulo a aquisicdo de terras pelos egressos também pode ser
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analisado como um reflexo dos ideais pragmatistas, que constituiam o ensino desses
estabelecimentos, ou seja, a busca do autogoverno, da autoiniciativa.

Todavia, é significativo o nimero de egressos empregados em fazendas ou industrias
agricolas, 10 no total. Ressalta-se, entretanto, que deste total, trés desempenhavam funcgédo de
destaque em seus empregos, sendo dois administradores da fazenda e um chefe em uma
fabrica de doces, o que ratifica que os conhecimentos adquiridos nos Aprendizados
constituiam-se como um fator de diferenciacdo profissional.

N&o obstante a importancia dos Aprendizados na qualificacdo técnica dos
trabalhadores agricolas, tais instituicdes perderam espaco no desenvolvimento das politicas de
ensino agricola primario a partir do momento da criagdo de outra rede que cuidava de tal ramo
do ensino, os Patronatos Agricolas. Buscarei demonstrar a seguir as caracteristicas destes
estabelecimentos, suas aproximacgoes e distanciamentos com os Aprendizados e 0s motivos

que levaram a seu declinio.

2.5. O rapto de Perséfone: a hegemonia dos Patronatos sobre os Aprendizados

Deméter esta associada principalmente a histéria do rapto de Perséfone, sua filha com
Zeus. Esta era tida como a personificagdo da beleza, sendo chamada de Coré (a garota). Certo
dia, brincando em campos floridos com suas amigas, ao abaixar-se para admirar um narciso, a
terra abriu-se, e Hades, o hospedeiro de muitos, que havia se apaixonado pela garota, levou-a
para os seus dominios. Tal feito contou com a conivéncia de Zeus. Alertada por um grito da
filha, Deméter comecou a procura-la por todo o mundo, com um archote aceso em cada méo.
Apo0s nove dias e nove noites de busca encontrou Hécate, deusa da Lua e das noites sombrias,
a qual diz ter ouvido Perséfone gritar, mas ndo vira quem a levara e a aconselha a procurar
Hélio, deus do Sol, que tudo Vé. Este revelou a identidade do raptor e a aquiescéncia de Zeus.
Enfurecida, Deméter recusou-se a voltar ao Olimpo sem a filha querida e a exercer suas
funcdes divinas (HISTORIA VIVA, 2008).

Enquanto isso, a terra tornou-se estéril e assim permanecia, pois sem a intervencao de
Deméter nada do que era plantado crescia. Perturbada a ordem natural, Zeus teve que intervir
junto a Hades para libertar Perséfone e aplacar a mae enfurecida, mandando para tal fim o
deus mensageiro, Hermes. Perséfone, entretanto, ja desfrutara da hospitalidade de Hades,
aceitando-o como marido e também a benesses de soberana absoluta de seu reino, recebendo

o direito de ritos e oferendas dos humanos. Para confirmar que a jovem fosse obrigada a
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voltar aos seus dominios, Hades induziu-a a comer uma romd O que a associava
permanentemente ao reino subterraneo. Com a intervencdo de Réia, mée de Zeus e Deméter, a
deusa da agricultura aceitou ver a filha somente em algumas épocas do ano, na primavera e no
verdo, sendo que no outono e inverno Perséfone estaria com Hades.

Perséfone, entdo, tornou-se esposa de Hades e rainha dos mortos; Demeter reassumiu
suas tarefas divinas; e, a cada primavera, Perséfone deixava Hades e se reunia com a mée, no
Olimpo, para que nessa época a terra cultivada desse frutos.

Desde a Antiguidade esse mito era visto como uma alegoria: Perséfone era o gréo
semeado, colocado embaixo da terra para se desenvolver e despontar durante a primavera sob
a forma de novos frutos.

Com essa alegoria, procuro demonstrar que ap0s a criacdo dos Patronatos Agricolas 0s
Aprendizados ficaram secundarizados no que diz respeito ao ensino agricola primario,
configurando-se num periodo de “infertilidade” destas institui¢cBes, que viveram uma fase de
estagnacao até o ano de 1934.

Como dito, além dos Aprendizados Agricolas, outra instituicdo assumiu, a partir da
segunda década do século XX, a responsabilidade pela formacgdo profissional agricola em
nivel primario, os Patronatos®® Agricolas. Contudo, diferentemente do que se deu com os
Aprendizados, a motivagdo para criacdo destes estabelecimentos adveio, principalmente, das
discussdes em torno do problema do menor abandonado e com problemas de ajustamento
social, presente desde os oitocentos.

No limiar do século XIX ndo eram somente educadores e médicos que se
preocupavam com a atencdo destinada a infancia desvalida. Outro grupo formado por juristas
também agia de forma a intervir em um problema que s6 fazia ganhar maiores proporcdes
com o processo de concentracdo da populacdo nos centros urbanos. Segundo Marco Antonio
Cabral dos Santos (2004), a criminalidade na cidade de S&o Paulo crescia a medida que
aumentava a populacdo da cidade; e um dos grupos que mais contribuia para isso era o dos
menores de idade. Na visdo daqueles juristas, “a solu¢do para o problema passava nédo so pela
escola como também pela fabrica, repousando na pedagogia do trabalho uma solucgéo eficaz e
ao mesmo tempo rentavel para o problema da delingtiéncia infantil” (SANTOS, 2004, p. 220).

% patronato é uma palavra que tem origem no latim, patronatu. Possui quatro diferentes significados na lingua
portuguesa, dois dos quais se aplicam aos estabelecimentos aqui citados, so eles: instituicdo de assisténcia, na
qual se abrigam e educam menores, pensionato e estabelecimento publico ou particular, que se destina a
proporcionar aos liberados condicionais 0s meios necessarios a sua readaptacdo a vida social (FERREIRA,
2002).
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Era patente, desde o século XIX, a preocupacdo de medicos, educadores, juristas e
administradores publicos com a infancia, gerando iniciativas com o intuito de torna-la menos
rebelde, dando-lhe melhores habitos, incutindo valores, enfim civilizando-a. Esta preocupagéo
adentrou o século XX, ganhando novos contornos, assumindo ora um tom mais assistencial,
ora um aspecto mais educativo.

Em todo o pais, ao longo das primeiras décadas do século XX, foram criados Abrigos,
Asilos, Casas de Correcdo, Institutos, todos com a finalidade de prestar amparo as criancas,
revestindo-se também de uma Otica corretiva/regeneradora, por meio da qual a instituicdo
educacional deveria transformar ndo s6 as criancas, mas também a sociedade da qual estas
faziam parte, passando-lhes habitos e condutas que deveriam contrapor-se ao que elas
aprendiam nas ruas e no proprio seio familiar de que provinham (CUNHA, 2003). Em estudo
desenvolvido sobre o Instituto Jodo Pinheiro, no estado de Minas Gerais, que funcionou nas

primeiras décadas do seculo XX, o pesquisador Luciano Mendes de Faria Filho assevera que

a tematica da incorporagdo dos ‘pobres’, dos trabalhadores, do povo a
Republica serd& uma constante durante todo o periodo estudado. Ela é
apresentada como uma das principais justificativas, ao lado da formacdo do
trabalhador e do combate a criminalidade, parea a maioria das reformas na
area da educacdo e dos diversos documentos referentes a assisténcia a
crianca abandonada (FARIA FILHO, 2001, p. 17).

Outros estabelecimentos que surgiram na segunda década dos novecentos foram 0s
Patronatos Agricolas, instituicdes que atrelavam assisténcia a infancia, educacéo e trabalho
agricola. Os primeiros estabelecimentos desse tipo foram criados pelo decreto n° 12.893, de
28 de fevereiro de 1918. No estado de Minas Gerais criaram-se 0s Patronatos Visconde de
Maud e Pereira Lima; no estado de S&o Paulo, o Patronato Mongéo, e em Santa Catarina, o de
Annitapolis. Surgiam nesse momento 0s quatro primeiros Patronatos Agricolas Federais, que
se espalhariam por diversos estados brasileiros ao longo de dezesseis anos, tendo em vista que
em 1934 a rede de Patronatos Agricolas foi desarticulada. Os Patronatos estavam vinculados a
outras instituicGes agricolas, procurando responder a uma melhor qualificacdo técnica em sua
formacdo, bem como dar oportunidades de trabalho aos egressos do estabelecimento,

conforme consta em seu decreto de criagéo:

Art. 1° - Fica autorizado o Ministro dos Negocios da Agricultura, Indudstria e
Comércio a criar Postos Zootécnicos, Fazendas-Modelo de criacdo, Nucleos
coloniais e em outros estabelecimentos do Ministério patronatos agricolas
destinados a ministrar, além da instrucdo primaria e civica, nogdes praticas
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de agricultura, zootecnia e veterindria a menores desvalidos (BRASIL-
RMAIC, 1918, p. 143).

No caso dos Aprendizados, ndo era muito diferente; no entanto, eles deveriam estar
vinculados a outras instituicdes de ensino agricola como, por exemplo, a Escola Superior de
Agricultura e Medicina Veterinaria (ESAMV), e as escolas medias ou tedrico-praticas, como
no caso da Escola Média Teorico-Pratica de Agricultura situada no estado da Bahia
(ARAUJO, 2006).

Os Patronatos responderiam a um duplo aspecto: aquele voltado para o aprendizado de
técnicas profissionais ligadas ao trabalho agropecuario e o destinado a regeneracdo das
criangas, tendo por arcabougo um rigoroso codigo disciplinar. Em relatorio ao presidente da

republica, o ministro da Agricultura, Indistria e Comércio atestava:

Em todos os centros populosos cresce, dia a dia, 0 sombrio exército de
meninos abandonados, criminosos e malfeitores de amanhd, pejando o0s
tribunais, enchendo as cadeias, em vez de constituirem elementos
computaveis da economia. Dar a méo a essas criangas — 0rfaos de pais vivos
— impelidas a ociosidade e ao vicio, assegura-lhes uma atmosfera oxigenada
de bons sentimentos, prendé-las a fecundidade da terra ou habilita-las na
tenda da oficina ou de uma profissdo é transformar cada uma delas em fator
de engrandecimento coletivo (BRASIL-RMAIC, 1918, p. 137).

Em outra passagem do mesmo relatorio, o Ministro da Agricultura enfatizava, ao lado
do objetivo de regeneragdo, o de formacgdo técnica agricola de bracos trabalhadores que
serviriam para impulsionar a economia do pais; e para tanto seria necessaria a criagdo de uma
rede de Patronatos Agricolas nos diversos estados brasileiros, com o intuito de formar os

futuros lavradores, que deveriam ter um melhor conhecimento técnico de forma a aproveitar a

terra de maneira mais racional. Desta forma, caberia ao Governo Federal

a missdo de organizar a assisténcia publica em favor dos pequeninos
enjeitados da sorte e de preparar, com essa matéria-prima, uma geracdo nova
de trabalhadores familiarizados com a mecénica agricola, versados na
pratica dos manejos e execucdo dos misteres que conduzem a obtencdo
inteligente e conscienciosa dos produtos agricolas, afigurou-se-lhe que o
problema social e humano tdo longamente procrastinado encontraria
satisfacdo (til, prética e imprescindivel na criacdo de Patronatos Agricolas
numerosos e espalhados pelo interior de todos os Estados da Republica
(BRASIL-RMAIC, 1918, p. 138).

Essa marca que os Patronatos traziam do seu nascedouro, enfatizando a assisténcia aos

menores desvalidos, contribuiu de maneira decisiva no processo que levou a transferéncia
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dessas instituicdes da orbita do MAIC para a do Ministério da Justica, no ano de 1934. Apesar
de ser exposto que as instituicdes deveriam contribuir para a modernizagdo agricola com a
insercdo de conhecimentos cientificos que levassem a uma racionalizagdo das praticas
agropecuarias, 0 que se sobressaia, na maioria dessas instituicdes, era a sua fungdo de
regeneradora social. Com isso, os Patronatos foram subcategorizados no que concerne ao

ensino agricola.

Os Patronatos agricolas eram colocados numa posicéo periférica no debate
sobre o0 ensino agricola, em especial na sua vertente de formacéao técnica e
profissional: os patronatos estavam voltados para o atendimento da infancia
pobre, incorporando os que permaneciam nas ruas das cidades, voltando-se
para o preparo do trabalhador rural com um nimero de conhecimento sobre
a organizacao e as técnicas pretendidas e que deveriam acompanhar as novas
relacOes sociais de producdo na agropecuaria (OLIVEIRA, 2003, p. 55).

Ja os Aprendizados, como ja asseverado anteriormente, responderiam a um Unico
papel: formar trabalhadores agricolas, tendo como clientela privilegiada os filhos de pequenos
agricultores ou operéarios agricolas. Ndo obstante este direcionamento mais incisivo por parte
dos Aprendizados, numa formacao profissionalizante, foram os Patronatos Agricolas que mais
aumentaram em quantidade de estabelecimentos, tendo, desta forma, um encaminhamento
mais linear do que os Aprendizados. Enquanto até o ano de 1924 o numero de Aprendizados
oscilou de trés para oito, depois quatro nesse ano contava com cinco estabelecimentos, 0s

Patronatos Agricolas entre 1918 e 1924 chegaram a um total de dezessete, assim distribuidos:
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QUADRO 20 - RELACAO DOS PATRONATOS AGRICOLAS EM FUNCIONAMENTO
ENTRE OS ANOS DE 1918 E 1924

Nome do Patronato Localizacdo Decreto de criagéo Data da~
Inauguracao
Pereira Lima Sete Lagoas — Minas Gerais N° 12.893, de 28/02/1918 26/06/1918
Visconde de Maua Ouro Fino — Minas Gerais N° 12.893, de 28/02/1918 03/07/1918
Moncdo Sta. Barbara do Rio Pardo —SP | N° 12.893, de 28/02/1918 15/07/1918
Wenceslau Braz Caxambu — Minas Gerais N° 13.070, de 15/06/1918 12/11/1918
Delphim Moreira | Silvestre Ferraz — Minas Gerais | N° 13.112, de 20/07/1918 10/08/1918
Casa dos Ottoni Serro — Minas Gerais N° 13.111, de 20/07/1918 18/10/1921
Campos Salles Passa Quatro — Minas Gerais N° 13.674, de 07/01/1919 15/11/1919
Sen.Pinheiro Machado| Porto Alegre EUFFIO Grande do N 13.508, de 10/03/1919 | 01/07/1919
Vidal de Negreiros Bananeiras — Paraiba N° 14.118, de 27/03/1920 07/09/1924
Bardo de Lucena Jaboatdo — Pernambuco N° 14.275, de 28/07/1920 01/07/1921
Lindolpho Coimbra | Muzambinho — Minas Gerais N° 14.386, de 01/10/1920 18/11/1920
Visconde da Graga Pelotas — Rio Grande do Sul N° 15.102, de 09/11/1921 12/10/1923
José Bonifacio Jaboticabal — Sdo Paulo N° 15.150, de 01/12/1921 01/05/1922
Manuel Barata Outeiro — Para N° 15.149, de 01/12/1921 07/09/1922
Diogo Feijo Ribeirdo Preto — S&o Paulo N° 15.803, de 11/11/1922 28/11/1923
Dr. Jodo Coimbra Tamandaré — Pernambuco N° 16.105, de 21/07/1923 05/11/1924
Annitapolis Palhoga — Santa Catarina N° 12.893, de 28/02/1918 12/09/1918

Fonte: BRASIL-RMAIC, 1924.

Dos dezessete Patronatos federais existentes até 1924, sete localizavam-se no estado

de Minas Gerais e trés, no Estado de Sdo Paulo. Os estados do Sudeste e do Sul

compreendiam um total de 13 instituicbes, com um percentual de 76,47% do total de

Patronatos federais. JA no ano de 1926, o presidente Arthur Bernardes demonstrava ao

Congresso Nacional o avan¢o do numero de matriculas e de instituicbes. Segundo Arthur

Bernardes, a lotacdo foi a seguinte:

QUADRO 21 - REDE DE PATRONATOS AGRICOLAS FEDERAIS E NUMERO DE

ALUNOS ENTRE OS ANOS DE 1918 E 1925

ANO N° DE INSTITUICOES N° DE ALUNOS
1918 05 708
1920 08 908
1921 10 1243
1922 12 1511
1923 14 1685
1924 17 2174
1925 17 2272

Fonte: BRASIL. Mensagem Apresentada ao Congresso Nacional na abertura da 3? sessdo da 122

Legislatura pelo presidente da Republica Arthur da Silva Bernardes, 1926.

Desse quadro, depreende-se que entre os anos de 1918 e 1924 em média foram

construidas duas institui¢fes a cada ano, o que reflete o investimento do Governo Federal no
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desenvolvimento desse tipo de estabelecimento. Nota-se, porém, que o numero de menores
internos nas instituicdes ndo seguia 0 mesmo crescimento do nimero de instituigdes, pois
enquanto o numero de Patronatos cresceu 340% em seis anos, 0 nUmero de menores internos
teve um aumento de 307,06%, o que reflete a dificuldade que tinham alguns estabelecimentos
em preencher o nimero de vagas disponiveis.

No tocante ao numero de alunos matriculados, os Aprendizados tiveram uma
quantidade bem menor do que o dos Patronatos. Isto pode se dever ao fato de que nos
Patronatos os alunos eram obrigados a permanecer na instituicdo, muitas vezes seguindo
determinacdo da autoridade judicial. No caso dos Aprendizados, havia uma grande variagédo
no numero de alunos, sobressaindo-se 0 Aprendizado de Barbacena, que conseguia manter

uma média acima de 100 alunos matriculados.

QUADRO 22 - NUMERO DE APENDIZADOS AGRICOLAS FEDERAIS E NUMERO DE
ALUNOS ENTRE OS ANOS DE 1912 E 1931

ANO N° DE INSTITUICOES N° DE ALUNOS
1912 08 85
1913 08 242
1914 08 246
1915 04 141
1916 04 154
1917 04 220
1919 04 302
1920 04 349
1922 05 336
1923 05 426
1924 05 405
1925 04 329
1926 04 314
1927 04 258
1928 04 351
1929 03 218
1930 03 172
1931 03 269

Fonte: BRASIL-RMAIC, 1912-1931.

Tendo como referéncia o ano 1923, quando os Aprendizados Agricolas alcangaram o
seu maior numero de alunos matriculados, observa-se que havia 85,2 alunos em média por
estabelecimento, enquanto que nos Patronatos, perspectivando o mesmo ano, quando a rede
contava com 14 estabelecimentos, 0 nimero de alunos por instituicdo era, em média, de
120,35, 41,2% maior do que a média dos Aprendizados. Isto permite inferir que os

Patronatos, observando-se 0 numero de alunos, tinham uma melhor relagéo custo/beneficio.
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Deve-se ressaltar, ainda, que o numero de internos na maioria dos Patronatos
Agricolas ndo alcancou a marca dos duzentos menores prevista em seu regulamento de
funcionamento. Talvez este fato decorra da falta de investimentos do Governo Federal em
alguns desses estabelecimentos. Notadamente havia um maior investimento para aqueles
estabelecimentos que conseguiam ter um melhor desempenho no que tange a sua
produtividade. Isto fez com que estabelecimentos como o Patronato José Bonifacio
mantivessem sempre um excelente nimero de internos, chegando no ano de 1929 a um total
de 398 internos, respondendo sozinho por 14,08% do nimero de internos em todo o pais, que
alcangava a marca dos 2.825 menores (BRASIL-RMAIC, 1929).

A renda produzida com o trabalho desenvolvido pelos menores em todos o0s
Patronatos Agricolas Federais, nas oficinas profissionalizantes e nas praticas agricolas durante
0 ano de 1924, foi de 149:147$930 (cento e quarenta e nove contos, cento e quarenta e sete
mil e novecentos e trinta réis) (BRASIL-RMAIC, 1924). No entanto, 0 ponto méaximo de
produtividade dos Patronatos ocorreu no ano de 1928, quando a rede contava com vinte
estabelecimentos, e as oficinas profissionais de todas as instituicbes obtiveram uma renda de
189:920$696 (cento e oitenta e nove contos, novecentos e vinte mil e seiscentos e noventa e
seis reis), e a producgdo agricola, a marca de 155:471$707 (cento e cinquenta e cinco contos,
quatrocentos e setenta e um mil e setecentos e sete réis), num total de 345:392$403 (trezentos
e quarenta e cinco contos, trezentos e noventa e dois mil quatrocentos e trés réis) (BRASIL-
RMAIC, 1929). Esta renda era obtida a partir da comercializacdo do excedente do que era

produzido no campo e também pelo que era produzido nas oficinas profissionalizantes.

O ensino de oficios ou arte ocupava grande parte do tempo dos alunos na
instituicdo. As atividades produtivas implementadas para dar suporte ao
ensino profissional tinham, entre suas atribuicGes, a de concorrer para a
manutengdo dos servigos oferecidos aos alunos e funcionarios; este era o
destino de determinadas parcelas do que era produzido na instituicdo, outra
era comercializada (OLIVEIRA, 2003, p. 33).

O excedente produzido pelos Aprendizados tinha a mesma destinagdo dada nos
Patronatos Agricolas; inclusive o montante do lucro destinado aos alunos era 0 mesmo, 20%.
Entretanto, tendo por fito 0 ano 1929, a producdo total de apenas trés Aprendizados foi de
107:873%$160 (cento e sete contos, oitocentos e setenta e trés mil e cento e sessenta réis), em
média 35:957$720 (trinta e cinco contos, novecentos e cinquenta e sete mil e setecentos e
vinte réis) por estabelecimento, enquanto que no ano 1928, quando a rede de Patronatos
contava com 20 estabelecimentos e alcangou sua maior produtividade, a média por instituicdo

foi de 17:269$620 (dezessete contos, duzentos e sessenta e nove mil e seiscentos e vinte réis).
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Logo, comparando os dois anos de maior produtividade em ambas as instituicdes, percebe-se
que os Aprendizados tiveram um desempenho duas vezes superior ao dos Patronatos,
deixando transparecer que aqueles tinham um carater mais técnico-profissionalizante do que
estes.

Até o0 ano de 1930, o Brasil contava com uma rede de vinte Patronatos Agricolas
Federais, sendo sete no estado de Minas Gerais, quatro em S&o Paulo, trés em Pernambuco,
dois no Rio Grande do Sul, dois na Bahia, um no Pard e um em Santa Catarina. Ainda era o
estado de Minas Gerais que contava com 0 maior namero de Patronatos, 35%, e em segundo
lugar estava S&o Paulo, com 20% do total de instituigdes.

A criagdo dos Patronatos Agricolas era divulgada pelos jornais de todo o territorio
nacional, destacando-se a importancia dos estabelecimentos para a modernizacao agricola do
pais, que incorreria em desenvolvimento econdmico. Outro fator a ser destacado era a
perspectiva de formagdo intelectual, moral e fisica dos menores internos nesses
estabelecimentos. Neste ponto, inferia-se que tudo que fosse feito em beneficio da crianga
concorreria para o engrandecimento nacional. Em Sergipe, o Diario da Manhd anunciava a
criagcdo de mais um Patronato e destacava a iniciativa do Governo Federal, e em especial do

Ministro da Agricultura, Miguel Calmon:

O nosso governo tem demonstrado que ndo se descuida do importante
assunto e, dentro das atuais possibilidades financeiras, vem realizando uma
obra de verdadeira benemeréncia nacional, com a sucessiva instalacdo, nos
Estados, de Patronatos Agricolas dotados de todos os aperfeicoamentos
indispensaveis (...) O eminente titular da Agricultura, dr. Miguel Calmon, da
assim o mais cabal cumprimento ao seu brilhante programa administrativo,
que ndo é de palavras e simples promessas, mas de efetivo labor, de
realizagOes capazes de impulsionar, decisivamente, os maravilhosos surtos
de progresso do nosso pais (OS PATRONATOS..., 1925, p. 1).

Os Patronatos viriam entéo responder perfeitamente ao anseio da sociedade brasileira,
principalmente com a 6ética estabelecida a partir da década de 1920 com o processo de
“republicanizacdo da Republica”; ou seja, era a perspectiva de ruptura em relacdo aos padrdes
oligarquicos que moviam a sociedade, um processo civilizacionista gestado por varios
administradores e intelectuais.

A instituicdo educacional era vista como participe importante do processo, haja vista
que ela serviria para regenerar a populacdo de forma a colocar o pais nos “trilhos do
progresso”; isto €, “regenerar pela educacdo passa a ser a tonica do discurso educativo dos
anos 1920, que colocava a escola com seus rituais como espaco aberto para as reformas

morais e intelectuais propostas pelos republicanos” (MARQUES, 1994, p. 101).
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A educacgdo oferecida pelos Patronatos Agricolas Federais, marcadamente agricola,
deveria ter sua maior carga horaria destinada as atividades praticas, através das quais 0s
menores aprendessem o fazer a partir da experimentacdo. Este direcionamento do ensino
nessas instituicbes guardava uma estreita relacdo com os pressupostos divulgados pelos
reformistas educacionais que atuaram em diversos estados brasileiros ao longo da década de
vinte dos novecentos. Tais reformistas estavam fortemente embebidos nos ideais da
Pedagogia Moderna. Para esses intelectuais, metas como a promog¢do da autodisciplina e a
educacéo pelo trabalho, presentes nos Patronatos Agricolas, eram de grande importancia para
0 desenvolvimento da nagéo.

Apesar de os Patronatos serem instituicbes praticas por natureza, ao que parece, tal
encaminhamento ndo estava sendo seguido a contento, ja que no ano de 1925 Miguel Calmon,
entdo ministro da Agricultura, enviou a todas as instituicbes da rede federal ou estadual
ordens no sentido de que se priorizassem atividades praticas no campo e nas oficinas
profissionalizantes, além de indicar quais seriam as atividades a serem desenvolvidas

prioritariamente nas instituigdes:

a) as areas cultivadas com todas e quaisquer plantas e expressas em metros
quadrados;

b) toda e qualquer cultura feita pelo estabelecimento, precisando a variedade
da planta cultivada;

C) em que consistiu ou consiste o preparo do terreno para as diversas culturas
feitas ou a fazer, e qual o instrumento agricola com o qual foi feito o preparo
do solo;

d) em que consiste ou consistiu o trato cultural desta ou daquela cultura e
qual o instrumento com o qual ele é feito;

e) qual é o rendimento do hectare ou fracdo de hectares em litros ou quilos
de grdos; tubérculos; raizes; caules; etc; ou dizias e centos de frutas;

) quais os instrumentos com o0s quais 0s alunos trabalham e quantas vezes
por semana trabalham eles com esses instrumentos e em que cultura;

g) quais os trabalhos préaticos de trabalhadores rurais, aradores e pequenos
proprietérios agricolas explorando culturas ou criagdes, nos quais S&o
exercitados os alunos e quantas vezes por semana e quantas horas de cada
vez;

h) quais os trabalhos das oficinas de carpintaria e ferraria nos quais praticam
os alunos, e quantas vezes por semana e quantas horas de cada vez;

i) em que consiste o trabalho do trato dos animais de cria e de corte, nos
guais os alunos tomem parte e quantas vezes por semana e quantas horas de
cada vez (SERGIPE, 1925).

Todas essas nove medidas direcionadas pelo Ministério da Agricultura tinham por
finalidade fazer os alunos aprenderem as técnicas agricolas através da experimentacdo destas,
como preconizava o regulamento geral dos Patronatos. No entanto, nas instrugdes organicas

para esses estabelecimentos, instituidas pelo decreto n° 12.893, de 28 de fevereiro de 1918,
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ndo havia uma hierarquizagédo entre os contetdos a serem transmitidos aos menores internos
durante os trés anos que permaneciam na instituicdo, enquanto que nos Aprendizados o
regulamento de criagdo previa uma divisdo dos conteldos em dois anos, sendo que no
segundo ano, ao retornar das férias, os alunos deveriam recapitular os contetidos estudados no
ano anterior, demonstrando uma forma hierarquica de organizacdo do programa desses
estabelecimentos. Entretanto, o direcionamento dado pelo ministro da Agricultura permite
inferir, também, uma intencdo em retirar dos Patronatos Agricolas uma preocupagdo
meramente disciplinar, moralizante, regeneradora. No entendimento do Governo Federal, era
necessario ndo so adestrar as criangas, mas também, ao mesmo tempo, dar-lhes um oficio, um
conhecimento técnico.

N&o eram s6 os Patronatos que recebiam criticas quanto ao seu funcionamento; 0s
Aprendizados também eram alvos de criticas quanto a ineficacia do ensino prestado, como
visto no inicio deste capitulo. Desta forma, tanto os Aprendizados quanto os Patronatos
chegaram ao ano de 1934 combalidos pelas criticas recebidas a falta de eficacia dos dois
modelos de ensino agricola, pois, enquanto os Patronatos achavam-se numa espécie de “crise
de identidade™, ora respondendo a uma funcéo profissionalizante, ora incorrendo apenas numa
Otica corretiva, moralizadora, os Aprendizados, a despeito do carater marcadamente técnico,
ndo conseguiam abarcar uma clientela que fosse significativa, devido, muitas vezes, a
problemas estruturais.

Os Patronatos Agricolas surgiram, como ja relatado, com um duplo direcionamento:
regenerar a infancia desvalida e divulgar as modernas técnicas agricolas. O primeiro intuito
visava a incutir nos menores habitos e costumes que lhes possibilitassem seguir as regras
instituidas socialmente; isto é, servia para ndo deixar que 0S menores viessem a tornar-se um
problema maior no futuro; era uma “profilaxia social”’. O segundo encaminhamento
vislumbrava passar aos menores o gosto pela vida no campo, a importancia do trabalho
agricola e, também, passar-lhes um conhecimento técnico-agricola de modo a propiciar o
desenvolvimento agropecudrio da regido onde eles viessem a atuar profissionalmente.

Todavia, a maioria dos Patronatos Agricolas enfatizou muito mais o aspecto corretivo,
regenerador, do que o carater técnico-cientifico voltado para a modernizacdo agropecuaria.

Segundo a pesquisadora Sonia Regina de Mendonca:

Rurais por necessidade e agricolas mais por conveniéncia do que por
vocagdo — ja que o trabalho no campo era tido como o Unico meio de
preservar sua auto-subsisténcia e manutencdo — os Patronatos destinavam-se
a infancia desvalida das cidades, atendendo aos interesses de segmentos
urbano-industriais empenhados em construir uma imagem ‘moderna’ e
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‘profilatica’ do Rio de Janeiro, capital do pais. Associando as nocBes de
ensino pratico e defesa militar, a lei que criava os PAs deixava claro seu
escopo, malgrado a retorica filantropica que os justificava: eles consistiam
numa alternativa as institui¢oes prisionais urbanas, vistas como degradantes
e infames (MENDONCGCA, 2006, p. 5 — grifos da autora).

Esse peso na regeneragdo fez os Patronatos Agricolas passarem a ser questionados
como instituicBes de carater profissionalizante. Isto se agravou mais a partir do momento da
concluséo dos trabalhos de uma comisséo especial, chamada de Servigo de Remodelagem do
Ensino Profissional Técnico, na década de 1930 (NASCIMENTO, 2004). Nesse momento, 0S
Patronatos, que estavam ligados a Diretoria Geral do Servico de Povoamento, foram
desvinculados desta diretoria quando ela foi transferida para o Ministério do Trabalho,
Industria e Comércio. Os Patronatos continuaram vinculados ao Ministério da Agricultura,

sendo direcionados para a reparticdo responsavel pelo ensino agricola:

A Diretoria-Geral de Agricultura do Ministério foram subordinadas as
seguintes diretorias técnicas, conforme texto do Decreto n® 22.380, de
20/1/1933: Ensino Agronémico, Fomento e Defesa Agricola, Sindicalismo-
Cooperativista, Fruticultura e Plantas Téxteis. Subordinados a Diretoria do
Ensino Agrondmico estavam: a Escola Superior de Agricultura e Medicina
Veterinéria, localizada no Estado do Rio de Janeiro; os Aprendizados e 0s
Patronatos Agricolas, situados em varias unidades da federagdo, e o Ensino
Agricola Subvencionado (OLIVEIRA, 2003, p. 42-43).

A dificuldade em responder aos anseios de formacdo técnico-agricola fez a situacéo
dos Patronatos Agricolas, ligados a Diretoria do Ensino Agrondmico, comecar a ficar
insustentavel, visto que esses estabelecimentos prestavam, segundo as autoridades, 0 mesmo
papel que era prestado pelas Casas de Correcdo, os Asilos dos Menores, dentre outras
instituicOes que se preocupavam somente, ou tinham por mote, a regeneragdo dos menores,
preparando-0s para 0 convivio em sociedade. Em entrevista publicada no Diario Oficial do
Estado de Sergipe do dia 1° de outubro de 1933, o diretor do Ensino Agricola, Alvaro Simdes
Lopes, versava sobre as reformas e as modificagdes projetadas para o desenvolvimento do
ensino agronémico e a mudanga no encaminhamento dado aos Patronatos Agricolas

espalhados pelos diversos estados da federagéo:

Nessa reforma cuidei de dois pontos capitais, a meu ver, desvirtuados, na
antiga organizacdo, que sdo o ensino agricola eficiente e a consequente
necessidade de matricular menores filhos de agricultores pobres,
provenientes das zonas rurais do pais ou ainda, como exce¢do, menores
indigentes, mesmo das cidades, que demonstrassem forte desejo ou pendor
pela vida rural (SERGIPE, 1933).
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Desse modo, o diretor do Ensino Agricola mostrava-se contra a atual funcionalidade
do Patronato, que respondia quase como uma entidade acesséria no sentido de promover uma
“higienizacdo urbana”, visto que sua maior clientela era de menores advindos dos grandes
centros urbanos, que ndo guardavam qualquer vinculo com as questdes do meio rural. Alvaro
Lopes apontava como solucdo que as autoridades publicas prestassem assisténcia a infancia
desvalida encontrada nas cidades, encaminhando-a para institui¢cdes de assisténcia ao menor
mantidas pelo Ministério da Justica, ou mesmo pelo Ministério da Educagdo, devendo ser
dirigidas por pessoal idéneo e capaz.

O diretor do Ensino Agrondmico ressaltava que o maior problema da inser¢éo no meio
agricola de menores advindos das cidades era que estes, por falta de afinidade, traziam
inimeros problemas disciplinares para a instituicdo, ocasionando incontaveis transtornos para

seus administradores:

No geral, 0 menino chega ao Patronato, no interior, demonstrando profunda
aversdo as lidas agricolas e, ndo raros, sdo aqueles que, no mesmo dia
procuram evadir-se, prejudicando enormemente a disciplina e a
administracdo do estabelecimento que, responsavel, como &, tem que prestar
conta as autoridades competentes ou as pessoas que pelos mesmos se
interessam. Sou, pois, pela criacdo de grande nimero de patronatos, nos
Estados, nas proximidades das capitais e das grandes cidades, com cursos
especializados, de artes e oficios, para que 0 governo possa prestar
assisténcia a essa classe de menores infensos a lavoura, e, que, infelizmente,
constituem a maioria (SERGIPE, 1933).

Para o diretor do Ensino Agrondmico, o erro ndo estava somente na clientela atendida
pelos Patronatos, mas também em sua dupla funcionalidade; isto é, o problema estava no
nascedouro dessas instituicdes, pois se era para simplesmente regenerar 0S menores, nao seria,
portanto, preciso equipar 0s Patronatos com equipamentos agricolas e dispor de pessoal
qualificado para trabalhar nesses estabelecimentos. Com a finalidade de resolver este entrave,

segundo Alvaro Simdes Lopes, era intencio do Ministério da Agricultura:

Transformar os seus Patronatos em Aprendizados Agricolas, localizando-os
e especializando o curso de acordo com a exploracdo predominante do
respectivo Estado, ministrando, assim, um ensino agricola eficiente e
utilitario. Do novo programa, fara parte também a ampliacdo do curso
técnico profissional — dotando as oficinas do aparelhamento indispensavel ao
preparo de operdrios rurais (SERGIPE, 1928).

Dessa forma, o diretor do Ensino Agricola visava a solucionar o problema da
formacdo dos menores, visto que a maioria dos egressos dos Patronatos Agricolas buscavam

vagas no Ministério da Guerra e da Marinha, demonstrando que ndo saiam qualificados para
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atuar na area agricola e muito menos tinham capacidade para dar continuidade aos estudos
nessa direcio (TAVORA, 1934).

Outro problema que deveria ser resolvido com a substituicdo dos Patronatos pelos
Aprendizados era o da distribuicdo destes pelos diversos estados da federacdo. Havia uma
grande concentracdo de Patronatos em alguns estados, enquanto outros que careciam desse
tipo de ensino ndo dispunham de qualquer estabelecimento. O estado de Minas Gerais, por
exemplo, contava com sete estabelecimentos, enquanto o Rio de Janeiro nédo tinha nenhum.

Quando da reformulacdo do ensino agricola em 1934, apenas dois Patronatos
continuaram a existir, passando a administracdo do Servico de Assisténcia a Menores, do
Ministério da Justica e Negocios Interiores os seguintes: “os Patronatos Agricolas Wenceslau
Braz e Arthur Bernardes, situados em Caxambu e Vigosa, cidades de Minas Gerais”
(OLIVEIRA, 2003, p. 44). Outros passaram para a administracdo estadual, a exemplo do José
Bonifécio, situado na cidade de Jaboticabal, no estado de Séo Paulo, que foi transformado em
Aprendizado e transferido para o governo do estado de S&o Paulo.

Com isso, 0 Ministério da Agricultura tentou dar uma maior equidade a distribuicdo
dos estabelecimentos pelo pais, passando a manter dez aprendizados agricolas, que foram
distribuidos da seguinte forma: Acre, Pard, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia,
Rio de Janeiro, Minas Gerais e Rio Grande do Sul (TAVORA, 1934). Seria este, entdo, o
momento da volta de Perséfone, ou melhor, a primavera dos Aprendizados. Entretanto, para a
chegada deste momento, alguns fatores sdo extremamente significativos, tais como a
regulamentacédo da profissdo de Agronomo, o reordenamento socio-politico-econdmico com a
revolucdo de 1930 e as transformagdes na estrutura dos ministérios, especialmente do

Ministério da Agricultura.

2.6. Antecedentes do retorno de Perséfone: fatores intervenientes na construcdo de
novas politicas para o ensino agricola primario

No tempo que em passou sem a filha, a deusa Deméter vagou sem destino entre 0s
mortais, chegando a cidade de Eléusis, a poucos quilébmetros de Atenas. Nessa cidade,
apresentou-se como Doso, e, a convite da rainha, comecou a trabalhar como baba de seu filho,
Demofon. Em retribuicdo a hospitalidade, Deméter comecou a alimentar 0 menino com
ambrosia, alimento divino, e a colocé-lo junto as brasas da lareira, num ritual para torna-lo um

deus. Contudo, a mae do menino descobriu e cobrou explicacdes de Deméter.
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Ao ser descoberta e admoestada, Deméter, sentindo-se incompreendida, revelou sua
verdadeira identidade e cobrou dos moradores locais que construissem um altar onde
deveriam adora-la e executar seus rituais (HISTORIA VIVA, 2008).

Essa breve passagem da mitologia de Demeter traz a tona o seu percurso antes do
reencontro com a filha Perséfone e o retorno ao Olimpo. Da mesma forma que Deméter
afastou-se do reino divino, os Aprendizados perderam o posto de exclusividade no tocante ao
ensino primario agricola, ficando, de certa forma, em segundo plano. Contudo, alguns
acontecimentos que se sucederam da segunda metade da década de 1920 até o inicio da
década de 1930 concorreram para que esses voltassem ao posto de exclusividade no ensino
agricola primario, ao que chamo de “a primavera dos Aprendizados”, em analogia ao
reencontro de Deméter com sua filha Perséfone.

Alguns desses acontecimentos estdo ligados a formacdo do campo profissional do
agrénomo, inclusive com a regulamentacdo do exercicio da profissdo; a reorganizacdo do
Ministério da Agricultura, e a revolu¢do de 1930, que compreendo como um momento
importante, principalmente para a histdria politica brasileira, mas que ndo se configura como
um momento de ruptura no que tange as classes que ocupavam o poder e, menos ainda, no
direcionamento das politicas educacionais agricolas. Desta forma, corroboro com Sonia

Regina Mendonga, para quem:

(...) a politica de ensino agricola praticada pelo MA contou com a solu¢édo de
continuidade apés o movimento de 1930, diversamente do que aponta a
historiografia especializada. A rigor, nem o ensino ‘técnico’ rural foi uma
‘inovacdo’ dos novos grupos no poder, nem 1930 deve continuar figurando
como ‘marco candnico’ na redefinicdo dos rumos da histéria politica
brasileira (MENDONCA, 2006, p. 6).

Os atores que disputaram 0 espaco no que concerne ao ensino agricola continuaram os
mesmos. De um lado, a elite cafeicultora paulista e do outro, proprietarios de terra das demais
regibes do pais que buscavam impor suas ideias através de 6rgdos representativos de classe,
como a SNA, os quais viam na diversificacdo agricola do pais uma das saidas para a
dependéncia econémica da cultura do café.

Havia ao lado dessa disputa uma outra, a dos agronomos, que também tomavam
partido nos destinos do ensino agricola e da agricultura brasileira. Neste sentido,
antagonizavam a Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiréz (ESALQ), que tomava

partido pelos agricultores paulistas, e a Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria
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(ESAMV), que na decada de 1930 foi transformada em Escola Nacional de Agronomia
(ENA), que defendia a diversificacdo agricola, o cooperativismo, dentre outros pontos.

No ano de 1927 um grupo de professores vinculado a ESAMV que ocupava postos
dentro do MAIC ou que fazia parte da diretoria da SNA, fundou a Sociedade Brasileira de
Agronomia (SBA), uma entidade que deveria organizar, mobilizar e coordenar todas as
entidades que reunissem agrénomos no pais. No estatuto de fundacdo dessa entidade, citado
por Sonia Regina de Mendonca, percebe-se a ideia de aproximar o agrénomo do homem do
campo, tornando-o “porta-voz” do desenvolvimento agricola brasileiro.

Segundo o estatuto da SBA, a entidade deveria promover

(...) a criacdo de associacOes de lavradores para a racionalizacdo de métodos
culturais, pondo-se assim em contato direto com os agricultores, de sorte que
a acdo profissional de agronomia sempre exerca em harmonia com o
trabalho de nosso lavrador, do qual ndo podera viver divorciado (SBA,
Estatutos apud. MENDONCA, 2003, p. 1).

A entidade buscava, dessa forma, dar organicidade a todos os sindicatos e associa¢des
existentes no pais, colocando-os sob a administracdo de uma entidade central. Tal iniciativa
antecede um processo iniciado a partir de 1930 de verticalizacdo sindical atrelado ao Estado.
O projeto da SBA, no entanto, encontrou resisténcia por parte do Sindicato Agronémico do
Estado de Sao Paulo, mais tarde transformado em Sociedade Paulista de Agronomia, que
entendia ser a legitima portadora de um projeto nacional para a agricultura, congregando 0s
ideais de todos os agronomos.

Tais disputas pelas “rédeas” que conduziriam as politicas agricolas adentravam a pasta
da agricultura, tanto que esta somente reconhecia o titulo de agronomo daquelas escolas que
adequassem seus cursos ao da ENA, fato contestado pela ESALQ. Tal contenda somente foi
superada com a chegada ao Ministério da Agricultura do paulista Fernando Costa, em 1932,
primeiro diplomado em agronomia a ocupar o posto de ministro.

Apesar das rusgas com a entidade paulista, a SBA comegou a ganhar espaco no
cenario nacional, com a criacdo de delegados regionais da sociedade, que teriam a
responsabilidade de aumentar o nimero de associados, recolher as anuidades e, sobretudo,
garantir a SBA como Unica entidade representativa da categoria agronémica no pais.

Em seu estatuto, revisado em 1930, a SBA demonstrava a tentativa de consolidar os

agrénomos como representantes legitimos das politicas agricolas nacionais:
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Dentre as diretrizes norteadoras das praticas a serem perpetradas pela
Sociedade, definidas em seu Estatuto de 1930, figurava o combate ao
urbanismo (art. 4°); a propaganda do espirito de associacdo junto aos
agricultores (um significante de, sobretudo, proprietarios de terras), bem
como a difusdo da ‘harmonia entre o profissional de agronomia e o
agricultor brasileiro’ (art. 8°). Em verdade, a harmonia e colaboracdo
preconizadas davam suporte ao projeto identitario deste técnico que se
afirmava, lentamente, como intelectual organico da burguesia agraria
brasileira (MENDONCA, 2003, P. 4).

A influéncia conquistada pela SBA em todo o territorio nacional e a inser¢édo dos seus
membros em importantes postos da estrutura estatal, especialmente no Ministério da
Agricultura, fizeram com que as pressoes pela regulamentagdo da profissdo do engenheiro
agrénomo ficassem cada vez mais fortes. Tudo isso somado & implantacdo do regime
populista por Getdlio Vargas, na década de 1930, com um modo de governar caracterizado
pelas concessdes e o centralismo, possibilitou a criacdo das condi¢fes para que se desse,
através do decreto n° 23.196, de 12 de outubro de 1933, a regulamentagdo da profissdo de
engenheiro agronomo.

A regulamentacdo trazia outra marca desse momento, a defesa do nacionalismo, o que

pode ser notado a partir do artigo 1° desse documento:

Art. 1° O exercicio da profissdo de agronomo ou engenheiro agrbnomo, em
qualquer dos seus ramos, com as atribuicOes estabelecidas neste decreto, s6
sera permitido:

a)  Aos profissionais diplomados no pais por escolas ou institutos de
ensino agronémicos oficiais, equiparados ou oficialmente reconhecidos;

b)  Aos profissionais que, sendo diplomados em agronomia por escolas
superiores estrangeiras, apds curso regular e valido para o exercicio da
profissdo no pais de origem, tenham revalidado no Brasil os seus diplomas
de acordo com a legislacéo federal (BRASIL, 1933).

Resguardava-se, dessa forma, o campo de trabalho para os profissionais formados no
Brasil, 0 que, a meu ver, impunha a criacdo de novas escolas de formacdo agricola superior
para atender a demanda criada a partir do artigo 6° da mesma lei, referente ao campo de

atuacao dos agrénomos, a qual apesar de extensa, merece ser destacada:

Art. 6° Sdo atribuicbes dos agrénomos ou engenheiros agrbnomos a
organizacdo, diregdo e execugdo dos servigos técnicos oficiais, federais,
estaduais e municipais, concernentes as matérias e atividades seguintes:

a) ensino agricola, em seus diferentes graus;

b) experimentacBes racionais e cientificas referentes a agricultura, e, em
geral, quaisquer demonstracdes praticas de agricultura em estabelecimentos
federais, estaduais e municipais;
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c) propaganda e difusdo de mecanica agricola, de processos de adubacéo, de
métodos aperfeicoados de colheita e de beneficiamento dos produtos
agricolas, bem como de métodos de aproveitamento industrial da produgédo
vegetal;

d) estudos econdmicos relativos a agricultura e industrias correlatas;

e) genética agricola, producdo de sementes, melhoramento das plantas
cultivadas e fiscalizacdo do comércio de sementes, plantas vivas e partes
vivas de plantas;

f) fitopatologia, entomologia e microbiologia agricolas;

g) aplicacéo de medidas de defesa e de vigilancia sanitéria vegetal;

h) quimica e tecnologia agricolas;

i) reflorestamento, conservacdo, defesa, exploracdo e industrializagdo de
matas;

j) administracdo de col6nias agricolas;

I) ecologia e meteorologia agricolas;

m) fiscalizacdo de estabelecimentos de ensino agronémico, reconhecidos,
equiparados ou em via de equiparacao;

n) fiscalizacdo de empresas, agricolas ou de industrias correlatas, que
gozarem de favores oficiais;

0) barragens em terra que ndo excedam de cinco metros de altura;

p) irrigacdo e drenagem para fins agricolas;

q) estradas de rodagem de interesse local e destinadas a fins agricolas, desde
gue nelas ndo existam bueiros e pontilhdes de mais de cinco metros de véo;
r) construcoes rurais, destinadas a moradias ou fins agricolas;

s) avaliacOes e pericias relativas as alineas anteriores;

t) agrologia;

u) peritagem e identificacdo, para desembaraco em reparticbes fiscais ou
para fins judiciais, de instrumentos, utensilios e maquinas agricolas,
sementes, plantas ou partes vivas de plantas, adubos, inseticidas, fungicidas,
maquinismos e acessorios e, bem assim, outros artigos utilizaveis na
agricultura ou na instalacdo de industrias rurais e derivadas;

v) determinacdo do valor locativo e venal das propriedades rurais, para fins
administrativos ou judiciais, na parte que se relacione com a sua profiss&o;

X) avaliacdo e peritagem das propriedades rurais, suas instalacées, rebanhos
e colheitas pendentes, para fins administrativos, judiciais ou de crédito;

z) avaliacdo dos melhoramentos fundiarios para os mesmos fins da alinea x
(BRASIL, 1933 - grifo meu).

Além dessas “reservas de mercado”, era concedida ao Agronomo a prioridade em caso
de empate em concurso para preenchimento de vagas nos estabelecimentos de ensino
agrondmico e, ainda, a possibilidade de exercer a fungdo de agrimensor, sendo validada
qualquer medicéo, divisdo ou demarcacao de terras por ele executadas.

Caso alguma pessoa fosse pega exercendo a fungdo de agrobnomo sem o devido
diploma ou titulo, incorreria em multa de 200$ (duzentos mil réis) a 5:000$ (cinco contos de
réis), a qual seria elevada ao dobro em caso de reincidéncia.

Diante de tal lei, os agronomos tiveram seu espaco profissional resguardado, e a SBA
adquiria cada vez mais influéncia como entidade representativa de um grupo profissional que

se legitimava pelo discurso cientifico e que a partir deste momento ganhava o amparo legal.
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Neste sentido, buscando fazer a lei valer e valorizar o engenheiro agronomo, a SBA solicitava
que os Conselhos Regionais de Engenharia e Arquitetura assumissem tal responsabilidade.

Sobre isto, afirma Mendonca:

No tocante a fiscalizacdo do exercicio profissional em todo o pais a SBA
iniciou, em 1935, campanha para que esta tarefa fosse atribuida aos recém-
criados Conselhos Regionais de Engenharia e Arquitetura (CREAS), 0 que,
além de facilitar e padronizar critérios de verificacdo da pratica legal da
profissdo, ampliaria o prestigio social do agrénomo que, a despeito de ser, na
maioria das vezes, um engenheiro, era percebido pela categoria mais
abrangente como um profissional ‘menor’ em fungdo da ambiguidade
inerente & sua formacgdo, isto €, enquanto detentor de um saber tedrico e
outro pratico (2003, p. 11).

A SBA e, consequentemente, seus representados, os agronomos, com o advento da
revolucdo de 1930, ao invés de perderem espaco, tendo em vista algumas analises
historiograficas que imputam a esse movimento a chegada da burguesia industrial ao poder,
ganharam mais prestigio politico e social. Esta situagcdo remete a discusséo trazida pelo
historiador Boris Fausto, em seu livro A Revolucéo de 30: historiografia e historia, no qual
esse autor faz uma critica as producdes e conclusdes a respeito desse movimento.

Segundo Fausto (1994), ndo havia uma oposicdo entre a elite agréria e a burguesia
industrial. Assevera, também, que o setor industrial era desprovido de forca de coesdo para
desbancar a elite agraria de forma revolucionaria. Havia, segundo o autor, uma dependéncia
da industria em relacdo ao setor primario exportador, por trés motivos basicamente: a
insignificancia dos ramos basicos industriais; a baixa capitalizacdo das industrias, e 0 grau
incipiente de concentracdo destas.

Outros pontos que levam Fausto (1994) a ir de encontro a ideia de ruptura politico-
econdmica é que apos dez anos de acontecida a revolucdo, o setor primério da economia
respondia por 65% de toda a renda produzida no pais. E, ainda, observando-se os integrantes
da Alianca Liberal, um dos pilares da revolucdo de 1930, percebe-se que grande parte era
proveniente das oligarquias mineira, gaucha e paraibana.

Alguns fatores concorreram para a Revolugdo de 1930; a exemplo dos movimentos
tenentistas que haviam sido deflagrados em varios estados brasileiros em meados da década
de 1920. Segundo Fausto (1994), o Tenentismo desta década opunha-se a burguesia do café e
reclamava por timidas reformas juridico-administrativas que buscavam, sobretudo, uma
representacdo igual por parte de todos os estados, de modo a ir de encontro a plutocracia

paulista edificada na época.
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Os fatores que conduziram a revolucdo de 1930, segundo Boris Fausto, ja estavam
presentes desde o fim da | Guerra Mundial, em que o modelo agro-exportador, baseado na
monocultura do café, ndo mais estava de acordo com os padrdes internacionais. Houve, entdo,
durante toda a Republica Velha, um aumento excessivo do custo de vida, tendo contribuido
para isso a emissdo de papel para efetuar-se a compra do café sobressalente, as chamadas
“operacoes valorizadoras”.

Tal conjuntura levou a um apoio das classes médias & articulacdo tenentista, esta
somada aos jovens componentes do quadro aliancista formado, principalmente, por politicos
de Minas Gerais e Rio Grande do Sul que se opunham a iniciativa do presidente Washington
Luis em fazer seu sucessor, Julio Prestes, a fim de garantir a continuidade de sua politica
financeira. J& ndo bastando tal contexto de insatisfacdo, a crise mundial de 1929 acentuou as
contradi¢Oes entre a economia cafeeira e as instituicdes que asseguravam o seu predominio,
dando espaco para que eclodisse a revolucéo.

Com a Revolucdo, a burguesia do café foi apartada dos postos de comando do
Governo Federal, abrindo espago para setores dissidentes da oligarquia agraria e membros da
burguesia industrial. Entretanto, o afastamento da classe dominante de S&o Paulo da instancia
politica federal ndo significou uma mudanca de rumo da politica econémica brasileira. E tanto
que, mesmo em crise, 0 café continuava a ser o nucleo fundamental da economia, recebendo,
desta forma, atencdo por parte de Vargas, mesmo havendo, por parte deste, um incentivo a
diversificacdo da producéo agricola.

A politica desenvolvida por Vargas, desta forma, estava em sintonia com os ideais
defendidos pela SNA, SBA e ESAMV, que acreditavam que a diversificacdo agricola era um
dos caminhos para se superar a dependéncia econémica do pais em relacdo ao café. Isto
demonstra que os desdobramentos da Revolucdo de 1930 concorreram positivamente aos
interesses de uma elite agraria que se sentia secundarizada durante a Republica Velha,
confluindo, ainda, para a afirmacdo do agronomo formado na ESAMV, ou com habitus
“esamvianos” (MENDONGCA, 1998), ou seja, aquele que era formado com vistas a ocupar 0s
quadros do governo e que tinham como bandeiras a defesa da diversificacdo agricola e da
formacdo de sindicatos, associacbes e cooperativas, como ferramenta de organizagdo e
modernizagao agricola.

Essa postura do governo, de valorizagdo dos agrénomos, ficou patente quando da
reformulacdo ministerial e do reordenamento legal destes. A partir de trés decretos o de n°
19.402, de 14/11/1930, que criou o Ministério da Educacdo e Saude Publica (MES); 0 19.466
do mesmo més e ano, que criou o Ministério do Trabalho, Industria e Comércio (MTIC), e 0
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19.448, de 03/12/1930, que transformou o MAIC em Ministério da Agricultura o Governo
Federal promoveu uma ampla reformulagdo no Ministério da Agricultura, passando varias de
suas atribuicdes para 0s outros dois novos ministérios.

As Escolas de Aprendizes e Artifices, por exemplo, passaram para a responsabilidade
do MES, enquanto os Patronatos Agricolas foram transferidos para o MTIC, porém, logo

apos, reincorporados ao MA:

Os Patronatos Agricolas, instituidos pelo Decreto n® 12.893, de 28 de
fevereiro de 1918, achavam-se incorporados ao Servico de Povoamento
quando foi transferido para o Ministério do Trabalho, Industria e Comércio,
pelo Decreto n® 19.433, de 26 de novembro de 1930, e assim passaram, pelo
mesmo Decreto, para jurisdicdo daquele Ministério. Mas, pouco depois,
atendendo a que, por sua finalidade, deviam esses estabelecimentos
continuar sob a administragdo do Ministério da Agricultura resolveu o
Governo Provisorio fazé-los reverter a este Ministério, e coloca-los sob a
superintendéncia direta de uma Inspetoria subordinada a Diretoria Geral de
Agricultura, expedindo-se para isso, 0s Decretos n® 19.481 e 19.522, de 12 e
23 de dezembro, também de 1930 (BRASIL-RMAC, 1931, p. 36).

Contudo, as pressdes contra 0 modelo de ensino prestado por esses estabelecimentos
avolumaram-se, inclusive vindas do proprio ministro, fazendo com que no ano de 1933 tais
estabelecimentos fossem transformados em Aprendizados ou transferidos para o Ministério da
Justica.

A reestruturacdo do Ministério da Agricultura, apesar de iniciada no ano de 1930,
somente teve continuidade no ano de 1933, com a adogéo de dois decretos: no primeiro, o de
n° 22.338, de 11 de janeiro, tendo em vista a necessidade de organizar os diversos servigos
desta pasta, dando-lhe uma feicdo mais técnica, criou diretorias para agrupar e dirigir de
forma unitaria e autdbnoma os servigos correlatos. Desta forma, foram estabelecidas as
sequintes diretorias gerais: Diretoria Geral de Agricultura, Diretoria Geral de Pesquisas
Cientificas e Diretoria Geral de Industria Animal.

A Diretoria Geral de IndGstria Animal ficariam subordinados os Servigos
Experimentais de Agricultura e a Estacdo Sericicola de Barbacena. A Diretoria Geral de
Pesquisas Cientificas ficou responsavel pelo Jardim Botéanico, Servico Geoldgico e
Mineralogico, Estacdo Experimental de Combustiveis e Minérios, Servigo de Meteorologia,
Instituto de Quimica, Instituto Biolégico de Defesa Agricola e Instituto de Oleos; e a
Diretoria Geral de Agricultura ficou encarregada pelos Patronatos Agricolas, Servico de
Inspecdo e Fomento Agricolas, Aprendizados Agricolas, Servicos Experimentais de
Agricultura, Servigo do Algodao e Servigo Florestal.
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Neste mesmo decreto estavam previstas as prerrogativas para ocupacao das diretorias
e orgdos, evidenciando-se, mais uma vez, o prestigio dos agrébnomos junto ao poder federal,
mesmo antes da regulamentacdo da profisséo, pois versava a lei que para ocupar o cargo de
diretor geral de agricultura, o0 nomeado deveria ser agronomo ou engenheiro agronomo,
podendo também ocupar a Diretoria Geral de Industria Animal, que também poderia ser
comandada por um médico-veterinario.

Previa a lei que todas as diretorias subordinadas a Diretoria Geral de Agricultura, com
excecdo da de sindicalismo-cooperativista, deveriam ser ocupadas exclusivamente por
agrénomos ou engenheiros agronomos, 0 mesmo podendo ocorrer nas diretorias vinculadas a
Diretoria Geral de Industria Animal e Diretoria Geral de Pesquisas Cientificas.

Em decreto n® 22.380, de 20 de janeiro de 1933, o governo dispunha sobre quais
diretorias estariam ligadas a cada uma das diretorias gerais. Com relacdo a Diretoria Geral da
Agricultura, eram cinco as diretorias anexas a esta: Diretoria de Ensino Agrondmico,
Diretoria do Fomento e Defesa Agricola, Diretoria do Sindicalismo-Cooperativista, Diretoria
de Fruticultura e Diretoria de Plantas Téxteis.

Essa era a Diretoria Geral que abrangia o maior numero de diretorias e 6rgéos,
configurando-se, portanto, na principal diretoria do Ministério da Agricultura. Uma de suas
diretorias anexas, a de Ensino Agricola, congregava a Escola Superior de Agricultura e
Medicina Veterinaria, Aprendizados Agricolas, Patronatos Agricolas e Ensino Agricola
Subvencionado.

A nova organizag&o e regulamentacdo do Ministério da Agricultura dava ao agronomo
espaco no alto escaldo da esfera publica federal; e como S&o Paulo, em virtude dos
acontecimentos que culminaram com a revolugdo de 1930, ndo se encontrava em local de
destaque no governo, foram as ideias dos agrénomos ligados a ESAMYV, SNA e SBA que se
impuseram nesse instante.

Como o pais continuava a ter sua base econdmica na agricultura, era preciso por em
pratica uma das bandeiras da SBA, SNA, ESAMYV e do préprio Governo Federal, a qual era a
diversificacdo agricola, com o objetivo de diminuir a dependéncia do principal produto
exportado pelo pais, o café. Desta forma, era necessario qualificar o trabalhador rural, a fim
de que este pudesse explorar a terra de forma mais racional, adotando novas culturas. Para
tanto, tornava-se fundamental reorganizar o ensino agricola que, de acordo com levantamento
realizado pelo agrénomo Arthur Torres Filho no ano de 1926, “estava por fazer-se”.

Para os agronomos, o fortalecimento do ensino agricola também era importante, visto

que se formariam técnicos que executariam as propostas gestadas por eles nas instancias da
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administracdo publica. Sendo assim, adotar-se-ia a logica de Théer, citada por Torres Filho
(1926): “(...) em todas as questbes profissionais tem-se que admitir trés fatores: a ciéncia, a
arte e o oficio. No ensino agricola a ciéncia caberd ao agronomo; a arte, ao chefe de culturas;
e o oficio, ao trabalhador rural” (p. 34).

Esses interesses convergentes entre 0 Governo Federal e fraces da sociedade civil que
auxiliaram no processo revolucionario de 1930 foram fundamentais para que houvesse uma
reorganizacao nas a¢bes do Ministério da Agricultura e uma redefinicdo de suas agdes no que
diz respeito ao ensino agricola. Isto acarretou em alteragdes, principalmente, no ensino
agricola primario, que se encontrava até entdo divido entre dois modelos institucionais, 0s

Patronatos e os Aprendizados Agricolas.
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CAPITULO 11l - COLHENDO FRUTOS, CONSOLIDANDO O MODELO: A
PRIMAVERA DOS APRENDIZADOS

Debulhar o trigo

Recolher cada bago do trigo

Forjar no trigo o milagre do p&o

E se fartar do pao

(Musica Cio da Terra — Chico Buarque e Milton
Nascimento)

Ap0s a intermediacdo de Réia, Deméter aceita que Perséfone una-se a Hades no reino
do subterraneo e que somente em determinadas épocas do ano voltasse a superficie para estar
consigo. Estes momentos eram de muita alegria para ambas, fazendo com que Deméter
“derrama-se” sobre a terra suas benesses. O mundo, entdo, floria-se, tornava-se belo; era
tempo de fartura; era a chegada da primavera. A estada de Persefone com sua mae, Deméter,
segundo a mitologia, deu origem as estacGes do ano. No momento em que estava com Hades
dava-se 0 outono e 0 inverno; nos meses que passava com a mae, faziam-se a primavera e o
verdo. Representava-se ai o ciclo da vida, sendo o periodo da primavera a apoteose.

Da mesma forma, para os Aprendizados Agricolas, 0 momento entre a revolugéo de
1930 e 0 ano 1946 pode ser considerado a “primavera”, o “climax” dessas instituicdes, 0
momento em que se consolidaram como modelo de ensino agricola primario nacional,
alcancando a maior quantidade de estabelecimentos desta natureza.

No capitulo anterior ressaltei alguns elementos que propiciaram a consolidacdo do
ensino agricola brasileiro, baseando-se em pilares como: associativismo, desenvolvimento
técnico e diversificacdo agricola. Estes tinham como defensores membros da elite agraria que
se sentiam alijados dos processos decisorios pelo incentivo dado aos cafeicultores paulistas e
agrénomos oriundos da ESAMV, representados por entidades classistas como a SBA e a
SNA.

Com a chegada de Getulio Vargas ao poder, apos a revolucdo de 1930, foram tomadas
algumas medidas no sentido de reformular os ministérios existentes, com o intuito de dar-lhes
mais eficiéncia. Deste modo, foi criado o Ministério da Educacdo e Saude, e o MAIC foi
desmembrado, originando o Ministério da Agricultura e o Ministério do Trabalho, Industria e
Comeércio. Com a remodelacéo, algumas atribuicGes pertencentes ao antigo MAIC foram
passadas para 0s novos ministérios.

O desmembramento do MAIC em dois ministérios causou como impacto imediato a

diminuicao das verbas destinadas a Agricultura, o que desestabilizou todas as atividades desse
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0rgéo, inclusive os Aprendizados Agricolas. Diante de tal realidade, o ministro Juarez Tavora

fez o seguinte comentario ao assumir a pasta da agricultura:

Assumindo, dois anos mais tarde, em dezembro ultimo, a direcdo do
Ministério, encontrei-o, entretanto, com a mesma organizacao irracional de
antes da revolucdo, e o que é pior, com o0 orcamento ja elaborado para o
corrente ano, montando apenas a cerca de 40 mil contos, isto é, reduzido de
20% em relagdo aquele que o ex-ministro Assis Brasil classificara de
miseravel! (BRASIL-RMA, 1933, p. 21).

Essa realidade imp6s ao ministro formar uma comissdo de técnicos incumbida de
reformular a pasta, de forma a dar maior eficiéncia, enquadrando-a dentro dos limites
orcamentarios. A comissdo era composta pelos agronomos Edmundo Navarro de Andrade,
Adrido Caminha Filho, Juvéncio Mariz de Lira e Waldemar Raythe®, além do médico-
veterindrio Guilherme Edelberto Hermsdorff e do funcionario do Tribunal de Contas, o
bacharel José Carneiro da Cunha (BRASIL-RMA, 1933).

Essa comissdo organizou o Ministério da Agricultura em trés diretorias gerais, ja
descritas no capitulo anterior. A Diretoria Geral de Agricultura, que tinha sob sua
responsabilidade a diretoria do ensino agricola, teve a frente um dos membros da comissao de
reformulacdo, o agronomo Edmundo Navarro de Andrade, que indicou para a diretoria do
ensino agricola o0 agronomo Alvaro Simées Lopes®. Este tratou de organizar os projetos que
culminaram com a regulamentacdo das profissdes de agronomo e de veterinario no pais,
estabeleceu as bases para 0s concursos de admissdo de funcionarios para cargos técnicos e,
ainda, baixou orientagdes para o0 ensino dos Aprendizados e Patronatos. Sobre estas

instituicdes de ensino agricola primario, disse Alvaro Simdes Lopes:

Estes vinham funcionando — sem qualquer agdo coordenadora e, em
consequéncia, a excegdo do de Barbacena, que dispde de aparelhamento para
sua transformacdo em Escola Pratica de Agricultura modelar, ndo oferecem,
pela sua situacdo, deficiéncia de aparelhamento e pequena capacidade,
descontinuidade administrativa e de orientacdo técnica a que estavam
expostos, condicdes que assegurem o preenchimento de suas finalidades
(BRASIL-RMA, 1933, p. 36).

As impressdes do diretor sobre o funcionamento dos Aprendizados e Patronatos foram

tiradas a partir dos relatérios enviados pelos diretores dos estabelecimentos para 0 ministério,

® Waldemar Raythe, presidente da SBA de 1939 a 1942, diretor na ENA de 1941-1943, primeiro reitor da
Universidade Rural do Rio de Janeiro de 1944-1947 e, ao mesmo tempo, diretor do Centro Nacional de Ensino e
Pesquisas Agrondmicas (CNEPA) (MENDONCA, 2003).

62 Alvaro Simdes Lopes nasceu em Pelotas/RS no ano de 1892 e faleceu no Rio de Janeiro/RJ em 1979. Era
filho do ex-ministro da agricultura (1919-1922), vice-presidente da Comissdo Diretora da Alianga Liberal e
entdo presidente da SNA, o fazendeiro lldefonso Sim&es Lopes, com sua prima-irma Dinora de Castro Simdes
Lopes.
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a excecdo do Aprendizado de Barbacena, que havia sido visitado por Alvaro Simdes Lopes,
causando-lhe “boa impressdo” quanto a organizacéo e a eficiéncia, fazendo apenas a ressalva
de que teria de aumentar o nimero de alunos matriculados, que naquele ano era de 150
internos e 20 externos.

Era de interesse do diretor do ensino agricola visitar as demais instituigdes para, in
locu, verificar as condi¢Bes de funcionamento. Entretanto, tendo em vista os relatérios dos
diretores, demonstrou preocupa¢do com o baixo nimero de matriculas e as condicGes de

salubridade de onde se encontravam instalados os Aprendizados:

A capacidade dos aprendizados agricolas de Barreiras, na Baia, e Rio
Branco, no Acre, € apenas de 50 alunos cada um. O primeiro desses
estabelecimentos esta situado em zona paludosa, de dificil acesso, o que ndo
justifica a transferéncia de sua primitiva sede para aquela localidade, onde se
acha mal instalado. Padece o Aprendizado Agricola de Rio Branco, Unico
estabelecimento de ensino agricola no Territdrio do Acre, nas mesmas
dificuldades que sdo agravadas por mais acentuadas condicdes de
insalubridade (BRASIL-RMA, 1933, p. 36).

Com essa visdo, Alvaro Simdes Lopes alertava para a impossibilidade de se
desenvolver um ensino técnico-agricola de qualidade em instituicdes situadas em regiGes
improprias, devido, principalmente, ao acometimento de moléstias. O mesmo, no entanto, nao
era percebido nos Patronatos. Segundo o diretor do ensino agricola, tais estabelecimentos, a
excecdo do Patronato Jodo Coimbra, dispunham de excelentes condi¢cdes de salubridade,
regular aparelhamento e produgéo suficiente, auxiliando no abastecimento das instituigdes.

As conclus@es preliminares do diretor do ensino agricola contrastam com o pretendido
pela comissdo responsavel pela reestruturagdo do MA. Esta comissdo asseverava a
necessidade imediata de uma reforma do ensino agricola e, dentro desta reforma, a
transformacdo dos Patronatos Agricolas em Aprendizados Agricolas, pois consideravam as

finalidades dos primeiros “estranhas” ao MA. Refletia a comisséo:

Tendo os atuais Patronatos Agricolas por objetivo a educacéo e instrucdo de
menores abandonados que, para eles sdo remetidos pelo Juizo de Menores,
seria mais consentaneo que os auxilios da Unido, [...], passassem a ser
concebidos pelo Ministério da Justica, cabendo ao da Agricultura a
transformacdo futura, dos que ora existem sob a sua direcdo, em
Aprendizados Agricolas especializados nas culturas das regides do Pais em
que estiverem instalados, promovendo, mesmo, a mudanga de alguns para
outras zonas, em que se possam desincumbir da dupla misséo: preparar
trabalhadores e operarios rurais especializados em determinadas culturas e
aproveitar, para isso, as imensas proles sertanejas que iriam substituir,
gradativamente, os menores abandonados, pequenos delinqiientes da cidade
(BRASIL-RMA, 1933, p. 64).
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Para a comisséo de reformulagéo do MA, os Patronatos ndo poderiam funcionar sob a
administracdo deste ministério devido a incompatibilidade de objetivos, visto que regenerar a
infancia ndo estaria no esquadro da capacitacao técnica pretendida pelas instituicdes de ensino
agricola. Entretanto, para o diretor do ensino agricola, a transformacdo dos Patronatos em
Aprendizados passava, sobretudo, por uma questdo financeira e uma distribuicdo mais
equitativa dos estabelecimentos.

Sendo assim, pleiteava a transformacdo de nove Patronatos em Aprendizados,
somando-se aos AAs de Barreiras e Rio Branco-AC j& existentes, e a transformacdo do AA de
Barbacena em uma escola secundaria de ensino agricola. Desta forma, os Aprendizados
deveriam chegar a um total de 11 estabelecimentos, assim distribuidos quanto a localizacdo e

objetivos.

QUADRO 23 - PROPOSICOES DO DIRETOR DE ENSINO AGRICOLA PARA OS
APRENDIZADOS AGRICOLAS (1932)

N° Localizagéo Finalidade

. Destinado ao ensino de industrias extrativas da Amazonia,
1 | Rio Branco-AC .

cultura de cereais, etc.

2 | Belém-PA Cultura de fumo, fruticultura, etc.
Estado do CE, PB ou RN
(local a ser escolhido)
Estado de Pernambuco

Zona agucareira irrigada.

4 (local a ser escolhido) Zona agucareira

5 | Satuba-AL Zona de agucar e algodado

6 | Santo Amaro-BA Fumo, cana, cereais, frutas.

7 | Campos-RJ Cana e industrias rurais

8 | Ouro Fino-MG Cereais e industrias de laticinios.
9 | Jaboticabal-SP Café e criacdo de gado.

10 Estado do MT, PR ou SC Nio hé indicagio

(local a ser escolhido)
Arroz e outros cereais, fruticultura, sua industrializacdo e
11 | Pelotas-RS aticinios ¢

Fonte: BRASIL-RMA, 1933, p. 175-176.

Além desses estabelecimentos, sugeria, o diretor, a transferéncia do Instituto
Agrondmico Vidal de Negreiros, que estava sob a responsabilidade do governo paraibano,
para o Ministério da Agricultura, devendo transforma-lo em uma Escola Pratica ou mesmo em
um Aprendizado Agricola.

Com base nos trabalhos da comissédo de reformulacdo do MA e do relatério do diretor
do ensino agricola, que tinham como consenso a posi¢do de destaque do AA de Barbacena

frente aos demais e advogavam a necessidade de transformé-lo em uma escola pratica de nivel
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secundario, o ministro da agricultura fez publicar o decreto n°® 22.934, de 13 de julho de 1933,
transformando o AA de Barbacena em Escola Agricola.

Dessa forma, a instituicdo mineira passava a ofertar o ensino secundario agricola,
servindo como referéncia as demais neste segmento. O objetivo do estabelecimento ndo seria
mais formar o trabalhador agricola, como nos tempos de Aprendizado, mas sim certificar
instrutores agricolas, ou seja, profissionais que estariam entre 0s agrdbnomos e 0S
trabalhadores agricolas. De acordo com o regulamento da Escola Agricola de Barbacena, em

seu artigo 1°, sua nova finalidade era:

formar ‘Instrutores Agricolas’ instruidos nos modernos processos agricolas e
nas praticas referentes a zootécnica, veterinaria e industrias rurais, devendo
os alunos instruir-se no preparo do solo, cultura, tratamento, multiplicacGes,
aclimacdo, melhoramento das plantas Uteis; nos processos de conservagao,
transformacdo, embalagem, transporte, comércio de produtos agricolas e
assuntos que se relacionem com as industrias rurais de modo a adquirirem, a
par de conhecimentos tedricos, a pratica indispensavel ao perfeito
desempenho de suas funcBes, cuidando também da educagdo fisica dos
alunos.

Com a transformacdo do AA de Barbacena em Escola Agricola, o ministro da
agricultura atendia a uma das reivindicages consensuais entre 0os membros da comissdo de
reorganizacdo do MA e do diretor do ensino agricola, ficando os pontos em que havia
discordancias para um segundo momento.

Todavia, antes mesmo de tomar qualquer iniciativa quanto ao destino dos Patronatos
Agricolas e sua conversdo em Aprendizados, o Ministério da Agricultura passou por nova
reformulacdo. Nesta reorganizacdo da pasta da agricultura, algumas das principais alteractes
foram a supressdo da Diretoria Geral de Pesquisas Cientificas e a substituicdo das outras
diretorias gerais por departamentos.

Através do decreto n°® 23.979, de 8 de mar¢o de 1934, o MA ficou constituido de trés
departamentos: Departamento Nacional de Produgdo Mineral (DNEM), Departamento
Nacional de Producdo Vegetal (DNPV) e Departamento Nacional da Producdo Animal
(DNPA). Com isso, a Diretoria de Ensino Agricola (DEA) passou a ser subordinada ao
DNPV.

Somente apo6s essa nova reformulacdo da pasta, o ministro da agricultura tomou
medidas direcionadas para o ensino agricola primério, levando-se em consideragdo as
propostas da comissdo de reformulacdo e a do diretor do ensino agricola. Ja no regulamento

aprovado para a DEA, a partir do decreto n° 23.979, ndo havia mencdo aos Patronatos
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Agricolas como instituices pertencentes a essa diretoria. Nesse regulamento apenas a Escola
Agricola de Barbacena e os Aprendizados Agricolas constavam como estabelecimentos
responsaveis pela formacéo profissional do trabalhador rural e do operario agricola.

Outro fato que levava a crer que a decisdo em retirar os Patronatos da incumbéncia do
MA ja estava tomada foi a ndo inclusdo desses estabelecimentos no orgamento previsto para o
ministério no biénio 1934-1935. Diante deste fato, era de se esperar que 0s Patronatos fossem
transformados em Aprendizados, o que ocorreu legalmente, através do decreto n® 24.115, de
12 de abril de 1934:

QUADRO 24 - PATRONATOS TRANSFORMADOS EM APRENDIZADOS (1934)

N° Patronato Aprendizado

1 | Patronato Manuel Barata Aprendizado Agricola do Para

2 | Patronato Jodo Coimbra Aprendizado Agricola de Pernambuco

3 | Patronato Rio Branco Aprendizado Agricola da Bahia

4 | Patronato Visconde do Maua Aprendizado Agricola de Minas Gerais

5 | Patronato Visconde da Graga Aprendizado Agricola do Rio Grande do Sul

Fonte: BRASIL. Decreto n° 24.115 de 1934.

Além desses, o regulamento previa que o AA de Satuba, entdo transferido para o
governo alagoano no ano de 1927, retorna-se a administragdo federal, o0 mesmo ocorrendo
com o Instituto Agricola Vidal de Negreiros, que retornou a algada do MA, também sob a
estrutura de Aprendizado.

O mesmo decreto criava um Aprendizado no Rio de Janeiro e outro em Sergipe, sendo
que este foi constituido a partir da federalizacdo do Patronato de Menores Cyro de Azevedo,
instituicdo mantida pelo governo sergipano desde 1924, por meio do decreto n® 23.722, de 9
de janeiro de 1934, tendo sido entregue ao governo federal somente no dia 6 de abril desse
mesmo ano (BARRETO, 1957).

Com o advento do decreto, dos trés Aprendizados existentes até 1934, Barbacena,
Barreiras e Acre, apenas este Ultimo permaneceu funcionando como tal, pois 0 AA de
Barbacena transformou-se em Escola Agricola, e o0 AA de Barreiras foi extinto, seguindo o
direcionamento de que ndo poderia um mesmo estado comportar duas instituicées do mesmo
género. Nesse sentido, como ja havia sido criado o AA da Bahia, na cidade de Santo Amaro
da Purificacdo, no local onde funcionava o Patronato Agricola Rio Branco, ndo era

aconselhavel a criacdo de outro estabelecimento no mesmo estado.



207

Figul - Vista do prédio princ'ipal do Patronato Agricola Rio Branco, que foi transformado no AA
da Bahia. Fonte: Disponivel em <http://villasantoamaro.blogspot.com>, acesso em 03 de ago. 20009.
Ano:s/d (entre 1926 e 1933).

A presenca do AA da Bahia em Santo Amaro seria passageira, visto que no proprio
decreto estava prevista a transferéncia deste para os terrenos da extinta Escola Agricola de
S0 Bento das Lages. Seria, neste caso, um retorno a sua sede original, pois o0 primeiro
Aprendizado Agricola criado nessa unidade federativa no ano de 1911, funcionou anexo
aquela escola, utilizando-se de suas instalacdes e terrenos.

Previa o decreto, ainda, que os Patronatos Agricolas Venceslau Braz, situado na
cidade de Caxambu, e o Patronato Arthur Bernardes, existente na cidade de Vig¢osa, ambos no
estado de Minas Gerais, seriam transferidos para a jurisdicdo do Juizo de Menores, do
Ministério da Justica e Negocios Interiores, com seus respectivos imoveis, acervo de material
existente, pessoal fixo e varidvel, assim como os alunos neles matriculados.

Apesar da mudanga no direcionamento dos Patronatos, quando da transformagdo em
Aprendizados, a legislacdo previa que os alunos ali existentes permanecessem nas
instituicdes. Isto, no entanto, ia de encontro a uma das principais criticas desferidas aos
Patronatos, as quais, por certo recairiam sobre os Aprendizados derivados desses
estabelecimentos, que era a falta de afinidade dos alunos com as praticas agricolas, visto que a
maioria era proveniente dos centros urbanos.

A legislacdo dispunha sobre a nova estrutura de pessoal que deveria ter os
Aprendizados, que passariam a ser constituidos por um diretor, um auxiliar-agronomo, um

chefe de culturas, um médico, um escriturario, um economo-almoxarife, trés mestres de
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oficinas, um porteiro-continuo e um bedel. Estes formariam o quadro dos servidores
permanentes de cada estabelecimento, havendo, também, os diaristas, que eram contratados
em virtude da necessidade.

Com a transformacdo dos Patronatos em Aprendizados, atendia-se a uma das
principais reivindicagbes do diretor do ensino agricola, Alvaro Simdes Lopes. Tanto que em

relatério que versava sobre as realizagcdes do MA entre os anos 1933-1934, afirmava o diretor:

Constituia, sem duavida, grave erro, a manutencdo de numerosos patronatos
agricolas, pelo Ministério da Agricultura, sem que isso envolva qualquer
critica & utilizacdo de semelhante instituicdo. O erro consistia em cri-los e
manté-los, neste Ministério, quando a sua finalidade pouco tinha de agricola,
e tais estabelecimentos nada mais eram do que asilos de menores
abandonados, institutos disciplinares ou verdadeiras colénias correcionais,
em que se ministravam, também, instrucdes elementares de agricultura. Se
este dltimo fato fosse bastante para justificar a sua permanéncia no
Ministério da Agricultura, e ndo no da Justica ou da Educagdo, como devera
ser, forcados seriamos também a pleitear a passagem para aqui, de todas as
escolas primarias e ginasios do pais em que ha aulas de agricultura, ou
trabalhos de caréater agricola, no campo (BRASIL-RMA, 1934, p. 28).

Dizia o diretor do ensino agricola que a pratica de enviar menores abandonados das
cidades, com todos os vicios dos grandes centros, para instituicdes de ensino agricola, no
intuito de regenera-los, ndo surtia qualquer efeito positivo; muito pelo contrario, contribuiam
para perverter outras criancas que a eles se juntavam, oriundas do meio agricola. E, ademais,
tais instituicdes passavam ao largo do ideal de profissionalizagéo, haja vista que anualmente
eram efetuados pedidos ao Ministério da Guerra e da Marinha, a fim de colocar os alunos que
concluiam os cursos nos Patronatos.

Desta forma, para Alvaro Simdes Lopes, a transformacdo de alguns Patronatos em
Aprendizados, a passagem destes para o Ministério da Justica e a extin¢do de outros tiravam
um “fardo” que atentava contra a qualidade técnica dos servicos prestados pelo MA,
principalmente pela diretoria de ensino agricola.

Essa reorganizacdo trazida com o decreto atendia, ainda, a necessidade de uma
distribuicdo mais equénime dos estabelecimentos de ensino agricola primério pelos estados
federados, pois, antes dessa pequena reforma, dos 15 Patronatos existentes, seis localizavam-
se no estado de Minas Gerais, que contava ainda com um Aprendizado, totalizando sete
instituicdes de ensino agricola primario; trés Patronatos estavam no estado de Pernambuco; e,
com um estabelecimento encontravam-se os estados do Pard, Paraiba, Bahia, S&o Paulo e Rio

Grande do Sul, sendo que o estado da Bahia possuia um Aprendizado. Consequentemente,
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importantes estados, tais como Rio de Janeiro, Alagoas e Mato Grosso, ndo contavam com
esse tipo de instituicao.
Com o decreto n° 24.115, o MA buscava organizar melhor a oferta do ensino agricola

primario brasileiro. Neste sentido, afirmava o diretor do ensino agricola:

Uma das primeiras medidas tomadas foi a da distribuicdo mais equitativa
destes institutos, em numero de 10, e, ndo sendo possivel, por deficiéncia de
dotagdo orcamentéria, manter um aprendizado agricola em cada Estado da
Unido, foram distribuidos os criados de acordo mais com as zonas ou regifes
agricolas, do que em obediéncia ao critério da divisdo administrativa do pais
(BRASIL-RMA, 1934, p. 29).

Com esse entendimento, acreditava o diretor do ensino agricola que a distribuicao
dada aos 10 Aprendizados Agricolas criados com o decreto n° 24.115 atendiam as
necessidades de formacio e desenvolvimento técnico-agricola nacional. Para Alvaro Simdes
Lopes, a escolha por criar um Aprendizado Agricola nos estados do Acre, Para, Paraiba,
Pernambuco, Alagoas, Bahia, Rio de Janeiro, Minas Gerais e Rio Grande do Sul passou unica
e exclusivamente por um entendimento técnico de quais regides mais necessitavam desse tipo
de estabelecimento. Contudo, ndo hd como negar a influéncia politica de alguns chefes de
estado neste novo ordenamento.

O caso sergipano € emblematico. Um estado pequeno, de pouca influéncia econémica,
mas que gozava de grande prestigio apos a Revolucdo de 1930, pois havia assumido como
interventor federal o militar Augusto Maynard Gomes, que havia participado de varios
movimentos revolucionarios, como o do Forte de Copacabana, em 1922, e de dois levantes
em Sergipe, 1924 e 1926, sendo que da Ultima vez havia sido preso na Ilha da Trindade junto
com outros revoltosos, tais como Siqueira Campos, Juarez Tavora e Eduardo Gomes. Tomou
participacdo, ainda, na Revolugdo de 1930 comandando um batalhdo no estado de Minas
Gerais. Tal envolvimento dava a esse personagem grande admiracdo e respeito junto a
autoridades, como o entdo ministro da Agricultura, Juarez Tavora, e 0 presidente da
Republica, Getdlio Vargas. Este relacionamento talvez tenha sido determinante no
agraciamento de Sergipe com um Aprendizado Agricola.

Dito isso, ndo é possivel afirmar que a escolha dos estados para sediar os
Aprendizados tenha sido meramente técnica, pois em momentos tdo conturbados, tais como
0s que se seguiram apos a Revolugéo de 1930, era preciso aplacar 0s animos dos adversarios,
bem como agraciar os aliados, e isto passava, inclusive, pela criacdo de instituicdes e 6rgaos

federais que auxiliassem os chefes de governo locais em suas administragdes.
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Ao referir-se aos encaminhamentos do MA no tocante ao ensino agricola, Alvaro
Simdes Lopes estabelece o “mito fundador”, alegando que a partir daquele instante estava
fundado o ensino elementar de agricultura no Brasil. Esta ideia fundacionista dada a nova
republica é algo muito caro a historiografia educacional brasileira, que desmerece as
realizacbes do Império e da 12 Republica, afirmando que somente apds 1930 podemos
“enxergar” um sistema de ensino brasileiro.

Como visto no capitulo anterior, 0 ensino agricola elementar ou primario tem seu
primeiro ordenamento com o decreto n° 8.319, de 1910, e suas bases conceituais remontam ao
século XIX, nas discussdes travadas nos congressos agricolas ainda no periodo imperial.

Apbs o decreto que transformou os Patronatos em Aprendizados, varios outros
decretos se sucederam, principalmente no periodo denominado de “Estado Novo”, que se
estendeu do ano 1937 a 1945, momento em que Getulio Vargas instituiu uma ditadura civil,
dissolvendo o congresso e extinguindo os partidos politicos. Nestes anos estadonovistas,
Getulio governou por meio de decretos-lei.

Em um desses decretos-lei, o de n® 982, de 23 de dezembro de 1938, contando com a
colaboragdo do ministro da Agricultura, Fernando de Souza Costa®®, o governo deu nova
organizacdo ao MA, criando em seu artigo primeiro o Centro Nacional de Ensino e Pesquisas
Agrondmicas (CNEPA), que compreenderia a Escola Nacional de Agronomia até entdo
vinculado a DEA, o Instituto de Quimica Agricola, o Instituto Federal de Ecologia Agricola e
o Instituto de Experimentacdo Agricola e todas as suas se¢oes.

O CNEPA teria quatro finalidades: ministrar o ensino agricola; orientar, dirigir e
coordenar todas as pesquisas que visassem a individualizacdo dos fatores naturais e artificiais
da producéo agricola; aumentar e melhorar o rendimento das plantas cultivadas, através de
modificacdes do meio fisico (clima e solo) e mediante selecdo e cruzamento de diferentes
tipos de plantas cultivadas, buscando aquelas que melhor se adaptassem a cada regido; e
coordenar todos os fatores de producgdo agricola, com o fim de adaptar a agricultura ao

ambiente, aumentando e melhorando as colheitas.

% Fernando de Sousa Costa nasceu em Pirassununga-SP, em 10 de junho de 1888 e faleceu em desastre de
automaovel no estado do Rio de Janeiro, no dia 21 de janeiro de 1946. Formado em engenharia agronémica pela
ESALQ, foi vereador (1912), prefeito de Piragununga, deputado estadual (1919) e secretario da Agricultura
(1927-1930), no governo Jalio Prestes, tendo fundado o Instituto Bioldgico e o Parque da Agua Branca, que leva
seu nome, e realizou pesquisas de exploracdo de petréleo. No governo de Getllio Vargas, foi ministro da
Agricultura (1937-1941). Criou o Centro Nacional de Ensino e Pesquisas Agrondmicas e os Servicos de
Informacéo Agricola e Economia Rural. Impulsionou a cultura do trigo no pais, e foi quem dirigiu a descoberta
de petréleo no Brasil, em 21 de janeiro de 1939, em Lobato (Salvador). Ainda durante o Estado Novo, foi
interventor federal do estado de S&o Paulo, no periodo de 4 de junho de 1941 a 27 de outubro de 1945.
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Apesar de ter entre as suas atribui¢es a de ministrar o ensino agricola, 0o CNEPA néo
atuou em todos os segmentos, limitando-se ao ensino superior. Com isso a DEA continuaria
com a atribuicdo de organizar o ensino primario e secundario agricola. Contudo, por meio do
citado decreto, a DEA, que até aquele momento subordinava-se ao Departamento Nacional de
Producdo Vegetal, ganhou autonomia, transformando-se em Superintendéncia do Ensino
Agricola (SEA), ficando subordinada diretamente ao ministro. Esta alteracdo de status no
orgdo responsavel por gerenciar o ensino agricola no pais reflete a importancia que este vinha
alcancando nas politicas empreendidas por aquele ministério.

A importéncia do ensino agricola para 0 MA era a de vulgarizacao técnica, devendo
ndo apenas restringir-se as criancas e jovens, mas também devendo atingir, sobretudo, os
adultos, sendo que para este fim era imprescindivel a participacdo das escolas, neste caso da
Escola Nacional de Agricultura, da Escola Nacional de Veterinaria, da Escola Agricola de
Barbacena e dos dez Aprendizados existentes. Neste sentido, em relatorio de atividades
realizadas no biénio 1934-1935, o ministro refere-se da seguinte forma a necessidade de
vulgarizacdo técnica:

Considerando, porém, que 0 ensino ndo deve permanecer adstrito aos
estabelecimentos proprios, mas estender-se as camadas adultas, visto ndo
podermos esperar que as geracfes escolares assumam a direcdo da nossa
economia agricola para que esta se renove, urgindo, pelo contrério, a
exemplo do que se processa nos Estados Unidos, no Canada, na Dinamarca,
operar um largo e enérgico movimento de modernizacdo da nossa
agricultura, a comecar dos métodos de plantio e cultivo da terra e a acabar

nos de sua industrializacdo e comercializacdo (...) (BRASIL-RMA, 1938,
p. 9 — grifos do autor).

Os Aprendizados, como visto no periodo entre 1910 e 1934, também auxiliavam na
qualificacdo técnica dos adultos através da adogdo de cursos especiais, geralmente noturnos,
com carga horaria e temporalidade diferenciadas. Com isso, 0os Aprendizados aumentavam
sua importancia na estrutura do MA, fazendo com que a pasta mantivesse uma significativa
rede com 10 instituicBes deste tipo. Para Concei¢do (2007), o crescimento do numero de
estabelecimentos verificado ap6s 1934 e a importancia que este ramo de ensino passou a ter
no MA resultaram na criacdo de um orgao diretamente subordinado ao ministro, a SEA, que
dois anos apos a sua criagdo, por meio do decreto-lei n® 2.832, de 4 de dezembro de 1940,
ganhou maior abrangéncia com a sua transformacéo em Superintendéncia do Ensino Agricola

e Veterinario (SEAV), que, consoante o artigo 2°, tinha por finalidade:

orientar e fiscalizar o ensino agricola e veterinario nos seus diferentes graus,
fiscalizar o exercicio das profissdes agrondémica e veterinaria, fazer o
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registro dos respectivos diplomas e ministrar o ensino médio e elementar de
agricultura.

Com isso, a SEAV ficou com a atribuicdo de gerenciar todo o ensino agricola e, ainda,
certificar e regular a atuacdo de agrénomos e médicos-veterinarios no exercicio de sua
profissdo, além de “promover a educacgdo direta das populacGes rurais e realizar estudos e
pesquisas educacionais aplicados a agricultura” (BRASIL-RMA, 1945, p. 310). Entretanto,
quanto a oferta do ensino, a SEAV somente ficaria responsavel pelos ensinos elementar e
médio.

Apesar de criada oficialmente em 1940, a SEAV teve seu regimento aprovado no ano
de 1944, com a publicacdo do decreto n° 16.826, de 13 de outubro de 1944. Neste decreto,
além de serem reafirmadas as finalidades deste 6rgéo, dispunha-se sobre a sua composicéo,
que seria distribuida em cinco se¢des: Secdo de Estudos e Pesquisas (SEP), Secdo de Difusdo
Educativa (SDE), Secdo de Administragdo Escolar (SAE), Secdo de Fiscalizagéo (SF) e Se¢édo
de Administracdo (SA).

A primeira sec¢do tinha como principais fungdes organizar e planejar as atividades

prestadas pela Superintendéncia. Deste modo, era de competéncia da SEP:

a) Estudar os problemas relacionados com a organizagdo do ensino
agricola e veterinario em todos os seus graus e modalidades;

b)  Colaborar com a Divisdo de Obras do Departamento de Administracdo
do MA, na elaboracdo de planos de edificacGes e instalagbes escolares
destinadas a estabelecimentos de ensino agricola e veterinario;

C) Estudar os métodos de ensino em uso e propor medidas que possam
leva-los a constante aperfeicoamento;

d)  Fazer a estatistica escolar e realizar estudos de processos de selecdo
pré-vocacional e de orientacdo profissional, aplicaveis & agricultura e a
veterinaria (BRASIL. Decreto n° 16.826 de 1944).

Enquanto a SEP era uma se¢do que tinha uma finalidade mais voltada para o
gerenciamento do ensino agricola, fazendo diagndsticos e propondo solugbes para 0s
problemas deste ramo do ensino, outra se¢do, a SDE, tinha uma caracteristica mais voltada
para a acao, propondo e executando trabalhos direcionados para a vulgarizacéo técnica.

A preocupacdo da SDE estava em aproximar os conhecimentos técnico-agricolas
daquelas populacdes que ndo frequentavam regularmente a escola, significando que para
atingir tal clientela eram necessarias acgOes especificas, utilizando-se de varios meios,
inclusive os veiculos de comunicagdo. As atribuicbes da SDE estavam assim descritas no

decreto que a instituiu:



213

a) Promover, pelos meios ao seu alcance, a educagdo direta das
populagdes rurais;

b)  Colaborar na educacdo extensiva ministrada pelos estabelecimentos
subordinados & Superintendéncia ou por ela fiscalizados;

C) Sugerir ao Superintendente a instalacdo de cursos de aperfeicoamento
e especializagdo nos estabelecimentos subordinados & Superintendéncia ou
por ela fiscalizados;

d)  Promover, através do radio, do cinema e da imprensa a divulgacdo de
assuntos educativos de interesse para as populacdes rurais, escolas primarias
rurais, estabelecimentos subordinados a Superintendéncia ou por ela
fiscalizados (IDEM, 1944).

Cabe lembrar que os Aprendizados Agricolas, desde sua fundagdo no ano de 1910,
executavam atividades extensivas. Contudo, 0 que se pretendia neste instante era que as
instituicdes pudessem disponibilizar cursos especiais na localidade de domicilios dos
trabalhadores rurais.

Outra se¢do que executava um papel importante no encaminhamento do ensino
agricola, voltando-se para o ensino regular, era a SAE, que tinha uma funcdo estritamente

administrativa, resumida em trés atribuigdes:

a)  Exercer a administragdo dos estabelecimentos federais de ensino
agricola médio e elementar e os de ensino veterinario dos mesmos graus,
existentes ou que vierem a se criar;

b)  Propor ao governo a criagdo de estabelecimento de ensino rural nas
regides em que se torne necessario o desenvolvimento da producdo agricola;
C) Manter completos e atualizados os ficharios relativos aos
estabelecimentos de ensino sob sua administracdo (IDEM, 1944).

Essa secdo ficava diretamente responsavel pelos Aprendizados Agricolas,
supervisionando-os para que fossem atendidos o0s objetivos de tais estabelecimentos,
observando-se ainda a execugdo orcamentaria, 0 nimero de alunos e a estrutura.

Mesmo antes de aprovado o regimento da SEAV, este 6rgdo ja havia proposto um
novo regimento para oS Aprendizados Agricolas, impondo-lhes uma nova estrutura
organizativa e funcional, até que fosse posta em pratica a Lei Organica do Ensino Agricola
(LOEA), que ja vinha sendo debatida e estruturada pelo MES em parceria com a propria
SEAV.
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3.1. As novas leis de Deméter para os Aprendizados

A reforma no ensino agricola ocorrida no ano de 1934 transformou alguns Patronatos
em Aprendizados e criou outros estabelecimentos desta natureza. Com isso, o total de
Aprendizados, que entre 1910 e 1934 variou de trés a oito institui¢gdes, sendo que ao inicio da
década de 1930 apenas trés Aprendizados permaneciam funcionando sob a tutela do governo
federal, passou com a dita reforma a um numero de 10 estabelecimentos, distribuidos por
diferentes estados.

A reformulacdo ocorrida resultou na criacdo de dois tipos de Aprendizados, aqueles
“nascidos” como tal e os derivados dos Patronatos Agricolas e, por isso, muitas vezes
herdeiros dos ideais regeneradores sociais daqueles estabelecimentos, inclusive permanecendo
a mesma clientela composta por criangas abandonadas ou com dificuldades de ajustamento
social, as quais eram encaminhadas as instituicdes pelo chefe de policia, juiz de menores,
autoridades e pessoas de influéncia.

Buscando equalizar as diferengas entre os estabelecimentos, ou seja, dar-lhes uma
“fisionomia” mais unitaria, o Governo Federal solicitou aos técnicos do MES que, juntamente
com os tecnicos da SEAV, elaborassem a Lei Organica do Ensino Agricola. Todavia,
enguanto tal lei ndo ficava pronta, procedeu-se a uma pequena reforma no regimento das
instituicdes de ensino agricola, dentre elas os Aprendizados Agricolas. A reforma no
regimento destas instituicbes veio nove anos depois da reorganizacdo do ensino agricola,
sendo executada por meio do decreto n° 14.252, de 10 de dezembro de 1943.

O novo regimento trazia uma ampliagcéo nas finalidades dos Aprendizados. Enquanto
antes a fungdo era formar trabalhadores agricolas, nesse novo regimento o objetivo era a

educacéo da populacéo rural, ministrando cursos primarios agricolas e supletivos:

Art 1° Os Aprendizados Agricolas (A.A.), diretamente subordinados a
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterindrio (SEAV), tém por
finalidade cooperar na educacdo das populacgdes rurais, realizando cursos
regulares técnicos primarios e cursos supletivos de diferentes modalidades
sobre agricultura, zootecnia e indUstrias agricolas (BRASIL. Decreto n°
14.252 de 1943).

A oferta de cursos supletivos pelos Aprendizados era, certamente, a maior novidade
desse novo regimento. Esta atividade fez com que o MA encontrasse resisténcia no MES,
causando uma disputa entre os dois ministérios, que ja haviam se estabelecido desde a criacdo

da pasta da Educacgdo, cujo entendimento era de que toda e qualquer atividade de ensino
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deveria estar ligada a este ministerio. Esta contenta envolvendo MA e o MES seré debatida
com mais atencdo posteriormente.

Assim como na primeira legislacdo do ensino agricola em 1910, serviriam de
atividades complementares ao ensino profissional ministrado na agricultura, zootecnia e
industrias agricolas as oficinas de couro, madeira e ferro.

Quanto & organizacdo, poucas foram as modifica¢des, dentre as quais uma foi de
nomenclatura. Enquanto no regimento anterior os Aprendizados eram organizados por secoes,
com 0 novo regimento passaram a se chamar nucleos de Agricultura (NA), Zootecnia (NZ) e
de Industrias Rurais (NIR).

O que aparentemente pode ser visto como apenas “jogo de palavras” por outro lado
pode ser compreendido como uma mudanca de entendimento na estrutura dos Aprendizados.
Isto porque o vocabulo secdo tem o significado de parte de um todo, de uma subdiviséo;
enquanto o nucleo € a parte central, o ponto essencial de uma determinada coisa, sem o qual
ndo é possivel a existéncia desta. Isto talvez demonstre que com 0 novo regimento se quisesse
ressaltar que os nucleos de Agricultura, Zootecnia e Industrias Rurais, eram o0s pilares
indispensaveis ao funcionamento dos Aprendizados, ndo devendo haver privilégio de um em
detrimento de outro. Para tanto, o regimento dispunha, em seu capitulo Ill, as competéncias
de cada um dos nucleos.

Além dos nlcleos de Agricultura, Zootecnia e Industrias Rurais, 0s AAs possuiam um
novo ente em sua estrutura organizativa, com a reunido da parte administrativa na chamada
Turma de Administracdo (TA). Além desses, os AAs eram compostos pelo gabinete médico-
dentario, oficinas, despensa, copa, cozinha, rouparia, lavanderia, dormitérios e outras
dependéncias necessarias ao seu funcionamento.

De acordo com o regimento, todos os 6rgdos integrantes dos AAs deveriam funcionar
perfeitamente coordenados em regime de mutua colaboracdo, sob a orientacdo do respectivo
diretor.

Ao falar sobre a nova organizagdo dos Aprendizados, Conceic¢ao (2007) conclui:

Essa organizagdo deveria imitar uma ‘fazenda’ moderna e produtiva para
que esses estabelecimentos servissem de modelo pedagdgico para 0s
menores internados, futuros trabalhadores do campo. Os trabalhos
desenvolvidos pelos internos, sob a orientacdo dos instrutores, nos nucleos e
nas oficinas, eram considerados como aula préatica. Além desses trabalhos, os
internos executavam atividades de manutencdo do internato, especialmente
através das escalas de faxinas (p. 39).
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Para que as atividades pudessem ter bom andamento, o regimento determinava que

deveriam residir nos terrenos dos Aprendizados o diretor, os chefes de nucleo e os servidores

cujos servicos devessem ter um cuidado mais especifico.

N
{
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Figura 12 - Residéncia do diretor do Aprendizado Agricola Gustavo Dutra. Arquivo do CEFET-
CUIABA, 1945. Fonte: MARQUES, 2005, p. 59.

Apesar de o diretor morar no mesmo espaco, sua casa, geralmente, situava-se em
regido privilegiada nas instituicdes, proxima ao prédio central, separada das demais moradias
dos funcionarios e com uma estrutura arquitetdnica diferenciada. Era uma forma, talvez, de
realcar a hierarquia existente nos estabelecimentos.

Ao contrario da residéncia do diretor, as dos demais funcionarios eram padronizadas,

situando-se préximas uma das outras.
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Figura 13 - Vista parcial das residéncias dos servidores do Aprendizado Agricola Gustavo Dutra.
Arquivo do CEFET-CUIABA, 1946. Fonte: MARQUES, 2005, p. 54.

Ao definir que alguns servidores da instituicdo deveriam morar nos estabelecimentos,
0 regimento compreendia que era importante se manter a “vigilancia hierarquica”, como diz
Foucault, sobre os alunos, visto que apds 1934 todos os estabelecimentos adotaram o regime
de internato.

O regimento de 1943 foi precedido da publicacdo da portaria ministerial n°® 708, de 27
de dezembro de 1943, que previa a adogdo, por parte dos Aprendizados, de trés tipos de
cursos, divididos em ciclos e articulados entre si.

O primeiro curso era do ensino agricola basico, que teria uma temporalidade de trés
anos, sendo destinado & formacdo de capatazes rurais. Para matricular-se no curso, 0
candidato deveria ter pelo menos 14 anos; ter recebido educacdo primaria competente, pelo
menos de grau rural; ter capacidade fisica e aptiddo mental para os trabalhos escolares e ser

aprovado em exames vestibulares ou ter feito o curso de ensino rural.
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QUADRO 25 - ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE ENSINO AGRICOLA BASICO
(1943)

Ano Disciplinas/Atividades

Portugués, Matematica, Geografia, Historia do Brasil, Desenho, Nogdes de Agricultura geral
e maquinas agricolas.

Aulas préticas de olericultura, jardinocultura, fruticultura, silvicultura e trabalhos nas
oficinas.

Portugués, Matematica, Ciéncias fisicas e naturais, Desenho, Culturas regionais, Criacdo dos
2° | animais domésticos.

Aulas préticas de avicultura, apicultura, sericultura, piscicultura e trabalhos nas oficinas
Portugués, Matemdtica, Pequenas indUstrias agricolas, Economia rural e administracéo,
Educacdo Sanitaria, Desenho

3° | Aulas préticas - acentuacdo de uma especialidade econdmica escolhida dentro dos seguintes
grupos: | — Horticultura; 1l — Culturas regionais; Il — Producdo animal; IV — Méaquinas
agricolas e V — Industrias agricolas.

Fonte: SALLES, Apolénio, 1941, p. 313.

10

Observando a disposicdo curricular do curso agricola basico instituido pela portaria
ministerial, percebe-se uma preocupagdo com a aprendizagem proporcional da agricultura,
zootecnia e industrias rurais, algo que ndo ocorria na regulamentacéo anterior, em que havia
um predominio das atividades direcionadas para a agricultura. Com esta nova estrutura
curricular no primeiro ano o aluno teria contato com préticas voltadas para a agricultura; no
segundo ano com atividades zootécnicas, e no terceiro ano, com as industrias rurais, podendo-
se, entretanto, aprofundar o aprendizado pratico dos alunos em uma determinada atividade
economica.

Outro curso instituido pela portaria n® 708 foi o de ensino rural, que tinha duragdo um
pouco menor do anterior, dois anos, e destinava-se, estritamente, a formacao de trabalhadores
rurais. Para ser aceito neste curso, o candidato deveria ter no minimo 12 anos de idade; ter
recebido alguma instrucdo primaria; ter capacidade fisica e aptiddo mental para os trabalhos
escolares que deveriam ser realizados e ser aprovado em exame de selecdo, que constava de
resolucgéo de testes escolares.

Assim como o anterior, 0 curso rural dividia-se em conteudos tedricos e atividades
praticas, procurando-se contemplar, de forma mais resumida, os conhecimentos agricolas,

zootécnicos e das indudstrias rurais ao lado das disciplinas propedéuticas.
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QUADRO 26 - ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE ENSINO RURAL (1943)

Ano Disciplinas/Atividades

Portugués, Aritmética, Nogdes de Geografia e Corografia do Brasil, Historia Patria, Desenho
1° | amado livre, Nogdes elementares de Agricultura e maquinas agricolas

Aulas praticas de olericultura, fruticultura, jardinocultura e trabalhos nas oficinas.

Portugués, Aritmética, NocBes de Ciéncias fisicas e naturais, Desenho linear, Noc¢des de
2° | criacdo de animais domésticos.

Aulas préticas de avicultura, apicultura, sericultura, piscicultura e trabalhos nas oficinas.
Fonte: SALLES, Apolénio, 1941, p. 314.

Com base na estrutura curricular disposta nesse quadro, percebe-se que havia uma
énfase nas atividades agricolas e zootécnicas, reservando-se pouco espago para as inddstrias
rurais. Talvez isso se devesse ao fato de o curso estar direcionado a formacéo de trabalhadores
rurais, ou seja, pessoas que fossem atuar em atividades praticas, com énfase na agricultura e
pecuaria.

Além dos dois cursos ja citados, os Aprendizados ofertavam o curso de adaptacéo, que
era destinado ao trabalhador em geral, jovem ou adulto, ndo habilitado ou diplomado,

oportunizando-lhe uma qualifica¢do profissional.

Para isso, serdo organizados, em épocas determinadas, cursos de avicultura,
apicultura, sericultura, maquinas agricolas, defesa agricola, tratamento e
alimentacdo dos animais domésticos, industrias agricolas, combate as pragas
e moléstias das plantas cultivadas, e outros julgados convenientes e
possiveis, segundo as instalacbes dos estabelecimentos onde forem
ministrados (SALLES, 1945, p. 314).

Esses cursos ndo tinham uma duracdo pré-definida, mas tinham como caracteristica a
rapida duracdo, devendo sua temporalidade ser orientada pela importancia de cada um,
respeitando-se as condigOes oferecidas pelos candidatos e as necessidades do meio.

N&o havia restricGes para a matricula nesses cursos, fosse de idade ou sexo, devendo-
se, porém, dar preferéncia aqueles que soubessem ler e escrever. Caso o aluno fosse menor de
idade, deveria apresentar autorizacao do responsavel.

Nos cursos de ensino agricola basico e ensino rural, o ano escolar tinha uma duragao
de 10 meses, com um periodo de férias de dois meses. As atividades pedagdgicas deveriam
iniciar-se no dia 1° de fevereiro e terminar no dia 15 de novembro, reservando-se, portanto, as
férias para os meses de dezembro e janeiro. Diferentemente do que se fazia anteriormente, 0s
Aprendizados adotariam um calendéario unificado em todo o territorio nacional, deixando de

se levar em conta as peculiaridades regionais, quanto a clima, época de colheita, etc.
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Outra alteracdo trazida pela portaria ministerial foi quanto ao regime de
funcionamento das institui¢cbes, que ndo mais aceitariam alunos externos, adotando-se apenas
0s regimes de internato e semi-internato.

Um ponto realgcado com a nova regulamentagdo dos Aprendizados foi o culto civico,
que deveria ser executado a partir da criacdo de centros civicos vinculados a Juventude
Brasileira, instituicdo nacional fundada pelo Governo Getdlio Vargas no ano 1940, por meio
do decreto n® 2.072, de 8 de margo. Nesses centros civicos deveriam ser ministradas uma
educacéo voltada para a formacdo da consciéncia patriotica; educacdo moral visando a uma
elevacdo moral da personalidade, confianca no préprio esforgco, o gosto da iniciativa, o habito
da disciplina e a perseveranca no trabalho, e a educacdo fisica a ser ministrada por meio da
ginastica e dos esportes, com o intuito de fortalecer a saude de criancas e jovens, dando-lhes,
também, um corpo solido, agil e harmonico.

Alguns dos elementos constituintes do projeto de criacdo da Juventude Brasileira
baseavam-se no pensamento de Baden-Powell, sobretudo naqueles atinentes & educacéo
moral. No livro do pesquisador Jorge Carvalho do Nascimento, A Escola de Baden-Powell e
no de José Silvério Baia Horta, O hino, o sermdo e a ordem do dia, ja& referenciados neste
trabalho, podem ser encontradas mais informacdes sobre a relagdo do Escotismo com o0s
ideais presentes na Juventude Brasileira.

Nos Aprendizados, segundo a portaria ministerial, as atividades relativas a Juventude
Brasileira deveriam ser realizadas dentro do periodo semanal dos trabalhos escolares. Aqueles
alunos que tivessem menos de 18 anos, estando, portanto, na area de abrangéncia da
Juventude Brasileira, e que faltassem a 30% das comemoragdes especiais dos centros civicos,
ndo poderiam prestar exames finais, fosse de primeira ou segunda época.

Uma das maiores novidades trazidas pela nova regulamentacao do ensino foi a cria¢éo

da orientag&o educacional nas institui¢des:

Instituir-se-a, em cada estabelecimento de ensino profissional agricola a
orientacdo educacional que busque, mediante a aplicacdo de processos
pedagogicos adequados, e em face da individualidade de cada aluno e de
seus problemas, ndo sé a necessaria adaptacdo e encaminhamento, mas ainda
a elevagdo das qualidades morais (SALLES, 1945, p. 315).

A orientacdo educacional, segundo Grinspun (2002) e Cazela (2007), surgiu nos
Estados Unidos em 1908, ainda como orientacdo vocacional, tendo como principal

caracteristica o aconselhamento. Alguns fatores contribuiram para o seu surgimento, tais
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como o desenvolvimento da psicometria, a revolucdo industrial e os movimentos de saude
mental.

No Brasil, as analises sobre o surgimento da orientagdo educacional sdo conflitantes.
Para Grinspun (2002), esta teria surgido em 1924 no Liceu de Artes e Oficios de S&o Paulo,
sob a “roupagem” de orientagcdo vocacional. Entretanto, segundo Nérice (1976), o primeiro a
implantar a orientacdo educacional no pais foi Lourengo Filho, quando era diretor do
Departamento de Educacdo do Estado de S&o Paulo, no ano de 1931, tendo criado o “Servigo
de Orientacdo Profissional e Vocacional”, destinado a guiar os individuos na escolha do seu
lugar social pela profisséo.

Todavia, foi em 1942, a partir das leis organicas do ministro Gustavo Capanema, que
aparecem as primeiras referéncias explicitas & orientacdo educacional, cuja funcdo era
corretiva, voltada para os alunos-problema, mas também, preocupando-se com o0 andamento
dos estudos e o descanso dos alunos, em acordo com as normas pedagdgicas, e, ainda,
esclarecer possiveis davidas dos alunos e orienta-los nos estudos para que pudessem buscar,
sozinhos, sua profissionalizagéo.

Para Cazela (2007):

(...) o curso principal da Orientagdo Educacional seria 0 ensino técnico, em
gue ajudava na formacgédo de uma mao-de-obra especializada e qualificada,
assumindo carater terapéutico, preventivo, psicometrista, identificando
aptiddes, dons e inclinagdes dos individuos (p. 9).

Foi na esteira das chamadas “reformas Capanema” que a orientacdo educacional
chegou aos Aprendizados Agricolas, tendo o papel de promover a orientagdo e 0
desenvolvimento, entre os alunos, de cooperativas, revistas e jornais, clubes ou grémios,
buscando favorecer a educagdo social dos estudantes. Este setor deveria incumbir-se, ainda,
de verificar se 0s horarios de estudo, trabalho e descanso dos alunos estavam sendo
obedecidos, visando a um maior rendimento pedagogico.

Todavia, tanto o decreto que modificou o regimento dos Aprendizados quanto a
portaria que estruturou os cursos neles oferecidos tiveram curta existéncia, visto que no ano
de 1946 foi aprovada a Lei Organica do Ensino Agricola, Gltima da chamada Reforma
Capanema, como ficou conhecido o conjunto das reformas educacionais empreendidas

durante a gestdo do ministro Gustavo Capanema® & frente do MES. Tal reforma comegou a

® Gustavo Capanema (1900-1985) nasceu no municipio mineiro de Pitangui, onde teve inicio a sua vida
publica, com a vereanca. Em 1924 formou-se em direito na Faculdade de Direito da Universidade de Minas
Gerais, regressando a sua cidade natal onde exerceu a advocacia e 0 magistério na Escola Normal, como
professor de Psicologia Infantil e Ciéncias Naturais, periodo em que também foi eleito vereador. Com o retorno
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ser realizada a partir de 1942, com a adogdo da primeira das seis “leis organicas” que
mudaram a organizacdo da educagdo nacional: Lei Orgénica do Ensino Secundario (Decreto-
Lei N° 4.244/42) e do Ensino Industrial (Decreto-Lei N° 4.073/42); Lei Organica do Ensino
Comercial (Decreto Lei N° 6.141/43); Leis Organicas do Ensino Primario (Decreto Lei N°
8.529/46), do Ensino normal (Decreto-lei N° 8.530/460) e do Ensino Agricola (Decreto-Lei
N° 9.613/46).

A provacdo da Lei Orgénica do Ensino Agricola, tendo como 6rgdo idealizador o
MES, foi mais um dos motivos que levou a disputas intraestatais entre esse ministério e a
pasta da agricultura tendo em vista a exclusividade no encaminhamento das politicas de
ensino agricola. A disputa que se instaurou entre esses dois ministérios serviu como um dos
elementos estimuladores das transformacdes ocorridas nas politicas de ensino agricola ente
1930 e 1946.

3.2. Disputas pelo comando das politicas de Deméter

Com a reformulagdo ministerial ocorrida logo apo6s a Revolugéo de 1930, criaram-se
novos ministérios, dentre eles o da Educacdo e Saude (MES), que congregava o pensamento
reformista dos chamados “profissionais da educagdo”, que haviam empreendido, durante toda
a década de 1920, reformas educacionais em diversos estados brasileiros, tais como S&o
Paulo, Minas Gerais, Rio de Janeiro, dentre outros.

A criagdo do MES tinha dois grandes objetivos: a nacionalizagdo do ensino em sua
vertente alfabetizadora e, sobretudo, a centralizacdo da gestdo de todos os niveis e ramos do
ensino. Desta forma, o MES apresentava-se como um antagonista do MA, visto que, ao
centralizar a gestdo de todos os tipos de ensino, adentraria a seara das escolas profissionais
agricolas, até entdo monopdlio da pasta da agricultura.

Uma das plataformas do MA, que era fixar o homem no campo, também passou a ser
uma das bandeiras do MES, causando uma sobreposicéo de funcbes entre os dois ministérios.
A pesquisadora Marta Maria Chagas de Carvalho (2003), ao analisar as reformas realizadas

pelos ditos “profissionais da educagdo” em varios estados durante a década de 1920, conclui:

para a capital mineira, em 1930, ocupou cargos no governo de Minas de Gerais. Posteriormente convidado por
Vargas para 0 MES, onde permaneceu de 1934 a 1945. J& no ministério cercou-se de modernistas e intelectuais
como Carlos Drummond de Andrade (chefe de gabinete), Méario de Andrade (autor do anteprojeto de criagdo do
Servico do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional) e Rodrigo Melo Franco de Andrade (responsavel pela
implantacdo do SPHAN e seu diretor por trinta anos). Em 1937 encaminhou ao Congresso o Plano Nacional de
Educacdo (disponivel em <www.histedbr.fae.unicamp.br>, acesso em 12 de ago. 2009).
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Levar a escola aos sertdes brasileiros, banindo a ameaca representada pelo
éxodo migratorio e enraizar extensivamente 0s servicos escolares nos
grandes centros urbanos sdo as metas do programa modernizador que as
reformas educacionais dos anos 20 pdem em cena (p. 233).

O mesmo ideal das reformas foi levado para 0 MES, fazendo com que toda e qualquer
acdo de modernizar o ensino tivesse como centro irradiador esse ministério. Isto fez com que,
desde o primeiro momento, os técnicos do MES solicitassem ao governo federal a
administracdo do ensino agricola, assim como havia sido feito com o ensino industrial.
Contudo, tal intento dos dirigentes do MES encontrou resisténcias nos técnicos dirigentes da
pasta da agricultura.

Ao analisar esse novo cenario desencadeado pela criacdo do MES e a disputa pelo
comando do ensino agricola, Mendonga (2007) faz as seguintes consideracdes:

Os quadros do novo Ministério, ao qual se costumam atribuir o
‘pioneirismo’ em toda e qualquer iniciativa educacional, passariam a
disputar com os da Agricultura o controle sobre o Ensino Agricola, posto
considerarem que a educacgdo primaria deveria afastar-se do ensino técnico
ou vocacional, em nome do equivoco pedagodgico de sobrecarregarem-se as
criancas com a preparagdo para o trabalho (p. 251 — grifos da autora).

Esse pensamento do MES sobre a necessidade de separar o ensino primario do ensino
profissional contribuiu para que a reforma empreendida nos estabelecimentos de ensino
agricola a partir de 1934 enfatizassem a formacgéo profissional, ndo ofertando mais cursos
primarios, como ocorria no decreto n® 8.319 que instituiu o ensino agricola. A reorganizacao
dos Patronatos em Aprendizados e as alteragfes ocorridas no ensino primario agricola davam
maior énfase ao aprendizado técnico, deixando para o0 MES a preocupagdo em erradicar o
analfabetismo.

Porém, tal medida n&o foi suficiente para aplacar o impeto dos dirigentes do MES;
tanto que em 1937 o ministro Gustavo Capanema solicitou ao presidente da Republica a
passagem da Escola Nacional de Agronomia para a algada daquele ministério. Esta solicitacéo
sofreu reprimendas do MA e também da SBA, que mobilizou seus filiados no sentido de
impedir tal migragcdo. Um dos argumentos utilizados pela SBA para impedir a transferéncia
sustentava que a ENA era a unica instituicdo superior sob encargo do MA, enquanto o MES
tinha muitas atribuicbes, ou seja, estava “assoberbado com os encargos de sua propria
familia” (RSBA, 1938, p. 188, apud MENDONCA, 2003, p. 11). A investida do MA e da
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SBA contra as pretensdes de Capanema surtiram efeito, permanecendo a ENA sob os
auspicios da pasta da agricultura.

Na década de 1940 os embates envolvendo MA e MES, intensificaram-se, sobretudo,
apos a aproximacdo ocorrida entre Brasil e Estados Unidos em virtude da participacédo
daquele pais na Segunda Guerra Mundial. Este novo contexto propiciou a assinatura de varios
tratados envolvendo a pasta da agricultura e o governo norte-americano, originando a
“Comissdo Brasileiro-Americana para a Producdo de Géneros Alimenticios” no ano 1942.
Segundo Mendonga (2007):

Ela atuaria junto as instituicdes de Ensino Agricola do MA visando acelerar
a formacdo dos trabalhadores rurais que, em teoria, maximizariam a
producdo dos géneros de primeira necessidade necessarios [sic.] ao ‘esforco
de guerra’ (p. 254).

Paralelo aos acordos firmados entre 0 MA e instituigdes norte-americanas surgiram,
segundo Mendonca (2003), os primeiros Clubes Agricolas, instituicbes definidas como
extraescolares, responsaveis por divulgar os conhecimentos sobre a vida no campo,
funcionando anexo as escolas primarias da zona rural e, também, em escolas urbanas. Esta
atuacdo em escolas das areas urbanas, ou seja, nos Grupos Escolares, fazia com que o0 MA
adentrasse, mesmo que de forma subsidiaria, na area de atuacdo direta do MES, gerando
conflitos entre os dois Grgdos estatais.

Os Clubes Agricolas encontravam-se vinculados ao Servico de Informacdo Agricola

(SIA) do MA, podendo ser organizados em escolas publicas e particulares, e serviam como

(...) um complemento necessario e imprescindivel & formacdo das novas
geragdes brasileiras, dando um sentido prético & educacgdo, oferecendo aos
seus jovens sdcios as primeiras nocOes da vida coletiva, com seus deveres e
responsabilidades e, ainda, despertando o interesse das criancas pelos
trabalhos lucrativos, pelas atividades do campo (BRASIL-RMA, 1943, p.
264).

Os Clubes Agricolas tinham uma clara influéncia norte-americana, assemelhando-se as

associacOes voluntérias, livres, base da constituicdo democratica daquele pais, como observou

em seus estudos o francés Alexis de Tocqueville:

Nos Estados Unidos, as pessoas se associam com fins de seguranga publica,
comércio e industria, moral e religido. Ndo ha nada que a vontade humana
desespere alcancar pela livre acdo da forca coletiva dos individuos (2001, p.
220).
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Ao adentrar um Clube Agricola, a crianca era iniciada em varias atividades
relacionadas ao meio rural, fazendo valorizar a vida no campo, o trabalho, a livre iniciativa,
ndo se esquecendo de incutir-lhe valores morais e civicos. Com estes ideais, os Clubes
proliferaram ao longo de toda a década de 1940, passando de 374 em 1942 para 1.450 em
1947.

Os Clubes Agricolas possuiam um periédico chamado “Brincar e Aprender” destinado
a divulgar as atividades desenvolvidas por eles e servir de contato entre os clubes espalhados
por diversos estados. Neste peridédico havia um conteddo de natureza moral e recreativo
dominando o espirito ruralista.

Buscando captar impressdes de alunos que faziam parte dos Clubes Agricolas, a SIA
langou um concurso com o seguinte tema: Para que serve o Clube Agricola? Dentre as
correspondéncias recebidas, foi divulgada pelo MA a da clubista Maria Cristina Vanderlei,
pertencente ao Clube Agricola Pedro Afonso, situado no municipio de Palmares, estado de
Pernambuco. Apesar de longa é significativa a referéncia da clubista as atividades

desenvolvidas na entidade:

O clube agricola nos ensina a cultivar as hortas, os jardins, as fruteiras, criar
0s animais, ndo os maltratar, combater 0s insetos nocivos que estragam as
plantac6es, como a lagarta, a formiga, o gafanhoto e muitos outros. Mantém
a secdo de pequenas industrias que ensina muitos trabalhos, como fazer
tamancos, espanadores, ralos que sempre sdo precisos em casa e deste modo
ndo crescemos na indoléncia, trabalhando para o engrandecimento de nossa
patria querida — o Brasil. N&o somente temos o trabalho do campo (...) como
também nas reunides aprendemos a declamar, cantar, apresentar trabalhos
sobre assuntos rurais, a assumir responsabilidades de cargos, como eu que
sou secretéaria e ja entendo bem do caso. Também todos 0s meses realizamos
uma campanha e ficamos cada vez mais instruidos nos estudos de
ruralizacdo. Sao estas as vantagens que traz o Club Agricola (BRASIL-
RMA, 1943, p. 264-265).

A influéncia norte-americana no Brasil comecou a ser mais intensa a partir de 1930
com a “politica da boa vizinhanga” desenvolvida pelo presidente Roosevelt. Tal
encaminhamento foi continuado pelos presidentes que se sucederam; uns com maior, outros
com menor énfase. Institui¢des privadas daquele pais também demonstravam interesse em
estabelecer relacbes com o governo brasileiro. Uma das primeiras iniciativas neste sentido foi
com a Inter-American Affairs Association, do empresario Nelson Rockfeller. O Institute of
Inter-american Affairs (IIAA), criado em 1942, organizou 0s primeiros programas de
cooperacdo técnica, visando & melhora da educacgdo, salde e agricultura dos paises latino-

americanos.
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A organizagéo dessa entidade tinha caracteristicas semiministeriais fornecendo fundos
e equipes através do Servico de Cooperacdo. Somente no ano de 1943, tal entidade destinou 2
milhOes a serem gastos exclusivamente com educacdo. Analisando a capacidade operacional
da IIAA em terras brasileiras, Mendonca (200, p. 255) conclui: “Seu status semi-
governamental conferiu-lhe razoavel liberdade para suplantar as resisténcias usuais as
‘inovagOes’ contidas na aplicagdo desses projetos, sendo elas dirigidas por técnicos norte-
americanos”.

A influéncia direta norte-americana na qualificacdo técnico-agricola atraves da
liberacdo de verbas especificas e a adogdo, por parte do MA, dos Clubes Agricolas
incomodavam os técnicos ligados ao MES, sobretudo quando a pasta da agricultura, com o
objetivo de qualificar a mdo de obra adulta, utilizou-se do discurso de aceleracdo da formacao
do trabalhador rural como “esforco de guerra” para criar cursos supletivos.

Segundo o préprio ministro Apoldnio Salles, tentava-se com isso flexibilizar o ensino,

proporcionando-o a todos aqueles que dele necessitassem. E prosseguia afirmando que:

Tem-se procurado corrigir o0 erro de se supor que s6 devem ser objeto da
obra educativa 0s que se encontram ainda em idade propriamente escolar,
desprezando-se todos aqueles que néo tiveram oportunidade de frequentar
escolas ou a elas ndo podem voltar para cursos regulares (BRASIL-RMA,
1943, p. 327).

A iniciativa do MA em voltar-se para a educagdo do trabalhador rural adulto através
de cursos supletivos ndo foi bem aceita pelos dirigentes do MES, que, langou no ano de 1947,
como uma reacao a iniciativa da pasta da agricultura, a “Campanha de Educacéo de Adultos”,
coordenada pelo escolanovista Lourenco Filho, entdo diretor no Instituto Nacional de Estudos
Pedagagicos (INEP).

A Campanha contava com o financiamento pablico da Unido, dos estados, do Distrito
Federal e dos territorios, tendo como objetivo criar 10.000 classes de ensino supletivo
voltadas para a educacéo de jovens e adultos analfabetos. Além destes recursos, 25% da verba
de financiamento da educacdo de jovens e adultos advinha do Fundo Nacional do Ensino
Primario, segundo regulamentacéo estabelecida em 1945 (HADDAD e PIERRO, 2000).

O espago em que a Campanha atuaria seria quase estritamente urbano, atendendo a
operarios e trabalhadores da cidade. Contudo, havia interesse dos técnicos do MES que essa
campanha se espraiasse para 0 meio rural. Ademais, ao longo de toda a década de 1940, o
ministro Capanema continuou com o esforco de trazer para a algada do MES todos o0s

estabelecimentos de ensino; tanto que em evento realizado no ano de 1944, contanto com a
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participacdo de todos os secretarios estaduais de educacdo, chamou atencdo para a

necessidade de se transferir para 0 MES os estabelecimentos de ensino profissional:

Em abono da transferéncia de todos os estabelecimentos de ensino
profissional para o MES diria, primeiro, que se trata de uma providéncia
administrativa racionalizadora, pelo principio da unidade de direcdo; e
segundo, que ndo é pedagogicamente certo que a Educacdo da mocidade
continue a ser feita sem unidade de métodos, de programas e de técnicas,
pois o resultado disto é a confuséo e a esterilidade (CAPANEMA, 1944 apud
MENDONCGCA, 2007, p. 253-254).

Ao contrario do MES, que quando necessitava de recursos buscava subsidios no
Fundo Nacional da Educagdo Primaria, 0 MA contava apenas com a dotagdo orgamentaria
anual e com os convénios estabelecidos com outras entidades. Diante deste fato, era comum o
ministro da agricultura reclamar da falta de recursos para dar encaminhamento aos projetos,
sobretudo na area educacional, sendo repassados do MES para o0 MA, por meio do Conselho
Nacional de Servico Social, “pequenos auxilios para algumas escolas de agricultura”
(BRASIL-RMA, 1945, p. 330).

Outro capitulo da disputa intraestatal envolvendo MES e MA ocorreu apos a
realizacdo da “Terceira Conferéncia Interamericana de Agricultura”, que se deu em Caracas,
capital da Venezuela, no ano de 1945. As deliberacGes tiradas nessa Conferéncia nortearam o
MA na confeccdo de um plano quadrienal de trabalho, que, no tocante a Educacdo Rural,
sustentou-se num acordo firmado entre o ministério e a Fundac@o Inter-Americana de
Educacgéo, com duragéo prevista entre os anos 1946 e 1948.

Os principais objetivos desse convénio eram:

a) Desenvolver relagdes mais intimas com docentes do Ensino Agricola dos
Estados Unidos; b) facilitar o treinamento de brasileiros e americanos
especializados em ensino profissional agricola e ¢) possibilitar que fossem
programadas atividades, no setor da Educacéo Rural, do interesse de ambas
as partes contratantes (MENDONCA, 2007, p. 257).

A partir desse convénio surgiu a Comissdo Brasileiro-Americana de Educagéo das
Populacdes Rurais (CBAR), que criou em varios estados brasileiros, sobretudo nas regides
Norte e Nordeste, Centros de Treinamento de Operarios Agrarios. A CBAR era gerenciada
diretamente pelo MA, e desta forma os Aprendizados Agricolas constituiram-se como um dos
espacos onde foram montados os Centros de Treinamento.

A criacdo da CBAR previa que o MA estimularia e assumiria a responsabilidade pela
criacdo de Clubes Agricolas anexos a todas as escolas primarias do meio rural. Esta iniciativa

causou novo desconforto entre a pasta da educacgéo e salde e a pasta da agricultura.
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Segundo Mendoncga (2007), esse foi um dos motivos que levou o MES a propor e
aprovar a Lei Organica do Ensino Agricola (LOEA):

Diante da conjuntura inaugurada pela CBAR, o Ministério da Educagdo faria
aprovar a Lei Organica do Ensino Agricola (LOEA) — parte de um “pacote’
integrado pelo conjunto das leis organicas de cada ramo do ensino —
lancando as bases de uma nova orientacdo para a Educacdo Profissional
Rural (p. 258).

A aprovacdo da LOEA néo foi o fim das disputas envolvendo o MES e o MA; foi
apenas mais um dos capitulos deste “jogo de forgas” na procura por mais espacgo e,
consequentemente, mais poder dentro da maquina publica. Tal contenda intraestatal somente
teve fim apds a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 4.024/61, que
determinou que todas as instituicbes de ensino ficariam subordinadas ao Ministério da
Educacéo.

A despeito das disputas envolvendo os dois ministérios aqui citados, os Aprendizados
Agricolas, no periodo que se estendeu entre 1934 e 1946, tiveram 0 Seu periodo aureo,
alcancando um total de 12 estabelecimentos, que procuraram atender as demandas de
qualificagdo profissional agricola em nivel primario nesse periodo. Ou seja, apesar dos
conflitos e, inclusive, por causa deles, 0 MA teve que desempenhar da melhor forma possivel
seu papel no ensino agricola até objetivando ndo perder essas instituicbes para a pasta da

educacéo.

3.3. Os novos templos de Deméter: os Aprendizados Agricolas apds 1934

Apo6s a Revolugdo de 1930, o ensino agricola ganhou novo impulso, sobretudo o
ensino agricola priméario. A convivéncia de dois modelos que se materializavam sob a forma
de Aprendizados e Patronatos ndo atendia as finalidades para as quais estes foram criados. As
criticas a ineficiéncia de ambos se avolumavam, vindas de dentro do proprio Ministério da
Agricultura.

As transformacOes pelas quais passou 0 MA logo apds a revolucdo também
contribuiram para um replanejamento das a¢fes no tocante as politicas de ensino agricola. A
competicdo com o recém-criado Ministério da Educagédo e Salde exigia dos técnicos da pasta
da agricultura uma gestdo mais eficiente das instituicbes de ensino agricola que

permaneceram subordinadas ao MA.
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Nesse sentido, o primeiro passo foi a adocao de apenas um modelo de ensino agricola
priméario, fazendo com que alguns Patronatos, modelo hegemdnico até entdo, fossem
transformados em Aprendizados, que a partir daquele instante se tornaria referéncia neste
ramo do ensino.

A transformacdo dos Patronatos em Aprendizados e a criagdo de outros
estabelecimentos desta natureza tinham como objetivos: a maior eficiéncia do ensino e a
distribuicdo mais equanime das institui¢cbes pelos estados brasileiros. Para responder a tais
anseios, demonstrando a preocupacdo crescente do Governo Federal com o ensino agricola,
foi criada em uma das reformas do MA a Diretoria do Ensino Agricola (DEA), subordinada
inicialmente ao Departamento Nacional de Producéo Vegetal (DNPV), substituida logo apds
— talvez pressionado pela insisténcia do MES em levar todos os estabelecimentos de ensino
para sua tutela — pela Superintendéncia do Ensino Agricola (SEA), que estava diretamente
subordinada ao ministro da agricultura. Anos depois, a SEA incorporou também o ensino
veterinario, transformando-se em Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario (SEAV).

Todos esses fatos contribuiram para a consolidacdo do ensino agricola e,
consequentemente, das instituicbes de ensino primario, os Aprendizados Agricolas. Apos a
primeira reforma no modelo primario, ocorrida entre 1933 e 1934, o nimero total de AAS
chegou a 10, localizando-se no Acre, Para, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia,

Rio de Janeiro, Minas Gerais e Rio Grande do Sul.

QUADRO 27 - DENOMINACOES E LOCALIZACAO DOS APRENDIZADOS AGRICOLAS

EM 1934
N° Nome da Instituigdo Localizacdo (cidade)
1 Aprendizado Agricola do Acre Rio Branco
2 Aprendizado Agricola do Para Outeiro
3 Aprendizado Agricola da Paraiba Bananeiras
4 Aprendizado Agricola de Pernambuco Vila de Tamandaré
5 Aprendizado Agricola de Alagoas Satuba
6 Aprendizado Agricola de Sergipe Séao Cristovao
7 Aprendizado Agricola da Bahia Santo Amaro
8 Aprendizado Agricola do Rio de Janeiro Campos
9 Aprendizado Agricola de Minas Gerais Vila de Inconfidentes
10 | Aprendizado Agricola do Rio Grande do Sul Pelotas

Fonte: BRASIL-RMA, 1934.

Dos dez AAs criados em 1934, apenas o situado em Rio Branco, Territorio do Acre, e
0 de Alagoas, situado no municipio de Satuba, eram remanescentes dos antigos

estabelecimentos criados entre 1910 e 1930.
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Além desses estabelecimentos citados no quadro anterior, 0 Governo Federal baixou o
decreto n° 2.231, de 30 de dezembro de 1937, autorizando a criagdo de um Aprendizado no
estado do Amazonas, que deveria ser instalado apds a doacdo por parte do governo daquele
estado dos terrenos e instalacbes necessarios para o0 seu funcionamento. Para subsidiar a
instituicdo, o Governo Federal destinou crédito de 500:000$000 (quinhentos contos de réis), a
manutencdo e custeio do novo estabelecimento.

Contudo, ao que parece, o efetivo funcionamento do Aprendizado do Amazonas
somente se deu apds a publicacdo do decreto-lei n° 2.250, de 30 de maio de 1940, que
transferiu 0 AA do Acre para 0 Amazonas. Os motivos alegados pelo governo para efetuar a
transferéncia foram o de que a sede onde se localizava a instituicdo ndo mais atendia a sua
finalidade e o de que o valor para a reconstrugdo daquele Aprendizado ficaria muito oneroso
aos cofres da Unido. Ressaltava, ainda, que a transferéncia para as terras doadas pelo Governo

do Amazonas, onde havia funcionado o “Reformatério de Menores de Paredo”®

, proximo a
capital, Manaus, atenderia melhor aos interesses de toda a regido amazonica.

Quanto ao argumento de esta instituicdo ndo mais atender a finalidade de sua criacdo
na antiga sede, na capital acreana, esse deve-se ao fato ter sido construido tendo como
principal atividade o extrativismo vegetal da borracha; e como esta encontrava-se em
decadéncia, apesar de Rio Branco passar por uma fase de grande desenvolvimento,
principalmente pela movimentagdo do setor de comércio (MENEZES e FERNANDES, 2005),
o principal produto que deveria guiar as agdes do Aprendizado j& ndo era um atrativo.

Ao ser transferido para o Amazonas, 0 Aprendizado permaneceu com a mesma
nomenclatura, Rio Branco, localizando-se em Manaus, capital daquele estado, numa regiéo
denominada Paredao, situado a margem direita do rio Negro, tendo como principais vias de
acesso a estrada de rodagem Luis Zani, que se encontrava em péssimo estado de conservacéo,
e o transporte fluvial, que era feito sem muita regularidade (BRASIL-RMA, 1945).

O AA Rio Branco era o unico desse género localizado na regido, o que lhe dava muita
representatividade, fazendo com que a procura dos agricultores locais para matricular seus
filhos e buscar ensinamentos, favores e auxilios técnicos fosse muito elevada. Entretanto,
apesar da importancia que o Aprendizado havia conguistado com pouco tempo de existéncia
na regido, muito ainda estava por fazer em termos estruturais mais de quatro anos ap6s a sua

criagéo:

% Segundo consta no decreto-lei n® 2.250, de 30 de maio de 1940, a propriedade doada pelo Governo do
Amazonas fora avaliada em 1.188:920$000 (mil cento e oitenta e oito contos e novecentos e vinte mil réis).
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Vai ser iniciada ainda este ano a construcdo do edificio central definitivo,
cujo planejamento obedeceu a todos 0s requisitos técnicos necessarios.
Contém salas de aulas, dependéncias para a administracdo, refeitorio e
dormitorio com capacidade para 150 alunos internos. Serdo também
reformados os prédios onde se encontram instalados os gabinetes de ciéncias
naturais, fisica e quimica, do cassino dos alunos, casa do diretor, e realizados
pequenos reparos em outros imoveis (BRASIL-RMA, 1945, 332-333).

A referéncia a um *cassino dos alunos” nas reformas previstas demonstra o perfil
disciplinar/militarizante da instituicdo; pois, como ndo poderia ser pensado como um local de
jogatina, o significado da palavra “cassino” deve estar relacionado a “dependéncia de um
quartel onde se reunem oficiais para descanso e entretenimento” (disponivel em

<http://michaelis.uol.com.br>, acesso em 17 de ago. 2009). Neste sentido, ndo se sustentam

0s argumentos de que a mudanca da instituicio do Acre para 0 Amazonas passava por
desvirtuamento de finalidades e problemas estruturais, porque mesmo em Manaus, 0
Aprendizado continuava a ser mais casa de corre¢do do que de formacdo técnica, bem como
ndo tinha a estrutura adequada para comportar tal estabelecimento. Isto fica explicito no local
cedido para o seu funcionamento, a sede de um reformatorio para menores.

Além desses problemas, o0 AA Rio Branco ndo dispunha de energia elétrica suficiente
para abastecer todas as suas dependéncias nem para movimentar as oficinas e a bomba de
abastecimento de agua. As terras também ndo eram as mais apropriadas para a criagdo de um
estabelecimento que deveria trazer a marca da modernizacdo agricola, através de

conhecimentos técnico-cientificos, isto €, que servisse como exemplo de gestdo rural.

O estabelecimento possui uma area de 216,04 metros quadrados de terras
regulares em grande parte montanhosas e cobertas de matas. As das
proximidades do rio ja estdo bastante trabalhadas e sujeitas & erosdo
(BRASIL-RMA, 1945, p. 333).

Esse Aprendizado, portanto, sofria com as condigdes precarias de sua estrutura fisica e
terrenos, havendo, também, problemas com a salubridade do meio onde se localizava a
instituicdo, com frequentes surtos de malaria e grande infestacdo de verminoses, esta devido,
sobretudo, aos péssimos habitos de higiene das pessoas daquela regiao.

Todavia, a despeito das dificuldades, o AA Rio Branco conseguia manter culturas de
cereais, um pomar com frutas da regido, uma horta e uma pequena criacdo de bovinos e aves,
que serviam para o desenvolvimento das atividades de ensino e para consumo interno de
alunos e servidores.

No dia 14 de abril de 1943, o governo publicou decretos-lei criando dois Aprendizados

Agricolas, sendo um no Mato Grosso e outro no Rio de Janeiro. Por meio do decreto-lei n°
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5.409 criou no municipio de Cuiaba, no local denominado Sdo Vicente, o AA de Mato
Grosso, e por meio do decreto-lei n° 5.408 criou um segundo Aprendizado, desta vez no
estado do Rio de Janeiro, devendo este funcionar anexo a Escola Nacional de Agronomia.
Além destes, o ministro havia proposto a criagdo de um Aprendizado na cidade de Séo
Manuel, em Sao Paulo, intencdo que ndo foi levada adiante pelo governo varguista, talvez em
funcéo de algum rango da Revolugdo de 1930.

Dessa forma, foi com o numero total de 12 estabelecimentos espalhados por 11
estados brasileiros, que chegou a rede federal de ensino agricola primario até o ano de 1946,
quando foi aprovada a Lei Organica do Ensino Agricola (LOEA).

No periodo estadonovista todos os Aprendizados, a exce¢do do amazonense,
receberam novas denominag6es, lembrando vultos republicanos e personagens que haviam
contribuido para o desenvolvimento agricola brasileiro. Desta forma, os Aprendizados nédo
fugiram a regra deste periodo que enfatizava o nacionalismo, o culto aos simbolos nacionais,
0 patriotismo.

As instituicdes criadas em 1934 tiveram suas denominacdes alteradas por meio do
decreto n° 1.029, de 6 de janeiro de 1939. Com isso, o0 AA do Para passou a se chamar
Manuel Barata®, em homenagem ao membro do partido republicano do Para e um dos
signatarios da constituicdo de 1891. Este Aprendizado, um dos que tiveram sua origem como
Patronato, foi criado na ilha de Caratateua, conhecida como Outeiro, préximo a Vila de
Pinheiro, no subdrbio da cidade de Belém, capital do estado do Para.

As condigdes de acessibilidade, assim como as de seu congénere amazonense, nao
eram boas, ou pela irregularidade do transporte fluvial ou pelo péssimo estado de conservacao
da via terrestre. A mesma precariedade podia ser vista na estrutura fisica, sendo solicitada ao
Governo Federal a construcdo de 25 prédios, tais como casa para trabalhadores, técnicos e o
diretor, ginasio, diversos pavilhdes para os trabalhos de formacéo profissional, dentre outros.

Apesar da dificuldade, o Aprendizado de Belém conseguia manter com regularidade o
fornecimento de &gua e eletricidade necessarios ao bom funcionamento da instituicdo. Porém,
a qualidade das terras ndo era adequada para o desenvolvimento dos trabalhos agricolas,

segundo o relatério ministerial:

% Manuel de Melo Cardoso Barata nasceu em Belém do Par4 em 4 de agosto 1841, falecendo na mesma
cidade em 13 de outubro 1916. Formou-se em direito pela Faculdade do Recife em 1872, foi politico e
historiador; vereador da Camara Municipal de Belém (1879-82); membro da comisséo de elaboracédo do estatuto
do Clube Republicano do Para (1888); membro do diretério do Partido Republicano do Para (1890); signatario
da Constituicdo Republicana de 24 de fevereiro 1891; senador da Republica; vice-governador do estado do Para
(1889); membro do Instituto Historico e Geogréafico Brasileiro e dos Institutos Histéricos de Sdo Paulo, Bahia e
Ceara (disponivel em <www.ihgb.org.br>, acesso em 17 de ago. 2009).
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Possui a &rea de 27 hectares de terras de qualidade inferior, pobres,
predominando a silica. Por essa razdo o desenvolvimento das culturas é
deficiente e s6 podem ser feitas com vantagem culturas horticolas (BRASIL-
RMA, 1945, p. 335-336).

Buscando reverter o problema da qualidade das terras, o interventor federal do estado
cedeu ao Aprendizado 1.000 hectares. Todavia, esta iniciativa ndo foi suficiente, o que
suscitava criticas de técnicos, que alegavam ser o local ndo apropriado para o funcionamento
de uma escola agricola, ndo somente pela qualidade das terras, mas também, sobretudo, pelas
condicbes de salubridade com muitos casos de malaria anualmente. Isto fez cogitar-se a
transferéncia para as terras onde funcionava desde 1939 o Instituto Agrondmico do Norte,
embora tal ato ndo tenha chegado a ser concretizado, persistindo por muitos anos os
problemas citados, até que na década de 1970 a escola teve sua sede transferida para a cidade

de Castanhal, Para.

Figura 14 — Vista do prédio principal do Patronato Agricola Manoel Barata depois Aprendizado
Agricola Manoel Barata, na cidade de Outeiro. Ano: s/d. Fonte: OLIVEIRA, 2007, p. 63.

Apesar das criticas as instalacdes do Aprendizado, percebe-se, através da figura
anterior, a beleza arquitetonica do estabelecimento, fazendo ver a suntuosidade das
construgdes da primeira republica, visto que o prédio foi construido ainda na segunda década
do século XX.
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Outro Aprendizado derivado de um Patronato, o da Paraiba, passou a denominacgéo de
Vidal de Negreiros®” em referéncia a um soldado que se destacou nas lutas pela expulsio dos
holandeses da colbnia brasileira. Estava localizado na cidade de Bananeiras, numa regido

conhecida como Brejo. Os principais produtos agricolas da regido eram a cana-de-agucar, 0

arroz, o fumo e posteriormente o sisal.

Figura 15 — Prédio da administrag e casa do diretor do Patronato Agricola Vidal de Negreiros depois
AA Vidal de Negreiros. Ano: 1927. Fonte: Acervo CFT-UFPb

Ao contrario dos seus congéneres do Norte do pais, 0 Aprendizado paraibano possuia
Otimas vias de acesso, ligando a cidade de Bananeiras a capital do estado e as cidades de
Recife e Natal, sendo, ainda, servido pela estrada de ferro Great Western, servi¢co postal,
telegrafico e telefénico. Somente o fato de ter uma boa localizacdo fazia com que este
estabelecimento se sobressaisse em comparacdo com os demais.

O estado da Paraiba possuia outra instituicdo de ensino agricola, a Escola de
Agronomia do Nordeste, que ofertava os cursos médio e superior. Desta forma, era um dos

unicos estados brasileiros que oferecia os trés niveis de ensino agricola. Talvez isto servisse

7 André Vidal de Negreiros nasceu no engenho Sio Jodo, Capitania da Paraiba. Foi chefe e inspirador da
insurreicdo pernambucana contra a colonizacdo holandesa no Brasil (1624-1654). Alistou-se para combater os
holandeses e lutou contra esses europeus quando da invasdo de Salvador na Bahia (1624). ApGs oito anos em
Portugal e Espanha, voltou ao Brasil para lutar contra o governo do principe holandés Mauricio de Nassau,
instalado em Pernambuco e capitanias vizinhas. Voltou a se envolver no conflito participando de todas as fases
da Insurreicdo Pernambucana (1645-1654), quando mobilizou tropas e meios nos sertdes nordestinos.
Considerado um dos melhores soldados de seu tempo, tomou parte em quase todos os combates contra 0s
holandeses. Foi condecorado e nomeado governador-geral e capitdo-geral da Capitania do Maranhdo e do Gréo-
Para (1655-1657). Depois foi governador da Capitania de Pernambuco (1657-1661 / 1667) e de Angola, na
Africa (1661-1666). Morreu no Engenho Novo da Vila de Goiana, Pernambuco, atual estado de Pernambuco
(disponivel em <www.dec.ufcg.edu.br>, acesso em 17 de ago. 2009).
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como um motivador aos alunos que procuravam a instituicdo e viam a possibilidade de dar
continuidade a seus estudos.

O Aprendizado paraibano tinha uma boa estrutura predial, contando com pavilhdo de
administracdo, pavilhdo de aulas, pavilhdo dormitorio, pavilhdo de salude, pavilhdo de
maquinas, pavilhdo de oficinas, estabulo, pocilga, pavilhdo de beneficiamento de produtos
agricolas, casas-residéncia e um aviario para 2.000 aves. A instituicdo contava também com
servico de agua, esgoto e energia elétrica.

Quanto as terras e as culturas:

Dispde o estabelecimento de uma area de terras de 280 hectares, em sua
maioria planas, possibilitando o trabalho das maquinas agricolas. Além das
culturas de cereais, tabaco, possui uma de agave americana. Sua horta ocupa
uma area de 50 mil metros quadrados, abastecendo ndo s6 o estabelecimento
como as cidades vizinhas. Dispde de bem organizadas secbes de
jardinocultura e florestal, esta Gltima com plantas da regido e exoticas
(BRASIL-RMA, 1945, p. 337-338).

Dentre os estabelecimentos existentes, este era um dos Aprendizados tidos como
modelares, ou seja, que a estrutura fisica e a de ensino deveriam ser observadas e seguidas
pelos demais. Ja nos primeiros anos do seu funcionamento como Aprendizado (1934-1935), o
diretor do ensino agricola chamava atencdo para as boas condicGes das terras e a grande
afluéncia de alunos (BRASIL-RMA, 1939, 1940, 1941, 1943).

Outro Aprendizado Agricola nordestino derivado de Patronato foi o de Pernambuco,
que em 1939 passou a chamar-se Jodo Coimbra, em referéncia ao pai do ex-ministro da
agricultura, vice-presidente da republica e ex-governador de Pernambuco Estacio de
Albuquerque Coimbra. Destacava-se o fato de o governo varguista permitir tal homenagem,
pois Estacio Coimbra foi um dos que se colocou contra a revolugdo de 1930, tendo que exilar-
se por quatro anos em Lisboa, junto com seu assessor e amigo Gilberto Freyre. Logo apos,
sob anistia, retornou ao Brasil, ndo mais exercendo a vida politica.

Inicialmente esse Aprendizado funcionou na Vila de Tamandaré, mas o terreno
arenoso era improprio para as praticas agricolas, sendo o coqueiro a Unica cultura possivel.
Para o desenvolvimento do ensino agricola os alunos tinham que se deslocar 11 quildmetros
em direcdo a uma fazenda particular, na qual executavam atividades com cana-de-agucar,
cereais, grdos, leguminosas, etc. Sobre os problemas acarretados com a falta de terrenos

apropriados na sede do Aprendizado, ressaltava o Superintendente do Ensino Agricola:

A distancia dos trabalhos de campo tem sido prejudicial ao preparo técnico
dos alunos. A &rea da sede nédo Ihes oferece maiores possibilidades que a de
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conhecimentos sobre a cultura do coqueiro. Esse estabelecimento, para
atender a sua finalidade, deverd ser transferido, estando em estudo a
possibilidade de sua instalacdo na antiga estacdo do Servigo de Remonta, em
Barreiros (BRASIL-RMA, 1939, p. 123).

Essa transferéncia somente ocorreu no ano de 1941, por meio do decreto n° 6.881, de
19 de fevereiro. O Aprendizado passou a funcionar na Fazenda Sapé, no municipio de
Barreiros, onde se esperava que o estabelecimento tivesse um desenvolvimento maior no
ensino técnico-agricola, quase inexistente na antiga sede.

As condicles de acesso a instituicdo eram boas, podendo ser feito por estrada de
rodagem, pela estrada de ferro Western e pelo porto maritimo de Barreiros. O Aprendizado
distava 1.500 metros da sede do municipio de Barreiros. A estrutura fisica era regular,
havendo o pedido para a construgdo de 20 edificacdes. Contudo, a instituicdo j& dispunha de
dois pavilhGes de alojamento, pavilhdes de aula, pavilhdo de salde, casa de administrag&o,
cocheiras, pocilgas, estabulos, casa da luz e residéncias para 0s servidores.

Trés anos apos a transferéncia do Aprendizado para Barreiros, era relatado:

Dispde para seus trabalhos agricolas de uma éarea de 400 hectares de terras,
em sua quase totalidade montanhosa. De natureza argilosa e argilo-silicosa.
Possui culturas de cana-de-agucar, de cereais, de coqueiro ando, uma horta
de 20 mil metros quadrados e um pomar de fruteiras da regido e outro de
plantas citricas (BRASIL-RMA, 1945, p. 339).

Além do Aprendizado Jodo Coimbra sob a administracdo federal, o estado de
Pernambuco mantinha dois outros estabelecimentos de ensino agricola, sendo um deles de
nivel superior, a Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria, situada em S&o
Bento.

Ainda no Nordeste, regido mais atendida com a criagdo dos Aprendizados, o
estabelecimento situado no estado de Alagoas passou a chamar-se Floriano Peixoto®, em
alusdo ao segundo presidente da republica. Este, assim como o de Rio Branco, era um
remanescente das instituicdes da primeira fase (1910-1934). Todavia, ao contrario do

congénere nortista, havia sido transferido para a administracdo estadual em 1927, sendo

% Floriano Vieira Peixoto nasceu em Ipioca, distrito da cidade de Maceié-AL. Fez curso primério em Macei6 e
aos dezesseis anos foi para o Rio de Janeiro, matriculando-se no Colégio Sdo Pedro de Alcantara. Tornou-se
praca em 1857, ingressou na Escola Militar em 1861. Em 1863 recebeu a patente de primeiro tenente, seguindo
sua carreira militar. Formou-se em Ciéncias Fisicas e Matematicas. Ocupou posic¢des inferiores no exército até a
Guerra do Paraguai, quando chegou ao posto de tenente-coronel. Ingressou na politica como presidente da
provincia de Mato Grosso. Em 1889 assumiu a vice-presidéncia de Deodoro da Fonseca e dois anos depois
assumiu a presidéncia com a rentncia do marechal Deodoro. O culto a personalidade de Floriano originou o
florianismo, sendo precursor dos demais "ismos" da politica do Brasil: o getulismo, o ademarismo, o janismo, o
brizolismo, o malufismo e o lulismo, segundo a tradi¢do politica brasileira de reunir correntes politicas mais em
torno de homens do que de ideias (KOIFMAN, 2001).



237

revertido a jurisdi¢do federal em 1934. No entanto, criado em 1911, nunca deixou de ser

Aprendizado, fato que o tornava o mais antigo em funcionamento.

Figura 16 — Vista do prédio principal do Aprendizado Agricola Floriano Peixoto. Fonte: BRASIL-
RMA, 1939, p. 120.

Junto com o AA Vidal de Negreiros era considerado uma referéncia para os demais
estabelecimentos. As condic¢bes de funcionamento ndo haviam mudado muito com relacéo ao
periodo anterior, destacando-se pelo bom estado sanitario, com a existéncia de fossas para
esgoto, regular abastecimento de agua e eletricidade. O principal produto cultivado
continuava sendo a cana-de-agucar, seguida dos cereais e da mandioca.

Mesmo sendo um dos Aprendizados com melhor estrutura fisica, o diretor solicitou a
SEAV a construcdo de seis dormitorios, trés casas para agronomos, duas casas para
funcionarios administrativos, cinco casas para trabalhadores, um ginasio e anexos, um
pavilhdo para industrias agricolas e um silo de cem toneladas. As reformas e solicitacdes para
a construgdo de mais edificagdes tinham o intuito, segundo o diretor do estabelecimento, de
“melhor desincumbir” o Aprendizado de suas finalidades.

Continuando na regido Nordeste, outro Aprendizado foi criado a partir de um

Patronato, neste caso um Patronato estadual, o AA de Sergipe, que em 1939 alterou sua
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nomenclatura para Benjamin Constant®, fazendo referéncia a um dos “fundadores da
republica”. Esse estabelecimento foi criado no municipio de Sdo Cristovdo, numa regido

chamada Quissama, distando 18 quildmetros da capital do estado, Aracaju.

TR A

Figura 17 — Vista do prédio princial do Patronato Agricola Séo Mauricio, que deu origem ao AA de

Sergipe, s/d. Fonte: IGHB.

A localidade onde se encontrava estabelecido o AA Benjamin Constant era suscetivel
a surtos de maléria, os quais eram combatidos pelo proprio estabelecimento e pelo Servigo
Nacional de Malaria.

O Aprendizado sergipano tinha boas condigdes de acesso via estrada de rodagem,
além de regular abastecimento de agua, fossas para o esgoto e iluminacgéo elétrica fornecida
pela rede publica da capital do estado. Era um dos Unicos Aprendizados que ndo necessitavam
de geradores para o fornecimento de energia elétrica.

O estabelecimento contava com uma boa estrutura predial herdada do Patronato
Agricola, com pavilhdes de oficina, enfermaria, almoxarifado, garagem para depdsito de
maquinas, cocheira, abrigo de industrias, casas de servidores e aviario. Quanto ao espago

dedicado as praticas agricolas, dispunha

% Benjamin Constant Botelho de Magalhaes nasceu em Niter6i em1836 e faleceu no Rio de janeiro em 1891.
Foi militar, professor e estadista. Formou-se em engenharia pela Escola Militar, participou da Guerra do
Paraguai (1865-1870). Como engenheiro civil e militar adepto do positivismo, em suas vertentes filosofica e
religiosa, cujas ideias difundiu entre a jovem oficialidade do Exército brasileiro, foi um dos principais
articuladores do levante republicano de 1889, sendo nomeado ministro da Guerra e, depois, ministro da Justica
no governo provisorio, falecendo pouco antes da promulgacdo da Constituicdo da Republica, recebendo
homenagem pdstuma dos deputados federais, considerado “fundador da republica” (LEMOS, 1997).
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(...) de 800 hectares de terras para seus trabalhos agricolas, dos quais 100
cobertos de eucaliptos. Possui culturas de arroz, feijdo, milho, mandioca e
uma horta de tamanho regular. Vem organizando um pomar de plantas
citricas e outros de plantas regionais (BRASIL-RMA, 1945, p. 342).

Além da éarea destinada a agricultura, o AA Benjamin Constant, em sistema de
colaboragdo com a Inspetoria Regional do Departamento Nacional da Produgdo Animal em
Catu-BA, havia iniciado uma criacao de gado, com um total de 25 cabecas.

Apesar de ndo figurar entre os melhores estabelecimentos, segundo analise realizada
pelo MA, os jornais locais noticiavam que o Aprendizado sergipano destacava-se dos demais

por sua capacidade produtiva gracas a qualidade de suas terras:

Os Aprendizados Agricolas atravessam fortes crises com o pequeno volume
de verbas para atender as suas necessidades. A falta de receita prdpria é,
muitas vezes, conseqiiéncia da ma localizagdo desses utilissimos institutos.
O nosso Aprendizado, criado pelo governo Graco Cardoso, e, atualmente
integrado no patriménio da Unido, por excecdo a regra: é admiravelmente
localizado. Os seus terrenos & margem do Poxim séo férteis e se prestam a
policultura. A cana, o arroz, o milho, a mandioca se desenvolvem ali e déo
uma producdo econémica igual a das melhores terras do Estado. E ndo é
somente isso. As pastagens nativas sdo esplendidas e ja asseguram ao
Aprendizado expressiva renda proveniente de um numeroso rebanho que ali
se refrigera na estiagem de todos os anos. Se a sua dire¢do cuidasse melhor
dos pastos, rocando-os, pelo menos, uma vez por ano, a renda muito se
elevaria. E para tanto bastaria empregar parte da receita do corrente ano, que,
como se Vé, vai ultrapassar a dos anos anteriores (APRENDIZADO
AGRICOLA..., 1939, p. 01).

O ultimo dos Aprendizados nordestinos era o da Bahia, que, assim como os demais,
teve sua denominacéo alterada no fim da década de 1930, passando a chamar-se AA Sérgio de
Carvalho™, em homenagem a um ex-aluno da Escola Agricola de Sdo Bento de Lages que
ocupou postos de destaque no MAIC.

Esse Aprendizado funcionou provisoriamente em 1934 nas terras pertencentes ao
Patronato Agricola Rio Branco, situado em Subaé, municipio de Santo Amaro, sendo logo

apos transferido para Sdo Bento de Lages, municipio de Sao Francisco, ocupando 0s terrenos

" Domingos Sérgio de Carvalho formou-se em 1887 pela Escola Agricola da Bahia, foi membro fundador da
Sociedade Nacional de Agricultura; participou da reforma ocorrida em 1911 no Museu Nacional, contribuindo
para sua transferéncia do Ministério da Justica e Negdcios Interiores para 0 MAIC, atuando como lente e diretor
das secOes de Antropologia e Etnologia desse museu; atuou junto ao MAIC pela transformacdo do Instituto
Agricola da Bahia e escola média federal de agricultura. Foi o principal formulador do projeto de
regulamentacao da profissdo de agronomo, aprovado anos ap6s a sua morte, e foi convidado por J.J. Seabra para
exercer a funcdo de secretario da Agricultura da Bahia em 1920, recusando o convite, indicando seu ex-aluno
José Barbosa de Souza (ARAUJO, 2006).
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da antiga Escola Agricola da Bahia (EAB). Cabe ressaltar que o primeiro Aprendizado criado
na Bahia em 1911 funcionou nesse mesmo espago junto com a EAB.

Apesar de prevista a transferéncia para Sdo Bento de Lages, esta somente ocorreu em
1939, ou seja, quatro anos apos a criacdo do Aprendizado, devido a falta de recursos para
execucdo de obras de reparacao e adaptacGes no predio principal e nas casas residenciais.

N&o obstante as dificuldades iniciais para instalacdo, o AA Seérgio de Carvalho
dispunha de boas condigdes de funcionamento, contando com energia elétrica, agua e esgoto.
Possuia terrenos propicios para diversos tipos de cultura, sendo as mais cultivadas a cana-de-
acucar, a mandioca, o milho, o arroz, o feijao e a batata, além de se¢cdes bem estruturadas de
horticultura e pomicultura. Destacou-se também pelo seu nlcleo de zootecnia com producéo
bovina, suina, apicola, avicola e, por ser um dos unicos estabelecimentos a desenvolver a
piscicultura.

Destacava-se, no entanto, a estrutura predial colocada a disposicdo dessa instituicao,
herdada da antiga EAB. Somente o prédio principal era composto por trés pavimentos,
possuindo internato para comportar 400 alunos. Apesar de extensa, cabe aqui a descri¢cdo

desse prédio que ressalta a sua suntuosidade:

Andar térreo — gabinete dentario. Farméacia. Consultério médico, enfermaria,
sala de curativos, refeitorio de enfermaria, rouparia da enfermaria e
instalagdes sanitarias da mesma. Rouparia geral, almoxarifado, copa.
Economato, refeitdrio, lavatério, servico sanitario, banheiros e saldo de
entrada.

Primeiro andar — portaria, gabinete do diretor, secretaria, arquivo, quatro
saldes de aulas, Gabinete de Fisica e Historia Natural, Biblioteca, Servico
Meteoroldgico (escritério), Laboratério de Quimica e Auditdrio.

Segundo andar — dormitérios dos alunos, quarto dos guardas-vigilantes e
servigo sanitario para noite (BRASIL-RMA, 1945, p. 344).

Além do prédio central, o estabelecimento possuia uma cozinha e nove casas para
funcionarios. Esta estrutura fazia do Aprendizado baiano um dos mais bem aparelhados de
toda a rede. Contudo, em termos de desenvolvimento técnico-agricola, ndo era avaliado pelos
membros do MA como um dos melhores.

A segunda regido com o maior nimero de estabelecimentos era a Sudeste, contanto
com trés Aprendizados, sendo que dois localizavam-se num mesmo estado, Rio de Janeiro.
Este numero diferenciado de instituicdes no Rio de Janeiro contrariava o disposto na
legislagdo de reforma do ensino agricola em 1934, que buscava distribuir de forma equéanime
os estabelecimentos. Entretanto, ndo foram encontradas contestagdes de outros estados quanto

ao privilégio dado ao Rio de Janeiro.
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O primeiro Aprendizado criado no Rio de Janeiro, assim como 0s demais, recebeu o
nome do estado em que estava localizado, passando, a partir de 1939, & denominacdo de AA
Nilo Peganha, em referéncia ao ex-presidente homoénimo, considerado o “pai” do ensino
profissional brasileiro, sendo em sua gestdo confeccionado o primeiro regulamento para o
ensino profissional industrial em 1909 e para o ensino profissional agricola em 1910.

Esse Aprendizado enfrentou muitas dificuldades para encontrar um local a fim de se

estabelecer, ocupando quatro diferentes sedes em sete anos.

QUADRO 28 — SEDES DO AA NILO PECANHA

N° Decreto Localizacdo

1 | Decreto n® 24.115, de 12 de abril de 1934 Municipio de Campos

2 | Decreto-lei n° 408, de 5 de maio de 1938 Municipio de Vassouras

3 | Decreto n° 6.359, de 30 de setembro de 1940 Km 47 da rodovia Rio-S&o Paulo
4 | Decreto n° 8.072, de 9 de abril de 1941 Vila de Pinheiral

Fonte: BRASIL-RMA, 1945, p. 346.

Nos dois anos que passou em Vassouras, o Aprendizado funcionou na Fazenda
Cachoeira, em terras doadas pelo Governo do Estado. Em relatério do ano de 1940, o ministro

fazia a seguinte referéncia ao funcionamento do estabelecimento neste local:

Suas dependéncias estdo funcionando regularmente; as oficinas possuem
maquinas modernas, movidas a eletricidade; possui ainda uma horta, que
ocupa uma area de dez mil metros quadrados; um pomar, com mais de 1.000
arvores frutiferas de diversas qualidades, predominando as de clima
temperado, além de um campo destinado a educacéo fisica (BRASIL-RMA,
1940, p. 161).

Além desses espacos, 0 Aprendizado fluminense possuia uma criagdo avicola bem
estruturada, com chocadeiras, criadeiras e pinteiros, destinados aos galinaceos e, ainda, uma
criagdo de pombos-correio belgas. Entretanto, apesar da boa estrutura, comparada-se aos
demais estabelecimentos, o ministro ja pleiteava a mudanca de sede para 0 municipio de Santa
Cruz, devendo funcionar anexo a Escola Nacional de Agronomia. Talvez esta necessidade de
mudanga tenha sido motivada pela baixa capacidade de internamento da instituicdo, que era
de apenas 35 alunos, o que pesava na relacdo custo/beneficio.

Como visto, em setembro de 1940, o AA Nilo Pecganha foi transferido para 0 Km 47
da rodovia Rio-Sdo Paulo e sete meses depois, em definitivo, mudou-se para a Vila de
Pinheiros, ocupando a sede da antiga fazenda Pinheiro, onde havia funcionado o Posto

Zootécnico Federal (1909), a Escola Média de Agricultura, Agronomia e Veterinaria de
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Pinheiros (1910-1914), a Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria (1916-1918)

e um Patronato Agricola.

ey

Figura 18. Vlsta do preédio principal da Fazenda thelro onde funcionou o AA Nilo Peganha a partir
de 1941. Ano: 1912. Fonte: disponivel em <www.estacoesferroviarias.com.br>, acesso em 19 de ago.
2009.

A capacidade de acomodacges para internos na nova sede era de 200 alunos, podendo
ainda matricular alunos externos e semi-internos gracas a sua privilegiada localizacao perto de
centros populosos, estando a 800 metros da Vila de Pinheiral, a 14 quildmetros do municipio
de Pirai e a 131 quilémetros da entdo capital federal. Havia ainda uma grande facilidade de
comunicacdo através de correios, telégrafos e telefone e, também, de locomocéo, a partir de
estradas de rodagem e da estrada de ferro Central do Brasil.

Quanto a parte agropecuaria, 0 Aprendizado mantinha em seus 78 hectares de terras
varios tipos de cultura, com destaque para o milho e o feijdo. Mantinha, também, criacdo de
galinhas, perus, abelhas e bicho-da-seda.

As condicdes de salubridade eram boas, com regular abastecimento de agua e energia

elétrica. A estrutura fisica era composta basicamente de trés pavilhdes:

Pavilhdo n° 1 — sala de agrénomos, gabinete de ciéncias fisicas e naturais,
portaria, secretaria, arquivo, gabinete do diretor, instalacBes sanitarias,
gabinete médico, sala de operacbes, sala de curativos, enfermaria,
instalacdes sanitarias, almoxarifado e economato;

Pavilhdo n°® 2 — biblioteca, salas de aulas, refeitorio, despensa, copa e
cozinha;

Pavilhdo n® 3 - quatro dormitorios, rouparia, vestiario e instalacGes
sanitarias. Pavilhdo de recreio para os alunos;
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Deposito de material de horticultura e de produtos agricolas. Galpdo para
maquinas agricolas. Galpdo para beneficiamento de produtos agricolas.
Aviario, apiério e sirgaria’

Além desses espacos, o diretor da institui¢do solicitava em seu plano de obras mais 35
edificacbes, com destaque para a construcdo de casas para trabalhadores e funcionarios da
instituicdo, correspondendo a 19 dessas novas construgoes.

O outro Aprendizado Agricola mantido pela unido no Rio de Janeiro foi criado no ano
1943, junto a Escola Nacional de Agronomia (ENA), no Km 47 da rodovia Rio-Sdo Paulo,
onde havia funcionado temporariamente o0 AA Nilo Pecanha. O novo aprendizado fluminense
recebeu, por meio do decreto n® 6.495, de 12 de maio de 1944, a denominagdo de AA
Ildefonso Simdes Lopes, homenageando importante voz “ruralista” da primeira metade do
século XX, membro do estado-maior civil revolucionario p6s-30 e o mais longevo diretor da
SNA (1926-1943).

Esse Aprendizado ndo tinha a mesma “independéncia” dos demais quanto ao seu
gerenciamento, fazendo parte do conjunto do Centro Nacional de Ensino e Pesquisas
Agronémicas (CNEPA), devendo utilizar as instalagdes agricolas deste 6rgdo em regime de
cooperacdo. Desta forma, a éarea destinada as praticas agricolas era reduzida, o que

comprometia o ensino prestado pelo estabelecimento:

Para seus trabalhos agricolas possui a area de quatro hectares, ocupados
quase todos pela horta e por pequenas culturas. No possui criacdo e apenas
um reduzido nimero de animais de trabalho, em sua maioria muares
(BRASIL-RMA, 1945, p. 353).

Em virtude de sua situacdo, este Aprendizado era dependente do CNEPA quanto ao
desenvolvimento do ensino técnico-agricola, mas estava legalmente subordinado a outro
orgdo, a SEAV. Talvez esta situacdo tenha levado o AA lldefonso Simdes Lopes a ter pouco
desenvolvimento no ensino agricola primario, no que tange a formacao técnica de seus alunos.

Além desses dois Aprendizados Federais, 0 estado do Rio de Janeiro possuia mais dois
mantidos pelo governo estadual e uma escola superior de agricultura mantida pela Uniéo.

O outro estado da regido Sudeste a dispor de um Aprendizado era Minas Gerais, o0 qual
havia se originado do Patronato Agricola Visconde de Maud, existente no municipio de
Resende, no estado do Rio de Janeiro, o qual, em decorréncia da lei de reformulagdo do
ensino agricola em 1934, teve sua localizacdo mudada para o estado de Minas Gerais, indo

instalar-se na Vila de Inconfidentes, pertencente ao municipio de Ouro Fino. Em 1939, esse

" Sirgaria — lugar onde se faz a criagdo de bicho-da-seda (disponivel em <http://michaelis.uol.com.br>, acesso
em 19 de ago. 2009).
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estabelecimento retomou a denominacéo original, voltando a chamar-se Visconde de Maua’?,

em alusdo a Irineu Evangelista, conhecido por Bardo de Maud, personagem importante no

desenvolvimento industrial brasileiro e detentor de ideais liberais e abolicionistas.

! i

Figura 19 — Vista do prédio principal do Aprendizado Agricola Visconde de Maua. Ano: s/d. Fonte:
disponivel em <www.inconfidentesmg.com.br>, acesso em 18 de ago. 2009.

O AA Visconde de Maua encontrava-se a oito quilémetros da sede do municipio e
estava ligado a outros estados por meio da Rede de Viacdo Mineira, que o relacionava a varias
cidades importantes de Sdo Paulo e do Rio de Janeiro. Era abastecido por agua e energia
elétrica, ndo havendo necessidade de bombas e geradores.

As instalacdes fisicas de que dispunha até o ano de 1945 eram o edificio principal,
pavilhdo sanitario, pavilhdo do refeitério, pavilhdo de oficinas, garagem, paiol e 11
residéncias, estas destinadas aos servidores e ao diretor. Diante da escassez de edificaces, era
solicitada ao MA a construcdo de 26 instalacBes necessarias para acomodar alunos e
servidores e melhor desenvolver o ensino profissional.

Quanto as terras e as atividades desenvolvidas, discorria o relatério ministerial:

"2 Irineu Evangelista de Sousa nasceu em Arroio Grande, entdo Capitania de S&o Pedro do Rio Grande do Sul,
no dia 28 de dezembro de 1813. Foi um empresério, industrial, banqueiro e politico. Ao longo de sua vida
recebeu os titulos de bardo (1854), como é mais conhecido, e de visconde com grandeza (1874) de Maua. E
patrono do Ministério dos Transportes e pioneiro em varias areas da economia do Brasil. Um de seus maiores
feitos foi ter empreendido a construcdo da primeira ferrovia brasileira, a Estrada de Ferro Maug, no estado do
Rio de Janeiro. Como politico, foi deputado pela provincia do Rio Grande do Sul em diversas legislaturas (1856.
1859-1860, 1861-1864, 1864-1866 e 1871-1875), tendo renunciado ao mandato em 1873 para melhor cuidar de
seus negocios, ameagados desde a crise bancaria que se iniciara em 1864. Faleceu aos 76 anos, na cidade de
Petropolis, onde residia (disponivel em <www.dec.ufcg.edu.br/biografias/IrineuEv.html>, acesso em 18 de ago.
2009).
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Dispde para seus trabalhos de 100 hectares de boas terras, em geral
montanhosas, possuindo cerca de 10 hectares planos onde pode ser feita a
lavoura mecéanica. Possui culturas de cereais, um pomar de fruteiras
européias, uma secdo florestal e uma horta. Tem pequena criacdo de gado
leiteiro e de suinos Poland China e Landschwein (BRASIL-RMA, 1945, p.
350).

Outras duas regides eram dotadas de apenas um Aprendizado, a Sul e a Centro-Oeste.
Na regido Sul, o Aprendizado que levou inicialmente 0 nome do estado em que foi criado, Rio
Grande do Sul, originou-se do Patronato Agricola Visconde da Graca’®, denominacio que
voltou a ter em 1939, em homenagem a um grande empreendedor do Império, que defendia
ideias republicanas.

A instituicdo localizava-se na cidade de Pelotas, em regido agricola muito povoada.
Desta forma, possuia regular abastecimento de dgua e energia elétrica, ambas pela rede geral
da cidade.

O AA galcho encontrava-se bem localizado no tocante as vias de comunicacéo,
estando a 15 quildmetros da sede do municipio, com ligagdo a capital do estado pela Viacao
Férrea do Rio Grande do Sul e por navegacao fluvial, que era realizada por vapores do Loide
Brasileiro e pela Companhia Nacional de Navegacédo Costeira. Era considerado pelo ministro

da agricultura uma das boas institui¢cdes no que tange a clima e qualidade das terras:

Para os trabalhos préaticos dispde de uma area de 200 hectares de terras
planas e férteis. Possui culturas de arroz, cereais, além de pomar de fruteiras
européias, vinhedos, secdo florestal e horta. Possui algum gado leiteiro,
animais de trabalho e porcos Berkshire, além de pequena criagcdo de galinhas
Leghorne (BRASIL-RMA, 1945, p. 351).
Assim como nos demais estabelecimentos, o diretor do AA Visconde da Graca
solicitou melhoria nas condigdes de estrutura fisica, tanto com relacdo aos espacos para 0
desenvolvimento do ensino profissional agricola, quanto para a constru¢cdo de casas e

dormitorios para abrigar trabalhadores e servidores do estabelecimento.

™ Jodo Simdes Lopes nasceu em Pelotas no dia 1° de agosto de 1817 e faleceu na mesma cidade em 25 de
outubro de 1893. Foi o primeiro filho do casal Jodo Sim&es Lopes e Isabel Dorotéia da Fontoura. Jovem juntou-
se aos republicanos, na Revolucdo Farroupilha, sendo preso algumas vezes. Terminada a guerra, dedicou-se por
pouco tempo ao comércio, estabelecendo depois uma charqueada em Pelotas. Filiou-se ao Partido Conservador e
colaborou com diversas iniciativas da cidade: desobstru¢do do canal Sdo Goncalo, construcdo da Biblioteca
Publica de Pelotas, asilo de mendigos e organizacdo da Companhia de lluminacdo a Gas. Aos 53 anos foi
nomeado vice-presidente da provincia em 24 de maio de 1871, tendo permanecido no cargo até 12 de dezembro
do mesmo ano. Foi distinguido com o titulo de bardo da Graca em 27 de novembro de 1872, sendo
posteriormente elevado a visconde da Graca em 16 de fevereiro de 1876 (disponivel em
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Jo%C3%A30_Sim%C3%B5es_Lopes>, acesso em 18 de ago. 2009).
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Figura 20 — Vista da residéncia do diretor d/ AA Visconde da Graca construida em 1942. Ano: 1945,
Fonte: BRASIL-RMA, 1945, p. s/n.

Outra regido a possuir apenas um Aprendizado, como dito anteriormente, era a Centro-
Oeste, que teve sua instituicdo criada no estado do Mato Grosso, no ano de 1943, por meio do
decerto-lei n°® 5.409, de 14 de abril, sendo construido no municipio de Cuiaba, numa
localidade denominada S&o Vicente, em terrenos doados pelo interventor federal Julio Miller,
no ano de 1939 (MARQUES, 2005).

As principais atividades relacionadas ao setor primario da economia naquele estado
estavam voltadas para a erva-mate, a borracha, a poaia’ e, sobretudo, a pecuéria bovina e o0s

produtos dela derivados, tais como a carne e 0 couro:

Dentre os produtos exportados pelo Estado de Mato Grosso, no periodo de
1910 a 1930, ndo restam duvidas de que os produtos oriundos da pecuaria
colaboraram para o desenvolvimento do Estado e sua projecdo no cenario
nacional (MARQUES, 2005, p. 30).

O Aprendizado que a principio levava o nome daquele estado, pelo decreto n°® 6.495,
de 12 de maio de 1944, recebeu a denominagdo de Gustavo Dutra, uma das principais vozes
ruralistas da Primeira Republica. Este Aprendizado distava 108 quildmetros da capital do
estado, ligando-se a esta por estrada de rodagem. Com o intuito de facilitar os deslocamentos,
havia sido construido um campo de avia¢do e, para manter contato rapido com outras

localidades, foi instalada na sede do Aprendizado uma agéncia postal telegréfica.

™ Cephaelis Ipecacuanham - planta tipicamente brasileira, muito conhecida dos indigenas, chamada
popularmente de Poaia. Planta rampante que cresce na sombra de matas Umidas, cuja raiz é utilizada para fazer
cha e remédios (MARQUES, 2005).
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A escolha da localizagdo do estabelecimento, segundo Marques (2005), levou em

consideragao aspectos técnico-econdmicos:

Para a escolha da localizacdo do Aprendizado mato-grossense, de acordo
com os periédicos veiculados a época, foram levados em consideracdo os
aspectos fisico-geograficos, aliados ao clima ameno e favoravel, a qualidade
das terras e & posigdo estratégica, pois, assim posicionado, beneficiaria trés
zonas principais do Estado, quais sejam: a zona central, essencialmente
agricola, abrangendo os municipios de Cuiaba, Santo Anténio do Rio
Abaixo, Nossa Senhora do Livramento, Poconé, Rosario Oeste, Diamantino
e Caceres; a zona leste, que abrangia 0s municipios de Araguaia e
Herculénea; e a zona oeste, regido predominantemente de criacdo de gado,
que abrangia 0s municipios por onde passava a Estrada de Ferro Noroeste
(MARQUES, 2005, p. 47-48).

Terminada a construcdo, ainda segundo Marques (2005), os jornais mato-grossenses
destacavam a qualidade das construcdes, consideradas arrojadas e modernas para a época.
Como ndo havia energia eléetrica na localidade, a primeira iniciativa foi a constru¢do de uma
pequena usina hidrelétrica, que abastecia o Aprendizado. A agua era levada do rio para uma
caixa de 40 mil litros por meio de bombas, e o esgoto, assim como ocorria em Seus
congéneres de outros estados, era realizado por meio de fossas.

Fazendo uma andlise sobre as construgdes existentes no estabelecimento no ano de
1947, Marques (2005) afirma que eram 8.850m? de &rea construida, sendo as primeiras
edificacbes: um prédio central com dois pavimentos; pavilhdo de industrias; pavilhdo de
saude; pavilhdo de oficinas; pavilhdo de maquinas e garagem; almoxarifado; cocheira para
animais de trabalho; aviario; apiario; pocilga; paiol; silo; estrumeira; nove casas para
funcionarios e dez para trabalhadores (BRASIL-RMA, 1945).
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Flgura 21 V|sta do prédio prmmpal do AA Gustavo Dutra. Ano 1947. Fonte: MARQUES 2005 p.
49.

Nessa figura vé-se o prédio central com seus pavilhGes anexos e a caixa d’agua que
abastecia o estabelecimento. Além da grande area construida, o0 AA mato-grossense tinha a
maior area agricola dentre as instituicGes existentes, correspondendo a 5.000 hectares de
terras regulares, sendo parte plana e parte montanhosa, coberta pela vegetacdo tipica do
cerrado. Parte desta area era destinada a pastagem para a criagdo de gado do estabelecimento.

Nos trabalhos desenvolvidos por Soares (2007) e Marques (2005) a respeito do
Aprendizado Gustavo Dutra, apesar das finalidades diferentes, aquele tentando perceber os
dispositivos disciplinares do estabelecimento e este, a importancia desse Aprendizado para o
desenvolvimento agricola mato-grossense descortinando, para tanto, a cultura escolar do
Aprendizado, ambos 0s autores convergem na ideia de que essa instituicdo foi importante na
formacéo profissional agricola de jovens e criancas da regido.

Essa mesma analise pode ser retirada dos relatérios ministeriais e de trabalhos que
analisaram outras institui¢cbes agricolas congéneres, a exemplo de Concei¢do (2007), o de
Oliveira (2007) e o de Monteiro (2007), citando apenas alguns.

Refletindo a importancia que tinham os Aprendizados no encaminhamento das
politicas nacionais de ensino agricola, cinco dos dez estabelecimentos existentes até 1943
receberam subsidios da Comissdo Brasileiro-Americana da Producdo de Géneros
Alimenticios para a constru¢do de um aviério que comportasse 200 aves. Desta forma, os AAs
Rio Branco, Manoel Barata, Vidal de Negreiros, Floriano Peixoto e Benjamin Constant
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participaram ativamente do dito “esfor¢o de guerra”, com o intuito de produzir frangos para
abastecer os paises envolvidos na Il Guerra Mundial (BRASIL-RMA, 1945).

Dos Aprendizados contemplados com tal convénio, todos estavam nas regides Norte e
Nordeste, demonstrando a influéncia dos grupos agrarios dessas regides no cenario politico
instalado apo6s a Revolucdo de 1930. Observando-se o numero de Aprendizados criados até
1946, percebe-se que a regido Nordeste sozinha respondia por 41,66% dos estabelecimentos, e
guando somados aos do Norte. O percentual chegava a 58,33%. Isto demonstra que a elite
agraria representada pelas entidades SNA e SBA ocuparam a cena politica que na Primeira
Republica pertencia a elite cafeicultora paulista.

Os “novos templos de Deméter”, portanto, estavam em sintonia com as
transformacgdes que vinham ocorrendo no meio urbano e, sobretudo, no meio rural, sendo
coparticipes de tais alteracdes, contribuindo para a capacitacdo técnica de jovens e criangas
que iriam atuar como méao-de-obra nas fazendas locais ou que prosseguiriam nos estudos
ocupando, posteriormente, postos na administracdo publica.

Entretanto, merece ser ressaltado o fato de que, ao contrario do estabelecido em lei nos
“antigos” Aprendizados, 0s “novos” ndo possuiam uma legislacdo que garantisse aos alunos a
continuidade de estudos, o acesso facilitado a terra e, muito menos, a preferéncia na ocupacgéo
de cargos publicos. O que predominava na maioria dos estabelecimentos, segundo anélise
estabelecida em outros trabalhos aqui citados, era uma logica correcional, de disciplinamento
corporal, de inculcacdo de habitos, valores, condutas morais, sobretudo naqueles
Aprendizados que haviam sido derivado de Patronatos.

Outra conclusdo a que se pode chegar quando comparados os dois momentos dos
Aprendizados € que a abrangéncia dos “novos” era bem menor do que a dos “antigos”, pois
enquanto até 1934 havia uma preocupacdo em aproximar os estabelecimentos da comunidade
atraves do que chamei de “praticas extensionistas”, tais como doacdo de sementes e mudas,
utilizacdo dos animais para melhoramento genético das ragas locais e utilizacdo das maquinas
agricolas pelos fazendeiros da circunvizinhancga, nas instituicGes criadas apds 1934 nédo havia
a previsdo de nenhuma dessas atividades e, muito menos, aluséo a elas nos relatorios, o que
leva a crer que os “novos” Aprendizados tinham exclusivamente atividades internas.

Continuando no comparativo entre as duas “fases”, percebe-se que as institui¢coes que
ja eram hegemonicamente masculinas em seus cursos regulares, com o novo regulamento nao
se deu qualquer espago para a criacdo de cursos voltados para as mulheres, como havia no
regulamento de 1910, que possibilitava o ensino das inddstrias agricolas para o publico

feminino.
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Mais uma diferenca que se pode estabelecer entre as duas fases € quanto ao discurso,
pois enquanto no primeiro momento (1910-1934) as politicas de ensino agricola primario
sustentavam-se no discurso de modernidade e desenvolvimento, no segundo, a énfase do
discurso recai sobre a eficiéncia e o rendimento (1934-1946).

Entretanto, na oferta de cursos, os “novos Templos de Deméter” possuiam uma maior
variedade do que os do periodo anterior, tendo em vista que possibilitavam trés tipos de
certificacdo: capatazes rurais, trabalhadores agricolas e supletivo primario, este altimo

destinado aos adultos.

3.4. Aprendizes e aprendizagens dos “novos Templos de Deméter”

Os novos Aprendizados, diferentemente dos antecessores, possuiam como
caracteristica um elevado numero de alunos com uma média de mais de 100 por
estabelecimento. Esta quantidade aumentada de alunos foi uma heranga dos Patronatos que
deram origem a muitos dos Aprendizados, pois a mudanca no direcionamento das instituicdes
ndo modificou a clientela; ao contrario, estava previsto em lei que os Aprendizados derivados
de Patronatos absorveriam seus alunos.

Isso contribuiu para a criagéo de dois tipos de estabelecimentos: aquele que tinha um
perfil mais profissionalizante, técnico, e aquele que tinha um perfil mais correcional,
regenerativo. Como lembra Conceic¢do (2007) em seu trabalho de mestrado que abordou o
internato no Aprendizado Benjamin Constant, a passagem de Patronato para Aprendizado nao
resultou numa mudanca no direcionamento da instituicdo e muito menos em suas praticas. No
“Livro de Visitas e Impressdes” desse estabelecimento sdo comuns as referéncias de “obra
meritdria” destinada aos “pobres”, a “infancia desamparada”, “desvalida”. Das impressoes
registradas no mencionado livro, apenas uma ressaltava mudanca no direcionamento da
instituicao:

De simples Patronato Agricola que foi fruto da iniciativa do antigo e grande
Presidente deste Estado, o illustre Dr. Mauricio Graccho Cardoso, passou
este estabelecimento de instrucgdo premunitoria da juventude a uma escola
de maior eficiéncia, qual a que decorre do ensino agricola neste pais
essencialmente agricola. Bendita a hora em que o governo da Republica

entregou os destinos deste estabelecimento ao Dr. José Augusto de Lima (...)
Em 4 de setembro de 1937 (BRASIL-EAFSC, 1935, p. 10).
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Conceicdo (2007) ressalta, ainda, que de uma amostra de 210 internos da instituicao
entre os anos 1937 a 1941, 78 eram 6rfaos e 170 de ascendéncia negra, estando a idade destes
menores entre 9 e 14 anos, 0 que contrariava o regimento dos Aprendizados, a qual previa um
minimo de 12 anos de idade para adentrar o curso de ensino rural e 14 para ingressar no curso
de ensino agricola basico. Isto demonstra que a preocupacdo maior ainda era pela formacao

moral e ndo pela formacao profissional.

e ot e S
Dutra em atividade de campo. Ano: década de 1940. Fonte:

SOARES, 2007, p. 76.

Como se percebe nessa figura, assim como no AA Benjamin Constant, no AA
Gustavo Dutra a maior parte dos alunos era negra, mestica ou parda. Entretanto, na imagem
os alunos brancos s&o colocados ao centro, numa técnica muito utilizada pelos fotégrafos para
frisar que tipo de representacéo se quer passar.

Outra pratica que Conceicao (2007) relata como herdada dos tempos de Patronato era
a internacdo dos menores por meio de pedidos de autoridades, tais como o0 juiz de menores,
autoridades do Servigo de Menores, sacerdotes catolicos e politicos, ndo importando se 0s
menores tinham qualquer vinculo com o meio rural. Isto também contrariava o regimento, que
previa a prioridade para filhos de trabalhadores rurais e pequenos agricultores.

Essa vinculacdo dos Aprendizados aos antigos Patronatos, inclusive mantendo sua
clientela, fez com que, no imaginario coletivo, eles ficassem mais conhecidos como

instituicdes corretivas do que como profissionalizantes; ou seja, ao enviar as criangas e jovens
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aos Aprendizados, o maior objetivo era corrigir determinados desvios de conduta, em vez de
propiciar-lhes uma formacé&o técnica.

Outros Aprendizados que ndo tiveram uma vivéncia anterior como Patronato,
adotaram procedimentos diferenciados concernentes a selecdo de sua clientela, efetuando
provas adicionais que buscavam, sobretudo, perceber a propensdo dos alunos a vida no
campo. O AA Gustavo Dutra, por exemplo, divulgava em jornal e efetuava entrevistas com o0s

pleiteantes as vagas:

O processo seletivo era divulgado com antecedéncia em jornal da Capital e
no Diario Oficial e constituia-se da aplicacdo de provas de conhecimento de
Lingua Portuguesa e Aritmética. Além de dominar os conhecimentos
referentes a estas duas disciplinas, os candidatos ainda eram submetidos a
uma entrevista, onde se procurava identificar a sua vocacao para a lida com
agricultura e animais (MARQUES, 2005, p. 73).

A prética de realizar um processo seletivo, segundo Marques (2005), ndo estava ligada
a demanda por matriculas, mas era uma normativa da Superintendéncia do Ensino Agricola e
Veterinaria (SEAV) de que todos os estabelecimentos executassem tal procedimento.
Contudo, como no caso do AA sergipano, esse direcionamento ndo era seguido por todos os
estabelecimentos.

A vinculagéo de alguns Aprendizados com suas institui¢cGes originantes, os Patronatos
Agricolas, era tdo grande que alguns pesquisadores, como Gleice lIzaura da Costa Oliveira
(2007), ao analisarem a historia do curriculo no Patronato Manoel Barata até se tornar Escola
Agrotécnica Federal de Castanhal, em nenhum momento expdem as transformac6es sofridas
pela instituicdo quando se tornou Aprendizado em 1934, como se a instituicdo ndo tivesse
sofrido qualquer mudanca neste periodo. Em seu trabalho, a pesquisadora citada estabelece
como o primeiro momento de alteragédo curricular do estabelecimento a aprovacgédo da LOEA.

Todavia, como visto anteriormente, a transformacéo de Patronato em Aprendizado, se
ndo causou uma alteragdo nas praticas e na clientela, promoveu minimamente alteracdes no
curriculo institucional, tendo estabelecido trés tipos de cursos (ensino agricola basico, ensino
rural e de adaptacdo) com estruturas curriculares distintas.

Se alguns estabelecimentos continuavam a receber alunos oriundos do meio urbano,
com dificuldade de ajustamento social, indicados por autoridades publicas e pessoas de
destaque no meio politico, outros, a exemplo dos Aprendizados pernambucano, alagoano e
mato-grossense, destacavam-se por seu ensino técnico-agricola. Sobre a clientela do

Aprendizado mato-grossense Marques (2005) faz o seguinte comentario:
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A clientela do Aprendizado era proveniente da maioria dos municipios do
Estado, com destaque para os de Poxoréo, Cuiaba, Rosario Oeste, Alto
Araguaia, Santo Antbénio do Rio Abaixo, Nossa Senhora do Livramento,
Vérzea Grande, S8o Lourenco, Jaciara, Nobres, Guiratinga, Diamantino,
Alto Paraguai, Pedra Preta, Barra do Garcas etc. Nota-se que alguns desses
municipios tinham na atividade garimpeira a sua base econdmica, o que, ao
lado de jovens oriundos de familias que tinham outra base de produgéo,
proporcionava uma clientela bastante diversificada. Co-habitavam no
Aprendizado filhos de garimpeiros, pecuaristas, agricultores, motoristas,
pescadores, boiadeiros, dentre outros. A maioria desses jovens era
proveniente de familias pobres atraidas pela qualidade e gratuidade do
ensino oferecidas pelo Aprendizado (p. 77).

As diferencas entre os Aprendizados com relacdo a clientela estavam, também, ligadas
a localizacdo dos estabelecimentos. Desta forma, Aprendizados criados proximos a areas
urbanas, a exemplo dos AAs Benjamin Constant, Sérgio de Carvalho, Manoel Barata e
Floriano Peixoto, localizados proximos as capitais dos seus respectivos estados, tinham uma
maior probabilidade de receber alunos oriundos destes centros.

Entretanto, a despeito das diferencas com relacéo a clientela, todos os Aprendizados
adotaram o regime de internato como forma hegemonica de funcionamento das instituicdes.
Isto fez com que adotassem um arcabouco disciplinar aproximado, visando a garantir o bom
funcionamento dos estabelecimentos e a adequacdo das condutas corporais e morais de seus
internos.

Ao adotar 0 regimento de internamento, os Aprendizados assemelhavam-se as
instituicdes totais caracterizadas por Goffman em seu livro Manicémios, Prisdes e Conventos
(1974), que atuam na formac&o/transformacéo do eu dos individuos, que nela participam sob
determinada condigéo.

Segundo Goffman (1974), o ser age nas esferas da vida em diferentes lugares, com
diferentes coparticipantes e sob diferentes autoridades sem um plano racional geral, e, ao
inserir-se numa instituicdo social, passa a agir num mesmo lugar, com um mesmo grupo de
pessoas e sob tratamento, obrigacdes e regras unificadas para a realizacdo de atividades
impostas.

Quando essa instituicdo social organiza-se de modo a atender aos individuos
(internos), com um sistema unico de regras, afastando-os do restante da sociedade por um
determinado periodo de tempo e impondo-lhes uma vida fechada sob uma administracdo
rigorosamente formal (equipe dirigente), baseando-se no discurso de atendimento aos
objetivos institucionais, apresenta a tendéncia de fechamento, o que vai simbolizar o seu
carater total (GOFFMAN, 1974).
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Para Goffman (1974), sdo cinco os atributos que caracterizam uma instituicao total:

(...) todos os aspectos da vida sdo realizados no mesmo local e sob uma
Unica autoridade. Em segundo lugar, cada fase da atividade diaria do
participante é realizada na companhia imediata de um grupo relativamente
grande de outras pessoas, todas elas tratadas da mesma forma e obrigadas a
fazer as mesmas coisas em conjunto. Em terceiro lugar, todas as atividades
didrias sdo rigorosamente estabelecidas em horarios, pois uma atividade
leva, em tempo predeterminado, a seguinte, e toda a sequéncia de atividades
é imposta de cima, por um sistema de regras formais explicitas e um grupo
de funcionarios. Finalmente, as varias atividades obrigatérias sdo reunidas
num plano racional Unico, supostamente planejado para atender aos
objetivos da instituicdo (p. 17-18).

Dessa forma, o rigor disciplinar que deveria ser mantido em virtude do funcionamento
das instituicbes em regime de internato levava as pessoas a perceberem-nas como
estabelecimentos corretivos, mesmo aqueles que notadamente tinham um perfil mais
formativo-profissionalizante.

Nascimento (2004), na introducdo de seu trabalho intitulado Memorias do
Aprendizado, atenta para lembrancas da sua fase de crianga que ao efetuar “traquinagens” era
repreendido por seus familiares dizendo que iriam mandar-lhe para o Aprendizado Benjamin
Constant a fim de melhorar sua conduta. O mesmo € observado por Marques (2005) em seu
trabalho sobre o0 AA Gustavo Dutra, em que, através de entrevistas com ex-alunos, indica que
a instituicdo era tida como uma “casa de correcdo”. Porém, com base nos depoimentos, 0

pesquisador em pauta afasta essa caracteristica da institui¢éo:

O Aprendizado Agricola ‘Gustavo Dutra’ era, nessa medida, concebido
como ‘castigo’, pois, além de se situar distante da Capital e de outras
cidades, obrigava seus alunos a viverem ali, longe das familias.
Estigmatizada, teoricamente, como protétipo de prisdo, Casa Correcional, a
realidade da escola, no entanto, afasta essa assertiva na fala daqueles que
vivenciaram o seu cotidiano, anos a fio. Por outro lado, nas investigactes
realizadas no acervo da instituicdo, ndo foram encontrados indicios de
qualquer processo disciplinar rigoroso (MARQUES, 2005, p. 99-100).

Essa, contudo, néo era a realidade de todos os Aprendizados. No Benjamin Constant,
por exemplo, Conceigdo (2007) relata varias ocorréncias pelas quais os alunos eram punidos.
Uma das mais frequentes dizia respeito aos alunos que urinavam na cama, 0S quais eram
submetidos ao “envergonhamento” frente aos colegas, tendo de lavar todas as roupas de cama,
dormir na esteira e ndo poder frequentar as horas de recreio. Os castigos tinham a funcédo de

criar nos menores habitos condizentes com a vida no internamento. Segundo Foucault,
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o0 castigo disciplinar tem a funcéo de reduzir os desvios. Deve, portanto ser
essencialmente corretivo. (...) os sistemas disciplinares privilegiam  as
puni¢bes que sdo da ordem do exercicio — aprendizado intensificado,
multiplicado, muitas vezes repetido (FOUCAULT, 2004, p.150).

Para tentar conter os desvios dos alunos e dar uma organicidade harmoniosa a
instituicdo era preciso o controle de tempo e espaco. Esta era uma prética de todos 0s
estabelecimentos através da criacdo de rotinas que deveriam ser seguidas por todos os alunos,
diariamente. Numa perspectiva foucaultiana, esta era uma técnica de disciplinamento que
tinha como objetivo a docilizagdo dos corpos dos internos.

A rotina dos menores no Aprendizado Gustavo Dutra, por exemplo, iniciava-se as
5h00 com o aviso para levantar, seguida da Educagdo Fisica (5h as 6h), do banho (6h as
6h15), do café (6h30 as 7h), dos trabalhos praticos no campo e das oficinas (7h as 10h),
almogo e recreio (10h30 as 13h), aulas (13h as 17h), merenda (14h30), jantar (17h as 19h),
estudo sob a vigilancia dos guardas (19h as 20h30), siléncio (21h) (MARQUES, 2005). Cada
Aprendizado fazia sua propria rotina, mas na maioria dos estabelecimentos o horéario de
levantar e o de dormir eram 0s mesmos, respectivamente 5h e 21h. Conceic¢éo (2007) salienta
que no AA Benjamin Constant alguns momentos eram indicados com toques de corneta, tais
como o de acordar, o das refeicGes e o de dormir.

De acordo com Foucault (2004), quanto mais se reparte o tempo, criando varias
subdivis@es; quanto mais o desarticule, impondo desdobramentos em seus elementos internos,
pondo-o0 sob controle, maior sera a possibilidade de dinamizar uma operacdo (objetivo) ou
colocé-lo sob uma velocidade que incorra em um maior rendimento, ou seja, mais eficiéncia.
Diante disto, para que os objetivos de formacdo profissionalizante dos Aprendizados fossem
alcancados da forma mais eficiente possivel, era imprescindivel o controle do tempo.

O controle do tempo estava sempre atrelado ao do espago, pois era necessario para 0s
dirigentes saberem onde os alunos estavam e em que momento eles estavam. Isto contribuia

de forma positiva para a dindmica institucional. Segundo Foucault:

E preciso anular os efeitos das reparticdes indecisas, o desaparecimento
descontrolado dos individuos, sua circulacdo difusa, sua coagulacdo
inutilizavel e perigosa; tatica de antidesercdo, de antivadiagem, de
antiaglomeragdo. Importa estabelecer as presencas e as auséncias, saber
onde e como encontrar os individuos, instaurar as comunicagfes Uteis,
interromper as outras, poder a cada instante vigiar o comportamento de cada
um, aprecia-lo, sanciona-lo, medir as qualidades ou o0s méritos.
Procedimento, portanto, para conhecer, dominar e utilizar. A disciplina
organiza um espaco analitico (FOUCAULT, 2004, p.123).
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Dessa forma, se os Aprendizados variavam quanto a sua clientela e a forma de entrada
desta nas instituicdes, 0 mesmo ndo se pode dizer de seus instrumentos disciplinares. Por se
tratarem de instituicGes de internamento, todos adotavam regras rigidas de controle do tempo
e do espaco. Caso algum aluno fosse de encontro a tais regras, sofreria os efeitos do que
Foucault (2004) chamou de “sancdo normalizadora”. Esta funcionaria atraves de pequenas
punicdes, tais como realizar trabalhos bragais; confinamento no alojamento, chegando até a
expulséo. Apesar de a norma trazer impregnada a ideia de homogeneidade, ela, como lembra

Foucault,

(...) individualiza, permitindo medir os desvios, determinar os niveis, fixar as
especialidades e tornar Uteis as diferencas, ajustando-as uma as outras.
Compreende-se que o poder da norma funcione facilmente dentro de um
sistema de igualdade formal, pois dentro de uma homogeneidade que é a
regra, ele introduz, como um imperativo Util e resultado de uma medida, toda
a gradacéo das diferencas individuais (2004, p. 154).

Todas as “tecnologias de disciplinamento” utilizadas nos Aprendizados serviam para
tornar o ambiente mais eficiente, possibilitando que a formagéo profissional se desse com
mais éxito. Neste sentido, o quadro normativo-disciplinar das instituicdes era o “alicerce”
sobre o qual se construia 0 ensino dos cursos de ensinos agricola, ensino rural e de adaptacéo,
sobretudo os dois primeiros, tendo em vista que o curso de adaptagdo ndo seguia uma
temporalidade rigida, passando os alunos menos tempo nos estabelecimentos.

A oferta desses cursos era outro fator de diferenciacdo dos estabelecimentos, pois nem

todos ofereciam os trés cursos previstos na legislacao:

QUADRO 29 - CURSOS OFERECIDOS PELOS APRENDIZADOS AGRICOLAS

0 . Cursos
N Aprendizado Ens. Agr. Bésico Ensino Rural Adaptacdo
1 | AARio Branco X X
2 | AA Manuel Barata X X
3 | AA Vidal de Negreiros X X X
4 | AA Jodo Coimbra X X X
5 | AA Floriano Peixoto X X X
6 | AA Benjamin Constant X X
7 | AA Sérgio de Carvalho X X X
8 | AA Nilo Pecanha X X X
9 | AA Visconde de Maua X X
10 | AA Visconde da Graga X X X
11 | AA lldefonso S. Lopes X X X
12 | AA Gustavo Dutra X X

Fonte: BRASIL-RMA, 1945.
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Tendo em vista o relatdrio ministerial do ano de 1945 percebe-se que cinco dos 12
Aprendizados ndo ofertavam o curso de ensino agricola basico, que propiciava aos alunos
uma melhor formacéo técnica, dando-lhes o titulo de capataz rural. A deficiéncia de alguns
Aprendizados em termos de ensino levava os alunos a prosseguirem seus estudos em outros
estabelecimentos congéneres, a exemplo dos egressos do AA Gustavo Dutra, que, segundo
Marques (2005), entre 70% e 80% dos seus alunos transferiam-se para outros
estabelecimentos, tais como o de Pinheiral (Rio de Janeiro), Barbacena (Minas Gerais), Santa
Tereza (Espirito Santo) e Ouro Fino (Minas Gerais).

Do quadro anterior se depreende que a dificuldade estrutural dos Aprendizados do
Norte do pais fazia com que estes tivessem dificuldades em adotar todos 0s cursos previstos.
O mesmo pode ser dito do Aprendizado sergipano e do mato-grossense, sendo que este Ultimo
tinha pouco tempo de fundado, estando com muitas obras ainda em fase de execugdo. Chama
atencdo o fato de o Aprendizado Visconde de Maua ndo possuir o curso de ensino agricola,
cuja explicagcdo talvez esteja na impropriedade da localizagdo do estabelecimento que

dificultava, inclusive, segundo relatério, o0 bom andamento das atividades de ensino:

Esse estabelecimento ressente-se da ma situacdo em que se acha instalado,
pois sua sede fica na vila de Inconfidentes e os campos de cultura a cerca de
5 quildémetros de distancia. A pratica tem evidenciado a inconveniéncia
desse fato, estando, por isso mesmo, sendo estudada a possibilidade de sua
mudangca para local onde melhor possa satisfazer as exigéncias
administrativas e pedagogicas (BRASIL-RMA, 1940, p. 161).
Contudo, a despeito das dificuldades com a estrutura fisica e da qualidade das terras de
alguns estabelecimentos, todos os Aprendizados ofertavam o curso de adaptagéo destinado a
jovens e adultos de ambos os sexos e o curso rural voltado para alunos a partir de 12 anos, no
qual eram admitidos alunos que tivessem alguma instru¢do primaria, ou seja, que a0 menos
soubessem o0s rudimentos da leitura e da escrita, que seriam aperfeicoadas nos

estabelecimentos, concomitantemente aos ensinamentos agricolas.
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IEigura 23 - Turma de alunos do AA Gustavo Dutra. Ano: 1945. Fonte: SOARES, 2007, p.
71.

Visando a uma unificacdo de alguns ensinamentos transmitidos pelos Aprendizados, o
MA instituiu, em 1939, concurso de livros de leitura, sendo distribuido um total de 30 contos

de réis para os trabalhos escolhidos. Referia-se 0 ministro em relatério a esse concurso:

Com o fim de incutir na infancia o amor ao campo, este Ministério instituiu
um concurso de livros de leitura para os aprendizados agricolas e escolas
primarias rurais, ficando estabelecido que somente fossem tomados em
consideracdo os livros cujo assunto, obrigatoriamente versando sobre as
atividades agricolas, chamasse a atencdo para as incalculdveis vantagens que
tras 0 amanho da terra, ndo sé & nacdo, como a todo aquele que se disponha
trabalhar, nesse mister, por processos racionais, de acordo com 0s
ensinamentos da moderna técnica agricola (BRASIL-RMA, 1940, p. 162).

Com isso, procurava 0 MA passar para os jovens aprendizes a importancia do trabalho
agricola e, sobretudo, valorizar 0s ensinamentos técnico-cientificos adquiridos nos
Aprendizados, servindo como um fator de diferenciacdo frente aqueles que lidavam com a
terra por métodos passados de geracdo para geracgao.

Outro indicio de que se pretendia homogeneizar o ensino prestado pelos Aprendizados
em alguns pontos estava no projeto de obras requerido pelos estabelecimentos ao Governo
Federal, onde se encontrava em todos os documentos a necessidade da construgcdo de ginésios
esportivos. Isto, a meu ver, advinha da criacdo, no ano de 1939, da Escola Nacional de
Educacdo Fisica e Desportos, com um curriculo marcadamente médico-esportivo, e do espago
que o fendbmeno esporte vinha tomando na sociedade como um instrumento de aglutinacdo de

massas. Com isso, 0s métodos ginasticos, presentes na primeira fase dos Aprendizados,
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seriam substituidos ou ao menos dividiriam os momentos das aulas de Educacdo Fisica com o
esporte.

Para o desenvolvimento do ensino profissional, todos os Aprendizados eram dotados
de galeria de méaquinas agricolas, gabinetes de histdria natural e fisica, laboratério de quimica
e instalacBes para pequenas industrias, dando preferéncia as mais apropriadas para cada
regido.

Assim como os Aprendizados da primeira fase, 0s novos estabelecimentos buscavam
dar énfase aos ensinamentos das culturas mais destacadas em cada localidade. Desta forma, o
AA Vidal de Negreiros enfatizava a cultura do fumo, enquanto nos Aprendizados Floriano
Peixoto e Sérgio de Carvalho ressaltava-se a cana-de-agucar.

Outros Aprendizados, a exemplo do Nilo Pecanha e Benjamin Constant, destinavam-
se a producdo de géneros alimenticios, tais como o feijdo, mandioca, milho e arroz. Dentre 0s
géneros alimenticios trabalhados no Aprendizado sergipano destacava-se a cultura rizicola.

Aprendizados situados em regides mais frias, como o Visconde de Maua e o Visconde
da Graca, desenvolviam, principalmente, a cultura de cereais, tais como o trigo, sorgo e
centeio, além da fruticultura.

- o
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Il::igua 24 —ia de colheita no AA Vinde de Maua. Década d
<www.inconfidentesmg.com.br>, acesso em 18 de ago. 20009.

e 1940. Fonte: Disponivel em

Nessa figura percebe-se 0 uso de maquinas para auxiliar nos trabalhos agricolas, o que
era muito comum na maioria dos Aprendizados, principalmente em atividades de aragem, em

que se utilizava o auxilio de equipamentos movidos a tracdo animal.
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Porém, observando-se as fotografias e os relatos de diversos Aprendizados infere-se
que a forca motriz humana era a mais utilizada na maioria das atividades, como nos servi¢os
de destocamento, semeadura, colheita, capinagem, dentre outros; sendo que algumas destas
atividades os alunos realizavam sozinhos, como a capinagem e, em outras, ajudados pelos
trabalhadores diaristas dos estabelecimentos, como visto na imagem anterior do AA Visconde
de Maué.

N&o obstante a hegemonia das atividades agricolas quando observados os trabalhos
desenvolvidos pela maioria dos Aprendizados, a atividade econémica da regido onde estavam
inseridos tais estabelecimentos influenciava na escolha da cultura a ser desenvolvida. Neste
sentido, 0 AA Gustavo Dutra, localizado em uma regido onde a pecuéria bovina se destacava,
tratou, nos primeiros anos, de formar um rebanho para promover 0s ensinamentos dessa

atividade produtiva.

Figura 25 — Rebanho bovino leiteiro do AA Gustavo Dutra. Ano: 1946. Fonte: MARQUES,
2005, p. 58.

Apesar de no regulamento dos Aprendizados estar prevista a cria¢cdo de um Nucleo de
Industrias Agricolas, em nenhum relatério do periodo compreendido entre 1934 e 1946 foi
encontrada qualquer referéncia a atividade desenvolvida nessa area. Isto, porém, ndo indica
que os estabelecimentos ndo possuissem tal nucleo, mas sim que este ndo tinha grande
significagdo dentro da estrutura de ensino dos Aprendizados.

Enquanto no plano das atividades de ensino as diferencas entre 0s antigos
Aprendizados e 0s novos nao eram significativas, visto que em ambos as praticas agricolas

sobrepunham-se as zootécnicas e de inddstrias agricolas, com relagdo ao nimero de internos
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eram muito diferentes, pois 0s novos Aprendizados tinham um percentual entre 30% e 40%

superior ao dos estabelecimentos da primeira fase.

QUADRO 30 - NUMERO DE ALUNOS INTERNOS NOS APRENDIZADOS AGRICOLAS
NOS ANOS DE 1935, 1938, 1939, 1940 E 1942

o . . Ndmero de alunos internos

N Nome do Aprendizado Agricola 1 —152c77535 T 1939 | 1040 | 1942 | Total
01 Rio Branco-AM 58 49 42 50 64 263
02 Manuel Barata-PA 137 150 83 130 113 613
03 | Vidal de Negreiros-PB 156 150 142 150 175 773
04 | Jodo Coimbra-PE 115 140 143 127 158 683
05 Floriano Peixoto-AL 98 120 108 117 110 553
06 Benjamin Constant-SE 111 120 100 100 100 531
07 | Sergio de Carvalho-BA 177 136 125 135 129 702
08 Nilo Pecanha-RJ - - 35 60 154 249
09 | Visconde de Maua-MG 119 101 120 139 80 559
10 | Visconde da Graca-RS 170 173 154 180 179 856
TOTAL 1141 | 1.139 | 1.052 | 1.188 | 1.262 | 5.782

Fonte: BRASIL-RMA, 1938, 1939, 1940, 1941 e 1943.

Desse quadro depreende-se que os cinco Aprendizados estabelecidos na regido
nordeste respondiam por 3.242 alunos internos, mais de 56% do total. Vale salientar, ainda,
que a regido com menor nimero de alunos em termos absolutos era a Sudeste, com 808
internos.

A instituicdo que manteve a maior média de alunos nos cinco anos pesquisados foi o
AA Visconde da Graga-RS, com 171,2 de média de alunos internos, seguido do AA Vidal de

Negreiros-PB, com uma média de 154,6.

Figura 26 — Alunos do AA Vidal de Negreiros. BRASIL-RMA, 1942, s/n.
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Apesar de algumas instituicbes terem condigOes de receber alunos semi-internos e
externos, o regime de internato foi hegemonico nos Aprendizados. Para garantir uma
quantidade maior de internos, diferentemente dos Aprendizados da primeira fase, 0s novos
estabelecimentos preocupavam-se muito mais com as condic¢Oes de salubridade e higiene dos
seus edificios-internatos, haja vista a grande quantidade de internos num mesmo ambiente.
Segundo Conceicdo (2007), havia regras a serem seguidas que passavam pelo piso, 0 nimero
de banheiros, o espaco destinado a cada interno, as condi¢des de arejamento, dentre outras.

Esse mesmo autor assevera que:

Nos internatos dos estabelecimentos federais de ensino agricola, 0s
dormitorios coletivos dominaram até meados da década de 1950. A maior
parte resultou de prédios herdados dos antigos patronatos agricolas ou dos
primeiros aprendizados agricolas, posteriormente reformados
(CONCEICAO, 2007, p. 58).

A adocdo de dormitérios coletivos, segundo Conceicdo (2007), era feita,
principalmente, por ser menos dispendiosa, por proporcionar um maior rendimento, no
tocante a colocacdo de um maior nimero de camas e por ser mais funcional no que concerne
ao controle dos internos. O tipo de dormitorio coletivo mais utilizado pelos Aprendizados era
0 “grande saldo”, que ndo possuia divisdes internas, formando-se entre duas a quatro fileiras

de camas, aproveitando-se, com isso, 0 maximo de espago possivel.
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Eil:;ura 27 — Dormitdrios dos AAs Visconde de Maua-MG e Benjamin Constant-SE na década de 40.
Fontes: Disponivel em <www.inconfidentesmg.com.br>, acesso em 18 de ago. 2009 e BRASIL-RMA,
1941.
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Apesar do aumento no nimero de matriculados com a adocao do regime de internato
por todas as instituicoes, um dos problemas existentes nos antigos Aprendizados persistia no
novo momento: o baixo nimero de concluintes. Tendo por base o ano de 1942, dos 1.262
matriculados apenas 176 alunos formaram-se neste ano, aproximadamente 13,94%, havendo
instituicdes em que ndo houve qualquer aluno formado, a exemplo do AA Nilo Pecanha e do
Benjamin Constant.

Alguns Aprendizados, no entanto, destoavam dos demais, o Floriano Peixoto, no
mesmo ano de 1942, dos 110 matriculados (internos), 41 formaram-se, consistindo num
percentual de 37,27%. Outros dois Aprendizados atingiram percentuais acima dos 20% na
relacdo matriculados/formandos: o Sérgio de Carvalho e o Visconde da Graca.

N&o obstante ser esse um problema das institui¢cdes, tendo em vista atentar contra o
seu rendimento e a eficiéncia, somente o fato de o numero de matriculados ter se elevado
sensivelmente em comparacdo aos Aprendizados da primeira fase, fazia com que criticas
direcionadas a relagdo custo/beneficio arrefecessem, pois isso diminuia os custos operacionais
de funcionamento dos estabelecimentos. Contudo, o custo médio dos alunos néo era baixo,

como se pode verificar no quadro a seguir:

QUADRO 31 - CUSTO MEDIO DOS ALUNOS DOS APRENDIZADOS AGRICOLAS EM

1935
o . . Verba Anual Nimero Custo médio anual

N Aprendizado Agricola (Réis) de alunos por aluno (Réis)
01 | Rio Branco-AM 296:200$000 58 5:106$850
02 | Manuel Barata-PA 283:200$000 137 2:067$000
03 | Vidal de Negreiros-PB 279:200$000 156 1:789%730
04 | Jodo Coimbra-PE 374:200$000 115 3:253$913
05 | Floriano Peixoto-AL 284:200$000 98 2:900$000
06 | Benjamin Constant-SE 334:200$000 111 3:010$900
07 | Sergio de Carvalho-BA 294:200$000 177 2:481$350
08 | Nilo Pecanha-RJ 439:200$000

09 | Visconde de Maua-MG 386:200$000 119 3:245%$000
10 | Visconde da Graga-RS 288:200$000 170 1:695$294

Fonte: BRASIL-RMA, 1938.

De acordo com o quadro anterior o custo médio dos alunos dos Aprendizados era de
2:838%893 (dois contos, oitocentos e trinta e oito mil e oitocentos e noventa e trés réis), acima
do valor pago anualmente a funcionarios do estabelecimento, tais como o inspetor de alunos e
0 mestre de oficinas, que recebiam o salario de 2:400$000 (dois contos e quatrocentos mil

réis). No caso do AA Rio Branco, o custo médio por aluno estava acima do valor afixado para
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a gratificacdo anual paga a quem exercia o cargo de diretor de Aprendizado, que era de
4:800%$000 (quatro contos e oitocentos mil réis).

Apesar desse custo ainda elevado para a manutencdo dos seus alunos em regime de
internato, este ndo foi um dos motivos que levou a remodelacdo desses estabelecimentos pela
Lei Organica do Ensino Agricola (LOEA). Outros fatores foram mais decisivos para a
elaboracdo da LOEA; um deles era o carater pouco profissionalizante de varios Aprendizados,
ainda guardando o rango que levou a contestagdo do modelo de Patronatos, entre a corregéo e
a formacdo. Todavia, o fator preponderante para a reformulacdo da rede foi a disputa
estabelecida entre o Ministério da Educacdo e Saude (MES) e o Ministério da Agricultura
(MA), estando o primeiro sob a direcdo do ministro Gustavo Capanema, que empreendeu
mudancas em todos 0s niveis e tipos de ensino; e, desta forma, mesmo estando sob a al¢ada

do MA, o ensino agricola ndo poderia ficar de fora.

3.5. De Deméter a Ceres: as transformacgfes e permanéncias do ensino agricola com a
LOEA

Com o surgimento do Império Romano, o mito de Deméter, que estava presente em
todo o territério do mediterraneo ocidental, foi incorporado pelos romanos na figura da deusa
Ceres”. Aproximadamente no século V a.C. a apropriacdo de Deméter pelos romanos e sua
conversdao em Ceres pouco acrescentaram ao mito preexistente. Uma das alteracdes foi a
insercdo de doze pequenas divindades, auxiliares da deusa para as lides no campo, 0 que néo
estava presente no mito grego. Alguns desses auxiliares eram Vevactor, responsavel por arar
as terras baldias; Conditor, armazenador dos frutos da colheita, e Promitor, que distribuia tais
frutos. Porem, a figura de Ceres (Deméter) continuava central, pois sem ela as terras ficariam
estéreis, sem condic¢des de germinar as sementes.

Outra mudanga era sua ligagdo com as classes inferiores, aproximando-a dos
trabalhadores bracais, responsaveis pela producdo e transporte dos gréos. Esta ligacdo com as
classes menos privilegiadas “(...) era forte o suficiente para que seu primeiro templo em
Roma, no monte Aventino, tenha se transformado num local eminentemente popular, nao
freqiientado pela elite romana” (HISTORIA VIVA, 2008, p. 9).

" Ceres — palavra de raiz indo-europeia que significa crescer ou criar (HISTORIA VIVA, 2008, p. 9)



265

Uma terceira alteracdo estava nas festividades alusivas a deusa da agricultura, as quais,
na tradicdo grega, eram pulverizadas ao longo do ano, enquanto na tradicdo romana, ocorria
no pés-colheita, quando agradeciam os resultados obtidos no campo.

Apesar de algumas dessemelhancas, as permanéncias sdo maiores do que as rupturas
na mitologia da deusa da Agricultura do periodo grego para o romano, tanto que 0s animais
sagrados permaneciam 0s mesmos: 0 leitdo, o cavalo e a cobra, além da filha raptada,
Perséfone, que na mitologia romana recebeu o nome de Prosérpina. E, o principal, Ceres
permanecia com as mesmas caracteristicas gregas de fertilidade feminina.

As incorporaces e transformacdes realizadas pelos romanos a mitologia da deusa da
agricultura fizeram com que o mito de Deméter fosse esquecido pelas geragbes que se
sucederam, fato que levou os Agronomos a escolher Ceres e ndo Deméter como um dos
simbolos da sua formacéo.

A confecgdo da Lei Organica do Ensino Agricola (LOEA) através do decreto-lei n°
9.613, de 20 de agosto de 1946, assim como o mito de Ceres, que substituiu o mito de
Deméter, colocaram as instituicbes de ensino agricola primario criadas anteriormente,
especificamente os Aprendizados Agricolas, fora do novo contexto. Isto fez com que, ao
longo dos anos, alguns trabalhos que se detiveram sobre o ensino agricola primario nédo
levassem em consideracdo os Aprendizados, como se estes fossem uma mera continuidade
dos Patronatos. Exemplos disto sdo os trabalhos de Monteiro (2007), sobre o Conjunto
Agrotécnico Visconde da Graca, no qual a autora em seu “breve historico” sobre a instituicéo
nem ao menos menciona o periodo em que foi Aprendizado, e o de Oliveira (2007), em que
esta autora, ao abordar as transformacGes curriculares pelas quais passou a Escola
Agrotécnica Federal de Castanhal-PA em sua historia, ndo faz mencéo ao periodo em que essa
escola funcionou como Aprendizado.

A LOEA veio aprofundar algumas mudancas em curso desde a Revolugédo de 1930,
como a énfase da formacdo técnica sustentada nos discursos da eficiéncia e do rendimento.
Desta forma, a LOEA nédo pode, a meu ver, ser compreendida como uma ruptura com 0s
padrdes estabelecidos anteriormente, mas sim como uma intensificagcdo das politicas gestadas
no periodo. Tanto é assim que mesmo sendo uma lei construida na ditadura varguista, esta foi
aprovada no governo de Eurico Gaspar Dutra, eleito apds a queda de Vargas.

O alcance organizacional da LOEA ia até o nivel secundario agricola, deixando de
fora, portanto, o ensino superior, que era regido por uma legislacdo especifica. As finalidades

da nova legislacédo do ensino agricola em termos gerais eram atender:
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1. Aos interesses dos que trabalham nos servi¢os e misteres da vida rural,
promovendo a sua preparacado técnica e sua formacao humana;

2. Aos interesses das propriedades ou estabelecimentos agricolas,
proporcionando-lhes, de acordo com as suas necessidades crescentes e
imutaveis, a suficiente e adequada méo-de-obra;

3. Aos interesses da Nacdo, fazendo continuamente a mobilizacdo de
eficientes construtores de sua economia e cultura (BRASIL. LOEA, 1946).

Com isso a lei tentava mediar os interesses de trabalhadores e proprietarios de terras,
buscando afinar ideais divergentes, que deveriam irmanar-se em prol do desenvolvimento
econdmico da nacdo. Este pensamento tinha o germe das politicas desenvolvimentistas
empreendidas pelo governo Dutra, que teve como um dos seus principais balizadores a
criacdo da Comissdo Econdmica para a América Latina (CEPAL) em 1948, 6rgdo da ONU
responsavel por estudar os problemas do desenvolvimento latino-americano.

Além das finalidades gerais para o ensino agricola, a LOEA tinha objetivos

especificos para a formagéo do trabalhador agricola:

1. Formar profissionais aptos as diferentes modalidades de trabalhos
agricolas;

2. Dar a trabalhadores agricolas jovens e adultos ndo diplomados uma
qualificacdo profissional que Ihes aumente a eficiéncia e produtividade;

3. Aperfeigoar os conhecimentos e capacidades técnicas de trabalhadores
agricolas diplomados (BRASIL. LOEA, 1946).

Tendo em vista tais objetivos, percebem-se as permanéncias de direcionamento em
relacdo ao periodo anterior, estando presentes ideias como a diversificagdo agricola,
preparacdo da mao de obra para quem ja havia passado da idade propriamente escolar e cursos
rapidos de capacitacdo técnica.

A pesquisadora Sénia Regina de Mendonca (2007) chama atencdo para um objetivo
secundario da nova legislagdo, que era aumentar o numero de matriculados nos
estabelecimentos de ensino agricola, contribuindo, desta forma, para uma melhor relacdo
custo/beneficio, no que concerne aos gastos por aluno.

Nos principios gerais para 0 ensino agricola, a LOEA evidenciava quatro pontos: a
néo-especializagdo precoce do trabalhador; a necessidade de se proceder a estudos de cultura
geral e préaticas educativas que colaborassem com a formagdo humana do trabalhador; a
interlocucdo entre conhecimentos teodricos e praticos, com énfase no primeiro, e a
cientificidade do ensino, mesmo para 0s cursos abreviados, visando a “eliminar da agricultura
as solugdes empiricas inadequadas” (BRASIL. LOEA, 1946).
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A LOEA tinha como sua principal finalidade reorganizar o ensino agricola. Neste
sentido, impunha que este ensino seria ministrado em dois ciclos e, dentro de cada ciclo,
estariam 0s cursos. Estes cursos seriam de trés categorias: formacgdo, continuacdo e
aperfeicoamento.

O primeiro ciclo do ensino agricola seria composto por dois cursos de formacéao e por

cursos de continuacao e aperfeicoamento:

QUADRO 32 - 1° CICLO DO ENSINO AGRICOLA, CURSOS DE FORMACAO, DURACAO
E TIPOS DE ESTABELECIMENTOS

1° Ciclo de Formagéo
Curso Duragéo Formacéo Tipo de estabelecimento
Escola de Iniciagdo Agricola,
2 anos Colégio Agricola ou Escola Agrotécnica
Mestria Agricola Mestre Agricola Colégio Agricola ou Escola Agrotécnica
Fonte: BRASIL. LOEA, 1946.

Iniciagdo Agricola Operério Agricola

Para ser admitido no curso de iniciagdo agricola o aluno deveria estar com doze anos
de idade, ter recebido instrucdo primaria, ter capacidade fisica e aptiddo mental para o
trabalho e ser aprovado em exame vestibular. Ja para o curso de mestria agricola, o requerente
deveria ter concluido o curso de iniciagdo agricola, ter capacidade fisica para os trabalhos
escolares e, também, ser aprovado em exames vestibulares. Estes requisitos, principalmente
os do curso de iniciacdo agricola, assemelhavam-se aos requeridos para ingresso no curso de
ensino rural dos Aprendizados Agricolas.

Os cursos seriam organizados em quatro semestres letivos. O inicio do semestre letivo
se daria no dia 20 de fevereiro, indo até 15 de junho, retornando no dia 1° de julho e
estendendo-se ao dia 20 de dezembro. O regime semanal de trabalhos escolares de ambos os
cursos variava entre 36 e 40 horas.

Como visto, a LOEA buscava uma maior articulagdo entre os ciclos e cursos do ensino

agricola:

I. Os cursos de formagdo do ensino agricola se articulardo entre si de modo
gue os alunos possam progredir de um a outro, segundo a sua vocagéo e
capacidade.

I1. O curso de iniciagdo agricola estara articulado com o ensino primario, e
0S cursos agricolas técnicos e o Curso de Magistério de Economia
Doméstica Agricola, com o ensino secundario e o ensino normal do
primeiro ciclo (BRASIL. LOEA, 1946).
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O retorno do curso priméario aos estabelecimentos de ensino agricola era uma das
alteracfes com relacdo ao periodo dos Aprendizados Agricolas pds-1934. Contudo, antes esse
curso era organizado pelo MA, e com a LOEA passou a ser organizado seguindo o
direcionamento do MES, voltando-se aos adolescentes analfabetos ou que néo tivessem
recebido o ensino de modo satisfatorio e que fossem candidatos ao curso de iniciacdo
agricola. O curso primario, segundo a legislacdo, somente poderia ser ministrado nas Escolas
de Iniciagdo Agricola.

Outra ingeréncia do MES sobre o MA dizia respeito a adequacdo dos edificios e o

material escolar:

Art. 64. Os estabelecimentos de ensino agricola, para que possam
validamente funcionar, deverdo satisfazer, quanto & construcéo de edificio ou
edificios que utilizarem, e quanto ao seu material escolar, as exigéncias do
Ministério da Agricultura, de acordo com as normas pedagdgicas
estabelecidas pelo Ministério da Educacao.

Com isso, para que os estabelecimentos de ensino agricola pudessem funcionar e
escolher seus materiais didaticos deveriam, primeiro, observar as normas estabelecidas pelo
MES, podendo, inclusive, ser passiveis de inspecdo deste ministério. Porém, a organizacao,
supervisdo, administracdo e acompanhamento do ensino agricola continuavam a cargo da
pasta da agricultura.

Os cursos de continuacao e aperfeicoamento também constavam nas possibilidades de
oferta do primeiro ciclo do ensino agricola. Ambos convergiam na condicdo da oferta
respeitando-se as disponibilidades financeiras e técnicas de cada estabelecimento e, também,
na temporalidade flexivel, sendo que no curso de continuacdo a duracdo nao poderia exceder
0s doze meses.

O ponto que mais diferenciava os dois cursos citados estava nas condicOes de
matricula, ou seja, no seu publico-alvo. Enquanto o curso de continuagdo direcionava-se para
jovens maiores de 16 anos e adultos que tivessem o interesse de aprender um oficio agricola,
uma tecnica ou processo de aplicacdo recomendavel na agricultura, o curso de
aperfeicoamento destinava-se aqueles portadores de diploma de conclusdo de curso de
iniciacdo agricola ou mestria agricola, ou de qualquer dos cursos agricolas técnicos ou
pedagdgicos (todos do segundo ciclo do ensino agricola). Neste sentido, o curso de
continuacgéo estava voltado especificamente para o 1° ciclo do ensino agricola, enquanto o de

aperfeicoamento poderia ser realizado em qualquer um dos dois ciclos.
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Outra diferenciagdo entre os cursos de continuacdo e aperfeicoamento estava na sua
certificacdo. Enquanto no primeiro o aluno receberia um certificado mencionando a matéria
cursada, no segundo fazia mencdo & modalidade e extensdo dos estudos concluidos.

Como dito anteriormente, a nova configuracdo do ensino agricola dividia-o em dois
ciclos, que buscavam uma articulacdo visando a facilitar a continuidade dos estudos.

O segundo ciclo do ensino agricola era composto, assim como o primeiro ciclo, de
dois cursos de formacdo, o curso agricola técnico e o curso agricola pedagdgico, 0s quais

somente poderiam ser ministrados por determinados tipos de estabelecimentos:

QUADRO 33 - 2° CICLO DO ENSINO AGRICOLA, CURSOS DE FORMACAO, DURACAO
E TIPOS DE ESTABELECIMENTOS

2° Ciclo de Formacéo

Curso Duracéo Formacao Tipo de estabelecimento

Agricola Técnico 3 anos Técnico Agricola

Escola Agrotécnica

Agricola Pedagdgico | 1 ou 2 anos | Docente p/ Ensino Agricola

Fonte: BRASIL. LOEA, 1946.

Os cursos agricolas técnicos destinavam-se a formacdo de técnicos para exercer
funcbes de carater especial na agricultura. Era um total de sete formacdes especificas: curso
de agricultura, curso de horticultura, curso de zootecnia, curso de praticas veterindrias, curso
de industrias agricolas, curso de laticinios e curso de mecanica agricola. Ao término de cada
um desses cursos, 0 aluno receberia o diploma de técnico na area escolhida, a excecdo do
curso de praticas veterinarias, ao qual era dado o certificado de enfermeiro-veterinario.

Os cursos agricolas pedagogicos destinavam-se a formacéo de pessoal docente para o
ensino de disciplinas peculiares ao ensino agricola ou de pessoal administrativo para este
ramo. Havia trés tipos de cursos: de magistério de economia rural doméstica; de didatica de
ensino agricola; e de administracdo de ensino agricola, sendo o primeiro de dois anos de
duracdo e os dois Ultimos de apenas um ano. Ao concluir os dois primeiros cursos, 0s alunos
receberiam o diploma de licenciado e no Gltimo, o de técnico.

Para admissdo nos cursos agricolas técnicos ou no de magistério de economia rural
doméstica era pré-requisito o aluno ter concluido o curso de mestria agricola ou curso de
primeiro ciclo de ensino secundario ou do ensino normal. Para os dois outros cursos do
segundo ciclo, a condicdo para matricula era ter concluido qualquer curso agricola técnico.

Diferentemente dos demais cursos, os de Didatica do Ensino Agricola e de

Administracdo do Ensino Agricola somente tinham disciplinas de cultura especializada,
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enquanto os demais tinham seu curriculo constituido de disciplinas de cultura geral e culturas
técnicas.

Em todos os cursos de ensino agricola, sem excecdo, os alunos eram obrigados a ter
aulas de Educacéo Fisica, desde que tivessem menos de 21 anos, e de Canto Orfednico, com
menos de 18 anos.

Além destas atividades, os alunos deveriam participar de excursdes, atividades sociais
escolares e estagios. As excursdes eram uma pratica comum desde a primeira regulamentacao
do ensino agricola em 1910, como uma influéncia do método intuitivo, de “aprender através
das coisas”. Os estagios possibilitavam, também, que os alunos praticassem os conhecimentos
adquiridos em outros estabelecimentos de exploragdo agricola. Sobre as atividades sociais
escolares, estas visavam, principalmente, & formacdo de seres autbnomos, de iniciativa e

cooperativos:

§ 3° Os estabelecimentos de ensino agricola velardo pelo desenvolvimento,
dentre os alunos, de instituigdes sociais deles, com um regime de autonomia,
de carater educativo, criando na vida as condi¢des favoraveis a formacédo do
génio desportivo, dos bons sentimentos de camaradagem e sociabilidade, dos
habitos econdmicos, do espirito de iniciativa, e de amor a profissdo.
Merecem especial atencdo, entre essas institui¢bes, as cooperativas, as quais
deverdo ser constituidas em todos os estabelecimentos de ensino agricola
(BRASIL. LOEA, 1946).

A LOEA mantinha do modelo anterior a preocupacdo com a educagdo moral e civica,
asseverando gue esta deveria ser diluida em todo o programa dos estabelecimentos, de forma
a elevar o sentimento de dignidade e “fervor patridtico”. Mantinha, ainda, a orientacdo
educacional e profissional com os mesmos objetivos da fase anterior e, como novidade,

deixava como opcional a oferta da educacdo religiosa, referindo-se a esta da seguinte forma:

Art. 48. E licito aos estabelecimentos de ensino agricola incluir o ensino de
religido nos estudos do primeiro e do segundo ciclo, sem carater obrigatorio.
Paréagrafo Unico. Os programas de ensino de religido e o seu regime didatico
serdo fixados por autoridade eclesiastica (BRASIL. LOEA, 1946).

A possibilidade de insercdo da educacdo religiosa nos estabelecimentos de ensino
agricola, certamente, era ainda resquicio dos debates envolvendo intelectuais ligados a Igreja,
autoridades publicas e “profissionais da educac¢do” que influenciaram os destinos da educacao
brasileira entre as décadas de 1930 e 1940, como demonstra José Silvério Baia Horta em seu

livro O Hino, o Sermdo e a Ordem do Dia.
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Com a nova legislagéo viu-se o retorno do ensino agricola feminino, presente na
primeira regulamentacdo do ensino agricola. No novo contexto, entretanto, o ensino feminino
deveria ser efetuado, preferencialmente, em instituicbes de frequéncia exclusiva para
mulheres. Além desta recomendacéo, quanto a separacao dos estabelecimentos femininos dos

masculinos, a legislagéo fazia quatro outras consideracoes:

As mulheres ndo se permitird, nos estabelecimentos do ensino agricola,
trabalho que, sob o ponto de vista de satde, ndo lhes seja adequado.

Na execugdo dos programas, em todos 0s cursos, ter-se-a em mira a natureza
da personalidade feminina e o papel da mulher na vida do lar.

Nos dois cursos de formacdo do primeiro ciclo, incluir-se-4 o ensino de
economia rural doméstica.

Além dos cursos de continuacdo para mulheres que trabalhem na agricultura
e destinados a dar-lhes sumario ensino de um oficio agricola, ministrardo os
estabelecimentos de ensino agricola a mulheres que trabalharem nas lides do
lar cursos de continuagdo de economia rural doméstica para ensino rapido e
pratico dos comuns misteres da vida doméstica rural (BRASIL. LOEA,
1946).

Apesar do retorno a legislacdo, o ensino feminino agricola era secundarizado na
estrutura montada, reservando-se apenas dois artigos para tal. Quando comparado o espago e a
finalidade atribuidos ao ensino feminino na primeira legislagdo em 1910 e nesta de 1946,
percebe-se um retrocesso em termos de participacdo da mulher na economia rural. Pois se na
primeira legislacdo ela teria um papel destacado de agregar valor aos produtos agricolas,
através dos ensinamentos obtidos nos cursos industriais agricolas, nesta a sua atuacao estaria
circunscrita ao lar.

Uma das maiores inovagOes trazidas pela Lei Orgénica foi uma espécie de gestdo
compartilhada, de modo a estabelecer vinculos entre as instituigdes agricolas e o “mundo

exterior”:

Dar-se-a4 cada estabelecimento de ensino agricola organizacdo prdpria a
manté-lo em permanente contato com as atividades exteriores de natureza,
agricola, especialmente com as que mais diretamente se relacionem com o
ensino nele ministrado. Sera prevista, pelo respectivo regimento, a
instituicdo, junto ao diretor, de um conselho consultivo composto de pessoas
de atuagdo nas atividades agricolas do meio, e que coopera na manutencdo
desse contato com as atividades exteriores (BRASIL. LOEA, 1946).

Dessa forma, procurava-se fazer com que os estabelecimentos de ensino agricola
desempenhassem um papel de influenciadores das acdes agricolas em nivel regional, de modo

a alterar as praticas agricolas convencionais e dinamizar a economia rural doméstica.
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Esses eram 0s principais pontos da LOEA, ou ao menos aqueles que demonstram as
permanéncias e rupturas desta lei com as legislagdes anteriores. E uma das rupturas aqui ja
citadas foi a modificacdo na estrutura dos estabelecimentos de ensino agricola a partir da
criacdo de ciclos e cursos, o que levou a alteracdo nos objetivos e na nomenclatura das
instituicdes existentes, ou seja, nos Aprendizados Agricolas.

A nova legislagdo estabeleceu, portanto, uma nova classificagdo para o0s
estabelecimentos de ensino agricola, dividindo-se em trés tipos: “escola de iniciacdo
agricola”, “escola agricola” ou “escola agrotécnica”. Os Aprendizados e Escolas Agricolas
existentes foram reclassificados enquadrando-se a nova conjuntura trazida pela LOEA,
respeitando-se as condigOes de cada estabelecimento para ministrar os respectivos cursos de
formacdo. Todavia, 0 novo enquadramento somente foi executado no ano de 1947, através do

decreto 22.506, de 22 de janeiro.

QUADRO 34 - REDE FEDERAL DOS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO AGRICOLA EM
1947

Localizacdo | Tipo de estabelecimento até .
(Estado) 1947 Novo enquadramento do estabelecimento
Minas Gerais | Esc. Agricola de Barbacena Escola Agrotécnica de Barbacena
Paraiba AA Vidal de Negreiros Escola Agrotécnica Vidal de Negreiros
Rio Ggir;de do AA Visconde da Graca Escola Agrotécnica Visconde da Graca
Pernambuco | AA Jodo Coimbra Escola Agricola Jodo Coimbra
Alagoas AA Floriano Peixoto Escola Agricola Floriano Peixoto

Rio de Janeiro

AA Nilo Pecanha

Escola Agricola Nilo Pecanha

Rio de Janeiro

AA lldelfonso Simdes Lopes

Escola Agricola Ildelfonso SimGes Lopes.

Sergipe AA Benjamim Constant Escola de Iniciagdo Agricola Benjamim Constant

Bahia AA Sérgio de Carvalho Escola de Iniciacdo Agricola Sérgio de Carvalho
Minas Gerais | AA Visconde de Maua Escola de Iniciacdo Agricola Visconde de Maua
Mato Grosso | AA Gustavo Dutra Escola de Iniciagdo Agricola Gustavo Dutra

Para AA Manuel Barata Escola de Iniciacdo Agricola Manuel Barata

Amazonas AA Rio Branco Escola de Iniciagdo Agricola do Amazonas

Territoriodo | Escola de Iniciacdo Agricola Rio Branco (criada em 1946 pelo Decreto-lei

Acre 9.758/46)

Fonte: BRASIL, 1946 e 1947.

Com a publicacdo da Lei Orgénica do Ensino Agricola e, posteriormente, com a
publicacdo do decreto n°® 22.506, que deu novo enquadramento as instituicdes de ensino
agricola, chegava ao fim o modelo de ensino primario agricola materializado nos
Aprendizados Agricolas. Todavia, as ideias e a¢Oes presentes neste modelo continuavam a
existir nos novos estabelecimentos, inclusive com a manutencdo de sua clientela e de seus

“habitos educativos”.
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CONSIDERACOES FINAIS — “TEMPO DE COLHEITA”

O momento da colheita no meio agricola é o mais esperado, pois ali esta o resultado de
todos os esforgos empenhados desde 0 momento em que se prepara a terra para receber 0s
grdos, passando por todos os cuidados necessarios com o controle de pragas, a adubacéo,
enfim todo o processo que compreende o ciclo produtivo. Guardadas as devidas diferencas, o
momento de desfecho de um trabalho académico também sintetiza todo o tempo e esforgos
empreendidos ao longo da confec¢édo do citado projeto, iniciando com a escolha do objeto de
pesquisa, passando pelo levantamento bibliografico e de fontes, até chegar ao plano de
redacéo, ou seja, por todos 0s passos que compdem a realizagdo de uma tese doutoral.

Assim como o momento da colheita serve também como uma referéncia para medir a
qualidade do trabalho realizado ao longo de todo o processo produtivo, a parte final de um
trabalho académico possibilita um balan¢o de todo o percurso de escrita. Desta forma, a
construgdo deste texto possibilitou a observacdo das politicas educacionais para 0 ensino
agricola primario na primeira metade do século XX, adentrando em discussdes
complementares, tais como: a constituicdo das ciéncias agricolas no Brasil, a ascensdo dos
Agrénomos como categoria profissional, as disputas intraministeriais, dentre outras que
ajudaram a compor a historia do ensino agricola priméario no recorte temporal em questéo.

Ao buscar compreender as politicas para o ensino agricola primario materializadas em
instituicOes educativas denominadas Aprendizados Agricolas, foi necessario fazer um recuo
temporal para perceber como se construiram os discursos sobre a necessidade de qualificagcdo
da méo de obra agricola. Neste sentido, o século XIX pode ser definido como emblematico,
visto que um dos principais produtos de exportagdo brasileira, o aglcar, passava por um
momento de crise, em virtude da competicdo e da baixa dos precos no mercado externo, e,
além disso, o trafico escravo passou a ser proibido, tornando a méo de obra escrava um
produto extremamente caro, ainda mais com a adocdo de outras leis, tais como a do “Ventre
Livre” e do “Sexagenario” que desestimulavam a perpetuacdo do modelo escravista.

Dessa forma, j& em meados do século XIX muitos fazendeiros comecgaram a sofrer
com a falta de “bracos” e de capitais para a manutencdo das suas lavouras. Esta situacédo fez
com que a elite agréria brasileira, sobretudo aquela que detinha maior poderio econémico,
passasse a pressionar, primeiro o Governo Imperial e depois de proclamada a republica, o
presidente, para desenvolver agdes que resolvessem as demandas agricolas.

Com o intuito de responder a tais pressées, o Governo Imperial criou em algumas

provincias na segunda metade dos oitocentos os Imperiais Institutos de Agricultura, que
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buscavam atender as necessidades de modernizacdo agricola e, tambeém, tinham um
direcionamento para a manutencdo de instituicbes de educacdo agricola. Mesmo com a
criacdo dos Imperiais Institutos, a elite agraria manteve-se insatisfeita com agdes do poder
central dirigidas a sanar os empecilhos que emperravam o desenvolvimento agricola. Neste
sentido, no ano de 1878, parte dessa elite agraria brasileira manifestou toda a sua insatisfacdo
e 0S seus anseios em dois congressos agricolas, um ocorrido no Rio de Janeiro, congregando
os grandes fazendeiros do Sul do pais, e outro em Pernambuco, reunindo os do Norte. Estes
congressos demonstraram que, independentemente da regido do pais na qual se encontravam,
dois problemas eram comuns: a necessidade de mais crédito e a falta de mé&o de obra para a
conducéo das lavouras.

N&o havia, porém, consenso entre 0s participantes dos dois congressos sobre a melhor
forma para se resolver o problema da falta de méo de obra, pois enquanto uns optavam pela
entrada de estrangeiros, outros advogavam a necessidade de se aproveitar o “brago nacional”.
Os que discursavam em prol da mé&o de obra nacional ressaltavam a necessidade da criagdo de
instituicdes educacionais agricolas que incutissem nos trabalhadores habitos e condutas
necessarios ao trabalho agricola. Esta ai construindo-se o discurso que norteou 0s debates e
acOes durante as primeiras decadas do século XX: a construcdo de institui¢cOes agricolas que
funcionassem como civilizadoras do campo, visando, sobretudo, a formacéo de um nova mao
de obra agricola que respondesse aos anseios modernizadores de uma parcela da elite agraria
brasileira.

O impeto modernizador de membros da elite agraria contribuiu para a ascensédo dos
agrénomos como categoria profissional, fazendo-os cada vez mais influentes na cena sécio-
politico-cultural do pais. A emergéncia representativa dos agronomos foi dinamizada com a
criagdo de Escolas Superiores de Agronomia, nas primeiras décadas dos novecentos. Os
agrénomos paulatinamente tornaram-se os “porta-vozes” do campo, sustentados no saber
cientifico de que dispunham. Desta forma, a elite agraria percebia nos agrbnomos uma
possibilidade de aumentar a rentabilidade de suas lavouras, e estes, ao corresponderem aos
anseios dessa elite, viam 0s seus proprios interesses, de maior influéncia politica e social,
contemplados.

Os agrénomos, ainda, sustentavam-se em um discurso consolidado naquele instante,
que era 0 da ciéncia, ressaltando o seu papel utilitario, pragmatico, de construcdo social,
préprios dos ideais positivistas. Com isso, 0os Agrénomos autoproclamavam-se como 0S
principais responsaveis pelo encaminhamento das politicas dirigidas ao desenvolvimento e

modernizacdo agricola. A organizacdo dos agronomos em sociedade, estes atrelados, em
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alguns casos, aos grandes fazendeiros, como na Sociedade Nacional de Agricultura, ou em
entidades profissionais representativas, como a Sociedade Brasileira de Agronomia, também
contribuiu para a sua consolidagédo profissional.

Sobre essas sociedades, merece atencdo especial a SNA, que congregava, sobretudo,
uma parcela da elite agraria nordestina que se encontrava em segundo plano no que concerne
as decisOes politicas emanadas pelo governo central. Deste modo, a criacdo da SNA foi um
marco na luta politica travada por esta parcela da elite agréria, levantando bandeiras, tais
como: a diversificacdo agricola, desenvolvimento de sindicatos e cooperativas e a criagdo de
um ministério especifico para cuidar das questdes atinentes a agricultura. Esta postura da
SNA colocava-a frontalmente contra os interesses dos cafeicultores paulistas, que viam em
suas propostas um perigo, no tocante a distribuicdo de recursos publicos para manutencao da
agroindustria cafeeira. Contudo, apesar do descontentamento paulista, a SNA conseguiu, no
ano de 1906, ver atendida uma das suas demandas: a criagdo do MAIC.

Um dos pontos de convergéncia de interesses entre as fracfes da elite agréria brasileira
e também dos agrénomos era a criacdo de institui¢cbes educacionais que qualificassem a mao
de obra agricola, estando aquela preocupada com a “reposicdo” de “bragcos” para suas
lavouras e estes interessados em criar estabelecimentos que divulgassem os saberes das
ciéncias agricolas, além de formar uma espécie de “nicho de mercado”, pois 0s Agrénomos
deveriam ser os responsaveis pela conducdo do ensino agricolas nesses locais.

Os anseios desses grupos quanto a criagdo de instituicdes de ensino deram origem ao
Decreto n° 8.319 de 1910, primeira regulamentacdo do ensino agricola do periodo republicano
que criava as seguintes divisfes: ensino superior, ensino médio ou tedrico-pratico, ensino
pratico, Aprendizados Agricolas, ensino primario agricola, escolas especiais de agricultura,
escolas domésticas agricolas, cursos ambulantes, cursos conexos com o0 ensino agricola,
consultas agricolas e conferéncias agricolas. Os estabelecimentos de ensino agricola criados
tinham modelos de ensino préprios que atendiam as finalidades de cada um, destacando-se o
seu carater experimental. Para tanto, os estabelecimentos deveriam dispor de servigos e
instalacbes complementares, tais como estacbes experimentais, campos de experiéncia e
demonstracdo, fazendas experimentais, estacdo de ensaio de maquinas agricolas, postos
zootécnicos e postos meteoroldgicos.

Muitos pontos desse regulamento apresentavam influéncias das ideias ja adotadas em
paises como Franga, Bélgica e Estados Unidos da América, a partir de impressdes e estudos
realizados por representantes da elite agraria ligados aos cafeicultores paulistas e a SNA.

Desta forma, o modelo de ensino agricola brasileiro foi construido a partir dos exemplos
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europeu, norte-americano e paulista, visto que na época da aprovacdo da primeira lei do
ensino agricola, Sdo Paulo era o estado mais desenvolvido neste setor. Com isso, ndo €
possivel afirmar que o modelo adotado no Brasil seja uma transplantacdo de ideias europeias
ou norte-americanas, o0 que me leva a afirmar que se construiu em nosso pais um modelo “a
brasileira”, ou seja, a incorporacdo dos modelos ndo se deu como uma mera copia, de forma
mecénica; o que ocorreu foi uma adequacdo destes as peculiaridades da agricultura, da
pecuaria e da inddstria agricola nacional, como por exemplo a criacdo dos Aprendizados
Agricolas que agregavam experiéncias de varios paises, tais como a participagao feminina e a
formatacao de cursos abreviados.

Contudo, ao estabelecer os Estados Unidos como um dos exemplos a ser seguido,
incorporando algumas de suas a¢fes, 0 modelo de ensino agricola brasileiro absorveu também
parte de suas concepc¢Oes, fazendo com que as ideias pragmaticas, mesmo que de forma
difusa, fossem adotadas em algumas institui¢cbes de ensino agricola, atraves, por exemplo, da
valorizacédo da livre iniciativa, como na possibilidade de concesséo de terras aos egressos de
instituicdes agricolas; do autogoverno, expresso no regime disciplinar e em atividades que
ficavam sob a responsabilidade dos alunos em instituicbes como os Aprendizados Agricolas,
e da énfase na experiéncia presente na concepcdo do “fazer para aprender”, dentre outros
elementos que caracterizavam o Pragmatismo como corrente filoséfica norte-americana,
especialmente em sua acepcdo deweyana.

Como dito anteriormente, a lei n°® 8.319 organizou todos os niveis de ensino, dando
origem as instituicdes de ensino agricola priméario, denominadas Aprendizados Agricolas.
Estas instituicbes deveriam capacitar, sobretudo, os filhos de pequenos agricultores e
trabalhadores rurais, incutindo modernas técnicas agricolas que criassem novas formas de
relacionamento entre “homem e terra”, constituindo-se, assim, num ideal civilizatorio. Alem
de atender a uma clientela formada por jovens entre 14 e 16 anos, 0s Aprendizados criaram
cursos para educacdo de adultos, buscando interferir na formacdo dos trabalhadores que ja
atuavam no campo. Além disso, davam suporte técnico aos fazendeiros nas regides onde se
localizavam, distribuindo mudas de plantas, sementes, disponibilizando méaquinas agricolas,
animais reprodutores, dentre outros instrumentos que pudessem dinamizar as culturas da
localidade.

Havia, ainda, nos Aprendizados a possibilidade de ofertar cursos abreviados voltados
para especificidades na conducédo das propriedades agricolas, dando aos alunos a certificacdo
correspondente a atividade aprendida. Outra peculiaridade dessas instituicbes de ensino

agricola era a oferta de cursos de formacdo profissional voltados para as mulheres,
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destinando-lhes o aprendizado das chamadas industrias rurais, tais como o fabrico da
manteiga, do queijo, de compotas de doces, dentre outras atividades que agregavam valor aos
produtos agricolas.

Os Aprendizados disponibilizavam, também, cursos primarios destinados
essencialmente a ensinar os rudimentos da leitura, escrita e as opera¢fes matematicas aos
alunos que procuravam essas instituicdes, pois era grande o contingente de analfabetos que
procuravam os estabelecimentos. Nesses cursos merece destaque a presenca de mulheres
frequentando as aulas juntamente com os homens, 0 que ndo era muito comum para a época,
como no caso do Aprendizado Agricola de Juazeiro.

Para responder a seu ideal formativo, os Aprendizados tinham, basicamente, trés
secOes: a de agricultura, a de zootecnia e a de industrias rurais. Contudo, apesar de no
discurso legal ressaltar-se a equidade na aprendizagem desses trés ramos, o que se via de fato
era um claro direcionamento as préticas relacionadas a agricultura, o que era demonstrado a
partir do proprio programa de curso das instituicbes, o qual reservava mais da metade do
curso para a aprendizagem de préticas agricolas. Talvez esta centralizacdo nas praticas
agricolas estivesse relacionada ao fato de que para se desenvolver o setor zootécnico seria
necessario pessoas qualificadas e espacgo suficiente e apropriado para o desenvolvimento das
diferentes criacBes (bovino, ovino, suino, avicultura, piscicultura, dentre outras), e para a
realizacdo das industrias agricolas seria necessaria a construcdo de espagos apropriados e
aquisicdo de equipamentos, o que implicaria um aporte maior de recursos financeiros para a
manutencg&o das institui¢des.

Apesar da importancia e representatividade conseguida pelos Aprendizados nas
regibes onde estes foram instalados, no caso dos primeiros estabelecimentos, construidos
entre 1910 e 1934, dos oito estabelecimentos criados até 1914 (S&o Simé&o-SP; Barbacena-
MG; Satuba-AL; S8o Luiz das MissOes-RS; Tubardo-SC; lgarapé-agu-PA; Bahia-BA;
Guimaraes-MA), apenas dois funcionaram ininterruptamente durante estes 24 anos. Foi 0 caso
dos Aprendizados de Barbacena-MG e da Bahia, este depois transferido para a cidade de
Barreiras. Neste sentido, era comum que a cada dificuldade orgcamentaria 0 Governo Federal
diminuisse os recursos destinados a essas instituigdes, inclusive fechando algumas, como
ocorreu em 1915, quando de uma sé vez encerrou as atividades de quatro Aprendizados.

Outro fator que contribuiu para a falta de investimentos governamentais nos
Aprendizados foi a concorréncia de outro modelo de ensino agricola priméario, o dos
Patronatos Agricolas, criados a partir de 1918 e que tinham um duplo objetivo: a formacao
profissional agricola e a regeneracdo da infancia “desvalida”. Este duplo direcionamento dos
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Patronatos respondia aos interesses tanto da elite urbana quanto da rural, o que fez deste
modelo, até o ano de 1934, a “menina dos olhos” do Governo Federal. Desta forma, 0 nimero
de Patronatos neste periodo chegou a ser sete vezes maior do que o de Aprendizados. O
direcionamento do governo para os Patronatos Agricolas estava associado ao fato de estes
responderem tanto aos anseios de setores da elite agraria quanto aos da urbana, pois atrelava
formacdo técnico-agricola e regeneracdo social, atendendo a uma clientela diversificada,
constituida, em parte, de criangas abandonadas, 6rfds e com “dificuldade de convivio social”
que habitavam os centros urbanos.

Todavia, tanto os Aprendizados quanto os Patronatos, ao longo da década de 1920
comecaram a receber criticas de administradores publicos e, sobretudo, de intelectuais ligados
a setores da elite agraria brasileira, que ressaltavam a ineficiéncia das institui¢cbes. Dos
Aprendizados era dito que sua clientela e sua estrutura de ensino ndo respondiam aos
objetivos propostos para as instituicoes, além de serem onerosos devido ao baixo ndmero de
alunos que frequentavam a maioria das instituicbes. Quanto aos Patronatos, a critica recaia,
sobretudo, a duplicidade de interesses dos estabelecimentos, fazendo com que nao atendesse
bem a nenhum dos objetivos e, ainda, que devido ao seu perfil mais voltado para a correcao
infantil, deveriam estar subordinados ao Ministério da Justica e ndo a pasta da agricultura.

As discussdes travadas, somadas aos acontecimentos que se sucederam a Revolugéo
de 1930, como, por exemplo, a reestruturacdo ministerial posta em préatica por Getulio Vargas,
abriram espago para uma reformulacdo do ensino agricola, acarretando no afastamento de
alguns Patronatos da orbita do Ministério da Agricultura e transformando outros em
Aprendizados, o que levou estas institui¢ces a tornarem-se o Unico modelo de ensino agricola
primario apds 1934, comecando, com isso, um segundo momento na historia dos
Aprendizados.

O periodo que se estendeu de 1934 a 1947 foi auspicioso para os Aprendizados visto
que consolidou tais instituicdes que chagaram a um total de 12 estabelecimentos durante essa
fase. A nova estrutura dos Aprendizados tornava-os mais abrangentes em termos de ensino,
com uma reorganizacao dos programas e cursos, embora limitasse a sua atuacao, restringindo-
as quase exclusivamente as “cercas” de sua fazenda, ou seja, ndo estavam previstas mais as
praticas “extensionistas”, tais como a distribuicdo de mudas e sementes, isto porque outros
orgdos vinculados ao MA comecaram a desempenhar essas fungdes, como o setor de
distribuicdo de sementes, que estava diretamente vinculado ao Departamento Nacional de

Producédo Vegetal.
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Essa fase auspiciosa dos Aprendizados também estava relacionada aos acordos
firmados entre a pasta da agricultura e entidades publicas e privadas norte-americanas. Num
destes acordos, 0os AAs Rio Branco-AM, Manoel Barata-PA, Vidal de Negreiros-PB, Floriano
Peixoto-AL e Benjamin Constant-SE receberam subsidios da Comissédo Brasileiro-Americana
da Producdo de Géneros Alimenticios para a construcdo de um aviario que comportasse 200
aves, projeto que fazia parte do dito “esforco de guerra”, com o intuito de produzir frangos
para abastecer os paises envolvidos na Il Guerra Mundial. Outro convénio, desta feita com a
Fundacé@o Inter-Americana de Educacdo, firmado em 1945, deu origem a Comissao
Brasileiro-Americana de Educacdo das PopulacGes Rurais (CBAR), que criou em varios
estados brasileiros, sobretudo nas regides Norte e Nordeste, Centros de Treinamento de
Operarios Agréarios. A CBAR era gerenciada diretamente pelo MA, e desta forma os
Aprendizados Agricolas constituiram-se como alguns dos espagos onde foram montados 0s
Centros de Treinamento.

Esse segundo momento dos Aprendizados também marcou um redimensionamento
dos discursos que se faziam sobre e a partir dessas instituigdes. Enquanto num primeiro
momento estavam presentes as ideias de modernizacdo, civilizagdo e desenvolvimento
agricola, neste segundo momento havia uma énfase na eficiéncia e no rendimento.

Convém ressaltar também o perfil dos estabelecimentos desse segundo momento,
podendo-se separar em dois grupos aqueles que foram originados a partir da transmutacdo dos
Patronatos e aqueles que ja nasceram como Aprendizados. Neste sentido, 0s nascidos de
Patronatos (federais, estaduais), que eram a maioria, conservaram muitos dos elementos das
instituicdes originarias, destacando-se, muitas vezes, mais pela rigidez disciplinar como
conduziam seu ensino do que pelo aspecto profissionalizante, sobretudo por manter a mesma
clientela dos Patronatos. J& 0s “puros sangues”, ou seja, que ja nasceram como Aprendizados,
tais como o Aprendizados Floriano Peixoto-AL e Gustavo Dutra-MT, apesar de ressaltarem
suas ferramentas disciplinares, necessarias ao bom andamento de sua “pedagogia de internar”,
destacavam-se, sobretudo, pela qualidade do seu ensino profissional, servindo de modelo para
as propriedades agricolas das regides onde se localizavam.

O periodo compreendido entre 1934 e 1947 também foi marcado pelas disputas
ministeriais entre 0 MA e o MES pelo controle dos rumos do ensino agricola, que passava,
essencialmente, pelo desejo dos chefes de cada pasta em aumentar o seu raio de acdo (capital
politico) e, consequentemente, o seu poder dentro da estrutura governamental. Esta disputa
levou a ingeréncias de ambas as partes na conducdo das acdes empreendidas por ambos 0s

ministérios.
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No bojo dessas disputas, 0 MES, juntamente com um 6rgdo pertencente & pasta da
agricultura, a SEAV, arquitetou e pds em execu¢do, mesmo apds a saida do seu principal
articulador, o ministro Gustavo Capanema, a Lei Organica do Ensino Agricola (LOEA),
sancionada em 1946, que deu nova estruturacdo a esse ramo do ensino, redefinindo os
Aprendizados Agricolas, transformando-os em escolas de iniciacdo agricola, escolas agricolas
e escolas agrotécnicas, dando inicio a um novo momento na histéria do ensino agricola
brasileiro.

N&o obstante esse esforco de sintese, buscando compreender as politicas para o ensino
agricola primario e sua materializagdo em instituicdes denominadas Aprendizados Agricolas,
tenho certeza de que muitas lacunas merecem ser preenchidas, tais como a representatividade
dos Aprendizados nas regides onde se encontravam; a influéncia que exerciam sobre o
desenvolvimento das culturas agricolas; sua inser¢cdo na construcdo de politicas locais, 0s
motivos que levaram a criacdo dos estabelecimentos somente em algumas localidades do pais;
a importancia de estabelecimentos como os de Satuba e Barbacena, que estdo prestes a
completar 100 anos de existéncia de funcionamento ininterrupto, dentre outros elementos que
auxiliem a uma melhor compreensdo da historia do ensino agricola na primeiro metade dos
novecentos.

O tema ensino agricola em particular e o ensino profissionalizante, em termos gerais,
carecem de uma maior atengdo por parte dos historiadores da educacéo, sobretudo neste
momento em que o ensino profissional completa 100 anos de existéncia e passa por um novo
momento de reestruturacgéo.

Entretanto, as respostas as questes aqui levantadas serdo obtidas a partir de uma nova
“plantacdo”, esperando que outros se arvorem a lancar sementes sobre este solo fértil da

histdria do ensino agricola no Brasil.
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BRASIL. Decreto n° 8319, de 20 de outubro de 1910. Cria 0 ensino agrondmico e aprova o
respectivo regulamento. SICON (Sistema de Informagdes do Congresso Nacional), 1944.
Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>.

BRASIL. Decreto n° 8.357, de 9 de novembro de 1910. Cria na sede do municipio de S.
Simé&o, estado de S. Paulo, um aprendizado agricola. SICON (Sistema de InformacGes do
Congresso Nacional). Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n° 8.358, de 9 de novembro de 1910. Cria um aprendizado agricola na
cidade de Barbacena, estado de Alagoas. SICON (Sistema de Informacgdes do Congresso
Nacional). Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n° 8.365, de 10 de novembro de 1910. Cria no municipio de S. Luiz de
MissBes, no estado do Rio Grande do Sul um aprendizado agricola. SICON (Sistema de
Informacdes do Congresso Nacional). Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n° 8.475, de 28 de dezembro de 1910. Abre ao Ministério da Agricultura,
Industria e Comércio o crédito especial de 156:9508, para atender as despesas com a fundagéo
de um aprendizado agricola em S. Luiz de Missdes, no estado do Rio Grande do Sul, e com o
pagamento dos vencimentos e um preparador-repetidor, um médico e um farmacéutico da
Escola de Agricultura anexa ao Posto Zootécnico Federal de Pinheiro. SICON (Sistema de
Informag6es do Congresso Nacional). Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n° 8.607, de 8 de marco de 1911. Cria um Aprendizado Agricola anexo a
Escola Média ou Teorico-Préatica de Agricultura do Estado da Bahia e aprova o respectivo
regulamento. SICON (Sistema de Informacdes do Congresso Nacional). Disponivel em:
<<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n° 8.702, de 4 de maio de 1911. Aprova o regulamento do Aprendizado
Agricola de S. Luiz das Missdes, no estado do Rio Grande do Sul. SICON (Sistema de
Informacdes do Congresso Nacional). Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n° 8.736, de 25 de maio de 1911. Aprova o regulamento do Aprendizado
Agricola de Barbacena, no estado de Minas Gerais. SICON (Sistema de Informacfes do
Congresso Nacional). Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n° 8.872, de 2 de agosto de 1911. Cria no municipio de Tubaréo, estado de
Santa Catarina, um Aprendizado Agricola. SICON (Sistema de Informagfes do Congresso
Nacional). Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n° 8.940, de 30 de agosto de 1911. Cria um Aprendizado Agricola na
Estacdo Agrondmica e Posto Zootécnico, estabelecidos em Satuba, municipio de Santa Luzia
do Norte, estado de Alagoas. SICON (Sistema de Informagbes do Congresso Nacional).
Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>
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BRASIL. Decreto n® 8.972, de 14 de setembro de 1911. Cria um aprendizado agricola na
antiga Estacdo Experimental de Agricultura Augusto Montenegro estabelecida no municipio
de Igarapé-acu, estado do Pard. SICON (Sistema de Informagdes do Congresso Nacional).
Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n® 9.514, de 10 de abril de 1912. Cria um aprendizado agricola no
municipio de Guimardes, Estado do Maranhdo. SICON (Sistema de InformacGes do
Congresso Nacional). Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n® 9.672, de 17 de julho de 1912. Cria a Inspetoria de Pesca e Aprova o
respectivo regulamento. SICON (Sistema de InformacGes do Congresso Nacional).
Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n® 10.125, de 19 de margo de 1913. Abre ao Ministério da Agricultura,
Industria e Comércio o crédito de 6:907$904 para ocorrer o pagamento da gratificacdo
adicional de 40% sobre os respectivos vencimentos no pessoal do Aprendizado Agricola de
Igarapé-acu, no ano préximo passado, de acordo com art. 80, da lei n. 2.544, de 4 de janeiro
de 1912. SICON (Sistema de Informagbes do Congresso Nacional). Disponivel em:
<<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n° 12.610, de 22 de agosto de 1917. Estabelece o regime de internato no
Aprendizado Agricola de Barbacena. SICON (Sistema de Informacdes do Congresso
Nacional). Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n°® 12.893, de 28 de fevereiro de 1918. Autoriza o Ministro da Agricultura a
criar Patronatos Agricolas, para a educacdo de menores desvalidos, nos Postos Zootécnicos,
Fazendas-Modelo de Criagdo, Nucleos Coloniais e outros estabelecimentos do Ministério.
SICON (Sistema de InformacGes do Congresso Nacional), 1944. Disponivel em:
<<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n° 13.628, de 28 de maio de 1919. Cria um Aprendizado Agricola em
Juazeiro, no estado da Bahia. SICON (Sistema de Informacgdes do Congresso Nacional).
Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n° 16.840, de 24 de marco de 1925. Transfere o Aprendizado Agricola de
S. Luiz de Missdes e da outras providéncias. SICON (Sistema de Informacgdes do Congresso
Nacional). Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n° 20.159, de 30 de junho de 1931. Suprime o lugar de chefe de culturas no
quadro do pessoal do Aprendizado Agricola de Barbacena, no estado de Minas Gerais.
SICON (Sistema de Informagbes do Congresso Nacional). Disponivel em:
<<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n° 22.338, de 11 de janeiro de 1933. D& nova organizag@o aos servicos do
Ministério da Agricultura. SICON (Sistema de Informagfes do Congresso Nacional).
Disponivel em: <<http://www.senado. gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n° 22.380, de 20 de janeiro de 1933. D& organizacdo as Diretorias Gerais
do Ministério da Agricultura. SICON (Sistema de Informagdes do Congresso Nacional).
Disponivel em: <<http://www.senado. gov.br/sicon>>
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BRASIL. Decreto n°® 22.559, de 18 de mar¢o de 1933. Extingue um dos cargos de
conservador e inspetor de alunos no Aprendizado Agricola de Barbacena. SICON (Sistema de
Informacdes do Congresso Nacional). Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n° 22.934, de 13 de julho de 1933. Transforma o Aprendizado Agricola de
Barbacena em Escola Agricola e da outras providéncias. SICON (Sistema de Informagdes do
Congresso Nacional). Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n° 22.935, de 13 de julho de 1933. Reorganiza a Diretoria do Ensino
Agrondmico, da Diretoria Geral de Agricultura, e da outras providéncias. SICON (Sistema de
Informagdes do Congresso Nacional). Disponivel em: <<http://www.senado. gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n°® 23.196, de 12 de outubro de 1933. Regula o exercicio da profissdo
agrondmica e da outras providéncias. SICON (Sistema de InformacBes do Congresso
Nacional). Disponivel em: <<http://www.senado. gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n° 23.722, de 9 de janeiro de 1934. Transfere para o Ministério da
agricultura servigos agricolas regionais dos Estados de Sergipe, Pernambuco e Alagoas, abre
crédito para o respectivo custeio e da outras providéncias. Transfere para o Ministério da
Agricultura o Patronato Agricola de Quissamd, no estado de Sergipe. SICON (Sistema de
Informagdes do Congresso Nacional). Disponivel em: <<http://www.senado. gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n° 23.979, de 8 de margo de 1934. Extingue no Ministério da Agricultura a
Diretoria Geral de Pesquisas Cientificas, criada pelo decreto n® 23.338, de 11 de janeiro de
1933, aprova os regulamentos das diversas dependéncias do mesmo Ministério, consolida a
legislagdo referente a reorganizacdo por que acaba de passar e da outras providéncias. SICON
(Sistema de Informacgdes do Congresso Nacional). Disponivel em: <<http://www.senado.
gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n° 24.115, de 12 de abril de 1934. Disp0e sobre a organizacgdo definitiva
dos estabelecimentos de ensino elementar de agricultura. SICON (Sistema de Informacdes do
Congresso Nacional). Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n° 2.231, de 30 de dezembro de 1937. Cria um Aprendizado Agricola no
estado do Amazonas. SICON (Sistema de Informagdes do Congresso Nacional). Disponivel
em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto-lei n° 982, de 23 de dezembro de 1938. Cria novos 6rgaos no Ministério da
Agricultura, reagrupa e reconstitui alguns dos ja existentes e da outras providéncias. SICON
(Sistema de Informacgdes do Congresso Nacional). Disponivel em: <<http://www.senado.
gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto-Lei n° 1.029, de 6 de janeiro de 1939. D4 novas denominacdes aos
Aprendizados Agricolas do Ministério da Agricultura. SICON (Sistema de Informagdes do
Congresso Nacional), 1939. Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto-lei n° 2.072, de 8 de marco de 1940. DispOe sobre a obrigatoriedade da
educacdo civica, moral e fisica da infancia e da juventude, fixa as suas bases, e para ministra-
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la, organiza uma instituicdo nacional denominada Juventude Brasileira. SICON (Sistema de
Informacdes do Congresso Nacional). Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto-lei n® 2.134, de 12 de abril de 1940. Cria a funcéo gratificada de diretor de
Aprendizado Agricola. SICON (Sistema de Informagfes do Congresso Nacional). Disponivel
em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto-lei n° 2.255, de 30 de maio de 1940. Transfere o Aprendizado Agricola Rio
Branco, no Territorio do Acre, para o estado do Amazonas. SICON (Sistema de Informacdes
do Congresso Nacional). Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n° 6.881, de 19 de fevereiro de 1941. Transfere a sede do Aprendizado Jodo
Coimbra da Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario. SICON (Sistema de
Informagdes do Congresso Nacional). Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n° 7.072, de 9 de abril de 1941. Transfere do Km 47, Estrada Rio-S&o
Paulo, para o imdvel onde funcionou a antiga Escola Superior de Agricultura e Medicina
Veterinaria no Municipio de Pirai, do estado do Rio de Janeiro, o Aprendizado Agricola Nilo
Pecanha. SICON (Sistema de InformacBes do Congresso Nacional). Disponivel em:
<<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto-Lei n° 5.175, de 7 de janeiro de 1943. Dispde sobre a admissao de pessoal
extranumerario e da outras providéncias. SICON (Sistema de InformacGes do Congresso
Nacional). Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto-lei n® 5.408, de 14 de abril de 1943. Cria, junto a futura sede da Escola
nacional de Agronomia, no km 47 da rodovia Rio-Sdo Paulo, um Aprendizado Agricola
subordinado a Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario do Ministério da
Agricultura. SICON (Sistema de Informagdes do Congresso Nacional). Disponivel em:
<<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto-lei n° 5.409, de 14 de abril de 1943. Cria, no local denominado S&o
Vicente, municipio de Cuiaba, estado de Mato Grosso, um Aprendizado Agricola,
subordinado a Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario do Ministério da
Agricultura. SICON (Sistema de Informagdes do Congresso Nacional). Disponivel em:
<<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n° 14.252, de 10 de dezembro de 1943. Regimento dos Aprendizados
Agricolas. SICON (Sistema de InformacBes do Congresso Nacional). Disponivel em:
<<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Portaria ministerial n° 708, de 27 de setembro de 1943. Normas sobre o ensino
ministrado nos Aprendizados Agricolas. SICON (Sistema de Informacfes do Congresso
Nacional). Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto-lei n® 6.495, de 12 de maio de 1944. D& denominacdo a Aprendizados
Agricolas do Ministério da Agricultura. SICON (Sistema de Informagdes do Congresso
Nacional). Disponivel em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>
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BRASIL. Decreto n® 16.826, de 13 de outubro de 1944. Aprova o0 regimento da
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario (SEAV), do Ministério da Agricultura.
SICON (Sistema de InformacBes do Congresso Nacional), 1944. Disponivel em:
<<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n° 20.407, de 16 de janeiro de 1946. Altera a tabela numeérica
extranumerario-mensalista do Aprendizado Agricola Visconde da Graga, do Ministério da
Agricultura. SICON (Sistema de InformacGes do Congresso Nacional). Disponivel em:
<<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto-lei n° 9.004, de 20 de fevereiro de 1946. Abre ao Ministério da Agricultura
o crédito especial de Cr$ 58.990,00, para pagamento de obras efetuadas no Aprendizado
Agricola Nilo Pecanha. SICON (Sistema de Informagdes do Congresso Nacional). Disponivel
em: <<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto-Lei n°® 9.613, de 20 de agosto de 1946. Lei Organica do Ensino Agricola.
SICON (Sistema de InformacBes do Congresso Nacional), 1946. Disponivel em:
<<http://www.senado.gov.br/sicon>>

BRASIL. Decreto n® 22506, de 22 de janeiro de 1947. Altera a denominagdo de
estabelecimentos de ensino agricola, subordinados ao Ministério da Agricultura. Transforma
em Escola de Iniciacdo o Aprendizado Agricola Benjamin Constant. SICON (Sistema de
Informacgdes do Congresso Nacional), 1947. Disponivel em:
<<http://www.senado.gov.br/sicon>>

SERGIPE. Decreto de 1° de maio de 1928.

4. Peribédicos

A LAVOURA. Boletim da Sociedade Nacional de Agricultura, ano XVI, n® 10 a 12, Rio de
Janeiro, outubro/dezembro, 1912.

A LAVOURA. Boletim da Sociedade Nacional de Agricultura, ano XXIV, n° 8, Rio de
Janeiro, agosto de 1920.

APRENDIZADO AGRICOLA de Sergipe. Correio de Aracaju, Aracaju, p. 1, 20 jan. 1939.
BRASIL. Diario Oficial do Império, n® 158, de 7 de julho de 1878.

BRASIL. Diario Oficial do Império, n° 160, de 14 de julho de 1878.

BRASIL. Diario Oficial do Império, n° 161, de 10 de julho de 1878.

BRASIL. Diario Oficial do Império, n°® 165, de 14 de julho de 1878.

OS PATRONATOS AGRICOLAS. Diario da Manha, Sergipe, p. 01, 4 de abril de 1925.

SERGIPE. Diario Oficial do Estado. Sessdo Diversos de 24 de mar¢o de 1925.
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SERGIPE. Diario Oficial do Estado. Sessdo noticiario de 1° de outubro de 1933.

SERGIPE. Diario Oficial do Estado, Sessdo noticiario de 1° de outubro de 1933.
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