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RESUMO

Programa de Pds-Graduacédo em Educacéao
Universidade Federal de Santa Maria

HISTORIAS DE VIDA DE EDUCADORAS DO MST E SUA CONTRI BUICAO
PARA O ENSINO DAS ARTES VISUAIS

AUTORA: VINiCIUS LUGE OLIVEIRA
ORIENTADOR: AYRTON DUTRA CORREA

A presente dissertacdo, vinculada a Linha de Pesquisa 4 - Educacao e Artes,
do Programa de POs-Graduacdo em Educacgdo da Universidade Federal de
Santa Maria, buscou a partir da histéria de vida de trés educadoras do
Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra (MST), contribuir no debate acerca
do Ensino das Artes Visuais. Para tanto, entendeu a pesquisa sobre historia de
vida enquanto a contextualizacdo do relato realizado pelas colaboradoras,
utilizando o materialismo dialético como enfoque tedrico. O relato foi construido
mediante uma entrevista biografica, onde ao entrevistado é problematizada a
construcdo de uma narrativa sobre sua vida, sua militdncia, as caracteristicas
da sua formacdo docente e a insercdo do ensino das artes visuais nesse
processo. As histérias de vida das trés educadoras participantes da pesquisa
demonstram a preocupacéo dos militantes do MST na formagé&o de dirigentes,
aliando a busca na formacédo especifica, no caso a formacédo de professoras,
com a militdncia politica, objetivando a transformacdo da sociedade. Esse
processo de formacdo demonstrou uma pratica docente que procura
redimensionar os significados dos objetos do dia-a-dia, como a barraca, 0s
instrumentos de trabalho, as sementes e a terra utilizando-os como simbolos,
com um grande potencial estético, e também, a necessidade de uma maior
formacdo tedrica sobre a producdo de imagens, fato que é responsabilidade
também das universidades.

Palavras-chave : Histéria de Vida, MST, Ensino das Artes Visuais.



Dissertation of Master's Degree
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Teachers’ Life stories of Landless workers’ movemen t and their
contribution to visual arts teaching process.

Author: Vinicius Luge Oliveira
Guiding: Ayrton Dutra Correa

This work is a master’s degree dissertation, linked to research interest number
four — education and arts of the post graduate program in education by federal
university in santa maria, it intended, from three teacher’s story life of landless
workers’ movement, to contribute with the visual arts teaching process. For
this, the research sought to understand about life story as a way to
contextualize the participants of the report through the dialectical materialism
theoretical approach. The report was building by biographical interview. In this
process the participants were chalenged to tell about their lives trhough a
narration, as well as about their political activism and teaching formation, also
their insertion in the visual arts teaching process. All of the three participants’
life stories show the landless workers’ worry with the training of leaders in
relation to the specific formation, in this case, the teachers’ formation,
associated with political activism, aiming a transformation in society. This kind
of formation showed a teaching practice that suggests to resize the meanings of
everyday life objects, like the tent, the tools, the seeds and the soil, using each
of these elements as a symbol with great aesthetic potential, and also to show
the necessity of a superior theorectical formation about the production of the
images, a fact that is also resposabilty of the universities through its
cooperation.

Key Words: Life Story, Landless Workers’ Movement, Visual Arts Teaching
Process.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

Neste pequenino drama

O caro leitor vera

Que dentro de cada homem
Um pouco de acao esta

E um sé homem sem coragem
No nosso mundo nédo ha

Patativa do Assaré ( As facanhas do Jodo Mole)

Poeta Cearense, Patativa do Assaré (Antonio Goncalves da Silva).



1 INTRODUCAO

A concentracdo da propriedade da terra no Brasil provocou inimeros
conflitos ao longo de sua histdria, com maior ou menor organiza¢ao por parte
dos conflitantes e maior ou menor reflexo para o conjunto do pais. E nesse
processo histérico que, em 1984, surge um movimento social que sintetizava o
conjunto de ac¢bes que lutavam pelo acesso a terra e ocorriam de forma
autdbnoma no Brasil da época. Esse movimento foi denominado Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

Nos ultimos 25 anos, o MST tornou-se referéncia na luta pela reforma
agraria no Brasil e construiu uma experiéncia pedagdgica diferenciada do que
havia ocorrido no pais e em outras organizagcdes com 0 mesmo objetivo. Com
escolas em assentamentos e Escolas Itinerantes nos acampamentos, cursos
de formacao de professores em nivel de magistério e em cursos de graduacdao,
em convénios com universidades, na construcdo de escola nacional de
formacdo de militantes, 0 movimento organiza uma rede de debate e
construcdo pedagodgica, que possibilita a reflexdo e procura disputar as
politicas educacionais dos governos para que seja feita uma educagdo do

campo.

A escolha por pesquisar as concepc¢des, vivéncias e o espaco das artes
visuais e, de uma forma mais ampla, a educacdo estética na trajetéria de
educadoras Sem Terra a partir de suas histérias de vida, é resultado de um
caminho percorrido ha alguns anos. Ele iniciou-se com o primeiro contato com
o MST, propiciado por uma marcha que ia até Sao Gabriel, no segundo
semestre de 2003, reivindicando a desapropriacdo da Fazenda Southall’.
Nessa marcha, os militantes passaram pela cidade de Santa Maria e ficaram

! Os conflitos nessa regiéo do estado ainda sdo muito grandes, a Fazenda Southall teve uma

parte, cerca de 5 mil hectares, desapropriada no ano de 2009. Registra-se que no mesmo ano
um militante do MST foi morto, por um tiro dado pelas costas, desferido por um policial militar,
em uma ocupacao que reivindicava a desapropriacao do restante da fazenda.
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alguns dias acampados em frente a UFSM, local onde eu cursava, na época, 0

curso de Desenho e Plastica.

Esse fato provocou mudancas em minha forma de agir e de posicionar-
me dentro da sociedade. A leitura, e apenas ela, jA ndo era o bastante. Era
necessario agir, atuar no mundo, fazer da informacéo lida conhecimento forjado
na pratica social. Conhecer quem morava embaixo da lona, e que, caminhando
lutava por seus direitos, sem dulvida, causou mais impacto do que ler sobre
essas pessoas. Dessa forma, construiu-se a conviccdo da necessidade de
contribuir com esses homens e mulheres, reconhecendo que a luta pelo acesso
a terra, € uma parte, uma expressao, de diversas lutas que para serem

vencidas necessitam de uma transformacéao estrutural na sociedade.

Se, foi apenas em Santa Maria que entrei em contato com o MST, muito
se deve a razoes histéricas e conjunturais, como por exemplo, o fato de ter
vivido até entdo, na fronteira oeste do Estado do Rio Grande do Sul, regido de
grande concentracdo da propriedade da terra, mesmo sendo neto de pequeno
agricultor, pude perceber a hegemonia do discurso legitimador daquela
situacdo. Soma-se a isso, 0 momento histérico de avanco do neoliberalismo, a
partir da década de 1990 e as transformac¢des ocorridas na sociedade, como o

desinteresse pela organizagao coletiva, descenso das lutas sociais, etc.

A relacdo com o MST intensificou-se durante a participacdo no 4°
Estagio Interdisciplinar de Vivéncia em Assentamentos da Reforma Agraria em
2004, organizado pelo MST, por algumas representacdes estudantis nacionais
de cursos de graduacdo e pela UFSM. Esse estagio possibilitou o
conhecimento dos problemas e avancos, suas contradi¢cdes e limites existentes
dentro dos assentamentos. Ele foi realizado em uma parte da area
desapropriada, fruto da primeira ocupacao do MST enquanto movimento social,
local da antiga Fazenda Annoni. O estagio consistia em um periodo de quatro
dias de estudo no “Centrao” de Palmeira das Missdes e dezoito dias no
assentamento onde a vivéncia era realizada. Para isso, algumas casas foram

preparadas para receber os estagiarios. Cada uma recebia um estagiario por
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cerca de quatro dias e, no final desse periodo, nhovamente em Palmeira das
Missdes, ocorria dois dias de avaliagdo. Essa relagdo com o movimento
prosseguiu no Curso de Economia Politica e Agricultura, realizado em
assentamento localizado no municipio de Viaméao, organizado também por

executivas de cursos, universidade e o proprio MST.

ApOs essas experiéncias, no inicio do ano letivo de 2004, comecei a
integrar a Coordenacdo do Nicleo de Apoio a Reforma Agraria da UFSM?,
ndcleo que procurava debater a questdo agraria dentro da universidade com
bancas, discussdes, projecdes de filmes, exposi¢Oes, entre outros. Esse
processo de contatos com o MST aproximou-me de outros setores organizados
da sociedade, como o proprio movimento estudantil, participando no mesmo
ano, do Diretério Central dos Estudantes (DCE), enquanto Coordenador Geral.
Nesse periodo, diversos atos foram realizados juntamente com a Coordenagao
dos Movimentos Sociais na construgdo e participagcdo com o Movimento
Nacional da Luta pela Moradia (MNLM), MST, Central Unica dos Trabalhadores
(CUT) e outros movimentos sociais e partidos politicos, em ocupacfes na
cidade, manifestacbes pautando o transporte publico da cidade, e acgbes
autbnomas do DCE, como as ocupagfes do Conselho de Ensino Pesquisa,
Ensino e Extensdo da UFSM, procurando defender o principio de gratuidade®

na UFSM, trancamentos do arco de entrada da instituicdo, entre outros.

Nesse processo, muitas pautas acabaram sendo conquistadas, também
mediante convencimento, seja por via dos conselhos, seja através de dialogos
com a administracdo central - que sempre quando necessarios acompanhados
por pressao social. Foi dessa maneira que nesse mesmo periodo
conseguimos assisténcia estudantil, mesmo que com limitacdes, aos poés-
graduandos, organizamos com o0s sindicatos dos técnicos administrativos e
docentes, uma consulta para escolha do reitor, de forma paritaria (forma mais

avancada que foi possivel no dado momento) e pautamos as questdes

2 Hoje esse nucleo é denominado Nucleo de Apoio a Reforma Urbana e Agraria (NARUA),
realizando também as discussdes sobre Reforma Urbana, debate impulsionado pela relagédo
com o Movimento Nacional de Luta pela Moradia (MNLM).

¥ A UFSM entao realizava uma série de cursos latu senso onde era cobrada mensalidade dos
educandos, além do que, muitos desses cursos eram propostos por empresas. Embora todos
os departamentos, coordenacdes, centros da UFSM votassem favoraveis aos cursos, e a
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relacionadas as fotocopias no Campus, hoje o preco €, mesmo anos apos,
cerca da metade do cobrado na época. Esse conjunto de acdes reivindicatérias
eram, conforme Freire (1987), as “situacOes-limites” que possibilitavam avancar

na organizacao discente em uma perspectiva transformadora.

Essa caminhada continua ainda hoje, contribuindo na construgdo de
diversos outros espacos como, por exemplo, a participacdo na organizacao do
Encontro Estadual de Educadores e Educadoras de Escolas da Reforma
Agraria, no primeiro semestre de 2009 ocorrido na UFSM e na participacao de
varios outros, seja do Movimento Estudantil seja com outros movimentos

sociais, entre eles o MST.

Nesse processo, consolidou-se a opg¢ao por orientar a producao
académica também para esse universo, pois ele tornou-se parte da minha
historia de vida. Essa opc¢do é acompanhada por um compromisso politico com
os militantes desse movimento que buscam na sua pratica diaria a
transformacédo social. Compromisso esse que n&o deve ser confundido com
cumplicidade Meihy (2000), mas que tem o significado da disposi¢cdo de uma

contribuicéo critica.

Com a militdncia surgiram e ainda surgem outras obrigacdes. Para o
entdo estudante de Artes Visuais, houve a necessidade do estudo da situagéo
agraria no pais, e, portanto, da constituicdo histérica do Brasil no campo e na
cidade. Nesse processo, procurei relacionar a producao académica com a acao
politica que acontecia também na sala de aula, mas ndo s, a militdncia era, e

ainda € mais ampla.

Dessa maneira, durante os cursos de Desenho e Plastica — Licenciatura
Plena e Artes Visuais — Bacharelado, utilizei no primeiro, como tema para a
monografia, defendida no ano de 2007, a Escola lItinerante; e, no segundo,

comecei a produzir minha escrita utilizando o MST como tematica. Embora

assessoria de juridica corroborasse com o discurso que afirmava que 0s mesmos estavam
dentro da legalidade, a universidade, hoje, apés uma série de ocupacfes de conselhos e
dendncias ao Ministério Publico Federal, esta proibida de abrir novos cursos pela justica, sob
pena de pagar multa diaria.
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tenha mudando a especificidade do tema durante o curso, ndo deixei de

realizar o debate sobre a questao agraria.

No Bacharelado, desenvolvi uma pesquisa a partir do processo de
descontextualizacdo dos povos indigenas que em Santa Maria/RS, tem como
expressdo mais evidente a necessidade dos mesmos venderem produtos do
seu trabalho no centro da cidade. O processo da referida pesquisa perpassava
o registro fotografico e posteriormente desenho, tendo esse ultimo, um
tratamento que fazia referéncia a xilogravura e sua relacdo com as questdes
sociais, conforme a experiéncia mexicana, chinesa e os clubes de gravura,

como por exemplo, o gaucho.

Nesse processo, as experiéncias educativas do MST acabaram se
tornando o eixo central da minha produgdo na academia. O estudo sobre a
educacdo do campo e dentro dela, a experiéncia pedagogica do MST, junto
com as questdes referentes a area de conhecimento dos meus cursos de
graduacéo, propiciou um grande desafio qual seja, relacionar as a¢gOes desse
movimento social, na educacao, e suas experiéncias e concep¢bes em uma
area (Artes Visuais) em que praticamente ndo ha producbes académicas.
Souza (2007) realiza uma dissertacdo em que mapeia as producdes em
mestrado e doutorado no Brasil entre 0os anos de 1987 e 2007 que tinham a
educacdo do MST como tematica pesquisada. No seu levantamento néo
houve, em nenhuma das 150 pesquisas mapeadas, um estudo especifico na
area das Artes Visuais e nenhuma pesquisa que estude as “Manifestacdes
Artisticas no MST".

Assim, surge um ponto crucial a ser esclarecido. Estudar o processo
educativo no MST obriga, sob pena de fragmenta-lo, a compreender que,
embora possa se procurar dar énfase a determinada area do conhecimento, é
fundamental ver a totalidade® do processo, suas relacdes, a diversidade

existente e a sintese dessa multiplicidade.

* O conceito de totalidade seré tratado no proxtem (1.1 Pressupostos epistemoldgicos)
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Ao propor uma pesquisa que investigue quais sao as caracteristicas das
histérias de vida de educadoras do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra, considerando sua vida antes da militancia no movimento, o contato e
inicio da relacdo com o MST, as caracteristicas da formac&o, sua historia e
lugar dentro do debate sobre educacdo no Brasil e a insercdo do ensino das
artes visuais, necessita-se perceber as Artes Visuais compreendida dentro de
um processo de problematizagdo da cultura, refletindo-se sobre o papel da
educacdo estética nesse processo. Essas questdes tornam-se uma
possibilidade de pesquisa para o individuo que, ao estudar, percebe a auséncia
de investigacOes sobre esse tema na producdo académica brasileira, e uma
necessidade de novas opc¢les frente as que orientaram e orientam a pratica

social na academia e fora dela.

1.1 Pressupostos Epistemologicos

A utilizacdo de historias de vida e relatos sdo hoje objeto de inUmeras
pesquisas, apresentadas em congressos e seminarios, tendo as mais diversas
abordagens: historias de vida, autobiografias, narrativas, memoarias; nas quais
pode-se fazer uso de fontes orais, escritas ou ambas. A importancia do
individuo (mas nédo sé dele) como também do contexto em que ele se forma

evidencia-se na afirmacao de Freire e Guimaraes (2000):

...n0s somos soécio-historicos, ou seres histérico-sociais e culturais, e
gue, por isso mesmo, 0 nosso aprendizado se da na pratica geral da
qual fazemos parte, na pratica social. S6 que nés, vocé e eu,
reconhecemos que nao € possivel afogar, fazer desaparecer a
dimensédo individual de cada sujeito histérico que se experimenta
socialmente. (FREIRE e GUIMARAES, 2000, p.27)

Goodson (2004) organiza a presenca de docentes na pesquisa em
educacdo em trés momentos. Cada momento apenas sistematiza a forma
hegeménica de participacdo dos docentes nas pesquisas, ndo sendo a Unica.
Na década de 1960, a presenca de professores e professoras era relegada a
uma participacdo menor, um detalhe em meio as estatisticas. A partir de 1970,
h& um processo em que o docente comeca a ser percebido enquanto um

individuo que tem sua pratica influenciada pelo contexto social, nesse periodo,
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Goodson (2004, p. 48) comenta que “Aunque habian dejado de considerar a
los professores y professoras como um rol aproblematico, los investigadores
seguian tratandolos como intercambiables que no se veian afectados por las
circunstancias o la época.” Sobre a década de 1970, Névoa (1995, p.15) define
como “uma fase em que os professores foram ‘esmagados’ sob o peso da

acusacao de contribuirem para a reproducado das desigualdades sociais”.

Na década de 1980, nos Estados Unidos e na Inglaterra, esse
desenvolvimento das pesquisas no sentido de reconhecer a influéncia do
contexto social na influéncia das praticas docentes € barrado pelo avango do
neoliberalismo nesses paises com 0s governos Reagan e Tatcher, politica que
foi exportada para o resto do mundo nos anos seguintes, Goodson (2004)

afirma que:

Uno de los efctos colaterales sobre los estudios de las vidas
personales y profesionales del profesorado fue que el trabajo acerca
del “contexto” em que se enmabarcaba la labor educativa se hizo
menos frecuente e recibia menos fondos. (Goodson, 2004, p.50)

Dessa maneira, a conjuntura histérica da implementacdo das
orientacdes neoliberais® acabou por cercear o desenvolvimento das pesquisas
que tratavam da vida dos individuos docentes, a partir de uma abordagem

contextualizadora Goodson (2004, p. 50-51) comenta que:

Al dificultar la investigacion colaborativa intertextual e intercontextual
se bloguearan, aunque el trabajo méas especifico sobre los relatos de
vida pudiera, no obstante, continuar. En la década de los 80 se
llevaron a cabo un buen niumero de buenos estudios en la academia,
pero en su mayoria no abarcaban un andlisis contextual o
intercontextual. (GOODSON, 2004, p. 50-51)

® Sobre a exarcebac&o do individualismo no neoliberalismo, Martins (2004, p. 29) afirma que “A
politica neoliberal propde-se a consolidar um Estado-Minimo para sua atuac¢do social [...]
Nesse contexto, saude, educacgdo, previdéncia entre outros sdo areas relegadas a sua
precarizacdo e cada vez menos assistidos pelo Estado neoliberal [...] E inegavel que a retirada
da acdo do Estado nas areas sociais, somada ao acirramento da competicdo, que busca a
reproducdo do capital, intensificando-se paulatinamente em seu desenvolvimento, contribui
para que o individualismo e a competicdo estendam-se em nivel de relagdes humanas”.
Exemplo dessas acBes sdo as propostas de meritocracia feitas pelo governo estadual ao
magistério do RS em 2009. Nessas propostas a remuneracédo torna-se variavel dependendo do
cumprimento de metas pelos docentes, diferenciando o salario entre a categoria. Esse mesmo
governo nao reconhece a legitimidade das escolas em acampamentos do MST, essa questéo ,
no entanto, sera tratada de uma forma mais aprofundada no transcorrer da dissertacao.
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No Brasil, a utilizacdo de histérias de vida na década de 80 € minima.
Segundo Bueno et al (2006) apenas quatro trabalhos nos programas de poés-
graduacao e um livro foram realizados, além de 30 artigos no universo de 363
publicacdes analisadas pelos pesquisadores. Nos anos de 1990, houve uma
expansao das producdes nos programas de pos-graduacéo e na publicacdo de
livros, embora ndo haja um aumento na mesma amplitude nas publicacées em
peridédicos. Segundo os autores, 0 aumento das pesquisas sobre historias de
vida e autobiografica é efeito do conjunto de debates sobre formacdo e
profissionalizacéo, discussfes estas que emergiam no bojo do debate da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Ao analisar as producdes
gue tratavam de historias de vida e autobiografias, entre 1985 e 2003, Bueno et

al (2006) conclui que:

A despeito de muitos pesquisadores esclarecerem o sentido dos
termos empregados, as imprecisdes terminologicas persistem no
conjunto da producéo, por duas razdes interligadas: primeiro, devido
a enorme diversidade de expressGes empregadas, muitas das quais
utilizadas como sindnimo, como se houvesse um consenso a esse
respeito; depois pelo fato de haver uma tacita desconsideracao pela
histéria das histérias de vida, suas origens, seus avangos, Seus
recuos, bem como sobre as concepcfes e os usos que delas se
fazem hoje em diferentes campos. (BUENO ET AL, 2006, p. 46)

A pesquisa aqui apresentada consiste em um estudo sobre histéria de
vida, que é entendida aqui como a organizacdo contextualizada do relato dos

participantes, Goodson (2004) afirma que:

El establecimiento de la distincién entre um relato de vida y uma
historia de vida es, por lo tanto, absolutamente clave. El relato de
vida es la << narracion que construimos sobre nuestra propia
vida>>... la historia de vida es el relato de vida situado en su
contexto histérico.(GOODSON, 2004, p.50)

E a partir desse viés que foi construida a pesquisa do tipo Histéria de

Vida, utilizando como enfoque tedrico para a contextualizacdo o materialismo

dialético. Este enfoque, segundo Trivifios (1987, p.117) “parte da necessidade

de conhecer a realidade para transforma-la”, levando em conta questdes
qualitativas e quantitativas, para o autor:

existe uma relagdo necessaria entre a mudanga quantitativa e a

mudanca qualitativa. E esta, como sabemos, resulta das mudancas
quantitativas que sofrem os fenbmenos. Mas a qualidade do objeto
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ndo € passiva. As coisas podem realizar a passagem do quantitativo
ao qualitativo, e vice-versa (TRIVINOS, 1987, p.118).

Essa posicao reflete concepcdes basicas da dialética, procurando dessa
maneira ndo dicotomizar o quantitativo e o qualitativo, pois esse falso dualismo
dificulta e ndo aprofunda qualquer possibilidade de sintese na producédo de
conhecimento na pesquisa e no estudo de questdes sociais e, portanto, em
pesquisas sobre Historias de Vida. Por isso a necessidade de utilizar as
relacfes entre esses ambitos da pesquisa concebendo-os como componentes

sine qua non das transformacdes materiais, Gamboa (1995).

Dualismo que seria um empecilno aos resultados da pesquisa, pois
como a mesma tratard da historia de vida de educadores, militantes em um
movimento social surgido da necessidade da superacdo da concentragcdo da
propriedade da terra por uma minoria da populagdo brasileira, ndo poderé
deixar de lado as questdes quantitativas dos dados dessa determinada
realidade, sendo eles o ponto de partida, procurando relacionar as questdes
histéricas, os fatores causais e as contradicbes inerentes a esse processo,
conforme afirma Trivifios (1987).

Por isso, a necessidade do esclarecimento do enfoque epistemoldgico, a
saber, 0o materialismo dialético, nesse caso, como recorte tedrico que sera
utilizado na contextualizacdo das narrativas, definidas por Bolivar, Domingo e
Fernandez (2001, p. 20) como “una forma especifica de discurso organizado
em torno a una trama argumental, secuencia temporal, personaje/s, situacion”,

Goodson (2004) afirma que:

El objetivo fundamental de la investigacién basada em historias de
vida consiste em localizar el proprio relato del professor o professora
em el marco de um andlisis contextual mas amplio o, para decirlo em
palabras de Stenhouse, construir << uma narrativa de la accion
dentro de uma teoria del contexto. (GOODSON, 2004, p.50)

Dessa maneira, o estudo levou em consideragdo os condicionantes

histéricos mais gerais como a formacao agraria no pais, relacionando-os com a
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narrativa das participantes da pesquisa, educadoras do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra, reconhecendo isso como fundamental para
que seja possivel, nas palavras de Lowi (1985, p.16) “a percepcao da
realidade social como um todo organico, estruturado, no qual ndo se pode
entender um elemento, um aspecto, uma dimensdo, sem perder a sua relacéo

com 0 conjunto”.

1.1.1 Sobre as participantes

A escolha das participantes na pesquisa procurou atender alguns
critérios como a procura por pessoas que tiveram seu contato com o MST e
sua formacdo em momentos diferentes, procurando assim contemplar as duas
décadas e meia de existéncia do préprio movimento e que tiveram funcdes
docentes no movimento. Nesse sentido, € importante sublinhar que todos e
todas as militantes sdo considerados educadores e educadoras, assim como,
educandos e educandas que juntos, na pratica por transformacdes, aprendem
e ensinam. Alguns deles sdo responsaveis pelas fungbes docentes nos
acampamentos ou assentamentos, sdo militantes que tiveram essas tarefas no

movimento que participaram com suas historias dessa dissertacao.

Para tanto, optou-se por entrevistar trés educadoras, pois se entendeu
gue esse numero possibilitaria observar o periodo da histéria do MST sem, no
entanto, superficializar as reflexdes pelo excesso de pessoas ou pelo motivo
contrario, a escassez. A escolha das colaboradoras perpassou pela indicagao,
quando da qualificagdo do projeto, da professora Salete Campigotto, por ser
uma referéncia histérica do movimento, bem como do convite a Izabela Braga,
membro do coletivo estadual de educacdo, que por sua vez, a partir dos
critérios mencionados acima, mencionou o0 nome de Cleusa de Oliveira
Reichenbach que teve sua formac&o em um periodo intermediario entre Izabela
e Salete. O encontro com as mesmas aconteceu no segundo semestre de

2009, utilizando como instrumento de coleta de dados a entrevista biografica.
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Trivinos (1987) afirma que a escolha dos instrumentos de coleta de
dados deve perpassar e estar em consonancia com o0s objetivos e o enfoque
tedrico escolhido pelo pesquisador, pois ndo ha neutralidade nas diversas
possibilidades existentes para levantamento das informacdes. Sobre isso
Bolivar, Domingo e Fernandez (2001, p.156) afirmam que ha uma
multiplicidade de possibilidades nas pesquisas que utilizam a (auto) biografia,
relato de vida, histéria de vida, como foco da investigacdo, embora a
“entrevista- em sus diversas variantes y posibles formatos — es la base de la

metodologia biografica”.

Nessa pesquisa, a entrevista foi entendida como um momento de
didalogo entre pesquisador e colaboradoras, um momento de interacdo, para
Szymanski (2004):

Ao considerarmos o carater de interacdo social da entrevista,
passamos a vé-la submetida as condicGes comuns de toda interacao
face a face, na qual a natureza das relacbes entre entrevistador/
entrevistado influencia tanto no seu curso como no tipo de
informacéo que aparece (SZYMANSKI, 2004, p.11).

Seguindo esse pensamento, a forma como é construida essa relacéo
influenciou diretamente nos resultados da mesma. Para tanto, foi realizada a
entrevista biografica, garantindo as entrevistadas acesso aos objetivos da
pesquisa, transcricdo da entrevista, controle sobre os dados divulgados. As
participantes, nesse processo, abriram méao da possibilidade de anonimato, por

isso serdo utilizados os nomes reais das mesmas.

Bolivar, Domingo e Fernandez (2001, p.158-159) afirmam que a
entrevista biografica “consiste em reflexionar y rememorar episodios de la vida,
donde la persona cuenta cosas a propoésito de su biografia [...] En la medida em

gue el entrevistado es incitado a que construya su propia narracion de su vida”.

Durante a “narracion de su vida”, que é definida pelos autores como “una
forma especifica de discurso organizado em torno a uma trama argumental,
secuencia temporal, personaje/s , situacioén”, foi utilizado um guia de entrevista
que orientou o entrevistador para que a interacdo caminhasse em um sentido

que fosse ao encontro dos objetivos da pesquisa, nao fechando os assuntos
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discutidos mas organizando as informacdes levantadas, para Taylor e Bogdan
(1986):
La guia de la entrevista no es um protocolo estructurado. Se trata de
uma lista de areas generales que deben cubrirse com cada
informante. Em la situacién de entrevista el investigador decide como
enunciar las preguntas y cuando formularlas. La guia de la entrevista

sirve solamente para recordar que se deben hacer preguntas sobre
ciertos temas (TAYLOR e BOGDAN, 1986, p.119).

A utilizacdo da entrevista biografica, em um formato semi-estruturada,
possibilitou o diadlogo entre entrevistadas e entrevistador, sem fecha-lo como a
entrevista estruturada e sem correr o0 risco da entrevista ndo ser capaz de
responder aos objetivos da pesquisa que poderia ocorrer em uma entrevista

aberta.

Esses foram os caminhos escolhidos para serem trilhados na construcao
da presente dissertacdo, resultado de projeto que tinha como objetivo geral
contribuir no debate acerca do Ensino das Artes Visuais, mediante o estudo
das histérias de vida de educadoras do MST. E, por resultados especificos,
investigar as histérias de vida de educadoras da Escola Itinerante do MST, as
caracteristicas de sua formagéo docente e o lugar do Ensino das Artes Visuais
no mesmo. Estudando-se, mediante o relato de suas historias de vida, o lugar
dado ao Ensino das Artes Visuais nos espacos pedagdgicos do acampamento
e metodologias empregadas; observar as concepcdes pedagogicas das
educadoras acerca do Ensino das Artes Visuais. Esse trabalho sera

estruturado a partir desses objetivos.

ApOs esse capitulo introdutdrio, em que se procurou refletir acerca dos
caminhos que construiram o interesse do pesquisador nesse campo de estudo,
esclarecendo 0s pressupostos epistemoldgicos que nortearam as escolhas
metodoldgicas, bem como os objetivos da presente dissertacdo, no capitulo a
seguir, serdo tratadas questbes referentes ao processo de lutas sociais no
campo brasileiro. Para isso, desenvolver-se-a um dialogo com Martins (2004),
Gorender (1994), Morissawa (2001), Corazza (2003), lanni (2005), Germer
(1994), Picolotto (2006), Vezzali (2006), Giradi (2008), Mendonga (2006),

Carvalho (1994). No Capitulo 3 serdo estudadas as concepc¢des presentes em
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alguns documentos do MST sobre Reforma Agraria, Educacéo e o Ensino das
Artes. Os documentos utilizados serdo a “Proposta de Reforma Agraria do
MST” de 1984, o “Programa de Reforma Agraria do MST” de 1995, os
“Principios da educacédo do MST”, “Nossa concepcédo de escola” e a presenca
de referéncias ao ensino das Artes nos documentos organizados em 2005 no
“Dossié MST Escola: documentos e estudos 1990 - 2001”. No capitulo 4 seréo
feitos apontamentos sobre as concepcfes pedagdgicas que permeiam o
Ensino das Artes Visuais enquanto parte da educacdo estética no Brasil,
utilizando-se Chaui (1989, 2006), Mészaros (2006), Marx (2002), Fuzari e
Ferraz (2001), Franz (2006), Osinski (2001), Barbosa (1995), Hernandez
(2005), Valenca e Martins (2007). No capitulo 5 serdo abordados os caminhos
percorridos pelas participantes, considerando sua vida antes da militancia no
movimento, o contato e inicio da relagdo com o MST, o processo de formacéao
dessas educadoras, sua historia e lugar dentro do debate sobre educagédo no
Brasil, especificamente ao que se refere aos cursos de formacdo de
educadores e educadoras construidos pelo MST e o lugar, caso exista, das
Artes Visuais nesse processo. No capitulo 6 serdo tratadas especificamente as
questdes relativas as concep¢des do Ensino das Artes Visuais presentes na
narrativa construida pelas participantes. No capitulo 7 serdo realizadas as

consideracodes finais.



CAPITULO 2

A PROPRIEDADE DA TERRA COMO PODER: DO ESCRAVISMO
COLONIAL AO CAPITALISMO

E vende seu burro

Jumento e o cavalo

Inté mesmo o galo

Venderam também

Meu Deus, meu Deus

Pois logo aparece

Feliz fazendeiro

Por pouco dinheiro

Lhe compra o que tem

Patativa do Assaré (Triste Partida)



2 A PROPRIEDADE DA TERRA COMO PODER: DO ESCRAVISMO
COLONIAL AO CAPITALISMO

A luta pela terra fez-se presente ao longo da histéria brasileira. Ja no
século XVI inameros conflitos foram travados entre indios e os invasores
lusitanos, como a Confederacdo dos Tamoios e a Guerra dos Potiguares®.
Dessa forma, foi a “ferro e fogo” construida uma estrutura onde a posse da
terra esteve relacionada com o dominio da sociedade. Sobre isso Martins
(2004) escreve:

Utilizando-se do seu prestigio social, calcada no monopdlio da terra,
essa nova aristocracia passara a dominar as instituicdes politicas
locais e regionais, conseguindo realizar ao longo de nossa histéria a
associacdo entre monopdlio da terra e o monopodlio politico,
permitindo a formacdo de uma piramide social de poder e prestigio
baseada no controle da terra. (MARTINS, 2004, p. 05)

Esse dominio tem inicio com o que € chamado por Gorender (1994,
p.21) de “modo de producgéo escravista colonial’, que segundo o autor era
diferente do escravismo greco-romano baseado na economia natural, pois ele

relacionava-se prioritariamente com o setor mercantil.

Nesse periodo, segundo Gorender (1994, p. 25), existiam dois modos de
producdo e duas formas de propriedade. O modo de produgcdo baseado na
escravidao e estruturado na grande propriedade e o modo de producédo “dos
pequenos proprietarios cultivadores ndo-escravistas, baseados na economia

natural e com grau variavel de mercantilizagéo”.

Quando se aproximava o fim do trafico de trabalhadores africanos e a
abolicdo da escravatura, a Lei de Terras de 1850 assegurou o dominio da terra

a classe social dominante no pais. Sobre isso Morissawa (2001) afirma:

® A confederacdo dos Tamoios foi uma unido de tribos moradoras do litoral fluminense e
paulista, em meados de 1560, que aliados com os Franceses, lutaram contra os Portugueses e
a sua tentativa de escravizacdo dos indigenas, Morissawa (2001). A Guerra dos Potiguares
aconteceu nas Ultimas duas décadas de 1500, contra a ocupacdo dos Portugueses de duas
sesmarias localizadas nos hoje, estados do Rio Grande do Norte, Paraiba, Ceara e Maranhao.
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Percebendo ser inevitavel o fim da escravatura, e também diante dos
conflitos por terra em varias regibes especialmente no Sudeste
cafeeiro, a Coroa brasileira estabeleceu uma lei restringindo o direito
de posse da terra. Isso para que 0s ex-escravos, 0s brasileiros
pobres, os posseiros e 0s imigrantes ndo pudessem se tornar
proprietarios... Por essa lei sé poderia ter terra quem as comprasse
ou legalizasse as areas em uso nos cartérios, mediante o pagamento
de uma taxa para a Coroa. (MORISSAWA, 2001, p.71-72)

A deterioracao do escravismo colonial deu-se por diversas razoes, entre

elas a luta entre as classes sociais envolvidas, como fuga de escravos e a

construcdo de quilombos, mas néo exclusivamente com isso, como também os

interesses contraditorios das fracdes da classe dominante, expressas nas

disputas entre o “capital mercantil” e o “capital industrial’, segundo Martins
(2004).

[...] a luta de classes deste periodo nado foi, sozinha, a Unica razao

que determinou a escassez de mao-de-obra escrava. A escassez

também decorreu de uma contradicdo, em escala internacional, entre

os interesses do capital mercantil (conservacdo do trafico negreiro

como fonte de lucro comercial) e os interesses do capital industrial

(destruicdo de todos os sistemas de monopdlio, favorecedores do
capital mercantil). (MARTINS, 2004, p.29)

Foi nesse periodo de pos-escravidao que surgiram outras relacfes de
producdo no campo como o colonato, 0 morador agregado e a peonagem no
Rio Grande do Sul. Essas relagbes sdo chamadas por Gorender (1994) de
“Formas Camponesas Dependentes”, categoria que procurava, mesmo
reconhecendo as diferencas nas diversas regides do Brasil, sublinhar as
semelhancas nesse periodo de relacbes de producdo ainda anteriores ao

capitalismo no campo brasileiro, segundo Gorender (1994):

Mais importante do que as diferencas sdo as semelhancas. Quais
séo elas? Ambos, o morador nordestino e o colono paulista de café,
eram remunerados com um economia autbnoma, ambos recebiam
terra para cultivar géneros de subsisténcia... Ambos recebiam
moradia gratuita... E ambos recebiam um salario; entdo sédo dois
tipos que, com suas variedades, podem ser unidos, se equivalem,
pertencem aquilo que eu chamo de formas camponesas
dependentes (GORENDER, 1994, p. 26).
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De maneira geral, os trabalhadores ndo recebiam um salario do tipo
capitalista’, existindo a venda da forca de trabalho a partir de um contrato
individual, pois aos trabalhadores era pago com um salario que englobava a
familia, mudando de preco conforme o nimero de pessoas e possibilidade do
uso da forca de trabalho dos parentes. Houve casos regionais em que para
trabalhar como o “morador” no nordeste ou como “colono” em S&o Paulo era
necessario ter familia. Solteiros eram proibidos, além de receberem um espago

para viver e produzir para sua subsisténcia.

Nesse periodo ocorrem diversas lutas sociais no campo brasileiro.
Esses enfrentamentos sdo denominados por Morissawa (2001, p.86) de “lutas
messianicas”, caracterizadas por ter na lideranca uma pessoa respeitada a

partir de uma relacéo religiosa, sobre isso Corazza (2003) escreve que:

todas as lutas desta fase sempre tiveram um lider, uma espécie de
“messias”, que baseava sua lideranca na confianca religiosa. Os
movimentos mais importantes neste sentido, com grande
repercussdo nacional, foram os de Canudos, na Bahia, de 1870-
1897, tendo na lideranga Antonio Conselheiro; o de Contestado, em
Santa Catarina, de 1912-1916, tendo como lider o monge José
Maria. Em ambos os movimentos, envolveram-se milhares de
camponeses pobres e foram derrotados em suas reivindicacdes
somente apds repressédo brutal de tropas federais da época. Nesta
caracterizacao da luta pela terra, com dimenséo
religiosa/messianica, também esta relacionado o movimento do
Padre Cicero, no Ceara, em 1930-1934. Ao lado, com grande
importancia social e politica, esta o0 movimento liderado por Lampiéo,
no Nordeste, de 1917-1938, embora alguns historiadores o
classifiguem como um mero fenémeno do banditismo social. Mas, na
verdade, sua luta estava inserida na disputa pela terra na regido.
(CORAZZA, 2003, p. 36)

ApoOs a Il Guerra Mundial, ha um conjunto de a¢des governamentais na

infra-estrutura do interior do pais valorizando a terra, segundo Martins (2004):

" Para Gorender (1994) afirmar que ndo havia um salario do tipo capitalista significa dizer que o
pagamento ndo era totalmente monetarizado e os trabalhadores recebiam também além de um
salario, muitas vezes, pago abaixo do preco do mercado, Como o salario do “morador” que
teve grande presenca do Maranhdo ao Estado de Minas Gerais, meios para a producéo de sua
existéncia (moradia, animais, terreno para pastagem, podiam cultivar alimentos). Sobre isso é
importante citar Marx ( 2008, p. 260) “O dinheiro pode existir, e existiu historicamente, antes
que existisse o0 capital, antes que existissem 0s bancos, antes que existisse o trabalho
assalariado”. Para Gorender (ibdem) a existéncia de um salario ndo quer dizer que este é
capitalista, da mesma forma que pode haver um capital, pré-capitalista, pode, e houve um
salario anterior ao do tipo capitalista.
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Essa valorizacdo, em outras palavras, significava concretamente o
aparecimento de renda territorial em que ela ndo existia. O impacto
desse processo junto aos trabalhadores foi intenso. Nas décadas de
50 e de 60, efetivou-se a expulsdo dos trabalhadores, seja das terras
nos canaviais nordestino, seja dos cafezais paulista, seja das terras
devolutas. Desencadearam-se, por todo pais, diversos conflitos pela
posse da terra. (MARTINS, 2004, p. 44)

Somam-se a isso o Plano Trienal e o Estatuto do Trabalhador Rural,
ambos de 1963. O primeiro regulava o pagamento da renda da terra por parte
do trabalhador, prevendo inclusive a desapropriacao da terra que, podendo ser
utiizada para a producdo de alimentos, estivesse tendo outra fungdo; o
segundo, por sua vez, fez com que os proprietarios mandassem embora de
suas terras inameros trabalhadores, supondo que os mesmos fossem ter direito

a férias, 13° entre outros, Martins (2004).

Nesse contexto, surgem organizagfes camponesas como a Unido de
Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil (ULTAB), as Ligas
Camponesas, em Pernambuco, e o Movimento dos Agricultores Sem Terra
(MASTER). A ULTAB foi fundada em 1954 sendo dirigida pelo PCB, atuando
nas questdes referentes a sindicalizacdo dos trabalhadores rurais (direito
garantido formalmente desde 1944), mas que objetivamente apresentava

grandes dificuldades em ser exercido.

As Ligas Camponesas inserem-se nos conflitos criados a partir das
condicbes de exploracdo que os trabalhadores enfrentavam. A Sociedade
Agricola e Pecuaria dos Plantadores de Pernambuco originou as Ligas que
foram construidas como referéncia da luta dos trabalhadores do campo, sendo

extintas com o Golpe Militar. A esse respeito, lanni (2004) comenta que:

[...] depois da fase excepcional das ligas, quando o proletariado rural
parecia empenhado em definir um projeto politico mais proximo de
seus interesses, a sindicalizacado rural teve o carater de uma reagéo
moderadora. (IANNI, 2004, p. 143)

O MASTER, outro movimento desse periodo que mais tarde tera
repercussoes diretas na organizacdo dos trabalhadores e trabalhadoras sem
terra no RS, organizou-se paralelamente aos outros dois citados e tantos

outros desse periodo, buscava o acesso a terra, com influéncia do PTB, partido
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do entdo governador Leonel Brizola. O movimento é fruto da conjuntura que,
em meados de 1960, vivia um periodo de ascensdo da organizacdo de
trabalhadores.

No periodo da Ditadura Militar, a repressdo a essas organizacfes e a
qualquer organizagdo de trabalhadores e trabalhadoras acentuou-se, assim
como o processo de desenvolvimento conservador no campo, com a compra
de insumos e maquinarios a partir de um forte impulso estatal, adequado aos
interesses da industria. Esse processo resultou na expulsdo de muitos
trabalhadores rurais e o0 aumento da concentracdo da posse da terra. Da
mesma forma, nesse processo, gestaram-se as condi¢cdes concretas para a
organizacdo daqueles seres humanos alijados dos meios de producao e pela

possibilidade historica da superacédo dessas condicoes.

O desenvolvimento do capitalismo no campo brasileiro, tendo como base
a grande propriedade que segundo Germer (1994, p.262) “transforma
paulatinamente o latifundiario em capitalista... e os diversos tipos de pequenos
agricultores dependentes ou agregados, em trabalhadores assalariados”.

ApoOs um ciclo de crescimento conservador durante a década de 70, o
endividamento do pais aliado ao contexto mundial faz com que uma forte crise
econdmica atinja amplos setores da sociedade brasileira, segundo Picolotto
(2006, p. 68) “a conjuntura de crise na agricultura, do final da década de 70 e
inicio da década de 80, coincide com o fortalecimento do movimento politico

em prol da democratizacéo do Brasil.”

Dessa maneira, ha uma ascensao das lutas de massa no pais. No Rio
Grande do Sul ocorrem dois fatos marcantes para a retomada da luta pela terra
na Brasil, um deles é a ocupacado das fazendas Macali e Brilhante por familias
que estavam entre as mil familias (valor aproximado) expulsas de uma area
indigena no fim da década de 70; o outro foi 0 acampamento de 300 familias
na Encruzilhada Natalino, no municipio de Ronda Alta. Paralelamente a essas
acOes, inimeras outras aconteceram no pais, fazendo com que em 1984 seja

criado o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, Picolotto (2006).
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Mesmo com esse novo momento historico da luta pela Reforma Agraria
iniciado no fim da década de 70, ainda encontra-se no Brasil uma enorme
concentracdo da propriedade da terra, o indice Gini, utilizado para medir o grau
de concentracdo de um atributo (renda, terra, etc.), mantém-se constante nos
altimos 40 anos com o registro de 0,836 em 1967; 0,837 em 1972; 0,854 em
1978; 0,831 em 1992; 0,843 em 1998 e 0,802 em 2000. Ainda sobre isso
Vezzali (2006) comenta que:

Cerca de 3% do total das propriedades rurais do pais sao latifundios,
ou seja, tem mais de mil hectares e ocupam 56,7% das terras
agriculturaveis — de acordo com o Atlas Fundiario do Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra). Em outras
palavras, a area ocupada pelos estados de S&do Paulo e Parana
juntos esta nas maos dos 300 maiores proprietarios rurais, enquanto
4,8 milhdes de familias estdo a espera de chdo para plantar
(VEZZALI, 2006, p. 01).

Além disso, o processo de constituicdo do MST n&o aconteceu isolado, a
parte da correlacdo de for¢cas e da luta de classes no pais. Os latifundiarios,
também nesse processo, organizaram-se em diversos campos. Uma das mais
relevantes organizacfes foi a Unido Democratica Ruralista (UDR) criada em
1985 no bojo das discussdes sobre o Plano Nacional de Reforma Agréria
(PNRA), sua organizacao perpassava inclusive pelo levantamento de recursos
financeiros para campanha de deputados, Mendonca (2006, p. 161) comenta
que “As liderancas udenistas igualmente confirmavam a realizacdo de leildes
de gado com vista a capitalizacdo de recursos a serem despendidos nas
eleicdes congressuais”. Dessa forma, a UDR procurava incidir nos resultados
da constituinte, a fim de impedir qualquer avanco de propostas de reforma

agraria.

Embora a UDR tivesse uma acdo mais radicalizada do ponto de vista da
garantia de seus interesses em relacdo a Reforma Agraria, outras
organizacdes da classe dominante divergiram das orientacdes dela. Algumas,
durante a década de 1980, no debate do PNRA, inclusive eram favoraveis a
algum tipo de Reforma Agraria se ndo houvesse desapropriacdes por interesse
social, mantendo dessa forma a estrutura agraria do pais, a Sociedade

Nacional de Agricultura (SNR) é um exemplo dessa posi¢cao, Mendoncga (2006).
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Dessa maneira, também os detentores da posse da terra organizaram-
se (e organizam-se até hoje na defesa de seus interesses), buscando a
desarticulagédo dos trabalhadores e trabalhadoras. Pois é esta articulacdo que
possibilita avancos na luta pela terra. Girardi (2008), em tese que resultou em
um Atlas® da situacdo agraria no Brasil, demonstra exemplificado no quadro
abaixo (GIRARDI, 2008) que a conquista de assentamentos esta diretamente
relacionada com a organizacdo dos trabalhadores e trabalhadoras na

construcéo de acdes de pressao social como as ocupacdes.
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Foi no contexto de uma longa histoéria de disputas pela concentracéo da
propriedade da terra que o MST construiu sua trajetéria de luta pelo acesso a
terra por reforma agraria e pela transformacéo da sociedade. Processo esse
gue necessita ter clareza acerca da necessidade das reformas taticas dentro
do capitalismo, estando em consonancia com uma estratégia revolucionaria
para Carvalho (1994, p. 256):

As reformas taticas que interessam aos socialistas revolucionarios
sdo aquelas arrancadas da burguesia, aquelas que contribuem para

8 O referido Atlas pode ser encontrado no endetretgi//www4.fct.unesp.br/nera/atlas/index.htm.
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elevar a independéncia, a consciéncia de classe a combatividade do
proletariado e seus aliados populares. (CARVALHO, 1994, p. 256).

E por isso que o processo de embates por terra deve procurar ir além do
objetivo imediato, deve colocar as necessidades imediatas sob a orientacdo de
um eixo programatico de transformacdo social. Essa € a razdo pela qual a
seguir, serdo feitas considerac¢des acerca das concepgdes ao longo da historia
do MST sobre seus objetivos, a respeito da Reforma Agraria e da Educacéo.
Utilizando-se para isso o Programa de Reforma Agraria do MST e os Principios
de Educacao e a presenca de referéncias do Ensino das Artes Visuais, no

“Dossié MST Escola”, organizado em 2005.



CAPITULO 3

AFINAL, QUE REFORMA AGRARIA?

A bem do nosso progresso
Quero o apoio do congresso
Sobre uma Reforma Agraria

Que venha por sua vez
Libertar o camponés
Da situacao precaria

Patativa do Assaré (Eu quero)



3 AFINAL, QUE REFORMA AGRARIA?

E lugar-comum afirmar que o MST tem como objetivo a Reforma Agraria
e que em diversos momentos da histdria brasileira a mesma esteve em pauta,
mas qual concepcdo orienta as acdes do movimento? Objeto de inUmeros
debates é a bandeira de luta do MST, por isso a proposta desse movimento
deve ser analisada na sua complexidade, pois ela ser4 fundamental na
constituicdo das militantes que participam dessa pesquisa. Para tanto, serédo
feitas aqui algumas consideracfes sobre a proposta de Reforma Agraria do
MST presente nos documentos de 1984, “Programa de Reforma Agraria do
MST”, e de 1995, “Proposta de Reforma Agraria do MST”. Cabe ainda ressaltar
gue em 2003 foi escrito um documento de consenso entre todos o0s
movimentos e organizacfes dos trabalhadores no meio rural. Dada a eclética
configuracdo dos participantes em termos de objetivos estratégicos, esse

documento n&do sera objeto de analise®.

O texto de 1984 foi escrito no 1° Encontro Estadual do MST, encontro
este que foi o fundador desse movimento. Esse “Programa de Reforma Agraria
do MST” sintetiza em quatro areas os seus principios: “Quem consideramos
sem terra”; ‘Principios Gerais”; “Principios préaticos”; “Terras que reivindicamos
e devemos conquistar’. Curto, o texto de trés paginas procura organizar o
processo de estruturacdo do préprio movimento, colocando objetivos como
busca de parceiros, realizagdo de encontros para articulagdo das acodes,
definindo quem era considerado sem terra por eles na época e que terras

deveriam ser usadas na reforma:

4°Terras que reivindicamos e devemos conquistar

1 - Terras das multinacionais

2 — Terras dos latifundios extensivos

3 — Terras do Estado

4 - As terras que estdo nas maos de quem nao precisa delas e que
nao sao agricultores. (MST, 2005, p. 179).

° Sobre o conjunto de Programas de Reforma Agréatie es anos de 1946 a 2003, incluindo o referido
documento ver Stédile (2005).
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O “Programa de Reforma Agraria do MST” de 1995 sintetiza as
experiéncias e discussoes realizadas ao longo de onze anos de existéncia do
movimento. Esse documento foi escrito apds o Il Encontro Nacional do MST.
Mais longo e trazendo reflexdes mais aprofundadas sobre a concepcéo de
Reforma Agraria, ele é dividido dentro da coletanea realizada por Stédile (2005)
em dois itens: “A reforma agréria e o novo modelo agricola”, “A¢do do Estado
democrético e popular”. No primeiro, ha o delineamento dos objetivos e
caracteristicas da reforma defendida, aprofundando as concepc¢fes presentes
no documento de 1984. No segundo, sublinha-se a participacdo do Estado
enquanto instrumento fundamental na conquista dessa reforma. Entre os
pontos discutidos em 1995, encontra-se a defesa de novos indices de
produtividade e a caracterizacdo do limite da propriedade rural, nesse

documento é afirmado que o Estado deve:

3. Implementar uma nova legislacdo que incorpore, na nossa
Constituicdo, o principio de limite maximo de propriedade individual
de imoveis rurais em 35 maodulos regionais ( média aproximada de
mil hectares em todo o pais), como forma de impedir a continua
concentracdo da propriedade da terra. (MST, 2005, p. 190)

Assim, nesse ponto diversos outros ausentes no primeiro Programa de
Reforma Agréaria do MST séo objeto de reflexdes no segundo, como Educacéo,
Politica Agricola, Saude, Direitos Humanos, Género, Programas de
desenvolvimento de regides especificas como o0 Semiarido e regido amazonica
e Cultura, esporte e lazer. Em relacdo ao segundo texto apresenta-se o debate
realizado na época pelo MST sobre a presenca das preocupacdes culturais na

reforma agraria:

Investir na arte, cultura e lazer é fundamental para garantir que a
juventude permaneca na agricultura, com projetos voltados para o
desenvolvimento da cultura, do esporte, do lazer [..] e que
contemple a formacédo das pessoas através de processos educativos
(MST, 2005, p.203).

Embora reduza a importancia da “arte, cultura e lazer” para a juventude,

0 texto avanca e muito sobre esse debate dentro dos objetivos do movimento,
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prevendo espacos culturais, praticas educativas nesse campo, com oficinas e
cursos, construcdo de acervos documentais, de livros, de obras artisticas, de
filmes, fotografias, etc., bem como o apoio a criacdo de grupos em diversos

campos (artes visuais, muasica, teatro, danca, etc.).

Na leitura dos dois textos citados percebe-se o desenvolvimento da
proposta de Reforma Agraria do movimento, embora tenha sido mantida uma
coeréncia nos principios que a orientaram, tornam-se claramente perceptiveis
as mudancas ocorridas na primeira década de existéncia do MST como a
preocupacao, ainda que no texto voltada para a permanéncia dos jovens no
campo, com as questdes ligadas a arte e a cultura.

3.1 Sobre principios pedagoégicos do MST

O projeto educacional construido diariamente no MST - e que ha mais
de duas décadas procura ser sistematizado - compreende alguns principios
que vao em direcdo contraria as concepgdes das politicas publicas para
educacdo no campo, no Brasil, denominada a partir da categoria “Educacéo
Rural”, Bonamigo (2007), Ribeiro (2009) que tem seu modelo estabelecido a
partir da década de 1930. Essa concepcéao de “educacao rural” para o campo €
uma expressao de projetos que desconsideram a especificidade do campo,
subordinando-a aos interesses do capital, estando em consonancia com a

proletarizacdo™® dos trabalhadores e trabalhadoras.

Ao problematizar as questdes educacionais, o MST desenvolveu
diversos documentos sobre 0s principios que orientariam suas praticas, entre

eles o “Principios da Educacdo no MST” e “Nossa concepcéo de educacao e

“

% Marx e Engels (2001) definem proletario como “ [...] a classe dos operarios assalariados
modernos que, ndo possuindo meios préprios de producdo, reduzem-se a vender a forca de
trabalho para poderem viver’. Nesse sentido, a proletarizacdo dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo refere-se ao processo de retirada dos mesmos da possibilidade da
producdo da sua vida, ficando esses obrigados a venderem sua forca de trabalho para
sobrevivéncia, seja na cidade ou no campo.
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de escola”. O primeiro teve seu texto final elaborado por Roseli Caldart, o

segundo pelo setor de educagéo do MST .

“Principios da educacdo do MST", reflete sobre o conjunto de
pressupostos que orientaram o trabalho na educacgédo, divididos em filoséficos
(mais gerais) que dizem respeito aos objetivos estratégicos e pedagogicos,
referindo-se ao “jeito de fazer e de pensar a educacdo para concretizar 0s

proprios principios filoséficos” Caldart (2005, p.160).

Os pressupostos filosoficos organizam-se em cinco principios

norteadores, dentre eles:

* “Educagdo para a transformacdo social”: nesse pressuposto a
educacgdo € concebida como um processo, como direito de todos e todas, que
deve buscar a “transformacéo da sociedade atual” a partir do desenvolvimento
de uma classe social “para si”. Por essa razéo, os processos educativos devem
estar relacionados com o movimento para, dessa maneira, construirem uma
“educacdo do MST”. Embora seja um pressuposto que parta das condicdes
concretas e imediatas, procura “a abertura de horizontes de nossos/nossas
estudantes de modo que pratiquem aquele velho principio, também filoséfico,
de que ‘nada do que é humano me pode ser estranho’ Caldart (p.162)”,
devendo-se nesse processo, procurar compreender e superar as contradicoes

surgidas na transformacéao da sociedade.

* “Educacéo para o trabalho e a cooperacdo”: defende a relagao entre a
educacgdo, a escola e o momento historico, tendo a cooperacdo como ponto

norteador.

* “Educacdo voltada para as varias dimensfGes da pessoa humana:
nesse principio, a construcdo humana deve necessariamente superar a
dicotomia entre “sO o intelecto, ou s6 as habilidades manuais, ou sG os

aspectos morais, ou so politicos” Caldart (p.163).

* “Educacdo com/para valores humanistas e socialistas”. a existéncia

da relacdo “com/para” € fundamental, pois caracteriza a construcédo, desde o
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presente, de valores para a construcdo de outra sociedade, estruturada em

outras relagdes de produgao.

* “Educacdo como um processo permanente de formacdo e
transformacdo humana”: reconhecendo a educac¢éo enquanto um processo que

se desenvolve durante toda a vida.

Articulam-se a esses 0s ja comentados “principios pedagdgicos”, que no
documento sdo no numero de treze. S&o eles, “relacdo teoria e prética”,
“combinacdo metodoldgica entre processos de ensino e de capacitagdo”, “a
realidade como base da producdo do conhecimento”, “contetdos formativos
socialmente uteis”, “educacdo para o trabalho e pelo trabalho”, “vinculo
organico entre processos educativos e processos politicos”, “vinculo orgéanico
entre processos educativos e processos econdmicos”, “vinculo organico entre
educacdo e cultura”, “gestdo democratica”, “auto-organizacdo dos/das
estudantes”, “criacdo de coletivos pedagdgicos e formagcdo permanente dos
educadores/ das educadoras”, “atitude e habilidade de pesquisa”, “contribuicéo
entre processos pedagogicos coletivos e individuais”. Esses principios
pedagogicos procuram articular, norteados pelos filosoficos, uma acao
educativa que tenha a praxis (enquanto relacdo dialética entre teoria e pratica)
como ponto central. Praxis essa que deve estar orientada a partir de uma
concepgao de classe, compreendendo a educacdo como um amplo processo
de formacdo humana relacionada com o trabalho enquanto agdo humana no

mundo.

Esse conjunto de orientagbes que o documento de principios da
educacdo contém, sdo orientados por autores cuja indicacdo de leitura

encontra-se no texto citado, sdo eles: Marx'*, Manacorda®, Krupskaya®,

1 Karl Marx, O Capital.
2 Mario Alighiere Manacorda, Marx y la Pedagogia Moderna; O principio educativo em
Gramsci.

13 Nadejda Krupskaya, La Educacién Laboral y la Ensefiaanza.
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Makarenko, Leontiev*®, Freire®®, Pistrak!’, Marti*®, Vazques®, Lénin®,

Tanguy?.

O segundo documento citado anteriormente “Nossa concepc¢do de
escola”, escrito pelo Setor de Educagdo do MST, refor¢ca os principios acima
citados, fazendo consideragBes acerca da concepcdo de escola. Nele ha a
defesa por uma educacdo que prepare o educando a morar e transformar o
campo. Para isso, conceituam-se terminologias comumente utilizadas, como
“escola de assentamento” ligada, procurando-se resolver os problemas locais,
a “escola do MST”, que se refere uma escola que pauta a reforma agraria,
sendo mais ampla que um assentamento e a “escola do campo”, que remete
ao compromisso com todos os trabalhadores do campo. O texto ainda sublinha
a importancia de ser “do” ou “de”: “ndo basta ter escola no assentamento; ela
tem que ser uma escola de assentamento. Nao basta ter escola no campo; tem
gue ser uma escola do campo, que assuma as causas e a cultura de quem ali
vive e trabalha” MST (2005, p. 234).

O gue se percebe nesses dois documentos mencionados é o objetivo
do MST em propor uma pratica pedagogica pautada nas necessidades dos
moradores do campo, na qual 0s mesmos sejam sujeitos de sua construcéo e
nado objetos que passivamente recebem modelos prontos que em nada
contribuem com sua emancipagdo politica e com a transformacdo da
sociedade. Por isso que a educac¢do do campo coloca-se no polo oposto a

educacao rural, se em uma temos a convic¢cdo da necessidade de mudancas

14 Anton Makarenko, Poema Pedagdgico.

15 Alexei Leontiev , O desenvolvimento do Psiquismo
'8 paulo Freire, Pedagogia do Oprimido.

" M.M. Pistrak, Fundamentos da Escola do Trabalho.
18 José Marti, Ideario Pedagégico

9 Sanches Vazques, Filosofia da Préaxis.

2Vladimir llitch Lé&nin, Sobre a Educacéo.

L Lucie Tanguy, Racionalizacdo Pedagdgica e legitimidade politica.
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construidas pelos trabalhadores e trabalhadoras do campo, respeitando suas
especificidades, na outra se percebe uma homogeneidade, preparando mao-

de-obra para a reprodugcao ampliada do capital.

3.2 As Artes Visuais no “Dossié MST Escola”

O “Dossié MST Escola” publicado em 2005 possui o conjunto de
documentos dos anos de 1991 a 2001 sobre educac¢édo do movimento. Nele, no
texto “Ensino de 5% a 82 série em areas de assentamento: ensaiando uma
proposta” encontramos referéncia sobre a disciplina de Educacao Artistica, no
texto de 1995, portanto antes da Lei 9394/96 que modificou o nome da
disciplina para Arte?.

Esse documento retoma alguns principios do movimento, procurando ser
uma proposta a ser transformada com a pratica. A disciplina de educagdo
artistica €é compreendida como “uma disciplina que complementa o
desenvolvimento das habilidades de expresséo, além de despertar os talentos
artisticos, educar a criatividade e desenvolver os valores estéticos...”,
orientando que a pratica pedagogica enfatize os interesses da comunidade e
procure criar grupos de danca, teatro, corais, festivais, entre outros.

Nesse texto €& possivel perceber algumas questdes como a
compreensao da necessidade de relacionamento entre as disciplinas, ndo as
fragmentando, porém concebendo-as como complementares. A presenca da
afirmacdo “despertar os talentos artisticos” esta intimamente ligada ao
inatismo®. Concebendo-se que o “talento” sé precisa ser “despertado”, ha,
mesmo que inconscientemente, 0 reconhecimento que o0 mesmo esta
naturalmente pronto no ser humano basta ser despertado, o que acaba sendo
0 parametro para definicdo das possibilidades histéricas da pratica do “talento”,

a saber, o nascimento. Dessa forma, nega-se o processo de construcdo do

2 Embora essa terminologia tenha sido mudada em 5&8# hoje um nimero expressivo de escolas
mantém o nome de Educacao Artistica.

%3 Chaui (2002, p. 69) afirma que “O inatismo afirue nascemos trazendo em nossa inteligéncia néo s6
0s principios racionais, mas também algumas idiesdas”.
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conhecimento, de apropriacdo e transformacéo da linguagem, pois se esta

pronto para ser despertado, ndo ha processo.

Essa concepcdo é a estrutura que sustenta o discurso ideoldgico do
dom, legitimadora da divisao social do trabalho, pois naturaliza e desistoriciza
condi¢cdes de desenvolvimento humano que sao historicas. Compreender 0
Ensino das Artes e a Educacao Estética enquanto possibilidade da construcéo
do desenvolvimento do potencial humano em todas suas dimensodes, que se
desenvolve de maneira historicamente condicionada, estd no polo oposto a
compreender essa disciplina como o despertador de algo que esti pronto,
independente do contexto social. Evidentemente, uma citacdo ndo seré
definidora das praticas e concepc¢des da multiplicidade de experiéncias do
MST, embora se deva ressaltar a presenca contraditoria de concepcdes nesse

documento estudado.




CAPITULO 4

EDUCACAO ESTETICA: TENDENCIAS PEDAGOGICAS EM ARTES
VISUAIS

Meu verso rastéro, singelo e sem graca,
N&o entra na praca, no rico salao,

Meu verso sO entra no campo € na roga
Nas pobre paioca, da serra ao sertao

Patativa do Assaré (O poeta da roca).



4 EDUCACAO ESTETICA: TENDENCIAS PEDAGOGICAS DAS
ARTES VISUAIS NO BRASIL

Nesse capitulo serdo abordadas as questdes referentes a cultura
enguanto construcao do trabalho humano e a importancia da educacao estética
como parte do contraponto a formacao unilateral na defesa por um processo
educativo onilateral, reconhecendo o trabalho enquanto eixo central da
producdo da vida humana. Logo apds, serdo comentadas as principais
tendéncias pedagodgicas do Ensino das Artes Visuais no Brasil e suas

influéncias na disciplina de Arte®*.

4.1 Trabalho, Cultura e Educacéo Estética

Aqui, é necessario fazer um recorte do que se concebe quando se
relaciona as categorias trabalho, cultura e educagdo estética, pois as
concepcOes acerca desses conceitos mudam historicamente. A propria palavra
cultura, etimologicamente relacionada com o cultivar, a partir do séc. XVII toma
dois caminhos Chaui (2006). Em um caminho ha o relacionamento entre a
cultura e a formagdao intelectual, surgindo a diferenciacdo entre aqueles seres
considerados humanos cultos e os incultos. No outro, a cultura € utilizada, a
partir do séc. XVIIl e XIX, como um critério que mede o grau de evolucéo e de
civiizagdo de determinada sociedade tendo como modelo a sociedade
européia, Chaui (1989). Seja em um, seja em outro, o conceito de cultura serve
para agregar valor as formas de estar e relacionar-se com o mundo e com 0s

outros, procurando legitimar a divisdo social do trabalho, segundo Chaui:

Sera apenas na segunda metade do século XX que os antropdlogos
europeus, seja por terem uma formac&o marxista, seja por terem um
profundo sentimento de culpa, irdo desmontar essa visao finalizada e

24 A LDB 9394/96 no seu Art. 26 § 2°tornou obrigator ia a disciplina de Arte nos curriculos da
Educacao Basica.
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evolutiva da cultura [...] Passa a ser entendida como producao e
criacdo da linguagem, da religido, dos instrumentos de trabalho, das
formas de lazer, da musica, da danca, dos sistemas de relacdes
sociais, particularmente os sistemas de parentesco e as relacbes de
poder. A partir de entdo, a cultura passa a ser compreendida como o
campo no qual a sociedade inteira participa elaborando seus
simbolos e seus signos, suas praticas e seus valores, definindo para
si prépria o possivel e o impossivel, a linha do tempo (passado,
presente e futuro), as distingdes no interior do espago, os valores
como o verdadeiro e o falso, o belo e o feio, o justo e o injusto, a
nocao de lei, e, portanto, do permitido e do proibido, a relagdo com o
visivel e o invisivel, com o sagrado e com o profano; tudo isso passa
a constituir a cultura no seu todo. (CHAUI, 1989, p.2)

Essa ampliacdo do conceito de cultura por si s6 ndo basta se néo for
vista a partir do reconhecimento de que a sociedade é dividida em classes
sociais e que a problematizacdo do que “é justo e injusto”, a “nocéo de lei”,
“sistemas de relacdes sociais”, etc. deve dar-se a partir de um posicionamento

de classe.

Nesse contexto, a educagdo estética toma importancia na disputa social,
pois a partir dela podemos buscar transformacdes sociais e a superacdo do

|25

atual estado de coisas, buscando a formacéao onilateral” do ser humano, sobre

iIsso Marx (2002) afirma que:

O sentido musical do homem s6 é acordado pela muasica. A mais
bela musica nada significa para o ouvido completamente né&o-
musical, ndo constitui nenhum objeto, porque o meu objeto s6 pode
ser a ratificacdo de uma das minhas capacidades (MARX, 2002,
p.143).

O entendimento da cultura enquanto conjunto de praticas sociais
construidas historicamente, ndo em um ambiente neutro, mas em sociedade no
processo da luta de classes, possibilita a criticizacdo e o reconhecimento do

potencial criativo e estético do ser humano, Mészaros (2006) afirma:

% Manacorda (2007, p. 77) reflete sobre a unilateralidade e seu oposto, a “onilateralidade” “ A
divisdo do trabalho condiciona a divisdo da sociedade em classes e, com ela, a divisdo do
homem; e como esta se torna verdadeiramente tal apenas quando se apresenta como divisdo
entre trabalho manual e trabalho mental, assim as duas dimensdes do homem dividido, cada
uma das quais unilateral...” e prossegue “Frente a realidade da alienacdo humana, na qual todo
homem, alienado por outro, estd alienado a uma esfera restrita, esta a exigéncia da
onilateralidade, de um desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os sentidos, das
faculdades e das forcas produtivas, das necessidades e da capacidade de sua satisfacao
(Ibdem, p.87).”
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a arte ndo € uma das especialidades entre as muitos preservadas
para poucos afortunados, e sim uma dimensdo essencial da vida
humana em geral. Na forma em que a conhecemos, a arte é
profundamente afetada pela alienacdo, porque a ‘concentracao
exclusiva do talento artistico em alguns’ esta inseparavelmente
ligada a ‘sua supressdo nas massas como resultado da divisédo do
trabalho’ (MESZAROS, 2006, p.191).

E por isso que o reconhecimento da centralidade do trabalho na
producdo da vida humana torna-se uma questdo fundamental para
compreender as razdes pelas quais, grande parte da sociedade esta alijada da
possibilidade de vivenciar “uma dimensédo essencial da vida humana”. Pois se é
na centralidade do trabalho enquanto acdo humana de transformacéo do
mundo e de si mesmos, na producdo e reproducdo de sua vida, que a
humanidade se produz, é a partir dele, do trabalho, sob condicdes historicas
determinadas, que ha a negacdo da humanidade e, por conseguinte de sua

formacao unilateral:

E importante que, sobretudo, destaque-se que o produzir da atividade
humana como trabalho (alienado) € um resultado histérico, devido a
divisdo originaria do trabalho [...] Essa divisdo se torna real quando se
apresenta como divisdo entre trabalho manual e o trabalho mental [...]
Por outro lado, que a atividade do homem se apresenta como
humanizacdo da natureza, devir da natureza por mediacdo do homem,
0 qual agindo de modo voluntario, universal e consciente, como ser
genérico ou individuo social, e fazendo de toda a natureza o seu corpo
inorgénico [...] cria uma totalidade de for¢cas produtivas e delas dispde
para desenvolver-se onilateralmente (MANACORDA, 2007, p. 59 — 65)

Nesse sentido, o trabalho toma dois aspectos “positivo” e “negativo”, o
primeiro como possibilidade histérica de humanizacdo, o segundo como
trabalho historicamente determinado, estruturado na divisdo social, sendo a
maioria dos seres humanos obrigados a venderem sua forca de trabalho para
sobreviverem. E nesse sentido que a educacdo estética assume relevancia
enquanto problematizadora da estrutura da sociedade capitalista, bem como
sua transformacéo e, dentro dela, as preocupacdes com o ensino das Artes

Visuais.
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4.2 Tendéncias Pedagdgicas Das Artes Visuais No Bra  sil

Nos século XX, as principais tendéncias pedagdgicas no Ensino das
Artes Visuais® pouco se relacionaram nessa perspectiva. Fuzari e Ferraz
(2001) relacionam trés grandes tendéncias no ensino das Artes Visuais: a
Tradicional, a Escolanovista e a Tecnicista, ao longo do século XX, que
procuravam manter a estrutura da sociedade, ndo problematizando o contexto
social na perspectiva de sua transformacdo. Nesse debate, Franz (2006) cita
algumas propostas que nos ultimos anos procuraram construir um ensino das
Artes Visuais mais critico, como a Proposta Triangular de Ana Mae Barbosa, a
proposicao dos ambitos de leitura de Franz e os estudos sobre a Cultura Visual

em grande medida com influéncia do espanhol Fernando Hernandez.

Em diferentes momentos ao longo do século XX, essas tendéncias
pedagogicas foram, cada uma a seu tempo, hegemoénicas. A utilizacdo dos
pressupostos tedricos de cada abordagem mantém-se ainda hoje em diferentes

graus nas praticas docentes.

A pedagogia Tradicional nas Artes Visuais percorre as salas de aula
desde o século XIX. Nela, a cépia idéntica de objetos tinha predominancia,
embora houvesse também o desenho decorativo (letras, painéis, etc...) e
geométrico, Fuzari e Ferraz (2001, p.29) afirmam que “a aula de desenho na
escola tradicional € encaminhada através de exercicios com reproducdo de
modelos propostos pelo professor, que seriam fixados pela repeticéo,
buscando sempre o seu aprimoramento e destreza motora”. Esse tipo de

pratica era definida por Freire (1987) como a educacao “bancéria” que para ele:

Conduz os educandos a memorizacdo mecéanica do conteddo
narrado. Mais ainda, a narracdo os transforma em ‘vasilhas’, em
recipientes a serem ‘enchidos’ pelo educador. Quanto mais va
‘enchendo’ os recipientes com seus ‘depdsitos’, tanto melhor
educador sera. Quanto mais se deixem docilmente ‘encher’, tanto
melhores educandos serdo. (FREIRE, 1987, p. 58).

%6 Embora haja diferentes terminologias na definicdo do ensino desse campo do conhecimento
serdo utilizadas nesse trabalho a denominacéo Ensino das Artes Visuais e Educacédo em Artes
Visuais. Sobre as diferentes terminologias (Educacao Artistica, Arte-Educacdo, Arte/Educacéo,
Educacao através da Arte, etc...) ver Frange (2002).
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Com isso, procurava-se garantir a manutencdo da estrutura da
sociedade, partindo de uma postura onde o detentor do conhecimento é o
professor e a formacéo dos estudantes era definida pela condicdo dos mesmos
em reproduzirem (em alguns casos literalmente) o conteudo, como era 0 caso

da cépia de objetos.

O Escolanovismo tem como marco no Brasil o Manifesto dos Pioneiros
da Escola Nova?’, em 1932. Se colocado como uma contraposicdo as
concepcOes tradicionais, mudando o centro do processo para os educandos,
tinha como mote aprender a aprender. Segundo Fusari e Ferraz (2001, p. 36)
“o principio mais adotado por Dewey €, portanto, o da funcdo educativa da
experiéncia, cujo centro ndo € nem a matéria a ensinar, nem o professor, mas
sim o aluno”. A pratica no ensino das Artes Visuais, a partir dessas
concepcdes no Brasil, por diversas razdes, como a falta do estudo da prépria
teoria, acabou por desenvolver nas salas de aula a livre express&o®, Osinski
(2001) comenta:

As generalizacdes do laissez-faire como préaticas de sala de aula,
com a conseqiiente omisséo do professor de suas responsabilidades
de educador, resultaram num decréscimo consideravel do nivel
gualitativo das atividades pedagogicas em arte (OSINSKI, 2001,
p.101).

Essas praticas em nada interessavam ao capital industrial que teve na
ditadura um processo de ascendéncia na sua reproducao ampliada. Sobre a
Escola Nova, houve problemas no processo de ensino/aprendizagem, ndo s6
no que tange as Artes Visuais, mas no conjunto da pratica educativa no Brasil.
Saviani (2008a p.11) afirma que “cumpre assinalar que tais consequéncias

foram mais negativas que positivas uma vez que, provocando o afrouxamento

%" Sobre o Manifesto dos pioneiros da Escola Nova, e o contexto histérico de seu langamento,
ver Ghiraldelli (1990).

8 Nesse periodo ha uma grande influéncia do Modernismo com a necessidade da expresséo
individual e a busca do “novo”, sobre isso ver Rizzi (2002).
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da disciplina e a despreocupacdo com a transmissdo de conhecimentos,
acabou por rebaixar o nivel do ensino destinado as camadas populares.” No
bojo das reformas educacionais desse periodo realizadas em razdo dessas
contradicdes, estava incluida a necessidade da formacédo de méao de obra para
o mercado. Segundo Fusari e Ferraz (2001, p.41) “na escola de tendéncia
tecnicista [...] esta em destaque a prépria organizacdo racional, mecanica,
desses elementos curriculares que séo explicitados em documentos, tais como

os planos de curso e de aula.”

As concepgOes tecnicistas surgidas a partir da necessidade de o capital
ter mao de obra para sua expansao (o que no Ensino das Artes influenciado

pela livre expressdo em nada contribuia) organizou suas orientagdes:

Com base no pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos
principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia
tecnicista advoga a reordenacdo do processo educativo de maneira
que o torne objetivo e operacional (Saviani, 2008b, p. 381)

Nesse processo, a disciplina de Educacao Artistica € introduzida com a
lei 5692/71 e o professor deveria dominar diversas linguagens (desenho, artes
plasticas, musica, teatro, danca), fosse ele formado em licenciatura curta (2
anos) ou plena 4(anos). Ao querer um “profissional formado em tudo”, acabou-
se construindo professores sem aprofundamento em quase nada, 0s quais se
baseavam em pressupostos tedricos tradicionais e naquilo que se entendia
como escolanovista de uma maneira bastante superficial. A falta de
aprofundamento tedrico ocasionou a utilizacao crescente de livros didaticos da
disciplina de Educacao Atrtistica, sobre isso Barbosa (1989, p. 03) comenta que
“os livros didaticos para a arte-educagdo sdo modernizagdes na aparéncia
grafica de livros didaticos usados no ensino de desenho geométrico nos anos
40 e 50".

E com Ana Mae Barbosa que, durante a década de 1980, surge a
Proposta Triangular, onde a partir da relagéo entre o fazer, a contextualizacao
e a leitura de arte, busca-se superar as praticas de livre expressao, o

tecnicismo e as posturas tradicionais. Dialogando com as elaboracdes do
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DBAE (Basic Design Movement), nos Estados Unidos, e o Critical Studies, e
com as Escules al Aire Libre do México, a proposta triangular possibilitou o
debate no Brasil sobre o ensino das artes enquanto campo de conhecimento.
Experimentada pela primeira vez no Museu de Arte Contemporanea da USP,
entre os anos de 1987 e 1993 e nas escolas municipais de Sao Paulo, entre
1989 e 1992. A proposta de Ana Mae Barbosa tornou-se referéncia
internacional. Para Barbosa (1995):

Sonegacado de informacdes das elites para as classes populares é
uma constante no Brasil, onde a maioria dos poderosos e até alguns
educadores acham que esta histéria de criatividade é para crianca
rica. Segundo eles, os pobres precisam somente aprender a ler,
escrever e contar (BARBOSA, 1995, p. 64).

Ana Mae Barbosa teve também uma participacdo destacada na
conquista da obrigatoriedade da disciplina de Artes na Educacdo Basica,
prevista pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN

9394/96) em substituicdo a antiga Educacgéo Artistica.

No desenvolvimento dos estudos do ensino das artes visuais enquanto
campo do conhecimento, Terezinha Sueli Franz contribuiu com a
problematizagcéo da leitura de imagens enquanto estudo inter e transdisciplinar
gue deve envolver e perpassar diversos ambitos, os quais devem ser

relacionados uns com os outros, para Franz (2003):

Olhar as pinturas como representacdes sociais, e ndo puramente
estéticas, € 0 que nos permite entendé-las em varios ambitos de
compreensédo que transpassam disciplinas como a Historia (social e
cultural), a Antropologia, a Estética, a Pedagogia e a biografia dos
individuos. (FRANZ, 2003, p.140)

Ao longo do tempo, ndo s6 as pinturas mas os conjuntos de producdes
visuais séo alvo dessa problematizacao realizada pela autora com o objetivo de
tornar os educandos, no processo de ensino das artes visuais, sujeitos capazes

de refletir sobre os objetos que fazem parte do seu cotidiano.



50

Houve no Brasil, nesse contexto de afirmacdo dessa area do
conhecimento, a influéncia entre os professores de Artes Visuais das propostas
do espanhol Fernando Hernandez, o qual afirma ser esse o periodo de
passagem do objeto do estudo da “arte” para a “cultura visual. Segundo o
mesmo, Hernandez (2005, p.28) “el objeto de los Estudios de Cultura Visual
seria la visualidad humana, em toda su extension, y sin hacer separacion entre
manifestaciones cientificas o artisticas.” Nesse sentido problematiza-se as
ampliagcbes dos conteudos a serem trabalhados na sala de aula, dando

prioridade a construcao do olhar, enquanto uma pratica social.

Dessa maneira, a partir dessas concepg¢des, um conjunto de
possibilidades surge: desenhos, histdrias em quadrinhos, filmes, assuntos
diversos da midia, campanhas publicitarias, etc. Nesse contexto, a
problematizacdo da Cultura Visual comeca a ganhar espago nas praticas e
teorizagcOes sobre o ensino das Artes Visuais. A esse respeito Valenca e

Martins (2007) argumentam que:

A associagcao entre imagem e cultura € o principio catalisador da
cultura visual e se fundamenta na interpretagcdo como pratica social
que entrecruza percepgdes de um contexto politico, econémico,
artistico e educacional com sentidos da memoria social do sujeito
que interpreta. Assim, a cultura visual analisa e critica o que
Fischman denomina a matriz do visual (VALENCA e MARTINS,
2007, p. 888)

Esse conjunto de tendéncias pedagodgicas faz parte do dia-a-dia nas
salas de aula na disciplina de Arte. De uma maneira geral, ha uma pratica
eclética na acdo pedagodgica dos professores no ambito das tendéncias
pedagdgicas consideradas por liberais e nas proposi¢cdes mais criticas. Seja
por opcdes conscientes, seja pelo pouco aprofundamento tedrico e

compromisso politico dos docentes.

Diante desse conjunto de tendéncias, a disciplina de Arte e mais
especificamente, o Ensino das Artes Visuais deve ser compreendido como
parte da educacéao estética, que é mais ampla e diz respeito a problematizacéo

da cultura como um todo e deve ter como objetivo a transformagé&o cultural.
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Chaui (2006) comenta que a esquerda brasileira vem utilizando o debate
cultural sob trés prismas: ele como “pedagdgico”, onde se procura ensinar a
verdade, como “propaganda”’, pautando o convencimento e como “sentimento
identificador”, buscando um sentimento de classe auténtico, para ela, Chaui
(2006)

[...] isso levou a chamar de ‘cultura popular’ a maneira como as
classes populares incorporam em seu universo proprio as belas-
artes burguesas, em vez de, a maneira gramsciana, apreender 0s
processos pelos quais uma cultura é produzida nas lutas sociais e
politicas (CHAUI, 2006, p. 10).

Nesse sentido, uma educacao estética e, por conseguinte, o ensino das Artes
Visuais (para além de centralizar a pratica de como o0s educandos “incorporam
em seu universo préprio as belas-artes burguesas”) deve procurar
problematizar o0s processos pelos quais sua “cultura € produzida”,
questionando as estruturas de producdo, os espacos de legitimacdo, as

possibilidades e a necessidade historica de mudancas.



CAPITULO 5

CAMINHOS PERCORRIDOS: TRES EDUCADORAS E TRES
MOMENTOS DA CONSTITUICAO DE MILITANTES

Poetas niversitario,

Poetas de Cademia,

De rico vocabularo

Cheio de mitologia;

Se a gente canta o que pensa,
Eu quero pedir licenca,

Pois mesmo sem portugués
Neste livrinho apresento

O prazé e o sofrimento

De um poeta camponés

Patativa do Assaré ( Aos poetas classicos)



5 CAMINHOS PERCORRIDOS: TRES EDUCADORAS E TRES
MOMENTOS DA CONSTITUICAO DE MILITANTES

Nos capitulos anteriores foram contextualizados primeiro o0s
pressupostos epistemoldgicos da pesquisa e 0s objetivos da mesma; apos,
problematizou-se a formacgdo agréria no Brasil, os diversos momentos do
processo da formagédo do capitalismo no campo brasileiro e as lutas sociais
resultantes, bem como a importancia da educacéo estética e dentro dela, as
Artes Visuais, assim como as concepcdes pedagodgicas que nortearam a

formacao e préticas docentes nessa éarea ao longo do século XX no Brasil.

Nesse capitulo serdo abordadas as historias de vida das participantes
dessa pesquisa, especificamente as maneiras pelas quais as mesmas
entraram em contato entre si e aspectos sobre suas trajetorias na constru¢ao
com o MST. Ressalta-se que os periodos de inicio de cada uma na luta pela
terra sdo distintos. Salete tem uma experiéncia na luta pela terra anterior ao
movimento, sendo assentada antes da criacdo dele, Cleusa acampa e inicia
sua participacdo um ano apos o assentamento de Salete e lIzabela, em
Pernambuco, comeca sua militAncia um ano apos o assentamento de Cleusa.
Salienta-se, mais uma vez, que os nomes verdadeiros foram mantidos com

autorizacdo das participantes da pesquisa, como antes ja referido.

5.1 Maria, mas sobretudo, Salete

Maria Salete Campigotto nasceu em 1954, em Ronda Alta. Maria foi o
nome dado por um padre, pois este considerava mais adequado que Salete,
por isso 0 nome nao € muito utilizado pela participante da pesquisa. Como €
comum em familias camponesas, ela ajudava seu pai nos trabalhos do campo,
fato impulsionado pela mé salde de sua mae. Salete e sua irma dividiam as
tarefas, uma ajudava a mée e outra o pai. Nesse periodo da infancia de Salete,
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na regido onde sua familia morava, aconteceram diversos fatos que se

tornaram referéncia na luta pela terra no Rio Grande do Sul:

Salete — [...] acontece bem no periodo da minha infancia
e adolescéncia, porque eu nasci em 1954, e la por 1960,
mais ou menos, foi um periodo que Brizola governou, e
nele, em Ronda Alta e em uma parte de Rondinha e
Sarandi, havia uma fazenda muito grande de 24 a 25 mil
hectares ... ela era praticamente para a exportacdo do
pinheiro e segundo o que eu li, s6 na nossa regido tinha
cerca de 5 mil familias sem terra e esse povo foi sendo
organizado. No restante do Brasil era muito forte as Ligas
Camponesas e aqui no RS praticamente tinha pouco das
Ligas Camponesas, tiveram alguns focos, mas o
MASTER foi muito forte [...] E nos anos de 1960
ocuparam a fazenda.

Nessa fala, Salete referia-se ao conflito que existira no Rio Grande do
Sul na década de 1960. Havia cerca de cinco mil familias acampadas em torno
da fazenda Sarandi, pressionando o Governo pela desapropriacdo Morissawa
(2001). Essas familias estavam vinculadas ao Movimento dos Agricultores Sem
Terra (MASTER), segundo Morissawa (ibdem, p. 94), “o MASTER iniciou os
acampamentos, uma forma particular de organizar suas agoes. Diferentemente
dos foreiros de Pernambuco que resistiam para ndo serem expulsos da terra, a
luta dos integrantes do MASTER era para entrar na terra”. Embora houvesse
no governo de Leonel Brizola uma disposicdo em distribuir os lotes da fazenda
em questdo, entdo ja desapropriada, ndo houve tempo para a realizacdo de
todos os assentamentos durante o mandato. O interesse pela desapropriacao
dessa fazenda tinha como uma das causas o fato de os proprietarios serem
estrangeiros (uruguaios), dessa forma, ndo se criava atritos com o setor
nacionalista da classe dominante e resolvia-se, em parte, as pressdes por

reforma agraria.

Esse fato foi significativo na constituicdo da pessoa e posteriormente, da
militante Salete que se confrontava com as contradicdes do seu momento

historico:
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Salete - Com o0 golpe militar ndo foi feita toda a
distribuicdo dessas terras, e ai o partido da Arena,
redistribuiu essa terra, muito camponeses foram para
cima da terra, mas muitos partidarios ganharam 200, 300
hectares. Eles se organizaram para fazer seu “pé de
meia”. Eu lembro que meu pai tinha pouca terra, é de
uma familia de 9 filhos. Minha avé escolheu morar com
meu pai, e ele, com o tempo, quis ir para esse
acampamento, minha mae chorava, ndo queria que meu
pai fosse, ai, meu pai queria pagar as despesas para 0
meu tio, que ndo tinha nada de terra. NOs tinhamos
alguns hectares. O pai queria que meu tio fosse para
depois trocar com ele, mas isso ndo se concretizou, meu
tio ficou quinze dias e voltou. Entdo meu pai tinha muito
esse espirito aventureiro de ter que buscar, de néo ficar
parado, sabia que aquele pedago de terra ndo era
suficiente para sobreviver, queria que nos estudassemos,
mas sabia que precisariamos de terra para sobreviver.
Entdo tinha todo esse conflito dentro de casa. Esse eu
acho o primeiro aprendizado, para o0 povo dessa regido,
foi o pessoal que acampou e conseguiu a terra.

As familias ndo assentadas dirigiram-se até o municipio de Nonoai e
tomaram posse de terras da reserva indigena caingangue naquele municipio
Morissawa (2001). Esse fato acaba por ser o estopim para um novo capitulo na
luta pela terra no RS, conflito que acontece entre trabalhadores, Salete lembra

que:

Salete - ...em 1978 acontece o conflito com os indios,
nas suas areas em Nonoai e Planalto e ai, foi pela
primeira vez que nds pensamos. E muito dificil, era um
conflito ente indios, contra camponeses sem-terra e foi
um conflito dificil de se posicionar. Os indios colocavam
fogo nas casas de quem n&o queria sair dos espacos
deles. Foram cerca de 2 mil familias jogadas na beira da
estrada, 0s posicionamentos eram 0s mais diversos,
inclusive porque o povo tem a cultura de dizer que o indio
ndo trabalha, € sem vontade, é vadio. Entdo foi bastante
dificil, e ai o Padre Arnildo ajudou todos nés a refletir,
dizendo que é um conflito de pobre contra pobre. Fazia
nos refletirmos sobre quantos indios tinham antes no
Brasil e quantos tinham agora, e era uma coisa que noés
nado haviamos aprendido na escola. Foi necessario
buscar e aprofundar. Dai em 1979 ndés fomos nos
relacionar com esses sem terra que estavam
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perambulando, tinha dois irmdos do meu pai la dentro, e
todos os primos, familias grandes. N6s fomos dando
roupa, comida e lugar pra morar, mas reconhecendo que
S0 isso ndo bastava.

Paralelamente a esses conflitos aconteceu sua escolarizacdo, sempre
incentivada pelo seu pai. E importante compreender que a organizacio escolar
no Brasil em 1961 sofreu transformacdes que perpassavam a seriagao e
frequéncia obrigatéria instituidos em 1931 e a instituicdo de duas formas de
estabelecimentos, em 1943 o ginasio que oferecia (4 anos) e os colégios que
além do ginasio ofereciam dois cursos, o classico e o cientifico. Em 1961, foi
aprovada a 12 Lei de Diretrizes e Bases (LDB) que realizou nova modificagéo,
segundo Veiga (2007):

. 0 ensino médio foi fixado para funcionamento em dois ciclos,
ginasial (quatro anos) e colegial (trés anos); o curso secundario,
também dividido em ginasial e colegial, tinha como diferenciacdo um
curriculo mais diversificado; o ensino técnico abrangia os cursos
industrial, agricola, comercial e de formacdo de professores. Em
decreto de 11/3/1966, foi instituida bolsa de estudo para alunos do
ensino médio pagarem os estabelecimentos particulares. (VEIGA,
2007, p. 294)

Em 1972, Salete foi contemplada com uma dessas referidas bolsas,
terminou o curso Normal e comecou a lecionar em localidades no interior de
Sarandi, cidade localizada no norte gaucho. Atuou no Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (MOBRAL) e com criangas em Ronda Alta. O MOBRAL foi um
programa da ditadura militar estabelecido em 1967, Veiga (2007) que segundo
Roméo e Gadotti (2007) iniciou concretamente suas atividades em 1970,

conforme 0s mesmos:

Este movimento de iniciativa federal em prol da educacdo de
adultos foi significativamente apoiado, pois, além de sua
institucionalizacdo/assuncdo por governos discricionarios e
coordenacdo por assessores de muito prestigio... contou com
recursos...tanto os oriundos de fontes orgamentarias (loterias e parte
do Imposto de Renda, doacdes da iniciativa privada, entre outras)”
(ROMAO e GADOTTI, 2007, p.81)
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Com a chegada do Padre Arnildo, ligado a Teologia da Libertacdo e a
posterior organizacdo das Comunidades Eclesiais de Base, Salete tornou-se
responsavel pela catequese daquela comunidade.

Nesse momento, houve no Rio Grande do Sul, assim como em todo o
Brasil, um programa de migracdo, Souza (2008, p. 74) afirma que essas
politicas tiveram como objetivo “esvaziar’ as tensdes e o0s conflitos pela terra
no Sul do Brasil e no Nordeste. Com isso, 0 governo evitou a Reforma Agraria,
mantendo intactas as grandes propriedades, inclusive os latifundios
improdutivos. Muitas familias de agricultores (tanto do Rio Grande do Sul como
do Parana e Santa Catarina) foram para o Mato Grosso e Rondbénia. Com o
uso, por parte do governo militar, de inUmeros programas de propaganda e
convencimento, algumas das familias que migraram para esses estados foram

as que haviam sido retiradas das terras indigenas.

Nesse contexto, percebendo-se as condicdes concretas da producéo da
vida que, ao longo do tempo, tornavam-se cada vez mais problematicas,
somado a conjuntura de crescimento da organizacdo dos trabalhadores e
trabalhadoras comecava-se a se fortalecer a conviccao da necessidade da luta

pela terra:

Salete - Isso fez que refletissemos, estamos casados,
morando sob o teto dos meus pais, entdo moravamos em
4 geragbes, minha avo, meu pai, eu e meus filhos, e ai
fomos nos organizando, junto com o povo para nos irmos
também na luta pela terra, fizemos comissdes, fomos a
Porto Alegre, audiéncias com governo, Secretaria da
Agricultura.

A ida para o acampamento problematizava novas questoes, entre elas a
educacdo. O contingente de criancas que acompanhavam as familias era
grande e necessitava de educacdo, essa foi uma questdo central para a
preocupacao dos acampados com a educacdo Caldart (1997). Salete, por ter
trabalhado na funcdo docente e, além disso, ser professora iniciava sua
atuacdo com as criancas acampadas. Nesse momento, diversos apoiadores

contribuiram no processo educacional. De S&o Paulo, veio uma equipe de
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Paulo Freire da UNIJUI, diversos apoiadores colaboraram, além de religiosos.

Salete comenta que nesse periodo:

Salete - Nossa primeira preocupacédo foi como trabalhar
para alfabetizar as criancas e os jovens e adultos, porque
nao queriamos trabalhar as cartilhas que estavam na
cabeca da gente, inclusive no magistério, por exemplo,
eu aprendi sobre o método da “abelhinha” e fiz meu
estagio com ele. Entdo comecamos a ver qual sdo as
palavras mais utilizadas e mais fortes para esse povo,
assim utilizamos as palavras acampamento, barraco,
casa, bandeira.

A influéncia do pensamento de Paulo Freire foi fundamental no processo
de formacdo dessa concepcdo pedagodgica que os acampados procuravam.
Reconhecer o ato pedagoégico enquanto ato politico tornou-se fator norteador
nas fileiras dos sem terra para que construissem uma “educacdo como pratica
para a liberdade”. Uma educacdo que surgia a partir deles e de suas
necessidades e nao para eles, como afirmava Freire (1989, p. 29) “Mais uma
vez os homens, desafiados pela dramaticidade da hora atual, se propdem a si
mesmos como problema. Descobrem que pouco sabem de si, de seu ‘posto no
cosmo’, e se inquietam por saber mais.” A utilizacdo de palavras geradoras,
presentes no cotidiano dos educandos, foi um exemplo da influéncia da
Pedagogia Libertadora. Para Freire (1980, p. 30), “as acdes libertadoras, num
certo meio historico, devem corresponder ndo somente aos temas geradores
como ao modo de se perceber estes temas. Essa exigéncia implica em outra: a
procura de tematicas significativas” Essa foi a razdo da utilizacdo de palavras

como barraco, acampamento, casa, relatadas por Salete.

Nesse periodo de organizacdo dos sem terra na luta pelo acesso a terra,
o governo militar enviou para o Rio Grande do Sul, em 1981, o Coronel Curié.

Sua acao conseguiu enviar para outros estados uma parcela de familias

29 Coronel Sebastido Rodrigues de Moura.
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acampadas, Salete afirma que esse foi o periodo mais delicado no

acampamento:

Salete - chegou o Curi6 com todo o aparato militar e
sitiou o acampamento, nés ficamos um periodo muito
complicado sem nos mover, foram 30 dias terriveis,
depois, com a saida dele, pois ele tinha vindo para uma
operacdo de duas semanas, e tinha fama de resolver os
conflitos sociais, do jeito dele... Foi um periodo de
reflexdo, e também de avancar na luta, conforme a
conjuntura permitia, em 1983 fomos assentados.

Depois do assentamento da participante, outras tarefas surgiram durante
sua vida, como a organizacao coletiva na produgédo do assentamento e sua
responsabilizacdo pela escola da comunidade. A organizacao coletiva consistia
em nao haver lotes individuais no assentamento, sendo os meios de producéo
coletivos. Paralelamente a isso, houve a tarefa enquanto educadora,
contribuindo com os acampados, principalmente aqueles organizados na
Fazenda Annoni, bem como, a posterior militincia no MST, movimento
organizado em 1984. Salete foi também vereadora do municipio de Ronda Alta

e hoje esta na direcdo do Instituto Educar, localizado na cidade de Pontédo /RS.

5.2 Cleusa: retorno para o campo e inicio da luta

Em 1984, Cleusa de Oliveira Reichenbach retornou para o meio rural
com seu marido. Filha de pequenos agricultores, sua familia que era composta
por oito irmaos, havia ido para a cidade depois que seu pai (por dividas
causadas principalmente por motivo de doencas de seus familiares) vendeu os

animais e posteriormente a terra.

Cleusa - Com as dividas, primeiro vendemos animais,
um irmao ficou muito doente, e tinha que pagar os
medicamentos. Entdo meu pai vendeu junta de boi,
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vendeu vaca, vendeu tudo, ficou sé a terrinha, e no fim a
vendemos, entdo migramos para a cidade [...] Aos 19
anos, quando retornei para o rural que comeca minha
histéria com o MST, eu e meu marido, comegamos
juntos.

Com o retorno de Cleusa e seu marido para o campo, iniciou-se a
organizacdo dos mesmos na luta pela terra. A conquista da terra por
acampados, como o0 caso de Salete, que ja estava assentada, tornou-se um
grande impulsionador do inicio da militdncia e posterior ocupa¢do em 1985 da
Fazenda Annoni, Bonavigo e Bavaresco (2008) afirmam que:

A ocupacdo da Fazenda Annoni pode ser entendida como
consequéncia de um longo processo de exclusédo social que veio se
acentuando, a partir das décadas de 1950 e 1960 em todo o territério
gaucho, em especial na regido Norte do Estado (BONAVIGO E
BAVARESCO, 2008, p.34)

Essa fazenda, localizada a 350 km da capital gaucha, era alvo de anos
de disputa. Originou-se da compra de parte da Fazenda Sarandi, a mesma do
conflito que envolveu o0 MASTER, por Ernesto José Annoni. No ano de 1972 é
declarada como sendo de interesse social e poderia ter sido utilizada para o
assentamento dos desalojados pela barragem do Passo Real, no municipio de
Salto do Jacui, mas esse fato ndo aconteceu. Os Sem Terra entdo ocuparam
essa area anos mais tarde como pressao para a realizacdo do assentamento,

sobre o processo de ocupacédo, Cleusa afirma:

Cleusa - Na primeira vez eu tinha bem claro. Noés
tinhamos apoio muito forte dos sindicatos e da igreja.
Nos sabiamos que nés iamos pra ficar na terra ou na
estrada, mas nao iamos voltar para casa. Nao tinha mais
como seguir alugando terra, limpando terra para o patrao,
aguelas coisas que fazem. E era assim, nés ganhavamos
um pedaco de terra, nos limpavamos, plantavamos, e no
outro ano o patrédo dava outro pedacgo porque aquele ele
ocupava, ja tava limpo. Né6s estavamos cansados disso.
E eu tinha muito claro essa questdo da luta pela terra,
dos riscos, podia apanhar da policia, era final do periodo
da ditadura [...] Quando eu vi todo aquele povo, eu
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pensei “ndés ndo vamos sair” era 1500 familias, solteiro
tinha 4 ou 5, tinha familias de 8 e 10 filhos, e elas eram a
grande maioria. Nao tive davida que nés iamos ficar.

Esse acampamento da fazenda Annoni acabou por tornar-se referéncia
na luta pela terra. A ocupacao da fazenda Annoni foi a primeira ocupacao do
MST enquanto movimento organizado. No periodo anterior, diversas
ocupacOes e acdes, pautando a reforma agraria aconteceram no pais. Até que
em 1984, no municipio de Cascavel no Parand, representantes de Sem Terra
de varios estados acabaram por adotar o nome de Movimento dos

Trabalhadores Rurais Sem Terra e a organizacao nacional.

Na ocupacao dessa fazenda foram construidos diversos atos de presséo
para o assentamento dos acampados nela e em outras areas, pois a fazenda
ndo comportava o numero de pessoas que estavam ocupando-a, segundo
Cleusa “Dai por diante, ndés continuamos a nos organizar. Ficamos cinco
meses acampados no Incra em Porto Alegre. Depois teve a caminhada de 500
km”. Essas acfes foram organizadas, segundo Bonavigo e Bavaresco (2008),
dentro das disputas internas do acampamento. Os autores afirmam que havia
divergéncias entre as pessoas ligadas a CPT e ao MST, como por exemplo, a
escolha em fazer uma caminhada, tese defendida pelos primeiros e realizac&o

de novas ocupac0es para forcar a desapropriacao.

A escolarizacéo de Cleusa realizada no campo até a 52 série (ano letivo
gue foi concluido no meio urbano) foi descontinuada, tendo ela retornado aos
estudos mais tarde. Ao acampar, Cleusa entdo com a 52 série, assumiu tarefas
docentes com as criancas do acampamento. As aulas eram nos espacos
possiveis como, por exemplo, embaixo de arvores. Aquelas pessoas tinham
apenas a certeza que necessitavam de uma outra educacao, diferente das
demais, mas sem terem ainda, na época, uma proposta ja articulada. Caldart
(2004) sobre os debates acerca de que educacdo e que escola era preciso

construir comenta que:

Parecia incoerente, pois, lutar por uma escola que se colocava como
uma verdadeira arma contra 0os sem-terra e isso acabou motivando
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um interesse maior das familias para discutir algo mais do que ter ou
nao ter escola; era preciso discutir também sobre que escola e qual
afinal o seu papel em uma realidade como essa. (CALDART, 2004,
p. 245)

Cleusa néao foi assentada na Annoni, das 1500 familias que ocuparam a
fazenda, 232 foram assentadas em um processo que iniciou em 1989 e durou
até 1993. Seu assentamento aconteceu depois na regidao de Porto Alegre, que
na época era a cidade de Guaiba. Hoje, a area pertence ao municipio de
Eldorado do Sul. Nesse processo, Cleusa contribuiu junto com Salete na
organizacdo do setor de educacdo do MST, criado em 1987. Caldart (1997)
afirma que o papel do setor de educacdo nesse periodo, tinha em uma das
suas principais frentes a formacao de educadores e educadoras para 0S anos

iniciais.

No assentamento, percebeu-se novamente a necessidade do acesso a
educacdo enquanto um direito de todos e todas, tornando-se um imperativo,

Cleusa lembra que:

Cleusa - quando nés entramos, a primeira coisa que
construimos foi a escola. Os professores da rede
municipal na época, porque pertenciamos a Guaiba,
Eldorado néo existia ainda, ndo queriam dar aula para os
sem-terra. N6s tinhamos uma professora formada e uma
outra que ela era parente de um assentado, e tinha
segundo grau, e eu. Em muitas comunidades o0s
educadores nao tinham formacdo, mas existia uma
equipe gque sentava e pensava as aulas em cima das
propostas de Emilia Ferreiro, Piaget. Procuravam esses
pensadores para se apoiar.

Esta fala demonstra um outro caminho tomado na constituicdo das
concepcdes pedagogicas. Se na experiéncia pela qual passou Salete, Paulo
Freire foi a principal referéncia, no inicio da experiéncia de constituicdo dessa

outra pedagogia, na trajetéria de Cleusa, portanto, no momento inicial da

caminhada, a referéncia era a argentina Emilia Ferreira®, orientanda de Piaget

%0 Gadotti (1999, p. 225) sobre o Construtivismo, nome dado aos pressupostos teéricos
construidos a partir da autora, afirma que “[...] o uso de cartilha na alfabetizacdo é obsoleto
pois a crianca ja dispde de conhecimento sobre escrita antes de entrar na escola. E a partir
desses estagios de conhecimentos que o educador deve desenvolver sua préatica pedagdégica”.
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gque pesquisou a psicogénese da escrita. Para a autora, os processos de leitura

e escrita sdo construidos antes da escolarizagéo.

A participacdo de Cleusa enquanto educadora no assentamento
aconteceu a partir da necessidade dos assentados. Em uma assembléia, o
conjunto de pais e maes conversou com Cleusa, explicando que se ela n&o
assumisse a turma as criangas ficariam sem aulas, pois eles ndo as enviariam

para escolas fora do assentamento.

Alguns anos mais tarde, Cleusa retornou a um acampamento para dar
aula durante um ano na Escola lItinerante Paulo Freire. O acampamento, ao
contrario dos assentamentos, caracterizava-se além da itinerancia das escolas,
por ter uma estrutura muito mais precaria que 0s assentamentos,
principalmente os mais antigos, além do que, nos assentamentos as escolas
tinham sua estrutura, em tese, enquanto responsabilidade do Estado, nos
acampamentos porém, as escolas eram reconhecidas pelo estado a partir de

um convénio, fato que hoje ja ndo acontece.

Cleusa - Foi uma coisa bem importante, porque eu ja
estava assentada ha quase 20 anos, e voltar para
debaixo do barraco. Pequenas coisas fazem muita
diferenca. Um limdo no acampamento, na refeicdo vale
muito, € na minha casa apodrece, um pé de alface faz
muita diferenca no acampamento. E ndés que estamos
muito tempo assentados jA passamos por isso, mas
superamos, € uma volta, da para ver o filme novamente,
sobre como era no comeco 20 anos antes. E na
educacdo também é totalmente diferente. L4 no comeco
nao tinhamos muita clareza, hoje temos, embora nao
esteja pronto, a educagcdo que queremos, temos um
horizonte, muitos materiais escritos, tanto das escolas
itinerantes e das escolas do assentamento, temos um
acumulo, e qualifica o trabalho.

ApOs essa experiéncia, Cleusa hoje esta a frente de tarefas junto a

COPTEC, uma cooperativa de assisténcia técnica para assentamentos e é
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aluna do curso de Especializacdo em Residéncia Agraria e Educacdo do

Campo, vinculada a Universidade Federal de Santa Maria.

5.3 Izabela: de Pernambuco ao Rio Grande do Sul

Um ano apds o término do processo de assentamento na Fazenda
Annoni, no Rio Grande do Sul, Izabela Christiana Braga teve o primeiro contato
com o MST em Pernambuco, a partir da ida de sua mée para o0 acampamento.
Natural de Ouricuri em Pernambuco, Izabela teve na sua histéria a experiéncia
de muitos nordestinos. Ela e sua familia viajavam muito pelo Brasil em busca
de emprego, fato que fez com que sua familia tivesse representantes de

diversos estados: paulista, mineiro, goiano e dois pernambucanos.

Izabela - Vivemos no nordeste por muito tempo.
Moramos um periodo em Goias, depois voltamos para o
nordeste, passamos por Sdo Paulo, Brasilia, tentativas
gue sao comuns na familia nordestina, sair do nordeste
para trabalhar em outros lugares. Muitas vezes
guebravamos a cara e acabavamos, como se diz no sul
“voltando para as queréncias”.

O processo migratério da populagédo nordestina, nesse periodo, teve por
caracteristica uma grande parcela dos moradores do estado de Pernambuco, o
segundo maior estado com pessoas deslocadas para outras regides na década
de 1990, de acordo com J. M. P. Cunha e R. Baeninger (2005). Sobre as
causas da migracéo nordestina Cavalcanti (2000) afirma que:

Enquanto o processo de crescimento capitalista se estendia no Pais,
a condicdo desse emigrante e imigrante refletia a diferenca de
conjuntura do momento e do lugar das regibes fornecedoras e
receptoras de migracdo. De modo geral, as condi¢Bes criadoras de
deslocamentos das populacdes da regido do Nordeste submetidas a
uma situagdo-limite prendem-se ao contexto das relacdes desiguais
de desenvolvimento entre as regides/estados. (CAVALCANTI, 2000,
p.01)
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Embora sua familia tivesse passado por diversos estados na busca por

emprego, foi no nordeste que Isabela teve contato com o MST no ano de 1994

Izabela - Chegaram algumas pessoas convidando meus
pais para ganhar um pedaco de terra. O meu pai acabou
nao indo e minha méae que era muito disposta, é da luta,
disse “eu vou tentar, porque quero melhorar de vida”. Ela
foi acampar em 7 de agosto de 1994. E nos ficamos de
agosto a novembro sem vé-la, sem saber se estava
morta, se estava viva. Por conta de que era um
acampamento de 3054 familias em uma fazenda nao
muito préxima da cidade, entdo néo tinha transporte, nao
tinha como se deslocar, era muito do convivio com o
pessoal que 0 movimento construiu ali. Trés meses
depois um companheiro acampado, que tinha uma
caminhonete, trouxe algumas pessoas para verem O0S
familiares. Foi onde tive o primeiro contato com o MST,
tinha 11, 12 anos. Eu resolvi visitar minha méae que
estava no acampamento, e nessa primeira ida me
apaixonei. Imagina mais de 3000 barracos, muitas
criancas. Acabei ndo ficando porque meus pais ndo me
liberaram tinha escola, entédo voltei para casa da cidade,
figuei dois meses, abandonei escola, abandonei tudo e
voltei para o acampamento. Esse foi meu primeiro
contato.

Pelas condi¢cdes da baixa escolarizacdo dos acampados e a existéncia
de muitos analfabetos, 1zabela, entdo aos doze anos, comecou a dar aula para
cerca de 30 criangas no acampamento. Aos dezesseis anos é convidada para
atuar em Recife com a coordenagédo do setor de educacao, envolvendo-se

também com um projeto junto a UNESCO, com Educacéo de Jovens e Adultos.

Seu envolvimento desde cedo com a pratica docente, vem ao encontro
das reflexdes de Caldart (2004) sobre o processo de debate educacional no
MST no RS. Também em Pernambuco assim como aqui, 0 interesse pela
educacao partia da necessidade dos acampados e acampadas lutarem por ela

a partir das necessidades que o dia a dia no acampamento impunha.

Apos as atividades em Recife no setor de educacdo do movimento,
Isabela permaneceu trés anos em Goias com diferentes tarefas. Feito isso, veio

para o Rio Grande do Sul realizar o curso de magistério. No fim do curso,
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retornou ao nordeste em razdo de gravidez, para junto da sua familia em

Pernambuco, antes de vir morar definitivamente no RS:

Izabela - Vindo para ca fui acampar em Arroio dos Ratos,
onde fiquei dois anos acampada, dois anos em sala de
aula, com 32, 52, 62, varias etapas diferentes. Porque na
Escola lItinerante nos n&o trabalhamos com séries,
trabalhamos com etapas.

7z

Izabela hoje compbe o coletivo estadual de educagdo do MST, e
assentada e mora em Nova Santa Rita com sua familia, incluindo seus irmaos

e mae. Seu pai, porém, esta assentado no nordeste.

5.4 Processos e espacos de formagédo docente

A formacado docente € permeada pelo conjunto de experiéncias de vida,
concepcoes, valores, e acontece em um processo continuo. No presente
capitulo, serdo abordados os espacos de formacdo que as participantes
tiveram na sua historia e o lugar deles, dentro do debate sobre educacéo no
Brasil, especificamente no que se refere aos cursos de formacado de
educadores e educadoras construidos pelo MST, e a presencga, caso exista,

das Artes Visuais nesse processo.

Salete Campigotto, diferentemente das outras duas participantes, teve
sua formacdo no magistério e na pedagogia antes dos primeiros cursos

organizados pelo MST realizados a partir de convénio com outras instituicoes.

E importante ressaltar que as politicas governamentais para a educagao
no campo sao originarias do modelo histérico de concentracdo e expulsao dos
camponeses para a cidade, na ldgica que a vida deve desenvolver-se no meio
urbano, servindo a terra para a especulacdo e para o lucro. Em razéo disso, as
politicas de educacdo sempre foram tratadas de forma displicente, livros

didaticos ndo condizentes com a realidade, a estrutura fisica e pessoal para as
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escolas do meio rural sempre estiveram relegadas ao segundo plano, conforme
Fernandes e Molina (2004):

A auséncia do poder e de investimentos publicos rurais associa-se a
um paradigma de desenvolvimento que nas Ultimas décadas
dominou a sociedade brasileira, a partir do qual o espaco rural foi
destinado a perder importancia, tornando-se completamente
subordinado a cidade (FERNANDES e MOLINA, 2004, p. 83).

O ensino descontextualizado pelo qual educou-se, e ainda educa-se
grande parte dos estudantes do campo brasileiro, camponeses, quilombolas,
indigenas, entre outros, evidencia-se através da utilizacdo de cartilhas e livros
didaticos produzidos sobre o contexto social urbano, bem como a necessidade
da grande maioria deslocar-se para escolas na cidade para poderem concluir
sua educacdo basica, Arroyo (2004, p.91) comenta que “Nao é necessario
trazer demasiados dados para reconhecer que a Educacdo do Campo

apresenta um quadro extremamente critico”.

Em 1972, Salete ja havia terminado o curso normal e pela lei 5692/71
ela teve que buscar cursar o magistério rural, pois de acordo com a legislacéo
ela teria apenas completado os estudos até a 82 série. Mais tarde realizou, com
a ajuda de uma bolsa de estudos, o curso de Pedagogia em Passo Fundo,
sobre isso Salete comenta que:

Salete - Quando nés fomos construindo o magistério no
Movimento, eu ja tinha o magistério. E quando fomos
construindo o curso superior do Movimento eu ja tinha
Pedagogia. Eu consegui uma bolsa e fiz em Passo
Fundo. Entdo fui contribuindo com minhas experiéncias
no Movimento, 0S cursos e outras coisas, antes de fundar
0 MST e fundar o setor de educacédo. E fiz o primeiro
curso agora, ha 2, 3 anos atras.

A realizacdo da formacéo inicial em espacos nao organizados pelo MST
possibilitou a emergéncia de conflitos que contribuiram na formacdo da
educadora. A defesa das suas concepcgdes nas contradigbes surgidas dentro

das salas de aula possibilitou também o aprofundamento tedrico. No ano de
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2005, Salete conseguiu entdo participar de um espaco de formacdo em
convénio entre MST e outra instituicéo, trata-se do Curso de Especializacdo em
Educacédo de Jovens e Adultos, junto & UFSC.

Por essa caracteristica na sua formacdo, de sé realizar uma
especializacdo a partir do MST e pelo contexto histérico em que se deu sua
formacdo em que as Artes Visuais e a problematizacdo da cultura, ndo se teve
grande presenca de uma pratica cultural para a liberdade. Cabe lembrar que
até a década de 1980, trés grandes tendéncias pedagogicas no Ensino das
Artes Visuais eram hegemaonicas: a tradicional, a escolanovista, e a tecnicista.

Nenhuma delas tinha (e tem) como objetivo a transformacéo social.

Nesse periodo, tanto os cursos de formacgdo na area quanto a disciplina
na chamada hoje educagdo béasica, eram denominados de Educagéo
Artistica®’. Os cursos de Educacdo Artistica compreendiam na graduacdo a
formacdo em licenciatura curta ou plena em varias linguagens diferentes,
Musica, Teatro e Artes Visuais. Fato que além de criar uma formacdo sem
aprofundamento em nenhuma é&rea, tornava as praticas docentes desses
profissionais dependentes de livros didaticos, em razdo da formacao aligeirada
e superficial. Se os cursos especificos da area nesse periodo carregavam
grandes problemas, o que dizer entdo da sua presenca nos cursos de

Pedagogia e nos de Magistério.

Cleusa, na sua formacéo, ao contrario de Salete, participava de cursos
vinculados ao MST. Fez o magistério na segunda turma do curso realizado na
cidade de Braga, em regime intensivo de férias Caldart (1997). O curso de
Pedagogia foi realizado com a primeira turma organizada em convénio com a

UNIJUI, sobre essa época Cleusa comenta que:

Cleusa - A rejeicdo que houve na faculdade, nés
tentamos vencer fazendo bancas, indo em sala de aula,
explicando que nada é tudo que a midia passa, e, com 0

! Em raz&o da formagéo superficial e aligeirada amrsas linguagens no mesmo curso, como masica,
teatro, artes visuais, fez com que o termo “Eduxagéistica”, carregasse o estigma, no Brasil, da
formacéo polivalente dos professores na disciplinge, denominada de Artes.
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tempo passou. Fizemos seminarios, com Miguel Arroyo,
a Aleida Guevara, filha do Che. Os seminérios
organizados a partir da turma, nés convidavamos toda a
universidade. E assim foi abrindo um leque, o pessoal foi
vendo que ndo era o0 que pensavam.

Cleusa e Salete em suas narrativas comentam e deixam evidentes 0s
processos de convencimento, dentro das instituicoes, da legitimidade do MST.
Ela sublinha ainda sobre a necessidade que tiveram em realizar e convidar a
comunidade da Universidade em diferentes espac¢os organizados, assim como
Salete e as contradices surgidas dentro da sala de aula. Em raz&o disso,
afirma, sobre o corpo docente do curso de pedagogia, que “os professores

foram selecionados, deveria ter um compromisso deles também”.

O curso de magistério que lzabela realizou mantinha a mesma
caracteristica do realizado por Cleusa, pernambucana, veio para o Rio Grande
do Sul cursar magistério, ficando no estado dois meses, duas vezes no ano e
retornando para a comunidade de origem nos outros meses. Nesse periodo,
ela ficou oito meses com os pais antes de voltar para o0 RS depois de formada
em razdo da gravidez, em 2002. O retorno possibilitou a realizagdo do curso de

Pedagogia em convénio entre Iterra e UERGS, nas palavras de Izabela:

Izabela - Foi quando estava no RS, eu estava no
acampamento, e me coloquei na disposicao de contribuir
dentro da escola, e naquele periodo, a Unica pessoa que
estava na escola com formacdo em magistério era eu, 0s
demais todos tinham ou estavam no segundo grau, e
iniciando o curso de magistério. Eu fui muito cobrada por
iSSO, 0 que me angustiava, esperavam muito e ninguém
consegue ir muito além. Entdo no final de 2003 sai o
curso de pedagogia, em um convénio entre lterra e a
UERGS, onde nés tinhamos uma turma entre o0s
movimentos sociais da Via Campesina, € meu nome foi
um dos apontados.

As dificuldades encontradas por Cleusa e Salete, durante o curso, a

respeito da aceitacdo e convencimento politico da comunidade, ndo foram as



70

mesmas de Izabela. Os limites da relacdo com a institucionalidade propiciaram
a realizacdo de dois atos de formatura, um deles foi a colagdo enquanto ato
solene e institucional, o outro foi um ato com a caracterizagdo dos movimentos
que cada um participava, pois no curso haviam pessoas de outros movimentos

sociais integrantes da via Campesina como o MMTC*?, MPA3, MTD**.

Izabela destaca a importancia dada aos lagos culturais dada pelo MST,
na valorizacdo de objetos usados diariamente pelos trabalhadores e
trabalhadoras, ressaltando ndo haver uma disciplina especifica de Artes na

grade curricular do seu curso de graduacao e sim oficinas:

Izabela - Para n6s do MST, a questdo da cultura é muito
forte. Tanto um curso quanto o outro, ou a vida no
acampamento, ou a vida no assentamento, isso € algo

7

que é constante, estd no dia-a-dia. Formalmente nos
cursos tinhamos oficinas de teatro, de artes, de literatura,
nao havia uma disciplina centrada nisso.

O processo de protagonismo dos trabalhadores e trabalhadoras do
campo brasileiro vinculados ao MST, na busca por superagédo do conjunto de
condicbes que estdo inseridos, fez com que houvesse uma mudanca
quantitativa e qualitativa na formacao enquanto seres humanos, educadores e
educandos, que ao militarem assumem func¢des docentes e ao assumirem
essas funcbes buscam ainda mais, defendendo uma educagdo do campo,

deles, o que ao longo da histéria institucionalmente nunca houve.

Nessa atuacdo de luta na sociedade para a transformagéo da mesma,
diversos embates ocorreram e ocorrem entre as classes sociais envolvidas,
principalmente no que se refere ao tipo de educacdo e a que projeto de

sociedade ela esta direcionada.

%2 Movimento das Mulheres Trabalhadoras do Campo.
% Movimento dos Pequenos Agricultores.

% Movimento dos Trabalhadores Desempregados.
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5.5 A luta de classes no campo: criminalizacdo de p  rojetos educacionais

A valorizacédo do contexto e seu questionamento como ponto de partida
dos processos educacionais que o MST procurou construir no ano de 2009,
sofreu fortes ataques. O Ministério Publico Estadual (MPE) e a Secretaria da
Educacdo do Rio Grande do Sul assinaram um Termo de Ajuste de Conduta
(TAC), que causou o término do reconhecimento das Escolas Itinerantes e, por
conseguinte, o encerramento do convénio com Governo do Estado do Rio
Grande do Sul que vinculava as escolas, desde 1996, a uma escola-base no

municipio de Nova Santa Rita.

Essa acdo esta articulada com outras tantas organizadas a partir da
criminalizacdo dos movimentos sociais no RS que perpassam o0 aumento da
violéncia contra as organizacdes de trabalhadores e trabalhadoras. Para com o
MST, essas acOes passam pela proibicio de marchas e acampamentos,
chegando ao setor de educagao do movimento.

A Escola lItinerante, s6 em 1996 foi reconhecida enquanto uma
experiéncia pedagdgica pelo Conselho Estadual de Educacgdo, depois de 13
anos de existéncia, fato que foi conseguido com muitas mobilizagdes
organizadas pelos educadores e educandos que chegaram a ocupar o0

Conselho para conquistar essa vitoria.

Com esse TAC, além de negar as criangcas uma aprendizagem ligada ao
seu contexto, forcando seus pais a matricularem as mesmas em escolas da
rede municipal, ele representa um grande retrocesso na constituicdo de um
processo educativo que possui mais de duas décadas de existéncia. Segundo
o0 MPE era necessaria a “protecdo da infancia e juventude em relacédo as bases
pedagogicas” (MPE, 2007, p.02). Paulo Freire foi a grande referéncia do MST
na construcdo de uma pedagogia propria do movimento, e sO foi considerado
perigoso por um periodo que ndo deve ser nunca esquecido, para nunca ser
repetido, que durou de 1965 a 1985.
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Além disso, a ata n%116/2007 do MPE, e suas orientacfes sao
embasadas por relatérios dos chamados “P2”, o setor de investigacdo secreto
da Policia Militar, ou seja, uma préatica de investigacdo policial dentro de
escolas, buscando descobrir as inclinagdes pedagodgicas dos educadores, 0
gue demonstra que o periodo de 20 anos da ditadura dito encerrado, em 1985,
estd mais presente do que se pode imaginar. Sobre essa conjuntura Salete

comenta que:

Salete - J& eram 13 anos de experiéncia, ja ndo era mais
experiéncia, 13 anos ja € uma proposta consolidada, e
dentro de uma perseguicao nos tiram esse direito. Isso é
muito violento, vocé tira a pessoa do seu espago. Vocé
respeita um papagaio um periquito, uma cobra, um
pinguim. Vi uma reportagem, ontem, que criaram um
ambiente porque chegaram uns pinglins da Patagbnia
para eles sobreviverem, e nos tiram do nosso espacgo!

Evidencia-se aqui a necessidade do respeito e importancia dada ao
contexto no qual os educadores e educandos estdo inseridos. Questédo que é
salientada desde os acampamentos anteriores a formag¢édo do MST, quando os
acampados  procuravam uma educacdo diferente ou quando
contemporaneamente nos debates e na resisténcia a politica implementada
pelo MPE e pelo Governo Estadual, que tem a frente o partido que

implementou de uma forma mais aprofundada o neoliberalismo no Brasil.

Cleusa - Esses atagues que nds, enquanto movimento
social estamos sofrendo e a escola também, pois esta
ameacada, estamos trabalhando sobre que governo é
esse? Aprofundando essa parte da politica, o tipo de
governo...

Nessa conjuntura, o MST continua afirmando e lutando por aquilo que ja
fez durante suas duas décadas e meia de existéncia: a educacdo enquanto

uma responsabilidade do Estado:

Izabela - N6 continuamos legitimamente, construindo a
escola, fazendo as aulas, com nosso coletivo de
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educadores e com a comunidade. Politicamente a escola
esta ilegal, mas ndo deixamos de fazé-la e estamos na
batalha para que no ano de 2010 se retome a legalidade
e reconhecam o ano de 2009. Estamos buscando varios
caminhos, varias portas estao abertas, mas sabemos que
€ uma tarefa do estado fazer educacao, ndo deixamos de
buscar que ele retome isso, mas buscando alternativas.

A esse fato, acrescenta-se um gasto reduzido do governo galcho com
educacado. Dos 35% do orcamento, percentual minimo previsto na constituicao,
executou-se um valor inferior a esse indice segundo Tribunal de Contas do
Estado (TCE, 2008) em 2008, sendo encaminhado para a assembléia um
orcamento que prevé 26% para a educagdo no ano de 2009, ndo prevendo
nem o minimo que a constituicdo garante para a educacao. Além disso, nega-
se as experiéncias populares de educacdo, obrigando os educandos e

educandas a sairem de seu contexto para poderem ter acesso ao ensino.

Esse conjunto de acles, entre elas, a tentativa de encerramento das
atividades da Escola Itinerante estdo em consonancia com os interesses da
burguesia e com o programa politico (do ja combalido mas ndo derrotado)
neoliberalismo que norteia o atual governo do estado do Rio Grande do Sul.
Essas acdes do Governo Estadual e MPE precisam ser vistas no conjunto de
acOes da burguesia na América Latina nos ultimos anos, no combate contra
experiéncias populares em diversos paises, que em grande medida surgem

mediante o esgotamento do modelo neoliberal.

A retomada das concepcdes liberais, que tem no Chile de Pinochet sua
primeira experiéncia historica, e a partir dos governos de Reagan, nos EUA e
Tachter, na Inglaterra, expande-se para o restante do mundo, orientados pela
concepcao que a liberdade do mercado poderia salvar a humanidade da
escravidao ou da “tirania do estado sobre o individuo (p.221)” Haeyk (1984),
acabaram por tornar-se uma resposta a crise do sistema capitalista e sua
estrutura surgida no pos-guerra, segundo Libaneo et al (2007):

A reorganizacdo do capitalismo mundial, para a globalizacdo da

economia, assim como discurso do neoliberalismo de mercado e das
mudancas técnico cientificas trouxeram novas exigéncias, novas



74

agendas, novas acfes e novo discurso ao setor educacional,
sobretudo a partir da década de 80. Esse novo momento evidencia a
crise de um modelo societario capitalista liberal estatizante e
democratico-igualitarista que direcionou, de certa forma, O projeto de
modernizacdo a partir da Segunda Guerra Mundial. (LIBANEO ET
AL, 2007, p.96)

Frigotto e Ciavatta (2003) estruturaram a acao neoliberal a partir de trés
eixos de acdo complementares. Sao eles, a desregulamentacdo, ataque a
direitos adquiridos dos trabalhadores, descentralizacdo, com o estado e suas
instituicées tendo que concorrer com o setor privado na venda de seus servigos
e a privatizacdo, que ndo abrange apenas a venda de patriménio publico, mas

objetiva também fazer do mercado o regulador de direitos da populacéo.

No Brasil, assim como na América Latina na década de 1990, esse
conjunto de agbes tem seu momento de ascensdo, definido por Frigotto e
Ciavatta (2003), como um processo de negacao de responsabilidade do estado

para com a educacéao, nas palavras dos autores:

A auséncia de uma efetiva politica publica, com investimentos no
campo educacional, compativeis com o que representa o Brasil em
termos de geracgdo de riqueza, vai conduzindo a medidas paliativas
que reiteram o desmantelamento da educagédo publica em todos os
seus niveis. Uma das estratégias utilizadas por alguns estados para
diminuir os custos na educagédo basica tem sido a utilizagédo do tele
ensino, mediante compra de pacotes do Telecurso 2000 da Rede
Globo de Televisdo (FRIGOTTO e CIAVATTA, 2003, p. 108).

Essas concepgbes, na América Latina, comecam a dar sinais de
esgotamento de um ciclo de ascensdo, ja no final dos anos 90 com a
ocorréncia de crises em diversos paises da regido, como Brasil e Argentina.
Sinais esses muito mais concretos no mundo inteiro em 2008, quando ha uma
crise econdmica estrutural na economia capitalista, principalmente nos EUA e

paises Europeus.

Na América Latina a ultima década demonstrou o surgimento de
possibilidades histéricas de superag¢do do neoliberalismo e tentativas de maior
participacdo popular na vida politica, como a organizacao indigena na Bolivia e
posteriormente a eleicdo de um governo ndo alinhado ao neoliberalismo e aos

EUA, a eleicdo de Hugo Chavez e a capacidade dos trabalhadores
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venezuelanos em derrotar um golpe de estado, a eleicdo de Lula no Brasil,
Rafael Correa no Equador, Fernando Lugo no Paraguai, derrotando décadas
de vitérias eleitorais do conservador Partido Colorado, a vitéria da Frente

Ampla no Uruguai, entre outros.

Em contrapartida, os interesses do capital e sua classe representante
dao claros sinais de recrudescimento das acbes contra os trabalhadores. O
TAC entre MPE e Governo Estadual é expressao local de atividades que
encontram similaridade em outros paises com a utilizacdo do judiciario para
justificar acdes em defesa do capital, vide o golpe em Honduras e as
articulacdes no Paraguai visando a derrubada do presidente Fernando Lugo,

capitaneadas pelo Partido Liberal daquele pais.

A organizagdo de ataques da burguesia ocorre no momento mais critico
das concepcdes neoliberais no mundo e na América Latina, quando em alguns
governos a mesma deixa de ter representantes totalmente alinhados com seus
interesses. O que nado significa que hd um processo revolucionario nessa
regido mas sim, que a classe dominante, em maior ou menor grau nos
diferentes paises, necessita fazer concessbes, e em alguns paises essas

concessoes se ddo em uma correlacéo de forcas desfavoraveis a ela.

Soma-se a essa conjuntura a profunda crise de realizacao do capital que
atinge os paises centrais do capitalismo no ano de 2008. Essa crise surge a
partir da tentativa, nas ultimas décadas, da superacéo dos limites da producao
capitalista, Chesnais (2008), como a liberacdo das financas e a criagao de
capital ficticio, sobre isso Sader (2008) comenta:

Configurou-se assim, no modelo neoliberal, a hegemonia do capital
financeiro, sob a forma do capital especulativo, fazendo com que
mais de 90% dos movimentos econémicos se déem ndo na esfera
da producdo ou do comércio de bens, mas na compra e venda de
papéis, nas Bolsas de Valores ou de papéis das dividas publicas dos
governos. (SADER, 2008, p. 02).

O processo de debate educacional do MST acompanhou o processo de

implementacdo das politicas neoliberais no Brasil e esse processo de luta,
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também, mas nédo so pelo direito a educacédo, fez com que o MST fosse um
importante personagem na defesa da escola publica nas ultimas duas décadas
e meia. Periodo no qual o conjunto de politicas neoliberais tornou-se
hegemonico. Nesse contexto, a luta pelo direito a educacéo, a construcao da
Escola Itinerante, a Articulagdo por Uma Educacdo Basica do Campo
realizadas pelo MST e outros movimentos na década de 1990, tornaram-se
uma referéncia frente ao sucateamento do sistema publico de educacédo e ao

desmantelamento do estado brasileiro.



CAPITULO 6

EDUCACAO ESTETICA E O ENSINO DAS ARTES VISUAIS NO MST:
NARRATIVAS DAS EDUCADORAS

Os 6io além de chora,

E quem vé a nossa estrada
Mode o corpo se livra

De queda e barruada

E além de chor4 e de vé
Prumode nos defendé,

Tem mais um grande mistér
De admirave vantage,

Na sua muda linguage

Patativa do Assaré ( Linguage dos 6io)



6 EDUCACAO ESTETICA E O ENSINO DAS ARTES VISUAIS NO
MST: NARRATIVAS DAS EDUCADORAS

Caldart (2004) afirma que, para compreender a educacdo no MST, é
necessario ir além da escola e perceber a totalidade enquanto unidade da/na
diversidade, que permeia os processos educativos que passam pela escola
mas que se estendem além dela. Afirmagdo que também se aplica ao ensino
das Artes Visuais, que deve estar incluida no conjunto das acbes
problematizadoras da cultura e da educacédo estética, que ndo se fecham em
disciplinas fragmentadas, mas procuram permear o cotidiano de todos e todas

as integrantes do movimento.

Izabela - Dentro do nosso projeto pedagdgico da escola,
reafirmamos que nds avaliamos o processo das criangas
olhando seu contexto geral, a participacdo coletiva, a
propria relagdo com a comunidade do acampamento, da
relacdo com a familia, pois nés convivemos com eles 24
horas por dia, isso possibilita avancos para perceber isso.
Dizemos que somos educadores 24 horas, Ao Somos 0
professor que “dd” os 45 minutos de aula e vai embora,
nos temos o privilégio de conviver todo o dia, o que
possibilita olhar esse contexto mais amplo.

Nesse contexto, os professores e professoras constroem, no
acampamento, uma relacdo diferenciada com os educandos, onde os

conteudos sdo apenas uma parte na formacéo dos estudantes.

Das trés participantes, a Unica que teve experiéncia enquanto docente,
fora do MST, foi Salete. Cleusa e Izabela, conforme mencionado anteriormente,

iniciaram a sua atuacgdo apods o inicio da militancia.

Salete - Desenho também tinha, muita coisa esta vaga
pelos 55 anos, mas eu lembro que na maioria das vezes
a professora desenhava no quadro e pedia para
copiarem o desenho, ou dizia simplesmente para
desenhar uma montanha por exemplo. Tenho outra
lembranca que depois consegui relacionar com o agora.
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Que é o desenho que eu realizava de uma montanha,
com uma ou duas arvorezinhas e toda ela pintada de
marrom, e a casa com mais algumas coisas, mas ficou
muito forte na cabeca aquela montanha limpa, e,
analisando agora o porqué daquela montanha néo ter
arvores, sO0 depois fui conseguir refletir. Mas era,
trabalhado assim, desenho livre.

A lembranca nesse trecho da narrativa retoma a caracteristica eclética
na pratica pedagdgica de suas professoras, evidenciada na tensao entre a
cOpia diretiva, vinculada ao ensino tradicional e a producéo livre, propria da
concretizacdo da Escola Nova nas Artes Visuais, correntes hegemonicas
naquele periodo historico. Cada uma das concepc¢des pedagdgicas, a sua

maneira, atuava na manutencdo do status quo.

O mesmo ocorre com as experiéncias pelas quais passou Cleusa,
acampada na Fazenda Annoni, elas estdo inseridas nesse processo. Os
primeiros anos foram de aprendizado dentro do acampamento, pois como ja
relatado anteriormente, ela comecou atuar enquanto docente no acampamento
sem ainda ter realizado nenhum curso de formacé&o de professores, ela relata

que:

Cleusa - Nos trabalhdvamos bastante com desenhos da
bandeira do movimento, da comunidade, dos sonhos dos
educandos, e como era um assentamento novo, sobre
gue escola eles queriam, que assentamento eles
queriam.

Fato que nao se difere muito das experiéncias de Isabela, excetuando a
idade em que as educadoras comecaram a atuar no movimento enguanto
educadoras. Izabela iniciou aos 12 anos em razdo da pouca escolarizacdo dos

acampados.

Izabela - Dei aula para um a turma de 30 criancas
como eu, era a 12 série. Na aula tinha tipo um altarzinho
para eu subir porque eu nao conseguia ficar em pé e
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enxergar os alunos. Ali foi meu primeiro contato com a
educacédo, em 1995.

Entre a conclusdo do curso normal até o acampamento, Salete seguiu
atuando a partir de suas experiéncias formativas, ndo s6 ao que concerne as

artes, mas aos outros conteudos:

Salete - Eu, em todas as comunidades, até por estar
dentro do conteldo programatico das escolas, sempre
trabalhei, mas néo fora do que eu aprendi. Trabalhava tal
leitura, interpretacdo do texto, o significado das palavras,
como reproduziria o texto em desenhos, dentro do
convencional que eu tinha aprendido...

A pratica das educadoras acompanha o processo de formacéao de cada
uma delas, suas experiéncias, avangos e recuos na conquistas de seus
objetivos, nas palavras de Arroyo (2000, p.53) “Reaprendemos gue nosso
oficio se situa na dinamica historica da aprendizagem humana, do ensinar e
aprender a sermos humanos”. Nesse processo a agdo docente pode tornar-se
praxis, ser dialeticamente relacionada com a teoria e a relacdo entre os seres
humanos que estdo educadores e educandos, embora com papéis distintos
mas ndao menos importantes, pode ser dialdgica, amorosa, transformadora do
mundo, dos sujeitos e do objeto cognoscivel Freire (1996), sobre isso Cleusa

traz um relato de um fato ocorrido em aula:

Cleusa - Tenho uma histéria interessante quando
trabalhei com uma turma da Escola Sepé Tiaraju, uma
turma de alfabetizacdo, e procurei trabalhar com eles
desenhos sobre suas casa, como era no comeco daquele
lugar, e ai sentamos no chao, cada um pegou folhas, e
uma aluna fez uns riscos na folha e entregou. Eu
perguntei para ela, cadé sua casa? E ela respondeu, “ta
ai"... O que é isso? Disse eu, e ela responde “Isso é o
mato professora, minha casa esta atras do mato”. Olha
S0, 0s riscos representavam o mato, e a casa por estar
atrds do mato nao aparecia, obvio né! Uma crianca de
seis anos, e isso foi uma coisa que me marcou.
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O aprendizado sobre o0 que representava 0s “riscos” feitos pela
educanda e o respeito pela forma de representacao escolhida pela mesma séo
momentos da constru¢cdo da educadora. Embora a proposi¢édo da aula tal qual
foi relatada seja proxima ao escolanovismo, ela demonstra um trabalho,
mesmo que inconsciente, sobre a memoaria dos educandos e a histéria de vida
deles, pois ao trabalhar “suas casa, como era no comeco daquele lugar” e
respeitar a relacdo construida pela educanda com o “mato” que encobria a sua,
a propria educadora descobriu-se, aprendeu também sobre as relacdes

diferentes que temos com 0s outros e com 0 mundo.

Esse fato remete-se a Salete, quando essa afirmou que trabalhava “nao
fora do que aprendi” embora em todas as participantes essa afirmacdo, na
medida em que militavam, tomava um recorte de classe, ndo mais sendo uma
pratica de reproducdo daquilo que se aprendeu, mas um processo em
construcdo do que estdo aprendendo, uma prética alicer¢cada na construgcédo de
uma “classe para si” em que as condi¢cdes concretas problematizavam novas

necessidades:

Salete - Nossa primeira preocupacao foi como trabalhar
para alfabetizar as criancas e os jovens e adultos, porque
ndo queriamos trabalhar as cartilhas que estavam na
cabeca da gente, inclusive no magistério, por exemplo,
eu aprendi sobre o método da “abelhinha” e fiz meu
estagio com ele. Entdo comecamos a ver qual eram as
palavras mais utilizadas e mais fortes para esse povo,
assim utilizamos as palavras acampamento, barraco,
casa, bandeira. Nessa época tinhamos uma bandeira,
ndo essa de agora, mas uma desenhada pelos
companheiros, e traziamos para a escola a simbologia do
acampamento, a cruz era algo muito forte, a luta, as
caminhadas...

lzabela - A secretaria tem formalmente uma lista de
conteudos que as escolas tém que aplicar, € nunca
deixamos de aplicar, até porque nés acreditamos em
uma escola que forme seres humanos...
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O registro da narrativa de Salete, fazendo referéncia aos anos anteriores
a formacédo do MST, aponta que a construgdo simbolica tem grande influéncia
da igreja catdlica, mais especificamente dos setores ligados a Teologia da
Libertacdo. Isso € uma das razbes da cruz ser um elemento presente.
Construcdo simbolica que é causa e efeito de uma acédo pedagogica que

estava entdo em mudanca do “método da abelhinha™®®

para a utlizacdo de
palavras com sentido politico emancipador para os educandos e educadores,
como o uso de elementos do seu contexto social, como o barraco, construindo
dessa forma, novas significacdes para objetos do cotidiano. O barraco torna-se
mais que um abrigo e uma casa, assumindo-se como um simbolo de
resisténcia. Esse processo acontece em grande medida pela contribuicdo da
equipe de Paulo Freire, fato ja mencionado que acompanha esse

acampamento ainda no periodo anterior a criacdo do MST.

Salete - E também foi sendo relida a importancia da
enxada, a importancia da foice, o significado da enxada
longe da terra. Embora a PM veja a foice como arma, ela
nao deixa de ser um instrumento de trabalho, junto com
as outras ferramentas. Entra a questdo da importancia
que tem a semente na terra, e ai trazemos a semente
gue nao tem terra pra produzir e tem povo com
necessidade de alimentacao.

Tourinho (2009) afirma que os discursos>® visuais nunca sdo neutros e
podem servir para objetivos antagdnicos, nesse caso estao inseridos na luta de
classes. O processo educativo com o0 conjunto de militantes do MST
proporciona uma tentativa de redimensionamento perceptivo, uma mudanca da
relacdo estética, ou seja, uma transformacdo na percepcdo, na relagdo
sensivel com objetos no dia-a-dia, como os materiais do trabalho, foice e

enxada, as sementes e a terra. Salete, hoje responsavel pelo Instituto Educar,

% 0 chamado “método da abelhinha” consistia em conceber o processo de alfabetizacdo a
partir da relacao entre os sons e o sinal grafico. Com um alfabeto onde cada letra era vinculada
com as iniciais de algumas palavras, a letra A fazia referéncia a abelha, dai o nome do método.

% para a autora sdo discursos todas as formas de comunicacéo, Tourinho (2009).
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instituicdo que no momento da entrevista realizava uma etapa de um curso de

agroecologia, comenta as atividades realizadas pelo instituto nesse sentido:

Salete - O espaco da mistica ele traz uma visualidade,
pois trabalhamos uma organicidade do espaco, com
bandeiras, sementes, plantas, produtos que produzimos
aqui, com nossos aprendizados, trazemos o dia-a-dia,
isso alimenta esse sonho, torna-se um resumo do que
nos fazemos, e isso é forte, é importante. Apresentamos
contrapontos, sobre o projeto do agronegdcio, e da
agroecologia, sobre como acontece a destruicdo da
natureza, como queremos recupera-la. A mesma questéo
acontece as quintas-feiras a noite, n0s temos um espaco,
chamado espaco da cultura.

O “espaco da cultura” tem estudado a partir de Darcy Ribeiro, os
diferentes “Brasis™’. Realizando uma vez por semana discussdes, leituras e
projecOes de filmes e espacos teatrais organizados pelos préprios educandos,
além de possuirem um projeto com o Governo Federal, que ja possibilitou a
construcdo de diversas pecas teatrais. Segundo Salete, as pecas sé&o
construidas de modo que as pessoas possam assistir e participar, sendo
apresentadas em encontros de estudantes e nas comunidades. Além da diaria
realizacéo da mistica, onde o valor de uso® das sementes, das ferramentas de
trabalho, da terra, muda qualitativamente, tomando elas sentidos diferentes,
representam espacos de luta, de constituicdo dos sujeitos enquanto “classe
para si” onde nesse processo, nhdo s6 na mistica, mas diariamente, 0s
significados s&o redimensionados, transformados, assim como 0s e as

militantes.

3" No livro “O povo Brasileiro: A formagcéo e o sentido do Brasil” Ribeiro (1995) define alguns
“Brasis” o Crioulo, o Caboclo, o Sertanejo, o Caipira e os Sulinos.

% Marx (2003) afirma que na sociedade Capitalista os valores-de-uso carregam também valor-
de-troca. O primeiro refere-se a qualidade dos objetos, e possibilidade de uso, o segundo pela
guantidade e potencial de troca. “O valor-de-uso sé se realiza com a utilizagdo ou 0 consumo
[...] O valor-de-troca revala-se, de inicio [...] na propor¢do em que se trocam” (p.58). Nesse
caso a mudanca do valor-de-uso da semente e das ferramentas de trabalho refere-se a
utilidade dos mesmos que pela mistica, transforma-se, evidenciando a representacao simbdlica
e nao apenas o potencial deles de germinar ou rocar a terra.
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As condicbes em que se dao o0s processos educativos e as
caracteristicas dos envolvidos nos anos 80, quando Salete acampou e
contemporaneamente, mudaram, como ndo poderia deixar de acontecer, e
surgiram outras contradicdes que precisavam ser superadas, Isabela menciona

essas questoes:

Izabela - E importante reconhecer quem era o publico do
MST, na década de 1980, 1990 e agora, nesse momento
histérico [...]Para nés é muito delicado, é um tanto dificil,
chega a doer na alma ouvir algumas coisas das criangas
e pensar qual estratégia metodolégica que vamos usar
para desconstruir e reconstruir valores, raizes, culturas.
Por exemplo, aquele adolescente que esta acostumado a
dancar e ouvir o funk e nao reflete sobre o que esta
ouvindo, sobre o0 que estd pensando. Claro que temos
gue respeitar € uma coisa que estad culturalmente
impregnada, o funk ndo deixa de ser importante, mas até
gue ponto € importante para a forma de vida, para os
valores culturais, politicos e ideoldgicos, nds temos entéo
todo um processo de debate.

O contato com a diversidade, ao contrario de impor uma maneira Unica
de perceber o mundo®®, permite buscar compreender as razdes do processo de
construcdo dessa percepgdo e relacionamento com o0s outros, para entdo
transformar, a percepcédo, a si, aos outros e o mundo. Chaui (2006, p. 10),
refletindo sobre a postura das “esquerdas brasileiras” acerca do tratamento
dado a cultura na luta social afirma que “ndo se trata de instrumentalizar a
cultura para a luta politica e sim de fazer da propria luta pela hegemonia o
processo historico de instituicho de uma cultura politica”. O debate
problematizando os gostos musicais, ndo negando a importancia do funk, como

o exemplo citado, possibilita a constru¢cdo de uma relacao critica com ele.

O exemplo dado do funk relaciona-se com a influéncia da geracéo de

acampados urbanizados com referéncia em movimentos urbanos de

%9 Freire (1987, p. 90) define 0 mundo enquanto producdo humana, “ Se a vida animal se da em
um suporte atemporal, plano, igual a existéncia dos homens, se da no mundo que eles recriam
e transformam incessantemente. Se, na vida do animal, o aqui ndo é mais que um habitat ao
qual ele “contata”, na existéncia dos homens o aqui ndo é somente um espaco fisico, mas
também um espaco histérico.
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inconformidade social, o grafite que assume um dos pilares do Movimento Hip

Hop*®, também lembra Isabela:

Izabela — [..] dialogamos, por exemplo, de o que
trabalhar no grafite que vai problematizar nossa cultura,
nossa realidade. Debater a mudanca de moradia
daqueles que viviam na favela e vdo para o
acampamento, sobre o que €& pior? Ser considerado
favelado, ou ser considerado Sem-Terra? Isso partiu do
proprio olhar das criancas. Tentando reconstruir com eles
qgue nada é pior, nem melhor, mas sim existe um fator
discriminatorio, e de pobreza que esta dado na estrutura
do pais e partindo disso vamos superar juntos.

A preocupacdo com a contextualizagdo nas produgbes com grafite,
pautando no debate as mudancas dos educandos que, apds estarem no meio
urbano vao para o campo, coloca-se aqui como uma necessidade que procura
realizar um processo educativo que torne-se significativo para os estudantes,
pois parte das transformacdes ocorridas na vida dos mesmos e coloca o

debate geral sobre as condi¢des de producéo e reproducao da vida humana no

Brasil.

Essa pratica de partir das condi¢cdes de vida dos mesmos € o eixo que
estrutura o processo dos Concursos Nacionais de Arte-Educacgéo realizado

pelo MST, onde participam os educandos vinculados a esse movimento, que se

7

encontra na sua sétima edicdo. Nesse ano o tema é “MST, 25 anos”, Isabela

comenta o processo de constru¢do da tematica:

Izabela - Noés tivemos varios espacos de construcéo, de
debate, de didlogo para a constru¢cdo desse projeto, nas
direcbes nacionais, estaduais, nos encontros de
educadores e especificamente dentro das escolas. Nos
assentamentos pelos professores, nos acampamentos

4% Sobre o contexto histérico do surgimento do Movimento Hip Hop, Lazzarin (2008) afirma que
Como uma das formas de inscricdo urbana, o grafite estd ligado a contestacdo politica e
ideoldgica e a movimentos de afirmagédo identitaria. Primeiramente, na Europa, surge como
forma de manifestacéo politica do movimento estudantil francés, cujas idéias paulatinamente
se espalharam para a Ameérica, sofrendo influéncias, nas décadas de 1970 e 1980, dos
movimentos hippie e punk. Nos Estados Unidos, o grafite € usado como uma forma de
afirmacdo das comunidades negra e latina, confinadas em seus respectivos guetos em Nova
York, nos bairros do Bronx e do Brooklin. Na década de 1990, torna-se um dos elementos que
compdem a cultura hip-hop, juntamente com o break, o Disc Jokey, o Master of Cerimony.”
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pelas frentes de massa, e pelos educadores e pela
comunidade [...] E a partir do trabalho do cotidiano da sala
de aula que serdo construidos os trabalhos. As producdes
de imagens sdo construidas a partir de tematicas e
avaliadas pelos proprios educandos. Fazemos o debate
com eles, discutimos a situagdo. No primeiro concurso eu
estava em Pernambuco atuando com turmas de EJA e
fizemos muitos debates até chegar ao tema “O Brasil que
gueremos”, tanto a ilustracdo do livro sobre o concurso e o
texto, foram a partir do debate com os educandos e com a
comunidade. E ai os educandos trabalham com seus
relatos, suas histdrias, com seus desenhos.

A pratica de problematizar a partir da producdo de imagens, tematicas
debatidas e escolhidas coletivamente, é salutar na medida em que faz os
educandos questionarem-se sobre, mediante o debate, quais representacdes
poderiam ser construidas. Em contrapartida, os limites e contradicbes que um
concurso impde ndo sdo comentados pela participante. Principalmente no que
se refere a utilizacdo em concursos, de parametros de julgamento onde sao
valorados quesitos que nao foram problematizados aos educandos, e nem
foram pela fala, parte de um processo de ensino/aprendizagem, Coutinho

(2009) sobre o desenho infantil afirma que:

a crianga que esta tentando dominar um sistema de representagéo e
de comunicacdo, tentando se apropriar dos ‘“iconotipos” de sua
cultura, de um repertério de signos com suas fungdes especificas, ao
mesmo tempo busca corresponder a demandas de expressividade,
invencdo e criacdo. E complexo para a crianca realizar suas
apropriagcbes e corresponder a tudo isto. Fazer um desenho
reconhecivel, “bonito”, “bem feito” e, além disso, criativo e expressivo,
categorias altamente subjetivas. Para mim, pela natureza, o desenho
da crianca se insere num sistema de comunicagcdao, numa perspectiva
cultural. (COUTINHO, 2009, p.140)

O processo de aprendizagem de organizacdo da representagéo
simbdlica parece ficar a margem do processo e das preocupacdes do referido
concurso, ficando a fala centralizada no processo de debate politico - por isso
pedagogico - da teméatica do concurso o que de forma alguma é menos
importante, dando énfase sobre o que poderia ser produzido e ndo em qual o

caminho tomado na construcdo dessas producoes.
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Questionando-se sobre isso, 0s proprios critérios de selecdo no
concurso poderiam ser debatidos, assim como as possibilidades visuais
utilizadas no mesmo, o0 que poderia possibilitar o debate sobre o que
Hadjinicolaou (1973, p. 151) chamava de “ideologias imagéticas”. Para o
referido autor que na sua argumentacdo afirma que “Em primeiro lugar,
substituimos ‘arte’ por ‘producfes de imagens™, a luta de classes no campo
das producdes de imagens n&o deve ser concebida como uma guerra

declarada em toda a imagem, nesse caso ela consiste em:

[...] uma luta de préticas, essa luta, pelo menos no caso da producao
de imagens, nunca é visivel como tal. O que é visivel, por um lado,
sdo os seus efeitos; o que € visivel, por outro, é a ‘consciéncia de si’
ou, se se quiser, a ‘inconsciéncia de si' das classes sociais
(HADJINICOLAOU, 1973, p. 28)

Embora reconheca a complexidade do assunto tratado, o autor organiza
em dois polos as ideologias imagéticas: as “positivas”, que ndo buscam o

conflito, e as “criticas” quando h& algum tipo de contradicdo com o status quo.

Dessa maneira, em relagdo ao que se problematizou a respeito do
concurso, destaca-se os debates e 0 processo de construcdo da temética, que
tem uma proposta de critica as condi¢des concretas no pais, mas ele também
poderia avancar nas questdes de como foram realizadas as imagens, 0sS
tratamentos dados, os suportes, se papel, madeira, digital, magnético e
materiais utilizados, por que esses e nao outros, e seu lugar na historia da
producdo de imagens, o que permitiia avancar no reconhecimento dessa

producédo, enquanto campo de conhecimento inserido na luta de classes.



CAPITULO 7

CONSIDERACOES FINAIS

Vocé teve inducacgéo,
Aprendeu munta cienca,
Mas das coisa do sertao

N&o tem boa esperienca.
Nunca fez uma boa paioca,
Nunca trabaiou na roca,
N&o pode conhece bem,
Pois nesta penosa vida,

S6 quem provou da comida
Sabe 0 gosto que ela tem.
Pra gente canta o sertao,
Precisa nele mora,

Te armoco de fejao

E a janta de mucunza,
Vive pobre, sem dinhéro,
Trabaiando o dia intero

Patativa do Assareé ( Cante la que eu canto ca)



7 CONSIDERACOES FINAIS

As histérias de vida das trés educadoras participantes da pesquisa
demonstram a preocupacdo dos militantes do MST em relagédo a formacao de
dirigentes, aliando a isso a busca pela formacédo especifica, no caso a
formacao de professoras, com a militancia politica, objetivando a transformacao
da sociedade. Dessa maneira, a investigacdo que questionava as
caracteristicas das historias de vida de educadoras do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, considerando sua vida antes da militancia no
movimento, 0 contato e inicio da relacdo com o MST, as caracteristicas da
formacgéo, sua histdria e lugar dentro do debate sobre educagéo no Brasil e a
insercdo do ensino das artes visuais, contribuiu para reconhecer os grandes
avancos construidos por esses trabalhadores e trabalhadoras sem, no entanto,
deixar de reconhecer as contradicbes e necessidades de maior
aprofundamento tedrico no que diz respeito a area de Artes Visuais, e de uma
forma mais ampla a Cultura Visual e a Educacao Estética. Essas contradi¢cdes
dizem respeito também a academia e sua responsabilidade social, que exige
uma maior atuacao junto aos trabalhadores com uma producéo e relacado que

dialogue e ndo apenas comunique.

A esses questionamentos somam-se 0s objetivos de contribuir no debate
acerca do Ensino das Artes Visuais mediante o estudo das historias de vida de
educadoras do MST, de investigar as historias de vida de educadoras da
Escola Itinerante do MST, as caracteristicas de sua formacao docente e o lugar
do Ensino das Artes Visuais nesse contexto. Estudando-se, mediante o relato
de suas histérias de vida, o lugar dado ao Ensino das Artes Visuais nos
espacos pedagodgicos do acampamento e assentamento e as metodologias
empregadas, observando as concepcgdes pedagogicas das educadoras acerca

do Ensino das Artes Visuais.

Todas as histérias sdo semelhantes no seu desenvolvimento. No inicio
da militdncia no MST, partem da necessidade concreta de sobrevivéncia e de

luta pela permanéncia no campo. Salete iniciou na luta a fim de permanecer
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nela, pois o pequeno espaco de terra do seu pai ja abrigava trés geracoes.
Cleusa e sua familia haviam sido expulsas do campo pela estrutura econémica
de concentracdo de terras. lzabela, por sua vez, desde cedo militou
acompanhando sua mae no sonho de ter acesso a terra. Sdo as condi¢cdes
concretas que construiram o processo de desenvolvimento das educadoras,
até mesmo na fungdo docente. Se Salete j& lecionava ao acampar e por iSso
acabou tendo essa tarefa no acampamento e no assentamento, Cleusa e
Izabela tornaram-se professoras pela necessidade dos acampados, criancas,

jovens e adultos.

Como néo bastava ter militantes que assumissem essas fungdes, o MST
construiu, ao longo de sua histéria, uma rede de cursos de formacdo de
professores e professoras em diversos niveis: magistério, graduacéo e pos-
graduacéo. Esse fator demonstra a consciéncia que a disputa nos rumos das
politicas educacionais no Brasil, principalmente a que diz respeito ao campo,
passa pelo aprofundamento teodrico dos militantes. Cleusa e Izabela tem toda
sua formacao nesse processo, ao passo que Salete contribuiu na organizacéo
desses cursos. Dessa maneira, a historia de vida dessas educadoras e sua
formacao perpassam o protagonismo dos trabalhadores do campo na luta por
uma educacao propria, realizada a partir das suas necessidades e interesses,
colocando-se em contraponto as politicas e concepcdes de educacéo

hegemaonicas que, no Brasil, priorizam os interesses do capital.

Nessa caminhada realizaram um importante processo a fim de
transformar a significacdo dos objetos do dia-a-dia. Essa mudanca no ato de
ver as sementes, a enxada, a barraca, a terra, enfim, tudo aquilo que permeia
suas vidas, extrapola a especificidade do Ensino das Artes Visuais,
potencializando uma Educacédo Estética, que vai além dos espacos de

formacao de professores e da sala de aula.

As falas das educadoras demonstram essa preocupacdo como um ponto
central em comum na pratica de todas, embora transparecendo a necessidade
de aprofundamento tedrico no que tange as Artes Visuais e a Cultura Visual.
Na narrativa de lzabela encontra-se a afirmacdo de que haviam oficinas e nao

disciplinas nesse campo do conhecimento no seu curso de graduagéo, fato que
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colaborava com o ndo aprofundamento. Além disso, essa questdo demonstra a
distancia ainda existente entre as produc¢des académicas nessa area especifica
e 0S movimentos sociais no Brasil. Para esse fato ser superado é necessario a
construcdo de espacos dialdgicos entre a academia e o MST, para que essa
importante pratica realizada pelo movimento possa ser dialetizada com a
producdo da academia e, por fim, para que a academia abra espagos para um
pouco mais de povo, de trabalhadores e trabalhadoras organizados.

Um maior estudo possibilitara as educadoras perceberem as
metodologias utilizadas, no que diz respeito as Artes Visuais, para que a
pratica pedagdgica va ao encontro dos objetivos estratégicos do movimento.
Nas falas sobre suas acdes em sala de aula, ha a auséncia do reconhecimento
das caracteristicas de tendéncias pedagogicas em Artes Visuais, embora se
mantenha sempre a orientacdo para uma pratica significativa e transformadora
mesmo que em ac¢les contraditorias, como em algum momento com a pratica
do desenho livre préopria da Escola Nova, que gradualmente dialogou com os

temas geradores de Paulo Freire e também o referido concurso de Artes.

E inegavel que o concurso tornou-se um importante espago de
discussdo e de problematizacdo da representacdo visual dos 25 anos do
movimento. No entanto, poderia avangar muito mais se o debate questionasse
também o tipo de producdo, materiais e suportes, e o lugar desses na histoéria

da produgéo de imagens.

No entanto, todo concurso com criangas apresenta uma contradicao
antagbnica que é avaliar desenhos a partir de critérios que aqueles que
produziram o trabalho ndo levam em conta, podendo-se assim estereotipar os
tipos de desenhos que ganham o concurso, o que pode limitar o proprio
processo criativo. De toda maneira, € notéria a preocupagdo dentro do MST
com a representacdo visual de sua historia e a importancia de todo debate e

envolvimento dos e das militantes nesse processo.

O estudo das histérias de vida das educadoras do MST, para o
pesquisador pelo menos, contribuiu no debate acerca do Ensino das Artes

Visuais, no reconhecimento que essa colaboracédo deva ser uma via de “mao
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dupla”. A universidade deve aproximar-se e aprender também com o0s
militantes e suas experiéncias de valorizagdo dos objetos do dia a dia, uma
barraca e os demais instrumentos de trabalho sdo simbolos de resisténcia, sdo
utilizados também esteticamente, seja na mistica seja em mobilizacdes
reivindicatorias. Os professores de Artes necessitam ter clareza sobre a pratica
politica que exercem, sobre o projeto de sociedade que querem e com quem
querem construir, passando da necessidade da formacgédo de estudantes
apenas criticos para a formacdo de estudantes criticos e atuantes na

transformacao da sociedade.

A questdo acerca das limitagcbes tedricas, na area especifica de
producdo de imagens, € também fruto de um processo ainda em construcao do
qual o proprio movimento e suas educadoras estdo conscientes. E essa a
razdo da procura em construir cursos de formacdo nos mais diferentes niveis
para os educadores em funcdo docente do MST. E por isso também que
agueles, mesmo néo integrando as fileiras do movimento e que estao dispostos
a contribuir na transformacédo da sociedade, devem participar na edificacédo

desse processo de uma forma critica e compromissada politicamente.

Neste campo que esta dissertacdo procurou ser construida, assumindo
seu compromisso politico com essas mulheres, sujeitas de sua histéria, nao
deixando de ser critica e propositiva em relacdo as participantes da pesquisa e
a universidade, local este que, em grande medida, sustentou o suporte tedrico
e o0 proprio pesquisador. O primeiro sO se valida na dialética com a pratica, 0

segundo na atuacao concreta com os trabalhadores e com as trabalhadoras.
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adicionar mais informacSes ou retirar alguma informacio contida na mesma, antes da

sua utilizagdo pelo pesquisador.
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Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica
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Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
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Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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