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e Prof. Moaci Madeira Campos em Teresina. 2009. 229 f. Dissertacdo. (Mestrado
em Educagdo) — Programa de Pés-Graduagcdo em Educagcdo da Universidade
Federal do Piaui, Teresina, 2009.

RESUMO

Este estudo resulta do esforco de compreender a Cultura de Paz, especificamente,
junto a jovens de escolas publicas nos ambitos estadual e municipal, na cidade de
Teresina, a partir da implementacdo de projetos oriundos das respectivas
Secretarias de Educacdo. Analisa a repercussao do conjunto de estratégias que
compdem os projetos de construcdo da paz dentro do ambiente escolar, no que se
refere as relagdes dos discentes envolvidos, tanto entre si quanto na convivéncia
com o0s outros sujeitos que constituem o universo da escola, dado que as
juventudes colocam-se tanto como protagonistas, quanto como vitimas dos efeitos
danosos da violéncia. O objetivo geral € analisar as medidas que constituem os
projetos de Cultura de Paz, implementados em escolas publicas e o impacto por
elas produzido junto ao seu publico-alvo. Utilizei neste trabalho o Estudo de Caso, a
técnica de observacdo livre, questionarios autoaplicaveis e entrevistas com
questdes estruturadas e semi-estruturadas. Como fundamentacao teérica busquei o
apoio de Adorno (2002) e Zaluar (2002), Sposito (1997; 2001), Rua (2002),
Chesnais (1999), Waselfisz (2003), Teixeira e Porto (1998) e Gullo (1998),lulianelli
(2003), Abramo (2005), Bourdieu (1983), Pais (1990; 1997), Dayrell (2001, 2007),
Cara e Gauto (2007), Ribeiro e Lourenco (2003) e Corti e Sposito (2000),
Guimaraes (1984; 1990), Araujo (2004), Abramovay (2003), dentre outros/as. A
pesquisa encontrou a escola como espaco vulneravel, sujeito a invasao das atitudes
corrosivas, comuns as multiplas faces que o fenébmeno produz no seu entorno e nas
relagdes intersubjetivas dos sujeitos que a compde. Um tanto de ceticismo sobre os
resultados das medidas implementadas, pode ser revelado nos discursos colhidos.
Os sujeitos ouvidos na pesquisa posicionam-se de modo ambivalente sobre a
funcdo e a capacidade da instituicdo educacional na tarefa de debelar o aumento
dos indices de violéncia. A pesquisa constatou também que o esforgo da escola na
construcdo de uma cultura para a paz, nem sempre é compreendido e
compartilhado por todos os envolvidos. De modo geral, percebe-se que ha uma
inflexdo positiva nos comportamentos dos sujeitos para quem a politica é
direcionada. Desse modo, fica a possibilidade dos sujeitos responsaveis pela tarefa
de construir ambientes de paz na escola, revisitarem algumas posicbes e
estratégias adotadas, trazendo realismo as praticas, tornando-as mais préximas da
juventude.

Palavras-chave: Violéncia, Juventude, Cultura de Paz, Escola
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Prof. Moaci Madeira Campos in Teresina. 2009. 229 f. Dissertation. (MA in
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ABSTRACT

This study results of the effort to understand the Culture of Peace, specifically, next
to young of public schools in the scopes state and municipal, in Teresina City, from
the implementation of deriving projects of the respective Secretariats of Education. It
analyzes the repercussion of the group of strategies that compose the projects of
construction of the peace inside the school environment, as for the relations of the
involved learning, as much between themselves how much in the co-existence with
the other citizens that constitute the universe of the school, information that youths
put themselves as protagonists, how much as victims of the harmful effect of the
violence. The general objective is to analyze the measures that constitute the
projects of Culture of Peace, implemented in public schools and the impact for them
produced next to its public-target. | used in this work the Study of Case, the free
techniqgue of comment, autoapplicable questionnaires and interviews with
structuralized and half-structuralized questions. As theoretical recital | searched the
support of Adorno (2002) and Zaluar (2002), Sposito (1997; 2001), Street (2002),
Chesnais (1999), Waselfisz (2003), Teixeira and Porto (1998) and Gullo (1998),
lulianelli (2003), Abramo (2005), Bourdieu (1983), Pais (1990; 1997), Dayrell (2001,
2007), Cara and Gauto (2007), Ribeiro and Lourencgo (2003) and Corti and Sposito
(2000), Guimaraes (1984; 1990), Araujo (2004), Abramovay (2003), among other.
The research found the school as vulnerable space, subject to the invasion of the
corrosive attitudes,common to the multiple faces that the phenomenon produces in
its adjacency and in the intersubjects relations of the citizens compose that it. One in
such a way of skepticism about the results of the implemented measures, can be
disclosed in the harvested speeches. The citizens heard in the research locate in
ambivalent way on the function and the capacity of the educational institution in the
task to subject the increase of the violence indices. The research also evidenced that
the effort of the school in the construction of a culture for the peace, not always is
understood and shared for all the involved ones. In general way, one perceives that it
has a positive inflection in the behaviors of the citizens for who the politics is directed.
In this manner, there is the possibility of the responsible citizens for the task to
construct environments of peace in the school, to revisit some adopted positions and
strategies, bringing realism to practical, becoming them the next ones to youth.

Keywords: Violence, Youth, Culture of Peace, School



LISTA DE TABELAS E GRAFICOS

Tabela 01 — Onde residem os jovens da Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira Campos”............... 104
Tabela 02 — Onde residem os jovens da Escola Municipal “Santa F&”.......ccccoovvviiiiiiieeiiiceee e 111
Grafico 01 — Comparativo de homicidio doloso nas capitais para cada 100 mil habitantes................ 31
Grafico 02 — Comparativo de delito de roubo nas capitais para cada 100 mil habitantes................... 32
Grafico 03 — Comparativo de delito de estupro nas capitais para cada 100 mil habitantes................ 32
Grafico 04 — Comparativo de delito de furto nas capitais para cada 100 mil habitantes.........c.......... 33

Grafico 05 — Comparativo de delito de lesdo corporal nas capitais para cada 100 mil habitantes...... 33
Grafico 06 — Jovens da Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira Campos” por faixa etaria................. 102
Grafico 07 — Jovens da Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira Campos” quanto ao sexo................. 102
Grafico 08 — Jovens da Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira Campos” quanto a série cursada..... 103

Grafico 09 — Com quem residem os Jovens da Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira Campos”..... 104

Grafico 10 — Renda familiar dos Jovens da Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira Campos”........... 105
Grafico 11 — Jovens da Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira Campos” quanto a religido.............. 106
Grafico 12 — Jovens da Escola Municipal “Santa F&” quanto a0 SEXO0........ccceevvreeeeiiciieeeeeiiiee e 110
Grafico 13 — Com quem residem os Jovens da Escola Municipal “Santa Fé”..........ccccceeevcveeenecnnenen. 111
Grafico 14 — A renda familiar dos Jovens da Escola Municipal “Santa F&”..........cccceeveeevivieeee e e, 112

Grafico 15 — Jovens da Escola Municipal “Santa F&” quanto a religido.......cccccvevveeiiivciiee v, 113



SUMARIO

INTRODUGAD. . ..ottt et et ettt ettt e e e e e e e 12
CAPITULO I: VIOLENCIAS E JUVENTUDES: APROXIMAGAO TEORICA ........... 26
1.1 Elementos para a compreensao das violéncias no Brasil e no Piaui .................. 28
1.2 Juventude: unidade ou pluralidade?............oooeeeiiiiii i 40
1.3 Violéncias e Juventudes na escola: estudos sobre otema...........ccccceeee 49

CAPITULO II: E A PAZ, COMO SE FAZ? A CULTURA DE PAZ NO AMBIENTE

ESCOLAR ...ttt et e ettt e et e e et e e e n et e et e e e enaeeeenaee s 64
2.1 Cultura de Paz: implementagcdo como politica publica.............cccceeeeeiiiiiiiiiiiinnnnn, 68
2.2 Cultivando a Paz nas escolas brasileiras: Programas e AgO€sS..........cccceeeeeeennn... 75
2.2.1 Os Programas Governamentais: Abrindo Espacos e Paz nas Escolas............ 80

2.2.2 Os Programas Nao-Governamentais: Movimento Pela Paz e N&o-Violéncia e o
(e (o] (=] (o \\ =T BV A o] (= o o - TR RS 84

2.3 Estratégias de Cultura de Paz: escolas brasileiras e piauienses.............cc.......... 87

2.3.1 As experiéncias pioneiras: Escola Aberta, Abrindo Espacos, Escola Aberta
para a Cidadania e Escola da Familia..............cccccoooiiii i, 88

2.3.2 As Escolas Inovadoras: Alagoas, Amazonas, Bahia, Ceara, DF, Espirito Santo,
Goias, Mato Grosso, Para, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Pernambuco, Santa
Cataring € SE0 PaUlO. .. ..o 92

2.3.3 Cultura de Paz em escolas do Piaui: os Programas Escola Aberta, Escola da
Gente € PAz Na ESCOIQ...........uuiiiiie e 95

CAPITULO Il - CULTURA DE PAZ NAS ESCOLAS “SANTA FE” E “PROF.
MOACI MADEIRA CAMPOS: O IMPACTO DAS ESTRATEGIAS........................ 97

3.1 A Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira Campos” e seu entorno: conhecendo o
(012 11 (o RS = o USRI .98

3.2 Conhecendo o bairro Santa Fé e a Escola Municipal Santa Fé........................ 107



3.3 O fendbmeno da violéncia: a fala dos discentes, docentes, gestores e agentes de
portaria das escolas “Prof. Moaci Madeira Campos” e “Santa Fé..............ccccco....... 114
3.4 A violéncia no interior das duas escolas: a experiéncia pessoal dos discentes e a

percepcao de docentes, gestoras e agentes de portaria............ccccceeeveevieiiiiinieneenns 119

3.5 A violéncia nas imediagcdes da escola: o que dizem os discentes, docentes,
gestoras, pedagogas e os agentes de portaria das escolas “Prof. Moaci Madeira
Campos” € “Santa F& ... 123
3.6 A violéncia intra e extra-escolar: aspectos diferenciadores na percep¢ao dos
docentes, gestoras, pedagogas e agentes de portaria das Escolas “Prof. Moaci
Madeira Campos” € “Santa F&” ... 128
3.7 A contribuicdo da escola para o combate e prevencdo da violéncia: o que
pensam os docentes, gestoras, pedagogas e agentes de portaria das escolas “Prof.

Moaci Madeira Campos” € Santa Fé...........ooooriiiiiiii e 132

3.8. Cultura de Paz nas duas escolas: 0S programas...........cccceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeevnnnnnns 136
3.9. A percepgao de Cultura de Paz: ouvindo os docentes as gestoras, as

pedagogas e 0S agentes de POrtaria ........ccooeeeeeeieeieieiiieee e 140

3.10 A receptividade dos discentes na participacao nos Programas: a palavra dos

(o [oToT=T o1 (= J OO PPPTUPUPURRR 141
3.11 A participacao dos jovens nos programas: a realidade dos fatos por eles
TS 10T T 142

3.12 Em que melhorou o ambiente escolar apds o programa: a fala dos docentes,

gestoras e agentes de portaria das duas €Scolas..........cccoovvvviiiiiiiiiiiiin e, 144
CONSIDERAGOES FINAIS ..., 148
REFERENCIAS .......oooiiieiicieeeceeie et 154
APENDICES............ooouiiiiiiecieieeee ettt 160

ANEXOS .. 167



INTRODUCAO

A finalidade desta pesquisa €& discutir, como tema central, as estratégias
educativas efetivadas em escolas publicas estaduais e municipais de Teresina, e
sua repercussao, com objetivo de construir a paz.

Nesse sentido, busca como objetivo geral analisar as praticas de Cultura de
Paz promovidas pelas redes de ensino estadual e municipal, entre os anos de 2007
e 2008, na cidade de Teresina e seu consequente impacto.

O foco é mostrar as estratégias voltadas ao tratamento preventivo das
violéncias contra a pessoa e o0 patriménio, como aspecto da violéncia urbana, que
vém sendo trabalhadas com vistas a formar, cultivar e imprimir uma cultura voltada
para a paz.

Como ponto de partida para o estudo, considerei que a tematica em torno da
busca da paz tem se revelado objeto de preocupacgao social, politica e académica,
diante do fato de que o indice de jovens atingidos pela violéncia no mundo tem
aumentado muito. Os estudos indicam que o numero de casos de situagcbes de
violéncia que envolve jovens com idade entre 14 e 24 anos tem crescido muito e,
merece destaque especial as estatisticas que dizem respeito a paises da América do
Sul, como Colémbia, Venezuela e Brasil, ocupando as trés primeiras posi¢cdes no
ranking mundial, embora tenha havido um decréscimo a partir de 2004, segundo
dados da Organizacéao dos Estados Ibero-Americanos para a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura (OEI, 2007)

No caso brasileiro, conforme os dados da OEI, 60% das vitimas de casos de
violéncia que resultam em morte sao jovens que, sem motivo relevante, matam e
morrem e, 93,7% dos casos referem-se aos jovens do sexo masculino na faixa
etaria.

As estatisticas revelam a gravidade do problema e exigem que politicas sejam
adotadas no sentido de modifica-las, convocando todos os segmentos sociais a se
manifestar.

E preciso, no entanto, considerar que a emergéncia de tais fatos e seus
resultados expressa o desgaste que as sociedades contemporaneas vivenciam e

que o fendmeno esta ligado a fatores especificos de cada de cada uma delas.
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Para Rua (1991), Chesnais (1999) e Zaluar (2001) o fenbmeno da violéncia
€ multicausal, porém, alguns aspectos revelados por pesquisas feitas pela
Organizacédo dos Estados Ibero-Americanos (OEI), apontam para a desigualdade
social como principal motor de tais indices. Nesse sentido também, a analise da
problematica em foco, particularmente voltada para a situacdo de violéncia da
América Latina, em estudos do Centro Internacional de Investigagao e Informacéao
para a Paz/Universidade para a Paz das Nacgdes Unidas (2002), revela que a
violéncia, assim descrita, caracteriza-se como estrutural e manifesta-se, dentre
outras maneiras, num retraimento nas formas de ag¢bes solidarias ou de
cooperacao e pelo aumento da desconfianga mutua, o que leva a desintegracao
social.

Assim, é possivel compreender a violéncia sob aspectos que a definem a
partir das causas de suas manifestagdes. Segundo Charlot (2006) a violéncia em
si ndo tem existéncia concreta. O que se experimenta como violéncia sao atos,
gestos, agressdes, as intimidagcdes na forma de ameacas, até palavras e sua
negacao — o siléncio, segundo Arendt (1994) — que podem ser articulados, porém,
nao perdem sua especificidade quando se manifestam.

A violéncia pode ser abordada, a partir das manifestagbes que apresenta,
sob as seguintes perspectivas: pelo ponto de vista dos direitos humanos ou
caracterizada como estrutural, cultural e criminal, conforme Henriques et al,
(2002)

Sob a perspectiva estrutural, esta ligada as “condi¢cdes de precariedade
social, econdbmica e juridica a que estdao submetidas populagcbes em todo o
mundo — especialmente as dos paises emergentes ou do chamado Terceiro
Mundo, termo em desuso, que serve a classificagdo genérica das nacdes que
representavam parte de um contraste entre trés tipos de sociedades do inicio do
século XX: os paises industrializados da Europa, os Estados Unidos, a Autralasia
(Australia, Nova Zelandia e Melanésia) e o Japdo, que compunham o Primeiro
Mundo; as sociedades do Segundo Mundo, as comunistas, como a extinta Uniao
Soviética (URSS) e o Leste Europeu, a Tchecoslovaquia, a Polonia, a Alemanha
Oriental e a Hungria. Como paises de Terceiro Mundo estariam as sociedades da
América Central e do Sul, a Africa, india, China, Indonésia, dentre outros
(GIDDENS,2005). Tais condi¢cbes favorecem e disseminam a desigualdade e a

discriminagdo social”, segundo Henriques (2002); ja para a abordagem criminal
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analisar a violéncia significa verificar os comportamentos sociais que vinculam-se
a atos de delinqgiéncia e criminalidade, segundo o mesmo autor.

Como consequéncia, violéncia e criminalidade tornam-se termos que se
equivalem no cotidiano mundial contemporéneo e, no caso brasileiro, dadas as
condi¢coes gerais de desigualdade, de modo especial e intenso nos centros
urbanos. Com isso, € forgoso reconhecer que atos violentos ja se constituem em
pratica social que esta presente e afeta a vida em sociedade em todas as suas
dimensdes e circunstancias. Constituem-se em problematica que exige a atencéo
de todas as instituicbes sociais: familia, igreja, escola, Estado; isso porque, vive-
se contemporaneamente grave crise social, reconhecidamente abrangente,
atingindo a todos. Todavia, o fenbmeno manifesta-se com mais intensidade em
meios populares e menos favorecidos economicamente (SORJ, 2000). Os
contornos tragicos desta manifestagcdo sobressaem-se quando sua conseqiéncia
imediata e visivel repousa em parte especifica de tal estrato social, os jovens do
sexo masculino, negros, na faixa etaria compreendida entre quinze e 24 anos,
simultaneamente vitimas e protagonistas.

Observa-se que o alcance deste protagonismo juvenil as avessas,
manifesta-se em atos que rompem com as praticas eleitas e definidas pela
sociedade, elaboradas com fins de coesdo e harmonia, cujas regras de
funcionamento estdo contidas em forma de prescrigbes, impedimentos e sancgdes,
no sistema juridico vigente no pais. Ressalte-se, porém, por outro lado, que tais
regras sociais nao garantem o fim a que se propdem, porque nem sempre
correspondem aos anseios de toda a sociedade. Tal ruptura, assim, de acordo com
0 que tem mostrado a midia e o exame mesmo da realidade mais aparente e
imediata, inflama as discussdes, emociona as justificativas de alteragdes das leis,
notadamente da legislagdo que versa sobre a crianga e o adolescente em conflito
com a lei, o Estatuto da Crianga e do Adolescente’.

As posturas acima referidas justificam-se sob a perspectiva de resolugéo do
problema da violéncia protagonizada pelos jovens por meio da retirada de direitos,
considerados pelo senso comum como privilégios. Envolve, portanto, a necessidade

de reflexdo sobre a concretude do problema, suas implicagées e o desenvolvimento

' ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei 8.069/1990



15

de politicas publicas, dentre as quais as politicas educacionais, tendo como diretriz a
Cultura de Paz, com vistas a reverté-lo.

Sendo um problema mundial em escala crescente, no caso brasileiro, os
estados mais ricos respondem pelos numeros mais expressivos das pesquisas que
vinculam violéncia e desigualdade social, o que os relatdrios indicam estar
relacionado a auséncia de politicas publicas mais eficientes e suficientes, que
garantam beneficios sociais basicos voltados a parcela carente da populagédo. Do
ponto de vista académico, Lucinda et al (1991) propde que o modelo de
desenvolvimento implantado no Brasil gerou e tem perpetuado ao longo dos anos,
condi¢des econdmicas e sociais intoleraveis.

Diante da objetividade dos fatos midiatizados e também pesquisados por
entidades nacionais e internacionais, o problema da violéncia se impde em busca de
solugdo envolvendo a sociedade civil de modo geral e a escola, em particular, isso
porque a necessidade de desconstruir a violéncia e formar uma cultura para a paz
incide diretamente sobre a educagdo em todos os seus niveis.

O que pude observar, a partir da leitura de casos de medidas que visam uma
solugdo conjunta escola-comunidade, como citados por Matos (2006) e Ribeiro
(2006), é que a escola tem se preocupado com a questdo porque, como ja foi dito
antes, a violéncia € assunto que diz respeito a todas as dimensdes da realidade
social, como também é a escola a instituicdo, o locus privilegiado da educagéo, que
por exceléncia garante, a longo prazo, o funcionamento e a manutencédo da
sociedade, preparando as geragbes mais novas, transmitindo conhecimentos e
valores necessarios a tal fim, como orienta Durkheim (RODRIGUES,1999).

Desse modo, a escola é também atingida nos planos fisico e pedagogico,
uma vez que a violéncia interfere nos processos de aprendizagem dos alunos e de
trabalho dos docentes, de acordo com Lucinda et al (1999) e Guimaraes (2006),
sobretudo, no plano institucional, porque se torna desacreditada.

No entanto, é a partir do reconhecimento geral da importancia da escola no
processo de reconstrugdo da harmonia social perdida, que se colocam questdes tais
como: Como os sujeitos que fazem parte da escola buscam desenvolver a Cultura
de Paz, no contexto da sociedade contemporanea? Como é trabalhado o corpo
discente da faixa etaria que mais aparece nas estatisticas como agressor e vitima

nos casos de violéncia contra a pessoa e o patrimbnio? Foi com este espirito de



16

inquietacdo que busquei conhecer as estratégias da escola e o impacto no combate
e prevencao da violéncia.

A partir dos dados inicialmente pesquisados e, embora habitando um dos
estados considerados dos menos violentos da Federacdo, acredito a partir da
observagdo empirica e tomando por base noticias veiculadas na midia, que
desconsiderando a proporcionalidade dos numeros totais brasileiros, a sociedade local
€ do mesmo modo afetada por essa violéncia sistémica, tal como as outras unidades
federadas. Assim, a discussao da problematica impbe-se, nao s6 proporcionando um
olhar mais atento aos seus determinantes e suas implicagdes em nivel local, o que ja
vem sendo feito ainda que de forma incipiente, como também sobre o que se tem feito
para resolvé-la.

Para além da incipiéncia local de estudos sobre o tema, também serve como
justificativa a pesquisa a particularidade de, pessoalmente, ter crescido em um bairro
de classe média baixa, populoso — Parque - Piaui, zona sul de Teresina — que ao longo
do tempo vem experimentando a assuncao de uma identidade de vulnerabilidade, cujo
perigo é creditado, em grande parte, a acao violenta de jovens, o que se manifesta
também na escola.

Aliada a minha historia pessoal de vida acrescento a experiéncia profissional
vivenciada nas duas primeiras séries do ensino médio, durante um ano e seis meses,
em escola privada, de porte médio, situada no mesmo bairro. Na ocasiao, percebia-se
certa facilidade com que alunos, do sexo masculino, na faixa etaria de quinze a
dezenove anos, tinham em recorrer a violéncia, tanto dentro, quanto fora da escola
para resolver discordancias.

Nao raro, todos nos, o corpo docente, a coordenagdo e diretoria, éramos
levados a pensar em estratégias voltadas a desenvolver uma cultura para a paz
envolvendo os alunos, ainda que as medidas fossem voltadas, em esséncia, aos
conflitos intra-muros escolares. Acredito, no entanto, que embora os esforgos tenham
sido pontuais e, de certa forma, com vistas a um comportamento para além do
ambiente escolar, tais medidas podem ser consideradas insuficientes dado que os atos
violentos se repetiam e temiamos por uma possivel incursao de alguns dos alunos pela
delegacia do bairro e paginas policiais.

Tal experiéncia levava-me a comparar as atitudes dos jovens da atualidade
com aquelas vivenciadas na minha propria experiéncia discente, no mesmo bairro,

numa escola publica na década de 70, onde conflitos estavam presentes, mas nao na
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forma contemporénea de resolvé-los, ou seja, numa explosdo de sentimentos de
incontida viruléncia.

A especificidade do estudo teve como ponto de partida a preocupagdo com as
estratégias educativas e sua eficacia, em especial aquelas medidas que sé&o
implementadas a partir da iniciativa dos setores oficiais, e postas em pratica por aquela
que é considerada a mais importante das instituicbes sociais primarias encarregadas
da funcao de difundir os valores sociais.

E da compreensdo desse papel fundamental da escola na reducdo e
prevencao da violéncia e da gravidade das suas implicagées no ambito juvenil que urge
verificar as medidas e sua eficacia. Acredito que tais manifestagbes e suas motivagoes,
como conflitos levados ao extremo, decorrem do desgaste estrutural, ideoloégico e
cultural que afeta todos os discursos vigentes. A escola, entretanto, possui
mecanismos que podem contribuir no sentido de desmontar o discurso externo,
assumindo a co-responsabilidade de influenciar e verificar como repercute o seu
discurso na formacgao do jovem cidadao, inserido numa sociedade, na qual as regras ja
nao sao tao claras e o sistema penal e seus cdédigos devem ser assimilados como
tratamento as exceg¢des, e ndo as regras gerais de conduta dentro do marco
civilizatorio que o Estado representa de modo geral e ao qual a mesma também esta
subordinada.

Desse modo, a pesquisa pretende contribuir para o aprofundamento da
questdo, na medida em que investiga as formas e a relacdo que se estabelece, na
pratica, entre as estratégias didatico-pedagdgicas cujo fim seja a formacdo de uma
cultura para a paz e a realidade na qual se insere a escola e os sujeitos que forma.

O estudo teve lugar na cidade de Teresina, em escolas publicas que aderiram
aos programas governamentais de Cultura de Paz, e situadas em bairros da zona Sul,
cujo entorno é caracterizado como populoso, em areas que vém registrando
ocorréncias de atos violentos cometidos por jovens na faixa etaria dos 15 aos 24 anos.
Os sujeitos da pesquisa (133 ao todo) foram alunos das trés séries do Ensino Médio e
ultima série do Ensino Fundamental, bem como professores, professoras, gestoras,
agentes de portaria das referidas escolas e presidentes de associacées de moradores
dos dois bairros onde estdo localizadas as escolas, os quais serao apresentados a
sequir.

As duas escolas pesquisadas constituem-se em unidades educacionais

publicas localizadas na Zona Sul de Teresina, como ja citado. A Unidade Escolar
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“Professor Moaci Madeira Campos”, de nivel médio, e a Escola Municipal “Santa Fé”,
de nivel fundamental, ficam situadas nos bairros Saci e Santa Fé, respectivamente, os
quais serao caracterizados em outra secéo deste trabalho.

A definigcdo pelas duas escolas obedeceu a critérios especificos: na escolha
da escola “Prof. Moaci Madeira Campos” utilizei o cruzamento das listas de escolas
onde ocorreram situagdes de violéncia registradas no atendimento feito pelo Pelotéo
Escolar 2 e a lista fornecida pela Regional da Secretaria Estadual de Educacao, na
qual estao relacionadas as escolas que foram inscritas no Programa Paz na Escola
no ano de 2008.

Para a Escola Municipal “Santa Fé€” a escolha obedeceu a inclusao da escola
no Programa Escola Aberta, Escola da Gente, (a antiga homenclatura era Escola—
Comunidade), por ter um corpo discente que se encaixa no perfil dos sujeitos a
serem pesquisados, ou seja, jovens acima de14 anos, e por estar localizada em
area de reconhecida vulnerabilidade social, com ocorréncia de violéncias onde os

jovens séo simultaneamente vitimas e agressores.

Para compreender as agbes e em consequéncia, o impacto produzido pela
implementagédo de programas e projetos de conteudo voltado para a Cultura de Paz
foram definidos como sujeitos: 80 alunos/alunas em cada escola, as gestoras, a
pedagoga, a orientadora educacional e os agentes de portaria, bem como os/as

professores (as) responsaveis pela implantacdo dos programas/projetos.

2 0 Pelotso Escolar &€ um servigco da Policia Militar do Piaui em convénio com a Secretaria Estadual
de Educacgdo, fundado em 1992 e formado por um efetivo de 35 militares, atendendo aos
estabelecimentos estaduais de ensino, no sentido de atender as ocorréncias policiais que neles tém
lugar. O servigo conta com uma sede propria localizada na zona central da capital, 06 motocicletas
e uma viatura de quatro rodas. Além de prestar assisténcia quando chamado, o Pelotdo possui uma
programagao diaria, o cartdo-programa, onde estdo inseridas as escolas que seréo visitadas em
ronda no dia. Como parte de suas atribuigcdes verifica-se também o proferimento de palestras nas
escolas, mediante convite, sobre drogas, violéncia e paz, trabalho que €& executado pelo
comandante da unidade.
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Os caminhos metodolégicos da pesquisa

Definidos os sujeitos e o campo da pesquisa, empreendi a busca pelos
instrumentais a serem utilizados no estudo. No mundo da pesquisa nos movemos
num conjunto variado de elementos a serem considerados: € preciso compreender
0s niveis estruturais da pesquisa, como o epistemoldgico, o tedrico, o metodoldgico
e o técnico, neste, faz-se necessario para levar a cabo a pretensao cientifica de
conhecer, escolher instrumentos e técnicas. Na realidade, o fazer da pesquisa
envolve escolhas a serem feitas dentre a diversidade proposta pela ciéncia e seus

caminhos.

Seguindo o que propde Rey (2005) pesquisar constitui-se em um processo de
comunicacéo, cuja forma de organizar-se € de modo continuo e progressivo. Nesse
sentido, permite também que os sujeitos sejam estimulados a se expressar a partir
do lugar que ocupam, e através das formas que sejam relevantes, significativas para

eles, o que vai se constituindo gradativamente no curso da pesquisa.

Compreendo que, com base no que afirma o autor, ao nos definirmos pelo
instrumental que permitira aos nossos sujeitos expressarem-se dentro do contexto
da pesquisa estamos promovendo uma interagdo que culminara com “a producao de
tecidos de informacao”, com a criagdo de “um sistema unico de informacao”, cuja

referéncia € a relacdo que os dados estabelecem entre si.

No mesmo sentido, a escolha do instrumental utilizado em uma pesquisa
deve obedecer as exigéncias do planejamento do projeto (VASCONCELOS, 2002).
No caso, ora apresentado, a definicdao do instrumental utilizado foi a priori, com a
reunido de dados que, em virtude da especificidade do estudo, atendem a finalidade
de construir a tessitura proposta por Rey (2005), mediada pela expressdo dos

diferentes sujeitos.

Considerando que o estudo €&, genericamente, avaliacdo de politica publica
proposta do ponto de vista externo, o que acredito se configure pelo carater
independente da pesquisa, esta exigiu que fosse identificada e localizada a
ocorréncia de fatos violentos e as agbes que visavam conté-lo nas escolas — uma

estadual, outra municipal, por um determinado tempo e apo6s essa identificacdo. O
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que chamo “independéncia” € o fato de o estudo n&o se constituir em uma avaliagéo
interna, feita por aqueles sujeitos que participam tanto da implementagcdo como
formuladores, executores e beneficiarios, quanto por sujeitos externos, como os
avaliadores profissionais (BELLONI, 2000). No entanto, e no mesmo sentido, o autor
garante que a sociedade também se constitui em avaliador externo, o que me

credita a execucgédo da tarefa.

Na coleta dos dados foram adotadas como técnicas a entrevista, o
questionario e a observagdo assistematica ou livre. A combinagédo de tais
instrumentos partiu da especificidade da natureza do estudo, que visa a identificacao
do indice geral das condigdes de sociabilidade e convivio entre os sujeitos que
compdéem o publico-alvo da politica ora avaliada, e o ambiente no qual seriam

produzidos os seus efeitos.

Para aspectos necessariamente quantitativos usei o questionario auto-
aplicavel, relacionado tanto a construcdo dos perfis dos sujeitos quanto a
caracterizacao do fendmeno observado, somente para alguns deles. Nesse sentido,
para o segundo aspecto, foram apresentadas questdes que envolvem a
sociabilidade e a percepc¢éo dos sujeitos sobre o fenbmeno em questao, tais como o

que compreendem por violéncia e cultura de paz.

As informacdes qualitativas resultaram da observacédo livre, das entrevistas
com alguns dos sujeitos executores dos programas/projetos e de alguns
indiretamente relacionados a eles, bem como, conforme ja dito no paragrafo anterior,
de questionarios auto-aplicaveis com sujeitos diretamente envolvidos, seja o corpo

docente ou o corpo discente.

Do ponto de vista do questionario, embora reconhecga limitacées no seu uso,
Rey (2005) também acredita que, por meio dele, € possivel combinar elementos
objetivos e subjetivos na coleta de dados. A informacéao objetiva que “seja suscetivel
de descricao e que possa adquirir diferentes significados no curso da pesquisa por
meio de uma relagdo com outras informacdes” também pode ser obtida por meio

desse instrumento.

As informagbes nele contidas podem expressar indiretamente o que Rey

(2005) classifica como elementos constitutivos da experiéncia do sujeito, os quais
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podem ser convertidos em indicadores do sentido subjetivo que da as suas
diferentes atividades e contextos, o que conclui, leva-o a formar suas
representacgdes, construindo um tecido que importa quando se reunem as de outros

sujeitos.

Foi essa compreensédo que me levou a optar pelo questionario como um dos
instrumentos da coleta de dados. A escolha deu-se seguindo os objetivos da
pesquisa e a adogao de critérios diferenciados para o corpo discente, por um lado, e
para gestores e parte do corpo docente envolvido, por outro. Para a aplicagdao com o
corpo discente, a opcéo pelo questionario deu-se pela adequacédo do instrumento
para o levantamento dos perfis dos sujeitos que compdem parte do universo
pesquisado, e por acreditar, assim como Rey (2005), na possibilidade real de
produzir sentidos subjetivos, principalmente se combinarmos aspectos do
questionario aberto aos de questbes fechadas, o que foi feito. Para os gestores, foi
usada essa mesma argumentacdo. Para parte do corpo docente, a escolha se deu
pela impossibilidade® de colher os dados a partir de entrevistas, ainda que tal
procedimento fosse o indicado como adequado e o adotado originalmente por esta
pesquisadora. Diante da insisténcia e respectivas negativas, optei pelo questionario,

dado que ou seria isso ou nao faria a coleta de dados.

O fato de nao ter contado com a adesdo de alguns dos sujeitos para a
utilizacdo de outro instrumento, (mas n&o para a participacéo no estudo) acredito ter
trazido algum prejuizo para a pesquisa, no que se refere a analise qualitativa, dado
que para tal, a entrevista seria o procedimento adequado. Porém, acredito também
que foi possivel estabelecer uma linha de continuidade com os objetivos propostos
no trabalho. Por outro lado, busquei compreender a recusa da entrevista dos

docentes de uma das escolas como um receio de serem avaliados e/ou citados.

Como foi dito, a entrevista seria o instrumento adequado para a captacao de
dados que a informacéo escrita nem sempre deixa mostrar ou entrever. Com relagéo

a isso, cabe uma observacéo: foi possivel ainda obter importantes dados qualitativos

A impossibilidade deu-se pela dificuldade de reunir os professores na escola em horario das aulas
e, ainda, pela negativa dos mesmos em atender a pesquisadora em outro horario e local, sem que
fosse dada a esta pesquisadora as justificativas para tal.
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em, pelo menos, uma das quatro participagdes docentes via questionario. Mas,

porque a entrevista seria usada e por que lamento a sua n&o utilizagao?

Segundo Vasconcelos (2002), importante e amplamente utilizada em
pesquisas nas Ciéncias Humanas e outras areas, a entrevista € de inegavel
relevancia enquanto recurso, podendo ser registrada por meio de gravagdes em
audio ou videos e anotacdes e, pode ser também informal, se menos estruturada e
“mais proxima da conversacao informal”, é, ainda dentro desta mesma tipificacéo,
geralmente utilizada em “estudos mais exploratérios e etnograficos”. Seguindo o
percurso da anadlise sobre a entrevista, o autor aponta o tipo focalizada que também
pode ser livre, embora gire em torno de um tema especifico, levando o entrevistador
a reconduzir o entrevistado sempre que o tema for “abandonado”. Para ele, a
adequacao da entrevista da-se de modo especial na obtencdo de informacgdes
sobre 0 que as pessoas e grupos sabem, das suas crengas, expectativas,
sentimentos e aquilo que desejam fazer, o que fazem ou ja fizeram, assim como
justificam ou representam os temas trabalhados. (VASCONCELOS, 2002)

Sé&o as diversas possibilidades como instrumento e os infinitos subprodutos
dela retirados que a colocam numa posi¢cao privilegiada enquanto recurso

metodologico.

Para a obtencdo dos dados deste estudo foram aplicadas 06 entrevistas. Em
04 delas foram combinados elementos da entrevista focalizada e da informal: com a
professora responsavel pela implantagcao do projeto na Unidade Escolar “Prof. Moaci
Madeira Campos” e os trés agentes de portaria das duas escolas. Para os dois
presidentes de associagdo de moradores dos bairros onde ficam situadas as duas
escolas, optei pelo tipo totalmente livre. As entrevistas com os tais sujeitos atendem
a necessidade de obter dados sobre o bairro diante da dificuldade de obté-los por

outros meios.

Como informado anteriormente, também utilizei como forma de coletar dados,
a observagdo assistematica. A sua utilizacdo buscou destacar dentro da
complexidade das relagbes travadas entre os discentes, aspectos atitudinais
especificos de tais relagdes, os quais revelassem como se deu e da a constru¢ao do

cotidiano dos grupos pesquisados. O registro em diario de campo seguiu a forma de
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comentarios e anotagdes que cobrem descri¢cdes e reflexdes dos aspectos vistos em

situagdes presenciadas.

Como foram aplicados questionarios e nao foram feitas entrevistas com todos
os sujeitos, tal modalidade de observacao permitiu certa aproximagao com o publico-
alvo da politica na tessitura das suas relagdes entre si e com os outros sujeitos
envolvidos na pesquisa, destacando aspectos dessa convivéncia que,

posteriormente, seriam negados por uns dos e reiterados por outros.

Encontrei em Trivinos (1992) o respaldo para tal uso, quando este define a
observacéo livre como sendo a forma de destacar elementos especificos do interior
de um conjunto, atentando para os diferentes aspectos que o compdem, ainda, com

vistas a aproximar-se do universo cotidiano da populacgéo alvo do estudo.

Assim, a observacao livre ou assistematica esteve presente em todas as
etapas da pesquisa, desde o primeiro contato com as gestoras das duas escolas, no
sentido de obter a autorizagdo para realizar a pesquisa e no esclarecimento do
carater do estudo, na etapa da marcacdo das entrevistas, na distribuicdo dos
questionarios aos jovens e outros sujeitos, no ato de entrevista com alguns deles e,

finalmente, no recolhimento dos questionarios ja aplicados.

O procedimento de analise e interpretacdo de dados adotado no estudo foi a
utilizacao da técnica de analise de conteudo, conforme proposta por Bardin (1977), a
partir da qual foram agrupadas as respostas obtidas tanto pelas entrevistas quanto
pelos questionarios, seguindo-se a metodologia que reune as semelhancas e

divergéncias contidas nos discursos, no sentido de produzir a analise.

Classificado como Estudo de Caso, a proposta é investigar o fendbmeno em
seu contexto real, apreendendo a sua totalidade, compreendendo e interpretando-o,
0 que a avaliagédo exclusivamente quantitativa ndo proporcionaria (MARTINS, 2008).
O ponto de partida foi o recorte de uma situacao real, cuja complexidade ainda nao

tenha sido objeto de estudos locais.

E da observacéo dos dados empiricos e da similaridade entre as situagées
vivenciadas na minha trajetéria como docente de alunos na faixa a que se referem
as estatisticas, que advém os aspectos abordados no primeiro capitulo, onde sao

apresentados elementos teoricos e quantitativos relacionados a violéncia que se
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verifica no Brasil e no Piaui. Para tanto, as principais referéncias no tratamento
tedrico de Juventudes e Violéncia sdo os estudos de Adorno e Zaluar (2002),
Sposito (2001), Rua (2002), Chesnais (1999), Waiselfisz (2003), Teixeira e Porto
(1998), Gullo (1998).

Para a compreensédo da unidade ou pluralidade da Juventude, os estudos
que contribuiram com os elementos privilegiados na analise, estao lulianelli (2003),
Erikson, Margulis e Calligaris (2005), Abramo (2005), Sposito (1997), Barbiani
(2007), Bourdieu (1983), Pais (1990 e 1997), Dayrell (2001) Sposito e Carrano
(ano), Cara e Gauto (2007) Ribeiro e Lourengo (2003), Corti e Sposito (2000).

Sobre Violéncias e Escolas optei por Guimaraes (1984,1990),
Sposito(2001), Moura (1988), Dayrell (2007), Corti e Sposito (2000), Araujo (2004),
Waiselfisz (1998, 2000, 2002, 2003, 2006) e Abramovay (2003), Dahrendorf (1987),
Noleto et all (2003); também, Farrington, Debarbieux e Blaya (2002). No que diz
respeito a tipificagdo das ocorréncias de violéncias no espago escolar foram
fundamentais os estudos de Charlot (1997), Debarbieux, (1996), Bourdieu (1970),
Rua e Abramovay (2003).

No que se refere aos estudos sobre Cultura de Paz, as referéncias foram
Abramovay (2001, 2003, 2009), Athias (2006), Diskin e Roizman (2002), Guimaraes
(2008), Matos (2006), Milani (2003) , Noleto (2003), Rolim (2008), Sposito e
Goncgalves (2002). Embora todos tenham sido importantes para a compreenséo dos
fendmenos aqui estudados, somente alguns, dentre estes autores, serdo utilizados
nas discussoes.

No segundo capitulo, “A Paz como se Faz? A Cultura de Paz e Estratégias
no Ambiente Escolar’, sdo apontadas as politicas publicas do plano estatal e as
iniciativas n&o governamentais, as ac¢des implantadas a partir das experiéncias
relatadas em documentos resultantes de pesquisas feitas pela Organizacdo das
Nacdées Unidas para a Educagado, Ciéncia e Cultura (UNESCO), principal
alavancadora das acbes, na perspectiva estudada. Com o intuito de esclarecé-las,
foram utilizadas inicialmente as concep¢des de cultura de Libaneo (2003) e as
condi¢cdes de debilitamento da ordem social sob a perspectiva de Horta (2003).
Para a compreensao do que seja politica publica adotei e aproximei as posturas
tedricas de Holfling (2001), Lamounier (s.d ), Sposito (2002 e 2003) e Rua (1998).
Por fim, do ponto de vista da importadncia da escola como locus da difusdo da

Cultura de Paz, contei com a contribuicao de Milani ( 2003).
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O terceiro capitulo — “Cultura de Paz na Escola Municipal “Santa Fé&” e na
Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira Campos” as Estratégias® — abordo a
compreensao do fendmeno da violéncia intra e extra-escolar, a discusséo da
implementacédo e resultados das ag¢des dos programas ‘Escola Aberta, Escola da
Gente” e “Paz na Escola”, respectivamente. Para tanto, foram utilizadas as falas dos

sujeitos da pesquisa em analise a partir dos autores escolhidos para fundamenta-la.

Em que pesem os esforgcos institucionais para o combate ou diminuicdo da
violéncia no espago escolar, essa é uma construgdo de longo prazo. Os dados
coletados mostram a necessidade de mais estudos em profundidade, ou de uma
pesquisa mais ampla que envolva um numero maior de sujeitos, como a

comunidade e as instancias de onde as politicas provém.

Compreendo que este trabalho dentro das suas limitacbes é s6 o comeco.
Outras propostas virdo no sentido de aprofunda-lo no seu objetivo. A marca de sua
incompletude é a prépria sensacdo da pesquisadora em querer pesquisar mais,

ouvir mais, registrar mais, refletir mais sobre o fendbmeno ora estudado.
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CAPITULO |

VIOLENCIAS e JUVENTUDES: APROXIMAGAO TEORICA

A violéncia no Brasil, em particular aquela que esta disseminada nas
cidades, vem se constituindo em tematica recorrente no ambito das discussbes

publicas a partir da segunda metade da década de 80.

Para Adorno (2002) e Zaluar (2002) essa realidade esta relacionada com
0 processo de redemocratizagdo do pais, no sentido de que a medida que
avangcamos em direcdo a re-implantacdo da democracia, abriu-se um aparente

flanco institucional para o incremento da criminalidade e da violéncia.

Em face disso, dispares e/ou complementares posi¢cdes explicativas foram

assumidas no sentido de compreender e explicar o fenémeno.

Segundo Sposito (2001), a partir da abertura democratica ocorreu um
duplo processo que propiciou a eclosdo da tematica em ambito publico. O
primeiro seria a visibilidade obtida pelas demandas por seguranca — antes
mantidas em estado de laténcia diante da opressao do regime politico até entéo
vigente no pais — na periferia das grandes cidades e, como segundo processo,
seria a busca por “uma maior democratizacao das instituicdes oficiais, sobretudo

do aparelho de seguranca — resistentes aos novos rumos trilhados pelo pais”.
(p-90)

Também como fator preponderante para que a violéncia entrasse na
pauta das discussbes dos grandes problemas sociais do pais, segundo as
autoras acima mencionadas, seria o reconhecimento da sua infestacao,

“disseminacéo e diversificagdo no ambito da sociedade civil”.

Nesse sentido, dentre um leque possivel de proposicdes explicativas,
apresentadas como pontos de debate sobre violéncia e seguranca publica, uma
me é particularmente simpatica, o que, contudo, nédo leva ao descarte das outras
motivacbes articuladas entre si, ja que para Arnold e Damascena (1996),
Chesnais (1999) e Zaluar (2002), a violéncia ndo pode ser vista como fendmeno

de uma uUnica causa.
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A proposicao referida da conta de uma cultura de violéncia ja algum tempo
em ascensao na sociedade brasileira, a qual se tornou objeto de estudos em
funcdo de ser considerada como um aspecto caracteristico da sociedade

contemporanea.

Sobre isso orienta Adorno (2002), que independentemente da histéria
nacional brasileira ser atravessada por um processo continuo de desigualdade
social, acentuado pela complexidade e densidade sociais crescentes, uma
elevacao dos indices mundiais de violéncia tem se verificado a partir da década de

50, o que segundo ele, afetaria 0 nosso pais também.

No contexto da violéncia em todas as suas formas, e predominantemente na
que tem como alvos a vida e a propriedade emergem os jovens, constituindo-se
tanto em vitimas preferenciais, quanto em algozes. Como se nao bastasse esse
protagonismo juvenil negativo, fruto das representagdes sociais que o apontam
como elemento presente em diferentes dimensdes da vida social, a escola, antes
vista como uma ilha de segurancga, pelo respaldo social que possui, também foi
afetada por esse tipo especifico de violéncia. O que ndo se pode ignorar, no
entanto, € que a penetragdo da violéncia no ambiente escolar deu-se e continua
dando-se mediante as acdes dos jovens, em especial, sejam eles pertencentes a

ela ou néo.

O que, entdo, se tem feito, institucionalmente falando, para conter a
progressiva corrosdo da sociedade pela difusa cultura da violéncia? Como os
sujeitos que compdem a escola, cujo ambiente foi contaminado pelas
consequéncias deletérias do fendmeno, tem lidado com o problema? Qual o
impacto das medidas postas em pratica, sobre as condutas dos jovens fora e

principalmente, dentro do espaco escolar?

Para tanto, adotei como objetivo geral verificar como tem se dado tais
medidas em escolas publicas da rede municipal e estadual em Teresina,
observando a implantacdo das estratégias direcionadas para jovens alunos

matriculados nas trés séries do Ensino Médio e na ultima série do Ensino
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Fundamental, respectivamente, no periodo diurno e, com idades que variam de 14

a 29 anos*.

1.1 Elementos para a compreensao da violéncia no Brasil e no Piaui

Segundo o censo demografico 2006 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), o Brasil tem como populagao total 188.298.099 habitantes,
desse numero, 48 milhdes estdo na faixa etaria compreendida entre 14 e 29 anos,
0 que corresponde a 25,49%, conforme dados divulgados pela Secretaria Nacional

da Juventude. Dos numeros totais, 81% correspondem a populagao urbana.

Trazendo tais numeros para a discussdo ora proposta verifica-se que os
percentuais expressam o contingente de pessoas que vivem nos centros urbanos
brasileiros e que vém, num continuum, experimentando dentre outros problemas

inerentes a condi¢cado contemporanea, a violéncia e a criminalidade.

Quanto ao Piaui, sua populagéo total segundo dados do IBGE (2006), é de
3.119.697 habitantes, e o numero de jovens & de 621.040 individuos, ou seja,
19,90% da populagdo. E de modo semelhante, aqui no nosso estado, também se
verifica o sentimento de inseguranca que se disseminou no restante da populagao

brasileira de algum tempo para ca.

Segundo dados do Mapa da Violéncia Il (WAISELFISZ, 2003), usados na
analise das condicdes de aumento ou recuo das ocorréncias de violéncia,
principalmente as que resultaram em morte, entre 1991 e 2000, os numeros de
casos passaram de 30.556 para 45.919, o que representa um incremento na ordem
de 50,2%, dado para o qual o autor chama a atengdo como contrastante com o

aumento populacional verificado no mesmo periodo, o qual corresponde a 15,6%.

4 Adotou-se esse marco etario seguindo dados da UNESCO, que permitem uma flexibilizagdo em
fungdo de particularidades tais, como a sua inser¢éo de classe ou de zona de habitagéo, e seguindo
a linha de pensamento que demarca o fim da Juventude a partir da entrada de tal segmento social
na idade adulta, o que vem se processando cada vez mais tardiamente, o que é categorizado como
“moratdria juvenil’, por Margulis e Calligaris (1998)
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Tais numeros encontram sua origem em outros tempos. Para Adorno (2002), o
cenario no qual se desenha a escalada da violéncia e a criminalidade no Brasil vem
sendo construido desde o inicio da década de 1980, periodo que se seguiu ao fim

do regime ditatorial brasileiro. Nele, quatro tendéncias vém sendo observadas:

a) o crescimento da delinqiiéncia urbana, em especial dos crimes contra o
patriménio (roubo, extorsdo mediante seqlestro) e de homicidios dolosos
(voluntarios);

b) a emergéncia da criminalidade organizada, em particular em torno do
trafico internacional de drogas, que modifica os modelos e perfis
convencionais da delinqliéncia urbana e propde problemas novos para o
direito penal e para o funcionamento da justica criminal;

c) graves violagdes de direitos humanos que comprometem a consolidagédo
da ordem politica democratica;

d) a explosao de conflitos nas relagdes intersubjetivas, mais propriamente
conflitos de vizinhanga que tendem a convergir para desfechos fatais. (p.
88)

Tal realidade se expressa em dados do mais recente Mapa da Violéncia dos
Municipios Brasileiros, organizado pela OEl e também de autoria de Waiselfisz, os
quais apontam no sentido de um incremento em termos percentuais de 48,4% para

homicidios no Brasil, no periodo compreendido entre 1994-2004.

Com estes numeros o Brasil, segundo ele, ocuparia uma 42 incbmoda posi¢cao
no cenario internacional, num conjunto que reune 84 paises do mundo. A taxa
brasileira de homicidios € de 27 em 100.000 habitantes o que Ihe garantiria posicéo
melhor apenas em relacdo a Coldmbia, e com taxas que se equiparam as
verificadas na Russia e na Venezuela. Quando comparados a paises da Europa e
Japao, os numeros em 2004 chegaram a supera-los em 30 ou 40 vezes, segundo o
Mapa.

Os dados anteriormente referidos dizem respeito apenas aos casos de
homicidios, o que, segundo a metodologia adotada pelo estudo, define-se pela
capacidade que estes apresentam de revelar a face mais extrema da violéncia que é
a morte. Contudo, mesmo que se considere que nem toda violéncia resulte em
morte, e é este parametro conceitual que adotarei neste trabalho. O que explica tal

fato é que os homicidios constituem de modo inequivoco, segundo Waseilfisz (2007,
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0 unico caso de violéncia que mede a viruléncia do fendbmeno com mais precisao,
em virtude dos outros casos terem abrangéncia limitada no que diz respeito as
denuncias para a autoridade policial competente.

Quando se observa os numeros de homicidios considerando-se as unidades
federadas brasileiras (WAISELFISZ, 2007), esses expressam desigualdade entre elas,

ficando nos dois extremos opostos,

Pernambuco, Espirito Santo e Rio de Janeiro, com taxa em torno de 50
homicidios a cada 100.000 habitantes, até Piaui, Maranhdo, Rio Grande do
Norte e Santa Catarina, com taxa em torno de 11 ou12 homicidios a cada

100.000, isto é, quase cinco vezes menos homicidios. (p. 23)

Considerando-se as particularidades que as unidades federadas apresentam,
o estudo mostra que os pontos de convergéncia verificados entre essas, no tocante
ao fendmeno, apontam, grosso modo, para uma situagdo de homogeneidade do
fendmeno no pais.

Regionalmente, o Nordeste, Sudeste e Centro-oeste sdo as regides onde os
nuameros da violéncia sofreram um incremento, com numeros percentuais
respectivamente, da ordem de 60,7%, 55,8% e 55,9%. Quanto a evolugéo dos casos
de morte entre jovens, o Piaui ocuparia uma posi¢céo considerada preocupante por
ter sido observado um incremento de duplicagdo, no periodo de dez anos, assim
como também os Estados da Bahia, Amapa e Mato Grosso (WASEILFISZ, 2002).

Do ponto de vista local, em outro estudo comparativo, este entre as capitais
brasileiras, feito pela Secretaria de Seguranca do Estado do Piaui (2008), Teresina
ocupa posigcédo que corrobora os dados encontrados por Waiselfisz, mostrando que
os homicidios dolosos estdo em 19 para cada 100.000 habitantes, assim como os
casos de roubo sdo de 605 para cada 100.000 habitantes, como se observa no

grafico a seguir.
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GRAFICO 1- Comparativo de homicidio doloso nas capitais para cada 100 mil habitantes.
Fonte: Secretaria Estadual de Segurancga do Piaui

Os dados acima demonstram que Teresina vem acompanhando a dinémica
da violéncia que é verificada no restante do pais e, em particular, avangcando para
uma posigcao superior relativa a outros centros urbanos que historicamente tém
numeros mais elevados para homicidios, como Brasilia, Belém e S&o Luis.

O mesmo se verifica no caso de roubos, cujos numeros deixam centros
urbanos como Belo Horizonte e Recife em “desvantagem”. O que isso significa de
fato € que o fendmeno da violéncia, tal como uma onda, tende a se espraiar pelas
cidades, repercutindo e implantando o que Teixeira e Porto (1998) chamam de
“‘imaginario do medo”, uma vez que todas as relacdes intersubjetivas sdo passiveis
de ser afetadas. Este primeiro grafico apresentado, assim como os demais de
mesmo teor, tem como fonte a pesquisa realizada pela Secretaria Estadual de
Seguranga Publica do Piaui, no ano de 2008, com fins de comparar os indices de

criminalidade e violéncia entre as capitais brasileiras.



32

:

E

8 8 § 8

8

GRAFICO 2 — Comparativo de delito de roubo nas capitais para cada 100 mil habitantes.
Fonte: Secretaria Estadual de Segurancga do Piaui

Para os delitos de estupro, conforme grafico abaixo, a taxa é de 20,5/100.000
habitantes e os furtos tém numeros de 1980/100.000 habitantes, s6 que em relagao

a outras capitais quando se analisa os dados de homicidios e roubos.
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GRAFICO 3 — Comparativo do delito de estupro nas capitais para cada 100 mil habitantes
Fonte: Secretaria Estadual de Seguranca do Piaui
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GRAFICO 4 — Comparativo do delito de furto nas capitais para cada100 mil habitantes.
Fonte: Secretaria Estadual de Seguranca do Piaui
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GRAFICO 5 — Comparativo do delito de lesdo corporal nas capitais para cada 100 mil hab.
Fonte: Secretaria Estadual de Seguranga do Piaui

Para os delitos de lesdes corporais, os numeros, na ordem de 410/100.000
habitantes, expressam uma posi¢cao critica, embora este seja, dentre os delitos
mostrados, o de menor monta, porém, aquele que permeia praticamente todos os
conflitos.

Os numeros gerais expressam que a situagdo da cidade de Teresina é

considerada preocupante quando tomados como referéncia centros urbanos mais
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populosos. Sdo numeros que reforcam a “impressdo” de aumento da violéncia na
sociedade local, demonstrando que o fendmeno ja € uma realidade tangivel, dado
que pode ser comprovado pelos indices estatisticos ora apresentados.

Por outro lado, uma segunda leitura pode ser feita: em comparagcdo com os
numeros totais, para os delitos mostrados nas paginas anteriores, Teresina
apresenta indices relativamente baixos, se confrontada a sua situacdo com a de
outros centros metropolitanos. Mas, isso ndo significa que o fendmeno da violéncia
deva ser subestimado. De modo geral, a tendéncia verificada é de incremento, o que
pode ser comprovado mediante casos de todas as modalidades, rotineiramente
expostos na midia local, além dos dados oficiais aqui mostrados.

Assim, cabe mostrar como estda sendo pensado o fenbmeno, a partir de
estudos sobre as causas da violéncia no Brasil. Para tal tematica, foi encontrada
uma diversidade de reflexdes baseadas em pesquisas que buscam chegar a
proposi¢cdes que tenham algum efeito de carater politico.

Com esse intuito, Chesnais (1999), por exemplo, argumenta que a violéncia
brasileira demonstra possuir caracteristicas de atipicidade. O que fundamenta a sua
posicao seria o fato da mesma ter se tornado o assunto preferencial no dia-a-dia das
pessoas. Para ele, a violéncia esta inscrita em um clima que abrange o ambito
psicoldgico coletivo, que resulta significados e custos muito pesados aos cidadéaos,
repercutindo em permanente estado de alerta e desenvolvendo um estado psiquico
coletivo permeado pela insegurancga, o que ja referimos anteriormente com Teixeira
e Porto (1998). Segundo esse autor, a violéncia tornou-se o espectro que ronda as
cidades e ruas brasileiras, assumindo formas variadas, tais como os crimes
considerados comuns, a violéncia letal resultante das relacbes com o crime
organizado e os atos violentos que emergem da “explosao de conflitos nas relagdes
pessoais e intersubjetivas” (ADORNO, 2002).

A atipicidade invocada por Chesnais(1999), é resultado de estudos
comparativos feitos por ele para situagédo similar vivenciada por outros paises. Os
fundamentos concretos para sua posi¢cao podem ser descritos como de duas ordens:
a primeira, a comparagao com situagdes de violéncia em paises, onde se verifica ou
se verificou crise institucional do Estado, como os casos da Colémbia, vitima da forte
presenca do narcotrafico nos numeros da violéncia e a Russia pds-abertura politica
e suas consequéncias. Por outro lado, o fato das mortes violentas ocorridas no

Brasil equipararem-se, conforme pensa o autor, aos numeros daquelas que ocorriam
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na Inglaterra durante a Idade Média, quando as condi¢des de vida e de morte eram
sabidamente mais brutais que as da modernidade.

Para ele, tal fendbmeno impede, no sentido macro, que o pais avance e, no
sentido micro, interrompe projetos pessoais. Alerta ainda que os dados
comprobatérios ndo encontram fidedignidade em fungdo da imprecisdo dos
numeros oficiais brasileiros.

Do mesmo modo, corroborando a posi¢gdo de Chesnais (1999), Adorno (2002,
p. 89) assevera:

Nao ha dados nacionais sobre delinqiiéncia, crime e violéncia urbana. Os
unicos dados nacionais disponiveis alcangam os homicidios. Porém nao
estdo baseados em registros policiais. Dizem respeito a mortalidade por
causas externas, dado extraido dos registros oficiais de obito, cujo

armazenamento é de responsabilidade do Ministério da Saude.

Com o intuito de produzir um estudo diagnostico que sirva de orientacao as
politicas publicas voltadas ao problema, Chesnais (1999) monta o que classifica
como “‘um quadro analitico” composto de possiveis fatores responsaveis pela
explosao do fenbmeno, tais como causas sécio-econdmicas, causas institucionais —
notadamente as relacionadas a crise do Estado e a Igreja — os fatores culturais, a
explosdo demogréfica, a influéncia dos meios de comunicacéo e a globalizagdo. E
da combinacdo destas diversas motivacdes que a violéncia e a criminalidade se
alimentam, segundo ele.

A partir da analise que faz, Chesnais (1999, p. 54) conclui que persistindo as
condi¢gdes que alimentam o fendmeno, caminha a sociedade brasileira para “a
desintegracdo social, um mal-estar coletivo e um desregramento das instituicbes
publicas”.

Zaluar (1994; 2002) também acredita que as causas para a violéncia nao
podem ser explicadas de forma simplificada e reducionista. A pobreza e a
desigualdade ou a relagdo entre a economia legal e o trafico respondem pelo
incremento da violéncia e da criminalidade, porém, convivem com outros fatores.

Para a autora, as explicacbes surgidas e por vezes tomadas como uni -
fatoriais, sdo parte da busca de respostas para uma situacdo vivenciada pelos
brasileiros a partir das transformacdes ocorridas nos ultimos 25 anos, apds o

periodo de ditadura pelo qual passaram as instituigdes politicas e sociais brasileiras,
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e ao desafio de compreender porque a violéncia e a criminalidade cresceram num
ambiente de democracia restaurada.

Reforcando a tese defendida por Zaluar e Chesnais, de que uma leitura
simplificada da violéncia superficializa o debate, busca articular excluséo e incluséo
como “categorias integrantes de uma dindmica” onde as situagbes que manifestam
violéncia tanto podem ser protagonizadas por excluidos quanto por “incluidos”. Porto
(2000, p. 187), afirma que

[...] seria talvez mais pertinente pensar contextos e situagbes nos quais
inclusdo e exclusdo, concebidas como categorias que perpassam
dimensbes econOmicas tanto quanto sociais e culturais de um dado espaco
social, podem se entrecruzar no decurso de um mesmo sistema de agao de
um ator social, individual ou coletivo.

Nesse sentido, a autora ainda defende: ha que ser repensada a questado
observando as mudancas significativas pelas quais passou e passa a sociedade
brasileira mediante os processos de inser¢cdo no contexto mundial globalizado, o
que, segundo ela, traz como consequiéncia a transformacao “mais ou menos radical
da trama social”. No caso brasileiro, como de resto em todo o mundo, o processo
globalizador ndo conhece a homogeneizagdo esperada, Porto (2000, p. 188)

continua:

Se é pertinente supor que transformagbes, sobretudo no nivel tecno-
cientifico, atinjam o &mbito planetario, as formas através das quais este
movimento se realiza encontram, no entanto, configuragdes sociais as mais
diferenciadas, levando a definicdes e redefinicbes do espago sociocultural
igualmente diferenciadas, em um movimento no qual globalizagao,
enquanto tendéncia, e fragmentagao/diversificagdo, enquanto espacgo
empirico de manifestagao/realizagdo da tendéncia, podem constituir de fato
um processo unico.

Nessa perspectiva, diferentes sociedades respondem de modo diverso as
mudancgas nela operadas, ainda que os mecanismos transformadores sejam os
mesmos. Novas e distintas configuracdes vao se construindo. Para essa autora, a
redefinicdo dos espacos socioculturais leva a ressignificacdo da violéncia cujas

bases podem ser, por um lado, a no¢ao de legitimidade que a revestia no passado e

uma crise de valores no presente.
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A mesma autora afirma que tornou-se consenso a crenga de que a violéncia,
marcadamente no plano politico, foi durante 21 anos consecutivos, atributo exclusivo
do Estado, o qual buscava legitimidade em nome de uma causa, e é igual consenso
que isso vale também para os seus opositores. Para ambos os lados a violéncia se

auto-explicaria pelos objetivos a serem alcangados

[...] Era também este conteudo que informava a representagdo que os
atores construiam de suas praticas. Tal representacdo se prestava ao
autoconsumo dos protagonistas da violéncia e funcionava como moeda de
troca, através da qual se buscava ampliar sua legitimidade no conjunto da
sociedade e desqualificar seus ‘inimigos’. (PORTO, 2000, p. 195)

Esvaziada a causa, perdida a legitimidade politica, a violéncia foi
redimensionada e ressignificada, o que, segundo a mesma teodrica levou a que tais
configuragdes da violéncia ndo fossem extintas completamente, mas que cedessem
espaco a outros conteudos.

Estes conteudos estariam ligados ao que ela chama de questdo valorativa e
ai, mais uma vez, a combinagao de fatores defendida por Chesnais (1999) e Zaluar
(1994) reapresentam-se. Para Porto (2000), num conjunto que reune “fragmentacéo
sociocultural, auséncia de uma representagdo unificada do social, auséncia de
pontos fixos de referéncia norteadores de conduta” (p.195), a violéncia transformou-
se em agao sem normatividade, sentido e objeto, criando uma légica autbnoma que
recria identidades e atores ambos perpassados pela interagao violenta.

Todavia, nos alerta ainda a mesma tedrica: ndo é automatica a relagao entre
transformacdes sociais e violéncia. Ha que se considerar que o cenario das
dificuldades materiais e sociais ligadas a desigualdade pode servir como pano-de-
fundo para as agdes violentas, no entanto, nem todos os casos de explosdes
violentas tem como fator preponderante a justificativa da pobreza e desigualdade
social.

Tanto Porto (2000) quanto Chesnais (1999), nas obras citadas, admitem que
as frustragbes advindas da sociedade globalizada e consumista, contemporénea,
podem incidir diretamente sobre as pessoas vitimas de tratamento desigual na
sociedade, e com isso leva-las a expressarem em termos violentos sua indignacéo e

raiva o que pode ser demonstrado por meio da observagao de que
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Ha um aumento das desigualdades e, sobretudo, da percepcdo das
mesmas, devido a grande penetracado da televisdo. A televisdo valoriza
objetos simbdlicos e exalta o consumismo; ela induz a desejar roupas,
equipamentos, carros, lindas garotas, etc. Essas coisas estao,
frequentemente, fora de alcance, o que provoca uma frustragdo crescente,
insuportavel numa sociedade polarizada pela coexisténcia de uma
oligarquia riquissima (S&o Paulo é, depois de Nova lorque, a cidade com
maior niumero de jatos particulares) e de massas miseraveis (CHESNAIS,
1999, p.55)

No intuito de ilustrar o acima proposto, Porto orienta que convém relembrar
um episodio que envolveu jovens de classe média de Brasilia que, por “brincadeira”,
atearam fogo a um indio Patax6 que dormia em um ponto de 6nibus da capital
federal, com a justificativa que o tinham confundido com um mendigo, fato ocorrido
no dia 20 de abril de 1997. (Revista Veja, abril, 1997). Outros casos, locais podem
ser tomados também, como os mais recentes de intolerancia de cunho sexual,
expressdo da homofobia explicitada por jovens de classe média, que fizeram
ressurgir a acdo da “Turma do Melecao”, composta de jovens de classe média que
aterrorizaram a capital piauiense na década de 80 (site 45graus, 14/09/09)

No caso ora em foco, a violéncia mostra-se como resultado n&o das
condigdes sociais negadas, mas da exclusdo existencial, que esvazia atos violentos
de qualquer objetivo que a justifique o0 que leva os seus sujeitos a autodestruicédo e
automarginalizacéo.

E valido afirmar, assim, que Chesnais (1999), Zaluar (1994) e Porto (2000),
Aquino e Gullo (1988), afirmam que a vertente da marginalidade social pode se
tornar violéncia social quando combina a exploracdo da forca de trabalho
desqualificada, resultante dos processos migratérios ou de superpopulacdo das
cidades, com a consolidacdo da relacdo de dependéncia oriunda das relagdes de
classe que se manifesta na incapacidade de mudanca positiva de status individuais,
também pela intensificagcdo das tensdes ou insatisfacées sociais que decorrem da
condic&o social de subemprego, desemprego, pobreza e desigualdade e, ainda, pela
manipulacdo dos meios de comunicagdo de massa, cuja consequéncia direta € o

incremento da violéncia.
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A contribuicdo de Adorno (2002), na analise que faz da relagéo entre excluséo
socioecondmica e violéncia urbana mostra que os dados dos quais langa mao séo
de uma realidade que s6 tem piorado. Os dados apresentam-se como um salto
negativo e preocupante.

Esses expressam a realidade verificada em nossos dias, apontando as
motivagcbes que levam a situagdes de explosao violenta. Chama ainda a atencao
para o fato de que as causas mais freqlientes para as mortes violentas no pais sao
aquelas ligadas a criminalidade urbana e as que resultam dos conflitos oriundos de
relacbes pessoais, em todas as suas modalidades, desde os conflitos familiares até
os de transito.

Distintos e ndo tendo relagédo direta com a criminalidade, os atos do segundo

tipo apontado configuram-se em

[...] infindavel nimero de situagbes, em geral envolvendo conflitos entre
pessoas conhecidas, cujo desfecho acaba muitas vezes até acidental e
inesperadamente, na morte de um dos contendores. Compreendem
conflitos entre companheiros e suas companheiras, entre parentes, entre
vizinhos, entre amigos, entre colegas de trabalho, entre conhecidos que
freqientam os mesmos espagos de lazer, entre pessoas que se cruzam
diariamente nas vias publicas, entre patrdes e empregados, entre
comerciantes e seus clientes. Resultam, em n&o poucas circunstancias, de
desentendimentos variados acerca da posse ou propriedade de algum bem,
acerca de paixdes nao correspondidas, acerca de compromissos nao
saldados, acerca de reciprocidades rompidas, acerca de expectativas nao
preenchidas quanto ao desempenho convencional de papéis como os de
pai, mae, mulher, filho, estudante, trabalhador, provedor do lar, etc. No mais
das vezes, revelam quanto o tecido social encontra-se sensivel a tensdes e
confrontos que, no passado, ndo pareciam convergir tdo abruptamente para
um desfecho fatal (ADORNO, 2002, p. 100).

Apoiado em dados de Mesquita Neto (2001), os quais apontam para um
incremento de homicidios e agressdes que resultaram em oObitos, da ordem de 209%
para 262%, no espago de tempo de 18 anos (1980-1998), e em “inumeros estudos
sobre mortalidade por causas violentas” revela Adorno que sao os “adolescentes e
jovens adultos masculinos, em especial procedentes das chamadas classes
populares urbanas” (2002, p.92), simultaneamente, as vitimas preferenciais e os
principais agentes, o que corrobora a informacéo ja apresentada anteriormente por
Waselfisz.

O cenario acima descrito, por envolver a presenca da juventude no debate,
tem dado oportunidade a que seja feito um apurado exame da relagdo entre essa e

a violéncia, ndo sO6 porque a primeira se constitui em sujeito atuante para o
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agravamento da problematica da segunda no presente, mas, também porque o0 seu
envolvimento compromete os planos que a sociedade brasileira tem para o futuro.
Assim, necessario se faz que antes de examinar a relagdo entre juventude e
violéncia, seja assinalado porque diferentes juventudes podem assumir diferentes
manifestagbes de violéncia, segundo a situagao juvenil na qual vivem e as diversas

condigdes juvenis que as constroem.

1.2 Juventude: unidade ou pluralidade?

A juventude tem sido recorrente objeto de estudo de distintas areas do
conhecimento: a Psicologia, a Demografia, a Antropologia, a Sociologia, dentre
outros, e nestas sob diversos enfoques.

Como importante contribuicdo a compreensao do acima exposto, uma visdao em
sintese € mostrada por Macedo e Bomfim (2007), ao revisitarem os conceitos de
juventude, juventudes, na analise que fazem da relagédo entre juventudes, escola e
violéncias.

Como exemplo dessa contribuigéo, afirmam

Do ponto de vista demogréfico, os jovens representam principalmente, um
segmento da populacédo, que corresponde a uma determinada faixa etaria
que pode sofrer variagdes, de acordo com contextos particulares, mas que,
em geral, esta situado entre os 15 e 24 anos de idade. Em é&reas rurais ou
de pobreza extrema este limite se desloca para baixo e inclui os jovens de
10 a 14 anos; em estratos sociais médios e altos urbanizados, o limite se
amplia para cima e inclui os jovens de 25 a 29 anos. Assim, podemos dizer
que os jovens formam um conjunto de pessoas de idades variadas que nao
podem ser tratados com comeco e fim rigidos (MACEDO e BOMFIM, 2007,
p. 20)

Em lulianelli (2003), encontra-se a histéria recente da juventude apresentando

como enfoques das discussdes a delinquéncia, a contestagao, as culturas juvenis e,
por fim, o protagonismo juvenil.

No que se refere a delinqiéncia, a tematica ocupa, segundo ele, lugar em

dois diferentes momentos: no inicio do século XX, cujo objeto era especificamente

0 seu controle, uma vez que os jovens eram simbolos de perigo social e, a partir da

segunda metade da década de 80, com énfase nos jovens apanhados pela subita
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visibilidade das conseqiiéncias do empobrecimento do subcontinente, dando-lhes a
identidade de meninos e meninas de rua.

O enfoque aqui adotado segue a trilha da combinagdo das areas acima
citadas, frente ao reconhecimento da importadncia da contribuicdo de todas elas.
Como exemplo disso, e no sentido da definicdo do nosso universo de pesquisa,
optei pela categoria social juventude representada pelo contingente populacional
que cobre a faixa a partir dos 14 anos e definida sob as condicbes de
caracterizagdo das perspectivas biolégica e psicoldégica, as quais incluem as
modificacdes fisicas e fisiologicas e as que dizem respeito as caracteristicas
psicoldgicas que |Ihe sdo definidoras ainda, considerando a particularidade da
insercdo demografica urbana, para a qual Macedo e Bomfim (2007) chamam a
atencao.

Defini como limite superior os 29 anos, idade que atualmente representa a
expansao das caracteristicas juvenis a partir de um duplo processo: a juvenilizagédo
da sociedade contemporanea e a adultizacdo dos jovens, como mostra a

publicacdo da UNESCO “Politicas Publicas de/para /com juventudes”:

Para esclarecer o tema [da juventude], um primeiro passo é o
reconhecimento da crescente abrangéncia do ambito juvenil. De fato, a
medida que as sociedades passam do rural ao urbano, do agrario ao
industrial e do industrial a atual sociedade do conhecimento, esse ambito
vai-se alargando e assume dimensbes que sao inéditas na histéria da
humanidade.

(...) a perda da nitida definicdo de caracteristicas que identificam o que é
ser um adulto, inclusive em termos de habitos, uma vez que socialmente ha
uma tendéncia a “juvenilizagdo” dos adultos, em particular quanto a
aparéncia e costumes. Ha4 que também considerar que os jovens de hoje
experimentam um processo de “adultizagdo” acelerado, estando expostos a
grandes vulnerabilidades sociais e multiplos desafios (UNESCO, 2004,
p.24)

No mesmo sentido, utilizo a idéia de “moratéria juvenil” proposta por Erikson,
Margulis e Calligaris (1998), como um adiamento das responsabilidades que
determinam o fim de uma fase — a juventude— e o inicio de outra, a adulta, para
demarcar o limite superior.

Uma vez definido o recorte que se refere ao ciclo de vida, compreendo que é

preciso por em evidéncia as particularidades que o termo apresenta.
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Ao se falar de juventude tornou-se consenso, desde aproximadamente a
segunda metade da década de 90 (ABRAMO, 2005), pluralizar o termo. O
entendimento de que juventudes em vez de juventude é mais apropriado resulta da
discusséao que pde em relevo aspectos singulares que envolvem os sujeitos que nela
se inserem (SPOSITO, 1997) e com isso, a impossibilidade de homogeneiza-los

enquanto categoria social.

A origem dessa postura resulta de uma dupla regularidade teédrica por ela
identificada em estudo feito sobre a produgdo académica na América Latina, cujo
foco € a juventude: a influéncia dos estudos culturais, que afirmavam “a necessidade
de ressignificacdo dos estudos e teorias sobre juventudes” e a relevancia do
“contexto sdcio-historico onde sao criados e recriados os modos de vida dos jovens”,
0 que a mesma considera “marcos de uma dada condig&o juvenil” (BARBIANI, 2007,
p. 140).

A justificativa para a caracterizacao da juventude como homogénea baseia-se
fundamentalmente no fato de tal categoria pertencer a linguagem cotidiana,
conforme Pais (1997).

Em sendo componente do ordinario da vida social, apresenta-se como um
termo pronto, dado, e que serve a diferentes formas de manipulacéo. E de Bourdieu
(1983) que vem a defesa do entendimento das manipula¢des possiveis em torno da
juventude. Para ele, a mera referéncia aos jovens como unidade social,
aproximando-os em torno de interesses comuns e estabelecendo uma correlagao
destes interesses a uma etapa de vida, ja se configura em manipulagao.

Margulis e Urresti reforcam o discurso de Bourdieu, para quem

Claro esta que presenta en sus analisis la polisemia de esta palabra,su
distinto sentido segun el contexto social en que es usada (profesion,
gobierno, atletismo) y también su papel em las disputas por la riqueza y el
poder, tratando de evitar el naturalismo espontaneo que surge alrededor de
la nociébn en una primera aproximacién por parte del sentido comun
(MARGULIS e URRESTI, 2008, p. 02)

Assim, para Bourdieu, convém que sejam observadas as diferencas sempre
que genericamente nos defrontemos com realidades diversas, pretensamente

agrupaveis em um bloco conceitual monolitico, como & o caso da juventude.
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Em acordo com ele, é possivel afirmar como se manifesta tal manipulagéo.
Comumente ocorre a partir do modo como s&o agrupados o0s sujeitos que
constituem a juventude, quer seja por meio da classificacdo por intervalos dentro
da faixa etaria, indicando a menor idade como limite iniciatério e a maior, como
limite de finitude, ou outra forma manipulativa seria quando é tomada como fase do
ciclo biografico biologico humano, expresso pelas caracteristicas corporais,
psicolégicas e comportamentais que os individuos apresentam, e ainda, pela
identificacdo de tais sujeitos como detentores de ideais, sentimentos e atitudes
comuns.

A partir destes elementos foram elaboradas distintas concepg¢des de
juventude, construidas por meio de diversas manipulagdes, as quais tiveram como
base as particularidades da histéria e da cultura de cada sociedade e o modo como
se articulam os critérios acima citados.

Em que pese a fluidez do termo e as diversas formas de sentido que o
mesmo assume, de modo concreto, sociologicamente tais concepgcdes podem ser
agrupadas em dois blocos demarcatérios (PAIS,1990). O primeiro bloco refere-se a
juventude como fase geracional cujo carater definidor seria a sua inser¢gdao em uma
etapa da vida, com todas as implica¢des que isso pode trazer.

Inegavel como transigdo entre o mundo adolescente e o mundo adulto,
quando encarada sob essa perspectiva a juventude ganha contornos que véo da
sua inerente condi¢céo de transitoriedade, passando pela representacéo do jovem
como problema, o que pode aqui ja nos apontar para a centralidade da juventude
no debate sobre o modo de vida vivenciado atualmente.

Outro contorno seria o fato de ser vista como um tempo de liberdade e, por
fim, no campo restrito da cultura, cuja expressédo da-se sob a égide de uma cultura
juvenil com tempo e hora marcada para manifestar-se, como nos finais de semana
(DAYRELL, 2003).

Assim compreendida, a caracterizacdo da juventude sugere que existe uma
aparente unidade na sua conformagéo, o que encontra como contraponto o exame
sob a perspectiva do segundo bloco mostrado por Pais (1990): aquele que a define
como um conjunto social diversificado, porque em funcdo da estreita correlacao
que estabelece com aspectos outros da vida social, notadamente aqueles que
dizem respeito as classes sociais, portanto, atribuindo-lhe uma multiplicidade de

determinacgdes e subdeterminagbes delas consequentes.
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Isso quer significar que a diversificacdo que fundamenta tal tendéncia
encontra respaldo em elementos distintivos que resultam de processo de
construcao social, tais como — além do conteudo classista acima citado — a etnia, o
género, a insercao urbana ou rural dos jovens, dentre outros aspectos.

A situagao juvenil, ou o modo como o0s jovens experimentam sua existéncia
em dado contexto historico-cultural, a partir da imagem socialmente construida pela
sociedade onde se acha inserida (SPOSITO e CARRANO, 2007), revela e fortalece
tal diversidade. Com isso, complementa Barbiani (2007, p. 143), citando Castro
(2002, p.143) que

O “estar no mundo” também é “atravessado” pelas condigbes de classe,
género, territorio, etnia e geracdo e nas formas como cada uma delas se
expressa hoje. A juventude deve ser tomada com um conjunto social
diversificado, perfilando-se diferentes tipos em funcéo de seu pertencimento
de classe social, situacdo econOmica, interesses e oportunidades
ocupacionais e educacionais.

Disso, foi inferido que a diversidade da juventude, a sua divisdo social pode
ocorrer mediante variagdes histéricas, sociais, culturais, ou “os interesses, a origem
social, as perspectivas e aspiracdes” que dizem respeito a estes aspectos,
conferindo-lhe peculiaridades. (PAIS, 1990).

Em sintese, se considerados os jovens em sua trajet6ria histérica e individual,
segundo os seus atributos diferenciadores e peculiares, a juventude ndo pode ser
vista como um grupo homogéneo, mas como juventudes, onde os diferentes
sujeitos experimentam de modo distinto o mundo, as circunstancias e os problemas
que estao relacionados a transicdo para a fase adulta da vida, conforme ja foi
orientado e citado neste trabalho por Pais, Sposito, Dayrell e Castro.

E nesse sentido que tratarei da juventude: como sujeito social que possui
particularidades ligadas a forma como efetivamente se insere na vida social, com
todas as suas nuances, tanto permanentes, quanto momentaneas.

Historicamente, a juventude convive também com a categorizacédo segundo
dada condigdo juvenil e correspondente situacao juvenil (ABRAMO, 2005) o que
veio a lhe atribuir relevancia no espaco publico, conforme orienta lulianelli (2003),

quando explica a preocupagédo com a juventude ligada a delinquéncia.
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Negligenciada e tornada “invisivel” até a Segunda Guerra Mundial, conforme
Barbiani (2007), obra ja aqui citada, a visibilidade da juventude no @mbito dos
estudos s6 teve lugar a partir de situagdes que envolvem a sua relagdo com a
sociedade, ou seja, quando se forjou o mito da periculosidade juvenil.

Tal simbologia em torno da juventude teve lugar a partir do momento em que
se estabeleceu uma relacao direta entre suas ac¢des e os dados da realidade que
expressavam situacdes de violéncia e de ruptura da ordem social constituida.

Com isso, creio nao seria errado afirmar que a construcao social da juventude
varia conforme especificas condi¢des histéricas, econbmicas, politicas e culturais,
que vao formar o quadro simbdlico que define o modo como ela sera vista, forjando
as diversas situagdes juvenis, verificadas em todas as sociedades, 0 que pode em
dadas condicdes ser encarado sob uma carga de descontentamento por parte das
geragdes adultas.

Observada do ponto de vista da condic&o juvenil, a juventude pode significar
também um momento preparatério, que requer a necessidade de educacédo dos
jovens. A idéia seguida por tal tendéncia € que os jovens pela sua imaturidade
precisam ser “formados” a fim de “darem conta“ das dificuldades que a vida adulta
Ihes reserva no futuro. (CARA e GAUTO, 2007). Seria uma fase de aprendizado
que, segundo estes autores, s6 foi assim compreendida também a partir da

Segunda Guerra, quando a juventude passou a ser tratada como questao social.

Colocam, porém, que por outro lado, existe em concorréncia com a abordagem
ja citada, a postura que defende a juventude como uma etapa problematica da vida

°. Para essa perspectiva, a condicéo juvenil seria aquela que especificamente

Contempla uma série de riscos, sendo os jovens as principais vitimas dos
problemas sociais que ameagam a ordem nacional, com énfase para
questdes relacionadas as areas de saude e de seguranga publica. Nesse
caso, sd0 os jovens o0s principais destinatarios de projetos e agbes
governamentais e n&o-governamentais que procuram enfrentar questdes
como a gravidez na adolescéncia, a drogadicdo, as doengas sexualmente
transmissiveis e Aids, o envolvimento em acgdes violentas, a criminalidade e
o0 narcotrafico. De fato, em termos quantitativos e relativos, todas essas
questdes encontram na juventude o grupo etario mais vulneravel da
populacao, tornando os jovens as mais comuns vitimas desses problemas
sociais (CARA e GAUTO, 2003, p.172)

* Grifo dos autores
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De todo modo, em ambas as abordagens o elemento classista se inscreve,
reforcando a concepc¢do da diversidade. Isso pode ser visto, seja observando a
condigao juvenil sob a 6tica de uma fase preparatoria, e por isso sujeita a uma
‘compreensao”, por parte das geragdes mais velhas, quanto ao adiamento da
entrada no mundo do trabalho o que, como ja referido anteriormente neste trabalho,
€ chamado de “moratoria” seja compreendendo-a como uma fase problematica da
vida, cuja marca seria o entendimento de que o0s jovens assumem um
comportamento que envolve riscos dos mais variados.

Como parte do desdobramento da segunda perspectiva posta em foco, ou
seja, de que os jovens adotam, homogeneamente, comportamentos desviantes, indo
de encontro a ideologia das geragdes adultas (PAIS, 1990), encontra-se a discusséo
em torno das relagdes univocas entre juventude e violéncia.

A compreensao da juventude como fase problematica da vida, na qual, dentre
um leque amplo de riscos esta inserida a violéncia, fundamenta-se na abordagem
sociologica funcionalista da juventude e nesse sentido tornou-se escopo e parte da
producao académica.

Ancorada nesse aporte teodrico, significativa producdo académica fora do
Brasil, busquei compreender a juventude, enfocando-a como fase da vida, objeto da
preocupacao das geracdes adultas, as quais sdo socialmente aceitas como aptas
nao soO a ditar as normas gerais e vinculatérias das condutas sociais, bem como de
corrigir os comportamentos considerados desviantes.

Porém, de acordo com Ribeiro e Lourenco (2003), a juventude sé pode
mesmo ser refletida se forem consideradas as relagdes que estabelece com as

outras geragdes, mas, ainda considerando-se que

[...] o ciclo vital envolve expectativas geradas em torno de uma certa
temporalidade, que €& simultaneamente a da existéncia individual e de
determinadas totalidades sociais: nacao, regido, classe social. Portanto,
mudangas na proje¢do dessas totalidades atingem a organizag¢édo do ciclo
vital, naquilo que envolve o investimento da sociedade dedicado a sua
prépria continuidade no futuro (RIBEIRO e LOURENCO, 2003, p. 38)

O que justificaria os estudos que vinculam juventude e violéncia as novas
condigdes das relagbes societarias sob a influéncia da “difusdo das inovagdes

tecnologicas, da globalizacdo dos circuitos produtivos e da aceleracdo da vida
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social, mais intensa nos paises periféricos”, conforme orienta Santos citado por
Ribeiro e Lourengo (2002, p. 39).

No caso brasileiro, porém, segundo Sposito (2001), em balango feito sobre
estudos que tratam da juventude na area da Educacado, entre 1980 e 1998, as
producdes com essa intencao de pesquisa revelavam-se um campo ainda incipiente,
todavia promissor.

A incipiéncia verificada dava-se em funcdo da tematica da violéncia ter
entrado na pauta investigativa académica um tanto tardiamente. Enquanto
problematica especifica no campo da Educacéo, a violéncia e seus desdobramentos
ganharam espaco em virtude do impacto desta sobre a escola. Mas nao & so isso,
para Corti e Sposito (2000, p.302):

O tema da violéncia, na sociedade brasileira, € parceiro do processo de
democratizagédo, na medida em que desde o inicio dos anos 80 essa questédo
eclode com forga no debate publico. Tratava-se, de um lado, de maior
abertura para as questdes que afetavam a vida da populagédo das periferias
das grandes cidades onde a segurangca se constitui, sem duvida, em
problema importante. Mas de outro, tratava-se, também, de lutar por uma
maior democratizacdo das instituicdes publicas, sobretudo o aparelho de
seguranca resistente aos novos rumos trilhados pelo pais.

E prosseguem esclarecendo que definitivamente a violéncia “ca de fora”

adentrou ao espaco escolar exigindo maior cuidado e preocupacéao

A violéncia escolar transforma-se em questao publica nos primeiros anos da
democratizag&o, aparecendo, inicialmente, como demanda de seguranca
para os estabelecimentos de ensino, sobretudo aqueles localizados em
bairros periféricos das grandes cidades. Essa demanda aglutina
professores, corpo técnico, pais e alunos que, em algumas situac¢des, além
da denuncia empreendem reivindicagdes dirigidas aos primeiros governos
eleitos pelo voto popular, como foi 0 caso do estado de S&o Paulo (CORTI e
SPOSITO, 2000, p.302)

A medida que o tempo passa, mais precisamente durante a década de 80,
segundo as autoras supra mencionadas, ainda que algumas providéncias fossem
tomadas no sentido de dirimir o problema, a problematica da violéncia no interior da

escola permaneceu,
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[...] quer sob a forma de depredagbes contra os prédios, invasdes e
ameagas a alunos e professores, quer como expressdo de situagdes de
medo e inseguranga diante da acdo do crime organizado e do trafico,
atingindo unidades escolares situadas na area de influéncia de quadrilhas.
Essas questbdes tornaram-se mais visiveis em cidades como o Rio de
Janeiro, mas se disseminaram, também, em outros centros urbanos (CORTI
e SPOSITO, 2000, p.302)

De acordo com a autora os estudos sobre a tematica podem ser agrupados

em dois blocos, segundo a sua procedéncia e objetivos. O primeiro seria o

[...] grupo de investigacdes que exprime tentativas de diagndsticos em
ambito local ou mais geral que, mesmo nao oferecendo um quadro preciso
sobre a dimensao, a diversidade e a magnitude da questdo, apresentam
informacdes importantes sobre a ocorréncia desses episodios em vérias
cidades brasileiras. Essas investigacdes s&do empreendidas, sobretudo, por
organismos publicos da educacdo, associacdes de classe e, de modo
menos freqlente, por institutos privados de pesquisa ou por pesquisadores
ligados as universidades (SPOSITO, 2001,p.89)

Até o momento em que era produzido o levantamento, acusava-se o
nao registro de estudos feitos sobre a violéncia escolar, sendo que

O segundo grupo relne o conjunto de trabalhos realizados nos estudos da
pés-graduacdo e por algumas equipes de investigadores ligados as
universidades. A pesquisa nas Ciéncias Sociais vem incorporando nesses
ultimos vinte anos o tema da violéncia e seus varios desdobramentos,
tornando-se um campo promissor de interesse dos investigadores
(SPOSITO, 2001, 89)

Se no primeiro momento, as demandas davam conta da necessidade de
proteger o espaco escolar das agressdes ao seu patriménio fisico e a melhoria das
condigdes de funcionamento, com a intencdo de proteger a escola da invasédo de
sujeitos estranhos a ela, cujos atos estavam inscritos na deliquéncia e marginalidade
caracteristicas da periferia, posteriormente, emerge um novo enfoque: um tipo de
sociabilidade estabelecida entre os jovens entre si e também nas suas relagbes com
o mundo adulto, observados a partir dos anos 90, o que ainda n&o estava presente

na pauta de preocupacodes e discussdes, segundo a autora.

E prossegue informando que tal situacdo permitiu que a abrangéncia da

tematica fosse alterada ampliando-se e complexificando a sua analise também, isto
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sendo observado em outras regides do pais para além da Regido Sudeste, onde

inicialmente os estudos se concentraram.

Como é possivel relacionar juventude, juventudes e o fendmeno da violéncia
dentro e fora da escola? Qual a natureza dessa relagdo e os fundamentos da

atribuicdo aos jovens da responsabilidade pela escalada da violéncia e seus efeitos?
1.3 Violéncias e juventudes na escola: estudos sobre o tema

Os primeiros esforcos de compreender a problematica, ainda no inicio da
década de 80, foram de iniciativa do Poder Publico, com vistas a desenhar um
quadro sistematizado onde as dimensdes do problema fossem conhecidas. Alguns
indicios foram detectados nesse levantamento, que segundo Sposito (2001), foram
esparsos e precarios.

Ainda de acordo com esta autora, os problemas identificados diziam respeito
basicamente a descontinuidade formal dos registros, muitas vezes em fungédo da
operacionalizagao ficar a cargo das proprias escolas, as quais buscavam atender
nessa tarefa a interesses outros, os quais poderiam ser contrariados ou
supervalorizados pelos numeros encontrados.

Buscando compreender o fenbmeno da violéncia, sobretudo aquele que faz
referéncia a escola, as investigacdbes novamente podem ser divididas em dois
grupos: os que tratam da violéncia da escola e os que estudam a violéncia na
escola.

No primeiro caso, a énfase recai sobre “0s mecanismos intra-escolares de
producao da violéncia” (CORTI e SPOSITO, 2000, p.303), ou seja, a prioridade sao
as praticas escolares cuja finalidade é impor aos jovens “um arbitrario cultural”
(BOURDIEU,1975), cuja escolha por parte da instituicdo escolar deve-se a sua
legitimidade social.

A escola detém respaldo social para definir conteudos e critérios socialmente
relevantes, que, venham a atender, sobretudo, as especificidades da sociedade na
qual se encontra inserida, e para tanto pode exercer um tanto de “for¢ca” sobre o
corpo discente, imprimindo-lhes sua marca disciplinadora e modeladora
universalmente reconhecida.

No entanto, na concepg¢ao de alguns pesquisadores, tal procedimento pode

resultar na criacdo de um ciclo interno de violéncia em razdo da resisténcia dos
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jovens alunos (GUIMARAES,1984,1990; MOURA, 1988), as condi¢cbes que o poder
da escola Ihes inflige,contrariando-lhes as expectativas.

Para os estudos que tém como objetivo compreender a violéncia na escola, o
foco sdo “os processos extra-escolares de producao da violéncia” que a atingem
(CORTI e SPOSITO, 2000, p.303), estes citados nominalmente como a “escalada da
criminalidade urbana, os novos padrbes culturais juvenis e a formacado de grupos
violentos”.

Para esse caso, a violéncia a qual se faz referéncia é aquela que a aproxima
da criminalidade, porque expressa dano fisico e uso da for¢ca no sentido de causar
prejuizos de natureza fisica ao outro, assumindo a forma direta, como expressa o

Dicionario do Pensamento Marxista:

A violéncia pode ser direta ou indireta. E direta quando atinge de maneira
imediata o corpo de quem sofre. E indireta quando opera através de uma
alteragdo do ambiente fisico no qual a vitima se encontra (...) ou através da
destruicdo, da danificagdo ou da subtragdo dos recursos materiais. Em
ambos os casos, o resultado € o mesmo: uma modificagdo prejudicial do
estado fisico do individuo ou do grupo que € o alvo da agdo violenta.
(LUCINDA et al, 1999, p. 18-19)

O aumento da criminalidade, notadamente explicitada em numeros
expressivos e preocupantes, tornou-se um dado concreto da realidade, que
disseminado nas relagbes sociais em nivel micro, ultrapassou as barreiras da
distingéo entre simbolismo e concre¢cdo do fendbmeno, afetando de modo difuso a
todos, e em particular aos jovens, tornados vitimas e/ou algozes.

Nesse sentido, as diversas formas de violéncia manifestadas no cotidiano da
sociedade encontrariam nos jovens sua forma melhor acabada de expresséo,
porque estariam em acordo com a postura rebelde e questionadora que esses
costumam expressar por meio de padrdes culturais proprios, dentro e fora do espacgo
escolar e, ao mesmo tempo, dela seria um reflexo.

Poder-se-ia a partir de Dayrell (2007), relacionar tais fatos, com base nas
manifestagbes juvenis, como sendo parte de um processo que expressa as
mudancas que atingem profundamente os processos de socializagdo na
contemporaneidade. Isso significa que ndo € conveniente isolar o comportamento
juvenil de outros aspectos da realidade social, a qual produz os seus sujeitos sociais

conforme suas préprias condi¢des e aspiracdes.
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Com isso, a sociedade vai sofrer em si mesma a crise provocada pelas suas
proprias transformagdes, pelo modo como socializa os seus membros, e no caso
contemporaneo, ha ainda, a indicagdo de que as instituicbes sociais responsaveis
pelo processo disciplinador vém sofrendo o impacto de mutag¢des que as acometem,
comprometendo sua funcéo primordial.

No caso particular da instituicdo escolar, pesquisas revelam que alguns atos
juvenis, como por exemplo, a depredacdo do espaco fisico da escola representa
uma espécie de resposta a forma como esta impde ordem e controle sobre os
alunos (GUIMARAES, 1984, 1990). Porém, é possivel verificar que embora esses
estudos apontem nesse sentido, outros fatores contribuem para tal, influenciados
diretamente pela crise geral de sociabilidade que é experimentada e vivenciada por
todos em todas as dimensdes da vida social, quer dentro, quer fora do ambiente
escolar.

Depreende-se entdo: a violéncia que adentrou a escola ndo pode ter uma
unica explicacao, constituindo-se em fenémeno multicausal (WIEVORKA, 1997). Se
a violéncia na propria sociedade ja ndo pode ser vista como resultado de um unico
fator, segundo Arnoud e Damascena (1996), aquela que existe factualmente no
espaco escolar também nao foge a essa condicao.

No caso especifico dos dados apontados pelos estudos, diferentes realidades
sociais, dentro da mesma sociedade, apontam para distintas formas de
manifestacdo da violéncia dentro do espaco escolar, quando se consideram a
origem classista, por exemplo.

Nas escolas publicas, os nUmeros sao mais expressivos para os casos de
violéncia interativa entre alunos e & também onde ocorre um grau maior de
banalizagdo do fendmeno, o que foi identificado pelas pesquisadoras acima
referidas, tanto no discurso discente quanto no de docentes, funcionarios e pais de
alunos.

Outro dado apontado nesse sentido é a aproximacéo fisica entre a escola e
os casos de violéncia que ocorrem na comunidade. Quanto mais préxima a escola
se encontrar de comunidades onde a violéncia esta presente de forma marcante,
mais condicdes se estabelecem para que esta adentre o espago escolar.

Em que pese a relagéo estabelecida entre a violéncia na escola e a vida que
se processa em seu entorno, para a maioria dos estudos de caso de situagcdes de

escolas da periferia de grandes cidades e de comunidades onde o narcotrafico, por
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exemplo, impde um cotidiano de violéncia explicita, de modo geral, ha o
entendimento de que os conflitos e situagbes envolvendo violéncia entre alunos é
mostra da repercussao da violéncia externa, cujo fundamento seria um mosaico
que reune fatores econdmicos, sociais e éticos da vida contemporanea, estes
ultimos tornados claros em sua defasagem através da crise de convivialidade
vivenciada dentro e fora da escola.

Nos grandes centros, principalmente naqueles onde o narcotrafico instalou-se
assumindo as funcgdes civilizatorias, impondo praticas alheias ao regime juridico-
social vigente na sociedade, os estudos apontam para uma forma de distincdo entre
os diferentes sujeitos e sua relagdo com a violéncia, a partir do elemento classista.
Como exemplo, podemos citar Araujo (2004), cujo trabalho mostra como a
identidade juvenil sofre a influéncia da violéncia que ocorre no espago escolar. Para
chegar ao foco da sua pesquisa, a autora parte da vivéncia de alunos em uma
escola incrustada em uma area de reconhecida violéncia.

Aponta ainda que no campo especifico das representacbes ha uma
diferenciacdo quanto a forma como os jovens lidam com o fendmeno da violéncia.
Isso ocorre, segundo a interpretacdo feita pelos estudiosos, em funcédo da
proximidade ou distanciamento de situagdes que os colocam na condigédo de vitimas
ou agressores, de acordo com a sua situagcao de classe, e se pertencem a rede de
ensino privada ou a escola publica, respectivamente.

Do ponto de vista da ac&o socializadora que a escola exerce, segundo
Sposito (2001), os estudos mostram que em se tratando da violéncia no ambiente
escolar, os mesmos possuem um carater revelador, no sentido de questionar ou
demonstrar o quanto a instituicdo a tem desempenhado de maneira precaria. Dentro
do quadro geral das politicas publicas, essa constatacdo convive com a realidade de
experiéncias que o Estado tem proposto com vistas a reduzir as estatisticas em
torno da violéncia escolar.

Ocorre que é preciso investigar, academicamente, as propostas conhecendo-
as, avaliando-as e buscando verificar como tais agbes tém impactado sobre o
publico-alvo de suas investidas, os jovens alunos.

Em outra frente de trabalho, a problematica que une juventude e violéncia
avanga rumo as possiveis cartografias de tal relacédo, o que, conforme anteriormente

anunciado, permite a percepc¢ao da diversidade sobre o sujeito coletivo ora em foco,
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e serve como instrumento para a definicdo de politicas publicas especificas para a
categoria social.

Sem deixar de trilhar a compreensédo do fenébmeno da violéncia de/sobre as
juventudes, os estudos de Waiselfisz (1998; 2000; 2002; 2003; 2006) e Abramovay
(2002) conseguem estabelecer uma conexao entre Estado, escola, elementos
classistas e a situagao juvenil no Brasil, reforcando o principio da diversidade que
cerca a juventude.

Waiselfisz, representando o discurso oficiaIG, por assim dizer, em torno da
preocupagao com a problematica da juventude em situagéo de risco letal em nossa
sociedade, tem feito significativo levantamento da situag&o juvenil no que diz
respeito ao ponto onde as categorias se entrecruzam.

Em numero de 05 mapas (1998, 2000, 2002, 2004, 2006), mais um mapa da
violéncia por municipios brasileiros (2006), e o mais recente, sobre dados da
América Latina (2008), os levantamentos mostram que de, um modo geral, a
violéncia tem sido o flagelo que vem progressivamente provocando o exterminio da
juventude no Brasil. Se comparada a outros fatores diretos de mortalidade juvenil,
como a AIDS (Sindrome da Imunodeficéncia Adquirida), por exemplo, segundo
Waiselfisz, a violéncia detém o estatuto de fator preponderante.

Segundo esse autor, enquanto flagelo, a AIDS tem como ser “atacada” por
politicas publicas porque “€ um inimigo ja identificado” (WAISELFISZ, 1998, p.132),
ja para o caso especifico da violéncia, um “inimigo” disseminado socialmente,
inserido largamente nas relagdes sociais seja no plano familiar ou no plano publico,
a situagao ganha contornos mais complexos.

Se para fatores estritamente ligados a doengcas como a AIDS, ha um
reconhecimento geral de suas causas e efeitos, acompanhado de larga divulgacao
das estratégias utilizaveis no seu combate e prevencdo, o0 mesmo ndo se da no que
se refere a prevengao da violéncia. Cartilhas n&do podem ser formuladas no sentido
de indicar o modo adequado de prevencédo individual ou de tratamento, se for o
caso. O que pode ser feito, entdo?

Considerada no que Waiselfisz (1998) chama de “violéncia conjunta”, a qual

une as trés maiores causas de mortalidade entre os jovens no mundo e no Brasil —

o que chamo de “discurso oficial” &€ o patrocinio da UNESCO para estudos sobre a problematica
no Brasil e na América Latina, dado que existem outras discussodes feitas sobre a tematica, fora do
ambito desta organizacéo e do apoio aos governos.
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suicidios, acidentes de transportes e homicidios, a posicdo do Brasil €, ano a ano,
quando nao mantida, elevada de modo preocupante.

Outro dado revelador dos estudos coordenados por Waiselfisz é a
vulnerabilidade que marca os jovens tornando-os ora vitimas, ora algozes nas
estatisticas, confirmando registro da pagina anterior.

Considerando-se que uma multiplicidade de fatores em conjugagéo, tanto
para o desfecho, quanto para as explicacbes das diversas situagcdes concretas de
atos de violéncia que levam a morte significativo numero de jovens no Brasil, ha o
reconhecimento de que uma reflexdo aprofundada sobre 0 modo como esta sendo
tratada a problematica € mais que necessaria.

Para ilustrar a urgéncia da problematica, um dos fatores recorrentes de
mortalidade entre a populacdo juvenil, o suicidio, ndo tem o mesmo peso que a
violéncia e suas variantes tém. Ou seja, de qualquer angulo que se observe a
questao, o fendbmeno da violéncia ocupa um lugar de destaque, portanto, as politicas
publicas de enfrentamento que a ela séo dirigidas, carecem néo sé ser examinadas
quanto a quantidade, mas também quanto a qualidade, e isso exige uma séria
avaliacao das mesmas.

Em termos de avaliacdo das acgbes governamentais, € preciso considerar
também as especificidades das juventudes no Brasil no momento de contempla-las.
Para tanto, os estudos da UNESCO (2004) vém dar a sua contribuicdo, ndo so6
porque fazem um retrato, mas porque avaliam resultados de politicas que englobam
diferentes aspectos das juventudes do Brasil.

Tratando de aspectos que vao da caracterizagcdo dos jovens e suas familias,
passando por questbes que tratam de educacgado e inclusdo, trabalho e renda,
democracia e participacdo, saude, lazer, sexualidade, cultura e esporte, o estudo
permite que se tenha uma radiografia do modo como se encontram as juventudes no
que se refere também a percepcdes, valores e sentidos, bem como as relagdes
desses com o mundo da drogadicgao.

No que tange a relagdo entre escola e violéncia, Abramovay (2002)
apresenta, como coordenadora de um estudo de iniciativa da UNESCO, um quadro
que mostra alguns problemas contemporaneos da sociedade, os quais envolvem os
jovens em situacdo de marginalidade social, marcadamente oriundas de sua
situacdo de classe, e que culminam em experiéncias violentas tanto fora quanto

dentro desse espaco.
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Considerada a possibilidade concreta de interrelacionar situacao de classe e
violéncia intra e extra-escolar, encontrei em Dahrendorf (1987), uma explicacao
para a institucionalizagdo dos conflitos sociais, marcadamente aqueles que
explodem em atos violentos e s&o passiveis de resultar em dano fisico, cujos
protagonistas, pela fragilidade em que se encontram seriam os jovens e, cuja
consequéncia seria um acréscimo nos niveis de anomia na sociedade
contemporanea, essa, no sentido que aqui usado baseia-se em Durkheim, cujo
significado seria um afrouxamento das regras sociais € morais, fenbmeno que é

observado pela sociedade frente a mudancgas significativas que sofre.

As vulnerabilidades que atingem os jovens seriam, segundo Noleto et al
(2003), aquelas ligadas a insercdo no mundo do trabalho, ou seja, esse sao
atingidos pelo desemprego ou subemprego, a exclusdo digital, a defasagem em
torno da formacao extra-escolar e a caréncia de atividades de lazer que ocupem o
tempo e os espacos fisicos utilizaveis pelas juventudes, principalmente nos finais
de semana. Assim, vulneraveis e pegos no meio de uma crise de autoridade por
parte do Estado nas suas fungdes de repressao e puni¢cdo, na auséncia de uma
agenda voltada para eles e elas, os/as jovens identificados/as como “naturalmente
transgressores”, sao levados ao cerne dos problemas de seguranca e levam
consigo a exposigéo das fragilidades das instituicdes que tém por funcao socializa-

los/as, dentre elas a familia e a escola.

E da unido destas condigdes de caréncia material e de cidadania, e nas
condi¢des atuais de anomia entendida por Dahrendorf (1987) como “ndo um estado
de espirito, mas um estado da sociedade”, ou seja, as situacdes psicologicas
sociais, sob as quais se da tal estado ndo se referem a sentimentos e percep¢des
individuais, mas, ddo-se na dimensao do coletivo. Isso porque, segundo 0 mesmo
autor, ela refere-se a uma condicdo das relagdes sociais onde as normas que
vinculam as condutas ndo séo mais validas, instaurando um clima de impunidade,
pondo em risco o respeito as normas tornando-as ineficazes, ineficientes,
inexistentes,

Diante de tal fato, as condi¢des andmicas, particularmente ligadas aos jovens,
ganham complexidade quando as normas vigentes n&do sdo mais assimiladas
segundo os padrdes estipulados pelas gerac¢des adultas e revestidas de autoridade

legitima em virtude das transformacgdes que a sociedade sofre ou sofreu.
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Ainda segundo Dahrendorf (1987) as sangbes vém sistematicamente
perdendo sua forga controladora e instaurando um clima real de impunidade, o que
pode ser constatado em diferentes areas da existéncia social, as quais denomina
“areas de exclusao”, dentre as quais cita a que diz respeito a juventude. Para ele,
em todas as sociedades modernas a responsabilidade dos altos indices de
criminalidade recai sobre os jovens. Ao lado disso, chama a atenc&o para o que
compreende ser enfraquecimento, reducéo e até isengdo de penalidades, o que
suspeita redunda em um incentivo ao aumento de atos delinqlentes juvenis.

Em consonéancia com a posi¢cao adotada por Dahrendorf (1987), Farrington
(2002), elege alguns fatores de risco da violéncia juvenil. Com a expresséo fatores
de risco, o autor pretende classificar e categorizar “as variaveis que levam a prever
um alto indice de violéncia juvenil”, que, segundo ele, podem ser exemplificadas
como ‘“impulsividade, baixo desempenho escolar, pais criminosos, baixa renda

familiar e supervisédo parental deficiente” (pag. 25).

Além dos fatores de risco, como os psicologicos, os familiares, os de
influéncia dos grupos de pertencimento e vizinhanga, aqueles ligados as condigbes
socioeconémicas e os circunstanciais, nos sao apresentados argumentos outros
como uma tendéncia “natural” a atos delituosos nessa etapa da vida.

Construindo uma “pontuacdo de vulnerabilidade” afeita a distintas faixas
etarias dentro da juventude, Farrington (2002), demonstra com base em estudos’
que a probabilidade de ocorréncia de violéncia é aumentada sempre em face de um
numero de fatores de risco, o que aumenta também a possibilidade ndo sé de prever
a exploséo de atos violentos, como também para orientar as politicas de prevencgéo
e combate.

Segundo esse analista, dentre os fatores de risco apresentados como
potencializadores de violéncia juvenil, estdo: o uso de drogas licitas, como o alcool,
que € apontado como “fator circunstancial imediato” precipitador de violéncias, a
impulsividade e a supervisao parental deficiente. Esta ultima, afirma o mesmo autor,
pode resultar da insercdo da familia em areas consideradas por ele como ruins, o
que pode, interativamente, levar ao desenvolvimento do potencial de violéncia

individual.

" Estudos feitos nas décadas de 70, 80 e 90, em diferentes lugares como Nova Zelandia,

Copenhague, Inglaterra, Estados Unidos e Canada.
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A violéncia individual, descrita e identificada como resultado da conjugacao de
fatores de risco atinge a complexidade de violéncia reconhecida como problema
social grave e proprio da categoria juvenil, quando agrupa um numero consideravel
de sujeitos submetidos aos citados fatores de risco, notadamente aqueles ligados as
condigdes socioeconémicas.

Enquanto fenbmeno da vida social contemporanea, a violéncia, individual ou
ndo, manifesta-se em todas as instancias relacionais, adentrando em todos os
espacos e instituicdes, de diversas formas e com diversificados conteudos
motivacionais, como anteriormente mostrado. No caso especifico do ambiente
escolar essa pratica vai ocorrer desvelando faces, o que permite tipifica-la, as quais
sdo ora especificas deste, ora em acordo e identidade com a realidade extra-
escolar, reproduzindo as manifestacdes do mundo que o cerca e com o qual se
interrelaciona.

Tipificar a violéncia na escola € tdo complexo quanto o é definir a propria
violéncia. Pode-se, em geral seguir a linha que hierarquiza a violéncia segundo “os
custos sociais” do fendmeno, conforme orienta Chesnais (1981), atribuindo a ela,
segundo o0s pressupostos empiricos, uma escala que vai da dimensao fisica,
passando pelo patriménio e fechando com a dimensé&o simbodlica.

Do ponto de vista desse autor, das trés dimensbdes, apenas a que se refere a
violéncia fisica encontra respaldo legal e correcdo de sentido semantico porque se
define como aquele tipo verificavel no propésito de atingir de modo integral o
individuo naquilo que lhe € mais caro e de responsabilidade de prote¢cao por parte
do Estado, na forma de reparo e/ou ressarcimento do dano sofrido. Para ele a
violéncia fisica tem como fundamento uma definicdo cuja etimologia considera
correta e ampara-se nos codigos penais e em perspectivas profissionais que lidam
com os seus efeitos tais como médicos e policiais.

A posicédo do autor sustenta-se no argumento de que a violéncia fisica é de
modo efetivo a agressao contra as pessoas, ameacando-as no que “elas tem de
mais precioso: a vida, a saude, a liberdade”.

Para Charlot (1997), o conceito de violéncia no espago escolar pode ser
ampliado, podendo ser classificado segundo trés niveis: a violéncia, as incivilidades
e a dimensao simbdlica ou institucional. Segundo esse tedrico, sdo compreendidos
como atos de violéncia os golpes, ferimentos diversos, a violéncia sexual, os roubos,

crimes e o vandalismo. Por outro lado, as incivilidades manifestam-se por meio de
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humilhagbes, palavras grosseiras e falta de respeito. A violéncia institucional ou
simbolica refere-se ao imperativo exercido pela escola sobre as geracdes a serem
educadas, incluindo a obrigatoriedade da presenca em um espagco que lhes
desagrada, o esforco de aprendizagem de conteudos que nado Ihes proporcionam
prazer, o carater de autoritarismo que perpassa a relagdo professor-aluno, dentre
outros aspectos.

Em dialogo com esta postura, Debarbieux (2002), contesta-a e apresenta-nos
uma definicdo mais abrangente e segundo ele menos “obsoleta”, expressdo que usa

literalmente em sua critica. Assim, escreve que

Pode-se finalmente concluir que um estudo sobre a violéncia e a inseguraga
no meio escolar deveria considerar: i) os crimes e delitos tais quais os
furtos, roubos, assaltos, extorsdes, trafico e consumo de drogas,
etc.,conforme qualificados pelo codigo penal; ii) as incivilidades, sobretudo
conforme definidas pelos atores sociais; e iii) sentimento de insegurancga, ou
sobretudo aqui o que denominamos “sentimento de violéncia” resultante dos
dois componentes precedentes mas também oriundo de um sentimento
mais geral nos diversos meios sociais de referéncia (p.69)

Ampliando o conceito de incivilidade através do reconhecimento de sua
ambiguidade, Dupaquier (1999) também citado por Abramovay e Rua (2003, p. 75),
nos mostra que podem ser considerados todos os atos que causem danos
propositais aos objetos, as pessoas, ao ambiente, no que tange as posturas fisicas
ameacadoras. Em resumo, identificamos como importante frisar que para
Debarbiuex (2002) “as incivilidades seriam violéncias anti-sociais e anti-escolares”,
com quem concordo plenamente.

Uma vez incorporada ao cotidiano escolar a violéncia vai apresentar-se
segundo diferentes formas e repetindo a tipologia externa a escola. Enquanto ato
que rompe, pela forca, com os vinculos estabelecidos no nexo moral da sociedade, a
violéncia vai, segundo Sposito (1998), negar as condicdes de dialogo, de
negociacdo e entendimento nas relagdes sociais estabelecidas, apresentando
variagbes que vao da sutileza a explicita demonstracédo de seu poder destrutivo.

O carater sutil dos atos considerados violentos encontra em Bourdieu e
Passeron (1975), caracterizados como “violéncia simbdlica”’, e se manifesta na
relagdo pedagogica e institucional, o que, por sua vez, encontra como respostas

retro-alimentadoras do ciclo vicioso da violéncia, os atos de indisciplina e contra as
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instalagdes fisicas, o que para Sposito (1998) caracteriza-se como violéncia escolar,
ou da escola.

Mas, a outra dimensdo da violéncia no espaco escolar refere-se
preferencialmente aos casos que incluem as praticas que se déo entre os alunos, ou
as formas de sociabilidade construidas entre eles que incluem e incorporam os
maus-tratos, o uso da for¢ca e os atos intimidatérios (ABRAMOVAY e RUA, 2003),
ainda as incivilidades, que seriam os usos da linguagem rude, agressiva e
zombeteira, na forma de xingamentos até o empurra-empurra e atos de humilhagéo
(DEBARBIEUX E BLAYA, 2002).

Do ponto de vista pratico, num estudo feito em escolas localizadas em catorze
diferentes regides metropolitanas brasileiras®, dentre 18 tipos de situagcdes que se
caracterizam como desencadeadoras de violéncia estdo as descritas como sendo
aquelas que diretamente manifestam-se nas relacbes interpessoais do corpo
discente, aquelas que assumem a forma de brigas, roubo e furto, agressées morais,
violéncia sexual, ameaca, discriminacdes de diversas ordens e até homicidios
(ABRAMOVAY, 2003).

Alguns outros tipos de situagdes estdo relacionados a drogadigéo,
depredagdes ao patriménio fisico da escola, agressées ao corpo docente e atos de
indisciplina.

Para as duas autoras do estudo acima mencionado, as situagdes evidenciam
que tais ocorréncias estéo ligadas a perda dos vinculos morais entre os individuos e
resultam na “desestruturacdo das relagbes internas, a quebra dos pactos de
convivéncia, estabelecendo um quotidiano tenso” dentro do espago escolar.
Acrescentam também, que as dificuldades encontradas pelos gestores em conter os
indices de violéncia dentro da escola sao intensificadas quando inter-relacionadas
aos fatores externos a ela, tais como: invasdes por parte de elementos estranhos, a
venda de drogas, problemas com pessoas ligadas ao trafico, conflitos nas

imediacdes da escola e o porte de arma por parte dos alunos.

8 0 estudo intitulado Escolas Inovadoras, langado em 2003 constitui-se em desdobramento de outra
pesquisa, Violéncia nas Escolas, ambas de iniciativa da UNESCO. Essa, realizada em 14 escolas
localizadas nas diferentes regides metropolitanas brasileiras, a saber: Macei6 —AL, Manaus — AM,
Salvador — BA, Fortaleza — CE, Brasilia — DF, Vitoria — ES, Goiania — GO, Cuiaba — MT, Belém —
PA, Recife — PE, Duque de Caxias — RJ, Porto Alegre — RS, Florianépolis — SC e Itaquaquecetuba —
SP.
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Ou seja, o que ja haviamos referenciado anteriormente € comprovado pelo
estudo, ora em foco: a violéncia que “desceu para a escola” (ARAUJO, 2004), ndo
pode ser caracterizada como um fendmeno restrito ao espago escolar, mas que
pode ser vivenciado em outros lugares e € levada ao seu ambito pela oportunidade
de reunir os jovens em seu interior e com eles, as sociabilidades que constroem,
“‘contaminadas” pelas condi¢des externas.

Para Rua e Abramovay (2003, p.77),

O debate sobre fatores de “fora” e de “dentro” da escola - variaveis
exdgenas ou enddgenas ao sistema escolar — torna-se mais complexo e
delicado quando o foco sdo as violéncias versus a autonomia da escola
perante outras instituicbes e processos sociais. E consensual o
reconhecimento da vulnerabilidade negativa (riscos e obstaculos) da escola
diante de distintos processos contemporaneos em particular as exclusées
sociais [...]

No caso especifico das catorze escolas estudadas, as condi¢cbes externas
sdo para 50% delas favoraveis a situagbes de violéncia. No entorno dessas
instituicdes, encontram-se reunidos elementos que as caracterizam como potenciais
alvos de invasdes da violéncia externa, notadamente o trafico e o uso de drogas. Ha
uma predominancia de populagbes de baixo poder aquisitivo instaladas nas
imediacbes das escolas, vivendo com infra-estrutura deficiente e atravessadas por
situagdes de conflitos urbanos. A importancia de se caracterizar o entorno escolar,

segundo Rua e Abramovay (2003) deve-se ao fato de que

Toda escola situa-se em um espaco social e territorial cujas caracteristicas
afetam sua rotina, as suas relagdes internas e as interagdes dos membros
da comunidade escolar com o ambiente social externo. (p.78)

Tais intera¢des, conforme nos mostram os dados da pesquisa, podem levar a
explosdes de ocorréncias no interior e no exterior da escola, tendo como atores e/ou
vitimas os membros desta comunidade. A titulo de ilustracdo cabe mostrar um
depoimento colhido em um grupo focal de uma escola privada de Salvador, que
permite compreender como a interferéncia externa pode potencializar ou

desencadear fatos de natureza violenta, a saber:

Grupo focal com alunos, escola privada, Salvador:
E, tem varios barzinhos por aqui perto (...) Entdo, os alunos bebem
desde seis horas da manha, bebem (...) No ano passado eles quebraram a
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vidraria toda de uma sala, quebraram as cadeiras, quebraram as portas,
bateram em gente, bateram no diretor da escola, eles bateram mesmo,
porque tava todo mundo bébado. Entdo € aquela coisa, vou sair do colégio,
estou bébado, eu ndo tenho nada a perder, eles ndo podem fazer nada
comigo, eu vou bater, eu vou brigar com todo mundo que eu n&o gosto.
(RUA e ABRAMOVAY, 2002, p.103)

Embora ndo sejam fatores unicos determinantes das situagcbes de violéncia
verificadas no espaco escolar essas condigbes externas ja apresentavam-se como
variaveis a ser consideradas relevantes, ainda no inicio da década de 80, quando
das suas primeiras manifestacbes e desdobramentos, afligindo estudantes,
professores, gestores e comunidade, segundo a literatura nacional sobre o
fenébmeno.

Conforme apresentado por Sposito (2001), a violéncia como problematica
ligada a escola foi inicialmente detectada nas periferias das grandes cidades, onde
as contradicbes do capitalismo eram e s&o mais evidentes, expressas na nao
socializacdo da produgao social, tomando a forma de escassez e/ou auséncia de
equipamentos sociais importantes, como os de segurancga e lazer, por exemplo.

Como corolario dessas condi¢gdes de média a alta precariedade, encontram-
se as situacbes de violéncia que adentram ao espaco escolar interferindo nas
relagdes intersubjetivas dos sujeitos que o compde e nos processos educativos que
Ihe s&o peculiares.

O estudo que utilizei como referéncia para ilustrar a tipificagcdo da violéncia
que ocorre na escola, ndo contempla escolas piauienses, 0 que nao significa que
as condi¢des retratadas nos exemplos sejam diferentes das verificadas em ambito
local. Isso pode ser observado a partir dos dados coletados junto ao Pelotdo
Escolar’, os quais contabilizam e tipificam as ocorréncias verificadas nos
estabelecimentos de ensino da rede publica estadual. Infelizmente as estatisticas
das escolas que compdem a rede municipal de ensino, uma vez que nem todos o0s
fatos de natureza violenta sdo levados ao conhecimento da autoridade policial,
exceto aqueles que se configuram em excessos, como casos de agressdes que

resultam em 6bito.

De acordo com o levantamento feito pelo Pelotdo Escolar, os nUumeros mais

significativos das ocorréncias foram durante o ano de 2007: agresséo (22,89%),

° Os dados estdo contidos em estatisticas coletadas junto ao Pelot3o Escolar para ocorréncias dos anos de
2007, 2008 e 2009 e incluidos nos anexos deste trabalho.
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seguidos de ameaga (14,43%), furto (12, 94%) e uso de droga (8,46%). Outras
ocorréncias menos freqlentes sao: apedrejamento, desordem, embriagués,

vandalismo, porte de arma branca, assalto, pichagao e invaséo a escola.

Para o primeiro semestre de 2008, verificou-se uma diminuicdo das
ocorréncias de agressao (16,67%), ameaca (12,69%), furto (11,11%) e uso de
drogas (6,53%).

Verificando-se dados atualizados, ou seja, no que se refere ao primeiro
semestre de 2009, os numeros expressam uma queda em ritmo crescente para as
situagdes que envolvem agressao (de 44 em 2008, para 11 em 2009), ameaca (de
21 em 2008, para 10 em 2009), furto (de 27 em 2008, para 08 em 2009) e, por fim,
uso de drogas (de 15 em 2008, para 08 em 2009).

No entanto, convém assinalar que nas estatisticas de 2007 e 2008 n&o havia
a ocorréncia de trafico de drogas no interior das escolas atendidas, fato que veio a
ocorrer no primeiro semestre de 2009. E preciso, porém, observar que os nimeros
para o consumo dentro do espaco escolar constituem-se em dado preocupante,
(embora tenha tido um decréscimo de 53,33% de 2008 para 2009), porque pode,
como ja foi tratado anteriormente, vir a potencializar explosbes de atos violentos, por
se tratar de fator de risco para tais comportamentos, conforme Farrington (2002).

Outro ponto a ressaltar, refere-se a mudanga na autoria dos atos violentos de
um ano (2007) para o outro, ou seja, o primeiro semestre de 2008: no primeiro
periodo, os alunos eram os principais agentes de tais ocorréncias e, no segundo
periodo ocorreu uma queda nessa participacdo e correspondente elevacéo da
autoria conferida a pessoas estranhas ao ambiente escolar ou de outros sujeitos
dela componentes, fato que se repetiu no ano de 2009, levando-se a constatacéo da
fragilidade no ambito da seguranca do espaco escolar e a facilidade do acesso a
este, como facilitadores da violéncia interna.

O importante, entretanto, é registrar as possibilidades que o fenébmeno da
violéncia na escola apresenta em suas manifestagdes, que podem advir de fatores
considerados potencializadores como as drogas licitas ou ilicitas, ou os que se
caracterizam como desdobramentos da sociabilidade contemporéanea atingida pelas
multiplas interferéncias negativas da vida moderna, as quais estdo presentes em

todas as dimensdes da vida social.
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Para tanto, ndo elegi nem hierarquizei as formas violéncia. Apenas levo ao
conhecimento do leitor as multiplas faces que o fendmeno apresenta, nao
significando que essas sejam restritas ao ambiente escolar, mas desdobramentos da
realidade global externa, constituindo-se os mesmos numa sociabilidade que reflete
as mudancas da sociedade no que tange, especificamente, as solugdes de conflitos
por meio da ado¢ao de meios outros que n&o o didlogo e a compreensao/aceitacao
da diversidade ontoldgica, social e de pensamento.

Para que se restaure a cordialidade em franco desuso, as instituicées,
notadamente a escolar, buscam um reencontro com um conjunto de praticas
perdidas, as quais envolvam o respeito, a aceitagao do outro em suas diferencas e o
didlogo como instrumento mediador dos conflitos inerentes ao convivio social e das

discordancias que dele resultam.
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CAPITULO Il
E APAZ, COMO SE FAZ?

A CULTURA DE PAZ NO AMBIENTE ESCOLAR

Parafraseando o titulo da cartilha da UNESCO (DISKIN, 2002), sugerido para
intitular este capitulo, pretendo compreender a Cultura de Paz como parte da cultura
de um povo, ou de todo o planeta, se for considerado o modo como essa vem sendo
difundida. A discussdo empreendida neste capitulo gira em torno de dois pontos
fundamentais: a Cultura de Paz e sua compreensdo enquanto politica publica e as
diferentes formas que assumiu e assume.

A nocéo de cultura e de educacao séo caras para os propositos que norteiam
a implementagédo da Cultura de Paz. No contexto em que me movo neste trabalho,

cultura é compreendida como sendo

Um conjunto de conhecimentos, valores, crengas, costumes, modos de agir
e de se comportar adquiridos pelos seres humanos como membros de uma
sociedade. Esse conjunto constitui o contexto simbdlico que nos rodeia e vai
formando nosso modo de pensar e agir, isto é nossa subjetividade
(LIBANEO, 2003, p. 319)

Observando o conceito formulado por Libaneo, é possivel amplia-lo para as
sociedades, para além das suas fronteiras, quando os lagos especificos que as
compdem estdo ameagados em toda parte por condutas que contradizem tais
valores, crengas, costumes, modos de agir, sentir e pensar.

E da idéia de que esse conjunto vem sendo sistematica e paulatinamente
corroido por praticas que Ihe sao deletérias, que advém as propostas de reverter tal
situagcdo com base em novos paradigmas, tanto para a problematica ora em foco
quanto para as solugdes possiveis.

Como problema social, a violéncia, como dito anteriormente, tornou-se
onipresente, polissémica em todas as dimensdes da vida social. Seus contornos vao
das manifestacdes simbolicas, passando pelas psicolégicas, doméstica, sexual até
atingir o seu apice na forma que se expressa em criminalidade. A sua ubiquidade
garante que a mesma adentrou ao espago escolar ndo sé reproduzindo os
fendbmenos externos como também imprimindo-lhe sérias conseqiéncias, como as

de carater institucional e pedagdgico.
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No espaco escolar algumas dessas caracteristicas da violéncia vao expressar
as condi¢des negativas de transformacao pelas quais a sociedade passa e que séo
exaustivamente propaladas. E na experiéncia cotidiana da vida social
contemporanea, atravessada por uma grave crise de valores que se assiste ao
anuncio sensacionalista e minuciosamente acentuado das violéncias que ocorrem
em todo o territério brasileiro, explicitando as ocorréncias em si, os autores e seus
desdobramentos.

Essa situacéo revela o esfacelamento da convivéncia e das relagdes sociais
que estao inseridas num processo que Horta (2003) chama de “debilitamento do

interesse dos individuos em aderirem a ordem ‘civilizada’.” Para a autora dois sdo os

fatores dos quais decorrem tal processo:

Em primeiro lugar, estd o debilitamento do préprio modelo. Observa-se,
hoje, uma politica mundial centrada no mercado, que propde um
enfraquecimento do Estado, no que se refere a garantia de direitos sociais
para a maioria da populagdo e, segundo Peralva (1997), “quando a ordem
se fragmenta... o interesse desaparece”. Em segundo lugar, a adesdo a
uma ordem esta associada aos ganhos que essa adesdo pode
proporcionar. Numa sociedade como a nossa, marcada pela excluséo social
aumenta a distancia entre as expectativas do individuo e a realidade.
(HORTA, 2003, p. 143)

A impossibilidade ou a incapacidade de revisdo do modelo sécio-econémico-
politico mundial vigente alimenta o ciclo danoso da violéncia ao restringir
expectativas e limitar a coesdo social a niveis impraticaveis. Com isso temos um
cenario que por um lado propicia o cultivo da violéncia, expressa em atos que vao de
pequenas demonstracdes de incivilidades a barbarie revisitada e, por outro, a busca
pela paz necessaria, na urgéncia de ser reincorporada por meio da formacgao de
uma cultura de reconstrugéo de valores. E preciso, porém, ndo enxergar a violéncia
sob uma unica perspectiva: violéncias € o termo adequado, conquanto a mesma
seria a negacao da paz, no sentido de que n&o se reduz a criminalidade e a morte
violenta, embora estes dois aspectos sejam os mais evidentes, difundidos e
combatidos. Isso se torna importante, porque influencia sobremaneira nos discursos
e debates sobre a violéncia no Brasil. As trés abordagens vigentes no nosso pais
sobre a reducgéo da violéncia sdo: a da represséo, a estrutural e a da cultura de paz.
(MILANI, 2000)

E dentro de uma analise mais ampla e profunda que tem lugar na modificagéo

das relagdes sociais contemporaneas, subsumidas na cultura de violéncia,
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vivenciada rotineiramente, que se inscrevem as aplicagbes do ideario que constitui a
abordagem da Cultura de Paz.

Historicamente, a Cultura de Paz é um termo que remonta ao ano de 1946,
quando da fundagdo da UNESCO. No preambulo da constituicdo desta instituicao
esta inscrita a afirmacado de que é nas mentes humanas que se encontra o locus
privilegiado para o erguimento de defesas da paz. Dai em diante, cada vez mais
organismos e eventos internacionais'® incluiram a paz e a nao-violéncia como
diretrizes de programas a serem implantados mundialmente em forma de ac¢bes cujo
foco fossem as criangcas e, posteriormente, os jovens como sujeitos da paz.
(GUIMARAES, 2007)

Prossegue o autor citado: sendo a paz, assim como a violéncia, construgéo
humana, social, portanto, cultural, deixa de ser vista como natural. Nao sendo
natural, é forcoso desconstrui-la, desnaturaliza-la enquanto conceito e pratica. Tal
desnaturalizagédo, mais do que um exercicio filoséfico, é o reconhecimento de que a
paz e a violéncia inscrevem-se na vida das sociedades de forma sistémica, portanto,
construir uma cultura de paz em oposi¢céo a uma cultura da violéncia, significa inseri-
la em todas as dimensdes da vida em sociedade.

Por fim, assegura que a Cultura de Paz é mais que mera meta a ser atingida,
uma finalidade a ser alcangada: trata-se de um processo em curso, em acao, a se
expandir em escala global, em todas as sociedades que experimentam a
inseguranca e a banalizagcado da violéncia.

A forma encontrada de justifica-la como processo em agao séo as estatisticas
e os indicadores sociais desfavoraveis, dai o carater intervencionista das acgdes
implementadas pela UNESCO, por exemplo. E a contradi¢do entre os indicadores
sociais e as estatisticas em relacdo a violéncia que movem as escolhas das
estratégias e “intervengdes”: ou seja, quanto mais vulneraveis as sociedades, maior
a preocupagdo em imprimir uma cultura para a paz. Para tanto, foi eleito um
conjunto de atitudes que devem ser assumidas pelas pessoas de modo geral nas

sociedades:

6] Congresso Internacional sobre a Paz na Mente dos Homens (Costa do Marfim, 1989), Primeiro
Férum Internacional de Cultura de Paz (El Salvador, 1994), 2000: Ano Internacional por uma Cultura
de Paz, Assembleia Geral das Nag¢des Unidas, 2001-2010: Década Internacional para uma Cultura
de Paz e Nao-Violéncia para as Criangas do Mundo; Aprovagéo da Declaragdo e Programa de Acao
sobre Cultura de Paz (Assembleia Geral da ONU outubro, 1999) (GUIMARAES, 2007)
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O respeito a vida e a dignidade de cada pessoa, sem discriminagéo e
preconceitos; a pratica da ndo-violéncia ativa junto com a recusa a todas as
formas de violéncia; a partilha do tempo e dos recursos materiais como
forma de terminar a exclusdo, a injustica e a opressdo; a defesa da
liberdade de expressdao e da diversidade cultural, com centralidade no
didlogo; a promoc¢&o de um consumo responsavel; e a contribuicdo para o
desenvolvimento de cada comunidade, ai compreendida a plena
participacdo das mulheres e o respeito aos principios democraticos
(GUIMARAES, 2007)

Definida a necessidade da construgdo de uma cultura para a paz, buscou-se
inseri-la no ambito escolar, o que demonstra o estabelecimento de uma relacdo
entre educacéao e a formacéo da sociedade almejada. Ou seja, leva-la a escola parte
da compreenséao do papel fundamental do processo educacional no estabelecimento
de relagdes sociais saudaveis, implica em direcionar praticas escolares para formar
sujeitos comprometidos com condi¢cdes mais humanas e pacificas de convivéncia.

Também, ressalte-se, ao levar a cultura de paz ao interior da escola tem-se a
adocdo de uma postura que quebra a nocgao idilica, utdpica e abstrata da construcao
da paz. A medida que é implantada sob a forma curricular e atitudinal de
educadores, alunos e comunidade, ha uma énfase na proposta cotidiana, por isso
duradoura e eficaz de “mudancas inspiradas em valores como justica, diversidade,
respeito e solidariedade, por parte de individuos, grupos, instituicbes e governos”.
(MILANI, 2003, p.32)

Sobre isso é possivel utilizar o que pensa Dubet (1994):

A educagdo moderna tem por fungdo fabricar individuos como sujeitos
sociais e morais. Mais exatamente, os individuos sdo morais na medida em
que sdo sociais. A verdadeira moralidade ndo preexiste ao social, ela ndo é
distancia em relacdo a norma. (pag. 27)

A moralidade pregada pela Cultura de Paz busca a construgdo ou
reconstrugao de valores que permitam um nivel de sociabilidade que as condigbes
da vida social contemporanea tiveram alteradas pelas praticas do seu inverso, a
cultura da violéncia.

E preciso, no entanto, ressalvar que enquanto conjunto de praticas, a Cultura
de Paz ndo se constitui em politica publica apenas. Embora esteja presente em um
numero significativo e crescente de escolas espalhadas pelas diferentes regides do
nosso pais, ela também tem mobilizado a sociedade na busca de conter o avango
da violéncia, néo s6 no diz respeito a populagdo como um todo, mas, dirigindo-se

diretamente as formas que atingem as juventudes, especialmente aquelas que
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reunem condicdes de vulnerabilidade social: jovens pobres, negros, do sexo
masculino, residentes nas periferias de grandes e médias cidades brasileiras.

Uma das formas de atacar a problematica da violéncia por meio da Cultura
de Paz esta ligada ao imperativo de fortalecer os mecanismos que propiciem a
inclusdo social da comunidade no debate acerca do fendmeno da violéncia,
atraindo-a para o espago escolar, que, por exemplo, por meio de uma
sistematizacédo de conteudos curriculares adequados aos diversos momentos socio-
historicos permite em complementaridade com outros espacos, a inculcagdo do
conjunto de valores, atitudes, tradigcbes, comportamentos e estilo de vida, que s&o
caros a uma cultura voltada para a paz. A intermediacdo da escola, assim, € uma
exigéncia para que tal evento se concretize.

Com isso, justifica-se a escolha da escola como o ambiente adequado a
implementacgao das estratégias de cultuar e imprimir a paz, tanto por parte do Estado
e das organizagdes a ele conveniadas, como a UNESCO, como também as diversas
formas de organizacao da sociedade civil.

Nao basta, porém, aplicar um conjunto de praticas unidas e organizadas em
torno de um desejo coletivo de restaurar o esgarcado tecido social, € preciso

também avaliar os seus desdobramentos e impactos.

2.1 Cultura de Paz: implementagao como politica publica

Na busca de compreender a Cultura de Paz como parte de um conjunto de
medidas individuais e institucionais e isto pode ser entendido a partir do
reconhecimento de que a Cultura de Paz tem por finalidade promover processos
complementares entre si de transformacdes nos niveis macro, que seriam as
estruturas sociais, econémicas, politicas e juridicas; e micro, como valores pessoais,
atitudes e estilos de vida, relacdes interpessoais (MILANI, 2003), que tém como
implicagdes o desenvolvimento de um estilo de vida mais seguro e estavel para
todos cujo objetivo €&, inclusive, atender a demanda por seguranca e prevencéo da
violéncia, convém defini-la enquanto politica publica, dado que é assim que a
considero.

Neste tépico, busco de forma breve definir politica publica a partir de
diferentes pontos de vista, bem como as formas assumidas pelas politicas com fins

de conter a violéncia e as discussdes sobre a tematica da Cultura de Paz.
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Sobre politicas publicas, encontro algumas posigdes que penso sao
importantes esforgos tedricos de construgao do conceito.

Hofling (2001) considera politicas publicas, aquelas medidas que se
constituem em responsabilidade do Estado, ndo sé do ponto de vista da
implementagdo, mas também da manutengdo que as mesmas exigem, porém, a
partir de uma interlocugédo com os diferentes organismos publicos e privados que a
elas se relacionam.

Para Bolivar Lamounier (s.d), toda politica publica é uma forma de
intervencdo nas relagbes sociais em que o processo decisério condiciona e é
condicionado por interesses e expectativas sociais.

Em Sposito (2003, p. 59) encontro uma definigdo que pode orientar a

compreensao no sentido de que

Em sua acep¢ado mais genérica, a idéia de politicas publicas esta associada
a um conjunto de agdes articuladas com recursos proéprios (financeiros e
humanos), envolve uma dimensé&o temporal (duragéo) e alguma capacidade
de impacto.

De acordo com a autora, vistas desse modo as politicas publicas ndo tém
sentido reducionista quanto a implantacédo de servicos e menos ainda no que se
refere ao “eixo da articulacdo de programas e acgdes, embora esses dois aspectos
possam estar nela contidos”. Segundo ela, o termo tem o significado ampliado para
abarcar a dimenséo “ético-politica dos fins da agao” e precisa estar em consonancia
com um projeto de desenvolvimento das condi¢gdes soécio-econdmicas, ainda,
“implicar formas de relagédo” entre o Estado e a sociedade civil.

Na concepc¢ao de Rua (1998) as politicas publicas se constituem em “um
conjunto de decisdes e agdes” cujo destino é a resolugado de problemas politicos. Se
compreendermos a politica como espaco publico das tomadas de decisdes, cujas
orientagbes seguem o padrado das escolhas entre alternativas para questbes
coletivas fundamentais (LIPSON, 1958), ou seja, problemas sociais tornados
politicos, creio, em acordo com ela, que é possivel verificar que tal acepgao inclui
atores da sociedade civil na proposicdo de solugdes que advém da intervengao
publica, transformando “necessidades em direitos”.

Sob essa perspectiva, politicas publicas como a Cultura de Paz

necessariamente precisam incluir os sujeitos aos quais se destinam, ouvindo-os e
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compreendendo-os em suas particularidades. Nesse sentido, os jovens precisam ser
ouvidos em suas demandas, desejos, inquietacbes e angustias.

Outra explicacao seria o fato de que o sucesso de politicas dessa natureza
depende da adesado dos sujeitos que se constituem em seu publico-alvo. No caso
especifico da Cultura de Paz, aderir significa reconhecer que as mudangas de
atitudes no sentido de prevencdo da violéncia, passam necessariamente pelo
atendimento ao apelo da aceitacao das diferencas presentes no outro, pela adogéo
do didlogo como mediador das diferencas.

Segundo Sposito (2003), no Brasil, as politicas publicas de reducdo da
violéncia em meio escolar tém sua origem nos planos estaduais e municipais. Para
ela, a relativa fragmentacdo e descontinuidade detectadas nesse processo de
construcéo, ndo impediu que se verifique “um consideravel numero de experiéncias”
acumuladas. Na esteira das a¢des dos niveis municipal e estadual, coube ao plano
federal, embasado em dados da midia em suas distintas modalidades, reforgando a
divulgacao e massificacdo do fendmeno juvenil em relagdo direta com a violéncia,
empreender esforgos no sentido de contribuir para a solugéo da problematica.

Conforme a mesma autora, as experiéncias ndao foram como era de se
esperar, oriundas do Ministério da Educagdao (MEC), mas, da instdncia ministerial
cujo foco de competéncia esta relacionado a manutengao e preservacao da ordem
juridica, da cidadania e das garantias individuais, o Ministério da Justica.

A atuacao do Ministério da Justica, segundo Sposito (2003), deu-se diante do
aumento das estatisticas em torno de casos de violéncia envolvendo jovens. Como
medida voltada para a problematica da relagdo juventudes e violéncias pode ser
citada a criagdo de uma comissao cuja incumbéncia foi a elaboracéo de diretrizes de
enfrentamento — termo utilizado pela autora — das violéncias nas escolas, no final da
década de 90. Para esta miss&o, o Ministério contou com a colaboragéo de institutos
de pesquisa e organizagcdes nao governamentais. Desse trabalho resultou uma
medida, de carater pratico, que terminou por envolver um segundo ministério, o da
Educacao.

Além da iniciativa do Ministério da Justica e posterior inclusdo do MEC, inclui-
se a participacdo da UNESCO, promovendo levantamentos sobre o fenémeno,
sobre as populagbes diretamente envolvidas, propondo recomendacdes a partir da

formulacéo de programas e projetos voltados para a questao.
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No exame feito das politicas voltadas para a prevencao/redugéo da violéncia
em meio escolar, observei que ha um predominio de medidas que buscam a
articulacdo entre a criacdo de alternativas de espacos para as juventudes
expressarem-se nos finais de semana a aproximagdo com a comunidade e a
valorizagdo do espacgo escolar permitindo que ambos (juventudes e comunidade),
adentrem as instalacdes da escola e delas fagam uso para o lazer, atividades
culturais, artisticas e de sociabilidade, o que atende a uma tripla finalidade: estreitar
lacos entre a escola e a comunidade, estabelecer uma relacdo de respeito ao
ambiente fisico escolar e oportunizar a ocupacéo do equipamento social em areas
urbanas dele carentes. Segundo Waiselfisz (2002), é nos finais de semana que
ocorre a maioria dos casos de violéncia que culminam em homicidios envolvendo
jovens, tanto vitimas quanto protagonistas. Isso ocorre, porque segundo Dayrell
(2007), os finais de semana constituem-se em momentos onde a cultura juvenil
melhor se expressa

E da complementaridade das concepgées de politicas publicas de Héfling
(2001), Lamounier (s.d.), Sposito (2003) e Rua (1998) que as medidas, acima
citadas, respondem ao apelo de redencao da escola como espacgo educativo que
ultrapassa os conteudos formais e instrucionais a que se destina a transformar atos
violentos em sua negacéao, que é o aprendizado da desconstru¢cao da agressao, do
egoismo e da intolerancia.

Nesse sentido, segundo Milani (2003, p.28), a importancia da escola como
locus da cultura para a paz justifica-se porque € “através da Educagéo — englobando
tanto as dimensdes fisica e intelectual quanto a emocional e a espiritual - sera
possivel reduzir a violéncia a patamares muito mais baixos de que os atuais”.

Nessa perspectiva, ainda de acordo com Milani (2003, p.30), todos sao
convocados a participar da desconstrugcéo da cultura de violéncia e investir esforgos
na construgéo de um projeto coletivo de paz, porque ainda para ele, “se tal processo
educativo englobar todos os setores da sociedade numa verdadeira revolugao
cultural, gradualmente e a longo prazo, a violéncia se constituira numa excecéo do
comportamento social.”

As palavras de Milani corroboram a significagdo da Cultura de Paz como
politica publica, porque a convocacdo para a adesdo geral esta embasada na
responsabilidade social de cada individuo com a construg¢éo de uma sociedade cujos

fundamentos sejam os valores diretamente ligados a paz, como justica, respeito,
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solidariedade e diversidade. Todos, individual e coletivamente, mobilizados em torno
da assuncdo da paz como objetivo de carater prioritario podem transformar a
realidade vigente.

Dentro do mesmo contexto da discusséo inscreve-se a concepgédo de Rua

(1998, p.39), ja mostrada neste trabalho, para quem

[...] as politicas publicas sao respostas, [e] ndo ocorrerdo a menos que haja
uma provocagdo. Em linguagem mais especializada, as politicas publicas se
destinam a solucionar problemas politicos, que sdo as demandas que
lograram ser incluidas na agenda governamental. Enquanto essa incluséo
n&o ocorre, o que se tem sdo “estados de coisas”: situagdes mais ou menos
prolongadas de incbmodo, injustica, insatisfagdo ou perigo, que atingem
grupos mais ou menos amplos da sociedade sem, todavia, chegar a compor
a agenda governamental ou mobilizar as autoridades politicas.

Ou seja, quando ha uma “convocatéria” para toda a sociedade em torno da
busca de caminhos para a redugéo e prevencgao da violéncia, isso se justifica porque
0S numeros apontam para a inaceitagcado desta situacdo como “estado de coisas”
(RUA,1998) em que vive hoje a populacéao brasileira.

Um problema politico é, sobretudo, um problema social. Por problema social

adoto aqui a concepc¢ao de Vila Nova (2004, 41), para quem

[...] existem dois critérios, ambos subjetivos, para a identificacdo de um
problema social: o sentimento de indignagdo moral que um fato desperta em
uma parcela significativa da populagdo de uma sociedade, relacionado a
idéia de injustica, e, sem excluir este, o temor de que um fato represente
uma ameacga para a coletividade. Esta ameaca tanto pode ser estritamente
material quanto as idéias referentes ao que presumivelmente seja uma
sociedade boa e justa. Um fato pode ser definido como um problema social
quando ameaga interesses materiais de quem o percebe, mas, também
quando pbde em risco a preservacdo de crencas arraigadas numa

populacao. [...] Um problema social pode ser considerado como tal por ter
origem em fatores sociais, mas, igualmente, pode ter conseqiéncias
sociais.

E desnecessario ou é demais afirmar que a violéncia é o problema social mais
grave que as sociedades da contemporaneidade experimentam, e a partir da
generalizacao feita por Vila Nova (2004), a ela é aplicada tal posicao, e vé-se que a
mesma interfere negativamente na condugédo da vida sem sociedade, ameacando
interesses materiais e humanos ligados a vida, a sociabilidade e a diversidade. Essa
transformacao de problema social em problema politico, conforme o entendimento

proposto por Rua (1998) passa por um processo que se divide em trés etapas: a
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formacado da agenda, a formulagéo e a implementagao, esta ultima implicado em
“‘decisdo em processo.” (SANTOS,1989)

Como formacao da agenda, a Cultura de Paz emerge do reconhecimento
geral de uma situacao de crise, que leva a um “estado de coisas”, entrando na pauta
das discussbes politicas, onde sao apresentadas e avaliadas as alternativas de
solugdo, o que representa a formulagcéo e, por fim, a tomada de decisdo, que é
sempre politica, dado que é feita sob critérios de escolha que excluem alternativas e,
consequentemente, alguns sujeitos, embora contemple, necessariamente, os
critérios técnicos envolvidos na solugao.

Enquanto politica publica no Brasil, a prevencdo da violéncia tem sua
presencga como ja foi dito, através de agédo ministerial e da participacdo da UNESCO.

Conforme palavras contidas em “Lidando com a violéncia nas escolas: o
papel da UNESCOQO”, a atuagéo no enfrentamento da questdo da violéncia ocorre no
Brasil desde o ano de 1997, a partir do assassinato do indio Galdino, centrando suas
acdes prioritariamente em duas areas: a primeira, referente a “exploracdo em
profundidade” e, em segundo lugar, a familiarizagcdo com os aspectos fundamentais
do “fendbmeno da violéncia e de sua ocorréncia entre os jovens e nas escolas
brasileiras”. Mas, o que € a UNESCO?

A Organizagao das Nagbdes Unidas para a Educacado, a Ciéncia e a Cultura
fundada em 16 de novembro de 1945, constituindo-se em uma agéncia
especializada das Nacgdes Unidas, contando com 193 Estados Membros e 06
Estados Membros Associados, cujas reunides ocorrem a cada dois anos, em sua
Conferéncia Geral. O evento ordinario tem como fins a discussdo e a deliberagéo
sobre questdes de ambito interno e, age na promocgao de estudos em parceira “com
0s governos, dirigentes e especialistas dos paises que a integram com o objetivo de
aprofundar o exame de temas vitais para o futuro das sociedades, buscando
consensos e definindo estratégias de agéo”.

Autodefinida como laboratério de idéias, centro de intercambio de
informagdes, organismo normativo e de desenvolvimento de capacidades e,
catalisador de cooperacgdo internacional, busca por meio das fungbes que I|he
competem, “prioritariamente a favorecer o0s mais vulneraveis e o0s mais
desfavorecidos”, por meio da atuagcdo em cinco areas, a saber: Educacgéo, Ciéncias
Exatas e Naturais, Ciéncias Sociais e Humanas, Cultura, Comunicacdo e

Informacéo; no Brasil, a UNESCO esta consolidada como parceira do Estado, desde
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1964, “como parte do acordo de cooperacéo técnica firmado com as autoridades
brasileiras”. De |a para ca tem fortalecido sua presenca no sentido de contribuir com
projetos que visam o desenvolvimento do pais, por meio de agdes cooperativas
especializadas.

Assim, segundo Castro (2002, p. 02),

€ um 6rgédo de cooperagdo internacional do sistema ONU. Diferente de
alguns outros organismos da comunidade ONU, ndo é a UNESCO um
orgao de financiamento, mas trabalha com recursos que vem de diversas
areas, e no plano da cooperagéo técnica. Diferente de outras instituicdes
que trabalham com pesquisa no plano de cooperacdo internacional, a
UNESCO optou por ndo vir a ser s6 uma agéncia que “terceirizasse”
pesquisas em temas emergentes, repassando financiamento para outras
instituicbes. Nao, conta-se com uma equipe de pesquisadores e quando se
faz parceria com outros, em diferentes centros no Brasil, o Setor de
Pesquisas da UNESCO coordena e supervisiona a qualidade.

Com o propésito declarado de contribuir para o desenvolvimento da
sociedade brasileira, tem empreendido estudos e elaborado estratégias que visam
provocar impactos sociais, reduzindo as vulnerabilidades e contradigbes expressas
nos indicadores, dentro do quadro demarcatério de sua area de atuacao.

Para tanto, dois projetos demonstram a preocupag¢ao da entidade com a
questdo da violéncia e da juventude, e o esforco de cercar-se de dados que
permitem o enfrentamento da problematica: o “Mapa da Violéncia lll: os Jovens do
Brasil” e o estudo “Violéncia nas Escolas”.

Como segunda area, apresenta “a tentativa de colocar propostas concretas,
que tenham sido testadas, demonstrando serem eficazes em todas as frentes
politicas”, essas objetivando o confronto das consequéncias “da violéncia sofrida ou
praticada por jovens”. Isso inclui a violéncia na escola, uma vez que esta é em
esséncia um dos “espacgos de maior proeminéncia na vida cotidiana dos jovens”.

Mesmo diante da complexidade e dificuldade de definigdo da violéncia em
meio escolar, os esforcos foram no sentido de promover uma analise, cujas bases
foram dados quanti-qualitativos, com o objetivo de influenciar modificagdes no
ambiente que embora atingido pela espiral externa do fenébmeno ainda é
considerado como importante agéncia de construgdo de sociabilidades que

repercutem no seu exterior.
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O mapeamento do fendmeno e da populagao diretamente afetada por ele
representa importante contribuicdo para o agendamento e posterior formulacéo de
politicas publicas de prevencéo e reducao.

Diante dos numeros e de sua leitura foi possivel o confronto da problematica
e suas conseqUéncias, dentre estas, aquela que interfere diretamente no outro papel
destinado a educacéo escolar, qual seja, o de servir de acesso a mobilidade social,
e consequentemente a diminuigcdo da desigualdade social, o que, alias, constitui-se
em tematica controversa que ora nao € objeto de discussédo. A titulo de ilustragao,
cito o fato observado em pesquisa, de que a violéncia no espaco escolar, seja fisica
ou simbdlica, afasta os jovens, desencentivando-os a nele permanecer, ferindo
duplamente as expectativas sociais para a juventude. Dentre outros impactos
negativos da violéncia em ambiente escolar, os quais atingem diretamente o exposto
acima, destacam-se a desconcentracdo nos estudos, o nervosismo e a perda de
vontade de ir a escola, segundo os dados da pesquisa de Levantamento Nacional
sobre Violéncia, AIDS e Drogas nas Escolas, feito em 2001.

Como politica publica a Cultura de Paz ganhou relevancia no Brasil por meio
da atuacdo da UNESCO, conforme anteriormente anunciado. Convém lembrar que a
implementacé&o de tais medidas contou com a inevitavel parceria do Ministério da
Educacao, tendo em vista que as principais agdes tiveram e tém lugar no interior das

escolas.

2.2 Cultivando a Paz nas escolas brasileiras: Programas e Agées

Neste tépico pretendo fazer breve exposicdo dos principais programas e
acdes implementados nas escolas do Brasil e no Piaui, os quais tém como conteudo
e meta a construgao da Cultura de Paz, apontando as caracteristicas dos mesmos e
os motivos pelos quais as instituicbes foram escolhidas para tal finalidade.

De maneira geral, os programas e projetos possuem como escopo diminuir a
incidéncia de casos e situagdes violentas no interior da escola e, também repercutir
nas relagbes sociais externas ao ambiente escolar. A explicacdo disso pode ser

resumida em trecho colhido do material que aponta as intengdes do “Manifesto 2000
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por uma Cultura de Paz e N&o-Violéncia”, escrito pelos ganhadores do Prémio Nobel

de 1988"" e que se expressam nos seguintes termos:

A paz ndo é uma atitude passiva, nem estagnada, que tudo aceita sem
reclamar. Ao mesmo tempo em que é definida pela auséncia da violéncia, a
paz necessita de condigbes objetivas e subjetivas para existir. Se por um
lado a paz nasce dentro de cada pessoa, a mesma paz precisa ser
construida e estendida para todas as relagdes sociais de modo a garantir
uma vida com dignidade para todos. A paz de “dentro se articula com a paz
de “fora”. A partir da unido entre as pessoas organizagdes, governo,
empresas vao se formando as tramas. E a paz se transforma em rede
(MEIGUINS,s. d.)

A idéia de uma cultura com vistas a paz é, sobretudo, a de construir uma
estrutura, cujo ponto de partida seja cada individuo, que na sua interagcdo com os
demais, crie as condicdes de trama e rede,'? com forte carater intervencionista, onde
a solidariedade, a aceitacdo da diversidade e a tolerancia sejam a tbnica das
relagdes intersubjetivas.

Alguns elementos sao considerados como fundamentais nesse processo de
construgédo tais como: escolha do local de implantacdo dos programas e agdes,
definicdo do papel do educador, énfase na afetividade, pluralidade e participacao da
comunidade na aplicagdo das medidas.

No que se refere ao primeiro ponto apresentado, ha uma énfase no fato de
que as acgdes a serem implantadas devam ser contextualizadas considerando-se as
situagdes especificas de cada escola, no que tange ao grau de “perigo” e
vulnerabilidade que a escola sofre. Isso significa que as estratégias obedecem ao
apelo de enfrentamento do problema a partir das situagdes concretas de violéncia
que s&o ou foram vivenciadas no espago escolar.

Cabe citar Abramovay (2003, p. 95-96), que a propdésito de apontar a forma
como sao compreendidos 0s processos que levam a uma recorréncia de acdes e
como estas “se integram como outros aspectos mais gerais de cada localidade” na
qual se inserem as unidades educacionais, propde uma tipologia das escolas frente

a problematica da violéncia e o seu enfrentamento:

" Nesse ano foram laureados como ganhadores as Forgas de manutencdo da paz das Nagdes
Unidas, pelos seus esforgos a servigo da preservagao da paz.

12 Elias (1994) ressalta a importancia que atribui ao papel dos individuos na formagéo das redes de
convivéncia, o que sera retomado a frente ao se discutir a questdo da afetividade, introduzida por
Viana (2005).
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De uma forma geral, pode-se agrupar essas escolas em trés tipos: (a)
escolas com agbes pontuais, (b) escolas que visam a integragdo das
estratégias; e (c) escolas com estratégias integradas. [...] As escolas com
acbes pontuais sdo aquelas que passaram por situagcdes de violéncia
aguda, geralmente algum fato forte (homicidio, ameaca, espancamento
etc.), gerador de reagdo imediata, frequentemente da parte de um individuo
(professor, aluno, diretor ou pai de aluno). [...] As escolas que visam a
integracdo das estratégias caracterizam-se, especialmente, por ja
possuirem algumas atividades, experiéncias ou agbes regulares que
trabalham a questdo da violéncia e a paz. [...] sdo atividades ligadas a
cultura, ao esporte e ao lazer. [...] o que caracteriza as escolas com ac¢des
integradas sao as estratégias de superacado da violéncia voltadas néo
exatamente para um determinado projeto ou acdo, mas para a forma de
gestdo do estabelecimento, o relacionamento entre alunos, professores e
demais funcionarios e a abertura para a comunidade.

N&o se pode perder de vista que a tipologia proposta por Abramovay (2003),
diz respeito as escolas inseridas na classificacdo das escolas inovadoras, objeto de
amplo e profundo estudo das estratégias de Cultura de Paz, aplicadas em escolas
de catorze regides metropolitanas brasileiras, conforme ja referido em nota de
rodapé, na pagina 61.

Em que pese a especificidade da tipologia anteriormente referida, creio ser
possivel aplica-la a outras escolas, observada a regularidade do fenébmeno da
violéncia, suas implicagcbes e consequéncias praticas, tais como as formas de
enfrentamento. Do mesmo modo, entendo que as medidas saneadoras, tornadas
efetivas por meio do planejamento e implementacdo de ag¢des preventivas e/ou
combativas também podem ser generalizadas, tal como foi feito por mim a respeito
da tipologia ja citada.

Observei no levantamento feito sobre a questdo, que a escolha por
determinadas escolas onde se deu ou dara a implantagcdo dos programas e projetos
atende a um mesmo perfil, guardando-se as particularidades de cada regiao e
comunidade. S&do, de modo geral, escolas cujo entorno é marcado pela insuficiéncia
de equipamentos que compdem a infra-estrutura social, apresentam alta densidade
demografica e taxas elevadas de violéncia.

No que se refere ao engajamento dos sujeitos que compdem a escola, para
todos os casos da tipologia que tomo como referéncia, o papel do educador € de
fundamental importancia. Sobre isso, na analise que faz da complexidade das
relacbes na pratica pedagdgica do professor, Araujo e Silva (2006) apontam para a

necessidade de reflexdo sobre o fendbmeno da violéncia por todos aqueles que estao
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“direta ou indiretamente ligados a educacgédo”, na sua funcdo de promover uma
formacao voltada para “o respeito pela dignidade da pessoa humana, que deve
existir em todos os lugares e de maneira igual para todos”, segundo palavras das
autoras citando Dallari (2001).

Nesse sentido, Araujo e Silva (2006) apontam para a necessidade de uma
formacao docente que traga em si a capacidade de responder “aos desafios postos
pela demanda social em busca de uma educagdo para a paz”’, uma, dentre um leque
mais amplo de exigéncias dirigidas a esse profissional inserido numa realidade em
permanente transformacéo.

Considerando que a educagdo que tem por objetivo a paz exige “o
desenvolvimento de uma cultura baseada nos principios de tolerancia, solidariedade
e compartilhamento, bem como no respeito as diferencas e a pluralidade de
opinides”, cabe ao professor estabelecer uma articulagao entre “os saberes técnico-
cientificos, os saberes experienciais e uma reflexdo individual e coletiva, mediada
pela ética”, segundo as autoras anteriormente citadas.

Com isso, Araujo e Silva (2006) revelam alguns principios que o professor
deve adotar no seu fazer cotidiano em sala de aula e que levam a construgao de
uma Cultura de Paz. Esses seriam em sintese, o aprendizado da pratica de ouvir,
emprestando ao ato, consideracéo e sensibilidade; diante da necessidade de fazer
alguma reclamacéo, evitar palavras ofensivas, humilhac¢des e ataques, neutralizando
o sentimento hostil, para que este ndo se transforme em violéncia, bem como,
aprender a prestigiar o outro por meio de elogios e tolerancia as diferencas.

O mais importante de acordo com as autoras é transformar as situagbes
marcadas pelo conflito em oportunidades educativas, assumindo uma postura de
antecipacao de solugbes face a iminéncia das contradigbes e tensdées, refletindo
sobre sua relagao com os alunos e as alunas, avaliando continuamente sua pratica e
transformando-se em mediador de uma cultura pacificadora.

Do ponto de vista da afetividade como elemento fundamental na construgao
da Cultura de Paz, essa pode ser descrita como crucial na questao que envolve a
potencializagéo de situagbes de enfrentamentos dos varios problemas verificados
nas sociedades (VIANA, 2005).

De acordo com esta autora, € em Elias (1994) que se pode encontrar um
conceito que explicite a necessidade do reforgo a construcdo dos afetos na medida

em que estes tendem a criar uma rede de relagdes, onde a interdependéncia afetiva
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humana conta com a contribuigdo individual dos sujeitos, formando “uma soma do
contexto histoérico, da configuracdo' interior e do contexto social”. Dentro do mesmo
raciocinio, segundo a mesma autora, se para Elias “o individuo sbé pode ser
entendido em termos de sua vida com os outros” (ELIAS, 1994), a partir disso pode
ser que resulte a construcdo de experiéncias de convivios pessoais “melhores na
escola, na sociedade”.

Por afetividade compreende-se a capacidade de ouvir, de oferecer-se a ajuda
aos outros, de prestar apoio, (VIANA, 2005). E do exercicio dessas capacidades
reunidas que se torna possivel a cada sujeito, individualmente, contribuir na criagao
da teia a qual Elias se refere.

No tratamento dado a necessidade de praticas que incentivem o respeito a
pluralidade, tendo em vista a criagdo de um futuro comum, onde valores como a
igualdade se constituem na ténica, a cultura voltada para a paz impde que se forje
uma unidade na diversidade, confirmando a responsabilidade social da educagéo no
processo, cultivando o respeito as diferencas, seja por meio do curriculo, seja
através do combate as atitudes discriminatérias, como o racismo, por exemplo.
(UNESCO, MEC, ANPED, 2005)

Como quarto e ultimo elemento, a participacdo da comunidade na
implementacéo das medidas, ha um consenso em torno da necessidade de inclui-la
na discussao da problematica, ampliando os espacos de reflexdo e debates acerca
da responsabilidade de todos os que estdo diretamente envolvidos em prevenir e
combater a violéncia por meio da educagéo.

Isso pode ser feito se a escola partiihar com a sociedade as solucgdes
possiveis, permitindo que os atores sociais que nido pertencem formalmente a ela e
que vivem a sua volta adentrem ao seu espaco, o que possibilita que haja uma dupla
contribuicdo no processo de desenvolvimento da comunidade, tanto por si mesma
quanto pela instituicao escolar.

Para uma tipologia os programas podem ser classificados considerando seus

objetivos e sua origem. Uns tém sua origem ligada a iniciativa publica, outros

13 Aqui, configuragdo, conforme Elias expressa, segundo suas proprias palavras, de modo
inequivoco e claro € o que chamamos “sociedade”. Isso se da porque ndo trata esta como uma
abstracdo, nem um “sistema” ou “totalidade” para além dos individuos, mas a rede de
interdependéncias por eles formadas. Ainda, reforca mostrando que a “rede de interdependéncias
entre os seres humanos € o que os liga”, formando uma estrutura que reine pessoas “mutuamente
orientadas e dependentes”. (ELIAS, 1994)
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resultam da iniciativa da sociedade civil. Alguns tém como prioridade os jovens e a
comunidade, outros, os educadores e sujeitos envolvidos na busca de uma solugéo

partilhada do problema da violéncia no espaco escolar.

2.2.1 Os Programas Governamentais: Abrindo Espagos e Paz nas Escolas

As duas principais expressdes de programas governamentais com objetivo de
promover a Cultura de Paz em escolas brasileiras sdo o Programa Abrindo Espacos
e o Programa Nacional Paz nas Escolas. Ambos tém sua origem ligada a
necessidade de enfrentamento do problema do avancgo da violéncia e criminalidade
no ambiente escolar, focando os principais atores do problema: os jovens.

O Programa Abrindo Espacos: Educacgédo e Cultura para a Paz, de iniciativa
da UNESCO, foi, segundo Abramovay (2003) langado no ano 2000, por ocasiéo do

langamento e comemoracgao do Ano Internacional da Cultura de Paz e esta inserido

“[...] no marco mais amplo de atuagdo da UNESCO, o qual se volta para o
fomento de uma cultura de paz, da educagao para todos e ao longo da vida,
da erradicacao e do combate a pobreza e a constru¢do de uma nova escola
para o século XXI, em que ela se torna escola-fungdo e ndo escola-
endereco”. (p.47)

Ainda de acordo com esta autora, a grande estratégia do Programa,

“[...] consiste na abertura das escolas nos finais de semana e na
disponibilizagdo de espagos alternativos que possam atrair os jovens,
colaborando para a constru¢gdo da cidadania, por meio de atividades
culturais e esportivas, bem como ampliar a voz e dar visibilidade as diversas
manifestagdes juvenis”. (p. 47)

Implantado inicialmente em escolas do Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e
Bahia, e como visto anteriormente, tem por finalidade a incluséo social, na medida
em que promove a discussao e a participagdo dos jovens nas politicas publicas
voltadas para eles e com isso pretende também contribuir para o desenvolvimento
da cidadania.

Nele tém lugar como focos da acgéo: os jovens, a partir do reconhecimento de
suas condi¢cdes de vulnerabilidade e diversidade, como situagdo socioecondmica e
racial, por exemplo; a propria escola, como um espago que pode ser atrativo e

elemento relevante de desenvolvimento comunitario e, por fim, a comunidade, no
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sentido de incentiva-la a participar e atuar em parceria com a escola, tornando-se
co-responsavel pela resolugdo de seus problemas, dentre os quais se inclui a
violéncia, tanto a extra quanto a intra-escolar. Com isso, tem-se também o refor¢co no
sentimento de pertencimento da escola a comunidade, incluindo seus membros,
aqueles aos quais atende diretamente e os que estdo no seu entorno.

O carater mediador do Programa Abrindo Espaco pode ser visto como reflexo
de um conjunto de estudos que apontam em seus resultados ndo s6 a
vulnerabilidade social expressa nos numeros da violéncia e criminalidade que tem
como principais envolvidos os jovens, conforme enunciado anteriormente neste
trabalho, o que justifica a énfase nesses sujeitos, embora a comunidade como um
todo possa participar das atividades, mas, também a utilizacdo dos principios
norteadores do Programa, cujas referéncias sao: primeiro, a compreenséo de que a
educacao deve ser baseada em quatro pilares, dentre os quais estdo o aprender a
viver juntos e o aprender a ser (DELORS,2003), respectivamente; segundo, como
referéncia empirica existem os estudos que mostram resultados positivos obtidos em
outras sociedades como as experiéncias bem sucedidas que tiveram lugar nos
Estados Unidos e em alguns paises da Europa, como Franga e Espanha, onde se
verificou que uma das formas de retirar os jovens do envolvimento de situacdes de
violéncia é promover agdes de cunho cultural, artistico e esportivo, atraindo-os para
0 espaco da escola tanto para reverter a problematica quanto para criar espacos de

construcéo de cidadania. Sobre isso informa Gomes (2001, p.71):

A escola da comunidade tem surgido em momentos criticos da histéria de
varios paises, com diferentes caracteristicas: na Inglaterra da Revolucéo
Industrial, no México revolucionario dos anos 20, na Turquia de Mustafa
Kemal e em muitos outros. Nos Estados Unidos, durante a Grande
Depressdo e a Segunda Guerra Mundial, um movimento se propds a
substituir a escola progressivista, centrada no aluno, pela escola
comunitaria, que tinha como eixo as necessidades da comunidade, com o
fim de tornar a educagdo mais significativa e a escola uma instituigcdo social
mais Util. Como numa rua de mao dupla, a comunidade apoiava a escola e
esta lhe prestava amplos servigos. Mesmo passada a Guerra, numerosos
distritos escolares continuaram a desenvolver tais projetos. Uma das areas
preferenciais de atuagédo foi a do lazer, esporte e educacao fisica. As
instalacdes escolares eram abertas a comunidade, inclusive nas férias e
nos fins de semana, organizando-se inUmeras atividades, entre elas as que
se relacionavam a outros setores sociais, como a saude e a cultura. O
esporte, em particular, foi utilizado como um meio de combater a crescente
delingliéncia juvenil (em certas &reas, também a infantil). Seu papel
formativo foi destacado certa vez por um professor: ‘Quando vocé da uma
bola a um menino, vocé lhe incute um sentido e uma diregdo’. Assim, mais
do que uma forma de ocupagdo do tempo ocioso, o esporte serviu para
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desenvolver valores, atitudes e comportamentos que implicavam o respeito
aos direitos dos outros e a consciéncia dos proprios direitos.

Isso significa que atrair a comunidade e, em especial os jovens, para praticas
que lhes ocupem o tempo ocioso e Ihes oferecam espacos alternativos de lazer, lhes
conferem estabilidade pelo sentimento de pertencimento a sociedade, lhes
oportunizem desenvolver mudancgas atitudinais a curto e médio prazo e a formagéao
do carater quanto a respeitar os outros, o que repercute a longo prazo.

Outro aspecto apresentado nas pesquisas da UNESCO refere-se a relacao
entre tais indices e 0 abandono a que sdo submetidas as comunidades localizadas
em areas periféricas das grandes cidades. Tal aspecto € expresso na forma de
auséncia de equipamentos urbanos importantes e necessarios as juventudes
principalmente, como os centros esportivos, locais propicios ao desenvolvimento da
sociabilidade.

Ainda segundo Abramovay (2003, p.49), as atividades de lazer desempenham

[...] um papel fundamental na construgdo das relagdes, dos valores e da
identidade dos jovens. Paralelamente, o acesso aos bens culturais, a arte,
cultura e educagao funcionam como contraponto as situagdes de violéncia,
viabilizando a construcdo de canais alternativos de expressao dos
sentimentos de indignagédo e protesto, bem como de afirmagéo da
identidade.

E desse reconhecimento da importancia do lazer na “conquista” dos jovens
para a causa pré-paz que o programa tem planejadas suas estratégias. Para tanto,

concorre a parceria da UNESCO e os

[...] governos estaduais e/ou municipais, visando a sua organizagéo,
execucao e sustentabilidade. Deve-se destacar, entretanto, que o Programa
assume diferentes desenhos e caracteristicas, considerando as diversas
realidades que compdem o0s espagos sociais. Assim, em cada estado,
municipio, regido, bairro e escola, ele ganha um novo arranjo, uma nova
forma de agir a favor da construgdo de um didlogo que contribua para a paz
(ABRAMOVAY, 2003, p.51)

Dessa primeira iniciativa deu-se a expanséo do programa, constituindo-se em
diferentes formas de inclusdo das comunidades e atendimento as juventudes em
vulnerabilidade social, adotando distintas nomenclaturas e adaptacéo as diferentes

realidades sociais.
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Do ponto de vista pratico, as estratégias compdem-se basicamente de
oficinas que reunem aspectos de lazer e aprendizagem para os participantes. Essas
sdo planejadas a partir de critérios técnicos que tém por objetivo oferecer além do
lazer, arte, cultura e esporte.

Os critérios definidores da escolha das escolas para a implantagdao do
programa sao: o indice de violéncia do bairro/comunidade, a situacdo de
vulnerabilidade social, baixa alternativa de lazer, atividades culturais e esportivas e a
aceitacao da diregdo em permitir a abertura da escola nos finais de semana.

Como desdobramentos do “programa-piloto” apresentam-se as experiéncias
dos programas Escola da Familia (Sdo Paulo), Programa Escola Aberta™
(Pernambuco), Programa Escolas de Paz (Rio de Janeiro) e o Programa Escola
Cidada (Rio Grande do Sul).

O segundo programa governamental, Programa Nacional Paz nas Escolas, do
governo federal brasileiro, ligado a Secretaria Especial dos Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica, conta com a parceria do Ministério da Educacédo e tem
como finalidade instrumentalizar a participacdo de diferentes atores sociais
envolvidos na busca de solu¢cdes para a problematica da violéncia na escola,
“contribuindo com a construcdo de um ambiente escolar harmdnico, a partir da
divulgagao sistematizacdo de experiéncias e do incentivo a novas propostas de
construgdo de uma cultura de paz e nao violéncia”. (Milani e Jesus, 2003,
preambulo).

Como uma politica publica, tal qual foi definida no inicio deste capitulo, o
Programa Paz nas Escolas é considerado um Programa Estratégico do Governo
brasileiro, por ter como “objetivos fundamentais o desenvolvimento equitativo e
sustentavel’, que dentre um leque de 54 outros programas publicos, tem como
énfase temas sociais e de educacédo de inequivoca relevancia para o pais e foi
inserido no Plano Plurianual para 2002-2003 (PPA) do Governo Federal, sob a
denominacédo especifica de “Avanca Brasil”, que consiste em um conjunto de

programas cuja coordenagao cabe ao Ministério do Planejamento e, ainda, tendo

0 Programa Escola Aberta, politica publica do MEC foi criado em 2004 e atualmente esta presente
em todas as unidades federadas brasileiras.
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como 6rgao responsavel direto pela sua implantacdo o Departamento da Crianca e
do Adolescente do Ministério da Justica.

As acdes do Programa baseiam-se em trés objetivos especificos: a formagéo
de professores e policiais para lidar com a tematica da violéncia a que a escola esta
exposta; o apoio a organizagédo juvenil no sentido de fortalecer as instituicoes
representativas estudantis no interior da escola e a capacitagdo de policiais para o
enfrentamento de casos ocorréncias de situagcbes de violéncia no ambiente escolar.

Desde sua implementacdo o programa efetivou a capacitacdo de
aproximadamente cinco mil e quinhentos professores com a finalidade de
implementar o tema “Etica e Cidadania no Ensino”’, atendendo as diretrizes dos
Parametros Curriculares Nacionais, e contando com a parceira das secretarias
estaduais de educacdo.Também ja promoveu o trabalho de sensibilizac&o para algo
em torno de trés mil policiais que prestam servigo junto as escolas e, por fim, ja
participou da criacdo de 100 grémios estudantis, o que segundo o site oficial do
Programa, visa a estimular a participacdo dos jovens nas acdes diretas de
prevencéo e combate a violéncia.

O ponto em comum aos dois programas € a busca da inclusdo dos jovens na
discussdo da problematica da violéncia, levando-os a reflexdo sobre os fatores
desencadeantes, as conseqUéncias e prevengdao, bem como a insergcao de
diferentes sujeitos na solu¢do, apontando para a necessidade de se firmar parcerias
entre a escola, o Estado e a sociedade em acdes planejadas e tempestivas dirigidas

ao problema.

2.2.2 Os Programas Nao- Governamentais: Movimento pela Paz e Nao-

Violéncia e o Projeto Nao Violéncia

Outra frente de trabalho, no mesmo sentido, constitui-se a atuagdo dos
programas nao-governamentais Movimento pela Paz e Nao-Violéncia, o MOVPAZ, e
o Projeto Nao Violéncia, o PNV, que serao objeto de breve exposi¢ao neste tdpico.

Em mais de uma década de trabalho, o MOVPAZ, fundado em 1991, na
cidade de Feira de Santana (Bahia), estd presente em 27 cidades brasileiras,
distribuidas em 11 estados: Bahia, Pernambuco, Paraiba, Piaui, Alagoas, Rio

Grande do Norte, Parana, Espirito Santo, Minas Gerais, S&do Paulo e Cear3,



85

atuando em parceria com secretarias municipais de educagao, segundo dados
oriundos do site de divulgagdo do movimento. A sua criagcdo deu-se por iniciativa de
um professor e escritor baiano, Clovis Nunes, dentro de um cenario de crescimento

da violéncia naquela cidade, e constitui-se em

Organizagdo N&o- Governamental, juridicamente constituida como
associagéo civil de direito privado, sem fins lucrativos, de utilidade publica,
com numero ilimitado de associados e prazo de duragdo indeterminado,
possuindo administracdo prépria, sem vinculos ou tendéncias religiosas
e/ou politicas de qualquer natureza. Constitui-se num movimento amplo,
irrestrito e includente em favor da PAZ. [...] é vinculado ao Movimento
Internacional Pela Paz e Nao-Violéncia, que tem a sua sede mundial a Rua
dos Pacifistas numero 1, Conjunto Feira V, em Feira de Santana, no Estado
da Bahia. (site oficial)

Tendo por finalidade atingir trés aspectos, ou “segmentos” da organizacéo da
paz: a paz ambiental, paz social e paz interior, apresenta “‘como proposta a
implantacdo de acdes concretas e efetivas, que possibilitem a organizacdo e a
construgdo da PAZ,” (site oficial do movimento). O MOVPAZ destaca-se como um
movimento que tem sua origem na sociedade civil, na inquietacdo diante da cultura
de violéncia disseminada mundialmente e na crenga de que toda transformacéo

social relevante rumo a paz tem inicio nos individuos.

Dentre os seus objetivos especificos esta a institucionalizacdo da paz no
ambiente escolar. Para tanto estabeleceu parceria com os governos estaduais e
municipais de diferentes regides brasileiras, fornecendo capacitagdo a professores,
produzindo um curriculo oculto e transversal, cuja finalidade € aliar a formacao
intelectual dos alunos a uma formacéo de valores voltados para a paz. (informacgbes
oriundas do site oficial do MOVPAZ'®)

A implementacdo em escolas piauienses, em especial na capital Teresina,
ocorre por meio de passeatas pelos bairros onde estdo localizadas as escolas
municipais que aderiram ao projeto, como sera mostrado em outro topico dessa

mesma secao.

Conforme ja anunciado, assim como o MOVPAZ, o Projeto Nao—-Violéncia

também €& uma organizacdo de carater ndo governamental, de abrangéncia

> MOVPAZ — endereco eletrénico www.movpaz.com.br: sitio oficial do movimento



86

internacional atuante em escolas da rede publica brasileira desde o final da década
de 90, cujo objetivo é a promocado do desenvolvimento e fortalecimento de uma
cultura com vistas a acdes e atitudes de nao-violéncia por meio da escola. Com isso,
o projeto tem oferecido oportunidade a que procedimentos e estratégias de carater

educativo e preventivo sejam implementados nos diferentes ambientes escolares.

A principal metodologia dos programas desenvolvidos pelo projeto consiste na
capacitacdo de professores para a utilizacdo de mecanismos que desarmem a
violéncia na escola. O seu trabalho ocorre em regime de parceria com as
universidades federais brasileiras, cuja contribuicdo é a oferta e chancela de cursos

de capacitagéo, em forma de extensao. (INPAZ, site oficial).

A construcdo de uma rede de acdes voltadas a formacédo de uma Cultura de
Paz no pais, conta desse modo, com a contribuicdo do Instituto Nacional de
Educacéao para a Paz e Direitos Humanos, o INPAZ, que, segundo informacdes de

seu site oficial de divulgagao,

[...] “caracteriza-se como uma rede de profissionais que atua nos campos
da promocao dos direitos humanos, do fortalecimento da cultura de paz e
da educagdo para a cidadania“ e ainda, [...] “¢ uma organizagdo néo
governamental que atua na capacitagdo de educadores e no
desenvolvimento de tecnologias educacionais” (INPAZ site oficia)

O INPAZ tem como fundador e presidente o médico hebiatra Feizi Milani, que
tendo atuacdo na educacédo ha vinte anos é entusiasta e estudioso da Cultura de

Paz, para quem esta &

[...] a paz em acdo. Construir uma Cultura de Paz é promover as
transformagbes necessarias e indispensaveis para que a paz seja o
principio governante de todas as relagées humanas e sociais. E uma cultura
que se fundamenta em valores como respeito a vida, valorizagdo da
diversidade, justica, solidariedade, tolerancia, direitos humanos, igualdade
entre homens e mulheres, combate a pobreza e exclusao, liberdade politica
e equilibrio ecologico. Esses valores precisam se traduzir concretamente
em atitudes e estilos de vida, em participacdo cidada, nas estruturas
econOmicas e legais, nas relagdes politicas internacionais, dentre outros
elementos. Trata-se de um desafio gigantesco, pois as referidas
transformagbes precisam ocorrer em varios niveis: individual, familiar,
comunitario, das organizagbes privadas e publicas, e dos Estados
nacionais. (MILANI, pronunciamento proferido em 05 de dezembro de
2006, na Segunda Conferéncia da Paz, no auditério da Camara Federal,
Brasilia, DF)
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Os dois programas visam, como dito anteriormente, contribuir com o debate
acerca do combate e diminuicdo dos indices de violéncia na sociedade brasileira, o
que passa necessariamente pela educagao formal e seu locus, a escola. As acoes
das duas instituicbes reforcam a idéia de que consisténcia dos numeros em torno da
violéncia tende a arrancar a sociedade do estado de inércia e paralisia e mover

diferentes sujeitos em busca de uma solugéo.

A emergéncia de instituicbes de cunho privado e de difundida atuacédo em
torno da tematica, como sdao a UNESCO, o MOVPAZ e o INPAZ representam a
necessidade da interagdo com o Estado, este incorporando as suas politicas as
estratégias advindas das manifestagdes da sociedade para o debate sobre o

problema ora em foco.

2.3 Estratégias de Cultura de Paz: a implantagdao em escolas brasileiras e

piauienses

As estratégias de Cultura de Paz, pensadas como politicas publicas ou
levadas a efeito por meio da acao de grupos oriundos da sociedade civil constituem-
se no objeto deste topico, o qual busca apresentar o modo como os programas e

projetos tém sido implementados em ambientes escolares brasileiros.

A emergéncia de medidas de carater publico com vistas a prevenir e
combater a violéncia tornou-se realidade no Brasil a partir do final da década de 90,
a partir do assombro da sociedade com o aumento progressivo de casos de
violéncia no interior da escola e com as ocorréncias envolvendo os jovens fora dela,
algumas das quais de ampla e estarrecedora repercussao nacional, como “o caso do
indio Galdino”, conhecido episédio, amplamente divulgado em niveis nacional e

internacional.

Da convergéncia dessas duas realidades, deu-se o imperativo, tanto para a
sociedade quanto para o Estado, da criagdo de mecanismos que funcionassem
como solugdes, se nao definitivas, ao menos minimizadoras do problema. Assim,
foram organizadas iniciativas pelo Poder Publico, conforme levantamento feito por
Sposito (2002), como ja exposto neste trabalho. Mais recentemente, a partir do inicio

do século XXI, de fato foi efetivada a implantacdo de programas e projetos
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governamentais cujo objetivo seria a conten¢cdo do crescimento dos indices de

violéncia no interior das escolas.

2.3.1 As experiéncias pioneiras: Escola Aberta, Abrindo Espagos, Escola

Aberta para a Cidadania e Escola Familia

A primeira experiéncia foi o Programa Escola Aberta implantado e
implementado no Rio de Janeiro, em agosto de 2000, periodo que coincide com a
mobilizacdo em torno do langcamento do Ano Internacional da Cultura de Paz, e
resulta da acéo integrada entre o Governo Estadual desse Estado e a UNESCO
(NOLETO, 2003).

Do ponto de vista pratico, o Programa

“[...] marcou com destaque o desenho de politicas sociais para o combate a
violéncia no Estado, estimulando debate e mobilizagdo social sobre o papel
da educacao, da cultura, do lazer e do esporte associados a oferta de
programas de cidadania”(Noleto, 2003).

Foi implantado em escolas situadas em localidades cujas populagdes
estavam submetidas a condigdes de vulnerabilidade social, expostas a altos indices
de violéncia, “com poucas alternativas de cultura e lazer e que ofereciam em suas
instalagdes equipamentos adequados para realizacao de atividades”, pré-requisitos

basicos para a ocupacao dos espacos de forma a atender as diretrizes do Programa.

Os principais sujeitos incluidos foram pessoas do sexo feminino, de faixas
etarias diversas, abrangendo de 14 a 67 anos, capacitadas em temas centrais do
programa, tais como Cultura de Paz da UNESCO, Atividades Culturais, Cidadania e
Protagonismo Juvenil. Dividido em etapas, o Programa, foi implantado em sua
primeira fase, no periodo de agosto a dezembro de 2000; na segunda etapa, de
junho de 2001 a julho de 2002, e de margco de 2003 em diante. Na fase inicial, 111

escolas participaram das atividades, numero aumentado no segundo momento para
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232 escolas estaduais, em 63 municipios, 0 que representa quase a totalidade do

Estado do Rio de Janeiro.

Na segunda etapa, o programa sofreu algumas pequenas alteragbes, como a
inclusdo de novos critérios definidores das areas selecionadas para a
implementacgéo da politica. Além do critério de priorizar “escolas inseridas em areas
violentas, cujos alunos residiam na comunidade do entorno”, foram levados em
conta outros fatores como o “baixo indice de Desenvolvimento Humano (IDH), areas
situadas em locais com menor quantidade de equipamentos culturais, educacionais
e de lazer; e que participaram da primeira etapa do projeto” (NOLETO, 2003)

Se na primeira fase pessoas de todas as idades puderam participar como
protagonistas, na segunda etapa foi dada prioridade a participagdo dos jovens a
quem foram atribuidas as fungbes de planejar, organizar e executar as agdes, as
quais ocorriam na forma de oficinas, ficando sob a responsabilidade da prépria
comunidade. Os ministrantes das referidas oficinas foram selecionados por meio de
um mapeamento feito pela escola, nas “modalidades capoeira, artesanato, danca,
teatro, musica, hip hop (grafite, rap, break e o dj) e esportes variados”
(NOLETO,2003). O numero médio de beneficiarios das atividades por dia girou em
torno de 300 pessoas por escola.

Segundo dados do IBGE (2001) e da UNESCO (2001), a populagdo do
Estado do Rio de Janeiro era a época de 14.367.225 habitantes, dentre as quais
7.876.590 eram jovens e o numero de participantes/dia no programa chegou a
70.000 pessoas, o que Noleto (2003) compreende como numero significativo de
adeséo.

Nas duas fases subsequentes, a partir de margo de 2002 e junho de 2003,
novas parceiras foram incluidas, como: o Servico Social do Comércio (SESC), o
Servico de Apoio a Micros e Pequenas Empresas (SEBRAE), uma rede de
supermercados e o Canal de TV Futura, expandindo a socializagdo dos conteudos
do Programa a publicos diferenciados e interessados em garantir os objetivos
propostos.

O terceiro momento, iniciado a partir de junho de 2003, envolveu de imediato,
70 escolas inseridas na Regidao Metropolitana do Rio de Janeiro, o que, segundo
Noleto (2003), se explica “por questbes emergenciais de enfrentamento da

violéncia”, porém, “a meta estabelecida pelo Programa era atingir 300 escolas da
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rede estadual de ensino”, significando, assim, na pratica ampliar sua abrangéncia
para todo o Estado.

Como parte da avaliacédo sistematica do Programa alguns resultados foram
apontados pela mesma autora, no sentido de que foram operadas mudancgas no que

se refere as respostas

as demandas e desejos do seu publico-alvo, cumprindo com sua finalidade
de promover maior inser¢cdo do jovem que se encontra em situagao de alta
vulnerabilidade e o maior envolvimento da escola como nucleo formador e
irradiador dos principios éticos e de cidadania que norteiam o Programa
Escolas de Paz. (NOLETO, 2003)

A partir desse primeiro evento, outros estados brasileiros aderiram de forma
espontanea ao espirito do Programa, adotando diferentes nomenclaturas e as
mesmas estratégias e metas. Esse € o caso de estados como Sao Paulo, Rio Grande
do Sul, Pernambuco e Bahia, os primeiros seguidores da experiéncia feita no Rio de
Janeiro.

Os quatro estados supracitados adotaram o Programa em seu conjunto de
praticas pedagdgicas desde 2001 e ampliaram a oferta de servicos e formas
participativas até agosto de 2005. As diferentes unidades federadas seguem a
proposta inicial de inclusdo da comunidade no ambiente escolar, na oferta de
alternativas de lazer e cultura nos finais de semana, respeitando e adequando-se a

diversidade s6cio-econdmica e cultural local.

Foi assim com o Programa Abrindo Espacos: Educacao e Cultura para a Paz,
implantado em dezembro de 2001 em 05 escolas da capital baiana. Menos de um
ano depois, em abril de 2002, 13 escolas uniam-se as escolas iniciais integrando-se
ao projeto, o que totalizou dezoito escolas abertas nos finais de semana. Em
movimento continuo e progressivo, novas unidades escolares aderiram, redundando

em 24 escolas localizadas no suburbio de Salvador até o final de maio de 2003.

Repetindo o feito, em agosto de 2003 os Estado do Rio Grande do Sul e Sao
Paulo aderiram ao Programa implementando-o sob as nomenclaturas de Escola

Aberta para a Cidadania e Escola da Familia, respectivamente.

O Programa Escola Aberta para a Cidadania teve inicio em 19 municipios

gauchos, aplicado em 51 escolas estaduais, tomando como referéncia para a
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implantacdo um diagnéstico de defasagem em alternativas de espacos culturais,
artisticos, esportivos e de lazer na regido periférica das cidades' e por meio de
consulta as comunidades, com o objetivo definir as atividades a serem
desenvolvidas nas escolas nos finais de semana. A inclusdo da comunidade como
parceira repete a pratica verificada no Rio de Janeiro e as atividades variaram de
escola para escola, tanto as modalidades desportivas quanto os servigos oferecidos
de forma gratuita. Ao final do ano de 2004, 150 escolas da rede estadual em 78
municipios ja tinham implantado o programa e contavam com uma participagcéo
mensal de 1.400 pessoas por escola, o que proporcionou beneficios a 210.000

pessoas mensalmente.

Do ponto de vista interno da escola, numa avaliacao feita pelos professores e
diretores das escolas, foram verificadas mudancgas significativas no comportamento
dos alunos participantes do Programa. Isso pode ser constatado, segundo os
mesmos, na postura mais consciente quanto ao patriménio da escola, na relagéao
aluno-professor e aluno-aluno, o que caracterizam como o germe de um espirito de
cooperacao na preservagao do espago escolar visto como um prolongamento de

Suas casas.

No caso do Estado de S&o Paulo, o langamento do Programa Escola da
Familia ocorreu por intermédio da Secretaria Estadual da Educagdo em agosto de
2003, sendo consideradas as especificidades da realidade local e adequacao das
estratégias, ja aqui apontadas como sendo parte dos programas implantados em

outras regides.

De um modo geral, observo que ndo ha grandes variagbes quando da
implementacdo dos programas. Os estados brasileiros buscam resolver mediante
praticas ja experimentadas e com relativo sucesso, os seus problemas de violéncia,

aplicando-os na medida do possivel as suas realidades locais.

' As cidades contempladas inicialmente foram Porto Alegre, Sdo Leopoldo, Novo Hamburgo,
Caxias do Sul, Pelotas, Passo Fundo, Santa Maria, Guaiba, Sdo Jerénimo, Bagé, Rio Grande,
Soledade, Canoas, Sapucaia do Sul, Esteio, Gravatai, Viamao, Cachoeirinha e Alvorada.
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2.3.2 As Escolas Inovadoras: Alagoas, Amazonas, Bahia, Ceara, DF, Espirito
Santo, Goias, Mato Grosso, Para, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul,

Pernambuco, Santa Catarina e Sao Paulo

Outra forma institucional de contribuir para o combate a violéncia foram as
experiéncias das escolas inovadoras mostradas em amplo e profundo estudo do
Ministério da Educacao e Cultura, em parceria com a UNESCO.

Com foco nos jovens que habitam regides socialmente vulneraveis
localizadas em 13 capitais brasileiras e no Distrito Federal, as experiéncias
privilegiam a participacdo da juventude em situagdo risco como agentes de
transformacao da realidade que a cerca e a escola como instrumento capaz de
aglutinar diferentes sujeitos em torno de uma mesma questdo. A escolha da
instituicado escolar obedece ao critério da sua inclusdo como locus preferencial da
juventude para os ajustes de conta que culminam, grande parte das vezes, em atos
de violéncia extrema e pela capacidade que tem de intervir a médio e longo prazos
nas modificagcbes sociais e individuais positivas.

Como marco definidor da experiéncia encontra-se a publicacéo Violéncias nas
Escolas (2002), de responsabilidade da UNESCO, cujo conteudo é o resultado de
estudo realizado “em escolas de catorze capitais das Unidades da Federacéo,
abordando diversos temas relacionados as multiplas formas de manifestacdo da
violéncia no cotidiano escolar” e o impacto por ele produzido (ABRAMOVAY, 2003).

Caracterizada como saida criativa, a experiéncia das escolas inovadoras
busca encontrar solu¢gdes que passem pelo envolvimento da comunidade,
especialmente dos jovens nessa construcao colegiada.

As estratégias e procedimentos apresentaram-se de modo diverso entre as
cidades onde a experiéncia foi implantada, porém, foi guardado como eixo
integrador e comum a ades&o e o engajamento da populacdo mais criticamente
exposta aos efeitos deletérios da violéncia em suas variagdes possiveis. Adaptadas
as diferencas regionais e locais, as estratégias tiveram como foco a participacéo da
comunidade, das familias e de todos os sujeitos que compdem a escola. A inovagéo
da-se a partir da inclusdo democratica da sociedade na gestao educacional, tanto do
ponto de vista dos problemas quanto das solugdes.

O estudo revela a emergéncia de um “bom clima escolar” fruto da parceria

entre escola/comunidade, onde elementos como “a valorizagdo do aluno, do
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professor e da escola; o exercicio do dialogo; o trabalho coletivo; a participagao da
familia e a ressignificagdo do espacgo fisico; o incremento da sociabilidade e a
construcéo do sentido de pertencimento” sdo fundamentais.

Do ponto de vista pratico, palavras como cuidado, permanéncia,
confiabilidade, dialogo constante e investimento social materializam-se sob a forma
de praticas tais como, projetos culturais, projetos esportivos e projetos sociais,
convocatérias a todos os sujeitos interessados na mudanca da realidade que os
cerca e os atinge. Para ilustrar cabe apontar uma das escolas contempladas pelo

programa

A Escola Estadual “Miriam Marroquim” localiza-se na periferia de Maceio, no
bairro denominado Jacintinho. A rua é estreita e de acesso dificil, ndo
dispondo de ponto de 6nibus. No seu entorno, existem casas de moradia
populares, algumas grotas e bares. A area se caracteriza pela alta
densidade demografica e por uma infraestrutura precaria (rede de
abastecimento d.agua insuficiente, coleta de lixo reduzida, caréncia de
servigos de saude) e pelas altas taxas de violéncia [...]

A populagcdo jovem no bairro é significativa, refletindo a situagdo do
municipio, em que a faixa de 10 a 19 anos corresponde a aproximadamente
25% do total de habitantes (IBGE, 2002). Nesse contexto, a imagem
construida sobre os jovens e o bairro € marcada

por situagdes de violéncia e pela presencga do trafico de drogas [...]

A escola € toda murada e suas salas de aula sdo pequenas e precarias. No
periodo da pesquisa, a diretora anunciou um projeto de reforma do prédio
escolar, previsto para o final de novembro de 2002. Na entrada, um mural
expbe as noticias que mais refletem o interesse da escola, como por
exemplo: O meio ambiente precisa ser preservado, Em defesa da educagéo
publica, Dia nacional de mobilizagdo das mulheres contra a ALCA[...]

Maiores problemas enfrentados pela escola:

- Alunos indisciplinados

- Brigas entre alunos

. Pichacgbes e depredacgdes na escola

- Alunos armados dentro da escola (raramente)

- Discriminagdes diversas ( cor, sexo, local de moradia etc.)

. Conflitos no entorno da escola

. Violéncia sexual (doméstica)

. Problemas com pessoas ligadas a criminalidade (traficantes,
assaltantes etc.)

. Uso de drogas

= Invasbes

. Roubof/furto

- Agressbes morais

- Falta de respeito

A violéncia no entorno determinava que a escola se mantivesse fechada, de
forma a evitar a entrada de pessoas de fora e 0 acesso as drogas, 0 que,
consequentemente, restringia circulacdo dos préprios alunos [...]



94

O desafio enfrentado pela escola, portanto, foi o de resgata-la como espacgo
publico protegido da criminalidade, respeitado em sua autoridade.
Estratégias de superagéo
= Mecanismos de resolugcao dos problemas: Conselhos; reunides
entre pais e mestres; reunides entre professores e alunos; reunides entre
pais ou responsaveis, professores e alunos; encontros privados entre pais
ou responsaveis e professores ou dire¢gao; encontros privados entre pais ou
responsaveis, professores, dire¢cdo e alunos, policia e conselho tutelar.
= Abertura nos finais de semana: condigbes de abertura:
empréstimo para a comunidade; atividades desenvolvidas: festas
religiosas, festas da comunidade.
= [Espagos disponibilizados para os jovens: patio, quadras
esportivas e salas de aula.
= Pessoas e instituicbes procuradas pela escola para resolugao
de conflitos: Policia, familia, conselho tutelar, secretaria de
educacéo e a propria comunidade escolar.
. Relagdo com o Conselho Tutelar: esporadica.
= Criagdo de programas, projetos e experiéncias: NAPA. Nucleo de
Apoio Permanente ao Adolescente a origem da experiéncia surge a partir
de diagnéstico realizado pela Coordenagédo de Ag¢édo Cultural. CORAC,
6rgéo da Secretaria Estadual de Educacéo. Este érgdo desenvolve um
trabalho de expressdo artistico-cultural junto as comunidades voltado
para as questdes sociais mais emergentes nestas comunidades, como a
violéncia, as drogas, a gravidez na adolescéncia etc.

Algumas mudancas significativas puderam ser observadas no cotidiano da
escola, desde eventos culturais, como apresentagcbes teatrais dirigidas
pelos alunos, a partir dos temas discutidos pelo NAPA, e oficinas de dangas
e ritmos até o proprio dia-a-dia da sala de aula. (ABRAMOVAY, 2003)

Pretendi com essa breve exposigdo de pontos que julgo significativos
na contextualizacdo de uma das escolas inovadoras mostrar que as estratégias
criativas, oriundas de um esforgo coletivo tornaram possivel encontrar mecanismos
de superacéao das dificuldades, ainda, que tais medidas tomadas, consideraram as
particularidades de cada cidade, cada comunidade, cada bairro/vila, cada escola, em
todas as outras 13 escolas que compdem a experiéncia, que, por questdes objetivas
e materiais do trabalho ora apresentado, ndo serdo tratadas exaustivamente em
cada uma das escolas.

De maneira geral, sdo experiéncias que em sua pluralidade se configuram em
o que Abramovay (2003, p.304) “chama de projetos extracurriculares e transversais
ao curriculo” e que tém importante fungdo no sentido de impulsionar “mudancgas no
ambiente escolar como um todo” porque, segundo ela, “as atividades
freqientemente resultam no desenvolvimento de agbes vinculadas a cultura, a

saude e ao esporte, buscam contribuir para a melhoria da qualidade da educagéao”.
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2.3.3 Os Projetos de Cultura de Paz em escolas do Piaui: Escola Aberta, Escola

da Gente e Paz na Escola

No Piaui ndo foi diferente do restante das unidades federadas. Em 2003, foi
elaborado um projeto pela Secretaria de Educacédo do Estado do Piaui (SEDUC), o
Projeto Escola—Comunidade', que traz dentre outros resultados esperados “a
reducao dos indices de violéncia, preocupacao que vem exigindo o envolvimento de

todos os setores da sociedade” (Projeto Escola — Comunidade, 2003).

O principio orientador do Projeto seria a democratizagdo da gestdo escolar, a
partir do objetivo de construcdo de uma instituicdo publica educacional melhor
adequada aos nossos tempos, ou seja, respondendo as demandas postas pelas
novas condi¢gdes de vida experimentadas atualmente, mas, também com vistas a
atender o que a proposta chama de “demandas historicamente colocadas a escola”

para as quais acredita a mesma nao ter oferecido respostas eficazes.

A partir da democratizacdo da gestdo escolar que envolve a promoc¢ao da
interacdo escola-comunidade, a proposta defende que pode haver uma contribuicao
direta para a “mudanca no tratamento de questdes essenciais relacionadas ao papel
da escola, enquanto instituicdo responsavel pela estruturacdo dos processos
formativos que contribuirdo para a construcado do perfil cidadao dos seus alunos”
(Projeto Escola — Comunidade, 2003).

As estratégias apresentadas na proposta ora analisada, ndo sado diferentes
daquelas originadas por iniciativa da UNESCO (ABRAMOVAY, 2003), e ja postas em
pratica, inicialmente em Pernambuco, Bahia e Rio de Janeiro, e depois em outros

estados do pais, as quais se resumem basicamente na

[...] abertura das escolas nos finais de semana e na disponibilizacdo de
espagos alternativos que possam atrair os jovens, colaborando para a
construcéo da cidadania, por meio de atividades culturais e esportivas, bem
como ampliar a voz e dar visibilidade as diversas manifestagdes juvenis
(Abramovay,2003,p.47)

7 ver copia do Projeto nos ANEXOS.
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A inovacdo da proposta, para o ambito local é que n&do tem como foco
principal os jovens, mas a comunidade como um todo ja que prevé a utilizacéo

[...] do espaco fisico das escolas, nos finais de semana, para a realizagdo

de atividades soécio-educativas e culturais que envolvam as criangas,

adolescentes, jovens, adultos e idosos, visando contribuir para a

aproximagdo destes com a comunidade escolar. (Projeto Escola -
Comunidade, 2003)

O pretendido € promover por meio de tais atividades a articulacédo entre
setores considerados fundamentais ao processo de abertura a participacdo e gestéao
democratica da vida escolar. Como implicacdo, tem-se desenvolvimento social e
melhoria nas condi¢cdes de formacéo dos sujeitos que, no futuro, responderdo pela
sociedade brasileira. Para tanto, cré a filosofia do projeto que incluindo atores até
entdo estranhos a escola, como as associacbes de moradores e 0S grupos
comunitarios, os resultados esperados seriam alcangados, o que, alias, ja foi
demonstrado brevemente em experiéncias aplicadas em outras regides do pais. Tal
resultado seria a construgdo de novas formas de convivéncia tanto dentro quanto
fora do espaco escolar, ou seja, a proposta deixa patente a crenca de que trazendo
a comunidade para a escola, num esforco conjunto, as solu¢des para problemas
comuns a escola, a familia e a comunidade serdo encontradas, como € o caso da

violéncia, seus fatores desencadeantes e consequéncias.

No mesmo sentido, e com estratégias semelhantes, o Projeto Escola Aberta,
Escola da Gente promovido pela Secretaria Municipal de Educac¢do, (SEMEC)
pauta-se em estratégias que tém por objetivo construir uma relagéo de convivéncia e
ajuda mutua entre a escola e a comunidade. A proposta tem como meta atender em
04 anos a 81 escolas da rede municipal da zona urbana de Teresina, levando a
escola a cumprir com a sua funcdo social de, simultaneamente, responder a

demanda por acesso e permanéncia do aluno no ambiente escolar de qualidade

()

garantir a comunidade a participacao de forma efetiva e democratica da gestéo
escolar e da geréncia dos problemas que ambas enfrentam, no caso especifico a

questao da violéncia.

Um informativo com detalhes acerca do conteudo do Projeto encontra-se nos

Anexos deste trabalho.
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CAPITULO Il

CULTURA DE PAZ NAS ESCOLAS PUBLICAS “PROF. MOACI MADEIRA
CAMPOS’ E “SANTA FE”

O objetivo deste capitulo € apresentar e discutir os resultados da pesquisa
que teve como foco compreender as estratégias de Cultura de Paz em escolas
publicas e municipais, localizadas em dois bairros da zona Sul da cidade de

Teresina.

Como estrutura do capitulo optei, em primeiro lugar, por apresentar a insercao
das duas escolas em suas respectivas comunidades, caracterizando seus entornos,
haja vista que estes elementos sdo compreendidos como fatores de interferéncia na

vida escolar e, consequentemente, em situacdes de violéncia nela verificadas.

A compreensao que os sujeitos da pesquisa fazem do fenbmeno da violéncia,
e a respectiva analise do conteudo dessas impressdes estdo inseridas numa
segunda etapa. Para a descricdo da aplicacdo dos programas e projetos, na forma
de estratégias e a ades&o de alunos e alunas, tendo por base a fala deles préprios e
dos docentes e gestores, foi determinado como o terceiro momento da apresentacéo

e discussdo dos resultados.

Para finalizar o capitulo, apresento os resultados das estratégias, por meio
das falas de discentes, gestores e agentes de portaria, respectivamente. As duas
escolas serdo a partir de agora caracterizadas por referéncia, inicialmente, os
sujeitos que compdem o corpo discente, as gestoras, as coordenadoras, docentes

envolvidos diretamente na execucéo dos programas e os agentes de portaria.
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3.1 A Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira Campos” e seu entorno:

conhecendo o bairro SACI

O bairro Saci, onde esta localizada a primeira escola pesquisada, é, segundo
a presidente da Associacao de Moradores um bairro de “classe média baixa”, o que,
conforme os critérios adotados pelo IBGE classifica-o como sendo de classe C, e
para a Associacdo Brasileira de Empresas de Pesquisa, seria definido como de

classe econébmica B1.

Fundado no ano de 1978, possui 2.114 unidades habitacionais, composto de
aproximadamente oito a nove mil pessoas. Se forem incluidos os moradores de um
conjunto habitacional, o “Velho Monge”, que possui aproximadamente 120 familias,
mais uma comunidade localizada ao longo da rua que separa o bairro do Distrito
Industrial |, essa ultima resultado de invaséo, o que levou a posterior incorporagao
por parte da comunidade do bairro, a comunidade e seu entorno reune, em seu

conjunto, 16 mil pessoas'®.

No que se refere ao numero de jovens do bairro, ndo houve uma precisao no
contingente, porém, somente os jovens universitarios respondem por significativo e
diferenciado percentual em relagcdo a outros bairros de Teresina, o que conferiu a
possibilidade de conseguir uma linha de 6nibus para a Universidade Federal do

Piaui.

O bairro possui boa infra-estrutura: a economia tem carater ativo,
constituindo-se de confecgcdes de pequeno porte, um centro comunitario de
producao, que abriga artesdos, pequenas industrias de confeccdes e ateliés de
costura, sorveterias, onde anteriormente funcionaria o mercado publico construido
pelo governo estadual, mas nunca prestigiado pela comunidade local a ponto de
permanecer por muito tempo abandonado e ter sua fungdo original substituida. E
possivel também verificar a presenca de pequenas e médias empresas de prestacao
de servigos, como lan-houses, academias de ginastica e salbes de beleza. O
comércio é diversificado e pujante, contando com o apoio de correspondentes

bancarios e franquia dos Correios.

'® Fonte: Associagao de Moradores do Bairro Saci
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No que se refere a assisténcia espiritual, de saude e lazer da comunidade o
bairro oferece razoavel estrutura, contando com quatro templos religiosos, sendo um
catolico e trés evangélicos, uma unidade médico-hospitalar, dezesseis pracas, duas
quadras de esportes, dois campos de futebol, um estadio/ginasio e um espaco

cultural e uma pista para a pratica de skatismo,

O bairro possui cinco escolas da rede publica: quatro estaduais, uma de
Ensino Médio e trés de Ensino Fundamental, sendo que um dos prédios foi
recentemente cedido ao Municipio para a implantacdo de uma creche, uma escola

municipal e duas escolas privadas de porte pequeno a médio.

Como servigo de transporte o bairro € servido por cinco linhas de énibus, uma
das quais, como referido anteriormente, atende a demanda da comunidade
universitaria ufpiana.’, porém, do ponto de vista do acesso, conta ainda com o
apoio de vinte linhas de énibus que estao inseridas no seu entorno. No que se refere
a seguranga publica, a comunidade conta uma delegacia de policia civil
especializada em entorpecentes20 e o0 apoio do 6° Batalhdo da Policia Militar
localizado no Distrito Industrial, que também atende a parte da comunidade do bairro

vizinho, Parque-Piaui.

Considerado tranquilo o bairro tem em seu entorno, pelo lado direito, uma vila,
resultado de ocupacado, que, segundo a presidente da Associagdo de Moradores,
vem conferindo insegurangca ao bairro e protagonizando a ocorréncia de atos
violentos, e pelo lado esquerdo, a Central de Abastecimento (CEAPI), que, pela
natureza da atividade que promove, atrai também um contingente populacional de
caracteristicas variadas incluindo pessoas que praticam pequenos delitos, o que
trazendo alguma insegurancga ao bairro, conforme a mesma informante,. Em area
fronteirica, conta com a proximidade de 02 outros grandes bairros da Zona Sul, o
conjunto habitacional Parque-Piaui e o bairro Lourival Parente, formando um grande

e importante conglomerado humano nessa parte da cidade.

'9 Essa linha de 6nibus (Saci-Universidade Federal do Piaui) € resultado da agdo dos moradores do
bairro na busca de atender a demanda dos jovens universitarios da UFPI que moram na
comunidade, que conforme ja foi dito, se constitui na maior comunidade universitaria por bairro em
Teresina.

%0 Fonte: Associacdo de Moradores
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Mapa do bairro Saci
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FIGURA 1 — Mapa da regido onde fica localizado o Bairro Saci
FONTE: Guia de Mapas, Lista LISTEL Piaui, 2009, p. 27

Fundada em 1984 a Unidade Escolar Moaci Madeira Campos, possui 10
salas de aula que funcionam nos turnos manha, tarde e noite, atendendo em média
a 45 alunos por sala, oferecendo o Ensino Médio. Em termos de estrutura fisica, a
escola possui um patio coberto, cantina, 02 banheiros, uma sala de video
aparelhada, um laboratério de informatica com 11 computadores, biblioteca, um
servico de reprografia, sala de professores, com banheiros privativos, uma salinha

de atendimento pedagogico, uma secretaria e sala da direc&o. As instalagdes fisicas

apresentam bom estado de conservagéo.



101

Incrustada em area residencial, ocupando parte de uma quadra onde
funcionam outras 03 escolas estaduais, € a unica a oferecer o Ensino Médio, ja
registrado anteriormente. Proxima da praca principal da comunidade, onde estéo
localizados o templo catdlico do bairro, a unidade de atendimento hospitalar, o
centro de produc¢ao, a Associagdo de Moradores e o Abrigo Feminino mantido pelo
governo do Estado, através da Secretaria de Assisténcia Social e Cidadania,
(SASC), o chamado “coracdo do bairro”, esta inserida a escola, onde também
funcionam alguns lanchonetes, bares, traillers e um comércio variado formado de
farmacias, padarias, sorveterias, mercadinhos, lojas de roupas e variedades, o que,

no conjunto, representa a area de referéncia para a vida social do bairro.

A Escola “Prof. Moaci Madeira Campos”: caracterizando os sujeitos

Na Escola “Prof. Moaci Madeira Campos”, foram aplicados 80 questionarios
com jovens de ambos 0s sexos, alunos da primeira série dos turnos manha e tarde e
na faixa etaria compreendida entre 14 e 29 anos, 0s quais serdo apresentados
agora. E necessario que se faga uma ressalva: embora os discentes, eleitos para o
estudo, tenham como marco etario definidor a faixa que vai dos 14 aos 29 anos, néo

foi encontrado nenhum sujeito que ultrapassasse os 25 anos.

Na caracterizagcao dos discentes, o numero maior esta entre 14 e 16 anos,
correspondendo a 53,75%, seguido pelos que estédo inseridos entre 17 e 19 anos,
com 36,25%; em seguida vem a terceira faixa, de 20 a 22 anos, com 7,5% e, por fim,

0s que estdo entre 23 e 25 anos, correspondendo a 1,25%.
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GRAFICO 6 — Os jovens por faixa etaria
Fonte: dados da pesquisa

Os dados pesquisados mostram que, quanto ao sexo, 61% os jovens sao do
sexo feminino e 39% do sexo masculino, podendo ser constatado no grafico a

seqguir.

m Faminino

W Masculino

GRAFICO 7 - Jovens quanto ao sexo
Fonte: dados da pesquisa de campo

Embora o estudo fosse dirigido as 03 séries, na questdo que trata da série
cursada, a maioria dos respondentes é da 12 série, correspondendo a 67,5%,
seguido de 7,5% da 3?2 série e 18,75% néao respondeu ao questionamento. Estes

dados séo ilustrados no grafico que se segue.
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GRAFICO 8 - Os jovens quanto a série cursada
Fonte: dados da pesquisa de campo

Para a questao “Com quem residem” 47,57% informaram que residem com
os pais. Um numero percentual significativo, no conjunto, reside em familias
monoparentais, conforme demonstrado a seguir: 26,25% moram em companhia
apenas da méae, 7,5% afirmaram morar com os avés e 1,25% moram com o pai

somente. Os que representam 17,5% residem com outros, n&o especificados.

Os numeros expressam uma tendéncia também verificada nos sujeitos da
outra escola pesquisada, ou seja, embora ainda haja um numero razoavel de
familias tradicionais, no sentido da formagdo moderna original, ha também uma
realidade de familias cujo “comando” fica a cargo de apenas um dos cbnjuges, no
caso especifico, a maioria € composta de familias cuja responsabilidade recai sobre

a mulher, a mae. Os dados ora expostos estdo representados no grafico seguinte.
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GRAFICO 9 - Com quem residem os jovens
Fonte: dados da pesquisa de campo

No que se refere ao local de habitacdo dos jovens, a maior parte reside na
prépria zona Sul da cidade de Teresina, area onde esta localizada a escola, em
diversos bairros, vilas e residenciais, enquanto outros residem em areas fora do

perimetro urbano da capital, conforme a tabela a seguir.

Saci 17 21,25%
Vila Irm3a Dulce 10 13,69%
Angelim 06 7,50%
Santa Luzia 07 8,75%
Conjunto Santa Fé 05 6,25%
Areias 04 5,00%
Povoado Salobro 04 5,00%
Bairro Santo Antonio 03 3,75%
Residencial Betinho 03 3,75%
Parque S3o Jodo 03 3,75%
Parque Piaufi 02 2,50%
Lourival Parente 02 2,50%

S3do Pedro 01 1,25%
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Morada Nova 01 1,25%
Vila Santa Cruz 01 1,25%
Conjunto Esplanada 01 1,25%
Povoado Ceramica Cil 06 7,5%

Municipio de Nazaria 01 1,25%
N3o responderam 08 10,00%
Total 73 100,00%

TABELA 01: Onde residem os jovens
Fonte: Dados da pesquisa de campo

Quanto as condi¢cdes econbmicas 64,25% afirmaram ter renda familiar entre
02 e 03 salarios-minimos, 30% responderam que a renda familiar esta entre 04 e 05
salarios-minimos; para renda superior a 05 salarios minimos 2,5% responderam

afirmativamente e 1,25% nao responderam ao questionamento

GRAFICO 10: Renda Familiar dos jovens

Fonte: dados da pesquisa

Para o questionamento sobre qual religido praticam, a maioria dos
respondentes declarou-se catélica, o que representa 71, 25%; em seguida vém os
que confessam a religido genericamente declarada evangélica, compreendendo
16,25%. Do total de respondentes, 7,5% declarou-se n&o seguir nenhuma religido,

enquanto 3,75% nao responderam a questéo, conforme o grafico a seguir.
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GRAFICO 11 - Jovens quanto a religido
Fonte: dados da pesquisa

Os dados e graficos acima mostrados tém como objetivo caracterizar parte
dos sujeitos da pesquisa, apresentando-os sob o ponto de vista das condigdes
sécio-econdmicas e culturais, as quais foram possiveis coletar a partir das

informacdes por eles prestadas.

Além dos jovens, também foram ouvidos a professora responsavel pela
implantacdo na escola do Projeto Paz na Escola, uma das duas coordenadoras

pedagégicasZ1, a gestora e dois dos seis agentes de portaria.

A professora responsavel pela implantacdo do projeto esta na faixa dos 50
anos, tem formacédo em Teologia pela Universidade Federal do Piaui (UFPI) e
Licenciatura Plena em Inglés, pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI). E
especialista em Educagdo Basica e Formacao Profissional de Jovens e Adultos,
oferecida pela SEDUC (Secretaria de Educacao do Estado do Piaui). Ja4 esta na
escola ha 13 anos em situagao funcional efetiva. No que se refere as disciplinas que

ministra na referida escola, é responsavel por Ensino Religioso, Filosofia e Projetos.

A coordenadora pedagodgica tem formacédo em Pedagogia, ndo informou se

tem pods-graduacao. O seu tempo de exercicio da fungdo na escola é de 08 anos.

2 A proposta inicial era ouvir as duas coordenadoras pedagogicas, porém, uma delas estava
afastada da escola por licenga-maternidade durante o periodo da pesquisa, o que me levou a optar
por entrevistar uma sé. Quanto aos agentes de portaria optou-se por ouvir 1/3 do total, no caso 02
de 06.
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Quanto a gestora, também €& graduada em Pedagogia e pos-graduada em Politicas

Publicas pela UFPI. O tempo de funcéo na escola € de 03 anos e 05 meses.

Os 02 agentes de portaria entrevistados tém graduagdo em Geografia, um
que sera identificado por Agente de Portaria A, é graduado pela UESPI e o outro,
Agente de Portaria B, pela UFPI. O Agente de Portaria A esta na faixa dos 20 anos,
possui situagdo funcional efetiva e estd a um ano na fungdo. Tem curso de
graduacdo em Geografia pela UESPI e no momento da pesquisa estava cursando
uma especializagdo em Meio Ambiente. O segundo agente de portaria também esta
na faixa dos 20 anos, tem graduagdo em Licenciatura Plena em Geografia pela

UFPI, situacao funcional efetiva, e ja esta ha um ano na funcgao.

3.2 Conhecendo o bairro Santa Fé e a Escola Municipal “Santa Fé”

O Conjunto Santa Fé, bairro onde se situa a Escola Municipal “Santa Fé” foi
fundado no ano de 1990, possui 533 unidades habitacionais, onde residem
aproximadamente 1500 pessoas. Esta inserido, no entanto, em uma area
habitacional maior que inclui 10 comunidades, duas das quais — Vila Santa Fé e Vila

Angélica — sdo resultado de ocupacdes®.

A infra-estrutura do conjunto, apesar de quase duas décadas de fundacéo,
ainda esta em fase de consolidacdo, com uma economia em expansao, constituido
de pequeno, porém, variado segmento de negocios, como: comércio de variedades,
ateliés de costura, saldes de beleza, padarias, videos-locadora, lan-houses,
academia de ginastica, mercadinhos, sorveterias, bares, pizzaria e lanchonetes.
Para a assisténcia as necessidades religiosas da comunidade, existem um templo
de religido catolica e dois evangélicos. No que se refere as atividades de lazer, conta
com uma quadra esportiva € um campo para a pratica de futebol. Tais estruturas

atendem nao s6 aos habitantes do préprio conjunto, mas as comunidades proximas.

Do ponto de vista da segurancga e da saude, o conjunto ndo conta com posto

policial nem possui posto médico.

22 Fonte: Associacdo de Moradores
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O bairro possui uma escola municipal, outra da rede estadual, cujo prédio, em
reforma, foi cedido pelo Municipio apds intervencdo da Associacdo de Moradores
onde funcionam quatro salas de aula para o Ensino Médio: duas de 1° ano, duas de

2° 3° anos e, ainda, 03 escolas da iniciativa privada.

Dentre as dificuldades enfrentadas pela comunidade, segundo o presidente
da Associacao de Moradores, esta o sistema de transporte coletivo, prestado por
duas empresas de 6nibus que se dividem em trés linhas. A dificuldade do setor ndo
se restringe apenas ao numero insuficiente das linhas e dos préprios 6nibus, mas,
também ao fato de que anteriormente o servico era oferecido de forma exclusiva e
atualmente atende as populagdes dos bairros fronteiricos, tornando o conjunto “mera
faixa de transicdo entre o centro da cidade e os terminais”’, o que dificulta o
deslocamento dos habitantes do conjunto, principalmente nos horarios considerados

“de pico”.

No que se refere a abrangéncia territorial, conforme o presidente da
Associacao de Moradores, o entorno do bairro é constituido por vilas de familias de
baixa renda, e como afirmado anteriormente, tém o conjunto como referéncia, dado

que se utilizam da infra-estrutura que o mesmo oferece.
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Mapa do conjunto Santa Fé

FIGURA 2 — Mapa da regido onde fica localizado o conjunto Santa Fé
FONTE: Guia de Mapas, Lista LISTEL Piaui, 2009, p. 28

A Escola Municipal “Santa Fé” foi fundada no ano de 1991, possui 14 salas de
aula cujo funcionamento da-se nos 03 turnos e, recebem em média 42 alunos por
sala, matriculados no 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, sendo que as turmas do
periodo matutino sdo dos 05 primeiros anos e as turmas vespertinas atendem as
outras séries restantes. No periodo noturno funcionam todas as séries do Ensino
Fundamental e 06 salas foram cedidas a Secretaria Estadual de Educacgéo para o

funcionamento do Ensino Médio. Quanto a estrutura fisica a escola possui patio

coberto, um laboratério de informatica com 15 computadores, uma quadra
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poliesportiva e uma biblioteca, banheiros, cantina, uma sala de gestdo que possui

um espaco que funciona como sala de professores.
A Escola Municipal “Santa Fé”: caracterizando os sujeitos

Na escola foram aplicados 47 questionarios dos 80 inicialmente pretendidos.
Do total definido, 17 alunos ndo atendiam ao critério de pertencer a faixa etaria
compreendida entre 14 e 29 anos, definido a priori. Dos 47 respondentes 51,06%
pertencem ao sexo feminino e o sexo masculino refere-se a 48,94%, o que pode ser

verificado no grafico abaixo.

mleminino m Masculino
0%

Masculino

Feminino
48,94%

51,06%

GRAFICO 12 - Os jovens quanto ao sexo
Fonte: dados da pesquisa de campo

Perguntados sobre com quem residem, os jovens afirmaram em maioria que
moram com o0s pais, 0 que significa em numeros percentuais 74,46%, seguidos do
que afirmam residir com a mée, o que corresponde a 10,63% do total inquirido. Os
que afirmam morar com “outros” estdo em numero percentual de 6,38%, ja os que
afirmam residir com o pai e os que ndo responderam estdo ambos em numero
percentual de 2,12%. Como ja antecipado, os numeros expressam a mesma
realidade observada na outra escola, ou seja, de que os jovens vivem, em sua
maioria, em lares que possuem uma estrutura familiar de natureza tradicional e um

percentual menor reside em familias monoparentais.
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GRAFICO 13: Com quem residem os jovens
Fonte: dados da pesquisa e campo

No que faz referéncia ao local de residéncia, foi constatado que a maioria dos
jovens mora nas comunidades circunvizinhas a escola. Este dado sera importante
quando da leitura das falas dos outros sujeitos sobre a violéncia dentro da escola,

conforme expressa a tabela abaixo:

Santa Fé 10 21,27%
Planalto Santa Fé 08 17,02%
Betinho 08 17,02%
Santo Antonio 06 12,76%
Vila Angélica 03 6,38%
Vila Santa Cruz 02 4,25%
Promorar Sul 01 2,12%
Vila Canelio Silva 01 2,12%
Vila Parque Palmeirais 01 2,12%
Ndo responderam 07 14,89%
Total 47 100,00%

Tabela 02: onde residem os jovens
Fonte: Dados da pesquisa de campo

Ainda no que tange aos dados familiares, foi perguntado aos jovens a sua
renda familiar em salarios-minimos. Segundo os dados coletados, a maioria das

familias tem como renda até um salario minimo, o que representa 47,44%, em
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seguida, com 27,65% aparecem as familias cuja renda é de 02 e 03 salarios-
minimos. As familias com renda de 03 a 05 minimos representam 6,38% do total e
04 dos respondentes nao responderam a essa questdo, correspondendo a 8,51%

do total. Tais numeros estao ilustrados no grafico a seguir.

6,38%
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GRAFICO 14: a renda familiar dos jovens
Fonte: dados da pesquisa de campo

Analisando-se o quadro de renda das familias dos jovens pesquisados vé-se
que a escola atende a um publico residente em areas reconhecidamente carentes
tanto do ponto de vista das condigdes intra-familiares, quanto das condi¢cbes da
propria regido em que habitam. Isso, como se vera adiante neste estudo, € um dos

critérios de definicdo dos sujeitos das politicas ora em analise.

Quando perguntados sobre qual Religiao praticavam, os respondentes em
sua maioria afirmaram ser adeptos da religido catélica, o que corresponde a 63,82%;
em seguida, vém os que se confessam evangélicos, com 25,53%. Logo depois estéo
outras religides com 4,25% e 6,38% dos jovens declararam n&o possuir religido

alguma. O grafico que se segue expressa tais numeros.
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GRAFICO 15 - Religido dos jovens
Fonte: dados da pesquisa de campo

O segundo grupo de sujeitos pesquisados constitui-se dos seguintes atores: a
gestora e a pedagoga da escola, um dos 03 agentes de portaria e, 04 dos 08
professores que ministram aulas na 92 série. A sele¢cdo dos docentes obedeceu a
dois critérios: o primeiro, a disposi¢gao em responder ao questionario e o segundo, de
pertencer ao quadro da escola durante a aplicagdo do programa/projeto, o que

reduziu os respondentes ao numero de 04.

A gestora esta na faixa dos 40 anos, tem como formagdo o curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia pela UFPI e especializagdo em Supervisao
Escolar, ja concluida, pela Universidade Candido Mendes. O tempo de fungcdo como

pedagoga na escola € de um ano, e mais recentemente ocupa a fung¢ao de gestora.

A pedagoga é graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia, porém, nao foi
informada a instituicdo de formacéo, e tem como tempo na fungdo apenas sete

meses.

O agente de portaria tem idade compreendida na faixa dos 40 anos, possui
como formacdo o Ensino Fundamental, estd nessa funcdo na escola ha 15 anos.
Sua situacao funcional € ndo concursado e antes de ocupar a referida funcao era

auxiliar de servigos na prépria Secretaria Municipal de Educagéo (SEMEC).

Outros sujeitos necessarios a coleta dos dados s&o de natureza externa a
escola, como os dois presidentes de associacdo de moradores dos dois bairros,
cujas entrevistas foram relevantes para montar o quadro socioecondmico do entorno

da escola.
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3.3 O fendmeno da violéncia: a fala dos discentes, docentes, gestores e

agentes de portaria das escolas “Prof. Moaci Madeira Campos” e “Santa Fé”

Neste topico serdo analisados os dados obtidos a partir de questionarios auto-
aplicaveis e as entrevistas feitas com todos os sujeitos da pesquisa sobre o que

pensam a respeito da violéncia.

Na analise quantitativa dos dados colhidos junto aos discentes, foram
reveladas as formas mais frequentes de violéncia que permitem a elaboragao de
significacdes sobre o fendmeno. De um modo geral, é possivel classifica-lo sob dois

aspectos: o fisico e o ndo-fisico.

Para os jovens, a violéncia pode ser reconhecida em todos os atos que
expressem alguma forma de agressividade dirigida ao(s) outro(s) e, posteriormente,
transformadas em dano tanto material quanto psicolégico ou moral. As formas mais

freqlentes da expresséo fisica da violéncia para eles sao:

= Agressao fisica = Sequestro

= Discussdes = Homicidio

= Empurrées = Vandalismo

» Brigas * Violéncia no transito
= Espancamento = Abuso sexual

» Estupro » Violéncia doméstica
* Roubo = Atos de crueldade

= Assaltos

O reconhecimento de tais formas por eles discriminadas sugere que os jovens
tém uma representacdo de violéncia que é permeada pela sua vivéncia em

sociedade e pelo bombardeamento midiatico de informacgbes sobre o fenédmeno.

Para o primeiro caso, constitui-se em atos que fazem parte da sua
experiéncia cotidiana, nas relac¢des intersubjetivas e, para o segundo caso, por meio
da acgao direta dos meios de comunicagéo, para os quais a violéncia tornou-se o
foco principal, no que concordamos com Chesnais (2002) ao argumentar que no

caso brasileiro, a violéncia repercute cotidianamente, em todas as esferas da vida
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social, como assunto preferencial o que culmina por implantar um “imaginario do
medo”, que afeta indiscriminadamente a todas as faixas sociais e etarias.

A frequéncia com que as modalidades vao aparecendo nas respostas indica
que na percepcao que fazem do fendmeno, ha uma gradacéo. Isso se explica pelo
modo como elegem as formas de violéncia, iniciando sempre pela categoria
agressao fisica, sendo que depois ou esta é tipologizada ou é tratada como uma das
formas. Um pequeno numero de respondentes a tratam de forma genérica.

Nesse sentido, quando relacionadas violéncia e agresséo fisica fica claro que,
como cabe lembrar a contribuicdo de Lucinda et al (1999) citando o Dicionario do
Pensamento Marxista, direta ou indiretamente a violéncia resulta em uma alteracao
prejudicial do estado fisico de quem a sofre, seja essa alteragdo no plano individual
ou coletivo, como mostra a compreensao que os jovens dela fazem.

Mas, reiterando o registrado na pagina anterior, a violéncia segundo os jovens
pesquisados também pode se expressar de forma n&o fisica, assumindo as

seguintes variacgoes:

» Falta de respeito (em todos os sentidos: aos mais velhos, aos professores,
aos alunos, aos colegas, ao ambiente fisico da escola)

» Preconceitos de todos os tipos (sexual, étnico, racial, religioso, social,
econdmico)

= Agressao verbal (aluno-aluno, aluno-professor, professor-aluno)

= Xingamentos

= Agressao moral

=  Maus tratos

Ao elencarem as manifestagdées néo fisicas da violéncia os jovens expressam
o que Charlot (1997) chamou de incivilidades, ou seja, aquelas formas de violéncia
que extrapolam a dimensao fisica e expdéem o outro a situagées de humilhacgdes,
como alvo de grosserias e desrespeito a sua condigédo de diferente. Sao formas que

expressam a intolerancia a diversidade, seja em que modo esta se manifeste.

Outra modalidade de violéncia citada pelos jovens refere-se especificamente
ao ambiente escolar: € a que se insere no campo simbolico (BOURDIEU E
PASSERON,1970) e institucional (Charlot, 1997) expressa no autoritarismo que
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marca a relagcédo do professor com os alunos, em forma de expulsdo da sala de aula,

por exemplo, ou intimidacdo, o que alguns chamaram de violéncia psicoldgica.
Outras formas também consideradas sao citadas, como:

= A corrupgao dos politicos

» Descuido em relagéo a escola

= Desvalorizar a escola

» Enganar aos outros

= Uso de drogas

= Suicidio

= Aborto

» Ficar “zanzando” pelas ruas (ndo estudar nem trabalhar)
= As guerras

» Tudo o que contraria a Declaragao Universal dos Direitos Humanos

Ao elegerem estas formas os jovens demonstram reconhecer que a violéncia
nao fica restrita aos atos explicitos que resultam de forma imediata em exploséo de
furia ou desvalorizacdo do outro, mas, que também é violéncia atos que negam
cidadania e direitos, que prejudicam o ambiente escolar de modo especifico, os
auto-infligidos que resultam em prejuizo individual e aqueles que podem levar ao
extremo a intolerancia aos que entram em discordancia.

A leitura dos dados, no ambito geral, conduz a reflexdo de que as categorias
mais freqlentes fazem parte daquele conjunto que Adorno (2002) chama de
conflitos que resultam de relagdes pessoais entre conhecidos, sejam elas relacdes
matrimoniais, de vizinhanga, de amizade, de trabalho, de parentesco, de lazer, de
negocios, dentre outras, as quais se distinguem daquelas ligadas a criminalidade,
portanto, ocorrendo cotidianamente, fazendo parte da experiéncia de vida dos
jovens.

S&o0 essas categorias que estdo ligadas, segundo o mesmo autor, a
sensibilidade do tecido social a tensbes e confrontos que no passado nao pareciam
convergir de forma tdo abrupta a desfechos dramaticos e fatais como os que séo
assistidos contemporaneamente, com o que concordo.

Em geral sucintas, as respostas dos docentes sobre o fendbmeno da violéncia,

coletadas nos questionarios auto-aplicaveis e por entrevista, em ambas as escolas,
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apontam para a compreensao de toda forma de agressao. H4 uma convergéncia no
sentido de que as agressoes fisicas, psicolégicas ou morais, tanto na forma de
constrangimentos ou na forma de desrespeito, constituem-se em violéncia.

Uma resposta, porém, mostra que o fendmeno, assim como também
compreendido pelos jovens, é amplo e extrapola a dimensao imediata do humano
em suas interagbes com os outros, abrangendo as relagbes desse com o meio que o

cerca.

Violéncia é tudo que atenta contra a vida, a dignidade da pessoa humana
direta ou indiretamente; toda forma de violagdo do corpo, da consciéncia,
dos direitos; as agressdes ao meio ambiente...[sic]

(Docente B, 49 anos, sexo masculino, Escola Santa Fé)

E uma falta de respeito para com as pessoas e as instituicdes constituidas.
(Docente A, 51 anos, sexo feminino, Escola Santa Fé;)

E tudo aquilo que agride o fisico e o psicolégico (Docente C,51 anos, sexo
feminino, Escola Santa Fé)

E o constrangimento fisico ou psicoldgico.
(Docente D,40-45 anos, sexo masculino, Escola Santa Fé)

E uma agressao ao outro, fisica ou verbal, qualquer tipo de ato...[sic]
(Docente E, 50 anos, sexo feminino, Escola Prof. Moaci Madeira Campos)

A percepcéo das gestoras e das pedagogas de ambas as escolas também
demonstra que o fendmeno da violéncia € compreendido como todo e qualquer ato
que fira o individuo em seus aspectos fisicos, morais e em sua condi¢cao de pessoa

humana, traduzindo-se em nuances variadas de desrespeito.

E tudo aquilo que fere a dignidade humana.

(Gestora, Escola Santa Fé, 46 anos, sexo feminino)

E agressao fisica ou moral praticada com alguém.
(Pedagoga, Escola Santa Fé, idade ndo informada, sexo feminino)

A violéncia pode ser praticada de forma verbal, fisica, moral , etc.[sic]
(Gestora, Escola Moaci Madeira Campos, 45 anos, sexo feminino)

E toda agdo ou atitude desrespeitosa, tanto “comigo”, como com o
“outro”.[sic] (Pedagoga, Escola Moaci Madeira Campos, idade nao
informada, sexo feminino)

O mesmo se aplica ao significado atribuido pelos agentes de portaria para o

fendmeno da violéncia. No entanto, na avaliacdo de suas falas ha a demonstragao



118

de que quando entrevistados, na fluéncia do discurso, deixam margem para um nivel
melhor elaborado das respostas, apontando ndo sO6 para a adequacdo do
instrumento, como para o zelo demonstrado em apresenta-las da forma mais
completa e refletida possivel, o que indica a percepgéo sobre o fenbmeno em si e o

substrato do fendbmeno.

Violéncia é talvez uma falha que comecga dentro na familia...e vai levando,
essa falha pra [sic] da sociedade. E como se fosse uma bola de neve que
vai se prolongando, prolongando até que chega um momento que ndo da
pra [sic]...que explode aqui fora.

(Agente de portaria A, idade ndo revelada, Escola Prof. “Moaci Madeira
Campos”, sexo masculino)

E tudo o que venha a agredir a sociedade no geral. No caso, pode ser essa
violéncia que esta na midia, que acontece nas ruas, a criminalidade... pode
ser a questdo de uma falta de educagéo, hoje, que ndo é implantada na
escola, em casa também. E ndo educar os filhos, ndo educar para ele se
comportar na rua ...tudo isso ¢ violéncia e gera violéncia.

(Agente de portaria B, 27 anos, Escola “Prof. Moaci Madeira Campos”, sexo
masculino)

Violéncia ja é violéncia...& uma coisa terrivel, que nenhum ser humano
consegue dominar. Cada tempo que passa vai aumentando mais... e a
gente olha para um lado e outro e ndo vé uma saida, uma solugao, pra
eliminar, ou pelo menos pra amenizar um pouco... Sdo diversas formas,
principalmente com os adolescentes, as criangas, totalmente indefesos...
(Agente de portaria C, 41 anos, Escola “Santa Fé”, sexo masculino)

Observando as entrevistas constatei que os dois primeiros entrevistados
apresentaram dominio dos termos questionados, a partir da objetividade nas
respostas, o que pode ser explicado pelo nivel de instrucdo que detém. Ao
revelarem a sua percepgdo sobre o fenbmeno da violéncia ndo se restringiram
apenas em defini-lo, mas, buscaram apresentar alguns indicios do que acreditam ser
os fundamentos ou fatores geradores desse.

A fala do terceiro agente entrevistado demonstra uma dificuldade de
elaboracdo do pensamento, o que nao prejudica a expressao da percepg¢ao que o
mesmo possui do desafio crescente que acompanha o nivel de progressao negativa
da violéncia, que segundo ele, existe em diversas formas e atinge principalmente a
criancas e adolescentes.

O que inferi da fala dos sujeitos apresentados € que, eivada de senso comum
e imediato, a violéncia & tema de dominio em todas as esferas funcionais no

ambiente escolar pesquisado, é genericamente entendida como as manifestacdes
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de estranhamento das diferencas e explosdes em comportamentos que violam as

condigdes de sociabilidade na sociedade como um todo.

3.4 A violéncia no interior das duas escolas: a experiéncia pessoal dos

discentes e a percepcao de docentes, gestoras e agentes de portaria

Para compreender a violéncia que se desenrola — e justifica a adocéo de
medidas preventivas — no ambiente das duas escolas, busquei apreender por meio
da abordagem quantitativa e através da experiéncia pessoal dos sujeitos, como o
fenbmeno os atingiu e verificar a ocorréncia e as formas mais comuns de expresséo
da violéncia no interior das duas escolas

Na Unidade Escola “Prof. Moaci Madeira Campos”, 84,93% dos discentes
afirmam ja ter sofrido alguma forma de violéncia dentro do ambiente escolar e
25,53% dos respondentes da Escola Municipal “Santa Fé&” também informam ter
passado por essa situacdo. As modalidades mais freqlientes, em ordem
decrescente, foram: xingamento, agressao fisica, preconceito (somente um dos
respondentes especificou o preconceito sofrido como racial), apelidos e na Escola
Municipal “Santa Fé”, foram citados quatro casos de roubo.

Os dados acima sao corroborados pelas respostas dadas para o
questionamento que se refere ao fato dos sujeitos terem presenciado e praticado
algum tipo de violéncia no interior das escolas. Em ambas, a maioria dos discentes
afirma ter sido testemunha de atos violentos, o que em termos percentuais
representa 69,86% na Unidade Escolar Moaci Madeira Campos e 72,34% na Escola
Municipal Santa Fé.

Quanto a auto declaracédo de autoria, a situagdo se inverte: 78,08% dos
respondentes da Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira Campos” afirmam nunca ter
praticado atos de violéncia no interior da escola e 85,10% dos discentes da Escola
Municipal “Santa Fé”, que responderam ao questionario, convergem com os colegas
da outra escola, afirmando o mesmo.

Também foi constatado na pesquisa que os tipos mais freqientes de atos
violentos assistidos e praticados correspondem aos ja sofridos pelos respondentes,
ou seja, xingamentos e agressao fisica sdo as formas mais presenciadas e as mais

praticadas. O vandalismo aparece como o terceiro tipo mais praticado e o roubo, o
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terceiro mais presenciado e o nunca praticado pelos respondentes, conforme suas
préprias palavras.

Um das inferéncias possiveis dos dados acima expostos € que algumas
manifestacdes de violéncia ocorridas no interior das escolas encaixam-se no perfil
das incivilidades, compreendidas a partir da ampliagdo do conceito feita por
Dupéaquier (1996), ao afirmar que sdo considerados atos incivilizados todos aqueles
que danifiquem de forma deliberada ndo s6 as pessoas, mas 0 ambiente e os
objetos, 0 que o mesmo chama de violéncias antissociais e anti-escolares.

O préprio Dupaquier (1996) oferece a possibilidade de uma leitura mais
detalhada do fenbmeno verificado nas escolas pesquisadas quando o subtipifica em
atos incivilizados de violéncia na forma de agressdo fisica, xingamentos e
vandalismo e, em atos criminosos ou delitos, como o roubo, também apontado como
ocorréncia frequente nas duas escolas.

Docentes, gestoras e agentes de portaria também foram submetidos a
questionamentos quanto a ocorréncia de fatos dessa natureza. A docente E da
Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira Campos” manifestou-se sobre tais eventos
verificados no interior da escola e por ela presenciados, afirmando ter testemunhado
duas situagcbdes de agresséo verbal, uma ocorrida entre aluno e professor e outra
expressa na forma de preconceito sexual contra um ex-aluno no ano de 2007.
Chama a atencédo para o que poucos visualizam como violéncia, que seria o
autoritarismo dos docentes, ou violéncia simbdlica (BOURDIEU E PASSERON,
1970). Observa ainda que os xingamentos ocorrem frequentemente e os considera
como parte da sociabilidade dos jovens e, os casos de roubo, que se constituem em
ocorréncia mais grave, raramente verificam-se no interior da escola.

Dos quatro docentes da Escola Municipal “Santa Fé”, dois afirmaram ter
presenciado atos violentos cometidos por alunos no interior da escola e os
descrevem (sucintamente) como pequenos desentendimentos (docente D) e uso de
palavras de baixo caldo (docente A). Mesmo ja tendo presenciado tais atos, o
primeiro docente observa que estes raramente ocorrem, em divergéncia com o
segundo para quem esses ocorrem com frequéncia.

Para o docente B, os atos violentos tém origem diversa e partem dos
professores, dos gestores e dos alunos expressos na forma de “expulsdes de alunos

da sala de aula, suspensao de alunos, audiéncias com os pais e, em funcdo de
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delinquéncia, agressdes, tumultos por parte dos alunos, tudo isso em virtude da
realidade estrutural” (escolar).

Numa leitura mais cuidadosa da realidade da escola, o docente citado, atribui
os atos violentos que se manifestam no interior dessa aos problemas estruturais do

local onde a mesma esta inserida e os dela propria:

A estrutura da escola é violenta naquilo que falta: biblioteca, refeitério,
auditério, quadra esportiva ...Os alunos lancham em pé [sic], sentados na
calcada; isto para citar s6 um exemplo. Naquilo que oferece também é
violenta, serve um ensino com base numa proposta que ndo promove 0s
sujeitos, apenas os gestores, com base em dados falsos e relatorios
mentirosos.

Turmas superlotadas, aprovacdo sem o minimo exigido: o critério é o
interesse politico da SEMEC (veja o Projeto Pé na Estrada)23. A escola
funcionando em meio aos escombros de uma reforma predial.?*

Do ponto de vista das gestoras, os atos considerados como violentos e por
elas presenciados, tomam a forma de autoritarismo dos professores dentro da sala
de aula, demonstrando o que chamam de falta de respeito e de, mais
frequentemente, agressdes fisicas e verbais cujos protagonistas sdo os alunos entre
si e em relacdo aos professores. Os conflitos que explodem em atos de violéncia,
levam os primeiros a gritar e ameacar os segundos, o que acredita ser um desafio a
autoridade destes, segundo a gestora da Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira
Campos”.

Na fala dos agentes de portaria dessa mesma escola verifiquei um refor¢co do
depoimento dos sujeitos anteriormente ouvidos. A violéncia, porém, segundo um

deles, pode assumir formas mais graves como agressdes oriundas de casos de

B0 Projeto Pé na Estrada (atualmente denominado Recuperagdo Especial), que esteve vigente
com essa nomenclatura até o final da década de 90, periodo em que foi criado, consiste em
recuperar o aluno que ficou reprovado, por meio de aulas durante o més de janeiro, aulas essas
ministradas por professores que ndo estejam de férias no periodo ou por estagiarios para esse fim
contratados. Embora tenha mudado de nome o projeto mantém a mesma filosofia do projeto
original, qual seja atender de modo especial ao aluno que sem este mecanismo ficaria retido, em
fungdo de uma disciplina, na série cursada no ano anterior. Para alguns docentes, o projeto
falseia os numeros na medida em que permite que alunos que nao tiveram o desempenho esperado
sejam promovidos a série posterior, desautorizando-o em sua avaliagdo do discente.

* No periodo em que foram aplicados os questionarios com os docentes, a escola passava por uma
reforma. Perguntada sobre a inadequacdo das obras no meio do periodo letivo, a gestora me
informa que se essas nao fossem feitas naquela oportunidade, a verba retornaria a SEMEC e “s6
Deus sabe quando a escola teria a tdo esperada e necessaria reforma”, finalizou.
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acusacao de roubo, o que o agente A chama de “tirar satisfacado”. Segundo ele, essa
forma vem ocorrendo com frequéncia cada vez maior na escola.

O agente B afirma que pessoalmente n&o assistiu a atos de violéncia, mas
que em outros turnos de trabalho ja ocorreram atos que considera naturais e
préprios da idade do publico atendido pela escola, aos quais denomina “questdes de
adolescentes”. Esses foram descritos como brigas, xingamentos, discussbes por
motivos diversos e supérfluos, disputas verbais e até fisicas por mdveis como
garotas/garotos e times de futebol. Em sua opinido, tais fatos acontecem em
qualquer lugar e se constituem em “violéncia rotineira”. Mas, chama a atencao para
o preconceito, um tipo especial de violéncia (por ele denominada violéncia moral) a
qual, em sua opinido, gera o confronto fisico, principalmente o preconceito sexual.
Entretanto, &€ preciso ressaltar que a percepcao deste ator naturaliza a violéncia ao
interpreta-la como proépria da idade dos jovens usuarios da escola.

Em acordo com o agente B, o agente de portaria da Escola Municipal “Santa
Fé” afirma em seu depoimento que as ocorréncias mais frequentes no interior da
escola sdo atos de “pequeno porte”, “coisas de adolescentes”, tais como brigas sem
importancia, empurrdes, xingamentos. Ou seja, as incivilidades (Dupaquier, 1996)
reapresentando-se como ocorréncia tipica e comum ao ambiente escolar.

Quando perguntadas sobre como sdo administrados os atos de violéncia que
ocorrem na escola, as gestoras da Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira Campos”
revelam que as providéncias tomadas referem-se aos alunos e suas familias, apesar
de reconhecerem que nem todos os atos sao praticados por esses. Na pratica,

segundo elas, os alunos envolvidos em situacdes desse tipo

[...] passam pelo servigo de Orientagdo Educacional da escola para uma
conversa. (Pedagoga, Unidade Escolar Moaci Madeira Campos)

e [...] sdo incluidos em projetos dentro da escola.(Gestora,Unidade Escolar
“Prof. Moaci Madeira Campos”)

No que diz respeito as familias, os pais sado convidados a vir a escola e a
participarem mais das atividades nela desenvolvidas, como reunides ordinarias e
visitas eventuais para verificarem o comportamento, o desempenho e as notas dos
filnos. Disso, o que pude constatar € que, de modo velado, a familia é
responsabilizada pelo comportamento, no caso, mau comportamento ou “ma-
educacao” dos jovens alunos, o que, segundo Farrington (2002), é considerado fator

de risco, o qual denomina “supervisdo parental deficiente”.
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Isso significa que as condicbes de sociabilidade que se estabelecem no
ambiente escolar podem ser afetadas por fatores externos a ela e a supervisao
familiar ou parental dos educandos é fundamental para que situacbes de
agressividade e tensdes ndo degenerem em atos violentos.

Os depoimentos coletados convergem com a posi¢cao de Farrington (2002),
para quem a presenga de alguns fatores de risco da violéncia juvenil, tais como as
condi¢des socioecondmicas e a nao participagdo da familia na vida escolar dos
filhos, por exemplo, atuam em conjunto com uma tendéncia “natural” dessa etapa de
vida dos adolescentes e dos jovens também.

Para a gestora e a pedagoga da Escola Municipal “Santa Fé” os conflitos
ocorridos no interior da escola e, que resvalam para o ambito da violéncia, sao
administrados com foco exclusivo nos alunos, de maneira coletiva e individual.
Segundo elas os professores promovem “conversas com a turma” e “conversa
individual com o aluno que praticou” (o ato violento). Disso infere-se que a escola,
por meio de sua autoridade legitima, busca solugbes sem a co-participacdo de
elementos externos, chamando para si a responsabilidade de educar os seus
sujeitos a partir de métodos que acredita serem eficazes, como o dialogo ou a
prelecdo pura e simples, tentando demover os alunos de comportamentos

considerados desviantes e impréprios ao ambiente escolar.

3.5 A violéncia nas imediagées da escola: o que dizem os discentes,
docentes, gestoras, pedagogas e os agentes de portaria das escolas “Prof.

Moaci Madeira Campos” e “Santa Fé”

Na percepcdo dos discentes da Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira
Campos”, a partir de experiéncias vivenciadas, o entorno da escola apresenta um
indice de violéncia que nao se distingue muito do ambiente da prdpria escola.

Isso é inferido a partir das respostas dadas por 49,31% dos respondentes,
quando afirmam ter presenciado atos considerados violentos nas imediagcbes da
escola e tais atos corresponderem aos mesmos tipos identificados no interior do
ambiente escolar. As ocorréncias mais frequentes nas areas proximas da escola
foram apontadas os xingamentos, os casos de brigas, agressoes fisicas, pancadaria

e em numero menor as ocorréncias de roubos e atos de vandalismo.
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Do ponto de vista da violéncia como experiéncia pessoal sofrida nas
imediagbes da escola apenas 9,58% dos jovens afirmaram té-la vivenciado, e as
formas mais comuns foram receber apelidos, sofrer preconceito, xingamentos,
agressoes fisicas e o mais grave, roubo. Quando perguntados se reagiram de
alguma forma ao fato, um respondente afirmou nao ter reagido, “deixou para Ia”, um
foi a delegacia e outro se queixou a um adulto, ndo especificado pelo respondente.

Para os discentes da Escola Municipal “Santa Fé”, as imediacbes da escola
sdo consideradas violentas, haja vista que 63,82% afirmam ter presenciado
ocorréncias violentas, como brigas, agressdes fisicas, pancadarias, vandalismo,
xingamentos, roubos e furtos, embora 85,10% tenham afirmado nunca ter sofrido
algum tipo de violéncia,

As consideragdes em torno da periculosidade do entorno da escola séo
corroboradas pelos 14,9% que responderam afirmativamente quando questionados
sobre ter sofrido algum tipo de atentado violento. Afirmam ter passado por situag¢des
de agresséao fisica, xingamentos, apelidos, preconceitos e roubo nas areas préximas
da escola, provocando a reacdo de um respondente, levado outro a buscar ajuda em
um adulto e, ainda, o registro de queixa na delegacia mais préxima por parte de um
terceiro.

No sentido de compreender como se da a ocorréncia do fenbmeno da
violéncia no ambiente onde estdo inseridas as duas escolas que se constituem em
universo da pesquisa, busquei ouvir os docentes sobre o entorno da escola.

Para a docente E, da Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira Campos”,
sucintamente, o bairro ndo é violento, o que pode ser questionado, dados os
numeros de casos de violéncia la verificados, em forma de assaltos, furtos e
assassinatos constantemente apresentados na midia local. Ja para os docentes da
Escola Municipal “Santa Fé”, de modo geral o bairro onde esta localizada a escola
possui caracteristicas de violento.

No entendimento do docente A, o bairro ndo pode ser considerado violento,

uma vez que

[...] @ maioria dos alunos residem [sic] nas vilas vizinhas.
(Docente A, Escola Municipal “Santa Fé”)

Na fala do docente fica explicita a percepcéo de que a violéncia que atinge o

bairro ndo é oriunda de seus habitantes, mas, de moradores das comunidades
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vizinhas. Atribui o comportamento violento dos alunos a sua insercdo geografica,
demonstrando que as ocorréncias do entorno da escola “contaminam” o ambiente
escolar através da identificagdo da autoria de tais atos como sendo especifica da
juventude que compde o corpo discente da escola.

Partindo do mesmo critério de analise, os docentes C e D, também atribuem a

violéncia do bairro as populagdes circunvizinhas. Para eles,

A Escola Santa Fé fica situada entre vilas, vilas estas que contém [sic]
muitas gangues e pessoas que praticam crimes que vai [sic] desde pequeno
furto até o cerceamento da vida de alguém.

(Docente C, Escola “Santa Fé”)

[e] Ha muitas pessoas sem ocupagdo e que procuram no trafico, na
subtracdo de bens alheios, na prostituicdo, maneiras de se locupletar [sic].

(Docente D, Escola Municipal “Santa Fé”)

Mantendo a postura critica e reflexiva o docente ja identificada em outras
analises, o docente B apresenta posi¢ao diferenciada sobre a violéncia que atinge o

bairro:

A violéncia hoje & fendbmeno que permeia as relagdes sociais de um modo
geral, ndo é exclusividade de determinadas areas. Assume apenas
dimensbes e caracteristicas proprias de cada regido. Ha violéncia
sofisticada, pauperizada ... Tudo como consequéncia do modelo socio-

politico.

A leitura que é feita desta terceira percepc¢ao encontra fundamento nas teses
que reunem exclusdo e inclusdo numa relacao dialética ligada ao fenbmeno da
violéncia, porém, nao anula a validade das percepgdes, ainda que reducionistas, dos
outros docentes ao relacionarem pobreza, desigualdade e violéncia. Os trés
discursos sao reforgcados por Chesnais (1994), Zaluar (1994) e Porto (2000), que
apontam para a existéncia de uma dinamica multifatorial que explica a explosédo de
situacdes violentas vivenciadas pelos socialmente excluidos ou incluidos.

A dindmica acima referida ocorre entre fatores de natureza social, econdmica,
institucional, cultural, demografica e tecnoldgica, interferindo nas interagbes

cotidianas provocando-lhes uma alteracao e conferindo-lhes natureza violenta.



126

Ao afirmar que “A violéncia hoje € fenbmeno que permeia as relagdes sociais
de um modo geral”’, o docente B vai ao encontro das posi¢cdes de Porto e Adorno
(2002), as quais ampliam o ambito das causas de violéncias intersubjetivas a partir
do reconhecimento da relacdo entre violéncia e as interagcdes sociais. Mesmo
reconhecendo que ha uma interrelagdo entre dificuldades materiais e sociais
estreitamente ligadas a desigualdade, as frustragbes que resultam da
impossibilidade do consumo proprio da sociedade contemporanea, os dois autores
apontam para fatores ligados ao convivio diario entre as pessoas, os quais também
alimentam a violéncia independentemente de classe social e econémica.

Os depoimentos coletados também consolidam a tese de Aquino e Gullo
(1988) ao estabelecer uma relacao entre marginalidade social e violéncia social, que
seria a sintese das condicbes desiguais de exploragdo da mao-de-obra
desqualificada, combinadas aos processos demograficos e ocupagdes
desordenadas nas zonas periféricas das grandes cidades e a incapacidade de
mobilidade social positiva gerando insatisfacédo, indignacdo e tensdo decorrentes
das condi¢cbes econdmico-sociais proprias de subemprego e desemprego.

Assim como feito com os corpos discente e docente, senti a necessidade de
ouvir gestoras e agentes de portaria sobre as caracteristicas da regido proxima das
escolas, dado que segundo Rua e Abramovay (2003)?° o entorno da escola precisa
ser caracterizado porque as caracteristicas sociais e territoriais de onde esta inserida
interferem na sua vida cotidiana, tanto no plano das relagcdes que se estabelecem no
seu interior quanto no ambito das “ interagdes dos membros da comunidade escolar

com o ambiente social’.

De modo geral, as percep¢des da gestora, pedagoga e agentes de portaria da
Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira Campos” sobre as condigbes de inseguranca
do bairro sao positivas. Para a gestora e a pedagoga da referida escola, o bairro
onde a mesma esta localizada n&o € considerado violento. Nas respostas de ambas,
os atos violentos ocorrem em raras oportunidades, avaliam como minimas as
ocorréncias dessa natureza, acreditam serem poucas as noticias sobre violéncia e
criminalidade. Essa percepcéo € também a priori compartilhada pelos agentes de

portaria A e B para quem,

%A posicdo das autoras esta inserida no procedimento metodolégico adotado em estudo realizado
durante o ano de em catorze regibes metropolitanas, intitulado “Escolas Inovadoras”.
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No geral, Teresina hoje esta violenta... No geral a gente ndo consegue se
esconder da violéncia... Mas, comparando com outros bairros aqui nao &
violento. (Agente de portaria B, Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira

Campos”)

Entretanto, identifiquei uma contradicdo, se ndo uma negagcao dessas
percepc¢des, ao analisar a fala do agente de portaria A quando perguntado se as
proximidades da escola podem ser consideradas violentas. Segundo o sujeito
referido, na area préxima da escola ja ocorreram e ainda ocorrem, no periodo em
que foram coletados os dados, casos frequentes de assaltos a alunos da escola,

principalmente no horario noturno.

O mesmo teor contraditério é encontrado no depoimento dado pela presidente
da Associacao de Moradores, para quem a inseguranga € o maior problema que a
comunidade do bairro enfrenta. Segundo ela, o bairro em si € composto de uma
populacao ordeira e pacata que vem, no entanto, como de resto toda a cidade de
Teresina, sofrendo com a acédo de desordeiros e delinqientes individuais ou em
grupo, notadamente, no caso do bairro em foco, oriundos de uma comunidade
resultante de ocupacéo a area proxima ao conjunto, os quais, movidos pelo que ela

cré ser a drogadicéo, promovem furtos, assaltos e até homicidios.

Diferentemente das percepc¢des dos sujeitos da escola anteriormente
referida, para as gestoras e o agente de portaria da escola da Escola Municipal
"Santa Fé”, o bairro é violento. De acordo com as gestoras, falta seguranca ao
bairro, na medida em que acontecem assaltos, brigas e mortes, o0 mesmo sendo
observado pelo agente de portaria que caracteriza o bairro como “Muito violento...

tem muitas vilas em volta, tem muitas pessoas ruins”.

Verifica-se na fala destes sujeitos uma convergéncia geral sobre a
vulnerabilidade da comunidade do ponto de vista da seguranca, creditada tal
condigcdo a proximidade geografica com areas ocupadas, as quais apresentam
condi¢cbes mais vulneraveis ainda, que explodem em situa¢gdes marcadas nao so

pela violéncia como também pela criminalidade.
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3.6 A violéncia intra e extra-escolar: aspectos diferenciadores na percepg¢ao
dos docentes, gestoras, pedagogas e agentes de portaria das Escolas “Prof.

Moaci Madeira Campos” e “Santa Fé”

A violéncia que ocorre no interior da escola, em geral, segundo os docentes
nao se distingue muito da que acomete a sociedade como um todo. Isso significa
que as ocorréncias de atos violentos no interior do ambiente escolar assumem
feicbes semelhantes aos fatos a ele externos, porque sao reflexos de uma situagéo

geral observada na sociedade.

De acordo com a docente E, da Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira
Campos”, a violéncia que ocorre na escola ndo se diferencia da externa, acredita
ser uma extensao do que ocorre em outras instituicdes sociais, gerada pela crise
de valores que atinge todas as relagdes sociais. Para ela, as instituicbes sociais
vivem um momento critico quanto as suas fung¢des e atribuicdes, notadamente a
familia. Assim, os conflitos vivenciados no ambiente familiar interferem no duplo
desempenho das fungdes da escola: o de formar cidadaos capazes de conviver em
harmonia com os outros e o de instrui-los, uma vez que em ambiente onde nao ha
paz o desenvolvimento cognitivo, a aprendizagem do educando sao prejudicados,
impedindo-os de avangcar na escala do sistema de ensino, sendo um fator de

repeténcia, desmotivacao e evaséao.

A mesma opinido foi verificada nas respostas de trés dos quatro docentes da
Escola Municipal “Santa Fé”. Na percepc¢éo do docente B, a “A escola é um reflexo
do social. Reproduz em seu seio a realidade de fora e nesta condigao jamais sera
um meio de educacao, de formagédo de gente“. No mesmo sentido, o docente C,
embora afirme nunca ter presenciado nenhum ato violento dentro da escola,
acredita que a violéncia externa repercute no comportamento dos alunos, o que
infere ao observar as brincadeiras e conversas. O docente D, apesar de identificar
significativa semelhanca entre a violéncia intra e extra-escolar, ressalta que a forma

externa é maior e mais frequente.

Em completo desacordo com seus colegas, a docente A, identifica diferenca
entre as duas formas de violéncia e justifica sua resposta afirmando que “Dentro da

escola nao ocorrem atos de consideravel violéncia.” O que se constata na resposta
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desta docente é que a mesma distingue as duas modalidades utilizando o critério
do grau de intensidade dos danos provocados pela violéncia. Nesse sentido, para
ela, as inciviidades n&o seriam consideradas como violéncia, mas parte das
relagdes entre alunos no espaco escolar. Essa observacao so6 é possivel quando &

feita a analise das respostas dadas a duas outras perguntas de conteudo parecido:

12 — Ja presenciou/presencia atos de violéncia, por parte dos alunos, dentro da escola?
Resposta: sim
228 — Em caso afirmativo, quais tipos de atos?

Resposta: pequenos desentendimentos

Uma forma de analisar as percepc¢des dos docentes pode ser ancorada
na perspectiva de Adorno (2002) ao tipificar a violéncia experimentada pela
sociedade brasileira. Dentre as formas assumidas pelo fenébmeno da violéncia esta
aquela que se caracteriza como a explosdao de confltos que ocorrem nas
interacdes cotidianas entre conhecidos e vizinhos, os quais tendem a “convergir

para desfechos fatais”, que atingem também a escola.

Quando é avaliada a situagcado do crescimento da violéncia no nosso
pais, ha um consenso de que essa avangou sob dois aspectos: de modo
indiscriminado, afetando a todos os estratos sociais e, sendo protagonizada e
sofrida por um segmento socio-etario em particular, os jovens, com idades que
variam de catorze a 24 anos, pobres, habitantes nas zonas periféricas das grandes
cidades (ADORNO, 2002; MESQUITA, 2001), portanto, adentrando aos ambientes

onde esses permanecem reunidos parte significativa do tempo.

Além disso, Corti e Sposito (2000) mostram como foi possivel o processo de
adentramento da violéncia no ambiente escolar, tornando-o “questdo publica nos
primeiros anos da democratizagdo” ao impor-se “como demanda de seguranga
para os estabelecimentos de ensino” em funcdo de localizagédo, sobretudo “em
bairros periféricos das grandes cidades”, e por manifestar-se na “forma de
depredagdes contra os prédios, invasdes e ameacgas a alunos e professores”, ainda
em “situacdes de medo e insegurancga diante da acdo do crime organizado e do
trafico, atingindo unidades escolares situadas na area de influéncia”. Porém, com o

passar do tempo e mesmo em face de medidas tomadas com o intuito de enfrentar
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e dirimir o problema, a violéncia no interior da escola ndo recuou permanecendo

até os dias atuais.

Corroborando o acima exposto, os argumentos de Rua e Abramovay (2003),
fornecem um dado explicativo no sentido de compreender a estreita relacdo entre
violéncia externa e violéncia interna a escola. Segundo as autoras, as condicdes
externas podem favorecer o desenrolar de situacbes de violéncia, se nas
proximidades da escola alguns elementos ou fatores potencializadores estiverem
reunidos, como a criminalidade, o narcotrafico, a drogadicdo e a auséncia de infra-
estrutura capaz de satisfazer as necessidades de populagdes cujo cotidiano seja
permeado por tensdes e conflitos urbanos, conforme descrevem na caracterizagao
do entorno das Escolas Inovadoras. Tais interagbes sao, portanto, incentivadoras de
ocorréncias de fatos semelhantes em forma e intensidade tanto no espaco

imediatamente externo a escola quanto ao préprio espaco interno desta.

Dentro da mesma perspectiva de identificar se ha diferenciacdo entre as
ocorréncias de violéncia dentro e fora do ambiente escolar busquei ouvir as duas

gestoras, as pedagogas e os agentes de portaria das duas escolas pesquisadas.

Conforme a gestora da Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira Campos”, nao
ha diferenca entre a violéncia externa e a que ocorre dentro da escola. Para ela, no
interior da escola acontece a “explosdo de algo gerado no convivio dos alunos”,

guardando similitude com os conflitos intersubjetivos da sociedade.

No entendimento da pedagoga da escola, a violéncia externa se constitui em
“‘problemas que os alunos trazem de casa, do bairro ou da rua, para dentro da
escola, podendo assim gerar violéncia na escola”. Segundo percebe, a violéncia
externa explode no espago escolar, reproduzindo-a, a medida que a escola tem
particular importancia na vida dos alunos enquanto espaco de sociabilidade,

revelando-se dimensao micro da sociedade e seus problemas.

Tal opinido € compartilhada pelos dois agentes de portaria da escola. Para o
agente A, a violéncia “de casa” é trazida para a escola, uma € incentivada pela
outra, os problemas de casa, da familia, sdo levados para a escola e para os outros

lugares. Dependendo da forma como o aluno se relaciona em casa, ele vai se
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comportar na escola, os problemas que tem em familia podem acentuar os conflitos

que eventualmente ocorram na escola, levando-o a cometer atos violentos.

Segundo o agente de portaria B, a violéncia que ocorre na escola é
praticamente a mesma que acontece fora dela, os fatores desencadeantes sdo os
mesmos, tudo o que acontece fora também acontece na escola. Ele cita como
exemplo a drogadicéo, que é um problema que ocorre “la fora e € levado pra dentro
da escola”. Enfatiza: “Tudo o que tem na rua tem na escola”. Na sua percepcéo, o
publico da rua é o mesmo da escola. “Hoje todo mundo estuda, ou pelo menos vem

pra [sic] escola”.

Nao foi possivel captar a percepcao da gestora da Escola Municipal “Santa
Fé” em funcdo da limitacdo de sua resposta. Perguntada sobre se identificava
diferenca entre a violéncia externa e a que ocorre na escola, o sujeito ora em foco
respondeu com um brevissimo “As vezes”, o que dificulta fazer algum tipo de

inferéncia da sua resposta.

A resposta da pedagoga também nao deu margem a compreensao da sua
percepcgao sobre o questionamento feito, deixando a impresséao de ter tentado definir
violéncia externa e nao distingui-la da interna, o que pode ser visto na reprodugao
ipsis literis de sua resposta: “Violéncia externa: acontece nos arredores da escola

como estupro, homicidios, assaltos etc .”

Fechando o circulo de entendimentos sobre a questdo apresento a fala do
agente de portaria da mesma escola, para quem existe “muita diferenca” entre a
violéncia que ocorre dentro da escola e a que ocorre fora dela. No seu modo de
pensar, a violéncia interna € mais branda, ndo é tdo grave, é o que chama de
“violéncia entre eles mesmos”, isso se da porque os alunos reconhecem e aceitam a
existéncia de autoridades dentro do espaco escolar, inclusive a dele agente, a quem
respeitam, segundo suas proprias palavras. La fora, conforme pensa, ndo ha nada
nem ninguém que faga a mediacado dos conflitos, alguém que interfira, assim, os
jovens séo deixados a si mesmos, ‘por conta do tempo”, o que pode ocasionar uma
violéncia maior que a que se verifica no cotidiano escolar. A fala deste sujeito
expressa uma visao fragmentada do fenébmeno ao desvincular a violéncia que ocorre

no interior da escola da externa a ela, o que expressa também a crenca da nao
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necessidade de Politicas Publicas na dimensdo da Seguranga Publica como

coercitiva de a¢des da natureza do objeto em questéo.

Araujo (2004) ajudou-me a analisar as falas dos sujeitos relacionados na
medida em que caracteriza violéncia como um fendmeno vivenciado em qualquer
espaco de sociabilidade de todas as faixas etarias, o que inclui necessariamente os
jovens, e é levada ao ambito escolar pela oportunidade de reuni-los em seu interior e
com isso, tem-se que as interagdes sociais que constroem sao “contaminadas” pelas
condigdes externas. Tudo isso, no caso do estudo por ela feito, a leva a afirmar que

a violéncia “desceu para a escola”, definitivamente.

3.7 A contribuicao da escola para o combate e prevengao da violéncia: o que
pensam os docentes, gestoras, pedagogas e agentes de portaria das escolas

“Prof. Moaci Madeira Campos” e “Santa Fé”

Partindo dos pressupostos empiricos de que a violéncia assumiu, na
sociedade contemporénea, caracteristica de onipresenca, espraiando-se para todas
as dimensdes da vida coletiva sob as formas mais variadas e em todas as esferas
das relagbes humanas constata-se que, em fungédo dessa ubiqliidade, adentrou a
escola, reproduzindo-se e implicando em danos as suas fun¢des pedagdgicas e
socializadoras.

Dentro desse contexto, diante do reconhecimento de que a violéncia na
escola ameaca as condi¢cdes de reproducao e perpetuacdo da sociedade e que esta,
a cada dia mais permeada por relagbes sociais engolfadas por uma cultura de
violéncia, busca alternativas de sobrevivéncia, justificando a adogéo de medidas que
reconstruam a paz justifica-se a insercdo da escola no processo de transformacoes.
O processo educacional nela verificado incorpora a proposta de disseminar as
mudancgas necessarias a construgdo da paz, por meio de valores tais como “justica,
diversidade, respeito e solidariedade” (MILANI, 2003).

Com o intuito de compreender como a escola participa do processo de
reconstrugao da paz busquei ouvir inicialmente os docentes das duas escolas sobre

como a instituicdo poderia contribuir.
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Para a docente E, da Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira Campos”, a
escola pode dar a sua parcela de contribuicdo por meio de projetos desenvolvidos
junto ao corpo docente, com vistas a ocupa-los e, simultaneamente, desenvolvé-los
em seu lado humano. Acredita que conversas informais ndo surtem efeito sobre os
alunos. E preciso rever o modelo pedagdgico tradicional que investe na atuacdo do
mestre e deixa o educando numa posi¢céo passiva de mero espectador. Se isso nao
funciona para o aspecto conteudista e de habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas, menos ainda funcionara para a assimilagdo de uma cultura voltada
para a paz. Segundo ela, uma forma de fazé-lo aderir a paz € através de oficinas e
dindmicas, ja que nao cré que se combata ou previna a violéncia com aulas

expositivas.

A manifestacdo da opinido dos docentes da Escola Municipal “Santa Fé”
mostra que esses tém posicdes diversas sobre o papel da escola na tarefa de
prevenir ou combater a violéncia. Para o docente A, o processo educativo deve ser
trabalhado com os alunos, n&do especificando exatamente o que isso significa. Os
docentes C e D pensam que a escola ndo tem condi¢cdes de isoladamente dar conta

da tarefa e justificam suas posigées:

A escola sozinha ndo tem a minima condi¢gdo de combater a violéncia, mas,
com a ajuda da familia e da comunidade é possivel ameniza-la. (Docente

C, sexo feminino)

Nao, porque a violéncia ndo é fato isolado e exclusivo da escola, mas, de
toda a sociedade, o que envolve questdes publicas. (Docente D, sexo

masculino)

As justificativas apresentadas apontam para a necessidade ja reconhecida de
uma agao conjunta, o que esta nos fundamentos e filosofia dos programas e projetos
de iniciativa publica e privada os quais visam conter o avangco do fenbmeno da

violéncia na escola, na comunidade e na sociedade.

O docente B, no entanto, pensa que € possivel, sim, a escola contribuir para a

solugéo do problema revendo seus métodos e revendo a si prépria, mas, como parte
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de um todo organico que precisa vencer, sobretudo, suas formas intrinsecas de

violéncia. Assim,

Poderia contribuir se apresentasse algo alternativo ao modo proposto pela
Rede Municipal de Ensino. Da forma que esta ndo tem eficacia. E apenas

mais um agente de violéncia — a violéncia institucional, formal.

Se o mesmo faz referéncia a violéncia da escola ou aos “mecanismos intra-
escolares de producdo da violéncia”, os quais encontram justificativa na funcéo
disciplinadora e modeladora atribuida universalmente a escola, € em Guimaraes
(1984 e 1990) e Moura (1988) que seu argumento encontra respaldo, uma vez que
os dois afirmam identificar como resultado dessa acao sobre o0s jovens a criagao de
um ciclo interno de violéncia alimentado pela resisténcia desses aos métodos

pedagdgicos que lhes séo direcionados.

Ainda sobre formas de contribuicdo da escola para a prevencédo e combate a
violéncia, a gestora, a pedagoga e os agentes de portaria da Unidade Escolar “Prof.
Moaci Madeira Campos” apresentam visées complementares. A pedagoga acredita
que o papel da escola é fundamental nesse processo, uma vez que é instituicdo
formadora de opinido e, diante desta funcéo, tem capacidade de trabalhar conflitos,
atitudes e acbes geradoras de violéncia para que ndo venham a acontecer. Ao
examinar a resposta da gestora, esta diz como isso pode ser feito indicando a
elaboracdo de projetos que sejam capazes de tornar as atividades escolares

significativas para os alunos.

Com isso é possivel inferir que as duas compreendem o papel da escola e
nao lhe tiram a responsabilidade de encontrar solugdes para o problema, com base
no significado social que possui ao organizar de forma sistematizada e refletida
acdes que fazem parte da atribuicdo que a sociedade Ihe reserva e da qual cobra
resultados. Isso nao significa, no entanto, que n&o reconhegam as parcerias
necessarias que precisa estabelecer com as outras instituigdes sociais, porém, nao

minimizando nem maximizando sua funcdo, menos ainda ndo ficando passiva,
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esperando que lhe cobrem atitudes, e isso fica claro quando s&o analisadas as falas

dos dois agentes de portaria da escola.

Para o agente de portaria A, a escola pode contribuir

Através de projetos, palestras, conversas, também buscando o contato com
a familia, procurando ver o que esta acontecendo com o aluno que da

problemas. (Agente de portaria A)

Opinido compartilhada pelo agente de portaria B, que acredita que a

contribuicao se faz

Através da educagédo, de projetos feitos na escola, que fagam o aluno ficar
“antenado” na escola, para conscientizar os alunos. Tem que comegar em
casa...para depois chegar na rua. E preciso ter um conjunto: professor,
diretor, vigia, servigos gerais, todos tém que se unir para acabar com a
violéncia, para conscientizar o aluno.. Tem que fazer projetos para fazer o
aluno “ficar ligado” na escola, valorizar o aluno, para que ele se sinta
integrado no trabalho, com vontade de fazer o trabalho, tem que interagir

com o aluno.

A fala deste agente de portaria mostra como a filosofia dos programas e
projetos implantados nas escolas brasileiras tém o respaldo da sociedade. Os
diferentes atores sociais quando convocados ou convidados a contribuir para o
debate, reconhecem aquilo que especialistas ja sabiam e defendiam: o investimento
na adesao e participacdo, ou protagonismo dos jovens, é fundamental para o
sucesso das politicas que o envolvem, sobretudo daquelas que tém como finalidade

modificar-lhes o comportamento e a constru¢do de uma cultura de paz.

A gestora da Escola Municipal “Santa Fé&” acredita que a escola pode dar sua
contribuicdo conscientizando os alunos desta necessidade, sem, contudo, informar

como na pratica isso se daria.

A pedagoga pensa que, por meio de palestras, mostrando as consequéncias
da violéncia para a escola e para a sociedade, seja possivel prevenir e combater a

violéncia. Assim, nenhuma referéncia foi feita aos programas e projetos que visam
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atender a essa finalidade. Acreditam, é o que inferi, que o investimento pontual nos
alunos pode resultar em solu¢do para a problematica complexa da violéncia e seus

efeitos.

Com relacdo ao agente de portaria, a escola pode prevenir e combater a
violéncia de forma relativa. Entende que a participacdo da familia é fundamental
para que tal fungdo disciplinadora seja cumprida, pois sozinha a escola nao
conseguiria atingir essa meta. Para ele, as duas instituicdes sociais sdo as mais
importantes e responsaveis pela construgdo da paz. Defende uma aproximacao
entre elas: os pais precisam ajudar indo mais vezes a escola, acompanhando

integralmente a vida dos filhos.

3.8 Cultura de Paz nas duas escolas: os programas

Dentro da mesma perspectiva, as duas escolas pesquisadas fazem parte de
uma iniciativa governamental que tem como escopo contribuir para a diminuigdo —
dada a incapacidade de combate efetivo — da violéncia dentro e, em conseqiéncia,

fora dos seus muros.

As estratégias utilizadas seguem uma linha ja aplicada em outros estados da
Federagao, guardando-se obviamente as particularidades de cada regido quando da

implementacgao de tais praticas.

Sem a intencdo de estabelecer uma comparacao entre as duas redes oficiais
de ensino e as escolas escolhidas como locus da pesquisa, apresento os projetos
que foram implementados nas duas unidades educacionais: o Projeto Paz na Escola
(Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira Campos”) e o Projeto Escola Aberta, Escola

da Gente (Escola Municipal “Santa Fé”):

O Projeto Paz na Escola, denominacao fornecida pela 42 Diretoria regional de
Educacao Regiao Administrativa Sul, foi implantado em 06 escolas da rede estadual
de ensino, as Unidades Escolares: Governador Alberto Silva, localizada no conjunto
Morada Nova |; o CAIC do Promorar ou Unidade Escolar Melo Magalhaes, situada

no bairro Promorar Sul; a Unidade Escolar Cipriano Leite, localizada no bairro
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Parque — Piaui; Luigino di Guidi, situada na Vila Parque Dagmar Mazza; a Unidade
Escolar Prof. Moaci Madeira Campos localizada no bairro Saci e, por fim, a Unidade

Escolar onde funciona a Regional Sul, que fica situada no bairro Bela Vista Il.

Na Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira Campos”, a implantagdo do projeto
ficou a cargo da professora A, cujo perfil ja foi mostrado neste trabalho. As
estratégias usadas foram, segundo a docente responsavel, adaptadas a realidade
da escola e seguindo as exigéncias particulares da unidade educacional onde

ministra aulas sendo adequadas ao publico-alvo a ser atendido pela politica.

Explica a docente que a adaptagdo deu-se em funcdo de ter considerado
“‘infantis” as estratégias recomendadas pela coordenacédo do projeto ao considerar
os discentes de sua escola, jovens acima de 14 anos. Diante disso, precisou
incorporar 0os objetivos as praticas habituais das disciplinas que ministra
relacionando-os as possiveis formas de expresséo, dentro das disciplinas Ensino
Religioso e Projetos. Buscou incorpora-los aos conteudos trabalhados na primeira
disciplina citada, trabalhando os conceitos de violéncia e paz, tipificando-os e

ilustrando-os por meio de recursos diversos como musicas, filmes etc.

O esforgco da combinagcdo das duas disciplinas com o projeto resultou em
dois eventos considerados “coroadores” da sua pratica pedagogica em torno de
tematicas gerais e envolvendo a Cultura de Paz: o projeto “Vivenciando o folclore no
MMC” e a feira cultural, cujo tema “Piaui, terra de mil riquezas”, abrangeria o
trabalho realizado durante o ano letivo, definido por ela mesma, como um
fechamento das acdes na perspectiva da multidisciplinaridade, uma vez que envolve

saberes construidos pelos discentes em outros ambitos da educacgao.

Os dois eventos trazem como ponto comum a justificativa de, dentre outros
objetivos, buscar estimular o contato dos alunos e alunas com o universo no qual
vivem, incentivando-os a criar e participar desse como seres pensantes, capazes de
fazer e desfazer sua histdéria em continua interagdo com a educagéo escolar, sua

cultura e manifestacdes.

Ao avaliar o impacto de tais iniciativas sobre o comportamento dos discentes,
a professora mostra-se confiante e acredita que embora o enfoque das atividades

nao seja especificamente a prevencgao da violéncia, esta seja indiretamente atingida.
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Segundo suas préprias palavras, o fato de conseguir sensibiliza-los a refletir e
participar dos eventos propostos em todas as fases, da elaboragao e planejamento a
efetivagcdo, promove uma alteracdo significativa na forma como se veem, na sua
auto-estima e nas relagcbdes que estabelecem entre si, com a escola e a sociedade

de modo geral.

Do ponto de vista pratico, os dois projetos realizaram-se em forma de
pesquisas, palestras, visitas a pontos turisticos da cidade, apresentacdes artisticas,
organizacédo de painéis e stands, envolvendo as séries nas quais ministra aulas. A
primeira fase, o Projeto Vivenciando o Folclore no MMC, desenvolveu-se entre os
meses e novembro de 2008, e culminou com a Feira Cultural em dezembro do

mesmao ano.

O projeto, no entanto, foge a proposta original do Programa Escola-
Comunidade, do qual &€, segundo a Regional, um aperfeicoamento porque nao prevé
a participacdo da comunidade no evento. A abertura da escola a comunidade e as
familias € pontual e restrita apenas a data especifica, restringindo-as a meras
espectadoras. Essas sdo convidadas a se constituirem em plateias dos talentos que

0s jovens manifestam e na ocasido podem mostrar.

O Programa Escola Aberta, Escola da Gente é resultado da busca em atender
de forma sistematica a demanda de enfrentamento a componentes que reunidos
afetam de maneira direta ao ensino®. No ano de 2005, a Secretaria Municipal de
Educacao de Teresina implantou o programa “em carater experimental”’, em parceria
com doze escolas municipais e, ao fim do ano de 2007, 37 escolas ja tinham aderido
a proposta, nimero que foi ampliado para 50 no ano de 2008.>” Do ponto de vista
dos atendimentos foram contabilizadas 249.437 participacbes, 228.005
atendimentos indiretos e 21.432 beneficiarios diretos (Fonte: Informativo Escola da
Gente, SEMEC, 2008).

% S50 considerados pelo projeto como componentes que estdo diretamente ligados ao ensino e
como manifestacdes de um modelo de educagdo exclusiva: o baixo rendimento escolar, o
desinteresse pelo aprendizado, a evaséo, aliados a vulnerabilidade as drogas e os comportamentos
agressivos e violentos.

A relacdo completa das escolas que aderiram ao projeto esta no anexo deste trabalho.
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A proposta da politica € inserir sociedade/familia de forma ampla na melhoria
da qualidade da educacao oferecida pelo municipio convocando-as a participar e
dividir responsabilidades na tarefa de desenvolver os usuarios do sistema, tanto do
ponto de vista pessoal quanto profissional, mediante duas ac¢des: o estreitamento de
lagos entre a familia e a escola e, a inclusdo da comunidade no ambito fisico e

politico da escola.

Do ponto de vista da familia, a interacdo € justificada pela necessidade do
movimento integrado de acompanhamento do desempenho escolar dos alunos e
alunas, a partir de medidas como a participacdo em eventos rotineiros de avaliagao
do comportamento pessoal e académico dos mesmos, tais como: atender as
convocatorias de reunides ordinarias e extraordinarias, a insercdo em corpos
colegiados da escola, as atividades diversas que promovidas e a visitas a escola de
forma espontanea e freqlente. A participacao e presenca da familia permite que os
problemas sejam debatidos e solucionados no ambito da parceria entre as duas

instituicoes.

No que se refere a inclusdo da comunidade no espaco escolar, a proposta é o
uso da estrutura fisica da escola nos finais de semana através de atividades que
reunam esporte, arte e interacao social e cultural. Com isso busca-se atender a uma
dupla possibilidade: uma, que se refere a oferta de alternativas ao processo de
desenvolvimento e inclusdo da comunidade e, a outra, dar aos jovens a opgao de
retira-los de situagdes de risco, as quais ocorrem com maior freqiiéncia nos finais de

semana, segundo estudos ja citados neste trabalho.

Para atingir aos dois objetivos propostos a SEMEC buscou estabelecer
parceria com a comunidade oferecendo-lhe as instalagcbes das escolas nos finais de
semana em amplo leque de atividades culturais e de lazer. Com isso pretende
promover o resgate de cunho politico das no¢gdes de democratizagdo e bem publico,
manifestos no usufruto coletivo dos equipamentos sociais. Por outro lado, procura
prevenir as situacdes de violéncia ao oferecer-se como alternativa para atividades
principalmente dirigidas aos jovens, sujeitos preferenciais do fendémeno. Ao forjar tal
parceria com quinze entidades entre organizagbes ndo governamentais e privadas e
mais catorze governamentais entre municipais, estaduais e federais, pretende o

projeto fortalecer a relagcéo entre a escola, a familia e a comunidade.
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Do ponto de vista pratico a Escola Municipal, ora analisada, teve como agdes
do projeto a realizagédo de palestras e passeata, esta ultima pelas ruas do bairro,
revestindo-se em fechamento das atividades anuais. No entanto, o projeto inclui
iniciativas como oficinas e feiras integradoras, as quais buscam valorizar as
producdes que tém origem na propria comunidade escolar e simultaneamente,
integra-las com outras unidades municipais em exposi¢do publica dos resultados

alcancados durante o ano letivo.

3.9 A percepcao de Cultura de Paz: ouvindo os docentes, as gestoras, as

pedagogas e os agentes de portaria

Os sujeitos inseridos na promogao dos programas /projetos e envolvidos na
proposta de contribuir para a melhoria da qualidade da educacéao, para a incluséao
social, para o desenvolvimento integral de alunos e alunas e, da prépria
comunidade, e na construcdo de uma cultura voltada para a paz demonstraram ter

uma nog¢ao genérica do que seja Cultura de Paz.

Gestoras, docentes e agentes de portaria afirmam compreenderem que
construir cultura de paz é promover a propagacao de valores como amizade,
afetividade, zelo e respeito, em continuo movimento de interacdo. Na fala de dois

docentes é explicitada a necessidade de incluir a participacdo direta de outras

instituicbes além da escola, ao definirem cultura de paz:

E a cultura da nao violéncia fundamentada na solidariedade, na tolerancia,
no respeito, na responsabilidade de todos por tudo, na justica. (Docente B,

Escola “Santa Fé”)

Cultura de paz comega em casa, de dentro de casa é que se espalha com
atitudes, palavras e os ensinamentos familiares. (Docente C, Escola “Santa
Fé”)
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Os entrevistados reforcam o discurso de que violéncia e paz formam um duo
que tem origem na familia e fora da escola, portanto, precisa ser amplamente

trabalhado e resgatado em parceria entre as duas instituicoes.

3.10 A receptividade dos discentes na participacao nos Programas: a palavra

dos docentes

O sucesso de qualquer politica ou programa depende do grau de
engajamento dos sujeitos participantes. Nas duas escolas pesquisadas ha uma
diferenciacdo na forma de atingir o publico-alvo da politica e, em conseqiéncia,
também ha uma distingdo nas formas de adesdo. O grau de envolvimento
consciente e voluntario serve, no caso das escolas municipais, como forma de
avaliar o projeto. O nivel de participacdo da comunidade nas atividades ordinarias
previstas para a realizagcdo nas escolas, como a inclusdo da familia em corpos
colegiados, a articulagdo entre a escola e a comunidade, os numeros que
correspondem a indisciplina e violéncia no ambiente escolar refletem o envolvimento

dos sujeitos e servem como indicadores para a avaliagéo da politica.

Por outro lado, na escola pesquisada busquei compreender como 0 corpo
discente havia aderido ao projeto, com fins de avaliar o impacto da politica e verificar

a compreenséo que fazem dela como sujeitos diretamente envolvidos.

As respostas dos docentes que participaram das atividades podem ser
agrupadas em dois blocos: a resposta superficial ao questionamento, sem que fosse
esclarecido muito a respeito e os que revelaram que o comportamento de alunos e
alunas corresponde a desmotivacdo e a acao irrefletida, quase como uma

brincadeira, conforme relatos a seguir:

Pesquisadora: Qual foi a receptividade dos alunos e alunas ao Programa?

- O programa foi bem aceito pelos alunos, que participaram da divulgagao

dos ideais dos pacifistas. (Docente D, Escola “Santa Fé”)

- Boa. (Docente A, Escola “Santa Fé”)



142

- Tudo que é inovador, a principio eles acolhem com grande entusiasmo,
que logo se transforma em algo desestimulante e enfadonho para alguns.

(Docente C, Escola “Santa Fé”)

- Os alunos nao entenderam. Fizeram um teatro. (Docente B, Escola “Santa
Fe”)

Na segunda escola pesquisada os alunos e alunas aderiram com entusiasmo
— embora ndo conhecessem as atividades como parte de um projeto intitulado “Paz
na Escola” — movidos pela vinculagdo da participacdo as notas escolares, e ainda,
pelo espirito de competicdo que sempre cerca a interagdo que envolve séries
diferentes, segundo a docente 05 da Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira
Campos”. De acordo com ela, o grau de adesdo foi elevado e entusiastico. Os
discentes participaram da elaboracdo e planejamento dos eventos e atividades, o

que creio deva-se a forma de adequacao das agdes ao publico-alvo da politica.

3.11 A participagao dos jovens nos programas: a realidade dos fatos por eles

mesmos

Confrontando a forma como foi apresentada pela docente responsavel pela
implementagéo do projeto na Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira Campos” e a
fala dos discentes, verifiquei que menos da metade, ou seja, 37 jovens (46,25% de
80 respondentes) informaram ter participado das atividades. Desse percentual, a
maioria (27 alunos) cursava a 12 série do Ensino Médio, quatro cursavam a 32 série
e seis ndo informaram a série cursada. Quando a adesado as atividades, dos 37
participantes, 91,89% (34 alunos) declararam terem se envolvido no projeto de
forma espontanea, por interesse préprio e o restante informou té-lo feito porque Ihes

foi solicitado pela professora e/ou diretora.

Considerada a adesao total dos alunos, compreendo que essa nao foi como
informado pela docente, mas, por outro lado, ao analisar o numero dos que

espontaneamente se envolveram, a adesao foi um sucesso.
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Em caso de negativa para a participagdo, as justificativas que foram
apresentadas (dos 43 discentes que informaram n&o ter participado, apenas 18,
justificaram a auséncia) podem ser agrupadas em termos de falta de interesse, de
tempo, de oportunidade, de informacao, por ser muito cansativo,falta de convocacéo
por parte da docente a frente do projeto, por desconhecimento do projeto e pela

auséncia de necessidade de participagao.

Esses numeros e respostas sobre a ndo participacédo expressam que na faixa
etaria em que se situam e na série que cursam os alunos e alunas se julgam em
condicdes de optar ou néo pela adesdo em atividades que julgarem inadequadas ao
nivel de ensino em que se encontram, fato corroborado pela necessidade da

docente em adequa-lo a idade e interesse dos discentes.

Na Escola Municipal “Santa Fé”, dentre os 47 discentes que responderam ao
questionario autoaplicavel, 31 deles (91%) informaram ter participado, porém, é
preciso observar que, segundo o depoimento da gestora da escola, muitos dos
alunos sequer sabiam o nome do projeto do qual participaram, revelando que o
mesmo fora implantado a revelia dos principais sujeitos nele envolvidos, o que
corrobora a percepgdo do docente B ao avaliar o projeto em outra secédo deste

trabalho.

Daqueles que informaram ter participado, 13 discentes (86,66%) afirmam té-lo
feito de maneira espontanea, a partir de interesse préprio. Como na outra escola
pesquisada, as justificativas para a ndo participavam gravitam em torno de fatores
como: nao sentir necessidade, nao ter sido chamado(a) a participar, ndo estudar na
escola a época da implantagdo do projeto, ndo gostar do tipo de atividade, néo ter
tempo, falta de oportunidade, morar em local muito distante da escola e, conforme ja
anunciado anteriormente, desconhecer o nome do projeto e ndo saber que as

atividades que foram realizadas eram de Cultura de Paz.

No que se refere a nomenclatura da politica, Escola Aberta, Escola da Gente
foi a ultima denominacgéo a ser recebida. Segundo a gestora, o projeto que culminou
ou se restringiu a uma caminhada pelas ruas do bairro, era ligado ao MOVPAZ, por
isso trazia antes o seu nome. Segundo informagdes colhidas no site oficial da
Secretaria Municipal de Educacgédo, em virtude das investidas junto a esta (para

conhecer melhor o projeto) terem fracassado, o projeto foi se aperfeicoando até
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chegar a essa versdo vigente, com o nome que traz hoje. Dai, reitero que o fato de
alguns dos alunos respondentes do questionamento ndo saberem do que se tratava
o projeto, ocorre porque a forma como foi implantado deu-se como uma imposicéo,
desconhecendo a forma original da proposta que é ouvir todos os sujeitos nele

implicados.

3.12 Em que melhorou o ambiente escolar apés o programa: a fala dos

docentes, gestoras e agentes de portaria das duas escolas

Certamente a instancia promotora da politica precisa avaliar o impacto das
acdes implementadas com a finalidade de aprimora-las. Como as duas escolas
pesquisadas representam instancias diferentes — uma municipal, outra estadual —

possuem formas diferentes de avaliar as medidas adotadas.

Na escola estadual as agbes culminam com atividades que demonstram o
nivel de adesédo dos discentes ao programa, porém, falta-lhe sistematizacdo de
avaliacdo. A avaliagéo revela-se momentanea e ligada ao evento em si, ndo aos
seus resultados. Creio que uma das dificuldades encontradas para tal seja que parte
do publico-alvo da politica ndo permaneca na escola apds o evento final, seja
porque o 3° ano encerra um ciclo, seja pela rotatividade que o corpo discente
apresenta mudando de escola, seja porque ha uma interrupgdo prolongada (em

torno de 03 meses), entre o final do ano letivo e o0 ano seguinte.

Nas escolas municipais percebe-se a preocupacdo em sistematizar dados
sobre a extensa programacao anual e seus resultados imediatos, os quais s&o
catalogados a partir de indices estatisticos e qualitativos. Como dito anteriormente,

nessas escolas a avaliagdo abrange cinco aspectos fundamentais:

= o indice de indisciplina no ambiente escolar

= 0 nivel de participagdo da comunidade nas reunides,
oficinas e demais atividades realizadas nas escolas

* a participagdo da familia em agremiag¢des e/ou instancias
colegiadas

= 0 nivel de articulagdo da escola e comunidade
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= 0 indice de violéncia na comunidade”(Informativo SEMEC,
2009)

Os numeros colhidos pelos relatérios que sao produzidos semanalmente
pelos coordenadores escolares e supervisores do programa mostram que as visitas
recebidas a cada final de semana, bem como a alteragdo positiva nas relacdes
intersubjetivas do alunado e na preservacao do patriménio escolar por parte da
comunidade académica servem como parametros para avaliar as medidas no

conjunto.

A titulo de ilustracdo, as noticias veiculadas pela SEMEC no final do ano de
2007 mostram que cerca de 250 mil pessoas foram atendidas nesse ano, nas 37
escolas que aderiram ao projeto em atividades de cunho pedagdgico, esportivo,
cultural, artistico, de lazer e ligadas a iniciacdo ao trabalho. As pessoas que
figuram nos dados numéricos estao classificadas entre usuarios e visitantes, o que
para os coordenadores revela o grau de aceitacao da politica pela comunidade e o

interesse que a mesma vem gradativamente despertando.

Do ponto de vista interno, quanto ao melhoramento das condigdes de
interacdo entre os discentes na escola pesquisada, as opinides se dividem em trés
blocos de resposta: as duas gestoras ndo responderam ao questionamento,03
docentes avaliam como positivo o resultado e um docente destoa do conjunto,

conforme demonstrado a seguir:

Melhorou apdés uma sequéncia de trabalhos praticos buscando uma
convivéncia harmoniosa entre a escola e comunidade. (Docente A, Escola
“Santa Fé&”)

Como em nossa escola ndo ha incidéncias de violéncia, o programa nao
mudou muito o comportamento dos alunos, mas serviu para fazé-los ler e
entender o que é paz e como pratica-la, tanto na escola com os colegas,

como fora, na comunidade em que vivem. (Docente C, Escola “Santa Fé&”)

No dialogo, no respeito mutuo e na convivéncia harmoniosa. (Docente D,

Escola “Santa Fé”)

Nada. Sé reforgou o sentimento generalizado de que este € um problema
sem solugdo. Até as figuras modelares que foram apresentadas como

referéncia de Paz, algumas tiveram comportamentos controvertidos, outras
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nao passam de mitos do mundo pop, produtos midiaticos. Os que tiveram

relevancia nem foram vistos como tais. (Docente B, Escola “Santa Fé”)

O discurso deste ultimo docente reflete uma postura critica e cética em
relagdo as acdes implementadas. A critica revela o conteudo politico da questao que
o0 mesmo acredita ter. Ao usar as expressdes “mitos do mundo pop” e a “produtos
midiaticos” refere-se a figuras ligadas a paz, como o musico John Lennon e ao
pacifista indiano Gandhi, citados por outro docente, os quais, segundo os proprios
docentes tiveram suas histdérias e atos pacificos trabalhados como conteudos
curriculares. Por outro lado, os discursos dos outros docentes ndo mostram o
vinculo entre o projeto e a mudancga e/ou a conservacgéao atitudinal dos discentes no

interior da escola.

A docente E, da Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira Campos”, ao avaliar o
resultado das estratégias, acredita que estas sdo um meio de ajudar, reiterando a
idéia por ela propria expressa anteriormente, “aulas expositivas néo resolvem”. As
dindmicas, projetos e oficinas realizados com os alunos e alunas servem para
desenvolvé-los enquanto seres humanos, a “ficarem de bem com a escola”. Ou seja,
cré que isso leva-os a contribuir na construgcdo de um bom clima no espaco escolar.
Segundo ela, todos, docentes e discentes, aprovaram o projeto, embora 0 mesmo so6

tenha sido implantado na segunda metade do ano, portanto, tendo curta duracéo.

Ainda em acordo com ela, a escola deu continuidade ao projeto no ano
seguinte, haja vista a iniciativa ter-se traduzido em sucesso, levando os alunos a
compreender que € preciso valorizar o outro e a escola, e isso foi expresso na forma
entusiastica como os discentes abragcaram a proposta. Para ela, quando a escola
trabalha a diversidade, o respeito as diferengas de cor, a orientagcédo sexual, ao local
de moradia, ao estilo de vida, a renda, ao outro, ao ambiente e a vida coletiva, pode

contribuir para melhorar a convivéncia interna e externa ao ambiente escolar.

Os agentes de portaria foram os ultimos sujeitos ouvidos sobre esse aspecto,
corroborando ou negando o que foi revelado pelos outros. Constituem-se em
importantes avaliadores do comportamento do corpo discente, pela propria natureza
da tarefa que desempenham, tém muito a revelar sobre o ambiente escolar antes e

depois da implementacéo dos programas ora analisados.
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Para os agentes de portaria da Unidade Escolar “Prof. Moaci Madeira
Campos”, embora o projeto trabalhe aspectos geradores da paz, os atos que podem
ser considerados violentos e os conflitos continuam a ocorrer. Acreditam que seja
valida a iniciativa, porém, ndo perceberam variagao significativa no comportamento
dos alunos e alunas no interior da escola. A justificativa que apresentam mostra que
a violéncia ocorrida na comunidade escolar € a mesma observada “la fora” e n&o

sera uma acéao pontual a produzir impacto positivo em curto prazo de tempo.

No mesmo sentido, o agente de portaria da Escola Municipal “Santa Fé”
revela em sua fala que as ocorréncias, qualificadas por ele como “pequenos atos”,
também seguem ocorrendo, apesar de reconhecer que a acdo da escola seja
louvavel e de repercusséo na vida integral dos discentes, ou seja, capaz de construir

uma cultura de paz dentro e fora do ambiente escolar.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Martins (2008) adverte que a validade de uma pesquisa, em especial, Estudos
de Caso, deve-se ao grau de convergéncia entre as respostas as questdes de
pesquisa e o propdsito a ser alcangado. Durante todo o percurso desta pesquisa, o
objetivo foi mantido como foco: analisar estratégias de Cultura de Paz em escolas
publicas da cidade de Teresina. Ao final, poucas certezas e pelo menos uma
constatacao: a escola é limitada em suas possibilidades de construir a paz se as

medidas tomadas forem pontuais e restritas a ela.

A partir das analises feitas durante a trajetoria da pesquisa realizada junto as
duas escolas publicas em Teresina, verifiquei que estratégias pedagdgicas
baseadas em situacdes relacionadas ao seu exterior tém sua eficacia comprometida
se aquelas nao tiverem relagdes com o mundo externo a escola, notadamente se
tiverem como alvo e expectativa o combate da violéncia e a alteracdo de

comportamentos considerados inadequados e intoleraveis.

De maneira geral, na fala dos docentes executores das politicas, revela-se a
ocorréncia de certa inflexdo positiva nas atitudes do corpo discente. Buscam mostrar
através dos seus discursos que, idealmente, os programas funcionam. Tém uma
atitude positiva face ao sucesso momentaneo da interagdo entre alunos envolvidos
em uma atividade diferente, fora dos padrdes rotineiros dos conteudos apresentados
em o que classificam enfadonhas aulas expositivas, as quais normalmente se
tornam momentos de tensdo que nao raro explodem em situa¢des onde facetas da
violéncia, sobretudo a simbdlica (BOURDIEU E PASSERON,1970) tém lugar.
Porém, é no discurso de poucos sujeitos também envolvidos, que se da o desmonte
dessa situagado ideal. Nele tém lugar a frieza e a critica mordaz do que chamam
“teatro” compartilhado por discentes e docentes. Ha o questionamento da eficacia de
acdes pontuais, as quais nao alteram a realidade interna da escola e nem do seu
entorno. Compreendem que a violéncia ndo € s6 um conceito e uma problematica
tedrica, é algo que precisa ser trabalhado em sua amplitude, sobretudo em
estabelecimentos escolares publicos, incrustados em regides onde ela emerge mais

como uma resposta a determinadas situagdes do que como resultado delas.
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Para os gestores, suas escolas s&o ilhas de calma e harmonia, que vez por
outra tém seu equilibrio quebrado por comportamentos dos jovens, os quais
refletem caracteristicas proprias da idade, ou entédo, sdo resultado das relagdes que
esses travam em familia, em muitos casos sdo desestruturadas, cujas autoridades
unilaterais ndo conseguem, em um mundo permanentemente mutante, se impor,
como sao os casos de familias monoparentais comandadas por maes, avés e em

raros casos, 0s pais, confrontados diariamente com um exercicio de sobrevivéncia.

Mas, se existe a figura da familia nuclear e “completa”, formada de pai e méae,
faltam as adequadas condicbes materiais de vida, ndo s6 do ponto de vista
individual familiar do aluno, também no plano coletivo, porque habitam em locais
abandonados pelo Poder Publico, onde faltam a infra-estrutura basica e todos os
equipamentos sociais importantes, aqueles de carater social, cultural, esportivo. Os
alunos que séo oriundos dessa realidade duplamente defasada terdo ainda que
conviver com a marca do preconceito institucional: ha docentes que os veem como
perigosos e problematicos, “pessoas ruins” sujeitas a rompantes de indisciplina e

9

violéncia porque vieram de “a”, e o “la” é onde termina o espaco da paz de

localidades assistidas pelo Estado.

Ocorre ainda que a escola ndo atende a uma comunidade escolar toda ela
oriunda de localidades carentes e em defasagem. A escola pode localizar-se em
area de condigcbes externas adequadas, consideradas boas, com padrédo de médio-
baixo a médio-médio. Localidades com ruas pavimentadas, com a sociedade
organizada do ponto de vista econdémico, social, politico, cultural, mas, onde a
contradicado se revela: a paz da materialidade da cidadania ndo foge a presencga (ou
seria onipresenga?) da violéncia. Para essas unidades educacionais, os programas
buscam resolver problemas intramuros. Configuram-se em propostas de incluir a
Cultura de Paz numa dindmica voltada para outros fins, como dar a conhecer aos
jovens alunos um pouco de si mesmos, do conjunto social em que vivem, da sua

cultura enquanto identidade.

Para além da localizacdo ou ambiente externo, existe a realidade interna,
como citado anteriormente, vista pela ética daqueles que tém como funcgéao verificar
se a observancia ao respeito fisico, tanto do patriménio da escola quanto dos

proprios sujeitos que a compdem esta sendo feita: os agentes de portaria. Deles se
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ouve e infere que as estratégias apresentam poucos resultados positivos no
cotidiano da escola. Todos os fatos que, segundo eles, ocorrem ca fora, se repetem
frequentemente dentro do ambiente escolar. Porém, avaliam que sao naturais,
normais na idade dos usuarios da escola. Naturalizam a violéncia inscrita em
pequenos e grandes atos cometidos por alunos. Consideram como reproducdes da

vida violenta que ocorre fora dos seus muros, também naturalizada.

Os discentes expressam a realidade apontada pelos agentes de portaria
através da informagéo que faz referéncia as ocorréncias de violéncia das quais
foram vitimas. Ao fazé-lo negam a validade das estratégias na sua finalidade de
combater ou minimizar a violéncia. Nao conseguem estabelecer uma relacéo entre

as praticas desenvolvidas e as suas proprias praticas interacionais cotidianas.

Frente aos percalgcos que o estudo sofreu na sua trajetéria foi possivel
verificar que as ag¢des implementadas para a construgdo da Cultura de Paz vém
carregadas de boa vontade e mostram pouco de resultado, se ndo forem encaradas
com criatividade e compromisso. Conclui que nao basta importar modelos, inicia-los
e nao completa-los ou trocar-lhes as nomenclaturas, é imperativo respeitar as
limitagdes de implementagdo, como a adesao de discentes, docentes e comunidade.

Mais que isso: é preciso dar-lhes significado.

Diante do exposto, cabe, a titulo de sugestdo, apresentar algumas
recomendacgdes que se constituem em praticas exitosas em outras regides do pais,
dado que a realidade aqui apresentada n&o diverge daquelas nessas
verificadas.Tais recomendacgbes partem de pontos mais gerais, passam pela
especificidade dos temas e convergem para, por exemplo, microaulas de 05 minutos
diarios, cuja finalidade € ensinar valores humanos a criangas e adolescentes, o que

em esséncia, atende ao objetivo da Cultura de Paz.

Como regra geral, as politicas publicas devem pautar-se em “conhecimentos
concretos sobre a realidade, advindos de instrumentos como pesquisas e
diagnosticos”, devem também, na sua tarefa de transformar a realidade escolar,
envolver todos os atores sociais que dela fazem parte e, por fim, tais politicas devem
passar por processos de acompanhamento e avaliagcédo, para fins de servir como
modelos para uma agdo mais ampla (ABRAMOWAY, 2009, p. 434-436).
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A proposta ora apresentada, parte da constatacado feita nas duas escolas
pesquisadas, de que o0s projetos/programas nelas implementados n&o se
caracterizam pelo envolvimento de todos os sujeitos que compdéem a comunidade

escolar, tanto intra quanto extra-muros.

Quando fazem referéncia a temas especificos, as recomendacgdes dirigidas as
duas escolas seguem o padrao proposto por Abramovay (2009), para as escolas do

Distrito Federal, ou seja, dentre outras coisas:

» Fortalecer as redes de protegdo social entre a escola e outras
instituicbes sociais;

= Observar a infra-estrutura do ponto de vista da conservacao,
manutenc¢ao, e reforma do que a escola ja possui como equipamento e
a construgéo daquilo que falta para o melhoramento do ambiente fisico,
com vista ao maximo aproveitamento das possibilidades que a escola
deve oferecer a sua comunidade para a constru¢ao do conhecimento.

» Garantir a participagdo dos alunos em atividades que venham a
reforcar sua autonomia, auto-estima, politizagdo, sentimento de
pertencimento, interagdo e socializagcdo, bem como instaurar um
ambiente de diadlogo aberto sobre a violéncia e suas manifestagdes,
das mais sutis as formas mais deletérias, conduzindo-os a construcao
de uma pratica cotidiana de resolugéo de conflitos sem o seu uso.

» Criar atividades extraclasses e espagos que possam servir de instantes
de mediacéo e de convivéncia entre os discentes.

= Criar espacos dentro da escola para a discussao sobre reintegracéo e
ressocializacado de jovens infratores para que nao se cultive a imagem
de que um jovem, uma vez cometido um delito, torna-se num bandido

violento e perigoso, retroalimentando o circulo vicioso da violéncia.

As recomendacdes feitas por Abramovay et al estdo em acordo com o que
propdem Macedo e Bomfim (2007), ao tecerem consideracbes sobre as
possibilidades de reverter as violéncias que acometem e que sao produzidas pela
escola. Dentre os pontos em comum, os dois estudos, apontam para a necessidade
de fazer emergir as “subjetividades das/dos educando/as” e docentes, para que

possam tomar parte da “magia da constru¢cdo de conhecimentos e da producao de
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mudancgas individuais e coletivas, substanciadas por praticas de formacgédo do
carater, por praticas de cidadania no espaco escolar, no espaco familiar, no espago
do lazer etc.” (MACEDO e BOMFIM, 2007, p. 111).

Do ponto de vista pratico, convém ilustrar tais sugestdes com algumas das
cem aulas que compdem os moédulos do “Programa Cinco Minutos de Valores
Humanos para a escola”, cujo publico-alvo sdo criangcas a partir de oito anos de

idade, e também adolescentes.

As aulas de numero 02, 03 e 04, para o primeiro semestre, ttm como eixo a
Paz, e intitulam-se, respectivamente, “As varias faces da paz’, “Paz para os outros e
Paz na familia”. Nelas, o professor deve — sempre no inicio do turno — questionar a
turma sobre o que compreende por Paz, incentivando-a a responder e mostrando o
qudo diverso é o termo. A partir dai, deve inquirir os/as alunos/as sobre a
importancia da paz e, aos poucos, dirigi-los/as para praticas cotidianas e simples
(porém, em desuso) de fortalecimento da convivialidade, tais como desejar que a
paz esteja com o outro, inicialmente, num exercicio feito na prépria sala de aula e,
em seguida, sugerindo repeti-lo como exercicio “para casa”, a ser praticado com os

familiares de cada um.

No mesmo sentido, o professor deve, cotidianamente, introduzir novos
elementos significativos aos alunos, para que possam ser praticados na escola e
reproduzidos como praticas nas relagdes extra-escolares, construindo uma tessitura
de paz, de valores humanos que levam a ela, incentivando-os a ter autonomia nas

modifica¢des atitudinais das rela¢cdes que vivenciam.

As 100 aulas podem ser adaptadas a realidade das escolas, as faixas etarias
que essas atendem, reconstruindo habitos caros a boa convivéncia, como o de pedir
licenca, desculpar-se e agradecer, bem como refrear sentimentos negativos que

possam de algum modo interferir nas relagdes sociais desestruturando-as.

Outra importante contribuicdo em termos de experiéncias de sucesso e que
podem ser “copiadas”, € o “Reiki aplicado na Escola Parque 210/211 Norte —
Brasilia, DF( BOMFIM e MATOS, 2006). Oriundo da cultura japonesa, consiste em
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Terapia alternativa e natural reconhecida pela organizagdo Mundial de
Saude (OMS) [...] pode ser recebido por pessoas, de qualquer idade, sem
contra-indicagdes, e aplicado em animais, plantas agua e alimentos. N&o se
liga a religides ou filosofias, podendo ser utilizado independentemente de
crencas.[...] E um método de cura muito antigo, transmitido pelo toque das
maos (BOMFIM e MATOS, 2006, p. 22).

Aplicado a educagao o Reiki busca, por meio da “amorosidade, confianga” e
acolhida demonstrar a retomada do “cuidado com o outro, na construgcdo da paz na
escola” (BOMFIM e MATOS, 2006), materializado em sessdes que acontecem em
sala propria para tal e sob a responsabilidade de professores treinados para fazé-lo.
O uso do método, que, segundo Matos (2006), € parte de um conjunto de acgdes
desenvolvidas com os alunos, as quais tratam a indisciplina escolar sem punicgéao,
através do dialogo e de Artes Cénicas, Artes Visuais, Educacéo Fisica, Musica e em
parceria com o setor de Psicologia Escolar, alcangam resultados positivos no
comportamento dos educandos, repercutindo no desempenho escolar e no ambiente

geral da escola.

Convém, no entanto, lembrar que esta € a posigdo da pesquisadora, e nio €,
portanto, uUnica e definitiva. Ela propria foi tecida em meio a permanentes
questionamentos, avangos, recuos, incertezas, indecisdes... Resta o conforto e a
possibilidade de té-la como um passo inicial que remonta aquela experiéncia
docente de pensar estratégias para minimizar atos violentos e impedir que seus
jovens atores, estudantes de uma escola privada de Ensino Médio, viessem a
constar na crénica policial local, fato que n&do raro acontece com jovens do sexo
masculino, negros, residentes em regides periféricas, com idades que variam entre

14 e 29, estudantes em escolas publicas de Teresina e do Brasil.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUi — UFPI

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO — CCE_
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Com o intuito de conhecer o impacto das estratégias de Cultura de Paz nas
escolas publicas de Teresina, convidamos vocé a participar voluntariamente deste
estudo. Para tanto, fornecemos as informacbes abaixo esclarecendo sobre a
pesquisa.

Titulo do Projeto: o Impacto das estratégias de Cultura de Paz em escolas publicas
municipais e estaduais em Teresina: o caso das escolas Santa Fé e Prof. Moaci
Madeira Escola Campos

Pesquisadora responsavel:

Maria do Socorro Moura Costa

Orientadora: Prof?. Dra®. Maria do Carmo Alves do Bomfim

Objetivos da Pesquisa:

Analisar o impacto das estratégias de Cultura de Paz implementadas em escolas
publicas estaduais e municipais de Teresina, as quais visam diminuir a incidéncia de
casos de violéncia praticados por alunos, tanto dentro quanto fora do ambiente
escolar.

Procedimentos da Pesquisa: os dados serdo coletados a partir da aplicacado de
questionarios autoaplicaveis com alunos (as) de idade entre 14 e 29 anos,
entrevistas com os(as) gestores (as) da escola, pedagogos (as), orientadores (as)
educacionais, docentes envolvidos na execucdo das estratégias e agentes de
portaria,e ainda por meio de observacéo livre.

Outros esclarecimentos:

Serdo mantidos em sigilo: as identidades dos (as) colaboradores e as informacgdes
prestadas consideradas nao divulgaveis.Ficam os(as) colaboradores (as) livres para

a qualquer tempo solicitarem a excluséo de dados por eles (as) fornecidos

Pesquisadora
Maria do Socorro Moura Costa
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APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO AOS JOVENS

ROTEIRO
I- CARACTERIZAGCAO DO SUJEITO

1. Idade:

2. Local onde reside:

3. Sexo: () masculino ( ) feminino
4. Série que cursa:

5. Turno: ( )manha ( )tarde

6. Com quem voceé reside: ( ) seus pais ( )suamée ( )seupai ( )seusavos ()

outros ( )

7. Renda familiar: 0 a 1 salario minimo ( ) 2 a 3 salarios minimos ( ) 3 a5

salarios minimos () acima de 5 salarios minimos ( )

8. Religiao: ( )catdlico ( )evangélico ( )espirita ( )outros ( )nenhuma
ll- CARACTERIZACAO DO FENOMENO

9. O que vocé considera como ato de violéncia? Dé exemplo.

10. Vocé ja foi vitima de violéncia na escola? ( )sim ( )néo

11. Em caso afirmativo, que tipo de violéncia vocé ja sofreu: ( ) xingamento ( )
agressao fisica ( ) vandalismo ( )roubo ( )preconceito ( )apelido ( )

descaso ( serignorado por professores, colegas e gestores)
12. Vocé ja foi vitima de violéncia nas imediagbes da escola? ( )sim ( )nao

13. Em caso afirmativo, que tipo de violéncia vocé ja sofreu: ( ) xingamento ( )

agressao fisica ( ) vandalismo ( )roubo ( )preconceito ( )apelido ( )

14. Se vocé ja foi vitima de violéncia, como reagiu: ( ) revidou ( ) “deixou para la
( ) queixou-se a algum adulto responsavel ( ) foi a delegacia prestar queixa

correu com medo ( )



163

15. Se vocé reagiu foi: ( ) sozinho ( )em grupo
16. Vocé ja presenciou algum ato de violéncia na escola? ( )sim ( )nao

17. Em caso afirmativo, que tipo de violéncia vocé ja presenciou: ( ) xingamento ( )

agressao fisica ( ) vandalismo ( )roubo ( ) pancadaria
18. Vocé ja presenciou algum ato de violéncia nas imedia¢cbes da escola?
( )sim ( )néao

19. Em caso afirmativo, que tipo de violéncia vocé ja presenciou: ( ) xingamento ( )

agressao fisica ( ) vandalismo ( )briga ( )pancadaria ( )roubo ( )furto
20. Vocé ja praticou algum ato de violéncia dentro da escola? ( )sim ( )nao

21. Em caso afirmativo, que tipo de ato vocé praticou: ( ) xingamento ( ) agresséo

fisica ( )vandalismo ( )roubo ( )

22. Considerando os atos de violéncia que vocé falou, vocé conhece o Programa

Educacéo para a Paz na Escola? ( )sim ( )n&o
23. Vocé participa ou ja participou do Programa? sim( ) ndo( )

24. Como foi a sua participagao? ( ) foi por interesse proprio ( ) foi porque a

professora/diretora solicitou

25. Em caso negativo, por qué?

26. Todos os seus colegas de sala de aula participaram das atividades?

( )sim ( )nao

27. Depois das atividades vocé ja presenciou atos de violéncia dentro da escola?
( )sim ( )nao

28. Depois das atividades, vocé ja presenciou atos de violéncia nas imediacdes da

escola onde seus colegas estivessem envolvidos? ( )sim ( )nao

29. Para vocé, como a Escola poderia desenvolver melhoras no Programa “Paz na

Escola”?
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APENDICE C — QUESTIONARIO APLICADOS COM PROFESSORES (AS)

Escola:

Identificagdo do (a) professor(a):

Nome:

Sexo: Idade:

Formacéo:

Qualificagao de nivel superior:

Curso: Instituigdo:

Situacéo (concluindo/cursando):

Po6s-graduagao (cursol/instituicdo/ano de concluséo):

Disciplina (as) que leciona nesta escola:

Situacéao funcional:

Tempo na escola:

QUESTOES:

1. Para vocé o que é violéncia?

2. Vocé presenciou/presencia atos violentos nas imediagdes da escola? Quem os
pratica/praticou?

3. Vocé presenciou/presencia atos violentos envolvendo os (as) seus (suas)
alunos (as) nas imediagdes da escola? De que tipo?

4. Quais os atos que ocorrem com mais frequiéncia?

5. Vocé considera violento o bairro onde esta localizada a escola? Por qué?

6. Vocé presenciou/presencia atos de violéncia, por parte dos alunos, dentro na
escola?

7. Em caso afirmativo, quais tipos de atos?

8. Com que freqiiéncia tais atos acontecem?

9. Para vocé, existe diferenca entre a violéncia externa e a que ocorre dentro da

escola? Qual?

10.Em sua opinido a escola pode contribuir para prevenir ou combater a violéncia?

Como?

11.Para vocé o que é cultura de paz?
12.Vocé participou no ultimo ano do programa de cultura paz que foi implantado

nesta escola? Sim( ) Nao( )

13.Em caso afirmativo, como foi a sua participagédo no Programa?
14.Qual foi a receptividade dos alunos (as) ao Programa de Cultura de Paz?
15.Em sua opinido em que o ambiente da escola melhorou ap6s a implantagdo do

Programa Paz na Escola?
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APENDICE D: ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM AGENTES DE
PORTARIA

NOME:
TEMPO DE SERVICO:

QUESTOES:

01.Para vocé o que é violéncia?

02.Vocé presenciou/presencia atos violentos envolvendo os (as) alunos (as) nas
imediacbes da escola? Em caso afirmativo, de que tipo?

03.Vocé considera violento o bairro onde esta localizada a escola? Por qué?

04.Vocé presenciou/presencia atos de violéncia, por parte dos alunos, dentro na
escola?

16.Em caso afirmativo, qual o tipo de violéncia?

17.Quais os atos que ocorrem com mais freqiéncia? Com que freqléncia
acontecem?

05.Vocé administrou/administra alguma situacdo de violéncia dentro da escola?
Como?

06.Para vocé existe diferenga entre a violéncia externa e a que ocorre dentro da
escola? Qual?

07.Para vocé a escola pode contribuir para prevenir ou combater a violéncia?
Como?

08.Para vocé o que é cultura de paz?
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APENDICE E — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM ORIENTADORA
EDUCACIONAL E COORDENADORA PEDAGOGICA

Identificac&o:

Formacéo:

Tempo na fungao nesta escola:

Questodes:
01.Para vocé o que € violéncia?
02.Vocé presenciou/presencia atos de violéncia dentro da escola?

03.Em caso afirmativo, de que tipo? Quem os pratica?Quais ocorrem com mais
frequéncia? Com frequéncia acontecem?

04.Como sado administrados os atos violentos?

05.Vocé diferencia a violéncia externa da violéncia que ocorre dentro da escola?
Como?

06.Em sua opinido o bairro onde esta localizada a escola é violento? Por qué?

07.Para vocé a escola pode contribuir para prevenir ou combater a violéncia?
Como?
08.Para vocé o que é cultura de paz?
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ANEXOS



Escola da Gente

O direito a educacgdo e ao acesso e permanéncia do aluno na escola estdo fundamentados legalmente na Constituicdo Federal
(1988), Estatuto da Crianga e do Adolescente (8.069/90) e na Lei de Diretrizes de Base da Educacdao Nacional (9.394/96),
tendo como principal finalidade a formacgdo cidada do sujeito, sua preparagao para o trabalho e sua participacdo na
sociedade.

Perseguir a real efetivacdo de tais direitos, entretanto, constitui-se no grande desafio do sistema de ensino publico devido a
grande complexidade da realidade social na qual se encontram inseridas a escola e as familias dos alunos que a ela
freqiientam.

O baixo rendimento escolar, o desinteresse pelo aprendizado, a evasdo, aliados a vulnerabilidade as drogas e a
comportamentos agressivos e violentos, sao componentes hoje diretamente ligados ao ensino, e se caracterizam como
manifestacdes de um modelo de educacgao exclusiva.

No enfrentamento desses problemas torna-se evidente a necessidade da escola desenvolver um trabalho partilhado com a
sociedade, elegendo a participacdo de grupos comunitarios, instituicGes governamentais e ndo governamentais, instancias
colegiadas, e uma forte parceria com a familia, no sentido de ampliar espacos de reflexdao e debates sobre a responsabilidade
dos varios sujeitos envolvidos com uma educacgao de qualidade e, particularmente, da familia em acompanhar a vida escolar
de seus filhos, desenvolvendo uma atitude consciente e positiva sobre o papel da escola no alcance do desenvolvimento
pessoal e profissional dos mesmos.

Nesta perspectiva, o Projeto desenvolve-se em duas vertentes: a primeira, estreitando os lagos entre a familia e a escola, no
sentido de que, essa tenha conhecimento do desempenho académico dos filhos, participando de reunides, instancias
colegiadas e demais atividades escolares bem como, em visitas freqlientes a escola. A segunda, é a abertura da escola aos
finais de semana, numa forma de ampliar o acesso a escola para toda comunidade, maximizando o espago escolar através de
atividades extra pedagogicas ja existentes, oferecendo a escola como alternativa de desenvolvimento comunitario e de
inclusdo.

Assim, se propGe fazer uso dos espacos fisicos das escolas nos finais de semana oferecendo atividades desportivas, artisticas
e socio culturais a comunidade, uma vez que a realidade demonstra o crescimento do nimero de jovens envolvidos direta ou
indiretamente em casos de violéncia, expostos as mais variadas situagdes de risco, onde grande parte dos casos ocorrem aos
finais de semana, quando os jovens acabam ficando quase sem opgoes de lazer na comunidade em que vivem.

Portanto, a partir do suporte oferecido pela Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura - SEMEC, e com o estabelecimento
de parcerias entre escola/comunidade as escolas da rede municipal de ensino serdo abertas nos finais de semana,
oferecendo atividades culturais e de lazer diferenciadas. Dessa forma, busca-se favorecer o resgate, por parte da
comunidade, do conceito de bem publico, numa perspectiva de democratizacdo dos equipamentos sociais. Por outro lado,
atua também como medida de prevengdo a violéncia mediante a oferta de opgdes de cultura e lazer.

A escola ao cumprir sua fungdo social, deve estar atenta as varias formas de manifestagdes de exclusdo social e se
instrumentalizar para responder democraticamente as demandas de acesso e permanéncia do aluno em uma escola de
qualidade, além de garantir a participacdo efetiva da comunidade.

Assim, em carater experimental, a SEMEC firmou parceria com 10 escolas da rede publica municipal de Teresina, ampliando
em 2006 para mais 12 escolas as agoes do Projeto Escola da Gente, totalizando 22 escolas que aderiram voluntariamente ao
projeto.

Em 2007, este Programa foi executado em 37 escolas da rede publica municipal e contou com 249.437 participacgoes,
228.005 atendimentos indiretos e 21.432 beneficiarios diretos.

Parametros Norteadores do projeto :

O conhecimento do espaco social que pertence a escola;

O entendimento da escola como espaco de inclusao social;

A escola como instituicdo democratica;

A concepcdo de "escola da comunidade" ao invés de "escola na comunidade".

Objetivo:
Fortalecer a relacdo escola/familia/comunidade.

Meta:
Atender 81 escolas da rede publica municipal da zona urbana de Teresina no prazo de 04 anos.

Avaliacao:
O Projeto sera avaliado pelas instancias envolvidas durante o processo de execugdo a partir dos indicadores:

Indice de indisciplina no ambiente escolar;
Nivel de participacdo da comunidade nas reunides, oficinas e demais atividades realizadas nas escolas;
Participacdo da familia em agremiacdes e/ou instancias colegiadas;



Nivel de articulacdo da escola e comunidade;
Indice de violéncia na comunidade.

ENTIDADES PARCEIRAS

Orgdos Ndo Governamentais

SESCOOP-PI-Servigo Nacional de Aprendizagem e Cooperativismo
OCEPI- Sindicato e Organizacdo das Cooperativas do Estado do Piaui
Fundacao Nacional do Humor

SEBRAE

SESI

SENAC

Unido dos Escoteiros do Brasil

Federagdo Piauiense de Judo

Loja Magbnica Cruzeiro do Sul

Projeto Cultural Cinema BR em Movimento

Companhia de Teatro da Cidade

Orgaos Municipais

Fundagdo Municipal de Saude
SEMTCAS

SEMEL

SEMDEC

Fundacdo Cultural Monsenhor Chaves
SDR

SEMCOM

STRANS

Fundacdao Wall Ferraz

Entidades Privadas

ITACOR

NOVAFAPI

Houston Bike do Nordeste
Academia Trainning Center

Orgaos Governamentais

! w0 [l ([
TIXIIXIXX

Corpo de Bombeiros Militar do Estado do Piaui
IBAMA

AGESPISA

Tribunal de Contas da Unido

EMBRAPA

RELAGCAO DAS ESCOLAS 2008

. ARTHUR MEDEIROS DE CARNEIROC. E. C. PARQUE PIAUI

. CRISTINA EVANGELISTA E. M. ITAMAR BRITO

. LYSANDRO TITO DE OLIVEIRA E. M. JOCA VIEIRA

. JOAO EMILIO FALCAO E. M. CAMILO FILHO

. AREIAS E. M. JOSE OMMATI

. EXTREMA E. M. ELIAS XIMENES DO PRADO
. BARJAS NEGRI E. M. FRANCISCO PRADO
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. JOAO PORFIRIO DE LIMA CORDAOE.
. ALDA NEIVA

. ANA BUGYJA DE BRITO

. ANTONIO DILSON FERNANDES
. GALILEU VELOSO

. DELMIRA COELHO MACHADO

. ROBERTO CERQUEIRA DANTAS
. JOSE GOMES CAMPOS

. ANTONIO GAYOSO

. IOLANDA RAULINO

. JOSE NELSON DE CARVALHO

. ZORAIDE ALMEIDA

. OFELIO LEITAO

. ANGELIM

. MARIA DO SOCORRO PEREIRA

. DOM HELDER CAMARA

. LIDIA RIBEIRO

. SANTA FE

STIMIIIIZIIZIIZILI=IZZ

. PE. ANGELO IMPERIALLI

. AMBIENTAL 15 DE OUTUBRO

. MARIANO ALVES DE CARVALHO

. MARIO COVAS

. TORQUATO NETO

. HERMELINDA DE CASTRO

. N. S. PERPETUO SOCORRO

. MONS. MATEUS RUFINO

. RAIMUNDO NONATO MONTEIRO
. DOMINGOS AFONSO MAFRENSE
. CONSELHEIRO SARAIVA

NOVA BRASILIA
CHAGAS RODRIGUES

. VELHO MONGE

C. MOCAMBINHO

. MARIO FAUSTINO
. CACIMBA VELHA
. FRANCILIO ALMEIDA

Nota: As escolas em negrito aderiram ao programa em 2008.

Copyrigth 2009 - SEMEC.

Produzido por W7 Solutions :] .
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ml" GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI
SECRETARIA ESTADUAL DA EDUCACAO
CGOVERNO DO 4 DIRETORIA REGIONAL DE EDUCACAO
DESENVOLVINENTO REGIAO ADMINISTRATIVA SUL

Oficio n°. 038/08 Teresina, 15 de abril de 2008

Ilmo(a). Senhor(a),

Venho por meio deste enviar a relagdo dos participantes do Proleto Paz na Escola e
suas respectivas fichas de inscri¢do que seguem anexas:

Marisa Ferreira Mendes .- Al «‘0 QJ"QV"J

Francisca Jussara da Silva Soares CATL C - L XL Mag J“Q/MM
Simone Maria Alenxadrino Coelho - (/ potu'crrn ety
Elisabete Eugénia Teixeira - Jos it di 6 widi

Anténia Maria do Rosario de Sousa Rios Woo— (AR PV

Maria Delfina da Silva W S _

SOl ol h e

Atenciosamente,

[Imo(a) Senhor(a),

Departamento de Fundamentos da Educacio
Nesta




5

- GOVERNO DO ESTADO DO PIAUf

% SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA - SEDUC
: 4* DIRETORIA REGIONAL DA EDUCAGAOQ - 4* DRE

= UNIDADE ESCOLAR MOACI MADEIRA CAMPOS

Area escolar s/ n°, bairro Saci — Teresina - Piaui — CEP: 64020-200

CARTA CONVITE

Ilmo(a) Sr(a).
‘Decerns Mowno

A Unidade Escolar Moaci Madeira Campos estd realizando sua “I Feira
Cultural”, cujo tema € “Piaui, Terra de Mil Riquezas”, que se realizara no dia
06/12/08. ,

Neste sentido, ficariamos honrados com ilustre presenca de V. S* para
prestigiar os projetos desenvolvidos pelos alunos e seus professores

Aproveitamos a oportunidade para levar nossos sinceros votos de estima ¢
consideragio.

Teresina, 25 de v uovo de 2008

Atencijosamente,
’os:!da Rﬁ%ﬂﬁa

7. PORT. GSE. N° 0238/08
MAT.. 065.172-9
DIRETORA
LU £ MCACI MADEIRA CAMPOS

Dirgtgra da Unidade Escolar

Favor confirmar pelo fone 3220-2564
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I.  JUSTIFICATIVA

A gestdo democratica da escola tem se efetivado basicamente através de trés
mecanismos considerados essenciais: a) a reunidio de pais e professores; b) o funcionamento
dos conselhos escolares; e ¢} a construgio do projeto pedagégico da escola. Tais
mecanismos, no entanto, t€m se mostrado insuﬁc_iémes, espectalmente no que concerne ao
modo como estfio se efetivando na pratica cotidiana das escolas.

A) A reunifio de pais e professores, conforme vem sendo implementada, tem

| ensej adq criticas severas. £ notério que esse espago tem se tornado, na maioria
dos casos, um “balciio de reclamagdes”, onde os professores reclamam dos
alunos e dos pais ¢ os pais reclamam dos fithos e dos professores. Raras
excegdes apresentam experiéncias diferenciadas, onde ha esforco de pais e
professores para encontrar solugdes para os problemas educactonais.

By O funcionamento dos conselhos escolares mostra-se, poT sua Vez, Baétante
deﬁgiente. .Parte expressiva desses ‘conselhos esta voltaaa somente para as
questdes administrativas da escol‘a. As praticas pedagogicas ndo tém sido

discutidas pela grande maioria. Muitos conselhos somente ratificam as

decisBes tomadas pela direciio da escola.




Cy A construvc;éo do projeto pedagégico da escola, tem demonstrado o quantb a
comunidade escolar permanece desarticulédé ¢ ausente. Em parte significativa
das escolas, o Pfojeto Pedégégico vem sendo construido por pequenos grupos
de professores e outros sfio até “encomendados” a técnicos de'.outras
instituigdes. Raras as experiéncias de construgio do projeto pedagégico que
surge de um vprocesso participat;ivo da_ comunidadé escolar. Além das
dificuldades no campo da elaboragég dos projetos, ainda hé que se atentar para
o fato de que apés a »elaborac;éo, estes sdo engavetados e que somente um
ntimero reduzido de escolaé, retoma coﬁ' dianamente o Projeto como ﬁorteador

- de suas agdes.

Desse modo, considera-se urgente o redirecionamento das praticas relacionadas a
esses mecanismos de democratizagdo ‘da  gestdo ¢scolar, visando assegurar a sua
efetividade.

| Em face do éxposto, € que propde-se o Projeto Escola»Corﬁunidade, como uma
possibilidade de ampliagio desse esforgo de democratizar as relagdes na escola, de modo a
construir um perfil de instituigdo publica educacional mais modemé e que responda as
demandas que historicamente tem sido colocadas & escola sem que sejam obtidas respostas
eficazes.

O Projeto Escolra—Comunidadc, na medida em que se propdc a promover a
interagiio entre a escola e a comunidade poderd contribuir de forma direta para a mudanga
no tratamento de questdes essenciais relacionadas ao papel de escola, enquanto instituigio
responsavel pela estruturagfio dos processos formativos que contribuirfio para a construgio

do perfil cidad&o dos seus alunos.




O Projeto Escola-Comunidade preténde utilizar o espago fisico das escolas, nos

~ finais de semana, para a realizacio de atividades socio-educativas e culturais que envolvam
criangas, adolescentes, jovens, adultos ¢ idosos, visando contribuir para a aproximacio
destes com a ;omunidade escolar. A partir da‘ reali_zaga”to dessa§ atividades e ¢fetivando—se a
articulagdio entre setores essenciats a democratizagdo da gestdio escolar, como 0s proprios
‘conselhos escqlares, as- coordenagdes estaduais dos conselhos escolares (Ensino
Fundamental e Ensino Médio) ¢ as éssociag:ées e grupos comunitarios, o Projeto garantira a
sua contribuigfo a constru¢dio de um novo perfil & Escola Publica Estadual.

O Projeté ﬁrevé a realizagfio de planejamento participativo, em que o conselho
escolar, ampliado com outros representantes da com-ur;idade escolar, além de representantes

- de grupos e associagdes comunitdrias, definirtdo as agOes a serem realizadas. O Projeto
prevé ainda a elei¢@o de uma comissdo executiva que funcionara junto ao conselho para a
implementagéio das agBes planejadas. Periodicamente, serfio realizados encontros de
avaliag;éo das agdes com a participagdio de todos que elaboraram o plano de trabalho na
escola.

Para assegurar a execugfio das atividades planejadas, deverdio ser mobilizados‘
recursos, através de parcerias institucionais e de apoios pessoais. A pﬁnoipal parceira dos
conselhos na execugfio do Projeto seré a Secretaria de Educacdo do Estado, que buscard
recursos junto a outras institui¢des.

A coordenagdo geral do Projeto ag:ompanharé diretamente a exp»eriéncia‘ piloto
que sera implementada em regifio administrativa de Teresina, ainda a ser defintda. Ao final
de quatro anos, o Projeto deveré estar funcionando na totalidade dos municipios do Estado,
embora considere-se previsiveis algumas dificuldades rdétivés a execugdo do Projeto,

dentre as quais vale ressaltar, a utilizag8o dos espagos fisicos e equipamentos das escolas



nos finais de semana. Esta iniciativa demandara uma agfio de alta responsabilidade para os
#

2
‘agentes envolvidos na execugdo direta das agles, como também para os agentes que

coordenariio os trabé}hos. Entretanto, o alcance social e educativo do Projeto favorecerdo a
compreensdo ¢ o empenho de todos. Neste sentido, é necessario evidenciar que as
comunidades, como em outras iniciativas dessa natureza, poderdo obtér, dentre outros,
como resultado positivo a propria reduciio dos indices de violéncia, preocupagiio que vem
exigindo o envolvimento de todos os setores da sociedade. Ndo ha como refutar a-
informacdo de qﬁe nos locais onde a populagiio resolveu agir no intuito de oferecer

oportunidade de participagéo, especialmente aos jovens, em atividades socio-educativas e

‘culturais, houve uma mudanga significattva no comportamento dos envolvidos, que tornou-

se mais adequado e mais proximo da cidadania. A auséncia de atividades recreativas,
artisticas, educativas e culturais sem duvida permitem a utilizagfio do tempo disponivel em

atividades pouco ou nada recomendaveis, como tem sido o envolvimento de contingente

cada vez maior de jovens no mundo das drogas. Desse modo, a comunidade escolar recebe

um forte apelo ao seu efetivo comprometimento com este Projeto.




I  OBJETIVOS

GERAL: :

Contribuir com o processo de democratizagdo da gestfio escolar, promovendo a interago
entre a escola e a ‘comunidade, através da realizacfio de atividades sécio-educativas e
culturais, asseguradé a participag:éo da comunidadé, com o envolvimento de criangas,

=

adolescentes, jovens, adultos e idosos.

ESPECIFICOS:

organizar atividades nas areas de esportes e de artes, visando a formag¢io de grupos

permanentes nas divetsas modalidades de esportés e nas varias expressoes das artes;

- incentivar a realiéa@ﬁo de campanhas educativas e de solida'n'edade, de forma
permanente ¢ também temporarias, com vistas a combater dificuldades concretas das
comunidades;

- contribuir para a melhoria da qualidade cfa escola, oportunizando o debate de temas

relacionados a educacéo;

- promover oficinas para trabalhar aspectos relacionados a auto-estima ¢ relagdes

humanas, visando a melhoria do convivio social dos participantes;




contribuir para a formag#io cidadi dos participantes, através da realizacfio de oficinas de
direitos e cidadania; ¢

incentivar a realizagio de atividades de informagfo, leitura e interpretagio de textos,
através da organizgc,:éo de midiatecas;

promover encontros pertodicos de planejamento e avaltagdo das praticas educativas da

escola e agGes do Projeto.

ot

(.




Hi. METODOLOGIA

O Projeto serd apresentado aos conselhos escolares, exccutores diretos das
atividades. Aceita a proposta, os conselhos organizariio enCon&os com representantes da
comunidade para realizar planejamento participativo. Na elaborag¢io do plano de trabalho,
deverfio ser definidas as atividades a screm realizadas, os prazos para execugio e a
defini¢do dos responsavets por céda atividade. Sera eleita uma comisso exccutiva para
.atuar junio ao conselho na condugdo dos trabalhos do Proj eto.

As atividades dever8io ser bastante diversificadas para atende:r a0 publico infanto-
- juvenil, adulto e idoso. O Projeto sera apresentado a partir de um elenco de propostas de
atividades, que podera ser aproveitado ou nfio pelo grupo, que podera definir atividades
diferenciadas. O mais importante ¢ que as atividades definidas para a execugdio sejam
priorizadas com épaﬁici-pagio de todos os presentes ao encontro de planejamento.

O Projeto definiu, dentre outras, as seguintes propostas de atividades:

ATIVIDADE 1 — OFICINAS DE ARTES (musica, danga, teatro, pintura, desenho, circo...)
ATIVIDADE 2 — OFICINAS DE ESPORTE (futebol, basquete, hand Ball, capoeira ...)
ATIVIDADE 3 — OFICINAS DE AUTO—ESTMA.E RELACOES HUMANAS
ATIVIDADE 4 — OFICINAS DE DIREITOS E CIDADANIA (direitos humanos, direitos

da crianga, direitos do idoso, direitos do consumidor, meio ambiente, prevengio a

DST/AIDS...)

ATIVIDADE 5 — MIDIATECA (acervo de livros, revistas, videos, internet...) — sessdes de

video e oficinas de leitura e escrita.




ATIVIDADE 6 — BRINQUEDOTECA (confecgfio de brinquedos a partir de sucatas)
ATIVIDADE 7 — FORMACAO DOS GRUPOS PERMANENTES DE EXPRESSOES DE
ARTES E DE MODALIDADES DE ESPORTE

ATIVIDADE 8§ - EVENTOS PARA A APRESENTACAO DOS GRUPOS DE ARTES E
DE ESPORTES

ATIVIDADE 9 — ENCONTROS ESCOLA-COMUNIDADE PARA DISCUTIR TEMAS
RELACIONADOS A EDUCACAO E PARA PLANEJAR E AVALIAR AS ACOES DO
PROJETO

ATIVIDADE 10 — PRODUCAO DE MATERIAL EDUCATIVO, UTILIZANDO
MURAL, JORNALZINHO E CARTILHAS.

E de fundamental importincia que a comunidade escolar prepare-se para o
convivio permanente com todos aqueles que atenderem ao convite para participar das
atividades do Projeto, buscando oferecer atengdo especial aos que se apresentarem em
situacio mais acentuada de exclusio. O cuidado especial com 05 mais pobres, idosos, néo
alfabetizados, negros, portadores de necessidades especiais, dentre oufros segmentos
excluidos podera por si so marcar um diferencial do Projeto e favorecer o alcance dos seus
objetivos. Este € um aspecto dos mais delicados a serem trabalhados pelo Projeto, pois a
atenclio especial nfo podera colocar em situagfio de consirangimento 0s grupos Sociais
referidos acima.

Para a realizacio das atividades, o conselho buscara recursos, através de
campanhas ¢ de’ convénios, para a aquisicio de equipamentos, ma£eria1 e pagamente de
ajuda de custo para os oficineiros e outros possiveis prestadores de servigos. A Secretaria

de Educacdio do Estado sera o principal parceiro dos conselhos na busca desses recursos.



As dependéncias ¢ equipamentos da cscola precisam ser disponibilizados para a
execucgo das atividades do Projeto, especialmente nos finais de semana. Para isto, faz-se
necessario definir no planejamento os responsaveis pelas atividades de limpeza, seguranga
e conservagdo dos espagos fisicos e equipamenfos.

O Projeto tera inicio com uma experiéncia piloto em regifio administrativa de
Teresina, a ser definida. A coordenagfio geral do Projeto acompanhard diretamente a
execugdo desta experiéncia. Posteriormente, o Projeto deverd ser implementado nas demais

regides administrativas, abrangendo a todos os municipios do Estado.

}
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IV. CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

No periodo de Margo a Julho de 2003 serda implementada a experiéncia piloto do
- Projeto, em regifio administrativa de Teresina, a ser definida. No periodo de Agosto/2003 a

Julho de 2004, o Projeto serd implantado nas demais regides administrativas de Teresina. A

partir de Agosto/2004 a Novembro de 2006, o Projeto devera ser estendido a todos os
municipios do Estado.

- A experiéncia piloto obedecera ao seguinte cronograma de execugio;

ATIVIDADES PRAZOS

1.Reunides para a apresentagdo do Projeto| Margo-Abril/2003
aos conselhos escolares da regido
administrativa escolhida para a experiéncia|

| piloto

2. Encontros -dos conselhos escolares com Maio/2003

representantes das comunidades para a

apresenta¢io e planejamento do Projeto.

3. Execuglo ¢ avaliagiio das atividades A partir da 2°* quinzena de Maio/2003

sdcio-educativas e culturais.




v. RECURSOS HUMANOS E MATERIAIS

. RECURSOS HUMANOS

COORDENACAO : 01 TECNICO
EQUIPE CENTRAL DE EXECUGAO: 06 EDUCADORES

. RECURSOS MATERIAIS

TRANSPORTE

ESPAGO FISICO E EQUIPAMENTOS - SEED
MATERIAL DE EXPEDIENTE
TELEFONE/ FAX

Para assegurar a plena execugfio do Projeto, a Secretaria de Educagfio devera
mobilizar recursos que possibilitem o atendimento das demandas que serfio
apresentadas pelos consethos escolares apos a definigio dos planos de trabalho,
elaborados nas escolas.




Para que se efetive o monitoramento e avaliacdo das agdes do Projeto, serdio
elaborados relatorios por attvidade realizada, além da realizacfio dos encontros penédxcos
de avaliac8o, que reunirfio a todos os executores do Projeto.

Em cada uma das escolas serfio construidos indicadores, de modo a viabilizar uma
avahac;ao que permita a verificagdo dos niveis de eficiéncia, eficicia e de efetividade do
Projeto. Para isto, serd proposta a utilizagdo de indicadores de referéncia, tais como:
indicadores de disponibilidade, de relevéancia, de acessibilidade, de utilizagfio, de alcance,
de qualidade, de esforgo, de desempenho ¢ de impacto.
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FEIRA CULTURAL

1 - JUSTEFICATIVA

E fruto do movimento dindmico do homem, buscar o conhecimento para superar
obstaculos, criar e participar do seu universe como um ser pensante que faz e desfaz sua
histéria. | -

Diante dessa realidade, a Unidade Escolar Moaci Madeira Campos revé a praxis
para que o ensino sistematico da escola brasileira se torne mais prazeroso, eficaz,
proporcionando aos aprendizes a arte de-experimentar conteudos atrativos, estimulantes
e sficazes demonstrados pelo viés da multidisciplinaridade ¢ nio contetidos enfadonhos,
estatisticos e descontextualizados do cotidiano. Com esse propoésito,o projeto “Piaui,
terra de mil riquezas” vem referendar o processo interdisciplinar nesta escola,
resgatando o conhecimento, através de uma Feira Cultural, quebrando uma estrutura
secular fundamentada no isolamento das disciplinas. Sendo assim, os sub-temas serdo
abordados de forma significativa, possibilitando aos alunos e professores uma inovagéo
na aprendizagem com o uso das artes e das tecnologias. '

2-OBJETIVO GERAL

Propiciar o processo interdisciplinar dos sub-temas desenvolvidos na FEIRA
CULTURAL, conhecendo e compreendendo os beneficios que cada sub-tema traz para
o enriguecimento educacional.

3- METODOLOGIA

A FEIRA CULTURAL serd desenvolvida através do processo interdisciplinar e
teré como subsidio o uso das novas tecnologias e da arte, onde aprendizes e orientadores
seréo de fato sujeitos que irfio enfrentar desafios e conhecer os encantos e as riquezas
das varias areas do conhecimento. Serdo formadas equipes, onde cada uma seré
responsavel por um sub-tema dentro do tema “Piaui : Terra de mil riquezas”. Os sub-
temas serdo expostos em stands no péatio € nas salas de aulas da escola. Cada sub-tema
devera ter o envolvimento de variadas disciplinas que deverdo se organizar para um fim

didatico comum e que funcione com a devida permuta nos turnos matutino, vespertino e
noturno




AVALIACAO

O projeto seré avaliado a partir da:

Assiduidade, pontualidade,organizagio,compromisso,criatividade, interac@o entre alunos
e professores;de forma significativa e atrativa no processo ensino-aprendizagem dentro

do sub-tema escolhido.

CRONOGRAMA
ATIVIDADES DATA

Recebimentos dos Projetos 10/11/2008
Apresentagdo para os alunos 11/11/2008

Inscri¢do dos alunos no projeto 13/11/2008 -

Periodo de desenvolvimento do sub-tema | 14/11 a 03/12/2008
Organizagio dos Stands 04 e 05/12/2008
Culminéncia do evento 06/12/2008

REGULAMENTO DA FEIRA CULTURAL

» A decoragfo do local sera de responsabilidade das equipes que deverio unir-se
para fazer o trabalho em conjunto e de forma atrativa;

» Todo material necessério para a realizagfio dos trabalhos ficard a cargo das

equipes;

> Os professores deverdo entregar uma escala de alunos e professores que ficarfio

no stand;

» Orientagio dos alunos ao receber os visitantes;

» Todas as equipes deverfo usar camisetas;

» Manter a ética no stand;

A

>  AmgEterd uma escala de 0 a 10,e valera #/82 nota;

» A nota de cada aluno valera para todas as disciplinas.
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“VIVENCIADO O FOLCLORE NO MMC"
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PROJETO “VIVENCIADO O FOLCLORE NO MMC"
1. IDENTIFICAGAO:

A U. E. Moaci Madeira Campos é uma escola mantida pelo governo estadual e est&
funcicnando nos trés tumos: manhd, tarde e noite. Esta localizada na Area Escolar s/ n,
conjunto Saci (Teresina-Pl). Possui como c6digo de enderegamento postal 6 niimero 664020-
200. Telefone para contato (086) 3220-2564 & 3220-5087 (orelhao). Possui como codigo frente
a0 MEC: 22027262,

Unidade de Ensmo Regmn‘él‘ST'quepor sua vez encontra-se
sob a respt%s@h da 4* GRE. , ‘

2. APRESENTAGAO:

O projeto “Vivenciando o Folclore na Unidade Escolar Moacir Madeira Campos”,
goonecerg no més de agosto a novemnbro de 2008. Durante este periodo havera palestras,
peseuisas, dramatizaGao & dancas com femas relacionados a cultura e ao folclore piauiense.

Em novembro, lima etapa do projeto, sera realizada a Feira Cultural, com amostras e
apresentacao de todas as atividades decenvolvmas"

'Em fungéio da amplitude e da demanda de atividades que exige o presente projeto, 0
mesmo estara sob a responsabilidade dos professores: Antonia Maria do R. S. Rios; lrani&ort

(Gomes Leite; Luis Augusto de Aratljo. Costa; Maria da Conceigdo M. S. Mota; Francisco Costa
Moura.

3. JUSTIFIGATIVA:!

Visando o reconhecimento, a divulgacao e a valorizag3o da cultura popular piauiense, 0
presante projeto estmula o contato do aluno com as manifestagdes foicloricas, levando-o a

desenvolver a imaginagdo e a criagdo e conseqiientemente, 0 incentivo ao gosto pela leitura,
arte, musica e danca etc.

4. OBJETIVUS:

# Levar o aluno a fomar contato com algumas manifestagGes de cultura popular;

- e



# Reconhecer e divulgar a importancia do folclore;

+ Estimular e desenvolver a imaginagao e criagdo do aluno;
+ Desenvolver ¢ habito de leitura; '

¢ Incentivar o gosto pela leitura, arte, misica e danca;

¢ Valorizar a cultura popular. |

5. DESENVOLVIMENTO:

& Durante @ semana haverd palestras com os temas: Teresina — Cidade Verde; Foiclore

Fiauienss;

¢ Visitas aos pontos turisticos de Teresina: Praca da Bandeira, Troca Troca, Encontro dos Rios

elc;

+ Pesquisa das principais lendas do foiciore piauiense;

¢ Dramatizacdo de lendas piauvienses (Eliana / Kétia);

¢ Elaboragéo de um cardapio de comidas fipicas do Piau;
© Apresentagao de dancas folcioricas (quadritha / pedrinha).

CATA MES ATMVIDADES OBSERVACOES

PROF* RESP.

68/08 + Apresentagao do projeto paraa
Y comunidade escolar.

¢ Palestra: Teresina - Cidade | {5 4.
18/08 Verde i

Conceigao Mota

+ Palestra sobre o folclore
piauiense

19/08

Antonia Rios

¢ Visita aos pontos turisticos de
Teresina: Troca-Troca, Praga da i

Bandeira, Encontro dos Rios e
Poti Velho

20/08

o - nOGX

* Iranilton

‘ O material coletado
+ Organizagao do material e sistematizado ira
21108 produzido durante a semana: complementar
painéis, maquetes, fotos, efc outros para a feira
cuttural

Luis Augusto

¢ Apresentagao da ! etapa do

22/08 projeto; i
¢ Exposig3o de'stands com o

material coletado: painéis, folos,

Moura

7S}



E maquetes, comidas tipicas,
; dangas, lendas, brincadeiras etc
ARG A AR S | ¢ Pesquisa - o setor industial de Dia 07 (Diada .
21/09 a 05109 E Teresina Industria do Brasi) Iranilton
T - Dia 08 (Dia :
0910921209 | E ¢ Palestra - indice de Intemacional da | Conceigdo Mota
M anaifabetos do Piaui Alfabetizagso)
. B + Palestra sobre a importancia - n
14/0%°a 15/09 R | das arvores para o nosso planeta, 'D'a 21;3“9 oreDla da, Iranitton
O | os cuidados com as arvores, efc
| ¢ Palestra - a situag3o dos 1110 - Dia do
1 4
! 1010 0 deficientes fisicos de Teresina | Deficiente Fisico Moura
+ Pesquisa para resgatar a .
U A . 15/10 - Dia do
A A 1 T historia do (a) professor (a) de Professor (resgatar | | .,
Beatre | | :l’eresm;:) 2 historia do uis Augusto
B passa professor)
_— R e
‘ ¢ Pesquisa os principais servicos e
anvazmno | O | dedesaquenoPiauicsaide, | D% | AntoriaRios
educacdo, turismo, etc
D pama s ¢ Resgatar a historia do cinema 05/11 - Diado .
0311 a07/11 ieresinense {pesquisa) Ci Brasileiro Iranilton
¢ Resgatar a historia da misica wug si?g do Antbria Rios
N teresinense {pesquisa)
0 2811 -Feira | -R30A0-
| v Cultural Zs }g@dg g; s
57 Todas atividades %4 o
10/11 & 14/11 R deservolvidas do f%%m
| R - més de agosto a .
! 0 novembro servirdo
de material para a
: Feira Cultural que
| acontecera no dia
1 28/11/08
1. AVALIAGAO:

O projeto serd avaliade bimestraimente, e a continuidade das atividades do mesmo
dependera do desempentw do(s) professor{es) no desenvolvimento das atividades,




POLICIA MILITAR DO PIAUI
SECRETARIA ESTADUAL DA EDUCACAO E CULTURA
COORDENACAO DE SEGURANCA
POLICIAMENTO ESCOLAR

ESTATISTICA
DE OCORRENCIAS POLICIAIS NAS
ESCOLAS DA REDE PUBLICA ESTADUAL
DE ENSINO.

- 1° E 2° SEMESTRE -
(JANEIRO A DEZEMBRO/2007)

ANO 2007



TIPOS DE OCORRENCIAS ATENDIDAS PELO POLICIAMENTO NAS ESCOLAS 2
DE JANEIRO A DEZEMBRO DE 2007.

s | 2 I
z|lslele|z|z|Z28|alolrlel> N2 2| 9
TIPOS DEOCORRENCIAs | S |2 212 |S(3150(2|2|4/3/2|48 |59 5% |ceraL
= P PO

HOMICIDIO S oo -~ -1-71- .
APEDREJAMENTO (21429 -121212 (11 -1 71 16 | 7.9
DESORDEM A5 - 1 -17 -1 “ -1 2 | 9 | a47
PORTE ILEGALDEARMA | - | - | - | - | -1 -1 - [~ | -[-1-1-1-1 -1 - :
FURTO 31215121212 116 2142 -12]-]10] 26 | 12,04
EMBRIAGUEZ C 3 - --13]-]- “T- -1 -1 3 | 1,49
VANDALISMO A1 -3 2] 7 1 -1-12[-1-13 1 10 | a97
APREENDEARMABRANCA | - | - (11321 -16 |- -111-1-1-111 7 | 348
INVESCPARAAGRDEAL. | - | - 11111 -1-12 [ -1 -[-1-1-1-1-1 2 | 099
LESAO CORPORAL A - - A A3 - <1 -1-1-1T-1 -1 3 [ 149
AMEACA T2 (7116723 - -11]3 21 -] 6| 20 1443
ARROMBAMENTO -1 -12 (3 -1211]2[113] 9| 12 | 507
AGRESSAO 112|526 26| - 16165 21|20 46 | 22,89
ATO OBSCENO o o - - - T-T-1T-1T-1- ;
TRAFICO DE DROGAS o2 A 4 - - 1-1-1-1T-1-1 4 [ 190
USO DE DROGAS o615 13- 11112 -1-] 4] 17 | 846
DISTURBIOS T2 (7 -2 -1 -]-]- T - | 11 | 547
ASSALTO A A o3 [~~~ -1 -1 3 | 149
PICHACAO S oA o (s - -1-1 -1 1 [ 049
DANOS MATERIAIS o oA A s - -1-1 -1 1 [ 049
ESTELIONATO oo - - -[-1-1-71- i
INVASAO A ESCOLA o oA A - -[-1 -1 1 [ o4
TOTAL 3 (11|52 |15 |32 |26 | 139 | 3 |16 |14 16| 8 | 5 | 62 | 201 |100,00

GRAFICO DEMONSTRATIVO COM O PERCENTUAL DAS OCORRENCIAS.

I APEDREJ
mDESORD
OFURTO
5,47 8,95 O VANDAL.
8,46 12,94  EARM.BRA
@ AMEACA
497  'mARROMB
3,48 OAGRESS
B U.DROGA
mDISTURB.
OOUTROS

22,89




INDICE DE OCORRENCIA POR TURNO DE JANEIRO A DEZEMBRO DE 2007.

OCORRENCIAS z|> || ~ |22 |0l r|el>|n|222E| =
< < W ) L |2
POR TURNO SIE|2|2(2|2|592|3/2|6|3|2|8|6% 6w
Oo FFO| O
MANHA 113 /14la|ol6| 37 |-|5|3|5]|3|1|17 | 54 | 2687
TARDE 206|174 |9 o] a7 |36 |9 |93 |2 32] 79 | 3930
NOITE 120217 ]1al11] 55 |-|5|2|2|2|2]|13 | 68 | 33,03
TOTAL 3 (11 |52|15[32|26| 139 | 3|16 |14 |16| 8 | 5 | 62 | 201 | 100,00

GRAFICO DEMONSTRATIVO COM O PERCENTUAL DAS OCORRENCIAS POR

TURNOS.

33,83%

39,30%

26,87%

= MANHA
B TARDE
ONOITE




INDICE COM OS AUTORES DAS OCORRENCIAS DE JANEIRO A DEZEMBRO 4

DE 2007.
RESPONSAVEIS POR >lslele|l=|z|22 | lolrlel>In|22|2F =
N < LU ) Ll o’
OCORRENCIAS S22 (2/652(3 (2 /8|32 /8|596& =
R F&lFO| O
ALUNOS 120369 |20/13] 80 |1 |11]9|11| 3|2 | 37 |117]| 5821
OUTROS 309166 [12/13] 59 | 2|5 |5 |5 |5|3]| 25| 84 | 41,79
TOTAL 3 (11|52 |15(32|26| 139 | 3 |16 |14 |16 | 8 | 5 | 62 | 201 100,00

GRAFICO DEMONSTRATIVO COM O PERCENTUAL DOS AUTORES DAS

OCORRENCIAS.

41,79%

58,21%

EALUNOS
B OUTROS




iINDICE DOS PROCEDIMENTOS APOS O ATENDIMENTO DAS OCORRENCIAS >

DE JANEIRO A DEZEMBRO DE 2007.

Z| > ||| z|Z :tl E 2| Ol |E|>|N 3:' = 3:' 3:' 3

PROCEDIMENTOS TIPS 22)12593|2/48(3(2/4 |50 |58 =k

- F& |FO| O

CONDUCAO ADELEGACIA | -~ |22 |11 |28 | 1 -1 - 1]-1 3 |11} 547
EVASAO DO LOCAL 3|7 |24 5 |13|14|66 | 1|8 |5 |8 |3 ]3| 28 | 94 | 46,77
COND. DO ALUNO A RES. -t Y - 2 3 | 1,49

RESOLVIDOPDIRETORA) | ~ | ~ [~ |- -| = |- |- |- |-|-1|-| - - -

RESOLVIDO NO LOCAL -1 2|23 8 (18|10 61 |1 |7 | 8|7 |3 ]2 28 89 | 44,28
CoPOM -T2 1 -1-13 [ -1-]-[-1T1]-T1 4 | 1,99
3|11|52[1532(26|139| 3 |16 |14 16| 8 | 5 | 62 | 201 | 100,00

TOTAL

GRAFICO DEMONSTRATIVO COM O PERCENTUAL DOS PROCEDIMENTOS

APOS ATENDIMENTO DAS OCORRENCIAS.

46,77%

[ C.RESID.
il COPOM
[1C.DELEG.
[ORES.LOC.
HmEV.LOC.

C. DEL. = Conduzido a Delegacia
EV.LOC. = Evadiu-se do Local
C. RES. = Conduzido Aluno a Residéncia

RES. LOC. = Resolvido no Local

COPOM = Sol. Apoio a Central de Comunicagéo da PMPI.




QUANTIDADE DAS OCORRENCIAS ATENDIDAS PELO POLICIAMENTO DE 6

JANEIRO A DEZEMBRO DE 2007.

MESES

N° DE OCORRENCIAS

PERCENTAGEM

JANEIRO

3

1,49

FEVEREIRO

11

5,47

MARCO

52

25,87

ABRIL

15

7,46

MAIO

32

15,92

JUNHO

26

12,94

JULHO

3

1,49

AGOSTO

16

7,96

SETEMBRO

14

6,97

OUTUBRO

16

7,96

NOVEMBRO

8

3,98

DEZEMBRO

5

2,49

TOTAL

201

100,00 %

GRAFICO DEMONSTRATIVO COM O PERCENTUAL, POR MESES, DE

OCORRENCIAS ATENDIDAS NO PERIODO DE JANEIRO A DEZEMBRO DE

2007.

@ JAN
W FEV
OMAR
OABR
25,87 | MAI
@JUN
mJUL
OAGO
mSET
mOUT
ONOV
mDEZ

7,46




INDICE __DAS OCORRENCIAS,

POR ESCOLAS ATENDIDAS

PELO ’

POLICIAMENTO ESCOLAR DE JANEIRO A DEZEMBRO DE 2007

NOME DA ESCOLA

N° DE OCORRENCIAS

U. E. PE JOAQUIM NONATO GOMES

INST. EDUC. ANT. FREIRE

U.E. MODESTINA BEZERRA

U.E. ANT.° MARIA MADEIRA

U.E LICEU PIAUIENSE

U. E. ARTUR FURTADO

U.E. JOSE CAMILO DA SILVEIRA FILHO

U.E. DOM SEVERINO

U E JOAO HENRIQUE SOUSA

U.E. CRISTINO CASTELO BRANCO

U.E. HELI SOBRAL

CAIC — PROMORAR

U.E. CIPRIANO LEITE

U.E. CONCEICAO SALOME

U.E. BEZERRA DE MENEZES

U.E. ANGELINA M. LEAL

U.E HELENA AQUINO

CEB DA PICARREIRA

= D= (N o [N (N [ D (NDw o

U.E. AGRIPINO OLIVEIRA

U.E. DIDACIO SILVA

U.E BARAO DE GURGUEIA

U.E. AGNELO P. DA SILVA

U.E. PEDRO CONDE

U.E. PEQUENA RUBIM

U.E. JOAO COSTA

U.E. SIGEFREDO PACHECO

U.E. JULIA NUNES ALVES

U.E. ANT®° DE ALMENDRA FREITAS

U.E. DOM PEDRO Il

U.E. GAIOSO E ALMENDRA

U.E. ALBERTO SILVA

CAIC — RENASCENCA I

U.E. DINA SOARES

U.E. LELIA AVELINO

U.E. BARTOLOMEU V. FILHO

U.E. BENJAMIN BAPTISTA

U.E. AUREA FREIRE

U.E. GODOFREDO FREIRE

U.E DOMICIO MAGALHAES

U.E. JOAO EMILIO FALCAO COSTA

U.E. MARTINS NAPOLEAO

U.E. ROBERT CARVALHO

U.E. JOCA VIEIRA

N2 W W] (NN =2W| |1 [ [ [N B

U.E. FELISMINO FREITAS

U.E. MONS. RAIMUNDO N. MELO

U.E. VAZ DA COSTA

U.E. JOEL MENDES

U.E. ENG. SAMPAIO

U.E. LOURIVAL PARENTE

U.E. Pe. ANTONIO JOSE DO REGO

U.E. M® DE LOURDES REBELO

U.E. JOSE AMAVEL

U.E ODYLO DE BRITO RAMOS

N[NNI —=




U.E ALBERTO MONTEIRO

U.E. HELENA CARVALHO

U.E FONTES IBIAPINA

U.E. ANITA GAIOSO

L W|RIN

U.E FREI HELIODORO

U.E NAIR GONCALVES

U.E F® CESAR DE ARAUJO

U.E M2 DO CARMO REVERDOSA

U.E PIRES DE CASTRO

U.E PREMEN-NORTE

U.E. WALL FERRAZ

U.E. EDGAR NOGUEIRA

U.E. ALVARO FERREIRA

U.E. GABRIEL FERREIRA

CAIC DA V. BANDEIRANTE

U.E. N.S. PERPETUO SOCORRO

U.E. PINHEIRO MACHADO

U.E. SOLANGE VIANA

U.E. FREITAS NETO

U.E. ANICOTA BURLAMAQUE

U.E. HELVIDIO NUNES

U.E. DARCY ARAUJO

U.E. TOMAZ DE AREA LEAO FILHO

U.E. MELVIN JONES

U.E. ESTADO DE SAO PAULO

U.E. CECEM DE OLIVEIRA

u. E. MARIA MELO

U.E. CICERO PORTELA

U.E. PAULO FERRAZ

U.E. LUCIDIO PORTELA

VNN N = [ a s a N (o] (o] [N|w| ]| s

U.E. RALDIR C. BASTOS

U.E. FIRMINA SOBREIRA

CEB ALTO ALEGRE

U. E. PROF? OSMARINA

U.E. ATILALIRA

U.E. ANTONIO TARCISO P. DA SILVA

U.E. LUIS GONZAGA PIRES

N [ =2WO)]

U.E. ANISIO TEIXEIRA

U.E. DUQUE DE CAXIAS

U.E. AURISTELA SOARES

U.E. ODILON NUNES

U.E. JOEL RIBEIRO

U.E. CALUZINHA FREIRE

U.E. FLORIZA SILVA

U.E. ANA BERNARDES

U.E. ANISIO DE ABREU

U.E. MILTON AGUIAR

U.E. MATIAS OLIMPIO

U.E. IRMANI VELOSO

U.E. MIGUEL ROSA

U.E. CELSO PINHEIRO

U.E. JOAQUIM GOMES CALADO

U.E. TERESINHA NUNES

U.E. JOAO CLIMACO D’ALMEIDA

U.E. EDGARTITO

U.E. SEVERIANO SOUSA

U.E. PETRONIO PORTELA

U.E. ADAMIR LEAL

U.E. MUNDIM FERRAZ

R lalRhlr |l | |l [l [ WI=INININ 1




U.E. PRESIDENTE VARGAS

U. E. MOACIR MADEIRA CAMPOS

CENTRO DE HAB. ANA CORDEIRO

U. E. HENRIQUE COUTO

U. E. JOSE DE ANCHIETA

U.E. GERVASIO COSTA

CRECHE REINO ENCANTADO

CENTRO INTEGRADO ANGELIM

U.E. FLORESTAN FERNANDES

U.E. SANTA FILOMENA(POVOADO)

U.E. SAO GERALDO-PI 112(POVOADO)

U.E. MILTON BRANDAO

U.E. ESTADO DO AMAZONAS

TOTAL

N

Ol (W =N [N~




POLICIA MILITAR DO PIAUI
SECRETARIA ESTADUAL DA EDUCAGAO E CULTURA
POLICIAMENTO ESCOLAR

ESTATISTICA 2008

ANO 2008



OCORRENCIAS NAS ESCOLAS DE JANEIRO A DEZEMBRO DE 2008.

d=s - - =
TIPOS DE OCORRENCIAS | X | g 8(5 2|3 cf—; Es,i > § L % § E g oﬁ E %
- - AN O
HOMICIDIO N N T R N U R N R -
APEDREJAMENTO -l -]1l2]-13|6|-]-]3|3[2]1] 9] 15
DESORDEM 1 -12(a4|-|-|7|-|-|-]-|2]1]3 10
PORTE ILEGAL DE ARMA N T -
FURTO 2023 |4|-[3[14|2 |5|2|-|-|113] 27
EMBRIAGUEZ e T -2 I e - T R T U N N B I 5
VANDALISMO I I A A O T 2 I T O I B
APREEN DE ARMA BRANCA o127 - 4 | - - -1T-1-71 5
INV.AESC. PIAGRADALUNO | - | - | = | - | = |-| = |~ | -|-|-|-1]-]- -
LESAO CORPORAL sl -2t 11 s 201 -]-1]-] 4 9
AMEACA - 1212 56| T - f2|-1|1] 35| 2
ARROMBAMENTO 112114 -|-|8 |1 |-|2]2|-]2(T7/| 15
AGRESSAO 1111|102 |6|21 |2 |6|6|5|3|1]23 | 44
ATO OBSCENO S I I -2 I S 20 R I IR B R -
USO DE DROGAS -1 s -2(-s8 | V|21 |2]-]1| 7] 15
TRAFICO DE DROGAS I T T T T T S e D I B -
DISTURBIOS -l-le6|-|5|-|11]|-|1]|-]2]-]1-/3 14
PICHACAO e e e e N I B 1
DANOS MATERIAIS S I 2 I I O 2 i AU ISR I N U 2
ESTELIONATO e e e -
INVASAO A ESCOLA e T e I U D A R N R I 1
ASSALTO 2|16 -|2(11 |3 |1 ]|-|-]2]-| 6] 17
TOTAL GERAL 5|11 |28 |46 |10 |26|126 | 15 |17 |19|17 |13 |8 | 89 | 215




iINDICE DE OCORRENCIA POR TURNO, OS RESPONSAVEIS E OS
PROCEDIMENTOS ADOTADOS DE JANEIRO A DEZEMBRO DE 2008.
TURNO
OCORRENCIAS z|>|ele|z|z|22 |alolrle|2|N|[2E|= g
>}
POR TURNO SIE| 2122|359 |3|2|6|3|2|8|6% 64
= = Fa|l O
MANHA 1 1 8 |13 ] 2 8 33 4 | 8 6 6 | 4 3 31 64
TARDE - 4 110|117 | 4 | 13 48 4 | 8 6 9 5 3 35 83
NOITE 4 |6 (10|16 | 4 5 45 711 7 2 4 2 23 68
TOTAL 5 (11 (2846 |10 |26 | 126 (15|17 (1917 |13 | 8 89 | 215
RESPONSAVEIS DAS OCORRENCIAS
RESPONSAVEISPOR |z |> |z || =z |22 |2 lolr|e|>|n|22|22
\ < w [T
OCORRENCIAS SIE[2|2(2|13|69|2|2|6|3|2|8|69 60
[ F&FO
ALUNOS 1 2112|119 | 5 |15 54 8 13|13 |11 ]| 6 1 52 | 106
OUTROS 4 9 116 (27| 5 | 11 72 7 4 6 6 7 7 37 | 109
TOTAL 511128 |46 ({10 (26| 126 [15 |17 |19 (17 |13 | 8 89 | 215

PROCEDIMENTOS ADOTADOS APOS O

ATENDIMENTO DAS OCORRENCIAS

Z|> || x prd :tl = 4 | Ol |E|>|N 3:' = 3:l 3:‘

<_E L ) w o

PROCEDIMENTOS SIE[212(3(36222|8(3|2|8|69 |66

- F& |[FO
CONDUCAOADELEGACIA | ~ | =~ | ~ | 4|~ |-~ [ 4| -~V |v]|v 1|1 »® 9

EVASAO DO LOCAL 2 |8 |11|24| 3|12 60 (10| 8|9 |6 |8]| 5| 46 |106
COND. DO ALUNO A RES. o O - 20 T O L ) L N e - 3
RESOLVIDOPDIRETORA) | = | = [~ |- |- [-| = |- |- |-[-|-|-| - -
RESOLVIDO NO LOCAL 2 |3 |13[17| 4 |14 53 |5 |8 |9 |10]| 4| 2| 38 | 91
COPOM Tl- 4|t -|-]6[-]-]|-|[-|-|-] - 6

TOTAL 5 |11 |28 |46 |10 |26 | 126 |15 |17 |19 |17 |13 | 8 | 89 | 215




iINDICE

DAS OCORRENCIAS,

POR ESCOLAS,

ATENDIDAS PELO

POLICIAMENTO ESCOLAR DE JANEIRO A DEZEBRO DE 2008.

LOCAIS DE OCORRENCIAS

JAN

FEV

MAR

ABR

MAI

JUN
TOTAL

1° SEM.

JUL

AGO

SET

ouT

NOV

DEZ

TOTAL
2° SEM.

TOTAL
GERAL

U. E. PE JOAQUIM NONATO GOMES

INST. EDUC. ANT. FREIRE

U.E. MODESTINA BEZERRA

U.E. ANT.° MARIA MADEIRA

U.E LICEU PIAUIENSE

=N

U. E. ARTUR FURTADO

U.E. JOSE CAMILO DA SILVEIRA

U.E. DOM SEVERINO

] =N

N[ [

N [N

W |OWIN| [

U E JOAO HENRIQUE SOUSA

U.E. CRISTINO CASTELO BRANCO

U.E. HELI SOBRAL

CAIC — PROMORAR

U.E. CIPRIANO LEITE

N = =]

U.E. CONCEICAO SALOME

U.E. BEZERRA DE MENEZES

N [N [N

NN W]

U.E. ANGELINA M. LEAL

U.E HELENA AQUINO

CEB DA PICARREIRA

U.E. AGRIPINO OLIVEIRA

(=]

(=]

U.E. DIDACIO SILVA

U.E BARAO DE GURGUEIA

U.E. AGNELO P. DA SILVA

U.E. PEDRO CONDE

U.E. PEQUENA RUBIM

U.E. JOAO COSTA

U.E. SIGEFREDO PACHECO

U.E. JULIA NUNES ALVES

===

1 =INNWIN|N

NN IO N| 1

U.E. ANT®° DE ALMENDRA FREITAS

U.E. DOM PEDRO I

U.E. GAIOSO E ALMENDRA

U.E. ALBERTO SILVA

CAIC — RENASCENGCA 1l

U.E. DINA SOARES

[N I PN

U.E. LELIA AVELINO

I I N I N )

mENTN IR

U.E. BARTOLOMEU V. FILHO

U.E. BENJAMIN BAPTISTA

U.E. AUREA FREIRE

U.E. GODOFREDO FREIRE

U.E . DOMICIO MAGALHAES

U.E. JOAO EMILIO FALCAO COSTA

|| ==

U.E. MARTINS NAPOLEAO

=N

= O] | ==

U.E. ROBERT CARVALHO

U.E. JOCA VIEIRA

N

U.E. FELISMINO FREITAS

1 (N

U.E. MONS. RAIMUNDO N. MELO

U.E. VAZ DA COSTA

U.E. JOEL MENDES

U.E. ENG. SAMPAIO

U.E. LOURIVAL PARENTE

U.E. Pe. ANTONIO JOSE DO REGO

U.E. M? DE LOURDES REBELO

U.E. JOSE AMAVEL

U.E ODYLO DE BRITO RAMOS

U.E ALBERTO MONTEIRO

PR =N BT SN R N R g XY

U.E. HELENA CARVALHO

U.E FONTES IBIAPINA

D N = || [ [ =[]

WIN=IN|=|=|=|N| |INO|1




U.E. ANITA GAIOSO

U.E FREI HELIODORO

U.E NAIR GONGCALVES

U.E MARIA MELO

=N

U.E EDGAR NOGUEIRA

U.E F° CESAR DE ARAUJO

U.E M2 DO CARMO REVERDOSA

U.E PIRES DE CASTRO

=N NN

NN [ =[N = =

PREMEN-NORTE

U.EWALL FERRAZ

U.E MILTON BRANDAO

[ ) I N R ]

U.E ARLINDO NOGUEIRA

U.E. ALVARO FERREIRA

U.E. GABRIEL FERREIRA

CAIC DA V. BANDEIRANTE

U.E. N.S. PERPETUO SOCORRO

U.E. PINHEIRO MACHADO

U.E. ESTADO DO AMAZONAS

=] [

1 [ ||

U.E. SOLANGE VIANA

| === = =]

ININQOININ =1 =D [Nw(o]:

U.E. FREITAS NETO

U.E. ANICOTA BURLAMAQUE

U.E. HELVIDIO NUNES

1 N|=]

U.E. DARCY ARAUJO

U.E. TOMAZ DE AREA LEAO

U.E. MELVIN JONES

Y=Y =Y

U.E. ESTADO DE SAO PAULO

U.E. CECEM DE OLIVEIRA

U. E. AREOLINO LEONCIO

N =B

U.E. CICERO PORTELA

U.E. PAULO FERRAZ

U.E. LUCIDIO PORTELA

U.E. RALDIR C. BASTOS

U.E. FIRMINA SOBREIRA

CEB ALTO ALEGRE

U. E. PROF? OSMARINA

U.E. ATILA LIRA

| Q|1 = [0

lAmﬂlAlelAU‘AIANAINU‘ONNAIAA@O’U‘INA\I&A\I]

U.E. ANT° TARCISO P. DA SILVA

U.E. LUIS GONZAGA PIRES

U.E. ANISIO TEIXEIRA

U.E. DUQUE DE CAXIAS

U.E. AURISTELA SOARES

U.E. ODILON NUNES

U.E. JOEL RIBEIRO

B || ]| 0

U.E. CALUZINHA FREIRE

U.E. FLORIZA SILVA

U.E. ANA BERNARDES

IN|=(N[1 [ W= =a|1

U.E. ANISIO DE ABREU

U.E. MILTON AGUIAR

U.E. MATIAS OLIMPIO

N

U.E. IRMANI VELOSO

I I I

Q=m0 [N =[N =[] 0

U.E. MIGUEL ROSA

U.E. IMACULADA CONCEICAO

U.E. JOAQUIM GOMES CALADO

U.E TERESINHA NUNES

U.E. JOAO CLIMACO D’ALMEIDA

U.E. EDGARTITO

U. E. JOSE DE ANCHIETA

1| D= =]

U.E. SEVERIANO SOUSA

U.E. PETRONIO PORTELA

-]

U.E. ADAMIR LEAL

Q[ | = | = N)[=]

B =N = N[N =




U.E. MUNDIM FERRAZ

U.E. PRESIDENTE VARGAS

U. E. MOACIR MADEIRA CAMPOS

CENT. DE HAB. ANA CORDEIRO

1| == N

LI I B Y

TN = Gy

U. E. HENRIQUE COUTO

U.E.GERVASIO COSTA

CRECHE REINO ENCANTADO

CENTRO INTEGRADO ANGELIM

U.E. FLORESTAN FERNANDES

U.E. SANTA FILOMENA-POV.

1| =N

=]

U.E. SAO GERALDO-PI 112

U. E. SINVAL DE CASTRO

U. E. CACIMBA VELHA

-—

TOTAL

126

215




PERCENTUAL DE OCORRENCIAS, POR ESCOLAS ATENDIDAS PELO
POLICIAMENTO ESCOLAR DE JANEIRO A DEZEMBRO DE 2008.

NOME DA ESCOLA N° DE OCORRENCIAS PERCENTAGEM

U. E. PE JOAQUIM NONATO GOMES 4 1,86
INST. EDUC. ANT. FREIRE - -
U.E. MODESTINA BEZERRA 2 0,93
U.E. ANT.° MARIA MADEIRA 3 1,39
U.E LICEU PIAUIENSE 6 2,79
U. E. ARTUR FURTADO - -
U.E. JOSE CAMILO DA SILVEIRA FILHO 3 1,39
U.E. DOM SEVERINO - -
U E JOAO HENRIQUE SOUSA - -
U.E. CRISTINO CASTELO BRANCO 3 1,39
U.E. HELI SOBRAL - -
CAIC — PROMORAR 3 1,39
U.E. CIPRIANO LEITE 2 0,93
U.E. CONCEICAO SALOME 2 -
U.E. BEZERRA DE MENEZES - -
U.E. ANGELINA M. LEAL - -
U.E HELENA AQUINO 3 1,39
CEB DA PICARREIRA 1 0,46
U.E. AGRIPINO OLIVEIRA - -
U.E. DIDACIO SILVA - -
U.E BARAO DE GURGUEIA - -
U.E. AGNELO P. DA SILVA 2 0,93
U.E. PEDRO CONDE 5 2,33
U.E. PEQUENA RUBIM 5 2,33
U.E. JOAO COSTA 2 0,93
U.E. SIGEFREDO PACHECO 6 2,79
U.E. JULIA NUNES ALVES 2 0,93
U.E. ANT®° DE ALMENDRA FREITAS - -
U.E. DOM PEDRO Il -

U.E. GAIOSO E ALMENDRA 1 0,46
U.E. ALBERTO SILVA - -
CAIC — RENASCENCAI 2 0,93
U.E. DINA SOARES 1 0,46
U.E. LELIA AVELINO - -
U.E. BARTOLOMEU V. FILHO - -
U.E. BENJAMIN BAPTISTA 1 0,46
U.E. AUREA FREIRE 1 0,46
U.E. GODOFREDO FREIRE - -
U.E DOMICIO MAGALHAES 5 2,33
U.E. JOAO EMILIO FALCAO COSTA 1 0,46
U.E. MARTINS NAPOLEAO -

U.E. ROBERT CARVALHO - -
U.E. JOCA VIEIRA 2 0,93
U.E. FELISMINO FREITAS - -
U.E. MONS. RAIMUNDO N. MELO - -
U.E. VAZ DA COSTA 6 2,79
U.E. JOEL MENDES 2 0,93
U.E. ENG. SAMPAIO - -
U.E. LOURIVAL PARENTE 2 0,93
U.E. Pe. ANTONIO JOSE DO REGO 1 0,46
U.E. M? DE LOURDES REBELO 1 0,46




(e7¢]

U.E. JOSE AMAVEL 1 0,46
U.E ODYLO DE BRITO RAMOS 2 0,93
U.E ALBERTO MONTEIRO 1 0,46
U.E. HELENA CARVALHO 2 0,93
U.E FONTES IBIAPINA 3 1,39
U.E. ANITA GAIOSO 1 0,46
U.E FREI HELIODORO 1 -0,46
U.E NAIR GONCALVES 7 3,25
U.E F® CESAR DE ARAUJO - -

U.E M2 DO CARMO REVERDOSA 5 2,33
U.E PIRES DE CASTRO 6 2,79
U.E PREMEN-NORTE 3 1,39
U. E. IMACULADA CONCEICAO 1 0,46
U. E. SINVAL DE CASTRO 2 0,93
U.E. WALL FERRAZ 4 1,86
U.E. EDGAR NOGUEIRA 3 1,39
U.E. ALVARO FERREIRA 1 0,46
U.E. GABRIEL FERREIRA 2 0,93
CAIC DA V. BANDEIRANTE 2 0,93
U.E. N.S. PERPETUO SOCORRO 6 2,79
U.E. PINHEIRO MACHADO 5 2,33
U.E. SOLANGE VIANA - -

U.E. FREITAS NETO 1 0,46
U.E. ANICOTA BURLAMAQUE 2 0,93
U.E. HELVIDIO NUNES 1 0,46
U.E. DARCY ARAUJO - -

U.E. TOMAZ DE AREA LEAO FILHO 1 0,46
U.E. MELVIN JONES 5 2,33
U.E. ESTADO DE SAO PAULO 1 0,46
U.E. CECEM DE OLIVEIRA - -

U. E. MARIA MELO 4 1,86
U.E. CICERO PORTELA 3 1,39
U.E. PAULO FERRAZ - -

U.E. LUCIDIO PORTELA 1 0,46
U.E. RALDIR C. BASTOS - -

U.E. FIRMINA SOBREIRA 1 0,46
CEB ALTO ALEGRE 6 2,79
U. E. PROF2 OSMARINA 1 0,46
U.E. ATILA LIRA - -

U.E. ANTONIO TARCISO P. DA SILVA - -

U.E. LUIS GONZAGA PIRES - -

U.E. ANISIO TEIXEIRA 1 0,46
U.E. DUQUE DE CAXIAS 1 0,46
U.E. AURISTELA SOARES 4 1,86
U.E. ODILON NUNES 1 0,46
U.E. JOEL RIBEIRO 2 0,93
U.E. CALUZINHA FREIRE 1 0,46
U.E. FLORIZA SILVA 2 0,93
U.E. ANA BERNARDES - -

U.E. ANISIO DE ABREU 1 0,46
U.E. MILTON AGUIAR 1 0,46
U.E. MATIAS OLIMPIO 3 1,39
U.E. IRMANI VELOSO - -

U.E. MIGUEL ROSA - -

U.E. CELSO PINHEIRO - -

U.E. JOAQUIM GOMES CALADO 2 0,93
U.E. TERESINHA NUNES 2 0,93
U.E. JOAO CLIMACO D’ALMEIDA 1 0,46
U.E. EDGAR TITO 7 3,25




U.E. SEVERIANO SOUSA

1,86

U.E. PETRONIO PORTELA 4
U.E. ADAMIR LEAL - -
U.E. MUNDIM FERRAZ 3 1,39
U.E. PRESIDENTE VARGAS 1 0,46
U. E. MOACIR MADEIRA CAMPOS 2 0,93
CENTRO DE HAB. ANA CORDEIRO - -
U. E. HENRIQUE COUTO - -
U. E. JOSE DE ANCHIETA 1 0,46
U.E. GERVASIO COSTA - -
CRECHE REINO ENCANTADO - -
CENTRO INTEGRADO ANGELIM 3 1,39
U.E. FLORESTAN FERNANDES 1 0,46
U.E. SANTA FILOMENA(POVOADOQ) - -
U.E. SAO GERALDO-PI 112(POVOADO) - -
U.E. MILTON BRANDAO 1 0,46
U.E. ESTADO DO AMAZONAS 2 0,93
U. E. CACIMBA VELHA 1 0,46
U. E. AREOLINO LEONCIO 2 0,93
1

TOTAL

100%
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GRAFICO COM PERCENTUAL DAS OCORRENCIAS ATENDIDAS PELO

POLICIAMENTO ESCOLAR DE JANEIRO A DEZEMBRO DE 2008.

2,32% -
2,:32% mAGRESS
2,32% B FURTO
4,19% OAMEACA
4.65% OASSALTO
o o B APEDREJ
5,58% 20,46% 0 ARROMB
6,51% B U.DROGA
6,98% 21,55%  ODISTURB
B VANDAL.
6,98% 9,76%
. ’ m DESORD
6,98% CL.CORP.
7,90% O EMBRIAG
B A.BRANC
B OUTROS
TIPOS DE OCORRENCIAS |2 |m | £ |5 |Z|3 F—‘IE 28 1 L|5|3 NED 23 ﬁf
SlE|s|12|=2|3 o g"_’ S| |®|0|z|0P 2 5 ;uﬂg ﬁ §
=
HOMICIDIO - - - . -
APEDREJAMENTO 1| 2 3] 6 3[3|2[1]/9] 15| 698
DESORDEM 1 2| 4 -7 - 2 (1|3 10 | 465
PORTE ILEGAL DE ARMA -] N I A I _ -
FURTO 2lol3la 3| 14 |54 |5 1113 | 27 | 12,55
EMBRIAGUEZ 112 -| 3 -1 1 2| 5 | 232
VANDALISMO Sl -2 4| 7 T11]2]1 5| 12 | 5,58
APREEN DE ARMA BRANCA 1|2 1] a 1 1] 5 | 2,32
INV. A ESC. P/AGRAD.ALUNO - - ; -




11

LESAO CORPORAL 21t s [ 20 ] 4| 9 | 419
AMEACA 2|2 05116 [T -]2]-]1 21 | 9,76
ARROMBAMENTO 2014 ]-|-]8 |1V]|-]2]|2]- 7| 15 | 698
AGRESSAO 111102 |6 |21 |2|6 |6 |53 23| 44 | 20,46
ATO OBSCENO a2 - -2 -] - - [ 2] o093
USO DE DROGAS 105 -]2-]8 [1]2]1]|2]- 7| 15 | 698
TRAFICO DE DROGAS T T I R R A |- -

DISTURBIOS el -5 -1 |- 1|-]2]- 3| 14 | 6,51
PICHAGAO o e e e I T A i N B - -

DANOS MATERIAIS 2 I B B B R R N R R [ 2 ] 093
ESTELIONATO ST - - :

INVASAO A ESCOLA R [ 1] 046
ASSALTO 20106 -|2|1 [3]1T]-]-]2 6| 17 | 7,90
TOTAL GERAL 11|28 (46 |10 |26 | 126 | 15|17 | 19|17 | 13 | 8 |89 | 215 | 100,00




GRAFICO DEMONSTRATIVO DO INDICE DE_OCORRENCIAS POR BAIRRO,

NAS ESCOLAS ATENDIDAS PELO POLICIAMENTO ESCOLAR DE JANEIRO A

12

DEZEMBRO DE 2008.
BAIRRO N° DE OCORRENCIAS PERCENTAGEM

SACY 06 2,79
VERMELHA 05 2,32
DIRCEU ARCOVERDE 25 11,63
PROMORAR 10 4,65
NOVO HORIZONTE 02 0,93
PARQUE PIAUI 10 4,65
CENTRO 06 2,79
VILA OPERARIA 05 2,32
MORADA NOVA - -
RENASCENCA 07 3,25
ANGELIN 04 1,86
MATADOURO 03 1,39
PARQUE JUREMA - -
AGUA MINERAL - -
SAO JOAO 08 3,72
BELA VISTA 11 5,12
DEUS-QUER 01 0,46
LOURIVAL PARENTE 02 0,93
MORADA DO SOL - -
PICARREIRA 01 0,46
MOCAMBINHO 11 5,12
POTY VELHO 05 2,32
PLANALTO ININGA 04 1,86
AEROPORTO 01 0,46
SAO PEDRO 07 3,25
BUENOS AIRES 15 6,98
PICARRA 01 0,46
MACAUBA 03 1,39
MARQUES 03 1,39
VILA BANDEIRANTE 02 0,93
REDENCAO 06 2,79
ALTO ALEGRE 15 6,98
TRES ANDARES 02 0,93
ILHOTAS - -
CRISTO REI 02 0,93
CIDADE NOVA 01 0,46
PORENQUANTO 01 0,46
ACARAPE 01 0,46
MONTE CASTELO - -
SATELITE 03 1,39
SANTO ANTONIO 03 1,39
SAO CRISTOVAO 01 0,46
TODOS OS SANTOS 02 0,93
PORTO ALEGRE 04 1,86
MAFRENSE - -
TABULETA - -
PEDRA MOLE - -
SANTA MARIA DA CODIPI 03 1,39
CABRAL 05 2,32
CACIMBA VELHA 01 0,46
MATINHA 06 2,79
PIO XII 01 0,46
TOTAL 215 100%




PERCENTUAL _DE__OCORRENCIAS,

POR _REGIAO _ADMINISTRATIVA,

13

ATENDIDAS PELO POLICIAMENTO ESCOLAR DE JANEIRO A DEZEMBRO DE

2008.

REGIAO ADMINISTRATIVA N° DE OCORRENCIAS PERCENTAGEM %
CENTRO 06 2,79%
NORTE 74 34,42%
SUL 71 35,81%
SUDESTE 34 15,81%
NORDESTE 24 11,17%

TOTAL

215

100,00%




POLICIA MILITAR DO PIAUI
SECRETARIA ESTADUAL DA EDUCAGAO E CULTURA
POLICIAMENTO ESCOLAR

ESTATISTICA 2009

ANO 2009



OCORRENCIAS NAS ESCOLAS DE JANEIRO A JUNHO DE 2009.

TIPOS DE OCORRENCIAS

JAN
FEV
MAR
ABR
MAI
JUN
TOTAL
1° SEM
JUL
AGO
SET
ouT
NOV
DEZ

HOMICIDIO N T I R e -

APEDREJAMENTO 111 -1-1-11]3

DESORDEM S

PORTE ILEGAL DE ARMA B I O N -

FURTO 11112121 (1] 8

EMBRIAGUEZ e T I R -

VANDALISMO -1 -0 -1

w | W

APREEN DE ARMA BRANCA S O < T O

INV. A ESC. P/AGRAD.ALUNO I T T T S -

LESAO CORPORAL -l -] 2

AMEACA 112

WA || =
(=]

1
2
ARROMBAMENTO -1 -1 -
AGRESSAO -l -1413

ATO OBSCENO e T I R -

USO DE DROGAS -1

2 8
TRAFICO DE DROGAS S R I IS I B |
DISTURBIOS 1111 3

PICHAGAO N I R R R

DANOS MATERIAIS e T I R -

ESTELIONATO e T I R -

INVASAO A ESCOLA 10 - -1-1-1-

ASSALTO -1 11141112 9

TOTAL GERAL 4 | 8 |18 |14 /12 21| 77

TOTAL
2° SEM.
TOTAL
GERAL




INDICE DE OCORRENCIA POR TURNO, OS RESPONSAVEIS

E OS

PROCEDIMENTOS ADOTADOS DE JANEIRO A JUNHO DE 20009.

TURNO

OCORRENCIAS
POR TURNO

JAN

FEV

MAR

ABR

MAI

JUN

TOTAL
1° SEM.

JUL
AGO

SET

ouT

NOV

DEZ

TOTAL
2° SEM.
TOTAL
GERAL

MANHA

TARDE

29

NOITE

23

TOTAL

18

14

12

21

77

RESPONSAVEIS DAS

OCORRENCIAS

RESPONSAVEIS POR
OCORRENCIAS

JAN

FEV

MAR

ABR

MAI

JUN

TOTAL
1° SEM.

JUL

AGO

SET

ouT

NOV

DEZ

TOTAL
2° SEM.

TOTAL
GERAL

ALUNOS

10

10

w
w

OUTROS

10

11

44

TOTAL

18

14

12

21

7

PROCEDIMENTOS ADOTA

DOS APOS O

PROCEDIMENTOS

JAN

FEV

MAR

ABR

MAI

JUN

TOTAL
1° SEM

JUL

AGO

SET

ouT

NOV

ATENDIMENTO DAS OCORRENCIAS

DEZ

3=

TOTA
2° SE

TOTAL

GERAL

CONDUGAO A DELEGACIA

EVASAO DO LOCAL

COND. DO ALUNO A RES.

RESOLVIDO P/DIRETOR(A)

RESOLVIDO NO LOCAL

12

31

COPOM

03

TOTAL

18

14

12

21

77




iINDICE

DAS OCORRENCIAS,

POR ESCOLAS,

ATENDIDAS PELO

POLICIAMENTO ESCOLAR DE JANEIRO A JUNHO DE 20009.

LOCAIS DE OCORRENCIAS

JAN

FEV

MAR

ABR

MAI

JUN
TOTAL

1° SEM.

JUL

AGO

SET

ouT

NOV

DEZ

TOTAL
2° SEM.

TOTAL
GERAL

U. E. PE JOAQUIM NONATO GOMES

INST. EDUC. ANT. FREIRE

U.E. MODESTINA BEZERRA

U.E. ANT.° MARIA MADEIRA

U.E LICEU PIAUIENSE

1 IN|N|

U. E. ARTUR FURTADO

U.E. JOSE CAMILO DA SILVEIRA

U.E. DOM SEVERINO

U E JOAO HENRIQUE SOUSA

U.E. CRISTINO CASTELO BRANCO

U.E. HELI SOBRAL

CAIC — PROMORAR

U.E. CIPRIANO LEITE

U.E. CONCEICAO SALOME

U.E. BEZERRA DE MENEZES

(] [

U.E. ANGELINA M. LEAL

U.E HELENA AQUINO

CEB DA PICARREIRA

U.E. AGRIPINO OLIVEIRA

U.E. DIDACIO SILVA

== N

U.E BARAO DE GURGUEIA

U.E. AGNELO P. DA SILVA

U.E. PEDRO CONDE

—_

U.E. PEQUENA RUBIM

U.E. JOAO COSTA

1 (=]

U.E. SIGEFREDO PACHECO

U.E. JULIA NUNES ALVES

U.E. ANT®° DE ALMENDRA FREITAS

U.E. DOM PEDRO I

U.E. GAIOSO E ALMENDRA

U.E. ALBERTO SILVA

CAIC — RENASCENGCA 1l

U.E. DINA SOARES

U.E. LELIA AVELINO

N [

U.E. BARTOLOMEU V. FILHO

U.E. BENJAMIN BAPTISTA

U.E. AUREA FREIRE

U.E. GODOFREDO FREIRE

U.E . DOMICIO MAGALHAES

U.E. JOAO EMILIO FALCAO COSTA

U.E. MARTINS NAPOLEAO

U.E. ROBERT CARVALHO

U.E. JOCA VIEIRA

U.E. FELISMINO FREITAS

U.E. MONS. RAIMUNDO N. MELO

U.E. VAZ DA COSTA

U.E. JOEL MENDES

B N[ 0 [ | | | |

U.E. ENG. SAMPAIO

U.E. LOURIVAL PARENTE

U.E. Pe. ANTONIO JOSE DO REGO

U.E. M? DE LOURDES REBELO

U.E. JOSE AMAVEL

U.E ODYLO DE BRITO RAMOS

U.E ALBERTO MONTEIRO

U.E. HELENA CARVALHO

U.E FONTES IBIAPINA

- [N|=|1




U.E. ANITA GAIOSO

U.E. FREI HELIODORO

U.E. NAIR GONGALVES

U.E. MARIA MELO

U.E. EDGAR NOGUEIRA

U.E. F° CESAR DE ARAUJO

U.E M2 DO CARMO REVERDOSA

U.E PIRES DE CASTRO

PREMEN-NORTE

U.EWALL FERRAZ

U.E MILTON BRANDAO

U.E ARLINDO NOGUEIRA

U.E. ALVARO FERREIRA

U.E. GABRIEL FERREIRA

CAIC DA V. BANDEIRANTE

U.E. N.S. PERPETUO SOCORRO

U.E. PINHEIRO MACHADO

U.E. ESTADO DO AMAZONAS

U.E. SOLANGE VIANA

U.E. FREITAS NETO

U.E. ANICOTA BURLAMAQUE

U.E. HELVIDIO NUNES

U.E. DARCY ARAUJO

U.E. TOMAZ DE AREA LEAO

U.E. MELVIN JONES

U.E. ESTADO DE SAO PAULO

U.E. CECEM DE OLIVEIRA

U. E. AREOLINO LEONCIO

U.E. CICERO PORTELA

U.E. PAULO FERRAZ

U.E. LUCIDIO PORTELA

U.E. RALDIR C. BASTOS

U.E. FIRMINA SOBREIRA

CEB ALTO ALEGRE

U. E. PROF? OSMARINA

U.E. ATILA LIRA

U.E. ANT° TARCISO P. DA SILVA

U.E. LUIS GONZAGA PIRES

U.E. ANISIO TEIXEIRA

U.E. DUQUE DE CAXIAS

U.E. AURISTELA SOARES

U.E. ODILON NUNES

U.E. JOEL RIBEIRO

U.E. CALUZINHA FREIRE

U.E. FLORIZA SILVA

U.E. ANA BERNARDES

U.E. ANISIO DE ABREU

U.E. MILTON AGUIAR

U.E. MATIAS OLIMPIO

U.E. IRMANI VELOSO

N[ |0 || 0 [N =0

U.E. MIGUEL ROSA

U.E. IMACULADA CONCEICAO

U.E. JOAQUIM GOMES CALADO

U.E TERESINHA NUNES

U.E. JOAO CLIMACO D’ALMEIDA

U.E. EDGARTITO

—_

U. E. JOSE DE ANCHIETA

U.E. SEVERIANO SOUSA

U.E. PETRONIO PORTELA

U.E. ADAMIR LEAL

1|0 [N = || 0




[O)

U.E. MUNDIM FERRAZ

U.E. PRESIDENTE VARGAS

U. E. MOACIR MADEIRA CAMPOS

REGIONAL SUL

U. E. HENRIQUE COUTO

U.E.GERVASIO COSTA

CRECHE REINO ENCANTADO

N IR I IR )

CENTRO INTEGRADO ANGELIM

U.E. FLORESTAN FERNANDES

U.E. SANTA FILOMENA-POV.

U.E. SAO GERALDO-PI 112

U. E. SINVAL DE CASTRO

U. E. CACIMBA VELHA

U. E. PEDRA MOLE

U. E. CELSO PINHEIRO

U. E. PRES. CASTELO BRANCO

TOTAL

18

14

12

21




PERCENTUAL DE OCORRENCIAS, POR ESCOLAS ATENDIDAS PELO
POLICIAMENTO ESCOLAR DE JANEIRO A JUNHO DE 20009.

NOME DA ESCOLA N° DE OCORRENCIAS PERCENTAGEM %

U. E. PE JOAQUIM NONATO GOMES - -

INST. EDUC. ANT. FREIRE

U.E. MODESTINA BEZERRA 2,60

U.E. ANT.° MARIA MADEIRA 2,60

(NN

U.E LICEU PIAUIENSE

U. E. ARTUR FURTADO

U.E. JOSE CAMILO DA SILVEIRA FILHO -

U.E. DOM SEVERINO 2 2,60

U E JOAO HENRIQUE SOUSA - -

U.E. CRISTINO CASTELO BRANCO

U.E. HELI SOBRAL

CAIC — PROMORAR

U.E. CIPRIANO LEITE

U.E. CONCEICAO SALOME

[ - T N )
(&)
ANE
©

U.E. BEZERRA DE MENEZES

U.E. ANGELINA M. LEAL

U.E HELENA AQUINO

CEB DA PICARREIRA 2

U.E. AGRIPINO OLIVEIRA 1 1,30
U.E. DIDACIO SILVA 1 1,30
U.E BARAO DE GURGUEIA - -
U.E. AGNELO P. DA SILVA - -
U.E. PEDRO CONDE 1 1,30
U.E. PEQUENA RUBIM 3 3,90
U.E. JOAO COSTA - -
U.E. SIGEFREDO PACHECO - -
U.E. JULIA NUNES ALVES - -
U.E. ANT®° DE ALMENDRA FREITAS - -
U.E. DOM PEDRO Il - -
U.E. GAIOSO E ALMENDRA - -
U.E. ALBERTO SILVA - -
CAIC — RENASCENCAI 3 3,90
U.E. DINA SOARES - -
U.E. LELIA AVELINO 2 2,60
U.E. BARTOLOMEU V. FILHO - -
U.E. BENJAMIN BAPTISTA - -
U.E. AUREA FREIRE - -
U.E. GODOFREDO FREIRE 1 1,30
U.E DOMICIO MAGALHAES 1 1,30
U.E. JOAO EMILIO FALCAO COSTA 1 1,30
U.E. MARTINS NAPOLEAO 1 1,30
U.E. ROBERT CARVALHO - -
U.E. JOCA VIEIRA 2 2,60
U.E. FELISMINO FREITAS 1 1,30
U.E. MONS. RAIMUNDO N. MELO 1 1,30
U.E. VAZ DA COSTA 1 1,30

U.E. JOEL MENDES

U.E. ENG. SAMPAIO - -

U.E. LOURIVAL PARENTE - -

U.E. Pe. ANTONIO JOSE DO REGO - -

U.E. M? DE LOURDES REBELO - -




(e7¢]

U.E. JOSE AMAVEL

U.E ODYLO DE BRITO RAMOS

U.E ALBERTO MONTEIRO

U.E. HELENA CARVALHO

U.E FONTES IBIAPINA

| = [N =]

U.E. ANITA GAIOSO

U.E FREI HELIODORO

U.E NAIR GONCALVES

U.E F° CESAR DE ARAUJO

U.E M2 DO CARMO REVERDOSA

U.E PIRES DE CASTRO

-

U.E PREMEN-NORTE

U. E. IMACULADA CONCEICAO

U. E. SINVAL DE CASTRO

U.E. WALL FERRAZ

U.E. EDGAR NOGUEIRA

U.E. ALVARO FERREIRA

U.E. GABRIEL FERREIRA

CAIC DA V. BANDEIRANTE

U.E. N.S. PERPETUO SOCORRO

U.E. PINHEIRO MACHADO

T NIN|

U.E. SOLANGE VIANA

U.E. FREITAS NETO

U.E. ANICOTA BURLAMAQUE

U.E. HELVIDIO NUNES

U.E. DARCY ARAUJO

N =]

U.E. TOMAZ DE AREA LEAO FILHO

U.E. MELVIN JONES

U.E. ESTADO DE SAO PAULO

U.E. CECEM DE OLIVEIRA

U. E. MARIA MELO

U.E. CICERO PORTELA

U.E. PAULO FERRAZ

U.E. LUCIDIO PORTELA

U.E. RALDIR C. BASTOS

U.E. FIRMINA SOBREIRA

CEB ALTO ALEGRE

U. E. PROF? OSMARINA

U.E. ATILA LIRA

U.E. ANTONIO TARCISO P. DA SILVA

U.E. LUIS GONZAGA PIRES

U.E. ANISIO TEIXEIRA

U.E. DUQUE DE CAXIAS

U.E. AURISTELA SOARES

U.E. ODILON NUNES

U.E. JOEL RIBEIRO

U.E. CALUZINHA FREIRE

U.E. FLORIZA SILVA

U.E. ANA BERNARDES

U.E. ANISIO DE ABREU

U.E. MILTON AGUIAR

U.E. MATIAS OLIMPIO

U.E. IRMANI VELOSO

(N1 ||| n [0 [N

U.E. MIGUEL ROSA

U.E. CELSO PINHEIRO

U.E. JOAQUIM GOMES CALADO

U.E. TERESINHA NUNES

U.E. JOAO CLIMACO D’ALMEIDA

U.E. EDGARTITO

Nw|=|=a =]




U.E. SEVERIANO SOUSA

U.E. PETRONIO PORTELA

U.E. ADAMIR LEAL

U.E. MUNDIM FERRAZ

U.E. PRESIDENTE VARGAS

U. E. MOACIR MADEIRA CAMPOS

REGIONAL SUL

U. E. HENRIQUE COUTO

LI I T I

U. E. JOSE DE ANCHIETA

U.E. GERVASIO COSTA

CRECHE REINO ENCANTADO

CENTRO INTEGRADO ANGELIM

U.E. FLORESTAN FERNANDES

U.E. SANTA FILOMENA(POVOADOQ)

U.E. SAO GERALDO-PI 112(POVOADO)

U.E. MILTON BRANDAO

U.E. ESTADO DO AMAZONAS

U. E. CACIMBA VELHA

U. E. PEDRA MOLE

U. E. PRES. CASTELO BRANCO

TOTAL




GRAFICO COM PERCENTUAL DAS OCORRENCIAS ATENDIDAS PELO

POLICIAMENTO ESCOLAR DE JANEIRO A JUNHO DE 20009.

10

3,90% mAGRESS
3,90% B AMEACA
3,90% OASSALTO
OFURTO
5,19% 14,28%
o " mUDROGA
6,49% 12,99% 0 A.BRANC
9,09% -
10,390 10,39% mL.CORP.
= W APEDRE.
ODISTURB.
O OUTROS
- Z>SE°¢<—:ZE'E<”23°_.\° —'Omggmﬁ'ﬁﬁ'g
TIPOS DE OCORRENCIAS | Z || £ | @ | S 9’9?55 32 |Wl3|elu 9? 5
-lapF N
HOMICIDIO N I U
APEDREJAMENTO 101 - - 1] 3 [39%
DESORDEM . 1 -1 1 [1.30%
PORTE ILEGAL DE ARMA - - - -
FURTO 11122 1]1]| 8 |1039%
EMBRIAGUEZ . S -
VANDALISMO 1] - 113 6,49%
APREEN DE ARMA BRANCA 3 113 9.09%
INV. A ESC. P/AGRAD.ALUNO - - - -
LESAO CORPORAL 2 (1| - 1|4 |519%
AMEACA 1121214 [1]10]1299%
ARROMBAMENTO 10 -11|-14|6|T779%




[S =Y
[S =Y

AGRESSAO 4 (31 1]3]111428%
ATO OBSCENO e -
USO DE DROGAS 2 (12|28 [1039%
TRAFICO DE DROGAS 10 - -1-1]1/|130%
DISTURBIOS 10 -1 - |- 3 |39%
PICHACAO - -] - - -
DANOS MATERIAIS e -
ESTELIONATO N -
INVASAO A ESCOLA oo -1 | 1.30%
ASSALTO 1141 ]|2] 9 |1169%
TOTAL GERAL 18 |14 [ 12 |21 | 77 | 100%




GRAFICO DEMONSTRATIVO DO INDICE DE OCORRENCIAS POR BAIRRO,
NAS ESCOLAS ATENDIDAS PELO POLICIAMENTO ESCOLAR DE JANEIRO A
JUNHO DE 2009.

BAIRRO N° DE OCORRENCIAS PERCENTAGEM
SACY 02 2,60
VERMELHA 01 1,30
DIRCEU ARCOVERDE I 06 7,79
PROMORAR 04 5,19
NOVO HORIZONTE 02 2,60
PARQUE PIAUI 05 6,49
CENTRO 03 3,90
VILA OPERARIA 02 2,60
MORADA NOVA - -
RENASCENCA 08 10,39
ANGELIN - -
MATADOURO 02 2,60
PARQUE JUREMA - -
AGUA MINERAL - -
SAO JOAO 03 3,90
BELA VISTA 02 2,60
DEUS-QUER 01 1,30
LOURIVAL PARENTE - -
MORADA DO SOL - -
PICARREIRA 03 3,90
MOCAMBINHO 06 7,79
POTY VELHO 01 1,30
PLANALTO ININGA 01 1,30
AEROPORTO 02 2,60
SAO PEDRO - -
BUENOS AIRES 01 1,30
PICARRA 01 1,30
MACAUBA 01 1,30
MARQUES 02 2,60
VILA BANDEIRANTE 02 2,60
REDENCAO 02 2,60
ALTO ALEGRE 02 2,60
TRES ANDARES - -
ILHOTAS - -
PRIMAVERA 01 1,30
CRISTO REI 01 1,30
CIDADE NOVA - -
PORENQUANTO 01 1,30
ACARAPE - -
MONTE CASTELO - -
SATELITE 02 2,60
SANTO ANTONIO - -
PARQUE ALVORADA - -
SAO CRISTOVAO 01 1,30
SANTA BARBARA - -
PORTO ALEGRE 02 2,60
MAFRENSE - -
PIRAJA - -
TABULETA - -
PEDRA MOLE 01 1,30
SANTA MARIA DA CODIPI 01 1,30
CABRAL 02 2,60
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| TOTAL | 77 | 100% -

PERCENTUAL DE OCORRENCIAS, POR REGIAO ADMINISTRATIVA,
ATENDIDAS PELO POLICIAMENTO ESCOLAR DE JANEIRO A JUNHO DE 2009.

REGIAO ADMINISTRATIVA N° DE OCORRENCIAS PERCENTAGEM %
CENTRO 03 3,90%
NORTE 23 29,87%

SUL 21 27,27%
SUDESTE 19 24,68%
NORDESTE 11 14,28%
TOTAL 77 100,00%




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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