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‘No comportamento do homem surge uma série de
dispositivos artificiais dirigidos para o dominio dos proprios
processos psiquicos. Por analogia com a técnica, esses
dispositivos podem receber, de pleno direito, a denominac¢éo

convencional de ferramentas ou instrumentos psicologicos”.

(LEV S. VYGOTSKY [1930] 2004).

“... ndo é exagero dizer que Vygotskii era um génio”.

(ALEXANDER R. LURIA [s/d] 2005).

“[...] é extraordinariamente aguda sensacéo do seu e do outro
na palavra, no estilo, nos matizes e meandros mais sutis do
estilo, na entonacédo, no gesto verbalizado, no gesto corporal
(mimico), na expressdo dos olhos, do rosto, das maos, de

toda a aparéncia fisica, no modo de conduzir o préprio corpo”
(MIKHAIL M. BAKHTIN [1963] 2003).

“‘No que concerne as praticas de linguagem, sua apropriagao
comeca no quadro familiar, mas certas praticas, em particular
aquelas que dizem respeito a escrita e ao oral formal,
realizam-se essencialmente em situagcdo escolar, gragas ao

ensino [...]".

(DOLZ, SCHNEUWLY [1996] 2004).



RESUMO

O presente trabalho discute as possibilidades de didatizacdo do género discursivo
seminario escolar, considerado como objeto de ensino em aulas de Lingua
Portuguesa. Para isso, o trabalho filia-se ao quadro tedrico enunciativo-discursivo de
linguagem do Circulo de Bakhtin e sdcio-histérico de ensino-aprendizagem de
Vygotsky. Também busca fundamentos nos estudos realizados por Schneuwly, Dolz
e De Pietro a respeito da Didatica da oralidade publica. Para a realizacdo desta
pesquisa, toma-se o seminario em dois niveis de sua articulagao no ensino de lingua
materna. No primeiro nivel, examinam-se trés Livros Didaticos de Lingua Portuguesa
(LDP) das 72 séries/8° anos do Ensino Fundamental adotados por docentes de
escolas estaduais publicas do municipio de Varzea Grande, Mato Grosso. Assim,
com base em Barros-Mendes (2005), verificam-se as propostas de didatizacdo do
seminario nos LDP em trés perspectivas: imersdo, transmissdo e reflexdo. As
analises dos dados demonstram que o tratamento do discurso oral nas trés
propostas se alinha a perspectiva de transmissdo, pois o0s autores favorecem
atividades dedutivas, as quais se caracterizam pelos conceitos prontos dados aos
estudantes e por ndo considerar todas as dimensdes das capacidades orais. No
segundo nivel, verificam-se as atividades propostas pelos docentes no ensino-
aprendizagem da linguagem oral. Para isso, 0s questionarios aplicados trazem a
tona o tratamento da linguagem oral na perspectiva de meio de ensino, 0 que
caracteriza seu uso para a realizacdo de varias atividades escolares. A partir dos
dados analisados, o trabalho propde um projeto didatico do seminario escolar em
grupo que contempla o discurso oral na perspectiva de reflexdo com foco nas 72 e 82
séries (8° e 9° anos) das escolas estaduais matogrossenses.

Palavras-chave: género seminario escolar, didatizacdo, capacidades orais.



ABSTRACT

The present work discusses the question of didactization of discourse genre
seminars, considered as teaching-learning objects in Portuguese language classes.
For such, this work is based on theoretical framework enunciative-discoursive of
Bakhtin’s Circle - the language - and the Vygotsky  social-historical perspective
applied to the learning-teaching. It also searches assumptions in studies by
Schneuwly, Dolz e De Pietro concerned to the Didactics of formal and public spoken
language. For this research, the seminar takes up to two levels of its articulation in
the teaching of mother tongue. At the first level, it examines three Portuguese
Language Textbooks (LDP) in the 7" grades of elementary school adopted by the
teachers in state public schools in the municipality of Varzea Grande, Mato Grosso’s
state. Thus, based on Barros-Mendes (2005), it analyses proposals for didactization
of seminar in the LDP in three different perspectives: immersion, reflection and
transmission. Data analysis show that treatment of spoken discourse in the three
proposals is in line to the perspective of transmission, since the authors favor
deductive activities, which are characterized by given the ready concepts ready to
students and by not considering all dimensions of oral capacities. On the second
level, it examines the activities proposed by the teachers in the teaching-learning of
spoken discourse in their classrooms. For this purpose, the questionnaires applied
bring to the fore the spoken language treatment in the standpoint of means of
exploration of diverse objects, which characterizes reading comprehension,
production of written texts or others scholastic activities in classrooms. From the
findings of the analyses, this work proposes an spoken project of seminars which
contemplates the spoken language in the reflection perspective in the context of
discussion focusing on 7th and 8th grades (8 and 9 years) from Mato Grosso state
schools.

Keywords: seminars, didactization, oral capacities.
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INTRODUCAO

A partir de meados da década de 1990, o Ministério da Educacdo (MEC)
propés mudancas no ensino-aprendizagem das disciplinas do Ensino Fundamental e
Médio através da publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (doravante
PCN). A publicacdo dos PCN €& uma resposta a varios outros documentos oficiais
gue ja faziam parte do contexto educacional, a saber: a Constituicdo Federal de
1988 (“Constituicdo Cidada”); ao Plano Decenal da Educagao (1993) e a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96 (1996).

Dialogando com a Constituicdo Federal (“Constituigdo Cidad&”) e com a LDB
9.394/96, as quais tém a cidadania como norte, os PCN assumem como cerne a
compreensao da “cidadania como participagdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais [...]” (BRASIL/MEC, 1998, p.
07) [grifo nosso]. Por sua vez, a compreensao e o exercicio da cidadania acontecem
de varias formas, dentre as quais atraves de relacdes entre individuos situados em
contextos sociais e que interagem pelo uso das diversas linguagens. Entendendo o
uso das varias linguagens como meio de exercicio da cidadania, os PCN de todas
as areas orientam a utilizacdo das diferentes linguagens “...] como meio para
produzir, expressar e comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das producdes
culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intengfes e
situagdes de comunicacdo [...]" (BRASIL/MEC, 1998, pp. 07-08) [grifo noss0].

Esses objetivos basicos conduzem a orientagdo do ensino de lingua materna
nos PCN de Lingua Portuguesa (doravante PCNLP) do Ensino Fundamental,
especificamente os de 1° e 2° ciclos (1997); os de 3° e 4° ciclos (1998) e os
Parametros em Agéo (1999).

De acordo com Rojo e Cordeiro (2004), os PCNLP guiam-se por “uma virada
discursiva ou enunciativa” no ensino de lingua materna (ROJO & CORDEIRO, 2004,
p.10). A nosso ver, essa afirmacdo das pesquisadoras evidencia que esses
documentos assumem a linguagem como interacdo social para o ensino de lingua
materna, isto €, a linguagem focada nos usos dos discursos de sujeitos sociais que
circulam em instancias privadas ou publicas.

Nesse sentido, a referida virada enunciativo-discursiva nos PCNLP orienta o

ensino da lingua e linguagem para a compreenséao e producao de discursos escritos



e orais, os quais se realizam na forma de géneros discursivos (BRASIL/MEC, 1997,
1998). Com base em Bakhtin e nas releituras realizadas por Bronckart, Schneuwly e
Dolz (BRASIL/MEC, 1997, 1998), os PCNLP tomam os géneros discursivos/textuais
escritos ou orais como objeto de ensino, que circulam nas situacdes privadas e
primordialmente nas situacbes de comunicacdo publicas (BRASIL/MEC, 1998, p.
23).

Dentre os objetos de ensino, destaca-se como uma novidade dos PCNLP o
ensino da linguagem oral mediado pelos géneros orais de usos publicos da
linguagem. Sem negar a utilizagdo didatica da linguagem oral nas interacdes mais
imediatas para as apropriacbes de saberes pelos discentes, em boa medida, os
PCNLP privilegiam o ensino da oralidade em situacdes que levam em “conta [... as]
multiplas exigéncias que os géneros do oral colocam, principalmente em
instancias publicas” (BRASIL/MEC, 1998, pp. 24-25) [énfase adicionada].

Dentre os inUmeros géneros orais de instancias publicas, os Parametros
sugerem o0 género exposicdo oral ou seminario escolar, objeto de estudo desta
pesquisa.

O seminério oral € género tradicional na esfera escolar, muitas vezes, é
usado como meio para 0 ensino de outros conteludos — leitura, escrita — ou, as
vezes, para verificacdo de contetdos ensinados na disciplina de Literatura por meio
das exposicdes orais sobre a biografia dos autores ou como avaliacdo de contetdos
referentes a algum saber de determinadas disciplinas. Entretanto, os alunos fazem
apresentacdes sem orientacao prévia dos professores. A nosso ver, 0 seminario oral
€ tomado pelos professores apenas como meio para desenvolvimento de outras
atividades escolares e ndo como um real objeto de ensino, pois 0s docentes nao tém
formacdo para o tratamento da linguagem oral como objeto de ensino.

Segundo os PCNLP e varios pesquisadores, deve-se ter um trabalho de
ensino sistematizado desse objeto de uso publico de linguagem oral, pois, apesar de
ser produzido e circular na esfera escolar, ele sera exigido futuramente nas esferas
académicas, cientificas e empresariais, porque “a exposigao oral ou seminarios de
alunos, [esta] relacionada a exposicdo oral, em conferéncias de divulgacao
cientifica ou apresentacdes empresariais” (ROJO & CORDEIRO, 2004, p. 17)
[énfase adicionada].

Acreditamos que o ensino do seminario escolar aos discentes permite-lhes a

tomada do uso da palavra/discurso em outras situacdes distantes de seus dominios.



Além disso, ele é de suma importancia para os alunos, pois Ihes auxiliam na
compreensdo de outros géneros expositivos, tais como esquemas, tomadas de
notas e principalmente textos de livros didaticos, cujo dominio Ihes sera cobrado
durante toda sua vida escolar e académica. Por fim, o trabalho com o seminario
possibilita dar a voz aos discentes, uma das caracteristicas de uma vida social
cidada.

Em vista dessas afirmacdes, nosso proposito, neste trabaho, € entender o
ensino da oralidade publica. Para esse intento, primeiramente, discorreremos sobre
a abordagem sécio-histérica e discursiva no ensino da oralidade, a qual nosso
trabalho também se filia. Tomamos como base as concepc¢des tedricas de ensino-
aprendizagem de Lev S. Vygotsky (1930, 1933, 1934); e a teoria enunciativo-
discursiva de Mikhail M. Bakhtin (1952-53/1979, 1970/1979, 1974/1979) e
Bakhtin/Volochinov (1929).

Em seguida, faremos uso das releituras de tais teorias apropriadas no quadro
da didatica de oralidade publica por intermédio de pesquisadores do Departamento
de Didatica de Lingua Materna da Universidade de Genebra, dentre eles Dolz e
Schneuwly (1996, 1998); Schneuwly e Dolz (1997); Schneuwly (1994, 1995, 1997,
2000, 2003).

No que tange ao nosso objeto de pesquisa, 0 seminario oral, apoiamo-nos
nas teorias sobre engenharia didatica e modelos didaticos de De Pietro & Schneuwly
(2003); e suas aplicacdes especificas no género exposi¢do oral dos alunos. Para
discutirmos modelos diaticos do referido género, basearemos nas pesquisas
realizadas por Dolz, Schneuwly, De Pietro e Zahnd (1998); Dolz, Hanselmann e Ley
(2006).

Para abordarmos a Didatica da Lingua Portuguesa, buscamos subsidios nos
PCNLP (1997, 1998); Rojo (2001); Brait e Rojo (2002) e Paes de Barros (2005,
2008). Para as discussdes sobre didatizagdo de géneros em livros didéticos,
apoiamos-nos em Barros-Mendes (2005) e Padilha (2005).

Esse arcabouco teérico subsidiara nossa pesquisa em relacdo ao nosso

objeto de estudo — o seminario da esfera escolar.



Os objetivos da pesquisa séo delineados a seguir:

1. Analisar as propostas de didatizacdo de ensino-aprendizagem do
género seminario oral escolar em trés livros didaticos de Lingua
Portuguesa adotados pela rede escolar estadual de Varzea Grande,

Mato Grosso.

2. Elaborar uma proposta de didatizacdo do género seminario escolar

para as etapas finais do Ensino Fundamental.

Para atingirmos tais objetivos, duas perguntas de pesquisa nos guiam:

1. Qual o tratamento dado ao género seminario escolar por trés livros
didaticos de Lingua Portuguesa, utilizados nas etapas finais do

Ensino Fundamental?

2. Que recursos didatico-pedagogicos sdo necessarios para realizacdo
de um modelo didatico do género seminario oral para a realidade das

escolas estaduais matogrossenses?

Assim, no capitulo 1, discutimos as bases tedricas de nosso trabalho norteado
pelas concepgdes socio-histéricas de ensino-aprendizagem de Lev S. Vygotsky e as
de linguagem enunciativo-discursiva advindas de Mikhail M. Bakhtin e seu Circulo e
suas posteriores releituras aplicadas a didatica de producéo oral feitas pela equipe
de Didatica de Lingua da Universidade de Genebra, em especial Bernard Schneuwly
e Joaquim Dolz entre outros. Além disso, fazemos um breve retrocesso historico do
trabalho desta equipe em torno da escrita e posteriormente da oralidade publica.

No capitulo 2, apresentamos um histérico dos estudos enunciativos de
linguagem e soécio-historicos de ensino-aprendizagem anteriores a publicacdo dos
PCNLP realizados pela equipe de Roxane Rojo (2001) e suas influéncias em tais
documentos.

Ainda, nesse capitulo, discutimos o tratamento didatico dado a oralidade nos
Parametros bem como a influéncia da teoria didatica de oralidade da equipe de

Genebra nos nossos referenciais curriculares. Para entendermos como 0s objetos



dos saberes sdo transformados em objetos de ensino, discorremos sobre o0s
conceitos de engenharia didatica, modelo didatico e didatizacdo, de suma
importancia para este trabalho. Por fim, apresentamos a didatizacdo das dimensdes
ensindveis do género exposicdo oral em sala de aula realizada pela equipe de
Genebra.

No capitulo 3, tratamos da metodologia selecionada para a coleta e analise de
nossos dados.

O capitulo 4 traz as analises dos dados coletados. Nessas analises,
verificamos as propostas de didatizacdo do género seminario escolar efetuadas
pelos trés livros didaticos de Lingua Portuguesa utilizados por docentes da rede
estadual do municipio de Véarzea Grande, Mato Grosso. E, em especial,
examinamos o tratamento didatico da linguagem oral mobilizado pelas capacidades
de linguagem e ainda o tratamento didatico da linguagem oral expositiva relativo as
capacidades expositivas associadas ao seminario escolar a fim de compreender o
estatuto atual do ensino de oralidade publica pelos autores de livros didaticos. Por
fim, analisamos as respostas dos questionarios aplicados aos docentes.

No capitulo 5, apresentamos nossa proposta de didatizacdo do género
seminario escolar direcionada a realidade das escolas publicas matogrossenses.

Por fim, delineamos nossas consideragdes finais sobre as possibilidades de
didatizacdo do género seminario escolar e o ensino da oralidade publica no Brasil,

seguidas pelas referéncias bibliograficas, pelos apéndices e pelos anexos.



CAPITULO 1

CONCEPCOES SOCIO-HISTORICAS DE LINGUAGEM E
ENSINO-APRENDIZAGEM

Neste capitulo, apresentaremos as concepcfes de linguagem e ensino-
aprendizagem que alicercaram nossa dissertacdo de mestrado. Ambas concepcgdes
seguem uma perspectiva sécio-historica e discursiva no estudo da linguagem.

Num primeiro momento, delinearemos a concepc¢do social e historica de
linguagem e de ensino-aprendizagem, alicercados na concepcdo de linguagem
enunciativo-discursiva de Mikhail M. Bakhtin, Valentin N. Volochinov e Péavel N.
Medvedev, pensadores do denominado Circulo de Bakhtin'. Apés, descreveremos a
concepcao de ensino-aprendizagem sécio-historica de Lev S. Vygotsky.

Em seguida, explicaremos as releituras de teorias dos pensadores russos
implementadas pelos pesquisadores® de Didéaticas da Lingua da Universidade de
Genebra e suas aplicabilidades no ensino-aprendizagem da produgao oral no
curriculo de lingua materna no cantdo de Genebra, Suica.

Finalmente, na Uultima parte do capitulo, discutiremos a teoria do
Interacionismo Social e Instrumental dos pesquisadores do Departamento de
Didaticas de Linguas da Universidade de Genebra, em especial o ensino da
linguagem oral publica através dos géneros da ordem do expor.

Alguns conceitos selecionados constituem as concepc¢des tedricas deste
trabalho, as quais posteriormente servirdo de apoio as categorias de analises de
dados coletados e a uma proposta de ensino-aprendizagem do género seminario

oral escolar.

! Na RuUssia, na época da pos-revolugédo do “Outubro Vermelho” (outubro de 1917) era comum

a formacéo de grupos de pensadores para estudos em algum campo cientifico. Dentre os Circulos,
havia o Circulo de Mikhail M. Bakhtin. Segundo Clark e Holquist (2004, p.126): "em esséncia, 0
circulo dividia-se em duas categorias, a dos discipulos de Bakhtin e a dos seus interlocutores. ludina,
Kanaiev, Mediévdiev, Volochinov, Zaliéski, Vaguinov e as pessoas podem ser classificadas no
primeiro grupo, ao passo que Tubianki, Solertinski, Pumpianki e Kagan figuram a maior parte do
tempo no segundo”.

2 Grupo de pesquisa integrado por Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz, Jean-Francgois de
Pietro, Auguste Pasquier, Gabrielle Zahnd, Sylvie Haller etc. Sdo pesquisadores de Didéatica de
Linguas da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacao da Universidade de Genebra (UNIGE).



1.1 Asinteracfes nos diversos campos sociais

Em 1930, em um texto denominado “A construgcdo do enunciado”, Volochinov
descreve que as relagcdes produzidas em grupos sociais visam a realizacdo de
alguma atividade mediada pelo uso da linguagem circunscrita em alguma forma de
comunicacdo social. Em vista disso, suscitam-se relagcdes de intercambios entre
grupos sociais vinculados a usos diversos da linguagem em campos organizados, a

saber:

a) A comunicagao artistica;

b) as relacdes de producéo (nas usinas, nos ateliés, nos kolkhoses?®,
etc.);

c) as relagbes de negdcios (nas administracdes, nos organismos
publicos, etc.);

d) as relagGes cotidianas (0s encontros e as conversas nas ruas,
nas cantinas, consigo mesmo, etc.);

e) as relacBes ideoldgicas strictu sensu: propaganda, escola, ciéncia,
(a atividade filoséfica sobre todas as suas formas). (VOLOCHINOV
[1930] apud SOUZA, 2002, p. 78).

Como vemos, as interacdes ocorrem em uma diversidade ampla de campos
sociais, desde os cotidianos até os ambientes cientificos, escolares, académicos etc.
As relacbes sociais dos participantes dos diversos campos ocasionardo uma
multiplicidade de comunicacdo e, ao mesmo tempo, elaboraréo variadas atividades
de uso da linguagem. Esses conceitos de atividade de uso de linguagem, espacgos
sociais e tipos de comunicagdes discursivas sao delineados na obra “Estética da
Criacdo Verbal’, no texto “O problema dos géneros do discurso”™; e no texto “Os
estudos literarios hoje: (Resposta a uma pergunta da revista Novi Mir)” de 1970,
ambos de autoria atribuida a Bakhtin.

No que tange aos aspectos das comunicacfes verbais, elas sé&o
heterogéneas — escolares, comerciais, académica, oficiais, cotidianas, familiares etc
- realizadas por meio de atividades diversificadas e ndo homogéneas de usos de

linguagem — cientifica, empresarial etc. - nos diversos campos sociais.

Comunidades agricolas de camponeses na Unido Soviética.
Escrito entre os anos de 1952 e 1953 e publicado em 1979.



Nessa perspectiva, Bakhtin afirma que:

Todos os diversos campos da atividade humana estao ligados ao
uso da linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as
formas desse uso sejam tdo multiformes quanto os campos das
atividades humanas, o que, é claro, ndo contradiz a unidade nacional
de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e unicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade humana
(BAKHTIN [1952-53/1979] 2003, pp. 261-262). °

Assim, em conformidade com os campos (esferas)® s&o construidas relacdes
sociais sustentadas em usos heterogéneos de linguagem, ou seja, nas interacoes;
producdes e recepcdes de discursos orais e escritos em tais campos sociais. As
esferas diferenciar-se-ao devido a criacdo de graus varios de atividades mediadas
pela linguagem em forma de enunciados orais ou escritos.

Para Bakhtin, tais usos e atividades de linguagem heterogéneas acontecem
devido a uma dada “fungdo (cientifica, técnica, publicistica, oficial, cotidiana) e
determinadas condigbes de comunicagao discursiva, especificas de cada grupo”
(BAKHTIN [1952-53/1979] 2003, p. 266) '. Assim, o surgimento dos campos de
atividades est4d vinculado as condicbes de producbes dos enunciados e
notadamente as funcbes, pois uma determinada funcdo engendra determinadas
formas de inter-relagbes orais ou escritas.

Na realidade, uma funcao especifica engendra e permite a diversificacao dos
campos e, ao mesmo tempo, € um dos principais fatores de diferenciacdo das
fronteiras entre os campos sociais. Uma funcdo cientifica ou académica, por
exemplo, pode elaborar condi¢cdes especificas de uso da linguagem por via de
transmissdes de informacdes desenvolvidas em pesquisas e para isso necessitara
criar certas formas de interagdes orais e escritas.

Ja na esfera escolar ocorrem certas formas de comunicacado verbal — aulas,
resumos, seminarios orais — onde ha participacdo de locutores e interlocutores, no

papel de mestres e discentes.

° Em nossas citacdes de obras do Circulo de Bakhtin, de Vygotsky e do grupo de Genebra,

adotaremos o principio de colocar em colchetes o(s) ano(s) original(is) de publicacdo da obra e fora
do colchetes, o0 ano da edi¢do da obra no Brasil.

Outras designacdes encontradas na extensa obra do Circulo sdo campos ideoldgicos,
campos da criagdo cultural, dominios ideoldgicos, esferas da comunicacdo discursiva, esferas
ideoldgicas, esferas da atividade humana, etc.

! Além dessas, as fungbes escolares, académicas e varias outras.



Para Bakhtin, essas “formas de comunicag¢des verbalizadas” (BAKHTIN
[1970/1979] 2003, p. 363), que ocorrem nas interacdes orais e escritas entre os
participantes das varias esferas séo os géneros do discurso®.

1.1.2 Os géneros do discurso e seus trés elementos indissociaveis

As esferas de atividades sociais produzem e mantém determinadas formas de
comunicacbes verbais orais e escritas para permitir que o0s participantes das
interacOes se facam entender, produzir e executar suas préprias atividades. A essas
formas de comunicagBes verbais, o Circulo bakhtiniano denomina de géneros
discursivos, ou seja, produtos mais ou menos estabilizados das interacdes orais e
escritos criados e utilizados por integrantes das diferentes esferas da atividade
humana. Constituem-se em produtos mais ou menos estabilizados e conformados
de manuseio da linguagem nas variadas esferas sociais, como as palestras da
esfera académica, os seminarios da esfera escolar, etc. Nas palavras do autor,
“‘cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN [1952-53/1979]
2003, p. 262) [grifo do autor].

Pode-se dizer que os géneros discursivos sdo construcdes sociais, historicas
e ideoldgicas que “ao longo de séculos de sua vida, os géneros (da literatura e do
discurso) acumulam formas de visGes e assimilacfes de determinados aspectos do
mundo” (BAKHTIN [1970] 2003, p. 364). Eles s&o os conjuntos de sentidos, valores
e julgamentos de mundo e de realidade dados e aceitos por um conjunto de
participantes de alguma esfera durante as realizagcdes das comunicacfes verbais
dos mesmos.

Aprofundando um pouco mais seus estudos sobre os géneros, Bakhtin
([1952-53/1979] 2003) faz a distincdo entre géneros primarios e secundarios. Os
primeiros sdo 0s géneros que nascem nas comunicag¢des predominantemente orais,

sdo mais simples, de interacfes imediatas no espaco e tempo e de ocorréncia nos

8 O conceito de géneros permeia varias outras obras do Circulo. Entre elas “O freudismo”

[1927] de Bakhtin/Volochinov; “O método formal nos estudos literarios — introdugdo critica a uma
poética sociologica” de Bakhtin/Medvedev [1928]; “Marxismo e Filosofia da Linguagem” de
Bakhtin/Volochinov [1929]; “Problemas da Poética de Dostoievski” de Bakhtin [1929] e “Questdes de
Literatura e Estética” de Bakhtin [1934-1935/1975].
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dominios do cotidiano — familia, circulo de amizade e de intimidade. Dentre eles,
podemos citar o recado oral e/ou escrito, a lista de compras, o bate-papo etc. Por
outro lado, os géneros secundarios sao aqueles presentes nas interagcdes mais
complexas, usualmente escritas, proprias das relacdes interativas de dominios mais
ideologicos: escolares, académicos, cientificos etc. Nessas esferas, podem circular,
por exemplo, o0s semindrios escolares, palestras, entrevistas etc. Contudo,
atualmente, nessa distingcdo, deve se notar que a vinculacdo de primario a oralidade
e secundario a escrita ndo procede, pois a diferenciacdo entre primario e secundario
€ determinada pela esfera onde circula o género e néo pela no¢do de modalidade de
codigo oral ou escrito.

Para Bakhtin, os géneros e 0s enunciados sdo constituidos por um trio de

elementos indissocidveis. No dizer do pensador russo:

(...) Esses enunciados refletem as condicbes especificas e as
finalidades de cada referido campo ndo s6 por seu conteudo
(tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos
recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais da lingua, mas, acima
de tudo, por sua construcdo composicional. Todos esses trés
elementos — o contetdo tematico, o estilo, a construcéo
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do
enunciado (BAKHTIN [1952-53/1979], pp. 261-262) [grifo nosso].

Entre as partes integrantes da triade do género, geralmente a forma
composicional é o primeiro elemento reconhecivel pelo fato de ser a parte mais facil
de identificacdo nos géneros. Pode-se dizer que a composi¢cdo é um tipo de
estruturacao e organizacao do género.

A forma composicional do seminario escolar se articula em boa parte em um
discurso monologal durante a sua realizacao oral por parte do aluno-expositor. Essa
forma de discurso monologal aparece nas fases de introducéo, desenvolvimento,
mudanca de assunto, concluséo e encerramento da exposi¢cdo. Somente ao término
do mondlogo, o expositor abrira as davidas do auditorio a serem feitas nos moldes
de questionamentos, 0 que por sua vez, acabam-se por constituir quase em um
dialogo.

Quanto ao estilo, Bakhtin ([1952-53/1979]) analisa-o em duas partes: o estilo
do género e o estilo individual. Por um lado, o estilo do género se refere aos

elementos lexicais, sintaticos e morfolégicos e aos termos técnicos inerentes ao
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proprio género. Assim, no estilo do seminério apresentam-se classes morfologicas
representadas por verbos no futuro, verbos perifrasticos, pronomes pessoais etc. Ja
nos termos técnicos, tém-se expositor, transparéncias, retroprojetor, slides etc. Os
elementos sintaticos estdo vinculados aos apoios escritos. Nesse caso, se 0
expositor usar uma citacdo, a sintaxe trabalhard com o discurso direto. Se o apoio
escrito estiver na forma de topicos, a sintaxe estard representada por frases
nominais e apostos.

Por outro lado, os estilos individuais apresentam-se mais nos géneros
literarios ou nos jornalisticos os quais permitem uma maior liberdade na escolha do
léxico, da sintaxe e da gramatica pelo falante ou escrevente. Além do mais, o estilo
individual esta submetido a “relacéo valorativa do falante com o objeto de seu
discurso (seja qual for esse objeto) [e a qual] também determina a escolha dos
recursos lexicais, gramaticais [...] do enunciado” (BAKHTIN [1952-53/1979] 2003, p.
289). No caso do seminario escolar, o estilo individual tendera a se apresentar mais
no momento da realizacdo oral do mesmo.

O conteudo tematico de um género € um grupo ou conjunto de temas
relativamente estabilizados nas relagbes sociais entre o0s participantes de
determinada esfera. O conteudo tematico esta organicamente ligado as atividades
de uso da linguagem e as fun¢des das esferas. Em particular ao género seminario
da esfera escolar, estdo intrinsecas as atividades escolares, as quais tém como
funcdo principal o ensino-aprendizagem de algum conteudo. Por esta razdo, o
conteldo tematico do semindrio escolar pode contemplar tematicas escolares,
cientificas técnicas, além daquelas vinculadas a cidadania, ao meio ambiente etc.

Ja o tema é “um sentido definido e unico, uma significacao unitaria, € uma
propriedade que pertence a cada enunciagio como um todo”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV [1929] 2004, p. 128).

Bakhtin/Volochinov explica que no interior do tema, a enunciagéo concreta “é
igualmente dotada de uma significacdo [a qual sdo] os elementos [...] reiteraveis e
idénticos cada vez que sao repetidos” (BAKHTIN/VOLOCHINOV [1929] 2004, p.
129) [grifo nosso]. Assim, a significacdo compreende os significados estabilizados e
convencionalizados por participantes de certos grupos sociais em determinadas

esferas da comunicagéao discursiva.
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Para Paes de Barros (2005), o tema é de “carater unico [... €] se constitui em
uma plasticidade e mobilidade capaz de traduzir, numa mudanc¢a de entoacdo, uma
diversidade de enunciagbes” (PAES DE BARROS, 2005, p. 47). Nas palavras da
autora, encontra-se a unicidade do tema coligado a um momento histérico impar de
uma situacao enunciativa e que, logo apés, pode assumir outro sentido devido a sua
extrema mobilidade e plasticidade dadas pela entoacéo.

Ainda de acordo com Bakhtin/Volochinov, além do sentido ha a acentuacao
de valor ou avaliacdo dada ao contetdo do discurso como outra camada envolvente
do tema pelo fato de que “o problema da pluriacentuagcdo deve ser estreitamente
relacionado com a polissemia” (BAKHTIN/VOLOCHINQOV [1929] 2004, p. 107).

Em outras palavras, no tema, ha tanto a polissemia representada pelos
sentidos quanto a pluriacentuacao representada pelas avaliages e juizos de valores
dos interlocutores e dos campos sociais em que estdo inseridos. Por isso,
entendemos que, conforme o tipo de interacdo verbal e seus participantes e de suas
hierarquiza¢des, o enunciador adotara uma acentuacdo avaliativa na sua producéo
discursiva, a qual por sua vez, naquele Unico e irrepetivel momento historico, tera
um sentido Unico e irreiteravel, o que, por sua vez, se constitui no tema do
enunciado.

Em suma, poderiamos traduzir o tema do discurso como um dos potenciais
efeitos de sentidos do objeto do discurso avaliados pelos participantes da interacéo
num dado momento sécio-historico.

Em sintese, os trés elementos — contetdo tematico, forma e estilo, o género,
as condi¢des concretas e as esferas discursivas estdo todos organicamente unidos
aos outros das interacfes verbais, isto €, os interlocutores tanto das interlocucdes

mais imediatas quanto das mais amplas.

1.1.3 Os interlocutores

Outra caracteristica que envolve o contetdo tematico, a forma composicional,
o estilo e igualmente a avaliagdo apreciativa, o enunciado e o préprio género, é que
todos estes estdo sempre relacionados aos outros — interlocutor e contexto social

(mais imediato e mais amplo) em que se encontram o destinatario e o préprio
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locutor.

Como o outro € uma das pedras angulares da teoria enunciativo-discursiva,
obviamente, isso influenciard no tratamento do tipo de enunciado, pois Bakhtin
([1952-53/1979] 2003, p. 301) acentua que “cada género do discurso em cada
campo da comunicacao discursiva tem a sua concepcao tipica de destinatario que o
determina como género”. Por essa o6tica, podemos exemplificar a palestra da esfera
académica, que tem como interlocutores pesquisadores, discentes e docentes
universitarios. Ja o género seminario escolar tem como destinatarios professores e
alunos da mesma sala ou de outras salas. Desse modo, confirmamos a afirmacéo
bakhtiniana de que cada género traduz certas visbes de grupos de interlocutores
intrinsecamente pelo fato de ele ser elaborado tendo em vista determinados grupos
de interlocutores. Em suma, as comunicagdes verbais entendidas como géneros,
gue podem ser analisadas sob trés aspectos — a forma composicional, o contetudo
tematico e o estilo - sdo engendradas nas relacdes sociais dentro de certas esferas
e elas tém como foco a interagdo com 0S outros.

O Circulo de Bakhtin elabora uma rica teoria de estudos da linguagem que
leva em conta varios fatores, os quais, por sua vez, aparecem distribuidos no
extenso conjunto de obra deles na forma de conceitos como relacdes interativas,
comunicacOes verbalizadas, esferas de atividade humana, géneros do discurso e
enunciados. Por conseguinte, todos estes sdo elaborados sempre tendo em vista o
papel vital do outro (ou dos outros) nas complexas relagdes humanas.

Por sabermos que Bakhtin e seu Circulo ndo tinham como foco de seus
estudos as questdes de ensino-aprendizagem nem a esfera escolar, torna-se
necessario buscarmos outra teoria condizente com a dimensé&o social adotada neste
trabalho, a qual leva em conta a primazia da escola como uma importante instancia
de socializacgéo.

E concernente a sua funcdo social basica — ensinar e aprender —
necessitamos também de uma teoria de abrangéncia social adicional a linguagem,
uma teoria de ensino-aprendizagem que também tome O outro ou 0S outros
igualmente como uma pedra angular no corpo teérico. Essa teoria de cunho social é

postulada pelo psicologo russo Lev S. Vygotsky.
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1.2 Ateoriasoécio-historica de Vygotsky

O extenso arcabouco da teoria socio-histérica de Vygotsky apresenta riqgueza
de conceitos, em virtude da natureza e objetivo desta pesquisa, visitaremos alguns
deles, entre os quais 0s conceitos de ensino-aprendizagem, desenvolvimento,
processos mentais superiores e Zona Proximal de Desenvolvimento.

Dividiremos esta secdo do capitulo em duas subsecdes: na primeira,
apresentaremos a definicdo sobre a teoria sécio-histérica de Vygotsky e, segunda,
focaremos alguns conceitos vygotskianos importantes para nosso trabalho.

Em um texto sobre as concepcgles teoricas de Vygotsky, denominado
simplesmente de “Vigotskii”, o psicélogo russo Alexander R. Luria (s/d) expde as trés
bases de tal teoria e método de anadlise aplicado ao campo da psicologia, cujas
abordagens sao culturais, histéricas e instrumentais, que estdo coligadas as
influéncias marxistas em suas obras, com releitura de algumas bases teoricas de
Karl Marx aplicadas ao campo da psicologia.

Luria inicia seu texto com a seguinte afirmacao: “nao €& exagero dizer que
Vygotskii era um génio”® (LURIA [s/d] 2005, p. 26) [énfase adicionada]. Luria

descreve a teoria de Vygotsky em trés eixos basicos: instrumento, cultura e historia.

o Concordamos plenamente com a afirmacédo de Luria sobre Vygotsky, tendo em vista o pouco

tempo em vida do psicologo russo e a extensa quantidade de artigos publicados (mais de 200
artigos).
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Nas palavras de Luria:

Instrumental se refere a natureza basicamente mediadora de todas
as funcdes psicolégicas complexas. Diferentemente dos reflexos
basicos, os quais podem caracterizar-se por um processo de
estimulo-resposta, as funcdes superiores incorporam o0s estimulos
auxiliares, que sao tipicamente produzidos pela propria pessoa. O
adulto ndo apenas responde aos estimulos apresentados por um
experimentador ou por seu ambiente natural, mas também altera
ativamente aqueles estimulos e usa suas modificagbes como um
instrumento de seu comportamento [...]

O aspecto “cultural” da teoria de Vygotsky envolve os meios
socialmente estruturados pelos quais a sociedade organiza os tipos
de tarefas que a crianca em crescimento enfrenta, e os tipos de
instrumentos, tanto mentais como fisicos, de que a crianca pequena
dispbe para dominar aquelas tarefas. Um dos instrumentos
basicos inventados pela humanidade é a linguagem, e Vigotskii
deu énfase especial ao papel da linguagem na organizacdo e
desenvolvimento dos processos de pensamento.

O elemento “histérico” funde-se com o cultural. Os instrumentos que
0 homem wusa para dominar seu ambiente e seu préprio
comportamento ndo surgiram plenamente desenvolvidos da cabeca
de Deus. Foram inventados e aperfeicoados ao longo da histoéria
social do homem. A linguagem carrega consigo 0S conceitos
generalizados, que sdo a fonte do conhecimento humano.
Instrumentos culturais especiais, como a escrita e a aritmética,
expandem enormemente os poderes do homem, tornando a
sabedoria do passado analisavel no presente e passivel de
aperfeicoamento no futuro (LURIA [s/d] 2005, pp. 26-27) [grifo
Nossa].

Podemos verificar, nesse extenso postulado, que a teoria de Vygostky
compreende trés perspectivas indissoluveis: o viés histérico, o cultural e o
instrumental, em que todos comungam com o social. Os trés vieses estado presentes

nos conceitos vygotskianos de ensino-aprendizagem e desenvolvimento.
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1.2.1 Vygotsky: ensino-aprendizagem e desenvolvimento

Para o entendimento dos conceitos de ensino, aprendizagem e
desenvolvimento na perspectiva socio-histérica vygotskiana, buscamos subsidios
nos textos “Aprendizagem e Desenvolvimento Intelectual na Idade Escolar” ([1933])
e “Interac&o entre aprendizado e desenvolvimento” ([1934]).

Para compreendermos o pensamento de Vygotsky, devemos, em primeiro
lugar, perceber que o termo ensino ndo é desvinculado de aprendizagem porque
ambos o0s termos tém uma mesma palavra em russo obouchenie. Em vista dessa
base, entendemos que para Vygotsky ndo ha como dissociar 0os processos de
ensino dos processos de aprendizagem.

Por sua vez, esses dois processos estdo inteiramente impregnados pelas
influéncias sociais, historicas e culturais sobre os seres humanos. No mesmo
sentido, ambos estdo vinculados aos processos de desenvolvimento (histérico,
psicoldgico, cultural) dos seres humanos em um meio social qualquer.

Em segundo lugar, pela vertente da aprendizagem, Vygotsky sustenta que “o
aprendizado humano pressupfe uma natureza social especifica e um processo
através do qual as criangas penetram na vida intelectual daquelas que as cercam”
(VYGOTSKY [1934] 2003, p. 115) [grifo do autor].

Logo, entendemos que a aprendizagem € um processo dinamico e constante
de intercAmbios de um ser humano com as inumeras formas de vida social. A
aprendizagem realiza-se em instancias sociais (familia, igreja, escola etc.) por
intermédio de seus integrantes, que, por sua vez, ttm como finalidade a passagem
das experiéncias culturais humanas aos aprendizes que ascendem a ela.

Dessa forma, Vygotsky contrapde sua teoria de aprendizagem de cunho
social a uma nocdo de aprendizagem como um produto de desenvolvimentos ja
amadurecidos no aprendiz por meios naturais e biologicos. Ou, no dizer do autor, o
aprendizado e desenvolvimento caminham “do social para o individual” porquanto
“ndo sao leis da natureza” que o determinam; “mas sim leis historicas e socialmente
determinadas [pelas] situagcédo social e ao meio” (VYGOTSKY [1934] 2003, pp. 24-
28).
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Por essa razao, o autor diz que:

7

aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e
pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado
€ um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das fungbBes psicolégicas culturalmente
organizadas e especificamente humanas (VYGOTSKY [1934] 2003,
p. 118) [énfase adicionada].

De igual maneira, o autor assevera que a aprendizagem é desencadeadora
do processo de desenvolvimento das funcfes mentais superiores, que envolvem
desde a memdria, a andlise até o planejamento, a formacdo do pensamento e
destacadamente, o dominio da linguagem. Para o psicélogo russo, o ensino precisa
avancar-se sobre os processos de aprendizagem ainda ndo consolidados ou que
estdo num nivel de ser potencializados; evitando, assim, um trabalho de ensino
somente com as formas mentais superiores ja incorporadas pelo individuo.

Em vista do todo exposto, podemos resumir 0  trindbmio
ensino/aprendizagem/desenvolvimento a partir do entendimento que a apropriacao
das fungdes mentais superiores apoia-se nas interacdes do individuo com o outro
(os outros) — os pais, os colegas, os professores etc.

Em suma, nas palavras de Vygotsky o “Unico bom ensino é o que se adianta
ao desenvolvimento” (VYGOTSKY [1933] 2005, p. 114) [grifo do autor].
Paralelamente, ele complementa dizendo que o “bom aprendizado” € somente
aguele que se coloca a frente do desenvolvimento (VYGOTSKY [1933] 2005).

Em complemento aos trés conceitos expostos acima, Vygotsky
argumenta que as atividades de ensino-aprendizagem precisam potencializar
aprendizagens das fungdes mentais superiores em processos de amadurecimento
do aprendiz por via de um tratamento didatico de prioridade a Zona Proximal de

Desenvolvimento®.

10 Em consonancia com Schneuwly et alli, faremos uso do termo ZPD no lugar de ZDP.

Segundo Rojo (2001), “Normalmente dita ZDP (Zona de Desenvolvimento Potencial ou Proximal). A
escolha feita na tradugdo acima (ZPD) nédo é, a nosso ver, ociosa, posto que a forca da adjetivagao
no desenvolvimento ou na zona de intercessao criada pelo ensino-aprendizagem” (ROJO, 2001, p.
170).
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Abreviada por ZPD, ela é:

A distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes (VYGOTSKY [1934] 2003, p. 112) [grifo
do autor].

Por nivel da zona de desenvolvimento real (ZDR) entendem-se 0S processos
mentais superiores ja apropriados pelo educando. Ja por ZPD compreendem-se as
formas cognitivas superiores ainda nao internalizadas e, por consequéncia, ainda
necessitam do apoio de um companheiro mais avangado — um membro da familia,
amigo, colega de classe, professor etc.

Dessa forma, ao ver como pares mais avangados os colegas e professores,
Vygotsky acaba por destacar o importante papel da esfera escolar e a necessidade
de ela priorizar suas atividades de ensino-aprendizagem das formas mentais

superiores, elaboradas em inimeros meios culturais humanos.

1.3 Asreleituras dateoria sécio-histérica: os neo-vygotskianos

No prefacio da obra “A socioconstrucédo do texto escrito: uma perspectiva
longitudinal”’, a pesquisadora Roxane Rojo explana sobre os neo-vygotskianos e
suas escolas de pesquisa. Segundo ela, tem se denominado de neo-vygotskianos
determinados grupos de pesquisadores de varias universidades ocidentais que
realizam releituras da teoria de Vygostky e integram-na com outras teorias. Ro0jo
(2003) apresenta duas correntes principais: a americana e a européia.

Para Rojo (2003), a escola americana combina a teoria vygotskiana com uma
“releitura, a partir de uma o6tica socio-construtivista [e] dos constructos cognitivistas”
(ROJO, 2003, p. 20). Os estudos de tal escola configuram-se por privilegiar
investigacdes das construcdes e reconstrucbes mentais internas do individuo em
interacdo mediada com algum objeto ou pessoa. Segundo Rojo, estuda-se nesta
escola a ‘relacéo entre aprendizagem/desenvolvimento, relacéao
pensamento/linguagem, internalizacdo e ZPD” (idem, ibidem). Na escola neo-
vygotskiana americana, temos pesquisadores do porte de James V. Wertsch, Martin

Nystrand, Barbara Rogoff, D. Newman, P. Griffin, Michael Cole. No Brasil, temos A.
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L. B. Smolka, M. C. R. Goes etc. Por outro lado, na vertente da escola européia, 0s
pesquisadores sdo, em boa medida, integrantes da Universidade de Genebra, a
saber: Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz, Jean Paul Bronkcart, Daniel Bain,
Auguste Pasquier, Jean-Francois de Pietro, Clairette Davaud etc. No Brasil, temos
Rojo, Brékling, Barbosa, Barros-Mendes, Padilha, Paes de Barros, etc.

De acordo com Rojo (2003), os pesquisadores genebrinos fazem releituras do
funcionamento da linguagem e de suas inter-relacbes com o pensamento e
complementam-nas com a teoria do Circulo de Bakhtin, em especial através dos
seguintes conceitos: discurso, enunciado concreto, género discursivo e notadamente
interacdo. Ainda, segundo a autora, as releituras de alguns conceitos de Vygotsky,
guando reaplicados a teoria do Circulo de Bakhtin terminam por provocar uma nova
“redefinicao [e] revisdo da definicdo de linguagem — tomada, entdo, como discurso
ou enunciacao, de interacdo e de discurso interno” (idem, ibidem) [grifo da autora].
As articulacdes entre a teoria enunciativa bakhtiniana com a vygotskiana por meio
de releituras de ambas sdo encaminhadas para usos tanto comunicativos (a
linguagem como instrumento da comunicagcdo discursiva) quanto para as
representacées de mundo construidas pelos seres humanos. Essas reapropriacdes
tedricas sado denominadas por Bronkcart e por seus colegas genebrinos de
Interacionismo Sociodiscursivo.

Porém, como o préprio Bronckart enfatiza, a teoria do Interacionismo
Sociodiscursivo esta voltada a aplicacdo de analise de textos. Por isso Schneuwly e
Dolz™ reelaboram parcelas da teoria e iniciam pesquisas de aplicacdes em sala de
aula e, por consequéncia, nomeiam-na de “Interacionismo Social e Instrumental”.

E & em consonancia com a teoria Interacionista social e instrumental dos
pesquisadores de Genebra (Schneuwly, Dolz et alli) que se fundamenta este
trabalho. A partir de tal filiacdo teorica, realizaremos novamente uma breve
digresséo historica aos trabalhos dos referidos pesquisadores a partir da década de
1980, a fim de que visualizarmos o percurso que seguiram até proporem uma nova

perspectiva na didatica de comunicacéo oral publica.

1 Para melhor distin¢géo entre as teorias de Bronckart e a de Schneuwly/Dolz, indicamos a

leitura do excelente artigo “A perspectiva Interacionista Sociodiscursiva de Bronckart” de Anna Rachel
Machado (2005). Aconselhamos uma atencdo ao quadro-sintese de ambas teorias apresentado na
pagina 254 do referido artigo.
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1.4 Aequipe de Didatica de Linguas de Genebra: trajetorias iniciais

Apesar de nosso trabalho focar o ensino-aprendizagem da producéo oral,
acreditamos que seja necessario realizar uma breve passagem cronolégica nas
investigacdes iniciais dos pesquisadores genebrinos, no caso, a concepcao de
producédo escrita ligada ao pensamento tedrico de Vygotsky, na década de 1980. Em
Nosso ponto de vista, 0s pesquisadores tomam as etapas de producao escrita para a
elaboracao de sua teoria didatica de producéo oral.

Segundo Machado (2005), no comeco dos anos 1980, havia trés linhas de
investigagbes cientificas em desenvolvimento pela equipe de Genebra “com
teméaticas inter-relacionadas: a estrutura e o funcionamento de textos em francés, o
desenvolvimento das capacidades de textos na escola e a elaboracdo de
sequéncias didaticas e de manuais educacionais” (MACHADO, 2005, p. 241).

Naquela época, a equipe genebrina instaurou um trabalho constitutivo de
releituras das teorias vygotskianas e bakhtinianas, cujas sinteses sao apresentadas
em trés obras publicadas em meados da década de 1980: “Le fonctionnement des
discours: un modele psychologique et un méthode d’analyse” (1985); “Vygotsky
aujourd’hui” (1985) e “Le langage ecrit chez |'enfant: la production des textes
informatifs et argumentatifs” (1988)*2.

Pelos proprios titulos, nota-se os trés focos da equipe genebrina naquele
instante: a producado escrita, as releituras da teoria de Vygotsky e o discurso. Nas
palavras de Bronckart, as pesquisas eram em torno “de alguns critérios que fossem,
ao mesmo tempo, racionais (ou teoricamente fundados) e didaticamente adaptados
para o dominio da expressao escrita” (BRONKCART, 2006, p. 13).

A preferéncia pela producdo escrita fica claramente explicita na obra de
Schneuwly (1988), “A linguagem escrita com as criangas: a producdo de textos
informativos e argumentativos”. Até aquele momento, boa parte do grupo focava
suas atencdes na producdo escrita, ndo havendo ainda trabalhos direcionados para
0 ensino-aprendizagem da comunicacao oral publica.

Em certa medida, esses autores e varias equipes de pesquisadores
académicos de estudos da linguagem estavam interessados nos estudos dos

processos escritos em conformidade com a énfase dada as investigacdes cientificas

12 “O funcionamento do discurso: um modelo psicolégico e um método de analise” (1985);

“Vygotsky hoje” (1985); “A linguagem escrita com as criangas: textos informativos e argumentativos”
(1988).
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no campo da escrita na década de 1980.

Posteriormente, Schneuwly e sua equipe expandem suas pesquisas no
campo e na didatica da escrita na tentativa de integrar a teoria socio-historica de
Vygotsky com a teoria enunciativo-discursiva de Bakhtin e seu Circulo, logrando
éxito na década de 1990.

No ano de 1994, no texto “Géneros e tipos de discurso: consideracdes
psicologicas e ontogenéticas”, Schneuwly realiza duas releituras: do conceito de
instrumentos (ferramentas)®® de Vygotsky e aliando a estes, os conceitos de
géneros discursivos primarios e secundarios de Bakhtin. A partir das releituras, ele
integra ambos os conceitos a metafora “o género como megainstrumento”. Para
entendermos essa metafora, buscaremos subsidio em um texto de Vygotsky sobre

as ferramentas.

1.4.1 O conceito de ferramentas em Vygotsky e Schneuwly

Em um texto escrito em 1930 — “O método instrumental em psicologia”,
Vygotsky'*, propde o conceito de ferramentas através de sua ampliacdo em
ferramentas técnicas e psicolégicas (VYGOTSKY [1930] 2004).

Por ferramentas técnicas, o autor considera aquelas com caracteristica de
modificar “o processo de adaptacao natural” (VYGOTSKY [1930] 2004, p. 94). Elas
servem para as atividades de interferéncias e modificagdes no ambiente natural. Por
ferramentas psicoldgicas, Vygotsky afirma que:

Os instrumentos psicolégicos  sdo criacbes  artificiais;
estruturalmente, séo dispositivos sociais e nao organicos ou
individuais; destinam-se ao dominio dos processos préprios ou
alheios, assim como a técnica se destina ao dominio dos processos
da natureza (VYGOTSKY [1930] 2004, p. 93).

Na afirmacdo supracitada, o0 autor russo visualiza as ferramentas
concebendo-as como instrumentos criados em sociedade. Ao dizer que elas ndo sdo
organicas ou individuais, ele as concebe ndo como uma construgao inerente ou
proveniente do interior ou da criatividade singular de um individuo, mas, na verdade,

como artefatos artificiais elaborados na histéria social humana.

13 Vygotsky usa os termos ferramentas e instrumentos sem descrimina-los ou diferencia-los.

Explicamos isso mais adiante.
1 Com base nas consideracdes tedricas de Spinoza e ainda de Karl Marx e F. Engels.



22

Vygotsky, brilhantemente, amplia o conceito de ferramentas de producao de
Marx e Engels, dando destaque as ferramentas psicologicas, cujas funcdes
principais sdo as orientacbes de aprimoramento dos dominios dos processos
mentais superiores dos proprios sujeitos e daqueles que estejam em interagcdes com
eles. Elas servem para modificar as capacidades superiores dos proprios individuos
gue as utilizam, quanto daqueles que estejam em processos de interacdes imediatas
ou mediatas com outros individuos.

Como exemplo de ferramentas mentais, Vygotsky exemplifica “a linguagem,
as diferentes formas de numeracdo e calculo, os dispositivos mnemotécnicos, o
simbolismo algébrico, as obras de arte, a escrita, os diagramas, 0s mapas, 0S
desenhos [...] etc.” (idem, ibidem) [énfase adicionadal].

Assim, podemos perceber que, dentre as inumeras ferramentas psicolégicas
temos a linguagem representada nas formas verbais, pictéricas, plasticas,
matematicas e em especial, a linguagem escrita e oral, cernes de nosso trabalho.
Ainda, Vygotsky exemplifica outras ferramentas psicoldgicas: “lembranca,
comparagao, escolha etc.” (VYGOTSKY [1930] 2004, p. 96).

Transpondo esses exemplos para a linguagem escrita/oral, podemos
perceber como ferramentas psicologicas o planejamento, o rascunho, o dialogo, o
mondlogo, a esquematizagdo, a exemplificacéo e a estruturacéo (do discurso).

Portanto, o conceito de ferramentas psicolégicas vygotskianas tem um papel
vital em nosso trabalho, pois nos permitira selecionar algumas delas na elaboracéo
de uma proposta didatica do género seminario oral escolar.

Esses conceitos vygotskianos sao explicados e relidos por Schneuwly.
Segundo ele, na concepcédo socio-historica, Vygotsky usa tanto o termo instrumento
quanto ferramenta. Similar posicao € tomada pelo pesquisador quando diz que “la
distinction n"est pas opérationelle dans le cadre théorique que nous développons ici,
basé sur le travail de Vygotski. Les traductions utilisent d"ailleurs indifféremment les
deux termes™ (SCHNEUWLY, 2000, p. 21). Assim, analogamente & Vygotsky,
Schneuwly usa instrumentos ou ferramentas em suas releituras da teoria socio-
histérica do psicologo russo, inclusive no ensaio “Géneros e tipos de discurso:
consideragdes psicolégicas e ontogenéticas” de 1994, no qual ele defende a tese de

gue o género é um mega-instrumento. O autor cunha essa metéfora a partir de

1o A distingdo ndo é operacionavel no quadro tedrico que desenvolvemos aqui, com base no

trabalho de Vygotsky. As tradug¢des utilizam, entdo, indiferentemente os dois termos.
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releituras das obras de Marx e Engels, Vygotsky e Bakhtin. Pela vertente marxista, o
conceito de ferramentas de producgdo; pela vertente vygotskiana, o conceito de
ferramentas psicologicas e pela vertente bakhtiniana, os conceitos de géneros do
discurso. A partir de todos eles, Schneuwly propde a metafora do género como um
megainstrumento.

No texto “Palavra e ficcionalizagdo: um caminho para o ensino da linguagem
oral” (1997), apropriando-se do termo ferramentas psicologicas, Schneuwly redefine-
as como ferramentas semidticas, as quais sdo “instrumentos semioticos
historicamente forjados, socialmente definidos” (SCHNEUWLY [1997] 2004, p. 140)
[grifo do autor]. Ainda, ele define os géneros discursivos como instrumentos
semidticos forjados na sdcio-historia da humanidade. E em congruéncia com a uniéao
de Vygotsky com o de Bakhtin, ele vincula a no¢cédo de géneros discursivos a nogao
de ferramentas semioticas.

Para Schneuwly, os géneros do discurso sdo “produtos socio-histéricos,
definiveis empiricamente, além de serem instrumentos semiéticos para a acao de
linguagem [e...] sdo artefatos historicamente constituidos, frutos da experiéncia de
varias geragdes, necessarios para agir eficazmente numa situagédo” (SCHNEUWLY
[1997] 2004, p. 137) [grifo nosso]. A partir dessas teses preliminares, Schneuwly

elabora a seguinte metafora:

Poderiamos aqui construir uma [...] metafora: considerar o género
como “megainstrumento”, como uma configuracdo estabilizada de
varios subsistemas semiédticos (sobretudo linguisticos, mas também
paralinglisticos), permitindo agir eficazmente numa classe bem
definida de situa¢des de comunicac¢do. Pode-se, assim, compara-lo
ao mega-instrumento de producdo que contribuem para a producéo
de objetos de um certo tipo (SCHNEUWLY [1994] 2004, p. 28).

Em especial, 0 género megainstrumento € “um organizador global: tratamento
do conteudo, tratamento comunicativo; tratamento linguistico” (idem, ibidem). Por
essa perspectiva, ele organiza os conteudos a serem ditos (contetudos tematicos), a
estruturagcao ou planificacdo da comunicacao (forma composicional) e a escolha das
unidades linguistico-verbais (o estilo do género) (SCHNEUWLY [1994] 2004).

Em nossa opinido, a metafora de género como megainstrumento € ideal para
a elaboracdo de seqUéncias de ensino-aprendizagem de géneros; para as
elaboracbes de categorias de analises de propostas de didatizagbes em torno de
géneros e para auxilio nos processos de transposicdes didaticas.
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Transpondo essa metéfora para nossa pesquisa, podemos visualiza-la como
uma possivel estratégia de elaboracdo de projetos didaticos do seminario oral e
também para a selecdo de algumas ferramentas no ensino do seminario.

Assim, aplicado ao seminario escolar, o género como megainstrumento
comporta varias ferramentas psicologicas na forma de planejamento, pesquisa,
revisdo, elaboracdo de tOpicos, esquematizacdo, resumo, exemplificacdo,
reformulagdo, explicacdo etc. Em outras palavras, o seminario oral como
megainstrumento carrega em si varias ferramentas de linguagem escrita e também
um conjunto de ferramentas de linguagem oral e corporal com destaque as de
gesticulagdes, movimentos faciais, mimicas, entonacdes, prosodias etc.

Em suma, pensamos que o0 género como megainstrumento é uma poderosa
estratégia de ensino na elaboracdo de propostas de didatizacdes do seminario oral

na forma de projetos para varias disciplinas.

1.4.2 A didatica de oralidade publica

Em 1996, no artigo “Géneros e progressdo em expressao escrita — elementos
para reflexdes sobre uma experiéncia suica (francéfona)’, Dolz & Schneuwly
desdobram suas pesquisas da producéo escrita, expandindo-as para a producéo de
oralidade publica em situagfes didaticas.

Dolz e Schneuwly sustentam o ensino-aprendizagem desse topico como uma
das finalidades centrais do ensino genebrino de lingua materna: “o acesso e a
apropriacdo da escrita e da linguagem oral formal pelos discentes” (DOLZ &
SCHNEUWLY [1996] 2004, p. 45) [grifo nosso].

Em conformidade com as pesquisas no campo da didatica da producéo
escrita’® que ja realizavam, os pesquisadores genebrinos propdem uma vinculagao
entre oralidade-escrita, pois sustentam que “lI'écriture constitue un support a la
production orale: en conséquence, la production écrite se combine et soutient la
production orale”’ (THEVENAZ-CHRISTEN, 2005, pp. 126-127). Assim, eles
integram a escrita e a oralidade em graus variados e contrapdem-se a dicotomia

escrita-oralidade centrada nas noc¢6es de codigo escrito e codigo oral.

16 Este trabalho do grupo genebrino em relacdo a producédo escrita pode ser visto no livro de

Cancionila Janzkovski Cardoso (2003) e no excelente artigo de Paes de Barros (2008) que descreve
P?asso a passo uma producédo escrita em géneros discursivos nos moldes daquele grupo.

“A escrita constitui um suporte a produgédo oral: em conseqiéncia, a produgdo escrita se
combina e sustenta a producao oral”.
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Na otica de Cardoso (2003), isso ocorre porque a equipe genebrina prioriza
sobremaneira a situacdo comunicativa interligada ao género e ndo a dicotomia entre
cbdigo escrito e oral.

De acordo com a autora, muda-se “o foco do modo (oral/escrito) para a
situacdo no qual ele é utlizado [e assim] os autores fornecem elementos que
contribuem para a superacao da reiterada dicotomia oral/escrito” (CARDOSO, 2003,
p. 86) [grifo da autora]. Assim, conforme a situagdo, havera uma vinculagdo mais ou
menos ampla entre escrita e fala publica.

Podemos ilustrar a integracdo escrita-oralidade no género seminério escolar,
no qual existe uma imbricacdo forte da escrita e oralidade, pois, na sua realizacao,
os discentes precisardo executar atividades escritas, como tomar notas,
esquematizar, resumir, copiar citagdes, sintetizar e diversas outras. Pela oralizac&o
da escrita, os alunos terdo que controlar a gesticulagdo, a movimentacao corporal, 0
olhar etc.

Contudo, a oralidade aqui exposta ndo esta a servico da escrita, mas
exatamente o oposto, porque a linguagem oral é subsidiada pela escrita.

Além do grau variado de imbricagdo da escrita a oralidade, os documentos

oficiais genebrinos versam:

Apprendre une langue, c’est apprendre a communiquer, plus
particulierement apprendre a comprendre et a produire des textes
variés oraux et écrits, et se construire des outils de représentation et
de communication. Il est précisé qu’une langue se réalise dans des
formes variées de textes, eux-mémes dépendant de la situation de
communication, en particulier du but et des effets visés par
I'énonciateur. Ces textes se présentent sous forme de genres de
textes scolaires ou non scolaires *®* (THEVENAZ-CHRISTEN, 2005,
p. 125).

Desse modo, por parte dos discentes, o ensino de uma lingua visaria a
aprender a comunicar-se em primeiro lugar; e, a partir dai, aprenderiam essa
finalidade por intermédio da compreensdo e producdo de textos orais e escritos.
Concomitantemente, h4 o aspecto importante de aprendizagem dos parametros de

situagdo comunicativa coligados aos objetivos da interacdo almejada pelo

18 “‘Aprender uma lingua €& aprender a comunicar, mais particularmente aprender a

compreender e produzir textos escritos e orais variados, e construir ferramentas de representacdes e
de comunicacéo. E preciso que uma lingua se realize nas formas variadas de textos, eles mesmos
dependentes da situacdo de comunicacdo em particular, dos objetivos e dos efeitos visados pelo
enunciador. Estes textos se apresentam sobre as formas de géneros de textos escolares ou nao
escolares”.
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enunciador na elaboracéo do texto integrado dentro de um género préprio da esfera
escolar ou de um género extra-escolar.

Portanto, no viés didatico adotado pela escola genebrina, destaca-se o
trabalho com os géneros escritos e orais de uso publico da linguagem, por exemplo,

a exposicgao oral, a palestra, a entrevista radiofénica etc.

1.4.3 O curriculo genebrino de lingua materna

Os pesquisadores genebrinos centram parte do curriculo de lingua materna
nos géneros e nas capacidades de linguagem, conforme podemos observar nos dois

guadros a seguir.



Quadro 01 — Proposta curricular proviséria de agrupamentos de géneros (DOLZ
SCHNEUWLY [1996] 2004, p. 60).




Quadro 02 - Proposta curricular provisdria de agrupamentos de géneros (DOLZ
SCHNEUWLY [1996] 2004, p. 61).
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No aspecto curricular, Dolz e Schneuwly organizam o0s géneros em cinco
grandes ordens (agrupamentos): “narrar, relatar, argumentar, descrever agdes e
expor’” (DOLZ & SCHNEUWLY [1996] 2004, pp. 60-61). Na ordem do expor,
englobam-se alguns géneros expositivos, desde resumos, verbetes, até seminarios,
textos de livros didaticos, tomadas de notas, entrevistas etc.

Apesar do trabalho em torno de géneros, Dolz e Schneuwly sustentam que “a
propria diversidade dos géneros, seu numero muito grande, sua impossibilidade de
sistematizacdo impedem-nos, pois, de toma-los como unidade de base” para uma
realizagéo de uma progressao curricular (DOLZ & SCHNEUWLY [1996] 2004, p. 57).

Tal explicacdo é decorrente de alguns fatores, tais como a grande quantidade
de géneros escritos e orais, as dificuldades de nomea-los, as suas aparentes
estabilidades e principalmente instabilidades, as variagcbes das situagbes
comunicativas, as confusdes nas classificacbes dos géneros. Por isso, torna-se
complexa a criacao de progressdes curriculares apoiadas em géneros.

Desse modo, ressalta-se que, no curriculo genebrino, segundo Machado
“ensinar géneros, na verdade, néo significa toma-los como o objeto real de ensino e
aprendizagem [mas na realidade] as opera¢des de linguagem [...], operacdes essas
gue, dominadas, constituem as capacidades de linguagem” (MACHADO, 2005, p.
258) [grifo da autora]. Em concordancia com a pesquisadora, salientamos que o
curriculo em capacidades de linguagem é explicitado por meio do destaque dado as
cinco grandes capacidades de linguagem dominantes pelos pesquisadores suicos.

A referida énfase nas capacidades € apontada pelos autores suicos através
do rearranjo de agrupamentos de géneros orais e escritos em cinco capacidades.
Para Dolz e Schneuwly ([1996] 2004):

) mimeses da acao através da criagcdo da intriga no
dominio do verossimil; Il) representacéo pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas no tempo; lll) sustentacéo,
refutacdo e negociacdo de tomadas de posicao; V)
regulacdo muatua de comportamentos; V) apresentacao
textual de diferentes formas de saberes (DOLZ &
SCHNEUWLY ([1996] 2004, pp. 60-61) [grifos dos autores]*®.

Por sua vez, o seminario oral escolar € um dos géneros da ordem do expor,

19 Em relacdo as ordens, as capacidades estdo sequienciadas em: |) narrar; Il) relatar; IlI)

argumentar; IV) descrever acdes; e V) expor.



30

cuja definicdo proposta pelos pesquisadores genebrinos é:

Exposer concerne la transmission et la construction de savoirs. Cela
inclut les texts pour apprendre (textes expositifs et explicatifs) et, de
ce point de vue, ce genre joue un role bien particulier dans
I"enseignement. Les genres oraux appurtenant a cette rubrique sont
I'exposé oral, la conference, linterview d’expert, le dialogue
explicatif, etc. Ces genres impliguent des capacities de presentations
et de problématisation de different forms des saviors. lls supposent
une mobilisation de connaissances a propos des saviors traits, des
strategies de recherché d’information, des mises en relation entre les
notions abordées. lls supposent aussi des capacities de prise de
distance et d anticipation pour << faire comprendre>> ces saviors a
un auditoire®® (DOLZ & SCHNEUWLY, 1998, p. 86) [grifo dos
autores].

Podemos dizer que os cincos agrupamentos respondem, em certa medida, as
cinco ordens. Porém, no ensino de quaisquer géneros orais publicos, existe, na
classificacdo da equipe de Genebra, um trio de capacidades gerais, as quais sao

denominadas como capacidades orais.

1.4.4 As capacidades orais

Em um texto denominado “Les capacites orales des apprenants” %, Dolz e
Schneuwly (1998) propdem as bases de uma didatica de tratamento da
comunicacdo oral publica através do trabalho conjunto de géneros orais com a
situacdo comunicativa integrados as atividades com suportes escritos em salas de
aula. Além disso, incluem as apropriagdes das capacidades de linguagem oral por
parte dos discentes.

De acordo com Dolz e Schneuwly, “Le terme capacite langagiére®® refere

ace qui est requis pourla production (ou pourla compréhension) d'un genre

20 “Expor concerne a transmissdo e a construcdo de saberes. Isso inclui os textos para

aprender (textos expositivos e explicativos) e, desse ponto de vista, o género representa um papel
bem particular no ensino. Os géneros orais pertencentes a essa categoria sdo a exposicdo oral, a
conferéncia, a entrevista de um expert, o dialogo explicativo, etc. Esses géneros implicam em
capacidades de apresentacdo e de problematizacdo de diferentes formas de saberes. Eles supbem
mobilizacdo de conhecimentos a proposito dos saberes tratados, das estratégias de pesquisa de
informacdo, posta na relacdo entre os conceitos abordados. Eles supdem também capacidades de
tomada de distancia e antecipacao para << fazer compreender>> esses saberes a um auditério”.

21 “As capacidades orais dos aprendizes”.

22 Em acordo com varios autores, preferimos traduzir o termo langagiére como ‘de linguagem’.
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dans une situation de communication déterminée”® (DOLZ & SCHNEUWLY, 1998,
p. 76). Assim, vé-se aqui a importancia dada a situacdo comunicativa para a
compreensado e producédo oral (e escrita) em torno de um género. Isso porque ela
serve de guia para os parametros das produgdes. Por sua vez, a situacéo, o género
e as capacidades configuram-se como a base para a realizacdo do trabalho no
curriculo genebrino.

Na perspectiva das capacidades de linguagem a serem operacionalizadas em
qualquer producao escrita ou oral, Schneuwly e Dolz desvelam-nas em um trio, a
saber: “adaptar-se as caracteristicas do contexto e do referente (capacidades de
acao), mobilizar modelos discursivos (capacidades discursivas) e dominar as
operacdes psicolingliisticas e as unidades linglisticas (capacidades lingistico-
discursivas)” (SCHNEUWLY & DOLZ ([1997] 2004, p. 74) [grifo nosso].

Ao mesmo tempo, tal triade de capacidades esta em consonancia com o trio
de operacgdes de linguagem — o trio de base didatica de producao escrita na década
de 1980 —, as quais sao “representacado do contexto social ou contextualizagao [...];
estruturacdo discursiva do texto [e] escolha de unidades linguisticas ou
textualizagdo” (DOLZ & SCHNEUWLY [1996] 2004, p. 63).

No que diz respeito as capacidades de acdo, estdo em consonancia com a
situacdo comunicativa e ao género. Elas servem de apoio na interacdo por
determinarem os parametros norteadores da producéo textual oral-escrita. Segundo
Dolz e Schneuwly, as capacidades estabelecem trés representacdes:

a) Des représentations relativs a |’environnement physique ou
réalise I"action (le lieu et le moment ou le texte est produit, la
présence ou I'absence des récepteurs);

b) Des représentations relatives a linteraction communicative: le
statut social des partenaires (les roles joués par |"enonciateur et
le destinataire), le lieu social dans lequel se réalise I'interaction,
le but de I'interaction;

c) Des connaissances du monde stockées dans le memoire et qui
peuvent étre mobilisées dans la production d"un texte®* (DOLZ &
SCHNEUWLY, 1998, p. 77).

2 “O termo capacidade de linguagem refere-se ao que é requisitado para a produgdo (ou para

a compreensdo) de um género textual numa situacdo de comunicagéo determinada”.

“a) Representacdes relativas ao ambiente fisico onde se realiza a a¢éo (o local ou 0 momento
onde o texto € produzido, a presenca ou auséncia dos receptores);

b) Representaces relativas a interacdo comunicativa: o status social dos participantes (o0s
papéis representados pelo enunciador e o destinatario), o espa¢co social no qual se realiza a
interacdo, o objetivo da interacéo;

¢) Conhecimentos de mundo guardados na memdria e que podem ser mobilizados na
producao de um texto”.
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Nessa Otica, 0s parametros descritos anteriormente balizam qualquer
producdo, estabelecendo as orientacBes ou referenciais sobre o local fisico, o
espaco social, os papéis do(s) locutor(es) e do(s) interlocutor(es), as hierarquias
entre 0s participantes e o objetivo da comunicacao. Eles encaminhardo a producao
pelos aspectos da presenca ou auséncia de interlocutores e pela elaboracéo
individual ou em grupo. Nessa fase, desenvolvem-se as capacidades relacionadas a
orientacdo, a analise dos parametros situacionais e a escolha do género adequado
para a realizacdo de comunicacdo. De forma analoga, poderiamos comparar a
capacidade de acdo a um roteiro de um caminho guiado por uma bussola em
conjunto com um mapa.

As capacidades discursivas sdo aquelas empreendidas na construcdo da
infra-estrutura e conteudo temético do género selecionado. Englobam tanto as
variantes discursivas quanto as seqiéncias textuais.

Com base em Bronckart, os autores suicos desmembram as capacidades
discursivas em dois niveis: “gestion de l'infrastructure générale du texte” e “des
choix et I"elaboration de contenus”® (DOLZ & SCHNEUWLY, 1998, p. 78).

Segundo esses autores, o0 nivel da gestédo implicara na selecao das:

(...) grandes variantes discursives (ou des variantes mixtes): discours
interactifs ancrés immédiatement dans la situation production; discours
théorigues autonomes du monde ordinaire du producteur; récits
interactifs dans lesquels les événements racontés sont en relation
avec les agents de l'action langagiére em cours; discours narratifs
autonomes et disjoints de I"action em cours® (DOLZ & SCHNEUWLY,
1998, pp. 78-79) [grifo dos autores].

Por outro lado, a terceira e quarta variantes discursivas estdo em
conformidade com os tempos e participantes, isto é, se o tempo e participantes
estdo em conjunto com a situagao interativa (narrativas interativas) ou estao
disjuntos e ndo proximos a situagdo interativa (discursos narrativos).

Poderiamos afirmar que essas quatro variantes discursivas estéao
correlacionadas fortemente a situacdo de producdo e ao género escolhido porque

elas estdo articuladas ao espaco social e ao tempo de uma producdo. Essas

25

e “gestdo da infra-estrutura textual [e] das escolhas e elaboragbes de conteudos”.

“(...) grandes variantes discursivas (ou variantes mistas): discursos interativos ancorados
imediatamente na situacdo de producdo; discursos tedricos autbnomos do mundo ordinario do
produtor; narrativas interativas nas quais 0s eventos recontados estdo em relacdo com os agentes da
acdo de linguagem em curso; discursos narrativos autbnomos e disjuntos da acdo de linguagem em
curso”.
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variantes influem vigorosamente na producdo de um seminario oral tanto pelo
planejamento escrito quanto pela oralizacdo da escrita planejada.

As capacidades discursivas englobam, ainda, as seqiiéncias textuais de Jean
Michel Adam, as quais sao classificadas em narrativa, descritiva, argumentativa,
explicativa e dialdgica. Quanto a segunda dimenséo das capacidades discursivas,
Dolz e Schneuwly explicam-na como as selecfes dos contetudos a serem proferidos
ou escritos e os quais estao “partiellement présents em mémoire, selon des modes
d’organisation dailleurs largement inconnus, ces contenus sont mobilisés pour un
texte em fonction de ce qui est déja dit avant, par soi-méme e par d autres®”” (DOLZ
& SCHNEUWLY, 1998, p. 79).

Em relacdo as capacidades linguistico-discursivas, Dolz e Schneuwly (1998)
tratam primeiramente dos aspectos da textualizacdo de um texto por via das
seguintes etapas: as operacdes de conexao e de segmentacdo e as operacdes de
coesdao nominal e verbal.

As duas etapas acarretam a linearizacdo do discurso pela utilizacdo de
pronomes, sintagmas nominais, conjuncdes, advérbios, tempos e modos verbais,
anaforas, sinbnimos e antbnimos, organizadores textuais, etc. Todos poderao ser ou
nao ser utilizados em conformidade com o estilo do género, o qual, como ja dito
anteriormente, gera algumas escolhas nos campos morfolégicos, sintaticos e
lexicais. Em acréscimo a essa capacidade, Dolz e Schneuwly incluem também: “[...]
as tomadas de posicOes enunciativas e as expressdes de modalizacdes e [...] as
escolhas dos itens lexicais” (DOLZ & SCHNEUWLY ([1998] 2004, pp. 80-81).

Por tomadas de posi¢cbes enunciativas, os autores configuram-nas pelas
vozes que aparecem no discurso: a voz do proprio locutor ou as vozes de outros
participantes ou autores. Ja por modalizacéo, eles concebem como a avaliacdo dos
contetdos tematicos proferidos através das vozes citadas e/ou pela voz do autor.
Eles dizem que a modalizacdo € consoante com o valor de verdade, de obrigacéo,
de direito, de norma ou até de apreciacao.

Também nessa fase, os pesquisadores genebrinos propéem as escolhas dos
itens lexicais. Inclui-se, ainda, nas capacidades linguistico-discursivas, a etapa de

textualizacdo oral, cujo trabalho dar-se-a nos aspectos paralinguisticos de qualquer

2 “Parcialmente presentes na memoéria, segundo modos de organizagdo amplamente

desconhecidos, esses contetdos sdo mobilizados por um texto em funcao do que ja foi dito antes, por
si mesmo e pelos outros”.
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género oral, isto é, nos gestos, contatos de olhares, mimicas, expressfes faciais,
movimentos corporais, movimentos da cabeca etc. 22

Em sintese, no trabalho com as capacidades de linguagem, assume-se um
tratamento do contetdo tematico, da forma composicional (capacidades discursivas)
e do estilo (capacidades linguistico-discursivas), além da proépria definicdo do género
e da situacdo demandada (capacidades de acéo).

As capacidades orais serdo utilizadas posteriormente em nossa pesquisa
como critérios de andlises do livro didatico, correlacionadas ao género seminario
oral. Além disso, também servirdo de fundamentacé@o tedrico-metodologica para
uma posterior proposta de didatizacdo do seminario oral. Portanto, a partir do nome
do nosso objeto de pesquisa — seminario oral escolar — torna-se necessario
compreendermos o0 conceito de géneros escolares da equipe de didaticos

genebrinos.

1.5 Os géneros escolares

No texto “Os géneros escolares — das praticas de linguagem aos objetos de
ensino”, Schneuwly e Dolz afirmam que toda a entrada de um género de outra
esfera na esfera escolar é uma transformacao devido ao fato de que “o género
funciona num outro lugar social, diferente daquele em que foi originado”
(SCHNEUWLY & DOLZ ([1997] 2004, p. 81).

A entrada de um género de uma esfera extra-escolar para a escolar acaba
por mudar sua funcéo original para outra em vista do novo espaco de producédo e
circulacdo. Na esfera escolar, ele funciona como objeto de comunicacdo e
primordialmente como um objeto de ensino-aprendizagem.

Similar mudanca funcional ocorre com a entrada dos géneros orais (e
escritos) de outros usos publicos no ambiente escolar. Além disso, muitas vezes, a
transferéncia de circulacdo dos géneros de outras esferas para o interior da esfera
escolar modifica-o por completo, inclusive pode mudar a sua propria designacao.
Como exemplo, a exposicdo oral de outras esferas que passa a ser designado
seminario escolar.

Isso tudo se resume, conforme De Pietro e Schneuwly [2003], do seguinte

modo: “a escola elabora [...] objetos a serem ensinados; por exemplo, 0s géneros

28 Detalharemos essa importante parte no préximo capitulo.
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escolares, adaptados a missdo (da escola) de desenvolvimento pelo ensino, dos
modos de pensar, falar e fazer dos alunos” (DE PIETRO & SCHNEUWLY ([2003]
2006, p. 46).

No presente capitulo, procuramos delinear as teorias que fundamentam a
nossa pesquisa, as quais, por sua vez, vém se instaurando no que concerne as
concepcdes de ensino-aprendizagem e de linguagem no Brasil. Também discutimos
alguns dos postulados de Schneuwly e seu grupo, cujas releituras e juncdes de
ambas as teorias socio-histéricas no tocante ao ensino da linguagem oral publica (e
da escrita) tém influenciado o ensino de Lingua Portuguesa pelo viés dos
documentos oficiais de lingua materna, no caso, os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNLP) de 3° e 4° ciclos.

No préximo capitulo, analisaremos como os trés referenciais tedricos se
integram nos PCNLP como também enfocaremos a proposta de didatizacdo do

género seminario oral escolar.



CAPITULO 2
O GENERO SEMINARIO ORAL ESCOLAR

O presente capitulo tem como finalidade apresentar a teoria de didatizac&o do
género seminario oral escolar. Para realizarmos esse intento, abordaremos os
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa de 3° e 4° ciclos, em
especial o tratamento didatico dado a producao de oralidade publica.

Em seguida, compararemos as propostas de ensino de oralidade publica dos
Parametros e as propostas elaboradas pelos pesquisadores da Universidade de
Genebra a fim de apontarmos os elos entre elas.

Logo apéds, focaremos alguns principios didaticos elaborados para o ensino-
aprendizagem de lingua materna, particularmente em torno dos conceitos de
engenharia didatica e didatizacdo de géneros, foco central desta pesquisa.
Apresentaremos, ainda, as relagcdes que se estabelecem entre as referidas
propostas com este trabalho, que tem o objetivo discutir a didatizacdo do género
seminario oral da esfera escolar no contexto brasileiro. Para finalizar, discorreremos

acerca do tratamento didatico da linguagem oral nos LDP.
2.1 Os PCNde Lingua Portuguesa: guinada discursiva

A partir do ano de 1997, o Ministério de Educacdo (MEC) publicou um
conjunto de obras referenciais para uma orientacdo de mudanga de curriculo na
escola brasileira, abordando todas as areas do conhecimento, os “Parametros
Curriculares Nacionais”. Particularmente na area de Linguagens, e em especial no
ensino de lingua materna, sdo publicados os Parametros Curriculares de Lingua
Portuguesa para os de 3° e 4° ciclos®, publicados no ano de 1998 (aos quais,
abreviaremos como PCNLP)* com orientagdes curriculares de ensino dessa
disciplina com foco no uso e na reflexdo de lingua e linguagem em situacdes
discursivo-interativas.

Nas palavras de Rojo e Cordeiro, os PCNLP proclamam “uma virada
discursiva ou enunciativa” na concepc¢éao de linguagem (ROJO & CORDEIRO, 2004),

29 Além desse, existe um volume denominado “PCN: Introdug&o”.
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porquanto eles enfatizam o conceito de género textual ou discursivo como o objeto
de ensino e o texto como operacionalizacdo desse trabalho. Para uma compreensao
mais acurada dessa guinada enunciativa, necessitamos fazer um breve retrocesso

anterior a publicacdo dos Parametros.

2.1.1 Os PCNLP: uma breve historia da autoria

A afirmacdo de que os Parametros de Lingua Portuguesa tém como base a
teoria bakhtiniana se sustenta por estas marcas linguisticas: género, Bakhtin,
Bronckart e Schneuwly. Elas estdo presentes nos PCNLP de 1° e 2° ciclos (12 a 42
séries), conforme os trechos a sequir:

o “(...) que todo texto se organiza dentro de um determinado género”

(BRASIL/MEC, 1997, p. 26) (grifo nosso).

o “(...) o termo “género” é utilizado aqui como proposto por Bakhtin e

desenvolvido por Bronckart e Schneuwly” (idem, ibidem) [grifo nosso].

Nos trechos anteriores, reconhecemos que a orientacdo dos PCNLP de 1° e
2° ciclos (12 a 42 séries) esta vinculada as releituras da teoria dos géneros aplicadas
as situacdes didaticas da equipe de pesquisadores da Universidade de Genebra.

Além disso, podemos perceber que o conceito adotado € o de género
discursivo do Circulo de Bakhtin e suas posteriores releituras realizadas pela equipe
de Genebra. Entretanto, a mesma explicitacdo ndo ocorre nos PCNLP de 3° e 4°
ciclos, levando-nos a buscar outras referéncias para entender 0s processos
historicos e vinculos dos mesmos em relacdo a etapa de producao oral/escrita.

Podemos encontrar as referéncias em um artigo de Rojo (2001) intitulado “A
teoria dos géneros em Bakhtin: construindo uma perspectiva enunciativa para o
ensino de compreensao e producgao de textos na escola”. Conforme a autora, havia
no Brasil, durante os anos anteriores aos PCNLP, dois grupos de estudos: um da
linguagem enunciativo-discursiva e outro de ensino-aprendizagem sécio-histérico. O
primeiro se refere ao grupo de pesquisadores do departamento de Linguistica
Aplicada (LAEL) da PUC-SP; ja o segundo, era o grupo da Faculdade de Educacéo

da Unicamp. Esses grupos tinham um acordo de colaboracdo nas pesquisas com 0s

%0 Em 1997, foram publicados os PCN de Lingua Portuguesa de 1° e 2° ciclos (12 a 42 séries ou
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pesquisadores da Suica, da area de Ciéncias da Educacdo, Departamento de
Didatica de Linguas, Universidade de Genebra.
Segundo Rojo, o acordo ocorre a partir de 1992, durante a “1' Conference for

Sociocultural Research™?

. A colaboragdo com a equipe genebrina ocorre através de
assinatura de:

[...] um convénio interinstitucional com o grupo de pesquisadores
pertencentes ao Departamento de Didéatica de Linguas (Didatica do
Francés” Lingua Materna — DFLM) da Faculté de Psychologie et
Sciences de I'Education (FAPSE) da Université de Genéve (UNIGE)
e muitos de seus trabalhos, em especial aqueles de Bernard
Schneuwly e de Joaquim Dolz (ROJO, 2001, p. 176) [grifo nossos].

Tanto no Brasil quanto na Suica, todos 0s grupos estavam trabalhando nas
releituras de alguns conceitos-chave de Vygotsky, a saber: signo, interacgéo,
internalizacdo e ZDP. No Brasil, os dois grupos buscam novos caminhos no ensino
de Lingua Materna que os distanciassem da Linguistica Textual, da tipologia textual,
do paradigma cognitivista de memodria e processamento da informacdo e das
influéncias cognitivistas na producéo escrita e ha compreensao leitora. Tais campos
de pesquisa estavam ora vinculados a uma concepc¢do a-social, a-histérica do
individuo; ora focados nas partes internas do texto. Em ambas concepc¢fes nao
havia valorizacdo da linguagem, da enunciacdo (discurso), do contexto mais amplo
ou da interacdo entre os individuos localizados em alguma esfera sécio-histérica
ideoldgica.

Na mesma perspectiva, segundo Rojo (2001), ocorria ainda a dicotomia
escrita/oralidade com consequente desvalorizacdo desta Ultima, a qual, por sua vez,
ndo era tratada como um possivel objeto de ensino-aprendizagem. Para a
pesquisadora “esta postura deixava de fora [...] o0 campo da construcido do oral
publico” (ROJO, 2001, p. 165).

Em sintese, no ensino-aprendizagem de lingua materna, os trés grupos de
pesquisa buscavam reacentuar alguns conceitos vygotskianos com um tom mais
enunciativo-discursivo bakhtiniano. Ou, nas palavras de Rojo, as equipes de
pesquisas tentavam fazer uso dos “estudos bakhtinianos, na busca de uma

interpretacdo mais discursiva da obra de Vygotsky” (2001, p.167). Posteriormente,

2° a5° anos) Em 1998, foram publicados os PCNLP de 3° e 4° ciclos (52 a 82 séries ou 6° a 9° anos).
“Primeira conferéncia para pesquisas socio-culturais”.
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alguns termos-chave vygotskianos e bakhtinianos estardo presentes com bastante
énfase nos Parametros de Lingua Portuguesa.

No que tange a autoria na elaboracdo dos Parametros de LP, Rojo (2001)
descreve seus autores em trés momentos do referido artigo.

Em um primeiro momento, na secdo de Bibliografia do texto que estamos
discutindo®, a autora explicita os elaboradores dos PCNLP de 3° e 4° ciclos a partir
da troca de “BRASIL, MEC/SEF” para “BRAKLING, K. L. e NOBREGA, M. J. (1998).
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs): 3° e 4° Ciclos do Ensino Fundamental —
Lingua Portuguesa” (ROJO, 2001, p. 182) [grifo da autora].

No segundo momento, ao comentar sobre o curriculo genebrino e suas cinco
ordens de agrupamentos de géneros*3, Rojo afirma que os elaboradores dos PCNLP

nao os consideraram, pois os pesquisadores:

[...] Brakling & Nébrega adotaram na elaboracdo dos PCNs de
Lingua Portuguesa para o EF (52 a 82 séries), tendo dado preferéncia
a um agrupamento por esferas de circulacdo do discurso
(jornalistico, propagandistico, escolar ou académico etc.), mais
propriamente bakhtiniano e menos psicologico (ROJO, 2001, p. 181)
[énfase adicionadal].

Ja no ultimo momento, a pesquisadora afirma que seu grupo estava envolvido
em varias frentes de pesquisas de praticas didaticas de lingua materna. Dentre elas,
Rojo (2001) destaca “a participagdo na elaboracdo dos PCNs de Lingua
Portuguesa [feita por] nomeadamente, Katia L. Brakling” (idem, ibidem).

Em suma, pelas trés citacdes supracitadas, torna-se nitida a autoria do grupo
de pesquisa GRAPHE, da pesquisadora Roxane H. R. Rojo e de Katia L. Brakling —
uma pesquisadora-membro do grupo — na elaboracao de certa parcela dos PCN de
Lingua Portuguesa de 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental.

Os principais vinculos entre os PCNLP, a equipe GRAPHE** e a de Genebra
sdo observados nas etapas de producdo escrita e oral dos Parametros, em que
ocorre uma boa parcela de perspectivas similares na transposicdo dos géneros
discursivos para o ensino-aprendizagem da producéo de linguagem escrita e oral de

uso publico com a proposta didatica dos pesquisadores genebrinos.

% “A teoria dos géneros em Bakhtin: construindo uma perspectiva enunciativa para o ensino de

compreensao e producao de textos na escola”.
% Ver capitulo I.
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2.1.2 Os PCNLP e adidatica da linguagem oral

De acordo com os PCNLP, o ensino em Lingua Portuguesa tem como
finalidade a “compreensio oral e escrita, bem como a producéo oral e escrita de
textos pertencentes a diversos géneros” (BRASIL/MEC, 1998, p. 24). Tanto pela
compreensdo quanto pela producéo, prioriza-se um trabalho com géneros orais e
escritos dos dominios publicos de uso de linguagem.

No que tange ao ensino do uso publico da linguagem oral para os alunos, 0s
PCNLP recomendam o aprendizado das situacdes e praticas interativas requisitadas
nas varias esferas sociais — escolares, académicas, midiaticas, entre outras. Assim,
nos Parametros, o foco na oralidade publica contrasta-se com as realizacdes de
atividades de oralidade cotidianas e informais j& dominadas pelos alunos (usos
privados e imediatos da linguagem oral).

Nessa perspectiva, 0 ensino precisara guiar-se para o exercicio da cidadania,
focando-se nas situacdes sociais impostas pelas variadas esferas exteriores a
escola (além da propria) as quais requisitaram dos discentes respostas as
“diferentes exigéncias de fala e de adequacdo as caracteristicas proprias de
diferentes géneros do oral [...] para [...] dominarem a fala publica demandada por
tais situacdes” (BRASIL/MEC, 1998, p. 25) [énfase adicionada].

Concomitantemente, os Parametros sustentam que os discentes precisam se
apropriar gradualmente dos géneros discursivos, das situacdes interativas de
producao, das circulagdes e recepcdes dos géneros nas diversas esferas, sobretudo
nas “instancias publicas de uso da linguagem, de modo a possibilitar sua insercao
efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades de participacao social no
exercicio da cidadania” (BRASIL/MEC, 1998, p. 32).

Trata-se de um ensino de oralidade mais sistematico voltado para os géneros
secundarios de usos publicos de linguagem.

A didatica da oralidade nos PCNLP configura-se nas seguintes etapas:

1) 0s objetos de ensino-aprendizagem;

2) a integracao da oralidade com a escrita;

3) a oralizacao da escrita;

4) a situacao de producéo e

5) a variacao linguistica.

3 Grupo GRAPHE ( Grupo de Assessoria, Pesquisa e Formacdo em Escrita).
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Em consonédncia com o esquema acima, em primeiro lugar, veremos 0s

objetos de ensino-aprendizagem — as esferas e 0s géneros discursivos —.

Vejamos o quadro adaptado (Cf. Barros-Mendes, 2005) a seguir:

DIDATICA DE LINGUAGEM ORAL NOS PCNLP

GENEROS DISCURSIVOS/GENEROS TEXTUAIS

DE PUBLICIDADE

ESFERAS
PRATICA DE PRODU(;AO PRATICA DE COMPREENSAO
FALA ESCUTA
Texto dramatico Cordel, causos e similares
LITERARIA Cancao Texto dramatico
Cancao
Noticia Comentario Radiofénico
DE IMPRENSA Entrevista Entrevista
Debate Debate
Depoimento Depoimento
Exposicao Exposicao
DE DIVULGACAO | Seminario Seminério
CIENTIFICA Debate Debate
(CIENTIFICA, Palestra
ACADEMICA E
ESCOLAR)
— Propaganda

Quadro 03 — Didatica da linguagem oral nos PCN de Lingua Portuguesa de 3° e 4° ciclos do
Ensino Fundamental (BRASIL/MEC, 1998, pp. 54-57).

Os PCNLP sugerem o trabalho com a producdo oral

levando em

consideracao tanto as esferas de circulagdo quanto alguns géneros orais de usos

publicos da linguagem.

Em relacdo as esferas de circulacdo, eles indicam as da literatura, da

imprensa e da divulgacéo cientifica. Nesta Ultima, sédo sugeridos géneros tais como

0 debate e o0 seminario (BRASIL/MEC, 1998).

Em vista do quadro anterior, dois fatos ressaltam ao nosso olhar: o primeiro é

a énfase dos PCNLP voltada para a abordagem enunciativo-discursiva de cunho

bakhtiniano, pelo motivo do uso dos termos esferas de atividade humana, géneros

discursivos, esferas de circulacdo etc. O segundo é o uso do nome esfera de

divulgacao cientifica.
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De acordo com Brait e Rojo (2002), as esferas de divulgacdo cientifica
abarcam:

(...) textos e géneros [que] circulam no jornalismo impresso (jornais,
revistas etc.), na escola e universidade (manuais didaticos,
seminarios, revistas especializadas, periddicos, boletins, newsletter,
anais de congressos, conferéncias, comunicacbes em congressos,
etc.), na Internet e, por vez, em outras midias, como a TV e o radio
(documentérios, entrevistas de especialistas, etc.) (BRAIT & ROJO,
2002, p. 23) [grifo nosso].

Assim, a esfera de divulgagdo cientifica intersecciona, por exemplo, as
esferas cientificas, académicas e escolares, dentre elas, situamos, obviamente,
nossa pesquisa na esfera escolar.

Nos PCNLP (1998), particularmente na secédo do eixo de uso da linguagem
oral, sdo sugeridos nas esferas de divulgacao cientifica (académicas e escolares) 0s
seguintes géneros orais: debate, palestra®®, exposicéo e seminéario oral. Como j& dito
anteriormente, para a nossa pesquisa, focalizaremos o género seminario oral da
esfera escolar.

Esse género caracteriza-se por vincular oralidade e escrita, tendo esta ultima
como um suporte de apoio a fala publica. Por esse motivo, precisamos reconsiderar
a classica nocdo de dicotomia entre oralidade e escrita e assumirmos a guinada
(enunciativo-discursiva) dos PCNLP num tratamento didatico de imbricacbes

diversas entre oralidade e escrita de uso publico de linguagem.

2.1.3 Os PCNLP: avinculacao da oralidade com a escrita e oralizacéo

Na perspectiva dos PCNLP (1998), a concretizagdo do trabalho com as
esferas e 0os géneros em ambientes de aulas implica levar em conta atividades
conjuntas de planejamentos do discurso (fala) publico com graus variados de
subsidios da escrita ou total integragdo com a escrita. Integragdo que considera a
escrita como apoio para a oralizacdo do discurso e que podera se apresentar de
diferentes maneiras, dependendo da situacdo de producédo e do género escolhido no
momento da oralizacdo. Dito de outra forma, a escrita se apresentara na forma de

esquemas, resumos, citacdes, trechos de textos ou textos inteiros.

% O género oral palestra da esfera académica € sugerido no eixo da compreensao de

discursos. Os outros géneros sdo recomendados tanto para a leitura-escuta quanto para a producao
oral-escrita.
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Segundo o documento, a integracdo oralidade-escrita implicara em planejar “a
fala publica usando a linguagem escrita em funcdo das exigéncias da situacado e dos
objetivos estabelecidos” (BRASIL/MEC, 1998, p. 51). A implicacdo da escrita se
dard, por exemplo, na parte de planejamento, pois exigira atividades de preparacéo
anterior da tomada do discurso oral em publico.

Havemos de observar que, conforme o género oral, diferentes formas de
realizacbes da oralidade com suporte escrito acontecerdo, pois as situacdes de
comunicacdes orais sdo heterogéneas — a leitura de um texto escrito numa palestra
ndo € a mesma coisa que a lida de esquemas numa exposic¢ao oral.

Sem duavida alguma, a fase de oralizacdo da escrita € o grande diferencial de
didatica dos PCNLP em relacdo as outras formas de propostas anteriores de
producao oral.

O conceito de oralizagcdo presente nos Parametros € advindo da equipe
didatica de Genebra. Para Dolz, Schneuwly et alli, a oralizagao “inclut la gestualité,
la kinéquise, la proxémique: tel geste qui illustre le propos, telle posture qui crée la
connivence, la main qui scande les parties, etc.” (DOLZ, SCHNEUWLY ET ALLI,
1998, p. 148) *. Ou seja, para os autores, a oralizacédo engloba a gesticulacdo, a
movimentacao corporal, facial e de olhar, as movimenta¢des de posicionamentos na
sala de apresentacéo etc.

Semelhantemente, os Parametros explicam a oralizagdo ora como 0
reconhecimento da “contribuicdo complementar dos elementos ndao-verbais
(gestos, expressodes faciais, postura corporal)” (BRASIL/MEC, 1998, 49) [grifo
nosso], ora como a consideragao dos “possiveis efeitos de sentido produzidos pela
utilizacdo de elementos néo-verbais” (BRASIL/MEC, 1998, p. 51) [grifo nosso]. Em
acréscimo, os PCNLP explicam a oralizagdo como o monitoramento (em tempo real
ou em on line) por parte do aluno no “seu desempenho oral, levando em conta a
inteng@o comunicativa e a reagdo dos interlocutores” (idem, ibidem).

Com base nas citagcbes acima, podemos compreender que os PCNLP
valorizam os aspectos nao-verbais da oralizagdo vinculados a algum tipo de escrita,
guer dizer, ndo se trata de propor ao aluno realizar um seminario oral e na parte de
oralizacdo deixa-lo realizar sem uma intervencéo de ensino sistematizada por parte

do professor.

% “Inclui a gestualidade, a cinestésica, a proxémica: tal gesto que ilustra o propésito, como uma

postura que cria a conivéncia; a mao que esconde as partes etc.”
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Na verdade, levando-se em conta o diferencial dos PCNLP na didatica de
producéo oral, trata-se de realizar um ensino sistematico da fase oral (oraliza¢do) da
escrita em torno de algum género e esfera. Ou seja, trata-se de ensinar os alunos
algumas ou vérias etapas que caracterizam uma oralizacdo em situacdes publicas
de uso de linguagem.

Assim, de acordo com o documento, a etapa de oralizacdo constitui-se na
realizacdo de um “planejamento prévio da fala [publica através] da selegao
adequada ao género”’, que venha contemplar os elementos “prosédicos e
gestuais” (BRASIL/MEC, 1998, p. 58) [grifo nosso].

De modo resumido, o ensino da linguagem oral na perspectiva dos
documentos oficiais precisa englobar sistematicamente tanto o planejamento escrito
guanto o oral. O primeiro, sistematizado em forma de esquemas, topicos, trechos de
textos, cartazes; e o segundo nas dimensfes da prosodia, da gesticulacdo, das
expressoes faciais, das movimentacdes corporais etc.

Contudo, a nosso ver, a parte de oralizagdo do discurso escrito apresenta
uma lacuna nos PCNLP, pois ela é somente perpassada de forma breve e sem um
aprofundamento dos aspectos prosodicos, gestuais e de outros elementos néo-
linguisticos de uma producéo oral.

Devido as lacunas apresentadas quanto ao aspecto da oralizagéo,
acreditamos ser necessaria a busca de outras fontes de subsidios a proposta
didatica de oralidade publica dos PCNLP. Como nessa etapa, os documentos estédo
em certa consonancia com a didatizacdo de producao oral da equipe de Genebra,
descreveremos a fase de oralizacdo em uma secado mais adiante.

Em conjunto com o tratamento didatico da comunicacdo publica oral com
suporte da escrita na fase de planejamento, os PCNLP sustentam um trabalho nas
situacbes comunicativas através de parametros de situacBes de producdes nas

elaboracdes orais ou escritas em torno de um género e esfera.
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2.1.4 Os parametros da situacdo de producao

Segundo os PCNLP, deve se levar em consideragao “a situagao de producao
social e material do texto (lugar social do locutor em relacdo ao(s) destinatarios(s);
destinatario(s) e seu lugar social; finalidade ou intencdo do autor; tempo e lugar
material da produgéo e do suporte)” (BRASIL/MEC, 1998, p. 49).

Os PCNLP descrevem os varios segmentos da situacdo de producdo em
diferentes partes do documento. Porém, ndo existe um quadro ou uma explicacao
linear em uma Unica parte sobre os parametros de producdo, ou ainda, muitas
vezes, 0s PCNLP né&o séo totalmente didaticos na colocacéo das etapas de situacéo
de producdo. Por essa razdo, recorremos ao texto denominado “Os géneros
discursivos: contribui¢gdes tedricas e aplicadas ao ensino de linguas” de Paes de
Barros (2008), cuja explicitagdo dos parametros de producdo escrita é facilmente
compreensivel.

Apesar de indicado para a elaboracédo escrita de qualquer género, todos os
passos sdo de mesma valia para a elaboracéo oral no que tange a fase de situagéo
de producéo.

Para Paes de Barros (2008), as etapas que antecedem a producdo escrita
delineiam-se:

A partir da escolha de [um] género a ser estudado, o professor
podera encaminhar as atividades partindo de: definicdo do
interlocutor (ou interlocutores) para o(s) qual(is) o texto se destinara;
explicitacdo da finalidade colocada para a producdo dos textos;
definicdo do portador no qual o texto sera publicado (por ex, jornal da
classe, da escola); definicdo do lugar de circulagdo do produto final.
Explicitadas essas questdes, sugere-se que se discuta com o0s
alunos os temas que gostariam de trabalhar; definidos os temas,
proceder a uma pesquisa para a formacdo de um banco de textos
nos géneros e na tematica previamente escolhidos (nessa etapa,
todos os alunos estardo envolvidos, pesquisando e arquivando 0s
textos) (PAES DE BARROS, 2008, p. 25) [énfase da autora].

As explicitagOes de Paes de Barros acerca da producao escrita e que podem
ser transpostas para a producdo oral, podem ser resumidas, a seguir, em um

guadro-sintese.
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PARAMETROS DA SITUACAO DE PRODUCAO ORAL/ESCRITA

PRODUCAO ORAL PRODUCAO ESCRITA
O que dizer/falar? O que escrever?

Quem diz/fala? Quem escreve?

A quem dizer/falar? A quem escrever?

Por que dizer/falar? Por que escrever?
Como dizer/falar? Como escrever?

Quadro 04 — Parametros da producéo oral e escrita (BRASIL/MEC, 1998.

Devido a heterogeneidade nas situacbes comunicativas, os PCNLP néo
consideram o tratamento da oralidade como um todo homogéneo ou mesmo uma
seqUéncia textual candnica de serventia para qualquer tipo de expressao oral. Na
realidade, os documentos oficiais entendem que ndo existe uma situagcao
comunicativa oral Unica que subsidie todas as producdes orais.

Para os PCNLP existem situacdes orais, cujas dependéncias da escrita séo
guase nada (uma réplica de diadlogo, um recado oral), outras em que ha um grau
médio de apoio da escrita (semindrio), outras que ha dependéncia total (discurso
politico, palestra). De fato, existem variados graus de apoios da escrita; de papéis
dos interlocutores nas situacdes; e nos objetivos. Ou seja, ndo existe somente uma
Unica situacdo padrdo e homogénea. Isso compreende considerar que “ensinar a
lingua oral [n&o] significa trabalhar a capacidade de falar em geral” (BRASIL/MEC,
1998, p. 67).

Concordamos com o documento que ao se tomar um género como objeto de
ensino-aprendizagem, que se proponham aos alunos atividades de reflexdo e de

planejamento oral e escrito.

2.1.5 Os PCNLP e avariagéo linguistica

Outro foco de trabalho da oralidade apresentado nos PCNLP é a variacao
linguistica, a qual num pais continental como o Brasil sujeito as diversos modos de
falar regionais, se torna um tépico de ensino primordial em aulas de lingua materna.
A variacao linguistica se configura como um dos aspectos que distanciam os PCNLP
da teoria genebrina, pois esta Ultima ndo trata a variagdo em suas propostas de

ensino da comunicacéao oral publica.
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Para os objetivos desta pesquisa, ndo adotaremos um viés da producao oral

com foco na variacao lingtistica em vista de alguns fatores:

1. As teorias que discutem variacdo linguistica seguem implicitamente a
vertente da dicotomia oralidade-escrita, que entendemos divergir

teoricamente das acepcgdes que fundamentam nosso trabalho;

2. A adocdo do estudo da variagcdo linglistica aumentaria
substancialmente o escopo deste trabalho com riscos de provocar um
desvio do foco de nossa pesquisa, a oralidade publica por via do

género seminario oral escolar;

3. Discutir a variacdo linguistica nos obrigaria a realizar outra pesquisa
de cunho sécio-histérico do surgimento das discussdes a seu respeito

e implementacdo nos documentos oficiais e nos livros didaticos.

2.1.6 Os PCNLP e a organizacao por modulos didaticos

Os referenciais curriculares indicam duas formas principais de organizacéo do
curriculo: os projetos e o0s moédulos didaticos. No tocante a esta segunda
organizacdo, ela constitue-se como um conjunto sequenciado e gradual “de
atividades e exercicios para permitir que os alunos possam, progressivamente,
apropriar-se das caracteristicas discursivas e linglisticas dos géneros estudados, ao
produzir seus proprios textos” (BRASIL/MEC, 1998, pp. 87-88).

Assim, partindo das capacidades iniciais dos alunos na producdo oral ou
escrita de certo texto em um determinado género, os moédulos didaticos possibilitam,
elaboracdes de exercicios ou médulos integrando leitura-escuta e escrita-oralidade.
Além disso, permitem aos docentes realizarem atividades didaticas com foco nas
adequacbes dos alunos a orientagcdo de seus discursos escritos ou orais em
situacBes de usos publicos de linguagem.

De acordo com PCNLP, os modulos didaticos deverdo conter atividades com
objetivos explicitados aos alunos e de tratamento do género em sua triade (contetudo
tematico, forma composicional, estilo); realizacbes de suas varias etapas com a

formacéo de grupos de alunos com media¢cdes do mestre.
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Contudo, deve-se considerar que durante o planejamento de um mddulo
didatico, a elaboracéo de atividades que venham na direcao do complexo (o texto na
sua totalidade na producdao inicial) para as partes as quais os discentes apresentam
problemas mais graves (gramética, adequacdo a situacdo comunicativa,
desconhecimento do género, ortografia, leitura, escuta) retornando novamente ao
complexo na forma de produc¢des orais (ou escritas) finais. Isso contraria totalmente
0 ensino de lingua materna tradicional, pois se inicia pelas partes mais simples
(letras, silabas, palavras, classes morfologicas na gramatica, passando pela leitura)
até atingir o mais complexo (a producéo escrita ou oral).

Por dltimo, o documento indica que durante a elaboracdo de moddulos
didaticos, sejam escolhidos “um corpus de textos organizados nos géneros previstos
como referéncia modelizadora [e] isolem os diferentes componentes do género a ser

trabalhado” (BRASIL/MEC, 1998, p. 74).

2.1.7 Os PCNLP e aequipe de Genebra: pontos de interseccdes

Em nossas pesquisas, sustentamos uma tese de que as orientacbes de
ensino da produgéo oral formal publica dos PCNLP de 3° e 4° ciclos séo signatarias,
em determinado grau, dos postulados teéricos da equipe de Genebra.

Para comprovarmos a nossa tese de que os PCNLP, na se¢ao de producgao
escrita/oral - se pautam em certo grau nos trabalhos desenvolvidos pela equipe de
Didéatica de Linguas da Universidade de Genebra, realizamos uma pesquisa mais
apurada que buscou, além dos referenciais bibliograficos citados ao final do
documento, a observacdo cuidadosa do seu conteddo. Assim, encontramos no

documento brasileiro:

Ensinar lingua oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em
geral. Significa desenvolver o dominio dos géneros que apdiam a
aprendizagem escolar de Lingua Portuguesa e de outras &reas
(exposicao, relatorio de experiéncia, entrevista, debate etc.) e,
também, os géneros da vida publica no sentido mais amplo do termo
(debate, teatro, palestra, entrevista etc.) (BRASIL/MEC, 1998, pp. 67-
68) [énfase adicionada].
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Similar citagdo pode ser lida no livro “Pour un enseignement de | oral: initiation
aux genres formels & I’école”’ de Dolz, Schneuwly e colaboradores:

De concentrer I"'enseignement sur des genres de la communication
publique formelle, & savoir d'une part, sur ceux qui servent
I"apprentissage scolaire en francais et dans d autres disciplines
(exposé, compte rendu d'expérience, interview, discussion em
groupe, etc.) et, d'autre part, sur ceux de la vie publigue au sens
large du terme (débat, négociation, témoignage devant une instance
officielle, théatre, etc) (DOLZ, SCHNEUWLY ET ALLI, 1998, p. 67)
[énfase adicionada]®

Comparando-se ambas as citacdes, percebemos que sdo idénticas em
relacdo aos dizeres, as sugestdes da maioria dos géneros publicos — exposicao,
debate, entrevista etc. Como diferencas, as citacbes apresentam o0s termos
disciplinas (Lingua Portuguesa e Francesa), areas (outras areas e outras disciplinas)
e 0s géneros da vida publica no sentido mais amplo do termo (palestra, entrevista e
‘negociagao” e “testemunho diante de uma instancia oficial’). Por essas duas
citacbes — que por incrivel coincidéncia, sdo encontradas nas paginas 67 de ambas
as obras — observa-se perfeitamente a vinculacéo implicita de boa parcela da etapa
de producéo oral*® dos PCNLP com os postulados da escola genebrina.

Como os pesquisadores genebrinos propdem um ensino sistematizado do
género exposicao oral, acreditamos ser necessario retornar a teoria didatica da
equipe de Genebra, a fim de verificarmos como se realiza o processo de elaboracéo
de modulos didaticos para o trabalho com os géneros em sala de aula e em

especial, a exposicéo oral em salas de aulas.

2.2 A engenharia didatica e o modelo didatico

No texto “O modelo didatico do género: um conceito da engenharia didatica”,
0s pesquisadores Jean-Francois De Pietro e Bernard Schneuwly (2003) apresentam

os conceitos de engenharia e modelizacdo didatica.

87 O nome completo da obra & “Por um ensino do oral: iniciagdo aos géneros formais na

escola” Obra publicada em 1998.

“Ao concentrar o ensino sobre os géneros da comunicagéo publica formal, a saber de uma
parte, sobre aqueles que servem de apoio a aprendizagem escolar em Francés e nas outras
disciplinas (exposicao, relatério de experiéncia, entrevista, discussdo em grupo, etc) e, de outra parte,
sobre aqueles da vida publica em sentido mais amplo do termo (debate, negociagéo, testemunho
dlante de uma instancia oficial, teatro, etc)”.

E, em boa medida, na etapa de produgéo escrita.
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De Pietro e Schneuwly ([2003] 2006) detalham ambos os termos dos seguinte
modos:
O conceito de modelo didatico;
as trés dimensdes de um modelo didatico;
o modelo intuitivo (simples) e modelo explicito (complexo) e

N

o modelo didatico e transposicéo didatica.

Para De Pietro e Schneuwly, a engenharia didatica®® é “toda elaboracéo de
sequéncias de ensino [...] baseada em um modelo do objeto a ser ensinado” (DE
PIETRO & SCHNEUWLY [2003] 2006, p. 40).

Na perspectiva dos autores, na engenharia didatica, destaca-se o conceito de
modelo didatico, o qual se origina historicamente, em primeiro lugar, da transposicao
didatica e, em segundo lugar, da elaboracdo de sequéncias didaticas (conjunto de
atividades e oficinas a serem trabalhadas em salas de aulas em algumas dimensbdes
de um género especifico).

Segundo os autores ([2003] 2006), a nocdo de modelo didatico € a de um
instrumento de aplicacdo em salas de aulas, o qual permite gerar sequéncias ou
modulos de ensinos sistematicos a partir de “objetos complexos e abrangentes”, no
caso, as praticas sociais de linguagem na forma dos “géneros [para tornarem-se]
objetos de descricdo” (DE PIETRO & SCHNEUWLY [2003] 2006, p. 16). Na
perspectiva do género como objeto de ensino, 0s pesquisadores suicos
compreendem que nao se trata simplesmente de transportar o género da esfera
onde circula ou é produzido para a esfera escolar; mas de realizar uma descri¢cao
metdédica do género transposto, servindo, assim, de apoio a um ensino
sistematizado de intervencbes mediadas pelo professor.

Tal descrigdo permite tornar nitidas quais dimensdes de um género poderiam
ser transpostas para as salas de aulas. Concomitantemente, no ato da descricao do
género seria avaliado se ele é trabalhado na esfera escolar e, em caso de
afirmacao, como ele foi operacionalizado em salas de aulas anteriormente, fato este

gue no quadro da engenharia didatica guia-nos para o conceito de modelo didatico.

40 O conceito de engenharia didatica foi elaborado por Chevallard (1982) para o campo da

Didatica da Matematica.
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2.2.1 O modelo didéatico: as dimensdes e 0s tipos

De Pietro e Schneuwly ([2003] 2006) propéem o modelo didatico em trés
dimensfes: como produto, como construgao e como instrumento.

Na primeira dimensdo — o0 modelo didatico como produto—, o0s
pesquisadores genebrinos dividem-no em cinco elementos norteadores: “1) a
definicdo geral do género; 2) os parametros do contexto comunicativo; 3) 0s
conteudos especificos; 4) a estrutura textual global; 5) as operacdes linguageiras e
suas marcas linguisticas” (DE PIETRO & SCHNEUWLY [2003] 2006, p. 23).

Essas cinco etapas compreendem um trio de operac¢des de uso de linguagem
no discurso; respectivamente, as etapas primeira e segunda na contextualizacao
(orientacéo) do discurso; as terceira e quarta fases no planejamento ou infra-
estrutura de um texto e a Ultima, na parte de textualizacdo ou linearizacdo do
discurso.

Na perspectiva de uma visdo fundamentada nas teorias bakhtinianas, as
cinco etapas podem ser englobadas em situacdo de producéo e o género (fases 1 e
2), conteudo tematico (fase 3), forma composicional (fase 4) e estilo do género (fase
5).

Numa segunda dimensdo — o modelo didatico como construcdo — o0s
tedricos suicos ([2003] 2006) separam-na em quatro fontes de coletas de dados: as
praticas sociais de referéncias, as literaturas especificas do género, as capacidades
dos discentes e as praticas escolares.

A primeira fonte — as praticas sociais de referéncia — verifica a producéo,
circulacdo e recepcdo do género na sua esfera de origem. Observam-se e registram-
se as relacdes sociais, as situacdes comunicativas, 0s usos das linguagens entre 0s
participantes (papéis dos interlocutores, regras, rituais, modos de fazer, modos de
dizer e escrever).

Os registros audiovisuais se tornam de grande valia para posterior descricao,
analise e didatizacdo das praticas sociais de referéncias em relagcdo aos géneros
orais publicos.

Em nossa investigacdo, notamos que, no Brasil, ha poucas possibilidades de
gravacao audiovisuais das palestras ou exposi¢cdes orais realizadas em centros de
convencdes devido as questbes de direitos autorais ja que, com frequéncia, é

necessario pagar para ter direito a reproducdo. Apesar dessa dificuldade,
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acreditamos na abertura de uma nova frente de acesso aos registros audiovisuais,
no caso, os sites de videos tais como o YouTube, UOLVideo e outros mais. Eles
contém uma gama de videos, 0s quais exibem as praticas sociais de referéncias nas
exposicdes orais de alunos.

Portanto, na parte de praticas sociais de referéncia, aumenta a presenca de
registros audiovisuais nos banco de dados de seminario oral de alunos. Obviamente,
0 professor tera que selecionar alguns videos em consonancia com as finalidades
que pretende atingir nas salas de aulas. Por exemplo, podemos citar a captura e
gravacao de videos de seminarios orais no site do YouTube para posterior analise
dos meios nao-linguisticos das praticas dos especialistas.

A segunda fonte — as literaturas sobre o género — buscam-se nas obras
escritas, informacdes e antigos modos de conceitualizar e operacionalizar o género.
Pesquisa-se em literaturas compostas de dicionarios, enciclopédias, livros didaticos,
de especialistas da area, de cunhos mais académicos, e em Parametros ou
Diretrizes (DE PIETRO & SCHNEUWLY [2003] 2006).

A terceira fonte — as capacidades de uso de linguagem dos alunos —
registram-se com 0 uso de recursos orais e/ou escritos (gravagdes audiovisuais,
producdes escritas), as producdes iniciais dos discentes em torno de um género e
uma situacdo especifica para posterior anélise das capacidades (orais ou escritas)
dos mesmos. Esta fase, de suma importancia na teoria genebrina, serve como um
feedback para o processo de posteriores construcdes de modelos didaticos (e
Sequéncias Didaticas) e como base para todo trabalho em torno de um género (DE
PIETRO & SCHNEUWLY [2003] 2006). Por altimo, as fontes das praticas escolares
englobam a realizagdo do ensino de um género na esfera escolar num dado periodo
de tempo. Procura-se relatar e registrar (por questiondrios, entrevistas ou registros
audiovisuais) as concepcbes dos professores sobre o ensino de um género
especifico e como ele evolui nas praticas docentes. Por exemplo, no seminario,
traca-se um relato de como ele é percebido pelos docentes, isto €, como conteudo,
como estratégia, como atividade escolar ou mesmo como instrumento de avaliagdo.

No tocante a terceira dimensdo — a modelizacao didatica como instrumento
— De Pietro e Schneuwly ([2003] 2006) sugerem-na como uma ferramenta de

elaboracbes de sequéncias didaticas.
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No foco deste trabalho, buscamos apoio na vertente da modelizacao didatica
como produto para analises das didatizagbes do seminério oral escolar nos LDPs e
para a elaboracédo de uma proposta de ensino-aprendizagem do seminario escolar.

Assim, além de configurarem a modelizacdo didatica nas trés dimensdes
explicadas acima, De Pietro e Schneuwly ([2003] 2006) dividem-na em modelos
intuitivos e explicitos.

Conforme De Pietro e Schneuwly ([2003] 2006), o modelo didatico ndo é
anico ou singular. Ele é uma graduacao contendo desde um modelo mais simples
até outros de maior complexidade, isto é, desde um modelo intuitivo até um explicito.

Segundo os autores, “um modelo € intuitivo na medida em que n&o passa de
uma versdo apenas mais um pouco desenvolvida de uma dada sequéncia didatica,
nao permitindo, assim, a geragao de outras” (DE PIETRO & SCHNEUWLY [2003]
2006, pp. 40-42). Na otica dos pesquisadores genebrinos, a modelizagcao simples
ndo leva em conta outras dimensdes dos géneros possiveis de um ensino mais
sistematizado, pois ela esta presa a modelos de uma tradicdo escolar e distante das
praticas mais inovadoras.

Em contraste com a modelizacdo intuitiva, 0 modelo explicito avanca nas
formulacbes de mais sequéncias didaticas (doravante SDs) e carrega em si uma
explicitacdo maior dos atos de ensino sistematizados de um género por intermédio
de seus componentes. Trata-se de uma graduacao, a qual quanto mais explicitada
as dimensdes descritas de um género qualquer, melhores possibilidades de
elaboracdes de grau vario de SDs.

Contudo dentre os dois tipos de modelizacdo didatica, os autores criticam a
simples (intuitiva), pois “0 modelo aqui [0 simples] apresentado ndo contém um
potencial muito grande para gerar sequéncias didaticas variadas“ (DE PIETRO &
SCHNEUWLY [2003] 2006, p. 22). Apesar dessa certa oposicdo ao tipo de
modelizacdo, acreditamos que, na realidade escolar brasileira, poderiamos repensar
tal conceito.

Em contraste com o modelo mais explicito de elaboracdo de Sequéncias
Didaticas e de dificil concretizacdo no curriculo de lingua materna no contexto
matogrossense das escolas publicas, em que cada vez se diminui o tempo de aulas

de Lingua Portuguesa (média de quatro aulas)**, poderiamos pensar se ndo haveria

4 As aulas de Lingua Portuguesa nas escolas estaduais de Mato Grosso tém a duracao entre

50 a 60 minutos.
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certa possibilidade neste momento de transicao (a referida guinada enunciativo-
discursiva dos Parametros), de adotarmos certa graduacdo prOxima das
modelizagcdes explicitas funcionando assim como uma transi¢cdo preliminar as

modelizagdes mais complexas dos géneros.

2.2.2 A transposicédo didatica e a didatizagdo

De acordo com Barros-Mendes (2005), o termo transposicdo didatica foi
emprestado do soci6logo Verret (1975) e posteriormente relido e aplicado por
Chevallard (1985/1992) nas Ciéncias Mateméticas, em especial no quadro da
Didatica da Matematica (BARROS-MENDES, 2005, pp. 18-19).

Para Paes de Barros (2008)*, a transposicdo didatica envolve:

0s saberes tratados no curriculo [que] ndo sdo 0s mesmos das
ciéncias nas quais se baseiam, mas também ndo s&o totalmente
distintos. Os conhecimentos da cultura transformam-se em objetos
de ensino e de aprendizagem escolar (PAES DE BARROS, 2008,
p. 24).

As transformacdes dos objetos culturais externos a esfera escolar em objetos
de ensino-aprendizagem, no quadro da transposicdo didatica, se ddo em um
processo que se divide em trés passos, a saber: “objeto de saber, objeto a ser
ensinado e objeto de ensino” (BARROS-MENDES, 2005, p. 19).

Pelo primeiro — objeto de saber —, depreende-se o0 saber valorizado numa
certa época histérica influenciado pelos ditames de determinados grupos sociais.
Para Padilha (2005, p. 82), o “objeto torna-se objeto de saber ap6s um processo de
institucionalizagdo mais ou menos complexo”.

Em consonancia com a autora, podemos visualizar um exemplo nitido de
transformacao do objeto de saber em objeto de ensino através do uso da teoria de
Comunicacdo de Roman Jackobson, cuja institucionalizagdo ocorreu em certo
momento socio-historico (décadas de 1960/1970) e passou de uma transformacéao
de objeto de saber a objeto a ser ensinado através de inUmeras obras didaticas de
Lingua Portuguesa (vide o fato de varios LDPs dos anos 1970 serem nomeados com

a designacao Comunicacao e Expresséo).

“Os géneros discursivos: contribuicdes tedricas e aplicadas ao ensino de linguas”.
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Pelo segundo — objeto a ensinar —, entendem-se as modificacdes, recortes,
simplificacbes do objeto de saber em objeto a ser ensinado. Nessas transformacoes,
operam inUmeros agentes da instituicdo escolar — orgaos oficiais federais (MEC),
Orgaos estaduais (secretarias estaduais e municipais), a Academia e as vezes até as
ONGs (Organizaces Nao Governamentais)*. Um exemplo claro das operacdes no
objeto a ensinar € dado através do MEC na elaboracdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, das Diretrizes Curriculares Nacionais, dos Programas de Avaliacdo do
Livro Didatico etc. Explicitamente, no curriculo atual de ensino de lingua materna,
tém-se os géneros discursivos/textuais transformados e institucionalizados como
objetos de ensino.

J& o terceiro — objeto de ensino —, de acordo com Padilha (2005) sao “as
transformacdes complexas a que é submetido o objeto de saber desde que este é
incluido num curriculo escolar particular” (idem, ibidem).

Posteriormente relido no quadro da Didatica de Lingua Materna**, Schneuwly
(1995) aproveita o conceito de transposicdo didatica e vincula-o a teoria dos géneros
discursivos e seus usos em salas de aula. Segundo o autor, quando retiramos um
género qualquer de certa esfera, ndo podemos transporta-lo diretamente para usos
didaticos, pois temos a necessidade de realizar uma transposicdo didatica e
posterior didatizagdo (a ser explicada na préxima sec¢ao).

Para Schneuwly (1995), na tomada do género como objeto de ensino ocorre

uma transposicao didatica nos moldes de:

Este movimento de tirar o objeto de seu contexto para ser colocado
dentro de outro para ser ensinado, transforma fundamentalmente o
sentido deste objeto. Por exemplo, o fato de se tomar um género de
discurso e coloca-lo em contexto escolar, faz com que este género
nao tenha mais a mesma funcao, ele se transformou em um objeto d
ensino. Para os alunos, subsistem os tracos de seu funcionamento
anterior [...]. Nado se pode ensinar sem que se faca a transposicdo
(SCHNEUWLY (1995) apud BARROS-MENDES, 2005, p. 19).

Conforme o exposto, podemos concluir que, ao transpor 0s géneros para
situacdes didaticas escolares, eles se desdobram de sua funcéo original para a

funcdo primordial da esfera escolar. a funcdo de ensino-aprendizagem. Em vista

3 A influéncia das ONGs pode ser visualizada na inser¢éo dos temas transversais no curriculo

nacional através dos PCN. Os temas transversais sdo Etica, Saude, Meio Ambiente, Orientag&o
Sexual, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo.
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disso, devemos entender a transposicao didatica ndo como uma cépia ou imitacdo
do objeto de saber transposto de seu local de origem, mas como uma modificacéo
ou adaptacdo do mesmo como um objeto de ensino preso as particularidades da
esfera escolar. Nao podemos simplesmente extrair o objeto de saber de sua esfera
de producéao/circulacao de origem e transpormos direto em salas de aulas.

Relendo o referido conceito, Barbosa (2001) menciona dois modos de
conceber uma transposicéo didatica: o de simplificacdo ou recorte dos objetos das
ciéncias adaptados para o entendimento dos discentes e o de pensamento das
partes ensinaveis dos objetos.

No primeiro modo, temos o entendimento da transposicdo didatica com a
apresentacdo dos objetos a serem ensinados, partindo de suas partes mais simples
para as mais complexas. Em oposic¢do a isso, o segundo modo concebe exatamente
0 oposto, ou seja, podemos partir das partes mais complexas (os textos dos alunos,
por exemplo) para as partes mais simples e retornarmos as mais complexas (0s
textos dos alunos refeitos).

Em sintese, a transposicao didatica permite a modificagdo do saber cientifico
para um saber didatico (saber a ser ensinado e saber de ensino). Porém, a
transposicao necessita da didatizac&o para ser concretizada em salas de aula.

Dois textos nos permitem perceber nitidamente a diferenciagdo entre o0s
conceitos de transposicao didatica e didatizacdo. O primeiro é de Barros-Mendes,
intitulado “A disciplina Lingua Portuguesa e a transformagao didatica dos saberes™.
O segundo & “Géneros poéticos no género livro didatico: consideracdes iniciais™® de
Padilha (2005).

Barros-Mendes (2005) esclarece que apesar das semelhangas, os termos
transposicdo didatica e didatizacdo sao conceitos diversos. De acordo com a
autora, a didatizacao se define como a organizacédo dos saberes a serem ensinados
para o nivel de entendimento dos alunos e adaptados aos niveis de capacidades de
uso de linguagem dos mesmos. Ainda conforme a autora, a didatizagao é “o “como”,
por meio de exercicios e atividades, os saberes sdo expostos com a finalidade de
concretizad-los em saberes ensinados e aprendidos” (BARROS-MENDES, 2005, p.

21) [énfase da autora].

4 Ver capitulo 1 (“A disciplina Lingua Portuguesa e a transposigcédo didatica dos saberes”) da

tese de doutoramento de Barros-Mendes (2005).
8 Capitulo 1 da tese de doutoramento da referida autora.
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Na mesma perspectiva, no texto “Géneros poéticos no género livro didatico:
consideragdes iniciais”, podemos encontrar um exemplo claro do processo de
didatizacdo. Padilha (2005) explica-o através das escolhas realizadas pelos agentes
do campo educacional para o ensino de conteudo de lingua materna. Os agentes
(autores de livros didaticos, professores, especialistas em curriculo escolar) podem
selecionar determinados itens em detrimento de outros.

Nesse sentido, tomando como exemplo um autor de livro didatico, este pode
selecionar um trabalho com um género ou texto especifico, usos de textos
vinculados a eles, proposicao de exercicios ou tarefas de pesquisa. Também pode
selecionar alguns procedimentos, regras, ilustracfes, fotografias, desenhos etc.
Igualmente talvez tome partido por determinadas tematicas de cidadania, insercéo
de temas transversais ou projetos. Similares inclusdes ou ndo de todos os objetos
descritos acima séo feitas pelos docentes durante seus planejamentos de ensino.

Portanto, a didatizacdo € o resultado de “como” o autor de LDP, docente e
pesquisador concretizam o trabalho com certo objeto de ensino.

No intento desta pesquisa, interessa-nos verificarmos como os autores de
livros didaticos didatizaram o0 género seminario escolar. Porém, inicialmente

examinaremos como 0s pesquisadores suicos didatizaram o referido género.

2.3 Adidatizac&o do género seminério oral escolar

Nesta secdo, demonstraremos a didatizacdo do género seminario escolar
como proposta pela equipe de didatica de Genebra. Para isso, seguiremos 0s
passos do modelo didatico como produto.

Apresentaremos a didatizacdo na seguinte ordem: a definicdo; os parametros
da situacdo de producdo; o conteudo tematico; a organizacao textual global e as
marcas linguisticas e extralingiisticas do género.

Alertamos que na descricdo genebrina da exposicdo oral dos alunos, é
apresentada a conceitualizacdo do género e ap0s os parametros de producdo,
entretanto em um trabalho com producédo oral em salas de aulas, geralmente os
parametros sdo apresentados em primeiro lugar e depois a conceitualizacdo do

género.

4 Capitulo 3 da tese de doutoramento da referida autora.
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Portanto, para explicarmos a didatizacdo do género exposicéo oral dos alunos
(seminario escolar), faremos usos dos seguintes textos da equipe de Genebra: o
primeiro intitula-se “A exposicdo oral” de 1998 e o0 segundo intitula-se “La
communication affichée au service de I'exposé oral: apprentissage de |'usage de

I"écrit comme support a la prise de parole em public™*’ de 2006.

2.3.1 A definicdo do género seminario escolar e a situacéo de producao

No texto “A exposi¢do oral”’, Dolz, Schneuwly, De Pietro e Zahnd definem a
exposicdo oral dos alunos como um género que “reune o aluno que produz uma
exposicdo e um publico — alunos aos quais ele se dirige —, reunido para ouvi-lo,
aprender algo sobre um tema, adquirir ou enriquecer seu conhecimento” (DOLZ,
SCHNEUWLY ET ALLI [1998] 2004, p. 218).

Para Dolz et alli, a exposi¢céo oral dos alunos € uma realizagédo “privilegiada
de exercicio do discurso monologal de uma certa extensdo néo redigido” (DOLZ,
SCHNEUWLY ET ALLI [1998] 2004, p. 225) [grifo nosso].

Assim, na Otica dos autores acima, trata-se didaticamente de compreender
gue, na etapa de realizacdo oral do género seminéario escolar, o aluno ndo devera
somente realizar a leitura completa de um texto redigido. Mas de fato, o aluno
precisard tomar a palavra para explicar, acrescentar, ilustrar, parafrasear e
reformular o discurso exposto.

Ainda no campo da designacédo, uma das davidas que podem surgir é sobre o
nome do género. Para solucionarmos isso, recorremos as pesquisadoras Brait e
Rojo (2002), Mendes da Silva e Mori-de-Angelis (2003), Rojo e Cordeiro (2004) e
Barros-Mendes (2005). Todas designam exposi¢cdo oral ou exposicdo oral dos
alunos com os seguintes sinbnimos: seminario, seminario escolar, seminario oral.
Dessa forma, em consonancia com as pesquisadoras acima, utilizaremos quaisquer
um dos sindnimos do género.

A situacdo de producdo do género exposicdo oral dos alunos segue os
passos descritos anteriormente na secado sobre os PCNLP. Resumidamente, os

parametros englobam as definicdes dos locutores e interlocutores (seus papéis e

4 “O poster a servigo da exposigao oral: aprendizagem do uso da escrita como suporte para a

tomada da palavra em publico”.
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hierarquias), a finalidade da exposicdo oral, a selecdo do lugar de producgéo e
circulacdo da exposicao oral, a escolha do portador e o contetdo a ser exposto.

De acordo com os autores genebrinos (DOLZ, SCHNEUWLY ET ALLI [1998]
2004), na situacao de comunicagéo da exposi¢cao escolar, temos os locutores e 0s
papéis representados pelo orador ou expositor especialista no assunto e o auditério
representado pelos alunos e o proprio docente. Como papéis adicionais, os alunos-
expositores assumem provisoriamente papeis de docente (entre 05 a 20 minutos)
confirmando a maxima “é ensinando que se aprende”.

A finalidade de uma exposi¢éo escolar € transmitir um conhecimento ou saber
a um publico buscando reduzir as assimetrias de conhecimentos entre o grupo
expositor e os discentes como auditério (DOLZ, SCHNEUWLY ET ALLI [1998]
2004).

Condizente com o proprio nome do género — seminario escolar —, as
esferas de producao e circulacdo sao a escolar. Contudo, ele pode ser produzido e
circular também no campo académico, cuja esfera ndo € foco desta pesquisa.

Em relagdo aos portadores, varios deles sdo sugeridos pelos autores
genebrinos, tais como graficos, transparéncias, gravacdes, mapas, cartazes etc.

Por ultimo, e em relacdo ao conteludo a ser exposto, Dolz et alli ([1998] 2004,
pp. 238-239), indicam dois caminhos diferentes, conforme o grau de capacidades da
turma de estudantes. Na visdo de Dolz e colaboradores, nas turmas iniciais ou “no
primario [...] todos os alunos trabalham sobre um mesmo contetdo, a partir do
mesmo material” (DOLZ, SCHNEUWLY ET ALLI [1998] 2004, p. 238). J& no
secundario (equivalentes ao 3° e 4° ciclos no Brasil), realiza-se um trabalho
preliminar de pesquisa do assunto a ser exposto em obras de referéncias
(dicionérios, enciclopédias, artigos de divulgacao cientifica etc.).

ApoOs a apresentacao dos parametros da situacao, a equipe genebrina sugere
a realizacdo de uma atividade preliminar “em grupos, visando a uma primeira
apropriacao parcial do contetdo, conduzido sem atividade didatica sobre o género e
finalizado por apresentacgdes iniciais que, [...] deveriam apresentar certa substancia”
(DOLZ, SCHNEUWLY ET ALLI [1998] 2004, p. 239).

Em suma, os passos descritos acima envolvem os varios aspectos dos
parametros da situacdo de producdo. Dessa forma, apdés a apresentacdo da
situacao de producado, passamos aos elementos intrinsecos do género — conteudo

tematico, forma composicional e estilo.
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2.3.2 O conteudo tematico e a forma composicional do seminério escolar

Para entendermos o conceito de conteddo temético no seminario oral, nos
apoiaremos no texto “Organizacéo de seminario ou exposi¢cao oral” de Brait e Rojo
(2002)*,

Segundo as autoras, o conteudo tematico do seminario é a exibicdo dos
“aspectos cientificos exigidos pelo tema e [que] faga a platéia entrar em contato ativo
com o assunto” (BRAIT & ROJO, 2002, p. 32). Por sua vez, o contato interativo entre
locutor-tema-platéia “visa obter uma apreciagdo valorativa® (idem, ibidem) do
auditério e em particular do professor.

Assim, como o seminario € um género da esfera de divulgacdo cientifica
(escolar, académica, cientifica), em consonancia com as pesquisadoras Brait e Rojo
(2002), poderiamos dizer que, no seminario escolar, um aluno (ou grupo deles) no

papel de especialista(s) busca(m):

Transmitir ao leigo (n&do-especialista) um conteddo cientifico de
maneira relativamente simples e compreensivel. Por isso, simplifica e
abrevia a linguagem cientifica sobre o assunto. Logo, os temas [...]
sdo o0s conceitos ou nogOes elaborados pelas ciéncias, mas
simplificados (BRAIT & ROJO, 2002, p. 25).

Ainda, na didatizacdo do seminario oral, ha a etapa de tratamento da forma
composicional do mesmo, isto &, a etapa de planificacdo ou infra-estrutura textual.

No texto “A exposigdo oral’, Dolz, Schneuwly, De Pietro e Zahnd ([1998]
2004) descrevem detalhadamente a construcdo composicional da exposicdo oral da

seguinte forma:

a) Uma fase de abertura, na qual o expositor toma contato com o
auditorio, sauda-o, legitima sua fala... E, de fato, o momento em que
0 expositor é instituido como tal, em que ele se define como um
especialista que se dirige a um auditério, e em que este também é
instituido como tal. Esta atividade é bastante ritualizada. Segundo as
circunstancias, ela exige um trabalho de figuracdo mais ou menos
importante [...]. Muitas vezes, alias, ela é em parte assegurada por
uma terceira pessoa que serve de mediadora entre os atores
principais. No contexto escolar, provavelmente em razdo do caréater

evidente ou imposto das tarefas e dos papéis, esta fase reduz-se,

Da obra “Géneros: artimanhas do texto e do discurso”.
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com frequiéncia, a uma interpelacdo por parte do professor (Antbnio,
venha para a frente da turma...). E lamentivel a pouca atencdo
dispensada a esta fase, pois ela desempenha uma funcéo importante
na definicdo da situacdo, dos papéis e das finalidades da exposicao
que se seguira.

b) Uma fase de introducdo ao tema, um momento de entrada no
discurso. Trata-se de uma etapa de apresentacdo, de delimitacdo do
assunto, que, além disso, fornece ao orador a oportunidade de
legitimar as razbes de suas escolhas, do ponto de vista adotado, de
suas motivacdes etc. Esse primeiro contato do expositor com o
publico deve também mobilizar a atencdo, o interesse ou a
curiosidade dos ouvintes.

c) A apresentacado do plano da exposi¢do. Para além de uma simples
enumeracao de idéias ou de subtemas, esta fase cumpre uma
func@o metadiscursiva que torna transparentes, explicitas, tanto para
o auditorio como para o expositor, as operacdes de planejamento em
jogo. Sua eficicia é dupla, esclarecendo, ao mesmo tempo, sobre 0
produto (um texto planejado) e sobre o procedimento (o
planejamento).

d) O desenvolvimento e 0o encadeamento dos diferentes temas (cujo
numero deve corresponder ao que foi anunciado no plano).

e) Uma fase de recapitulacdo e sintese, importante ndo sé porque
permite retomar os principais pontos da exposi¢cdo, como também
porque construir uma fase de transicdo entre a exposicdo
propriamente dita e as duas etapas de concluséo.

f) A conclusédo, que transmite uma "mensagem" final, mas que pode
também submeter aos ouvintes um problema novo, desencadeado
pela exposi¢do, ou, ainda, dar inicio a um debate etc.

g) O encerramento. A exposi¢cdo encerra-se numa ultima etapa que
€, de certa maneira, simétrica a abertura, comportando,
freqientemente, agradecimentos ao auditério. Esta ultima fase,
também bastante ritualizada, caracteriza-se, além disso, por sua
configuracdo interacional, diferente da que se tem no corpo da
exposicdo, pois nela intervém muitas vezes a pessoa mediadora, o
publico etc (DOLZ, SCHNEUWLY ET ALLI [1998] 2004, pp. 220-221)
[grifos dos autores].

Resumidamente podemos comparar a forma composicional descrita acima da
seguinte maneira: a introducdo séo as etapas a e b; o desenvolvimento s&o as

etapas c, d, e; e a conclusao as etapas fe g.
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2.3.3 A dimenséao das marcas linguisticas do seminario escolar

De acordo com o texto “La communication affichée au service de |'exposé
oral: apprentissage de l'usage de I"écrit comme support a la prise de parole en
public*®, Dolz, Hanselmann e Ley (2006) designam a etapa de tratamento do estilo
do género como textualizagao oral.

Para Dolz, Hanselmann e Ley (2006):

Du point de vue des dimensions associées a la textualisation orale,
il convient de distinguer les caractéristiques linguistiques de
I"exposé oral (élements de cohésion, liaisions d"appui et de prise em
charge énonciative, organisateurs textuels, marques
d’exemplification et de reformulation, paraphrases, etc.) et les
éléments paralinguistiques [...]*° (DOLZ, HANSELMANN ET LEY,
2006, p. 146) [grifo nossO].

Assim, para 0s pesquisadores genebrinos, na textualizagdo ocorre uma
distincdo entre as marcas linglisticas e paralingtisticas do seminario escolar (e de
outros géneros orais), ou seja, trabalha-se tanto os elementos linguisticos quanto os
paralinguisticos, pois ambos influenciaram na compreensdo da comunicagao entre o
expositor e seu auditorio.

Em relagcdo a dimensdo linguistico-verbal, Dolz, Schneuwly et alli ([1998]
2004) desmembram-na em varias etapas, a saber: na coesao tematica, na distincdo
das idéias primarias das idéias secundarias, nos organizadores textuais (temporais e
enumerativos). Além disso, eles incluem os marcadores de exemplificacao,
reformulacéo, estruturacdo, explicitacdo do plano da exposicdo e parafraseacao. Por
fim, os didaticos genebrinos incluem o Iéxico e os termos técnicos do género.

O quadro-sintese, a seguir, apresenta a dimensdo da textualizacdo

linguistico-verbal.

49 “O poster a servigco da exposicéo oral: aprendizagem do uso da escrita como suporte para a

tomada da palavra em publico”.

%0 “Do ponto de vista das dimensdes associadas a textualizacdo oral, convém distinguir as
caracteristicas linguisticas da exposicdo oral (elementos de coesdo, ligacbes de apoio e
“responsabilizagdo enunciativa”, organizadores textuais, marcas de exemplificacdo e de
reformulacao, parafrases, etc.) e os elementos paralinglisticos [...]".



MARCAS LINGUISTICAS OU ESTILO DO SEMINARIO ESCOLAR

Organizadores do discurso

Entdo, portanto, sobretudo, sobremaneira etc.

Organizadores enumerativos

Em primeiro lugar, em segundo lugar...

Primeiramente, em segundo lugar, em terceiro lugar...

Primeiro, em segundo lugar, em terceiro lugar....

Organizadores temporais

Entdo, no momento, agora, neste instante etc.

Primeiramente, depois, em seguida, para finalizar...

Verbos

Futuro do presente.
NOs iremos... NGs abordaremos
Futuro perifrastico.

Nés vamos apresentar-lhes ..., nés vamos abordar...

Pronomes pessoais e déiticos

Eu, nés, voceés.

Aqui, ali, 14 etc.

Marcadores de reformulacéo

Em outros termos, em outras palavras, em outros dizeres,
isto €, ou seja, quer dizer etc.

Marcadores de exemplificacédo

Por exemplo, como exemplo, para ilustrar, ilustradamente,
entre outros exemplos etc.

Marcadores de estruturacao

Entéo, portanto, sobretudo etc.

Minha exposi¢éo abordara... O assunto da minha exposigao
sera...,

Entdo, comecemos por..., vejamos primeiramente...

Entéo, falei de... e vou agora passar a...; depois de ter...,
vamos agora abordar...

Para finalizar..., para concluir..., em resumo...,

Marcadores de explicitacdo do
plano de uma exposicéo

Entdo, nos vamos apresentar-lhes uma exposicao sobre...
primeiramente..., nés vamos falar .. em seguida nés
abordaremos ... e para terminar, nés vamos falar da...

Quadro 05 - Marcas linglisticas do seminario escolar (DOLZ, SCHNEUWLY ET ALLI [1998]

2004, pp 222-238).
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Ainda na dimensdo das marcas linglistico-verbais, o0s pesquisadores
genebrinos levam em conta os elementos lexicais e 0s termos técnicos de qualquer
género.

No seminario oral escolar pode-se encontrar 0s seguintes vocabulos:
exposicdo, seminario oral escolar, apresentacdo, platéia, expositor, especialista,
expert, auditério, ouvinte, etc. J& os termos técnicos estdo relacionados com
recursos materiais e seus portadores tais como retroprojetor, laminas,
transparéncias, telao de projecdo; datashow, notebook, slides, powerpoint etc.

Outras palavras técnicas sao cartazes, esquemas, projecoes, ilustracdes etc.

2.3.4 A dimenséao dos meios ndo-linguisticos do seminario oral

Ainda no texto descrito acima®', Dolz, Hanselmann e Ley (2006) definem a
etapa da textualizacdo oral relativa a dimensdo dos elementos paralinguisticos de
um género oral de uso publico da linguagem como oralizacao (da escrita).

Na exposicdo oral, os autores genebrinos entendem a dimensdo da
oralizagcdo como:

[...] éléments paralinguistiques prosodiques tels que les pauses,
I'intonation, les groupes rythmiques, les variations de débit et
kinésiques tels que [utilisation dés resources corporelles et
gestuelles, la mimigue faciale et le contact visuel pour maintenir [...]
I'att%rzltion des auditeurs) (DOLZ, HANSELMANN ET LEY, 2006, p.
146)°.

Nessa perspectiva, as atividades de oralizacdo sdo constituidas pelo controle
e monitoramento do uso da linguagem oral em publico, no caso, “os tons da voz, as
melodias da voz, os gestos corporais, 0s olhares, as mimicas faciais, as pausas, 0s
siléncios, as respiragbes, 0S suspiros, 0s movimentos corporais etc.” (DOLZ,
SCHNEUWLY & HALLER [1998] 2004, p. 160).

A etapa da oralizagdo € mais detalhada no artigo “O oral como texto: como
construir um objeto de ensino” (1998) em um quadro no qual Dolz, Schneuwly e

Haller ([1998] 2004) expdem outros aspectos da oralizagao:

>t O texto “La communication affichée au service de |'exposé oral: apprentissage de |'usage de

I’écrit comme suport a la prise de parole em public”.

52 “[...] elementos paralinguisiticos (prosédicos tais como as pausas, a entonagdo, 0S grupos
ritmicos, as variacdes de poténcia) e a cinésia tais como a utilizacdo de recursos corporais e
gestuais, a mimica facial e o contato visual para manter [...] a atengdo dos ouvintes”.
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MEIOS NAO- LINGUISTICOS DA COMUNICACAO ORAL

MEIOS PARA- | MEIOS POSICAO DOS [ ASPECTO DISPOSICAO

LINGUISTICOS CINESICOS LOCUTORES EXTERIOR DOS
LUGARES

qualidade de voz atitudes ocupacao de | Roupas Lugares

corporais lugares

Melodia movimentos espaco pessoal | Disfarces disposicao

elocucdo e pausas | gestos distancias Penteado iluminacéo

Respiracéo troca de olhares | contato fisico Oculos disposicdo das
cadeiras

Risos mimicas faciais Limpeza Ordem

Suspiros ventilagédo
decoracao

Quadro 06 — Meios nao linglisticos da comunicagdo oral (DOLZ, SCHNEUWLY & HALLER

(119981 2004, p. 160).

Portanto, no quadro acima, podemos notar o diferencial no tratamento da
oralidade como proposto pela equipe genebrina - a valorizagcdo dos meios néo

lingUisticos na comunicacgéo oral publica, no caso, a prosédia, sinésia etc.

2.4 O seminario oral: a didatizacdo em livros didaticos no Brasil

Uma das caracteristicas do trabalho com géneros discursivos € a pouca
quantidade de materiais paradidaticos publicado para as salas de aulas®. Além do
mais, ha dificuldades em se publicarem tais materiais didaticos na forma de modelos
didaticos como sequéncias didaticas, que se estruturariam por volta de uma centena
de paginas unicamente para um género. Em virtude disso, torna-se necessario

buscar outro material para se trabalhar os géneros em salas de aulas.

>3 Além de uma cole¢do denominada “Trabalhando com os géneros do discurso” de Jackeline

Peixoto Barbosa (editora IBEP), existe uma colecado de paradidaticos publicada entre um convénio do
CENPEC e o0 Banco Itall em 2004 que trabalha alguns géneros discursivos (poema, memorial e artigo
de opinido). Posteriormente a colecdo veio a servir de embrido para a publicagdo pelo
MEC/CENPEC/BANCO ITAU de trés obras das “Olimpiadas de Lingua Portuguesa” (2008) que
compdem o Programa “Escrevendo o Futuro”.
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Para Barros-Mendes, o Livro Didatico de Lingua Portuguesa (abreviado por
LDP) acaba por se transformar no principal produto da modelizacao didatica e no
principal artifice “da transposicdo didatica e da didatizacdo” dos géneros orais
formais publicos (BARROS-MENDES, 2005, p. 22).

No que tange ao semindrio, ndo se encontram materiais paradidaticos
publicados em escala nacional. Assim, devido a essa auséncia, julgamos importante
observar alguns LDP os quais, aléem de levar em conta o aspecto da oralidade
publica, trabalhem o referido género. Logo, para essa analise, recorreremos as
reflexdes de Barros-Mendes acerca das perspectivas do tratamento didatico da
linguagem oral nos LDP no Brasil; a qual € pertinente pelo fato de servir de
referencial para “compreendermos o uso da linguagem oral no ensino” (BARROS-
MENDES, 2005, p. 76) [grifo nosso].

2.5 Otratamento didatico da linguagem oral nos LDP

No Brasil, o tratamento didatico da linguagem oral em LDP é explicado em um
artigo e uma tese de doutorado. No artigo, apresenta-se o tratamento didatico em

duas perspectivas, enquanto na tese amplia-o para trés perspectivas.

2.5.1 O tratamento didatico da linguagem oral nos LDP: duas perspectivas

Em um artigo denominado “Livros didaticos de lingua portuguesa (5% a 82
séries): perspectivas sobre o ensino da linguagem oral” (ano 2003), Mendes da Silva
e Mori-de-Angelis configuram a natureza do trabalho com a linguagem oral nas
obras didaticas de dois modos: tratamento da linguagem oral como midia e
tratamento didatico da linguagem oral como objeto de ensino.

Segundo Mendes da Silva e Mori-de-Angelis, o primeiro “modo de tratamento
refere-se aquelas atividades que tratam a linguagem como midia para a realizagédo
de outras atividades” (MENDES DA SILVA & MORI-DE-ANGELIS, 2003, p. 194)
[grifo dos autores]. Na Otica desses pesquisadores, essa maneira de tratar a
linguagem oral repercute nas propostas escolares que fazem uso da oralidade para
promover interlocu¢cdes orais em aulas - conversas, troca de opinides, discussdes

sobre a compreensédo de algum conteudo lido etc.
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Por isso, os autores dizem que tais intervencbes, mediatizadas pela
linguagem oral para a realizacdo de outras atividades escolares, “ilustram bem a
consideracao da linguagem oral enquanto midia — consequentemente, nao alcada a
objeto de ensino” (MENDES DA SILVA & MORI-DE-ANGELIS, 2003, p. 196).

Conforme os autores, o segundo modo de tratamento € aquele em que “a
oralidade esta sendo algada a condi¢ao de objeto de ensino” (MENDES DA SILVA &
MORI-DE-ANGELIS, 2003, p. 200). Nessa 0tica, as atividades orais congregam “um
trabalho de producéo e compreenséo de textos orais [no qual] o aluno seja orientado
— e também o professor — a “cuidar” do texto oral que sera enunciado” (MENDES DA
SILVA & MORI-DE-ANGELIS, 2003, p. 196).

Em sintese, podemos dizer que o tratamento didatico da linguagem oral como
midia constitui-se no trabalho com os géneros primarios (conversas, discussodes) de
maneira informal e visa a realizacdo de interacdes orais em sala de aula, as quais
servirdo para a execucdo de outras situacbes de ensino de lingua materna
(gramatica, ortografia, leitura, variacdo linguistica, discussdes sobre preconceito
linguistico etc). Por fim, o tratamento didatico da linguagem oral como objeto de

ensino leva em conta os géneros orais de uso publico.

2.5.2 O tratamento didatico da linguagem oral nos LDP: trés perspectivas

Na tese de doutorado intitulada “A linguagem oral nos livros didaticos de
lingua portuguesa do Ensino Fundamental — 3° e 42 ciclos: algumas reflexdes”, no
capitulo seis “Os modos de tratamento da linguagem oral nos LDP”, a pesquisadora
Barros-Mendes (2005) apresenta uma visdo mais ampla dos modos de tratamento
da linguagem oral.

Na apresentacdo dos modos de tratamento, Barros-Mendes realiza uma
releitura das capacidades orais de Dolz e Schneuwly e a partir dessa perspectiva
elabora um quadro-sintese de capacidades (de linguagem orais) dedicado a
compreensdo da didatizacdo de quaisquer géneros orais de uso publico. Desse
modo, a autora refina e amplia a perspectiva de tratamento da oralidade proposta
por Mendes da Silva e Mori-de-Angelis (2003), na qual as capacidades de linguagem
oral ndo eram contempladas.

Assumindo dois modos de tratamento da oralidade, Barros-Mendes diz que o

primeiro modo “[...] toma a linguagem oral como meio para a exploracdo de objetos
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diversos e [0] outro que trabalha a linguagem oral, visando ao ensino dos géneros
discursivos da esfera publica de comunicagédo” (BARROS-MENDES, 2005, p. 144)
[grifo da autora].

Quanto ao tratamento da linguagem oral como meio de exploracao de objetos
de ensino diversos da lingua materna, em especial a leitura, escrita e gramatica.
Assim, o objeto das aulas ndo sdo os conteudos de ensino da linguagem oral
(géneros orais de uso publicos, situacdes de producgles, relagbes heterogéneas
escrita-oralidade e oralizacao).

Para a autora (2005), o segundo modo é compreendido como o tratamento

didatico da linguagem oral como objeto de ensino:

Nesse modo de tratamento também se apresentam perspectivas
diversas de abordagem. Por exemplo, notar-se-4 casos em que 0
género é solicitado, mas pouco se explica sobre o mesmo, ou seja,
pressupde-se um saber a priori por parte do aluno. Em outras
atividades, notar-se-a que algumas dimensfes das capacidades de
linguagem envolvidas no ensino-aprendizagem da linguagem oral
passam a ser mostradas. Por fim, hd uma perspectiva de abordagem
em que os géneros solicitados sdo explorados de modo mais efetivo
como objetos de ensino. Neste Ultimo, grande parte das capacidades
de linguagem que estdo envolvidas em seu uso é trabalhada no
ensino-aprendizagem (BARROS-MENDES, 2005, p. 157) [grifo da
autora).

Nessa oOtica, a pesquisadora amplia o conceito de tratamento didatico da
oralidade, assumindo, em primeira instancia, uma reflexdo sobre os conceitos
(tratamento como meio de ensino e como objeto de ensino) e, em seguida, defende
o tratamento didatico em uma visdo de mundo que considera a perspectiva socio-
histérica enunciativa de ensino-aprendizagem da linguagem oral. Em outras
palavras, a pesquisadora assume uma perspectiva socio-historica vygotskiana e
enunciativo-discursiva bakhtiniana.

Com base em Rojo (2005), Barros-Mendes reelabora o modo de tratamento
da linguagem oral como objeto de ensino em trés perspectivas: imersao,
transmissao e reflexdo.

A autora explica a perspectiva da imersdao como aquela apresentada em “[...]

propostas [que] exigem do aluno um conhecimento a priori dos géneros ou

> Na nossa compreensao dialégica, a pesquisadora Barros-Mendes (2005) realiza ainda uma

brilhante releitura da metafora de géneros como megainstrumento de Schneuwly ([1994]) e a aplica
para analises de objetos de ensino da oralidade em LDP.
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acreditam que bastara coloca-los aos alunos para que os dominem” (BARROS-
MENDES, 2005, p. 157). Nas propostas de imersdo sugerem-se que os alunos
aprendam fazendo, colocando-os em um processo de imersdo nos géneros, sem,
contudo, orienta-los acerca de varios parametros da produgéo oral.

Na segunda perspectiva — transmissdo, ha uma ampliacdo do tratamento da
oralidade nos livros didaticos, pois nas “propostas apresentadas pelos LDP
transmitem-se alguns elementos envolvidos na construgcdo e compreensao desses
géneros” (BARROS-MENDES, 2005, p. 161) [grifo nosso]. Por isso, ocorre uma
ampliacdo das capacidades orais tratadas nas propostas de didatizagoes.

As propostas de transmisséo apresentam trés caracteristicas: a primeira é a
realizacdo de um tratamento didatico de forma lacunar na maior parte das
dimensbBes das capacidades no trabalho com géneros orais. A segunda é o
tratamento dessas dimensdes relativas as capacidades “[...] numa perspectiva
transmissiva. Propfe-se determinado género, apresentam-se algumas de suas
caracteristicas e, em um s6 momento, pede-se que tal género seja elaborado pelos
alunos” (BARROS-MENDES, 2005, p. 165) [grifo nosso]. Ja a terceira caracteristica
esta relacionada a “[...] condugdo dedutiva em que o conceito € dado e, logo a
sequir, aplicado, sem muita reflexdo” (idem, ibidem) [grifo nosso].

Por fim, Barros-Mendes explica a perspectiva de reflexdo a qual “a linguagem
oral se apresenta como objeto autbnomo de ensino” (BARROS-MENDES, 2005, p.
166). Nessa perspectiva, um grau maior de capacidades orais sdo contempladas
nas propostas de didatizagdo, efetivando-se assim “uma abordagem que se
aproxima bastante de um trabalho caracterizado pela inducéo e reflexdo [...] sobre
os fatos a serem explorados” (idem, ibidem).

Nessa Otica, a oralidade é elevada ao status de objeto de conhecimento para
os alunos (e para os professores) e com contetdos de ensino vinculados a oralidade
publica a serem trabalhados (situagdo de producdo, definicdo do género, relacbes
heterogéneas entre escrita e oralidade, oralizagédo da escrita, termos técnicos de um
género oral de uso publico especifico etc.).

No proximo capitulo, trataremos da metodologia de pesquisa utilizada em
nossa pesquisa, para a escolha e andlise dos LDP e posterior elaboracdo de uma

proposta de ensino-aprendizagem do género seminario oral escolar.



CAPITULO 3

METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo, descreveremos a metodologia de pesquisa adotada, o0s
objetivos e questdes da pesquisa, o0 locus, 0s sujeitos, 0s objetos, 0s instrumentos
de coleta de dados e as categorias de analises.

Esta pesquisa, de carater qualitativo, estd em consonancia com as
perspectivas socio-historicas descritas no primeiro capitulo, cujas filiacdes remetem
as concepcdes de ensino-aprendizagem de Vygotsky e a concepcéo enunciativo-
discursiva de Bakhtin e seu Circulo.

Com base em Bakhtin e seu Circulo, utilizamos suas concepcdes sobre as
Ciéncias Humanas para a compreensdo do nosso objeto de pesquisa e
posteriormente aplicamos o método socioldgico para a metodologia de coleta e

analise de dados.

3.1 A Metodologia das Ciéncias Humanas em Bakhtin

Para compreendermos as reflexdes de Bakhtin sobre as Ciéncias Humanas,
faremos uso de dois textos®>, os quais dialogam e complementam essa questao.

No texto “Metodologia das Ciéncias Humanas”*®
Ciéncias Humanas "sao as ciéncias do discurso” (BAKHTIN [1974/1979] 2003, p.

400). Em consequéncia, os objetos de estudos das Ciéncias das Humanidades

, 0 pensador russo diz que as

instauram-se a partir de discursos orais ou escritos realizados pelo individuo em

“*

determinada(s) esfera(s) ideolégica(s). Para Bakhtin, tal individuo é um ‘“ser
expressivo e falante” (BAKHTIN [1974/1979] 2003, p. 395) [énfase do autor].

% Além de dois textos, Bakhtin fala sobre as Ciéncias humanas no texto “O discurso no

romance — A pessoa que fala no romance” da obra “Questdes de Estética e Literatura” ([1934-
35/1975]). E Bakhtin/Volochinov fala sobre as Ciéncias humanas no capitulo 02 (“Relagdo entre a
infra-estrutura e as superestruturas”), 03 (“Filosofia da linguagem e psicologia objetiva”’) e 11
(“Discurso indireto livre em francés, alemao e russo”) da obra Marxismo e filosofia da linguagem
([1929)).
%6 De acordo com o tradutor Paulo Bezerra (2003), Bakhtin escreveu este texto entre os fins dos
anos 30 e inicio dos anos quarenta (40) do século vinte, com o titulo “Os fundamentos filoséficos das
ciéncias humanas”. Posteriormente, o artigo foi publicado em 1974 sob o titulo “Para uma
metodologia dos estudos literarios”. Em 1979, recebeu o titulo “Para uma metodologia das ciéncias
humanas”.
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Em outro texto, “O problema do texto na linguistica, na filologia e em outras
Ciéncias Humanas”, Bakhtin®' complementa a idéia do ser falante e expressivo como
‘o homem social (inserido na sociedade), que fala e exprime a si mesmo” (BAKHTIN
[1959-61/1979] 2003, p. 319); e que este homem social e expressivo nas suas falas
e escritas é aquele que “sempre exprime a si mesmo, isto é, cria textos [...]
(BAKHTIN [1959-61/1979] 2003, p. 312) [énfase adicionada].

Nesse sentido, o objeto das Ciéncias da Humanidade (do Espirito, das Letras)
€ 0 estudo do ser humano em sociedade e seus discursos orais ou escritos, cujas
realizacfes se materializam em textos escritos ou orais. Na perspectiva do pensador
russo, pesquisamos o homem social “primordialmente nas formas concretas dos
textos [orais e escritos] e [...] na sua inter-relagdo e interacdo” (BAKHTIN
[1974/1979] 2003, p. 319).

Interacdo também com outros discursos, 0s quais se estabelecem a partir de
relacbes dialégicas entre 0s objetos de pesquisa e o objeto de estudo do
pesquisador. Nas relacdes dialdgicas entre os textos (objetos de pesquisa) e 0s

discursos do pesquisador, busca-se uma compreensao ativa e responsiva, pois:

Ver e compreender o autor de uma obra significa ver e compreender
outra consciéncia, a consciéncia do outro e seu mundo, isto &, outro
sujeito [...]. Na explicacdo existe apenas uma consciéncia, isto €, um
sujeito; na compreensao, duas consciéncias, dois sujeitos. Nao pode
haver relacdo dialégica com o objeto, por isso a explicacdo €
desprovida de elementos dialégicos [...]. Em certa medida, a
compreensdo sempre € dialégica (BAKHTIN [1952-53/1979] 2003, p.
316).

Portanto, temos como intento a compreensao das relagcdes dos discursos
entre sujeitos inseridos em contextos socio-historicos e ideoldgicos. Em nossa
pesquisa, em um primeiro momento, buscamos relacdes dialégicas com alguns
interlocutores da esfera escolar (professores); e, num segundo momento,
procuramos dialogar com os textos dos autores de LDP com 0s nossos textos de
analise em torno do objeto didatizacdo do seminario escolar, procurando com isso
ndo somente explicar os discursos dos autores de LDP, mas, na realidade,
compreender tais discursos com outros discursos ja ditos sobre a oralidade e

relaciona-los com os textos de Bakhtin e com 0 nosso texto de pesquisa.

> Segundo Paulo Bezerra (2003), este texto foi publicado pela primeira vez sob o titulo “O

problema do texto” em Questdes de literatura (1976, n°® 10).
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3.2 O método socioldgico do Circulo de Bakhtin

Presente em vérias obras e artigos do Circulo®, em especial na obra
“Marxismo e Filosofia da Linguagem”, Bakhtin/Volochinov ([1929]) concebe o método
sociolégico como um percurso de pesquisa nas Ciéncias Humanas.
Bakhtin/Volochinov concebe o referido método para os estudos das comunicacdes
verbais concretas realizadas por seres humanos em momentos e espacos sécio-
histéricos ideolégicos.

Em outras palavras, o método instaura um estudo de uso da lingua(gem) nas
interacOes verbais concretas entre participantes das diferentes esferas de atividade
humana.

No texto “A interagéo verbal”, Bakhtin/Volochinov (1929) descreve o método

sociologico, a saber:

Disso decorre que a ordem metodoldgica para o estudo da lingua
deve ser a seguinte:

1) As formas e os tipos de interacdo verbal em ligacdo com as
condicdes concretas em que se realiza.

2) As formas das distintas enunciacdes, dos atos de fala isolados, em
ligacao estreita com a interacdo de que constituem os elementos, isto
€, as categorias de atos de fala na vida e na criacdo ideoldgica que
se prestam a uma determinacao pela interacao verbal.

3) A partir dai, exame das formas da lingua em sua interpretacéo
lingliistica habitual (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1929, pp. 128-129)
[enfase dos autores].

Deste modo, a sequéncia do método sociolégico pode ser entendido, em
primeiro lugar, pela vinculacdo das formas de interagcdo verbal (0os géneros
discursivos ou enunciados) com as condi¢cdes concretas (as esferas e as relacdes
sociais entre seus participantes, seus papeis, suas hierarquias e seus objetivos das
interacdes) num dado momento socio-histoérico ideolégico. Em segundo lugar, pelas
categorias dos atos de falas (orais e escritas) nas interacdes verbais entre
participantes da vida em sociedade, as quais sao 0s géneros discursivos.

Por ultimo, a terceira etapa do método sociolégico do Circulo permite o

didlogo com quais teorias e tedricos que o pesquisador julgar adequados.

%8 “Discurso  na vida, discurso na arte: sobre uma poética sociologica”

(VOLOCHINOV/BAKHTIN [1926]). “O Freudismo” (BAKHTIN/VOLOCHINOV [1927]) e “O método
formal nos estudos literarios” (BAKHTIN/MEDVEDEYV [1928]).
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Resumidamente, poderiamos dizer que o método sociolégico parte das
relacbes discursivas nas esferas de atividade humana com seus participantes e
papéis; perpassa pelos géneros discursivos e suas trés partes integrantes (conteudo
tematico, forma e estilo), e por ultimo, admite qualquer forma de analise das
unidades da lingua.

Segundo Paes de Barros, “0 método sociolégico que o circulo bakhtiniano
elaborou nos permite, como pesquisadores, entender de forma mais abrangente um
determinado objeto de estudo” (PAES DE BARROS, 2005, p. 61). Nesse sentido, o
método sociolégico nas analises de linguagem possibilita-nos como pesquisadores
examinar nosso objeto de estudo — o género seminario oral — em suas relacdes
concretas, isto €, nas interacfes entre os participantes de determinada(s) esfera(s)
em um momento socio-historico.

Transposto para nossa pesquisa, 0 meétodo sociolégico permite-nos
estabelecer a selecdo da esfera escolar e, particularmente, uns de seus
participantes: os professores. Ainda, permite-nos tomar um género que circula
tradicionalmente na instancia escolar — o seminario oral escolar — tanto pelas
praticas docentes quanto pelas didatizacbes nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa de 7% séries do Ensino Fundamental. Por Ultimo, ele nos possibilita a
aplicagcdo de qualquer teoria que desejarmos para as nossas analises.

Em vista disso, 0 método socioldgico do Circulo de Bakhtin perpassa, de certo
modo, nossos objetivos e questdes de pesquisa.

Dessa forma, nossa pesquisa tem como objetivos:

1. Analisar as propostas de didatizacdo de ensino-aprendizagem do género
seminario oral escolar em trés livros didaticos de Lingua Portuguesa adotados
pela rede escolar estadual de Varzea Grande, Mato Grosso.

2. Elaborar uma proposta de didatizagdo do género seminario escolar para as
etapas finais do Ensino Fundamental.
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Para atingirmos tais objetivos, duas perguntas de pesquisa nos guiam:

1) Qual o tratamento dado ao género seminario escolar por trés livros
didaticos de Lingua Portuguesa, utilizados nas etapas finais do Ensino
Fundamental?

2) Que recursos didatico-pedagogicos sao necessarios a realizacdo de um
modelo didatico do género seminario escolar para a realidade das escolas

estaduais matogrossenses?

Para responder as questfes acima, nossa pesquisa abarcara duas etapas
distintas: pesquisa em campo e documental. Ambas possibilitam-nos realizar uma
proposta didatica de aplicacdo do género seminario escolar condizente a realidade

das salas de aulas matogrossenses.

3.3 Metodologia de coleta de dados

Em nosso trabalho de cunho qualitativo, importa-nos as compreensoes das
relacdes dialogicas na esfera escolar, em especial as relacbes entre o objeto de
investigacdo — o seminario oral escolar e suas didatizacbes — com os livros
didaticos de Lingua Portuguesa e com os professores de lingua materna das ultimas
etapas do Ensino Fundamental (72 e 82 séries ou 8° e 9° ano).

Tais relagbes implicam numa triangulagdo que considera, de um lado, o
préprio género pesquisado; de outro, a visdo dos professores de Lingua Portuguesa
sobre o0 género; e pelo terceiro lado, as didatizac6es do seminario escolar nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa selecionados pelos docentes.

Assim, para compreendermos as relagdes entre 0 nosso objeto de pesquisa
com os docentes e com os livros didaticos, decidimos dividir nosso trabalho em dois
momentos: pesquisa de campo e documental. Tal divisdo repercutiu nas escolhas

dos instrumentos de coleta de dados.

3.3.1 A pesquisa de campo: o instrumento de coleta de dados

No que tange ao instrumento de coleta de dados, na pesquisa em campo,
utilizamos questionarios semi-estruturados compostos de 06 (seis) perguntas

abertas, aplicadas a professores de lingua materna de 7% séries (8° ano) que
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adotam livros didaticos de Lingua Portuguesa em suas salas de aulas (ver apéndice
01). A aplicacdo desses questionarios possibilitou-nos levantar os recursos didatico-
pedagogicos existentes nas escolas, inclusive os livros didaticos de Lingua

Portuguesa adotados.

3.3.2 Olocus

O locus de nossa pesquisa concentrou-se nas séries finais do Ensino
Fundamental em escolas estaduais do municipio de Varzea Grande, Mato Grosso.
Nelas, aplicamos questionarios com a finalidade de tracar um perfil de incidéncia do
género seminario oral. Em primeiro momento, apresentamos a tabela com as

escolas e logo apds explicaremos os critérios de suas escolhas.

NOME DA INSTITUICAO BAIRRO LDP ADOTADO®

E. E. Prof2 Nadir de Oliveira Jardim Gloria “Portugués: leitura,

producdo, gramatica”

E. E. Domingos Savio Cristo-Rei “Projeto Arariba: Portugués”

Brandao Lima

E. E. Arthur Probst Figuerinha “Portugués: linguagens”

E. E. Pedro Gardez Centro “Projeto Arariba: Portugués”
E. E. Manoel Gomes Manga “Projeto Arariba: Portugués”
E. E. Dom Bosco Jaime Campos “Portugués: linguagens”

E. E. Julio Strubing Muller Cristo-Rei “Projeto Arariba: Portugués”
E. E. Heroclito Lebncio Monteiro Jaime Campos “Projeto Arariba: Portugués”
E. E. Fernando de Leite Campos Centro “Colegao Mosaico do

Conhecimento: Portugués”

Quadro 07 — Escolas e LDP adotados.

O critério de decisdo pelas escolas estaduais foi tomado em razdo de
estarmos atuando como presidente do Conselho Deliberativo da Comunidade
Escolar (CDCE) da Escola Estadual Prof2 Nadir de Oliveira (biénio 2008/2009). Tal

fato facilitou nosso acesso aos docentes das outras escolas estaduais. Vale

Livros didaticos de Lingua Portuguesa adotados no triénio 2008/2009/2010.
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destacar a 6tima recepcao e ajuda que tivemos em todas as escolas estaduais. Por
consequéncia, elegemos as escolas estaduais do municipio de Varzea Grande como
locus de nossa pesquisa.

Para a aplicagdo dos questionarios, selecionamos algumas escolas estaduais,
onde participamos como convidado do projeto de formac&o continuada denominado
Sala do Professor. Tal fator foi de grande valia, pois nos permitiu facilidade de
acesso aos docentes da pesquisa.

No que diz respeito ao critério para a selecdo dos docentes, optamos pelos da
72 série (8° ano) pelo fato dos livros didaticos desta etapa didatizarem o género

seminario oral.

3.3.3 Os docentes

Selecionamos os professores da 72 série do Ensino Fundamental com base
em nossas observagfes que constataram as didatizacbes do género seminario
escolar presentes nos LDP das etapas finais do Ensino Fundamental (7% séries/8%
séries). Em vista disso, 10 (dez) docentes de 09 (nove) escolas foram selecionados.
Eles ministravam aulas na etapa final do Ensino Fundamental, alguns no periodo
matutino, outros no vespertino. Dentre eles, 04 (quatro) sao professores efetivos, 06
(seis) sdo professores interinos. De cada escola, selecionamos entre um ou dois
professores de lingua materna.

Em relacdo ao periodo de contato com os docentes questionados na
pesquisa, ele estendeu-se entre os meses de janeiro e fevereiro de 2009. Em
janeiro, contactamos os professores e explicamos-lhes o teor da pesquisa e também
os instrumentos de coleta de dados através de conversas informais com 0os mesmos.
Em fevereiro de 2009, contatamos os docentes de Lingua Portuguesa por intermédio
de questionarios para averiguarmos tanto seus trabalhos com a linguagem oral
guanto os recursos didaticos e os livros didaticos utilizados por eles nas instituices

escolares selecionadas.

3.4 A pesquisadocumental: os instrumentos de coleta de dados

Nossa pesquisa documental ocorreu em duas etapas. Na primeira etapa,

levantamos quatro LDP utilizados pelos docentes. Na segunda, constatamos que,
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dos quatro livros adotados, somente trés tomam o seminario como objeto de ensino.

Os livros que didatizam o género seminério escolar sdo:

MODERNA, E. Projeto Arariba: Portugués. (Volume de 72 série). Obra coletiva produzida
pela Editora Moderna. S&o Paulo: Moderna, 2006%.

CEREJA, WILLIAM ROBERTO; MAGALHAES, THEREZA COCHAR. Portugués: linguagens
(Volume de 72 série do Ensino Fundamental). 4.ed. S&o Paulo: Atual, 2006.

SARMENTO, LEILA LAUAR. Portugués: leitura, producdo, gramatica (Volume de 72 série do
Ensino Fundamental). 2. ed. S&o Paulo: Moderna, 2006.

Quadro 08 — Livros adotados pelos docentes entrevistados.

3.5 Metodologia de analise dos dados

A metodologia de analise de dados também se fundamenta na perspectiva
das pesquisas nas Ciéncias Humanas proposta por Bakhtin.

Em um primeiro momento, no exame dos trés livros didaticos, decidimos
aplicar as categorias de andlise das capacidades de linguagem proposta por Barros-
Mendes (2005) ®.

Baseando-se nas capacidades orais de Dolz e Schneuwly (1998)% a
pesquisadora realiza uma releitura das mesmas e as aplica na verificagcdo das
capacidades de linguagem (orais)®® presentes nas didatizaces de alguns géneros
orais de uso publico em livros didaticos de Lingua Portuguesa. As categorias de
analise para o ensino da oralidade em LDP estdo presentes no quadro-sintese de

Barros-Mendes (2005), a seguir:

60 Segundo a ficha catalografica do LDP “Projeto Arariba: Portugués”, ele € uma obra coletiva.

Por esta razdo apresentamos a Editora Moderna como autora deste manual didatico.

o1 O quadro-sintese é apresentado no capitulo IV designado “Metodologia de analise dos dados’
da tese de doutoramento da referida pesquisadora.

62 Dentre eles, o texto denominado “Les capacités orales des apprenants”.

63 Ver capitulo 1.



a)

b)

c)

d)

e)

a)

b)

b)

c)

4.

4.1

CAPACIDADES DE ACAO (definicéo clara sobre o objeto, ou seja, sobre o género)
Género: o LDP informa o género a ser trabalhado?

Participantes: o LDP orienta, em relacio a cada género, sobre os possiveis
locutores/interlocutores?

Contexto de producéo textual: o LDP permite entrever o contexto onde o género sera construido
ocorrera?

Finalidade: O aluno sabe por que desenvolve a atividade num determinado género? E orientada
no sentido de estar consciente de um trabalho que vise ao dominio de algumas capacidades de
linguagem como aprender a explicar, refutar, se posicionar etc.?

Contetddo: Informa o contetdo a ser trabalhado?

CAPACIDADES DISCURSIVAS (o que pode ser dito através desse objeto e a organizacao
desse dizer no objeto, auxiliando tanto para o tema quanto a forma de composi¢do do género)

Elaborac¢éo dos contetidos do género: O LDP fornece informages para a
construcdo/elaboracao dos conteidos sobre o género?

Plano do texto/organizacdo textual: a organizagdo seqliencial é indicada de acordo com o
género?

CAPACIDADES LINGUISTICO-DISCURSIVAS (como pode ser dito, auxiliando no estilo do
género)

Operagdes de textualizacdo: orientacdo sobre a conexdo/coesdo de acordo com o género. Por
exemplo, o debate requereria o uso de conectivos de justificagcdo/explicagdo (pois, porque) e
contraposicao (no entanto, mas, porém).

Escolha lexical. O LDP orienta sobre o vocabulario apropriado ao género e conforme a situacao
de comunicacgéo?

Tomada de posi¢do enunciativa ou ponto de vista enunciativo: o LDP trata das relacGes entre
as diferentes vozes que podem aparecer dentro de um texto? Orienta as modalizagGes,
apreciac0es valorativas etc.?

ELEMENTOS PROSODICOS E SINESICOS

Adequacéo da voz como suporte acustico da fala: O LDP ressalta a importancia dos elementos

como o ritmo, a entonagao, o acento, etc., de acordo com o género?

4.2

Meios cinésicos da comunicagdo oral: os meios como as atitudes corporais, mimicas faciais,

olhares etc., séo ressaltados pelo LDP?

Quadro 09 — Quadro-sintese de andlise das capacidades de linguagem nos LDP (BARROS-
MENDES, 2005, p. 121).

78
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Em um segundo momento da andlise, novas categorias surgiram. Assim,
comprovamos um dos aspectos relacionados as pesquisas numa perspectiva
bakhtiniana aplicada as Ciéncias Humanas: o fato de que o pesquisador ndo deve e
se aproximar de seu objeto de pesquisa com tudo pronto e acabado e com todas as
categorias preestabelecidas anteriormente.

No artigo “PCNs, géneros e ensino de lingua: faces discursivas da
textualidade”, a pesquisadora Beth Brait afirma que na perspectiva dialégica das
pesquisas nas Ciéncias Humanas, o pesquisador precisa se guiar por “[...] um dos
maiores ensinamentos de Bakhtin [que é] uma atitude diante da linguagem que
consiste ndo na aplicacdo de conceitos pré-estabelecidos, mas uma atitude
dialégica que permite extrair conceitos do corpus analisado” (BRAIT, 2000, p.
21) [grifo nosso]. Nessa Gtica, trata-se de considerar uma perspectiva de interacdo
ndo definida ou planejada totalmente a priori, mas sim uma interagdo que se da no
momento do encontro das vozes dos textos pesquisados (0s objetos da pesquisa)
com o pesquisador.

Ja no artigo “O discurso sob o olhar de Bakhtin”, Brait (2003) orienta que o
pesquisador bakhtiniano deve considerar sua pesquisa na “perspectivas de
abordagem da linguagem e ndo mera aplicacdo de conceitos pré-estabelecidos”
(BRAIT, 2003, p. 21) [grifo da autora]. Pelas afirmacdes de Brait, entendemos que o
pesquisador necessita dialogar com o corpus a ser analisado, colocando-o em
relacdes dialdgicas com outros textos e teorias.

Como pesquisadores bakhtinianos, abordamos a linguagem de forma
interativa e dindmica e em consequéncia nosso objeto de pesquisa torna-se um
objeto de discurso, um objeto com outras vozes (discursos).

Na mesma linha de pensamento, relativa as criticas do uso das categorias
pré-estabelecidas na pesquisa, Paes de Barros (2005) alerta que:

[...] 0 que se busca com esta observagdo ndo € realizar uma analise,
entendida em seu sentido etimolégico (ana=semelhanca e
lise=quebra), mas uma compreensao marcada pela perspectiva da
totalidade construida no encontro dos diferentes enunciados
produzidos entre pesquisador e pesquisado (PAES DE BARROS,
2005, p. 100) [grifo da autora]®.

64 Tese de doutoramento da autora (2005). Especificamente o capitulo IV designado

“Metodologia de pesquisa”.
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Nesse sentido, trata-se de n&o analisarmos o objeto de pesquisa de forma
mecanica, isto €, realizarmos uma “quebra’” de suas partes constituintes e
analisarmos uma a uma, 0 que nos levaria apenas a uma interpretacdo do objeto
pelo pesquisador. Mas sim, trata-se de compreendermos dialogicamente o objeto da
pesquisa como um objeto discursivo organicamente vinculado as vozes de um(ns)
autor(es) presente(s) na(s) interseccfes de diversas esferas da comunicacdes
discursivas (académica, escolar, politica-oficial, editorial) e um determinado
momento sécio-histérico das relacdes sociais dos participantes dessa esfera.

Em consonancia com ambas as pesquisadoras, inicialmente, dialogamos com
Nnosso objeto de pesquisa — a didatizacdo do seminario escolar —, a partir das
categorias de capacidades de linguagem (orais) presentes no quadro-sintese de
Barros-Mendes (2005). Para nds, esse quadro se constituiu em um texto-enunciado
(um discurso escrito), por isso decidimos coloca-lo em relagbes dialégicas com os
textos de didatizacdo do seminario oral e todos eles em contato com os textos do
Circulo de Bakhtin, com os Parametros de Lingua Portuguesa de 3° e 4° ciclos e
com os de outros pesquisadores bakhtinianos no Brasil (Barros-Mendes, Brait,
Padilha, Paes de Barros, Rojo) e em Genebra (Schneuwly, Dolz, De Pietro, Zahnd).

Como conseqiéncia, outras categorias de andalises ndo previstas a priori
surgiram, dentre as quais orientacdo dialégica, capacidades expositivas e tratamento
didatico da linguagem oral expositiva.

Portanto, a partir de nossas consideracdes sobre a metodologia de pesquisa,

no préximo capitulo, exporemos as analises que realizamos nos trés livros didaticos.



CAPITULO 4

ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresentamos as analises das propostas de didatizac6es do
seminario escolar em trés livros didaticos de Lingua Portuguesa de 72 séries/8° anos
adotados na rede estadual de ensino do municipio de Varzea Grande, Mato Grosso.
Em seguida, analisamos 0s questionarios aplicados aos docentes de Lingua

Portuguesa.

4.1 Dialogando com os livros didaticos e com os manuais do professor

Nosso objetivo é investigar a proposta de didatizacdo do seminéario oral nos
livros didaticos de Lingua Portuguesa (LDP) e nos seus respectivos Manuais do
Professor, a fim de observamos as orientacdes dadas a esse género.

Delimitamos para andlise trés livros didaticos de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental: “Projeto Arariba: Portugués” (LDP1); “Portugués: linguagens”
(LDP2) e “Portugués: leitura, produgao, gramatica” (LDP3), recomendados pelo
PNLD 2008, todos da sétima série correspondente ao oitavo ano, por terem sido
apontados como os livros utilizados pelos professores por nés entrevistados; além
de apresentarem propostas de didatizacdo do género seminario oral escolar.

Para compreensdo das unidades didaticas que serdo analisadas em secéo
posterior, apresentaremos, primeiramente, as orientagdes do Manual do Professor
(MP) no que tange as sec¢fes em que esta localizada nosso objeto de ensino e, em

seguida, descreveremos a didatizacdo do seminario no livro do aluno.

4.1.1 Dialogando com o LDP1

A colegao de livros didaticos denominada “Projeto Arariba: Portugués” é
publicada pela editora Moderna, cuja autoria € coletiva. Ela faz parte de uma
coletanea mais ampla dedicada a outras disciplinas do Ensino Fundamental®. Cada

livro didatico é direcionado a uma série/ano. O livro da 72 série (8° ano) propde um

68 Artes, Ciéncias, Geografia e Historia.
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trabalho com o género exposicéo oral. Em vista disso, ater-no-emos a esse volume
por didatizar nosso objeto de pesquisa.

Segundo os autores, esse LDP é separado em 08 unidades, e cada sec¢ao
repete uma sequéncia, a saber: “Chave da unidade”, “Leitura”, “Estudo do texto”,
“Producédo do texto”, “Estudo da lingua”, “Leitura”, “Estudo do texto”, “Producédo de
texto”, “Estudo da lingua”, “Ortografia”. A ultima sec¢do, dedicada aos projetos,
assume varios titulos, como por exemplo, “Ferramentas para projeto”, “Projeto de
Investigacao”, “Projeto em equipe”.

O Manual do Professor (MP) do referido livro esta localizado apds a ultima
atividade didatica. De acordo com os autores, trata-se do “Guia do Professor”. Esse
Guia € constituido por duas partes. Na primeira, constam estes elementos:
“‘Apresentacao”; “Principios norteadores da colecdo; “Estrutura da colegio’;
“Bibliografia”. Em cada um dessas partes, ha informagdes direcionadas a concepgao
de linguagem, passando pelas unidades didaticas até sugestdo de plano de
trabalho. Ja na segunda parte, observamos a seguinte distribui¢cdo: “Esquemas das
unidades”; “Ampliacdo dos conteudos” e “sugestdes”. Essas se¢des tém por objetivo
oferecer ao professor subsidios para suas aulas: desde esquema dos conteudos
previstos em cada unidade didatica a sugestdes de filmes, site, livros, muasicas.

Nosso objeto de ensino esta inserido na secao didatica “Projeto de
investigacado”. Conforme a autoria do livro, essa segao objetiva ensinar técnicas de
estudo e apresentacdo, para serem aplicadas “em projetos de equipe ou de
investigacdo” (PROJETO ARARIBA, 2006, p. 14).

Os “Projetos de investigacao”, além de:

contemplarem momentos de discussdo entre a classe toda ou em
pequenos grupos, prevéem uma producdo final individual. Por
exemplo, a exposi¢do oral de um assunto escolhido pelo aluno; a
defesa de um ponto de vista oralmente etc. (PROJETO ARARIBA,
2006, p. 14).

O género seminario oral encontra-se na unidade cinco, denominada
“Estruturas do texto expositivo”, na sec¢ao “Projeto de Investigagcao”.

De acordo com as orientacdbes do MP, objetiva-se ensinar técnicas da
exposicdo oral. Para esse intento, a obra coletiva apresenta 7 etapas: “O que vocé

vai fazer”; “definicdo do assunto”; “pesquisa sobre o assunto”; “tratamento da
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informagéo”; “organizacdo e preparacdo da exposi¢cao”; “exposicdo oral’ e
“avaliacao”. Para cada uma dessas etapas, ha atividades que os alunos devem
desenvolver a fim de se prepararem para a técnica ensinada na sec¢ao “Projeto de
Investigagcdo.” Além disso, ha um boxe, para fornecer aos alunos informagdes

relativas a historia da porcelana chinesa.

4.1.2 Dialogando com o LDP2

O segundo livro “Portugués: linguagens” de William Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalhaes, publicado no ano de 2006 pelas editoras Atual e Saraiva € uma
coletdnea destinada ao Ensino Fundamental, composta por 04 (quatro volumes), um
para cada série/ano. Selecionamos a quarta edicdo do referido livro para nossa
andlise.

Os volumes séo estruturados por unidades tematicas e, no interior delas,
ocorre uma divisdo em quatro capitulos. Para cada capitulo, ha estas unidades
didaticas: “Estudo do texto”, “Producgéo de texto” e “A lingua em foco”.

No ultimo capitulo de cada unidade tematica, ha uma secdo denominada
“Intervalo”, estruturada quase sempre na forma de projetos interligados a algum
género textual. No livro “Portugués: linguagens”, o MP encontra-se em um encarte
apos a bibliografia. O manual é constituido por estas partes: “Introdugao”; “Estrutura
e metodologia da obra”; “Cronograma”; “Leitura extraclasse”; “Producao de texto”; “O
ensino de lingua”; “Avaliacdo” e “Plano de curso”.

No que tange ao nosso objeto de estudo, interessa-nos descrever os objetivos
das unidades didéaticas Producgéo de Texto e do capitulo Intervalo.

De acordo com as informacdes de Cereja e Magalhédes, a secao Producao de
Texto esta dividida em duas partes. Na primeira, expde-se o conteudo tedrico acerca
de um determinado género, em que o contexto de producdo, recepcao e circulacao &
focado junto ao tripé que constitui os géneros. Na segunda parte, o aluno € levado a
produzir um texto na seg¢ao “Agora é sua vez”’, com base nas orientacdes dadas
anteriormente. Além disso, existem orientacfes de planejamento para escritura do

texto, de avaliacdo e de refaccéo.
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Segundo os autores, a Producéo de textos:

[...] € a parte que define os critérios para organizagdo da obra quanto
aos temas e a estrutura. Objetivando trabalhar com diferentes
géneros do discurso de ampla circulacdo social [...], esta secdo
procura manter um dialogo efetivo com o tema da unidade e com os
textos estudados nos capitulos (CEREJA & MAGALHAES, 2006, p.
04).

A unidade didatica Intervalo, segundo os autores, compde um dos capitulos
do livro, cujo objetivo € oferecer aos alunos uma nova abordagem para os conteudos
abordados nas unidades tematicas do livro.

Esse capitulo contém um projeto e propbe a realizacdo de um
conjunto de atividades que diversificam as formas de abordagem do
tema da unidade e oferecem aos alunos oportunidade de operar os
conteldos de uma forma mais afetiva e criativa (CEREJA &
MAGALHAES, 2006, p. 03) [grifo dos autores].

Nessa abordagem, os alunos seréo levados a produzir variadas atividades
desde uma producdo de texto a realizagcdo de seminarios e debates publicos. Em
relagdo a didatizacdo do género semindrio no livro do aluno, salientamos que ele
esta presente nas unidades didaticas descritas anteriormente.

Na secado Producéo de texto, o referido género € apresentado de acordo com
as caracteristicas que Ihe sdo inerentes, a nosso ver, constituem-se as subsecoes
dessa unidade didatica: “O seminario” e “Planejamento e preparagdo de um
seminario”. Fecha-se o trabalho na se¢do “Agora é sua vez’, em que os alunos
deverdo escolher um tema e pesquisar para que possam apresentar quando forem
desenvolver o projeto “Teen! Teen! Saude” no capitulo Intervalo.

No capitulo Intervalo, os autores criaram outras subsec¢des para dar maiores
detalhes acerca do seminario: “Sequéncia e andamento da exposi¢cao”; “Postura do
apresentador”; “Uso da linguagem”; “Uso de recursos audiovisuais”; “Como
apresentar o seminario” e “Avaliagdo dos seminarios”. Para cada uma dessas
subsecdes, ha um roteiro de informacfes para que 0s alunos sigam as orientacoes

dadas.
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4.1.3 Dialogando com o LDP3

O livro didatico “Portugués: leitura, produgao e gramatica” pertence a autora
Leila Lauar Sarmento, publicado pela editora Moderna, estrutura-se em 04 (quatro)
unidades tematicas, as quais sao divididas em dois capitulos designados | e Il e
estes se diferenciam na sequUéncia de apresentacdo dos objetos de ensino. Na
nossa pesquisa, o volume analisado é do ano de 2006, segunda edicao.

No LDP da 72 série (8° ano), o género seminario oral é apresentado na secao
“Oficina de produc¢do” na unidade tematica numero 03 (trés) — “Modo de agir e de
ser”, no capitulo Il nomeado “Modos de ser”.

O Manual do Professor, nesse livro, € denominado de “Suplemento com
orientagcdes para o professor’. Ele esta localizado na parte final do livro, apos a
secao “Favoritos”. A distribuicdo dos conteudos segue esta divisdo: “Os papéis dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem”; “Pressupostos teorico-
metodolégicos”; “Como organizar o trabalho com os componentes de ensino”;
“Ampliando os horizontes do trabalho — projetos: um recurso para contextualizar as
producdes dos alunos”; “A avaliagdo do trabalho”; “Referéncias Bibliograficas” e
“Indicacgbes bibliograficas”.

Em relagcdo a essas informacgdes, salientamos que o modulo de ensino

“Producédo de Textos®®

esta inserido no tépico “Como organizar o trabalho com os
componentes de ensino”. O propdsito desse tdpico é direcionar a praxis do professor
no que se refere a leitura, escrita e aos conhecimentos linguisticos.

No livro de Sarmento, o mddulo de ensino producao de texto esté inserido na
secao “Oficina de produgdo.” Nessa segéao, o trabalho esta centrado em géneros em
gue sao levadas em consideracao as condi¢cdes de producéo, circulagédo e recepcao,
além dos objetivos para a producao.

Segundo a autora, a pratica de produgdo de textos segue este
desenvolvimento: apresenta-se exemplo de um género, focalizando a forma e o
conteudo; feitas as consideracdes teoricas, o aluno € levado a produzir na subsecao
“Vocé é autor”. Além da proposta de producédo, “sdo fornecidas orientagcbes basicas

para a producdo, a avaliagao e a reescritura do género em questdo.” (SARMENTO,

66 Observamos que as unidades didaticas dos livros didaticos de Lingua Portuguesa tendem a

nomear suas se¢des de acordo com os médulos de ensino previstos no curriculo escolar: gramética,
producéo de texto, leitura etc.
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2006, p.10). Além de atividades escritas, ha “situagdes de produgao oral em que é
solicitado que o aluno planeje e execute a leitura dramatica e a encenacdo de
trechos de pecas de teatro, um jogral, um telejornal, um seminario.” (idem, ibidem).
“Toda produgédo sera de acordo com o género explorado ou ndo no capitulo”
(SARMENTO, 2006, p. 14).

Sarmento, ao didatizar o seminario, parte do conceito, para, em seguida,
expor estas etapas: introdugéo, desenvolvimento e conclusdo. Por se tratar de um
género oral, ndo houve por parte da autora a apresentacdo de um exemplo nem
mesmo sugestdo metodoldgica para o professor. A proposta de producdo esta na
subsecgao “Vocé é autor” e encerra-se esse objeto de ensino na secdo denominada

“Avaliacao”.

4.2 As analises dos livros didaticos de Lingua Portuguesa

Em nossa analise, os livros didaticos de Portugués (doravante LDP) “Projeto
Arariba: Portugués”; “Portugués: linguagens” e “Portugués: leitura, producao,
gramatica” estdo designados respectivamente como LDP1, LDP2 e LDP3.

As analises dos trés LDP estdo divididas em dois momentos, a fim de facilitar
a compreensdo. Primeiramente, analisaremos as propostas de didatizagbes dos
trés LDP com relacdo aos tratamentos dados ao seminario escolar e, no segundo
momento, verificaremos os tratamentos didaticos de linguagem oral em livros
didaticos propostos por Barros-Mendes (2005). Por fim, examinaremos 0s

tratamentos da linguagem oral expositiva nos LDP.

4.2.1 Compreendendo a proposta didatica do seminario oral no LDP1

No escopo desta pesquisa, focamos a unidade cinco (05) dedicada as
“Estruturas do texto expositivo”. E em especial, analisaremos a ultima segao “Projeto
de Investigagao”, cujo género € a exposigcao oral, presente em duas paginas finais

da secéo.



PR >
DE INVESTIGACAO

1. O QUE VOCE
VAI FAZER

2. DEFINICAO DO
ASSUNTO

3. PESQUISA
SOBRE O
ASSUNTO

4. TRATAMENTO
DA
INFORMACAO

Professbr: & importante que os alu-
nos percebam, ao fazer esse exer-
cicio, a funcéo das diferentes efa
pas da exposicéio oral. Seria inte-
ressante (ﬁxuhr os diferentes ro-
feiros e @ organizacdo que fize-
ram. Algumas expressdes ufiliza
das p(xirﬁo ser incorporadas no
item 5, organizagdo da exposicio

Exposicao oral

Técnica: preparar uma exposicao.

Vocé vai preparar uma exposicao oral sobre aspectos de uma
civilizagdo ou de uma cultura que vocé admire.

Antes, vocé produzird um texto escrito que serd a base para planejar
a sua exposicdo oral.

Troque idéias com seus colegas sobre algumas civilizagdes ou culturas
que VOCeés Conhegam : Organizar uma discussdo com os alunos para ajudé-los a definir o objeto do seu traba-

lho individual, Citar também as que conhecer e esfimular a turma a pesquisar sobre

= Que civilizagdes ou culturas a classe conhece? e & 1o corhecen O eyl o

dem tomar nofas, ou o professor ir escre
lo na lousa as cvilizagdes e cult

= O que sabe sobre elas? O que gostaria de saber? V;.,"ﬂmdmm.,.;m,nméembmdm

= O que mais chama a atengdo nas civilizagdes ou culturas citadas?

= Defina o assunto sobre o qual vai pesquisar.

= Busque informacdes sobre ele em enciclopédias, na internet, etc.

= Relina todos os dados que conseguir, inclusive imagens.

= Nesta pagina e na seguinte ha um texto que apresenta a histéria da
porcelana. Em duplas, vocés vao dividir esse texto em duas partes.

® Leiam o trecho de cada um e montem um possivel roteiro de exposi-
cao. Cada um vai apresentar para o outro uma parte do texto.

= Ouca a apresentagdo do colega. Avalie os seguintes itens.
* O colega introduziu sua apresentagao?
» Desenvolveu o assunto, mostrando a passagem de um item para outro?
* Qual foi a linguagem utilizada por ele?
o Ele tentou chamar a sua atencgdo para o assunto?
* Ele fez um encerramento da apresentagao? Como?
¢ O que poderia ser melhorado?

"HISTORIA DA PORCELANA CHINESA

~ Origens |

A cerdmica e a terra-
cota sdo a base dos
utensilios domésticos
desde o inicio da his-

téria da humanidade.
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ROYAL ONTARIO MUSEUM
/CORBIS-STOCK PHOTOS
ARCHEOLOGY, INC./
CORBIS-STOCK PHOTOS
CORBIS-STOCK PHOTOS

A massa da porcelana
surgiu na China, du-
rante a dinastia Han
(206 a.C.-220 d.C.).

As pegas dos periodos
Ming (1368-1644
d.C.) e Ch'ing (1644-
1911 d.C.) sdo pinta-
das com delicadas flo-
res, grama e passaros.

Por que a arte cerdmi-
ca se desenvolveu tan-
to na China? Por causa
dos artesaos chineses
que se esforcam para
atingir a exceléncia.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

MODERNA, E. Projeto Arariba: Portugués. 1.ed. Sdo Paulo
p. 210. Manual do professor.

: Editora Moderna, 2006,
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* Sugestio: alguns alunos podem expor seu trabalho, sejo por oferecimento voluntério, seja por indicaséio do professor.
i

Caso sejom muitos os voluntérios, sortear alguns em nomero possivel, considerando o fempo da ap

G0, 0 numero de

aulas, elc. A apresentagio dos femas ferd mais significado se estiver inserida em um contexto e se desempenhar uma

fungio socicl. Por exemplo: o trabalho pode servir para documentésia de cinema ou TV, ou como matéria para um felejornal.
Simular essaos situages pode tornar o rabalho mais mofivador, assim como sugerir o enriquecimento da pesquisa com as
disciplinas de Histéria e Geografia, por exemplo.

Reproduglio proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de feversiro de 1998,

Professor. hé outras possibilidades
para cada item. Apresentagio: mi-
nha exposigdo abordard...; gostaria
de falar-lhes sobre... . Entrada no
assunio: vejamos primeiramene...

Seqiiéncia do desenvolvimento:
.. passemos agora a... . Comego da
concluséo: em resumo, para concluir.

= Selecione as informagdes e organize a
apresentagdo, orientando-se pelos itens
a seguir.

* Apresentagdo do assunto.
O assunto da minha exposicdo sera...

* Inicio do assunto, preparagao do desenvolvimento:
Entdo comecemos por...

* Seqtiéncia do desenvolvimento/mudanca de tema:
Depois de ter..., vamos agora abordar...

» Comeco da conclusio:
Gostaria agora de resumir...

= Elabore cartazes com imagens sobre o tema. Esse material pode auxilid-lo
na apresentacdo e facilitar ao ptiblico o acompanhamento da exposicao.

Ao apresentar seu assunto, lembre-se destas instrugdes.
= Olhe para todas as pessoas da platéia.

= Dirija-se diretamente as pessoas de vez em quando, fazendo pergun-
tas. Ex.: “E vocés imaginam como a porcelana chegou a Europa?”

= Utilize gestos para dar énfase aquilo que considerar importante e para
marcar sua fala.

= Pronuncie bem as palavras e nao fale nem muito depressa nem muito
devagar.

= Controle o volume: fale suficientemente alto para que todos oucam.
Module a voz e mude de entonagao conforme a frase que disser.

Ao final, os colegas poderao se manifestar elegendo as melhores apre-
sentacBes sob o ponto de vista da clareza e do contetdo.

e MM
No final do século XIll,
Marco Polo levou da
China para a Europa
algumas pegas do
“ouro branco", como
ficou conhecida a por-
celana na época.

Fontes: <http://www.pinturaemporcelana.com.br>, http://www.chinaonline.com.br/artes_gerais/porcelana/default.

ART & IMMAGINI SRL/
CORBIS-STOCK PHOTOS

Somente no século
XVIII os artesdos eu-
ropeus tiveram suces-

A porcelana é muito
admirada, perduran-
do como arte até os

artesdos de ceramica e
porcelana tém total

so na fabricagdo de acesso a tecnologia dias de hoje.
sua primeira peca. moderna. Alguns imi-

tam os desenhos anti-

gos, outros produzem

pegas vanguardistas.

Acesso em: 9 dez

MODERNA, E. Projeto Arariba: Portugués. 1.ed. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2006,

p. 211. Manual do professor.
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O LDP1 apresenta sua proposta de didatizacdo da exposicédo oral na secao
“Projeto de Investigagdo”. A nosso ver, a inser¢gao dessa produgdo com um produto
oral final - 0 seminario escolar indica uma mudanca de ponto de vista no ensino de
lingua materna, o qual, geralmente, concebe projetos pela vertente da leitura e
producao escrita.

Na subseg¢ao 01 “O que vocé vai fazer”, o livro toma em consideragao o
planejamento escrito na producdo oral. Desse modo, ele destaca o uso da
linguagem escrita como uma ferramenta semiotica essencial no planejamento de
géneros orais de uso publico e também na exposicdo oral (Schneuwly [1997],
[2003)).

Na subsecdo 02 “Definicdo do assunto”, o livro orienta a pesquisa do
conteado por intermédio de uma atividade oral de troca de idéias entre os colegas.
Observarmos que o livro apresenta um questionario, que pode servir tanto como
uma Otima estratégia de producdo de um roteiro para a pesquisa quanto como
recurso que permite auxiliar os alunos na delimitacdo do tema e da quantidade de
subtemas de uma exposi¢ao oral.

As subsecdes 03 (“pesquisa sobre o0 assunto”) e subsecéo 04 (“tratamento da
informacgao”) trabalham a etapa de preparagédo de conteudos. No tocante a pesquisa
de dados (internet, enciclopédias), o LDP1 indica poucas fontes de coleta e também
nao orienta o aluno a tomar nota, como por exemplo, na forma de esquemas,
anotacdes nas margens dos textos ou extra¢cdes de citacdes.

Na subsecdo 04, é sugerida a leitura de um texto sobre a histéria da
porcelana chinesa, localizado na parte inferior da pagina da seg¢ao “Projeto de
Investigagdo”. O texto encontra-se dividido em trés subtemas (Origens; Como se
expandiu para a Europa e a Porcelana hoje). A nosso ver, tal divisdo auxilia os
alunos a aprenderem como tratar um conteddo de pesquisa, selecionando somente
as informacdes mais relevantes e descartando outras.

A etapa 05 - “Organizagéo e preparagao da exposi¢cao”, aborda tanto a forma
composicional quanto o estilo do seminario escolar.

Por um lado, a forma composicional € apresentada através das seguintes
etapas: “apresentacdo do assunto, inicio do assunto, preparacdo do
desenvolvimento, sequéncia do desenvolvimento/mudanca do tema e comeco da
conclusdo” (PROJETO ARARIBA, 2006, p. 211). Tal estruturacdo indica um avanco

no ensino de um género tradicional a esfera escolar, porque se distancia da classica
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estrutura composicional de alguns géneros escolares representada pela forma
prototipica: introducéo, desenvolvimento e conclusao.

Por sua vez, o estilo do seminario é focado especificamente pelos
marcadores de estruturagdo: o assunto da minha exposi¢cdo sera..., entdo
comecemos por...; depois de ter..., vamos agora abordar...; gostaria agora de
resumir... (PROJETO ARARIBA, 2006, p. 211). Em nossa opinido, os referidos
marcadores contribuem para a apresentacdo oral do aluno-expositor porque
funcionam como articuladores da sequencializacdo e de continuacdo de sua fala,
evitando que se perca durante a sua apresentacdo. E, ainda, os elementos de
articulacdo servem para auxiliar o acompanhamento da exposi¢cao pelo auditorio.

Observamos que a forma composicional e o estilo do LDP1 dialogam com a
proposta da equipe de pesquisadores de Genebra, em especial no texto “A
exposicao oral”, na segao “Estruturar uma exposi¢ao”. Tal dialogo entre ambas as
propostas é evidente apesar de ndo constar nada sobre a obra “Géneros orais e
escritos na escola” (de Schneuwly, Dolz e colaboradores) na referéncia bibliografica
do livro “Projeto Arariba: Portugués”.

Os dialogos estabelecidos entre os discursos das duas obras evidenciam os
elos entre os enunciados. Isso permite que concordemos com Bakhtin quando
afirma que “todo enunciado € um elo na cadeia da comunicagdo discursiva”
(BAKHTIN [1952-53/1979] 2003, p. 289). Todo enunciado remete a outros ja
proferidos por participantes em determinados campos da atividade humana, pois ele
pode recusar ou assumir outros enunciados em determinados momentos socio-
histéricos. No caso da subsecdo 05 do LDP1, seus enunciados assumem aqueles
proferidos pelos pesquisadores GENEBRINOS do campo da didatica da oralidade
publica.

Além disso, 0 revozeamento da etapa de estruturacdo da exposicado oral
evidencia que um discurso, uma palavra ou algum elemento da lingua(gem)
somente é capaz de entrar no enunciado se vier “[...] from utterance to utterance.
The word passes from one wunity to another without losing its way”
(BAKHTIN/MEDVEDEYV [1928] 1991, p. 122)°".

Desta feita, os discursos de estruturacéo da exposicao oral apresentados pelo

LDP1 demonstram que seus autores-criadores refletem o discurso genebrino na

o7 “[...] de enunciado a enunciado. A palavra passa de uma unidade para outra sem perder seu

caminho (orientagéo)”.
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subsecao 05, reconhecendo as vozes do grupo genebrino como vozes de autoridade
no campo da didatica da oralidade publica.

Outro aspecto presente na subsecdo 05 € a sugestdo de elaboracdo de
cartazes como portadores escritos para o apresentador e como um recurso visual
gue permite ao auditério acompanhar a exposicdo. Acreditamos que a orientacao
esta ligada as sugestdes de trabalho com o seminario dos PCNLP de 3° e 4° ciclos:
a “preparacdo de cartazes ou transparéncias para assegurar melhor controle da
propria fala durante a exposigao” (BRASIL/MEC, 1998, p. 74).

Em relacédo a etapa 06 “Exposicéo oral”’, a referida obra didatica trabalha a
dimensédo da oralizacdo por intermédio dos elementos sinésicos (olhe...; utilize
gestos...;), dos de posicionamento (dirija-se diretamente as pessoas...) e dos
prosédicos (pronuncie bem...; ndo fale nem muito depressa nem muito devagar...;
module a voz e mude de entonacéo...) (PROJETO ARARIBA, 2006, p. 211).

Em nosso ponto de vista, na dimensdo da oralizacdo, o LDP1 trabalha os
elementos paralinguisticos levando em consideracdo o papel do auditorio
representado pelos alunos e professor. Assim, ele considera que o discurso oral “se
amplia pela acdo, pelo gesto [..] dos outros participantes na situacdo de
enunciagao” (BAKHTIN/VOLOCHINQV [1929] 2004, p. 129).

Com base em Schneuwly (2003) e Barros-Mendes (2005), concordamos que
a etapa da oralizacéo da escrita € uma dimensdo importante no ensino do seminario
escolar, porque auxilia o aluno-expositor reforcar ou destacar algum aspecto da
apresentacdo e mudar de subtema e igualmente ajuda a platéia entender mais
facilmente o assunto exposto.

Por dltimo, em consonancia com a énfase na preparacdo do contetdo e
estruturacdo da exposicdo, o LDP1 propde a avaliacdo sob o ponto de vista do
conteudo e da clareza da organizacao do discurso expositivo.

Em sintese, em relacdo as analises acima, podemos compreender

dialogicamente a proposta didatica no LDP1 como um conjunto de:

[...] multiplas relagbes que se estabelecem e refletem uma palavra
imbuida de cruzamentos dialégicos diversos, que € sempre uma
resposta a uma outra palavra anterior, numa cadeia ad infinitum, no
que foi e no devir do processo interacional (PADILHA, 2005, p. 29)
[grifo nossO].
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Com base nas afirmag¢des da autora, podemos entender que as propostas de
didatizacdo instauram-se a partir de multiplas relacdes didaticas, as quais refletem e
refratam outros discursos didaticos ja ditos no campo de didatica de lingua materna.

Tais cruzamentos dialégicos com os discursos didaticos de equipe genebrina
podem ser visto tanto no uso da forma composicional (estruturacdo) como no estilo
(marcadores de estruturacdo) e também na prépria designacdo do género —
exposicao oral em vez de seminario escolar.

Desse modo, constatamos que a proposta da exposicdo oral do “Projeto
Arariba: Portugués” apresenta seu discurso didatico imbuido de alguns cruzamentos

dialégicos com aqueles da equipe genebrina.

4.2.2 Compreendendo a proposta didatica do seminario escolar no LDP2

A analise da obra didatica “Portugués: linguagens” esta dividida em duas
etapas: na primeira parte, analisamos a sec¢ao “Producgao de texto” e, na segunda, o
capitulo “Intervalo”. Adotamos essa perspectiva em consequéncia da propria divisdo
realizada pelos autores do LD, em que a primeira etapa trata a producao escrita e a

segunda trata a producéo oral do seminario.
4.2.2.1 A secao “Produgao de texto”
Primeiramente, apresentamos as duas primeiras paginas relacionadas a

etapa escrita e, em seguida, analisamos a etapa relacionada a producdo escrita do

género seminario escolar.



reflexdo

Ler é

NAO vou Ao
PONTO DE AFIRMAR
QUE TODOS SA0
MARGINALS, POREM
E’ FoR¢u$0

ADMITIR QUE...

BLA BLA BLA...

?:’UA NANM PELA PORTA
ENTRADA DE SERVICO,

’

TAT.

BlE E

PRETO MAS
TEM ALMA
BRANCA ...

vw—ids

(Claudius)

Producao de texto

O SEMINARIO

O semindrio ¢ um género textual oral e publico, produzido individualmente ou em grupo, com
graus de formalidade que variam de acordo com a situaco. Sua finalidade € transmitir conhecimen-
tos especificos — cientificos ou técnicos — relacionados a determinada area. Por isso, pertence a
familia dos géneros expositivos, como o texto de divulgacao cientifica, o texto didatico, o relatério, o
verbete de enciclopédia.

A finalidade de um seminario é transmitir determinados conhecimentos para os ouvintes. Por
isso, para ter autoridade ao discorrer sobre o assunto, o apresentador deve estar bem-preparado e
conhecer o tema mais do que os ouvintes. Ou seja, deve ser um especialista no assunto.

Embora seja um género oral, o seminario é preparado previamente. Portanto, ha geralmente um
texto escrito que serve de roteiro para o apresentador ou os apresentadores.

227

CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens. 4. ed. S&o Paulo: Atual,
2006, p. 227. Livro do professor.
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Para a realizacio de um bom semindrio, é preciso que a fase de preparagio envolva as etapas rela-
cionadas a seguir.

‘ 2T0mada de notas

2 = Témar :
obre 0 € = nota, copiar
- Teproduzir todo e

1. Pesquisa
isar S
Pesquisar
O materia]
dias, TeVista>,
Internet ou Vi
tema.

3. Planejamento

Planejar os procedimentos:

» como iniciar, desenvolver e concluir a exposi¢ao;

» como tratar os subtemas;

» quais exemplos ou apoios utilizar: graficos, dados
estatisticos, fotos;

* que materiais e recursos audiovisuais empregar:
cartazes, apostilas, retroprojetor, datashow, micro-
fone.

Nesse planejamento, devem ser levadas em
conta as caracteristicas do publico-alvo, como faixa
etaria, tipo de interesse, expectativas e conhecimen-
tos prévios em relacio ao tema. Convém também
lembrar que o uso intercalado da voz e de outros ;|
recursos torna a exposi¢ao mais dinamica.

O seminrio ¢ produzido para uma platéia. Logo, ¢ importante levar em conta o modo de apre-
sentd-lo e a reacdo do publico. Outras informagoes sobre esses aspectos vocé encontra no capitulo

Intet Valo deS[a unidade.

Retina-se com seus colegas de grupo e escolham o tema que sera objeto do semindrio produzido
por vocés. O grupo pode optar por um dos temas vistos nos capitulos anteriores desta unidade ou ‘
pelo seguinte tema: a preocupacio exagerada com a aparéncia fisica. Esse ¢ um assunto de grande |
importancia na atualidade, pois dessa preocupacdo tém resultado doencas graves, como, por exem-
plo, a bulimia e a anorexia, que vitimam principalmente adolescentes e jovens.

Na escolha dos temas, é importante que eles ndo se repitam. Dessa forma, as exposicoes pode-
rdo compor um painel rico, informativo e muito interessante sobre satide e bem-estar.

Escolhido o tema, organizem-se de modo que a pesquisa sobre o assunto seja feita em varios
tipos de fonte: livros, revistas, enciclopédias, sites da Internet, jornais.

228

CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens. 4. ed. S&o Paulo: Atual,
2006, p. 228. Livro do professor.
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A secdo “Produgédo de texto” intitulada “O seminario” inicia-se com a
apresentacdo dos parametros de producéo oral, no caso, a definicdo do género, a
finalidade e os participantes da interlocucdo. A definicdo do seminario é delimitada
pela sua fungéo cientifica ou técnica e por esta razao, ele € caracterizado como um
género de divulgacado cientifica como outros, tais como: “o texto de divulgagao
cientifica, o texto didatico, o relatério e o verbete de enciclopédia” (CEREJA &
MAGALHAES, 2006, p. 227).

Acreditamos que o recorte dado pelos autores ao seminario como um género
da esfera de producdo/circulagdo da divulgacdo cientifica dialoga com igual
sugestdo dada nos PCNLP de 3° e 4° ciclos (BRASIL/MEC, 1998). Assim,
entendemos que o LDP2 relaciona o género semindrio ao aspecto da realidade das
relacbes sociais executadas por participantes da esfera escolar, deixando de indicar
aos alunos (nem que for brevemente) que variacbes desse género (seminario,
exposicao oral) sdo produzidas e circulam mediando outros tipos de relagdes sociais
entre interlocutores em outras esferas (académica, cientifica, do agronegocio,
empresariais etc).

Sob a dtica das relagdes sociais, Bakhtin/Medvedev dizem que:

Each genre is only able to control certain definite aspects of reality.
Each genre possesses definite principles of selection, definite forms
for seeing and conceptualizang reality [...] (BAKHTIN/MEDVEDEV
[1928] 1991, p. 131)%.

Nesse sentido, entendemos que os autores do livro didatico caracterizam o
seminario escolar como um género capaz de conceitualizar determinado aspecto da
realidade das relag6es sociais nas comunicac¢fes dialdgicas. No caso das esferas da
divulgacao cientifica, as relacdes sociais sdo orientadas ao tratamento de tematicas
cientificas de maneira mais simplificada para os seus interlocutores. Assim, o género
seminario permite “ver’” um determinado aspecto da realidade social: as atividades
humanas mediadas pelo uso da linguagem de divulgacao cientifica e em especial,
na esfera escolar.

Na secdo “Planejamento e Preparagcdo de um seminario”, os autores do LD
dedicam espacgo consideravel a essas etapas, pois constroem o papel do aluno-

expositor como um especialista no assunto.

68 “Cada género é somente capaz de controlar certos aspectos definitivos da realidade. Cada

género possui principios definitivos de selecdo, formas definitivas de ver e conceitualizar a realidade

L]
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No que tange a preparacdo do conteddo, o LDP2 enfoca o paréametro
participantes em relacdo ao papel de especialista. Este é caracterizado como
alguém que “deve ter autoridade ao discorrer sobre o assunto, [...] estar bem-
preparado e conhecer o tema mais do que os ouvintes” (idem, ibidem). Ainda para o
dominio do assunto, o LDP2 subsidia os alunos com dois textos sobre bem-estar e
saude. Desse modo, o papel de especialista é trabalhado a fim de que o aluno-
expositor tenha uma relagcdo assimétrica de conhecimentos perante o auditorio
representado por outros alunos.

Ainda nas etapas de preparacao, ha indicacdes diversas de fontes de coleta
de dados (1° quadro - Pesquisa) e de tratamento dos mesmos (2° quadro - Tomada
de Notas). Pela etapa de planejamento escrito, ha tanto indicacbes dos recursos
visuais (cartazes, slides) (3° quadro - Planejamento), quanto dos usos de apoios
escritos a memoria (esquemas, palavras-chave, roteiro) (4° quadro — Producéo do
roteiro e do esquema).

Notamos que nessa secdo, 0s autores levam em consideracbes alguns
“instrumentos psicologicos e [...] seus complexos sistemas [0os quais se incluem] a
linguagem, [...], os dispositivos mnemotécnicos [e] a escrita’” (VYGOTSKY [1930]
2004, pp. 94-95). Os instrumentos apresentados no LDP2 incluem desde os de
preparacao e planejamento como os dispositivos mnemotécnicos (0s usos de apoios
escritos a memoéria — esquema, roteiro) e a propria linguagem escrita representada
nos cartazes, slides, esquemas, planejamento, tomada de notas etc.

Ainda nas etapas de planejamento, (quadro 03), chama-se a atencéo para
gue no seminario sejam “[...] levadas em conta as caracteristicas do publico-alvo,
como faixa etéria, tipo de interesse, expectativas [...]” (CEREJA & MAGALHAES,
2006, p. 228). Mais adiante, eles complementam que “o seminario é produzido para
uma platéia. Logo, é importante levar em conta o modo de apresenta-lo e a reacao
do publico [...]” (idem, ibidem).

Dessa forma, os autores consideram a importancia primordial dos outros
participantes do discurso expositivo, porque tomam em conta que 0 género
seminario como em qualquer outro género, se “[...] presupposes a particular
audience, this or that type of reaction, and one or another relationship between
the audience and the author’® (BAKHTIN/MEDVEDEYV [1928] 1991, p. 131).

69 “[...] pressupde uma audiéncia particular, este ou aquele tipo de reagdo, e um ou outro

relacionamento entre a audiéncia e o autor”.
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Também na etapa de planejamento escrito — quadro 04 (Producgéo de roteiro
e esquema) - destacamos a indicacao sobre as relagdes escrita—leitura nos apoios
escritos. E sugerido que o aluno-expositor evite a leitura completa dos textos
escritos durante o ato de expor o conteudo. Este dado é relevante porque influencia
no desempenho do aluno durante a realizagéo oral, uma vez que, na exposicao, ele
ficara com a cabeca abaixada para ler o texto e isso podera afetar seus contatos
visuais (olhares) na interacdo com a platéia.

Notamos que, nas quatro etapas, 0s autores visualizam o seminario como um
género de uso publico da linguagem; por essa razao, necessita de uma preparacao
e planejamento anterior a sua realizacdo oral. Também pudemos observar que a
escrita € colocada a servico da oralidade e ndo como um instrumento de interacao
para a elaboracao de alguma producgéo escrita. Assim, 0s autores levam em conta
que o desenvolvimento das capacidades orais “[...] ndo pode se dar sem uma
intervencdo [..] da escrita — claro que em subdominancia [...]” em relagdo a
oralidade (SCHNEUWLY [1997] 2004, p. 146).

Em sintese, consideramos o tratamento dado a situacdo de producdo,
preparacao e planejamento no LDP2 como uma estratégia de ensino dedicada a:

[...] construir com os alunos a nocdo de especialista, que funda a
situacdo da exposicdo, pois, em geral, os alunos ndo representam
para si as diferencas de conhecimentos que os separam de seu
auditério (DOLZ, SCHNEUWLY ET ALLI [1998] 2004, pp. 218-219).

4.2.2.2 O capitulo ‘Intervalo’

Nesta secdo, analisamos o capitulo “Intervalo”, que esta relacionado a
projetos. Conforme dissemos anteriormente, ele esta vinculado ao aspecto da
realizacdo da producéo oral do seminario. Para iniciar nossa andlise, apresentamos

a pagina introdutéria e subsequente do capitulo “Intervalo”.



Participe com os colegas da apresentacdo do semindrio sobre saude e bem-estar que vocés
vinham preparando. As orientacoes quanto ao tempo de exposicdo e a sequéncia de
apresentacao dos grupos serao dadas pelo professor.

P"Oi £O Teen! Teen! Saude!

Professor; Sugerimos definir previamente com os alunos o tempo que terdo para fazer
a exposicdo. Se p a realiz indrio em um local diferente,
como o anfiteatro da escola ou a biblioteca ou patio da escola, a fim de valorizar a ati-
vidade. Havend ibilidad ide outros p e outras classes para assis-

tir 205 semindrios e filme-0s.

- Durante a exposicdo podem ocorrer fatos néo previstos. Por isso, € preciso estar atento e, se
necessario, introduzir modificagées e improvisar solugoes.

Séqiiéncia e andamento da exposi¢io

1. Abertura: o professor (ou um colega) da a palavra ao apresentador.

¥
2. Tomada da palavra e camprimentos: o apresentador coloca-se a frente da platéia, cumprimen-
ta-a e da inicio ao seminario.

3. Apresentacdo do tema: o apresentador diz qual ¢ o tema, fala da importancia de aborda-lo e
esclarece o ponto de vista a partir do qual ird aborda-lo. Se o tema for amplo, delimita-o, isto
¢, indica qual aspecto dele sera enfocado.

. Exposicio: o apresentador se-
gue o roteiro tracado, expondo
cada uma das partes, com cla-

- reza e sem atropelos. Ao final
de cada uma, deve perguntar
ao publico se quer fazer algu-
ma pergunta. Na passagem de
uma parte para outra, deve dar
a entender que nao ha ruptu-
ra, e sim uma ampliacao do te-
ma. Para isso, deve usar certos
recursos lingtiisticos, como
Outro aspecto que vamos
abordar...; Se ha aspectos ne-
gativos, vamos ver agora os
aspectos positivos...

CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens. 4. ed. S&o Paulo: Atual, 2006,
p. 237. Livro do professor.
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. Conclusao e encerramento: o apresentador retoma os principais pontos abordados, fazendo
uma sintese deles; se quiser, pode mencionar aspectos do tema que merecem ser aprofunda-
dos em outro seminario; pode também deixar uma mensagem final, algo que traduza o seu
pensamento ou o pensamento do grupo ou de um autor especial. No final, agradece a aten-
¢do do pﬁb]ico e passa a palavra a outra pessoa.

Postura do apresentador

=0 apresemador ‘deve preferencialmente falar em
pé, com o esquema nas maos, olhando para o
publico como um todo; deve permanecer sempre
de frente para a platéia, mesmo quando usar o
quadro-negro ou o retroprojetor.

2. A fala do apresentador deve ser alta, clara, bem-
- aruculada e com entonacao variada, a fim de que
a exposicao ndo fique monstona.

3. Ao coz;sultar o roteiro, o apresentador deve fazé-
lo sem baixar demasiadamente a cabeca, a fim de
que a voz ndo se volte para o chao.

4. O apresentador deve se mostrar simpatico e

 receptivo a participagoes da platéia. Além disso,

deve estar atento ao tempo previsto e, se necessa-
rio, ehmmar exemplos e aspect_os secundarios.

X
Uso da lmguagem
Nos seminarios predomina a variedade padrao da lingua, embora possa haver maior ou
menor grau de formalismo, dependendo do grau de intimidade entre os interlocutores. Assim:

=6 apre,seﬁtador deve evitar certos habitos da linguagem oral, como a repeticao constante de
expressoes como né?, ta?, ahnn..., pois elas prejudicam a fluéncia da exposicao.

2. Sempre que for necessdrio, o apresentador deve explicar o significado de vocabulos e concei-
tos especificos da area pesquisada; para isso, deve fazer uso de expressoes de reformulacao,

- como isto ¢, por exemplo, em outras palavras, quer dizer. Deve também fazer uso de ex-

~ pressdes que confiram contmuldade a0 texto, como além disso, por outro lado, outro aspec-

to, apesar disso.

CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens. 4. ed. S&o Paulo: Atual, 2006,
p. 238. Livro do professor.




100

Em nosso ponto de vista, como geralmente é comum um projeto ancorado na
leitura ou em produto final escrito (cartaz, mural, postér), Cereja e Magalhdes
avancam quanto ao ensino da oralidade, ao propor a realizacdo de um projeto ligado
a uma producdo com culminancia final em um produto oral (o proprio género
seminario). Nessa perspectiva, entendemos que a proposta dialoga e revozea 0s
Parametros de Lingua Portuguesa, em especial a secdo “Producéo de texto oral”,
em que um dos objetivos é trabalhar a producéo oral por projetos (BRASIL/MEC,
1998). Cabe, ressaltar, a proposta de contexto de realizacdo da producéo final:

Professor: sugerimos definir previamente com os alunos o tempo que
terdo para fazer a exposicdo. Se possivel, promova a realizacdo do
seminério em um local diferente, como o anfiteatro da escola ou a
biblioteca ou patio da escola, a fim de valorizar a atividade. Havendo
possibilidade, convide outros professores e outras classes para
assistir aos seminarios e filme-os (CEREJA & MAGALHAES, 2006, p.
237).

Acreditamos que a sugestao de outros contextos dentro da instituicdo escolar
permite aos alunos a compreensdo que o seminario pode circular em outros locais
gue ndo somente as salas de aula. Ainda, vemos que ha sugestdes de contextos
tais como anfiteatro, biblioteca ou patio, os quais fazem os estudantes refletirem
sobre os efeitos do tipo de publico em determinado contexto e suas relacdes com 0s
portadores de apoios escritos a oralizacdo do seminario.

Entendemos que € de suma importancia a definicdo do portador relacionado a
definicao de circulagdo do produto oral final. Dessa feita, se a circulacdo for o patio
da escola, alguns portadores serdo mais adequados, tais como transparéncias de
retroprojetores. Se for um anfiteatro, a circulacdo do produto oral final influenciara na
escolha do portador slide de Powerpoint. Assim, concordamos com Brait (2000),
guando afirma que:

[...] ndo se pode falar de géneros sem pensar na esfera de atividades
em que eles se constituem e atuam, ai implicadas as condi¢cGes de
producao, de circulacdo e recepgao [pois] isto € muito [...] importante
e constitutivo do género discursivo, segundo Bakhtin (BRAIT, 2000,
p. 20).

Desse modo, acreditamos que a sugestao sobre a contextualizacéo de outros
locais para a exibicdo do seminario € muito importante para o ensino-aprendizagem
de um género como o seminario oral escolar.

Na primeira secdao “Apresentacdo do seminario” € proposta a forma

composicional estruturada em abertura, tomada da palavra e cumprimento,



101

apresentacdo do tema, exposicdo, conclusdao e encerramento (CEREJA &
MAGALHAES, 2006). Em vista disso, duas caracteristicas se destacam: a primeira &
gue os autores se distanciam da forma canénica dos géneros escolares: introducao,
desenvolvimento e conclusdo. Em segundo lugar, parece-nos que o0s autores
'refletem e refratam' a forma composicional da palestra académica na didatizacéo da
forma composicional do seminario.

A subsecéao “Postura do apresentador” trabalha os elementos paralinguisticos,
explorando-os em relacdo a oralizacdo de apoios escritos. Em particular,
destacamos a relacdo da leitura de portadores escritos com o0s elementos néo-
linglisticos do discurso oral (gestos, olhares etc.). O LDP2 leva em conta que 0s
roteiros escritos servem como uma fonte de consulta e ndo como um texto a ser lido
por inteiro pelo apresentador.

Também nessa subsecdo € destacada a influéncia da entonagdo no discurso
oral para producdo de sentidos diversos e para captar e manter a audiéncia do
publico. O tratamento dado a oralizacdo comprova o ponto de vista de Barros-

Mendes (2005) que nessas atividades:

[...] chama-se atencdo para que os alunos compreendam que 0S
acentos, as pausas, 0s ritmos da fala, bem como os recursos
cinésicos, como gestos, olhares sdo primordiais na construcdo dos
sentidos das diversas situacbes de comunicacdo (BARROS-
MENDES, 2005, p. 164).

Concordando com a afirmacédo da pesquisadora, compreendemos que um
trabalho com os géneros orais de uso publico da linguagem néo pode dispensar
discussdes sobre elementos paralinglisticos como o0s apoios relevantes a
compreensdo dos enunciados proferidos pelos participantes das situacoes
comunicativas orais. Por um lado, os gestos, as expressoes faciais, as pausas e 0s
siléncios expressados pelos expositores tornam o entendimento do assunto mais
assimilavel para o auditorio. Por outro lado, os mesmos elementos néo- linguisticos
emitidos pelo auditério permitem aos expositores monitorarem e mudarem seus
préprios desempenhos orais.

Na subsecdo “Uso da linguagem”, visualizamos que os autores do LDP2
levam em conta a situagao de producéo da exposi¢ao, cuja demanda do uso formal
da lingua € requerida. Outro aspecto a se destacar € a sugestdo de que 0s

expositores precisam evitar certos habitos de linguagem, por exemplo: “né, ta,
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ahnn...”, pois 0 seu uso insistente podera deixar a exposicdo monoétona, cansativa,
além de poderem indicar que o aluno-especialista estd nervoso ou que nao tenha
um dominio completo do assunto a ser explicitado.

Nessa otica, os autores reconhecem que “quase todas as pessoas tém as
suas interjeicdes e locugdes favoritas [...]” (BAKHTIN/VOLOCHINOV [1929] 2004,
p. 139) [grifo nosso].

Quanto a subsec¢ao “Uso dos recursos audiovisuais”, pode-se observar varias
formas de ilustrar um discurso oral, permitindo uma melhor compreensédo para o
auditério que a assiste e um guia de apoio para a continuidade do discurso do(s)
proprio(s) expositor(es).

Na subsegdao “Como apresentar o seminario”, trabalham-se aspectos
vinculados ao planejamento da coordenacéo dos apresentadores em grupo. Assim,
sugerem-se alguns estruturadores de auxilio na passagem da fala de um aluno-
expositor para outro, durante a exposi¢cdo em grupo.

Por dltimo, Cereja e Magalhdes sugerem a avaliagcdo dos seminarios e seus
registros em videos, 0s quais poderdo contribuir para servir de instrumentos de

analise e reflexdes para os alunos e para o professor.
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Uso de recursos audiovisuais

A principal linguagem de um seminario é a verbal. Con-
tudo, o uso de recursos audiovisuais, como cartazes, transpa-
réncias em retroprojetor, filmes, slides, CDs, datashow, pode
tornar o evento mais agradavel ou facilitar a transmissao de um
volume maior de informacoes. Além disso, a alternancia da

exposicao oral com o uso de outros recursos dé leveza a um
seminario.

Cristina Akisino

O uso desses recursos exige, porém, certos cuidados:

* O equipamento deve ser testado previamente.
* O apresentador deve lembrar que tais recursos tém a finali-

dade de servir de apoio a exposi¢do oral e, portanto, nio a
substituem.

Como apresentar o seminario

Além das orientacoes dadas anteriormen- =f ¥
te, a exposicao em grupo exige atengdo a mais :
alguns aspectos especificos.

‘ J
fi it
Outras Imagens

-

1. Cada integrante do grupo pode ficar respon-
savel pela apresentacdo de uma parte do
semindrio. Entretanto, cada exposi¢do deve
retomar o que ja foi desenvolvido e acrescen-
tar, ampliar. Para garantir a coesdo, devem ser
empregados elementos linguisticos como “Um
exemplo do que fulano disse...”; “Outro

)

aspecto importante do tema é...”. e

image Library/

X

2. O grupo todo deve se “especializar” no assunto. Isso per-

mite que todos respondam com tranquilidade a qualquer
pergunta feita pelo publico.

3. Enquanto um dos apresentadores expde, 0s outros podem
ficar sentados ou em pé, mas devem ficar em siléncio. Po-
dem também contribuir manuseando os equipamentos
(transparéncias ou video), trocando cartazes, apagando a
lousa ou simplesmente ouvindo com atengao a exposicao.

Avaliacao dos semindrios

Avaliem o seminario do seu grupo e dos outros grupos com base nas orientacoes relacionadas anterior- = S
mente. Verifiquem também se o grupo conseguiu alcancar os objetivos a que se propds, isto €, transmitir ao
publico conhecimentos especificos sobre o assunto pesquisado.

, Se possivel, gravem ou filmem os seminarios a fim de que posteriormente, junto com o professor, sejam

retomados alguns momentos das apresentacoes. A observagdo de problemas e qualidades possibilita melho-
rar o desempenho em um préximo seminario.

CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens. 4. ed. Sdo Paulo: Atual,
2006, p. 239. Livro do professor.
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Conforme os dados aqui levantados e pelas orientacbes do Manual do
Professor do livro “Portugués: linguagens” notamos que o trabalho com a produgéo
escrita e oral de géneros textuais filia-se, em boa medida, a teoria da equipe de
Didética de linguas da Universidade de Genebra. A filiacdo se confirma na secéo
‘Producédo de texto” e no quadro “Exemplos de géneros orais e escritos
(respectivamente nas paginas 10 e 12 do Manual do Professor).

Em vista disso, em um primeiro momento, poderiamos conceber que o0s
objetivos das propostas de didatizacdo do seminario do LDP2 dialogam somente
com o0s objetivos descritos pela equipe genebrina. Entretanto, percebemos que a
proposta de didatizac&o do seminario dialoga também com os PCNLP.

A proposta didatica de seminario do LDP2 estd em consonéncia com alguns
objetivos do ensino da linguagem oral nos Parametros, a saber: as explicitagdes dos
parametros da situacdo de producéo; o reconhecimento dos elementos nao-verbais
na oralizacdo (PCNLP, 1998, p. 49). Como também o planejamento prévio da fala
com apoio da escrita; monitoramento da fala em vista da reacdo do publico e
consideracdo dos papéis dos participantes com ajustes da oralizacdo da escrita a
variedade padrao da lingua (PCNLP, 1998, p. 51).

Na didatizacdo do seminario oral, o LDP2 revozeia os Parametros em
algumas partes em que eles tratam do referido género. Por exemplo, no quesito uso
da escrita na forma de graficos e esquemas como apoio a exposi¢cao (PCNLP, 1998,
p. 58); organizacdo da preparacdo prévia e posterior monitoramento da oralizacéao
(PCNLP, 1998, p. 74); planejamento da exposicdo com a confeccdo de esquemas,
cartazes e transparéncias como apoio e controle do discurso expositivo (idem,
ibidem); coordenacgéo da exposicado dos colegas em grupo (PCNLP, 1998, p. 75) e
gravacfes audiovisuais das exposicdes para analises posteriores (idem, ibidem).

Os revozeamentos de outros discursos nos enunciados dos autores do LDP2
nos permitem verificar a orientacdo do discurso dos mesmos, através do conceito de
orientacdo dialdgica, explicado por Bakhtin no texto “O discurso na poesia e o
discurso no romance”.

Para Bakhtin, a orientacéo dialégica de qualquer discurso se orienta “[...] para
os discursos de outrem (em todos os graus e diversas maneiras)” ([1934-35/1975]
2002, p. 85).
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Sob essa otica, Bakhtin ([1934-35/1975]) defende que:

[...] qualquer discurso [...] ndo pode deixar de se orientar para o “ja
dito”, para o “conhecido” [... pois] a orientagdo dialogica é
naturalmente um fendmeno préprio a todo o discurso. Trata-se da
orientacdo natural de qualquer discurso vivo (BAKHTIN [1934-
35/1975] 2002, p. 87).

Desse modo, na proposta de didatizagdo do seminério, os discursos dos
autores do LDP2 se orientam para o “ja dito”, representado pelos objetivos de ensino
da linguagem oral da equipe de Genebra e dos PCNLP. Tal orientacéo dialégica do
discurso “[...] se entrelaca [...] em interagdes complexas, fundindo-se com uns,
isolando-se de outros [...]" (BAKHTIN [1934-35/1975] 2002, p. 86).

Portanto, as orientacdes dialégicas do LDP2, em especial os dialogos com os
Parametros, influenciam nas propostas de didatizacao.

A seguir, apresentamos a analise do LDP3.
4.2.3 Compreendendo a proposta didatica do seminario escolar no LDP3
Em primeiro lugar, apresentamos a proposta didatica da autora presente na

secao “Oficina de produgao” e, em seguida, analisamos sua proposta de ensino do

seminario escolar.



produgso S

B Texto expositivo: Seminario

0 semindrio é a exposigdo oral de um tema.
Pode ser apresentado individualmente ou em grupo.
Requer uma preparagdo meticulosa.

0 seminario apresenta as etapas a seguir.

o Introducdo: apresentagdo do assunto abordado. Nessa etapa, deve-se explicar
por que determinado assunto foi escolhido e sob qual enfoque ele seré abor-
dado. Imagine que o seminario seja, por exemplo, a respeito de clonagem. 0
enfoque pode ser a apresentagdo das (ltimas pesquisas nesse campo ou a dis-
cussdo a respeito da ética relacionada a esse procedimento.

o Desenvolvimento: desenvolvimento do assunto abordado. Nessa etapa, de-
vem ser apresentadas as informagdes pesquisadas. No caso de um seminério a
respeito de clonagem, por exemplo, com enfoque nas Gltimas pesquisas nesse
campo, pode-se mencionar cientistas e seus trabalhos e explicar por que as
pesquisas mencionadas representam um avango nessa area.

o Conclusdo: apresentagdo de uma nova informagdo que amplie o que foi apre-
sentado até o momento. Seguindo o desenvolvimento exemplificado, a conclu-
sdo poderia ser a indicagdo de um novo caminho que esteja ainda apenas sendo
delineado pelos cientistas especializados em clonagem.

A apresentagdo do semindrio pode também contar com recursos visuais, como
cartazes, projegoes, etc.

L. < Vocé é o autor

Produgao de um seminario
Sob orientagdo do professor, retina-se em grupo com alguns colegas. Siga as instrugdes.

a) O professor ajudara a classe a escolher um nimero de temas igual ao nimero de
grupos, para que nao haja dois semindrios a respeito do mesmo tema. O enfoque
sob o qual cada tema seré abordado serd escolha do grupo. '

b) Definido o tema, o grupo pesquisard a respeito do assunto. A partir dessa pesquisa,
escolherd o enfoque. Uma nova pesquisa devera ser feita com o objetivo de recolher

214

mais informagées a respeito do enfoque escolhido. >

SARMENTO, L. L. Portugués: leitura, producgdo, gramatica. 2. ed. Sdo Paulo: Moderna
Editora, 2006, p. 214. Livro do professor.

RoprocucSo proibica. Art. 184 do COaigo
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P | ¢) Feitas as pesquisas, alguns elementos do grupo ficardo responsaveis pela elabo-
ragdo de um texto escrito que servira de base para a apresentacdo do seminario.
i Outros ficardo responsaveis pela criagdo de cartazes ou pela confecgdo de outros
recursos visuais que possam enriquecer a apresentagao. Lembre-se: o texto escrito
deve apresentar introdugao, desenvolvimento e conclusao.

d) Ogrupo entédo organizard um roteiro de apresentacao. Deve ser definido quem fa-
lard primeiro, e em que momento serdao apresentados os recursos visuais. O tempo
da apresentagao deve ser combinado com o professor. Atencao: o texto devera ser
falado. O texto escrito é apenas para orientacgao.

e) Apés a apresentacao do grupo, a classe tera alguns minutos para fazer perguntas.

Avaliagao :

Apos o seminario, cada grupo falara sobre as dificuldades encontradas para fa-
zer o trabalho e comentara os seminarios apresentados pelos colegas.

g
3
§

g Morfossintaxe: Objeto direto e obje}o indireto

Objeto direto

¢W. : i

1 Leia esta tira.
GARFIELD ) Jim Davis

TfNHAMOS UM GATO ELE CACAVA RATOSI! VOCE IRTA GOSTAR
LA NA FAZENDA. DELE...

NAO 60STO
DE SERTAL

S1-1 SEAVA Wl

2006 PAWS INC. ALL RIGHTS RESERVED/
DIST. BY ATLANTIC SYNDICATION

SARMENTO, L. L. Portugués: leitura, producdo, gramatica. 2. ed. Sdo Paulo: Moderna
Editora, 2006, p. 215. Livro do professor.
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A autora inicia a seg¢ao “Oficina de produgdo” com a definicdo do género: “o
seminario € a exposicao oral de um tema. Pode ser apresentado individualmente ou
em grupo. Requer uma preparagao meticulosa” (SARMENTO, 2006, p. 214). Ainda
nos parametros de orientacdo de produgédo, notamos que a autora considera a
escola e em especial, a sala de aula, como Unico possivel contexto de producao e
circulacdo do seminario.

N&o séo levados em conta outros contextos de circulacéo e recepcéo, tais
como salas de video, biblioteca ou auditério e nem outros interlocutores que
terminam por serem 0s outros parceiros da producéo oral e os quais influenciam em
todas as fases de um seminario desde a preparacao do conteudo, da escolha dos
portadores escritos, dos recursos audiovisuais e inclusive do tempo da exposicao.

Na subsecdo “Texto expositivo: seminario”, o aspecto da preparagcdo dos
conteudos a serem explicados é tratado de forma coerente com a sugestdo de um
assunto a ser pesquisado na forma de temas e subtemas (“a clonagem?”).

Em seguida, a autora organiza a forma composicional do seminério em trés
fases: “Introducéo [...]; Desenvolvimento [...]; Conclusédo [...]"” (idem, ibidem)
[grifos da autora].

Como se observa, a autora trabalha a dimensédo da forma composicional —
introducdo, desenvolvimento e conclusdo — refletindo a forma de alguns géneros
escolares, no caso, os textos dissertativo-argumentativos e as redacdes. Em nossa
opinido, ao reproduzir esse enunciado escolar classico na producédo textual, a
autora orienta seu discurso para o discurso tradicional e cristalizado da forma
composicional comum no trabalho com textos na esfera escolar.

Por sua vez, esse discurso cristalizado é tomado como “oficial” pelos
participantes das atividades discursivas escolares — autores de LDP, professores e
alunos. Isso vem em encontro com o ponto de vista do que afirma Padilha (2005) ao
afirmar que:

[...] em determinados momentos, essa corrente de comunicagao
verbo-ideoldgica vai, digamos, “oficializar” determinados tipos de
enunciados, que, estabilizando-se, passam a ser legitimados e
tomados até como formas prototipicas (PADILHA, 2005, p. 30)
[grifo nossO].

Concordando com a pesquisadora, acreditamos que qualquer proposta de

didatizacdo € um discurso didatico e por isso se relaciona e com os varios elos
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discursivos tensos da comunicacdo em diferentes esferas: escolar, académica,
cientifica, etc. Em particular na esfera escolar, em certos momentos sécio-historicos,
esses discursos didaticos tendem a estabilizar e em consequéncia tendem a se
oficializar e se tornar vozes de autoridade para seus participantes dessa esfera de
atividade discursiva.

Assim, alguns discursos acabam aceitos por interlocutores dessa esfera
(professores, alunos, formadores de professores, autores e editores de livros
didaticos) e sao cristalizados em formas prototipicas, modelos padronizados. A
forma composicional do seminario padronizada pela estrutura introducao-
desenvolvimento-conclusdo € um exemplo nitido dessa “oficializagao”.

Essas estabilizacbes no ensino de alguns conteudos de lingua materna tem
sido objeto de estudo para outros pesquisadores do discurso autoral em livros
didaticos (BUNZEN, 2005; PADILHA, 2005; ROJO, 2008; LEMES, 2009). Segundo
eles, o discurso autoral nos LDP € um discurso tenso porque sofre a influéncia das
forcas centripetas e centrifugas. Para Bakhtin, a forga centrifuga representa “a
categoria da linguagem Unica [e] € uma expressao tedrica dos processos historicos
da unificacdo e da centralizagc&o linguistica [na] lingua” (BAKHTIN [1934-35/1975]
2002, p. 81).

Para Bakhtin ([1934-35/1975] 2002):

[...] ao lado das forgas centripetas caminha o trabalho continuo das
forcas centrifugas da lingua, ao lado da centralizacdo verbo-
ideolégica e da unido caminham ininterruptos os processos de
descentralizagéo e desunificagdo (BAKHTIN [1934-35/1975] 2002, p.
82).

A partir das releituras desses dois conceitos de Bakhtin para analise do
discurso autoral nos LDP, os referidos pesquisadores compreendem que as forgas
centripetas tendem a manter o discurso da tradi¢cdo, da cristalizagdo no ensino de
lingua materna (BUNZEN, 2005; ROJO, 2008; LEMES, 2009). J4& as forcas
centrifugas estao vinculadas aos “[...] discursos dos documentos oficiais, bem como,
em grande parte, aos discursos dos pesquisadores” da area académica, além de
alguns (poucos) autores de LDP (LEMES, 2009, p. 142).

Transposto para a analise da didatizacdo da forma composicional no LDP3,
vemos que o discurso autoral de Sarmento esta preso as forgas centripetas no
ensino de lingua materna, pois sua proposta do seminario se apodia no discurso da

tradicdo das praticas didaticas de producéo textual em Lingua Portuguesa.
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Quanto ao conteudo tematico, a autora toma-o em acordo com as tematicas
gue sédo produzidas e que circulam nas esferas de divulgacéao cientifica.

Brait e Rojo (2002) afirmam que os géneros da esfera de divulgacéo cientifica
consideram “...] os conceitos ou nocdes elaborados pelas ciéncias, mas
simplificados” (BRAIT & ROJO, 2002, p. 25).

Também consideramos que o LDP3 trabalha a tematica de divulgacdo

cientifica no seminario, tendo em vista a seguinte afirmacao:

Ao apropriar-se de um tema, um autor vai trabalha-lo de acordo com
a sua atividade, com a esfera de producdo em que esta inserido,
dialogando com outros autores, atividades e discursos, da mesma
época ou de tempos e espacos diferentes (BRAIT, 2006, p. 60).

Nesse sentido, além de a autora dialogar com os outros autores, notamos
gue, pelo fato de estar inserida na esfera de producao editorial, também dialoga com
outros discursos da mesma esfera (dos editores, ilustradores etc.) como de outras
esferas (oficiais — os avaliadores do PNLD e a escolar — professores e alunos). Essa
dialogia também ocorre com os documentos oficiais (PCNLP), que inserem o
seminario escolar na esfera da divulgacao cientifica.

Na fase de elaboragcdo do seminario, é proposto o uso de cartazes e
projecOes, tendo em vista que a autora leva em conta a prépria sala de aula como
anico contexto de producéo, circulacéo e recepcdo. Em nossa opinido, deixa-se de
trabalhar com os alunos um dos aspectos mais importantes de qualquer producéo
oral — os diferentes auditérios, cujas influéncias na comunicacdo oral acontecem
desde o primeiro momento de elaboracao do discurso oral expositivo.

Ja na segao “Vocé é o autor”, na instrugdo a ocorre a delimitagdo do assunto
a ser exposto. Ja na instrucdo b, é sugerida a busca de informacdes pela pesquisa
sem, contudo, indicar possiveis fontes de coleta de dados. Acreditamos que a etapa
de documentacdao, representada pela pesquisa e tomada de notas dos conteudos, é
inerente a preparacdo dos assuntos a serem expostos. Na instrugdo c € trabalhado o
planejamento escrito através de sugestdes de producdo de cartazes, os quais
poderdo servir de apoio para a explicacdo do expositor e de ilustracdo do contetdo
exposto facilitando a compreensdo do auditério. Por fim, a instrucdo d explora a

etapa anterior a execucdo oral do seminario, isto €, aquela em que é definida a
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ordem dos apresentadores, 0s usos dos recursos audiovisuais, 0 tempo de cada
expositor etc.

Ainda na secgao “Vocé é o autor’, a instrugdo e descreve a etapa apls a
realizagdo de um seminério, cuja abertura as perguntas do auditério é uma das
etapas constitutivas do seminario. Notamos que a autora ndo toma em conta a
propria etapa de producdo oral, porque nada € dito sobre como o aluno deve
comportar-se e monitorar sua oralizacdo do texto escrito. Para nos, ela trata sua
proposta somente pela preparacao e planejamento da escrita no seminario.

Tais lacunas podem acontecer nas propostas de didatizacdo de algum
conteudo de lingua materna. De acordo com Padilha (2005):

(...) para um conjunto de procedimentos, textos, atividades, regras,
uma gama de possibilidades se apresenta numa certa disciplina, em
nosso caso, a lingua portuguesa. Certos textos e nao outros sdo
privilegiados; certas atividades s&o possiveis e nao outras; certos
procedimentos sdo usados e ndo outros; [...] certas praticas séo
usuais e nao outras; certas propostas sdo empreendidas e néo
outras, as vezes devido a tradicdo nas préticas escolares [...]
(PADILHA, 2005, p. 82) [grifo nosso].

Em acordo com a autora, acreditamos que a proposta esta presa a tradicado
das praticas escolares e por esta razdo, ela se orienta dialogicamente com o0s
discursos didaticos tradicionais de producao textual em varios livros didaticos e na
esfera escolar.

Ainda, pensamos que a proposta se orienta dialogicamente com os parceiros
proprios dos discursos didaticos — 0s ouvintes ou contempladores das obras, 0s
quais “no caso do livro didatico, as consideragdes sobre o “ouvinte” dizem respeito
as formas de estruturacdo das obras tendo em vista 0s seus leitores: os alunos e o
professor, bem como outros interlocutores, como os avaliadores do PNLD”
(PADILHA, 2005, p. 83). Assim, sem negarmos as influéncias dos avaliadores do
PNLD, entendemos que a autora do LDP3 dialoga, de certo modo, com os docentes
e suas préticas de produgdo escrita, 0s quais tendem a trabalhar o género mais pela
sua forma composicional candnica.

Portanto, o LDP3 apresenta uma proposta de trabalho com o seminario
escolar ainda presa as tradi¢cdes escolares no trabalho de producéo textual.

Na proxima secdo, analisamos o tratamento didatico de linguagem oral dado

ao semindrio escolar pelos trés LDP de nossa pesquisa.
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4.3 O tratamento didatico da linguagem oral nos LDP

Retomamaos, aqui, nossa primeira questdo de pesquisa:

1) Qual o tratamento didatico dado ao género seminario escolar por trés livros

didaticos de Lingua Portuguesa utilizados nas etapas finais do Ensino

Fundamental?

Para responder a essa questdo, basear-nos-emos no quadro-sintese de
capacidades de linguagem orais de Barros-Mendes (2005). A sequiéncia de analise
dos trés LDP esta em conformidade com a adotada anteriormente.

Em relacdo as capacidades de acdo, o LDP1 ndo explora os parametros
definicdo do género e contexto de producao textual. No primeiro, ndo é explicado o
género; e, no segundo, ndo sdo explicitados outros contextos de producdo e
circulacdo do mesmo. A nosso ver, o LDP1 parece tomar o género exposicado como
pertencente a esfera escolar, portanto, do conhecimento e dominio dos alunos e,
talvez por essa razdo, considere que essas explicacdes ndo sejam necessarias.
Assim, ndo se apresentam outros contextos de circulagcéo e se deixam de trabalhar
as relacbes heterogéneas entre o tamanho do publico, o local, os portadores e
recursos audiovisuais necessarios a exposicao.

No tocante as capacidades discursivas, o contetudo tematico é trabalhado em
consonancia com as atividades nas esferas de divulgacéo cientifica. J& a forma
composicional do seminario é tratada pela vertente da sequéncia das etapas da
estruturacdo. Em consonancia, as capacidades linguistico-discursivas sao tratadas
somente pelo aspecto dos marcadores de estruturacédo. Por fim, observamos que o
LDP1 trabalha os aspectos dos elementos sinésicos e prosodicos referente as
capacidades de oralizacao.

O LDP1 apresenta algumas lacunas no trabalho com as dimensfes das
capacidades. Em vista disso, entendemos que “[...] sdo apresentadas ora uma
dimenséo de determinada capacidade, ora outra, isto €, ndo se vé uma capacidade
sendo tratada completamente” (BARROS-MENDES, 2005, p. 164).

Além das lacunas, o LDP1 propde o0 ensino do seminario em uma perspectiva
transmissiva. Por conseguinte, as atividades ndo encaminham os alunos a outros
modos de pensar, isto €, elas ndo lhes possibilitam inferir os contetldos em questao.

A perspectiva transmissiva tomada pela obra coletiva LDP1 reflete, em certa

medida, o que Vygotsky (1926) define como “o antigo método acromatico de simples
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transmissdo do conhecimento do mestre para o aluno [...]” (VYGOTSKY [1926]
2004, p. 264). Sob essa perspectiva, o LDP1 ndo oportuniza exercicios de reflexdes
em que envolvam:

Todas as partes do processo psicoldgico, como certa tarefa langada
diante dos alunos, a tomada de consciéncia dos meios de solucéo
dessa tarefa pelos préoprios alunos, a preocupacdo com a
assimilacéo e o reforco dos conhecimentos, o controle, a verificagdo
e a avaliacdo final do caminho percorrido (VYGOTSKY [1926] 2004,
p. 265).

De modo resumido, podemos concluir que o tratamento didatico da exposicéo
oral no LDP1 caracteriza-se por apresentar lacunas em algumas capacidades orais
e também por tratar os conteldos a partir da perspectiva transmissiva em sua
proposta de didatizac&o.

Portanto, com base no pensamento de Barros-Mendes (2005), entendemos
que a proposta de didatizagdo da exposicdo oral na obra “Projeto Arariba:
Portugués” trabalha na perspectiva de tratamento didatico da linguagem oral como
objeto de ensino.

Analisamos, a seguir, o livro didatico “Portugués: linguagens”.

O LDP2 trabalha todos os parametros das capacidades de a¢cdo - o género,
0s participantes, o contexto de producao textual, a finalidade e o contetdo.

Quanto as capacidades discursivas, os autores valoram positivamente o
conteudo tematico do seminario escolar pelo aspecto da transmissdo de
‘conhecimentos especificos — mais cientificos ou técnicos” (CEREJA &
MAGALHAES, 2006, p. 227) [grifo nosso]. Por isso, acreditamos que os autores
assumem uma valoracdo dos contetdos tematicos dos seminarios a partir dos
discursos que séo produzidos e que circulam nas esferas da divulgacao cientifica.

No que tange a forma composicional, nos parece que sua articulacdo da em
abertura - tomada da palavra e cumprimentos - apresentacdo do tema -exposicao -
conclusdo e encerramento — permite visualizar um didlogo aproximado com a forma
composicional da exposi¢cao proposta por Dolz, Schneuwly, De Pietro e Zahnd
([1998] 2004), que propdem algumas fases semelhantes: abertura, introdugdo do
tema, concluséo e encerramento.

Quanto as capacidades linglistico-discursivas, observamos que o0s autores
procuram aborda-las, principalmente, pelos conectivos. Em especial, os “de

expressdes de reformulagdo, como isto &, [...], em outras palavras, quer dizer’



114

(CEREJA & MAGALHAES, 2006, p. 238). Outros conectivos propostos sdo os de
continuidade do discurso oral.

Contudo, as classes morfolégicas e sintaticas relativas ao estilo do género
seminario ndo sdo trabalhadas. Dessa forma, ndo sdo tratados elementos
morfologicos que levem em conta os verbos no futuro do presente (nos iremos; nés
abordaremos...) e perifrasticos (nés vamos falar, n6s vamos abordar...); pronomes
pessoais (eu, nés); conjuncdes (entdo, portanto). Também ndo sédo proporcionados
exercicios de sintaxe que tomam em consideracdo as frases nominalizadas (apoio
escrito esquema), o discurso direto (uso de citacdo como apoio escrito) etc. Essa
auséncia deixa de promover o que Paes de Barros (2005) denominou de ensino-
aprendizagem de uma gramatica discursiva, cujo aprendizado nasce de uma real
situacao de ensino, no momento do discurso. Ensino este que, segundo defende a
autora, € bastante proficuo quando se tomam os géneros discursivos como objetos
de ensino.

No que tange a dimenséo da oralizacéo, os autores levam em conta varios de
seus aspectos prosodicos e sinésicos.

Assim, verificamos que o LDP “Portugués: linguagens” realiza:

[uma] abordagem em que os géneros solicitados sédo explorados de
modo mais efetivo com objetos de ensino. Neste [...] caso, grande
parte das capacidades de linguagem que estdo envolvidas em seu
uso é trabalhada no ensino-aprendizagem (BARROS-MENDES,
2005, p. 157).

Entretanto, apesar de apresentarem poucas lacunas no tocante as
capacidades de linguagem oral, os autores também realizam sua proposta em uma
perspectiva transmissiva e dedutiva de ensino de linguagem oral; uma vez que 0s
conceitos sao apresentados prontos para o aluno. Eles deixam de proporcionar
situacOes ou atividades que facam com que o discente reflita acerca de alguns
conceitos do semindrio e 0s construa pouco a pouco. Tratam, assim, 0 ensino da
oralidade a partir de uma perspectiva “em que se acredita que algumas informagdes
sobre o0s géneros, transmitidas em uma ou outra situacdo de trabalho, sao
suficientes para seu dominio” (BARROS-MENDES, 2005, p. 175).

Nesse sentido, os autores tendem a reproduzir em sua proposta aquilo que
Bakhtin ([1934-35/1975]) aponta a respeito do ensino: “o ensino das disciplinas

verbais conhece duas modalidades escolares de transmissdo que assimila o
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discurso de outrem (do texto, das regras, dos exemplos): “de cor” e “com suas
préprias palavras” (BAKHTIN [1934-35/1975] 2002, p. 142) [énfase do autor].

Em nosso ponto de vista, os autores Cereja e Magalhdes seguem essa
perspectiva de ensino da oralidade, trabalhando as atividades escolares nos moldes
de transmissao de seus discursos, representados pelos exemplos e regras, para que
os alunos aprendam “de cor” o seminario.

Portanto, entendemos que o LDP2 contempla o seminario na perspectiva do
tratamento didatico da linguagem oral como objeto de ensino.

Em seguida, tragamos algumas consideragées sobre o livro “Portugués:
leitura, produgao, gramatica”.

No que trata das capacidades de acao, verificamos que o LDP3 deixa de
desenvolver os parametros contexto de producdo textual e finalidade. O primeiro
parametro é colocado de forma implicita - a esfera escolar - e somente a propria sala
de aula como local de circulacdo do seminario. O segundo parametro nao é
explicitado. Pensamos que as duas lacunas interferem em todo o restante da
proposta porque funcionam como base de orientagdo do discurso escrito/oral para
os alunos e por conseqiéncia nao possibilitam aos alunos refletirem sobre os
portadores, o publico e o tipo de recurso audiovisual préprio para tal publico etc.

No que trata das capacidades discursivas, observarmos que a autora
desenvolve a forma composicional do género em consonancia com a valoracéo
dessa dimensao recorrentes também em propostas de producéo escrita em LDP, as
quais assumem “uma centracdo nos aspectos estruturais e formais do texto a ser
produzido” (ROJO, 2003, pp. 90-91).

Em relagdo as capacidades linglistico-discursivas, Sarmento ndo leva em
conta o estilo, 0 que representa uma lacuna no tratamento do género. Assim, com
Bakhtin, acreditamos que ha uma “relagao organica e indissoluvel do estilo com o
género” (BAKHTIN [1952-53/1979] 2003, p. 266). Além disso, ela ndo trabalha a
relacdo do estilo com a forma composicional, ja que, ainda que se utilize da forma
tradicional — introdug&o, desenvolvimento e conclusdo—, ela ndo a relaciona com
nenhuns marcadores de estruturacao inerentes ao estilo do género seminario.

A nosso ver, tais tratamentos refletem uma das realidades constatadas acerca
do trabalho com os géneros discursivos. Para Bakhtin/Medvedev ([1928]), muitas
vezes, 0 género era visto somente como um produto e compreendido somente pelos

seus elementos estruturais e formais constantes. Assim, para Bakhtin/Medvedev:
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“the formalists usually define genre as a certain constant, specific grouping of
devices [...]. Since the basic devices had already been defined, genre was
mechanically seen as being composed of devices” (BAKHTIN/MEDVEDEV [1928]
1991, p. 129)°.

Desse modo, parece-nos que Sarmento trata 0 género seminario como um
produto, pois o compreende a partir da forma composicional tradicional de varios
géneros escolares e, por conseqiéncia, ndo o0 contempla também como um
processo, sujeito as mudancas soécio-histéricas que estdo ocorrendo no quadro da
Didatica de oralidade publica no Brasil. Para nés, seu trabalho trata o género como
um produto tipificado sécio-historicamente nas rela¢des sociais escolares.

Por dltimo, na dimenséo relativa aos elementos prosodicos e sinésicos da
interac&o oral, o LDP3 ndo os coloca como um de seus objetivos de produgéo oral,
desconsiderando, assim, que todas as enunciacdes ou “todas [...] manifestagdes
verbais estéo, por certo, ligadas aos demais tipos de manifestacdo e de interacdo de
natureza semiotica, a mimica, a linguagem gestual, aos gestos condicionados, etc.”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV [1929] 2004, p. 43) [grifo nosso].

Em vista disso, acreditamos que o LDP3 trata o seminario oral de “forma
lacunar [pois] a maior parte das dimensdes das capacidades de linguagem néo se
apresenta tratada nos géneros” (BARROS-MENDES, 2005, p. 165). Por sua vez,
isso ocorre porque o LD realiza uma modelizacdo didatica simples e implicita do
género, porque ainda reflete as préticas cristalizadas de producgéo textual da esfera
escolar.

Essa forma de modelizacdo didatica se assenta em praticas escolares
centripetas de transmissdo do discurso de “cor” e que ainda se ancora em certas
relagBes sociais escolares, dentre as quais as de ensino transmissivo de conteddo
do mestre para alunos.

Portanto, constatamos que o livro didatico “Portugués: leitura, produgéo,
gramatica” realiza um tratamento didatico na perspectiva da linguagem oral como

objeto de ensino.

0 “Os formalistas usualmente definiam o género como um grupo de dispositivos especificos de

certa constancia [...]. Desde que os dispositivos basicos ja tivessem sido definidos, o género era
mecanicamente visto composto desses dispositivos”.
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4.4 O tratamento didatico da linguagem oral expositiva

A medida que realizavamos as analises de nosso corpus representado pelos
LDP, dialoghvamos com as vozes presentes naqueles enunciados, buscando
compreendé-las como discursos proprios de determinado momento sdcio-historico
no ensino de lingua materna no Brasil. Notamos que, em certa medida, duas delas
se orientam dialogicamente com os discursos didaticos da equipe genebrina, que,
como vimos anteriormente, sdo também assumidos pelos Parametros de Lingua
Portuguesa.

Uma vez que nossas analises do corpus se baseavam na utlizacdo do
conceito tratamento didatico da linguagem oral (Barros-Mendes [2005]), fomos
observando os dados e concluimos que este conceito pode ser aplicado a andlises
da producéo oral de quaisquer géneros da oralidade publica nos LDP.

Refletindo sobre isso e observando que como o género seminério escolar é
um género expositivo, refletimos acerca de analisar a linguagem oral de forma mais
especifica aos géneros expositivos: a linguagem oral expositiva.

Nesse intuito, buscamos subsidios no texto “A exposi¢cédo oral’. Nele, Dolz,
Schneuwly, De Pietro e Zahnd ([1998] 2004) usam o termo linguagem expositiva
para refletirem sobre o ensino do seminario. Conforme os pesquisadores:

[...] a exposicdo vem de uma longa tradicdo e € constantemente
praticada, muitissimas vezes, isso se da sem que um verdadeiro
trabalho didatico tenha sido efetuado, sem que a construcdo da
linguagem expositiva seja objeto de atividades em sala de aula [...]
(DOLZ, SCHNEUWLY ET ALLI [1998] 2004, p. 216) [grifo nosso].

De nossa parte, pensamos em realizar duas releituras: a primeira seria feita
entre 0s conceitos capacidades orais e linguagem expositiva, as quais nos
possibilitariam elaborar um outro: capacidades orais expositivas. Quanto a segunda
releitura, poderiamos aliar linguagem expositiva com o0 conceito tratamento didatico
da linguagem oral de Barros-Mendes (2005), o que nos permitiu elaborar o conceito
de tratamento didatico da linguagem oral expositiva.

No nosso ponto de vista, esse conceito nos possibilita verificar as propostas
de producdo e compreensdo de quaisquer géneros expositivos orais em suas
capacidades expositivas mais especificas.

Por sua vez, como as capacidades expositivas sGo numerosas, optamos por

selecionar algumas para analisar as propostas de producao dos trés LDPs. Dentre
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as quais, optamos pelas capacidades de preparacdo e planejamento; de uso de
apoios escritos; estruturacdo, coordenacdo da fala do grupo de expositores;
oralizacdo e monitoracao da fala na exposicao.

Portanto, apresentamos, a seguir, nossas analises tomando a perspectiva de

tratamento didatico da linguagem oral expositiva nos LDP.

4.4.1 O tratamento didatico da linguagem oral expositiva nos LDP

No que tange a capacidade de preparacdo do contetdo, as trés obras
didaticas destacam a importancia de que o aluno saiba o contetdo a ser exposto e
por essa razao, elas o subsidiam, ora com textos, ora com indica¢des do assunto e
sua divisao em subtemas.

JA na capacidade de planejamento, observam-se tipos variados de
discussofes relacionadas a escrita na exposicdo oral nos trés LDP. Em especial, o
LDP2 trabalha um pouco mais essa questdo, discutindo, em alguns momentos de
sua proposta, o efeito do planejamento escrito em uma apresentagéo oral publica.

A capacidade de uso de apoios escritos € trabalhada a partir das indicacdes
de uso de esquemas, cartazes, slides ou transparéncias. Essas indicagOes
demonstram ao aluno que as apresentacbes publicas sdo, em boa medida,
subsidiadas pela escrita e que esta serve para guia-los em suas apresentacdes orais
ou para auxilid-los na recordacédo de algum contetudo. Cabe também destacar que
todas as propostas indicam o portador ‘cartaz’.

A capacidade de estruturacdo € uma das mais trabalhadas em todas as
propostas, seja pelas consideracdes de seu uso na forma composicional do género,
seja pela énfase dada aos marcadores de estruturacao (LDP1/LDP2).

Ainda destacamos que o LDP1 explora essa capacidade na subsecdo

“tratamento da informagao”.
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O livro traz um exercicio com perguntas para serem respondidas pelos
alunos, a saber:

Ouca a apresentacao do colega. Avalie os seguintes itens.

O colega introduziu sua apresentacao?

Desenvolveu o assunto, mostrando a passagem de um item para
outro?

Qual foi a linguagem utilizada por ele?

Ele tentou chamar sua atencéo para 0 assunto?

Ele fez um encerramento da apresentacdo? Como?

(PROJETO ARARIBA, 2006, p. 210) [grifo nosso].

A nosso ver, o uso de um roteiro de perguntas se utilizando da prépria forma
composicional do género é uma idéia interessante, ja que apresenta de outra
maneira a forma composicional do género.

Com relacéo as capacidades de coordenacédo da fala entre os expositores,
observarmos que, por um lado, elas ndo sdo exploradas pelos LDP1 e LDP3, pois
suas propostas tomam somente a exposicao individual e ndo o seminario em grupo.
Por outro lado, o LDP2 trata do uso de alguns marcadores de coordenacdo da
passagem da fala, a saber: “outro aspecto que vamos abordar..., se ha aspectos
negativos, vamos ver agora 0s aspectos positivos...”; “um exemplo do que fulano
disse...; outro aspecto importante do tema é...” (CEREJA & MAGALHAES, 2006, pp.
237-239) [grifo nosso]. A nosso ver, o LDP2 trata de uma capacidade prioritaria em
apresentacdes em grupo, pois geralmente os expositores ficam perdidos durante as
passagens da fala entre um integrante para outro no grupo.

Em nosso ponto de vista, a indicagdo do uso desses marcadores auxilia 0s
alunos na conscientizacdo de uma das diferencas entre as situacdes baseadas no
didlogo e aquelas baseadas no mondlogo (caso da exposicao oral).

Assim, trata-se de levar o aluno a refletir que nas interagbes mais imediatas,
“o didlogo sempre pressupde a percepc¢do visual do interlocutor, de sua mimica e
seus gestos, bem como a percep¢do acuUstica de todo o aspecto entonacional da
fala” (VYGOTSKY [1934] 2001, p. 454); enquanto que, muitas vezes, no mondlogo
gue se configura no planejamento escrito, ndo havera a disposicao tais elementos
no mesmo instante para ajuda-lo.

No momento da realizacao oral da exposicdo — que é, em boa medida, um
género na forma de mondlogo, o aluno ndo podera usar tais modos de manifestacao
e de interacdo de natureza semidtica (BAKHTIN/VOLOCHINOV [1929] 2004) para

passar a fala a outro expositor.
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Assim, durante a coordenacéo da fala entre os alunos-expositores do grupo,
um deles ndo podera usar de gesticulacédo (apontar) ou de movimenta¢des corporais
(balancar a cabeca) em direcédo ao outro integrante do grupo, indicando que agora &
a vez do outro expor o assunto. Em consequéncia, acreditamos que a sugestao dos
marcadores de passagem da palavra entre os expositores é importante porque lhes
auxilia na construgcdo de novas formas de falar e se comportar em situacoes
publicas.

Por isso, concordamos com Schneuwly ([1997]; [2003]) e Barros-Mendes
(2005), quando afirmam que a escola deve permitir aos alunos ascenderem a outras
formas de se comunicar oralmente, as quais ndo sejam somente em situacoes
dialogais de interacdo, mas igualmente em situacdes interativas que exigem a
producéo de um monologo como no caso da exposicao oral.

Trata-se, assim, de propor atividades de conscientizacdo e reflexdo que
levem o aluno a refletir acerca do uso do mondlogo nas formas escrita e oral e nos
diferentes modos de se realizar as apresentacdes publicas. Ou seja, trata-se de
encaminha-lo do discurso dialdgico na forma primaria de discurso — o proprio dialogo
e suas réplicas para “o mondlogo [0 qual] representa a forma superior e mais
complexa do discurso” escrito e oral (VYGOTSKY [1934] 2001, p. 456).

No que se trata da capacidade de oralizacdo, o LDP1 trabalha-a pelos seus
aspectos de prosédia e de sinésia. Com a indicacdo dos mesmos elementos, o
LPD2 complementa o trabalho, tratando do posicionamento e movimentagcao
corporal durante a realizacédo oral do seminario.

No tocante a capacidade de monitoracdo da fala, somente o LDP2 trabalha-a
com instrugBes de monitoramento da fala (evitar habitos de linguagem, olhar para o
publico, manter-se de frente com o auditério etc.). Mesmo que tratada de forma
sucinta, o LDP2 leva em conta outro fato relevante na comunicacao oral publica: as
diferencas entre a situagcdo mais imediata (representada nas interacoes frente a
frente) e as mais mediatas, aquelas representadas por situacdes de interacdes mais
amplas entre os interlocutores.

A importancia dada aos outros interlocutores no processo da comunicacao
oral publica pelo LDP1 e, sobretudo pelo LDP2, permite-nos compara-los com uma

observacéo de Bakhtin ([1963] sobre o discurso oral.
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Para Bakhtin ([1963] 2003):

[...] & extraordinariamente aguda sensacdo do seu e do outro na
palavra, no estilo, nos matizes e meandros mais sutis do estilo, na
entonagdo, no gesto verbalizado, no gesto corporal (mimico), na
expressao dos olhos, do rosto, das méaos, de toda a aparéncia fisica,
no modo de conduzir o proprio corpo (BAKHTIN [1963] 2003, p. 350)
[énfase do autor] [énfase adicionada].

Assim, em uma perspectiva de ensino enunciativo-discursiva bakhtiniana, o
ensino-aprendizagem da linguagem para a compreensdo e producdo oral precisa
conceber a importancia do(s) outro(s) interlocutor(es), tanto os mais imediatos
guanto os mais distantes. Conforme nos aponta Bakhtin na citacdo acima, em todas
as etapas de um dialogo tanto nas esferas do cotidiano quanto nas esferas mais
oficiais e publicas, os elementos linguisticos dados pela entonacdo em conjunto com
0s meios nao-linglisticos dados pelo gesto verbalizado, gesto corporal-mimico,
expressoes faciais, olhares, movimentagcdes corporais estdo compostos dos outro(s)
interlocutor(es) da interagéo oral.

Em nossas interacdes escritas e orais durante o processo de producdo do
seminario, os interlocutores influenciam no governo de nossas expressfes corporais,
nossas entonacdes, nossa aparéncia. Nessa Otica, em uma comunicacdo oral
publica ndo é possivel desconsideramos 0s outros como parceiros preponderantes,
pois eles, como ouvintes, guiam nossas entonagdes, como contempladores guiam
nossos olhares; como auditério social influenciam em nossa aparéncia fisica e
movimentagé&o corporal.

Portanto, em uma comunicacdo oral publica, o corpo e seus tipos de
manifestacbes e expressfes semiotizadas (gestos, mimicas etc.) sdo também
sociais porque se constituem de gestos dialdgicos, contatos visuais dial6gicos,
expressfes semidticas diversas. Em suma, na comunicacado oral publica, o corpo €
também dialégico porque esta sempre em interacdes tensas com 0S outros
participantes das interlocu¢des orais (imediatas e mediatas).

No proximo capitulo, serdo apresentadas as nossas consideracdes sobre os

guestionarios aplicados aos docentes de Lingua Portuguesa.
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4.5 Questionarios aplicados aos docentes

Nesta secdo, apresentamos os dados coletados através dos questionarios
aplicados a 10 (dez) docentes de 09 (nove) escolas da rede estadual de ensino do
municipio de Varzea Grande, Mato Grosso.

Nossos objetivos foram analisar as atividades realizadas pelos professores de
Lingua Portuguesa com recursos audiovisuais e pedagogicos e suas concepcoes
acerca do ensino-aprendizagem da linguagem oral em salas de aula. As respostas
coletadas serviram de dados para nossas analises e de reflexado para a elaboracéo
da proposta de didatizacdo do seminario escolar.

No decorrer de cada questionamento, obtivemos determinadas respostas, as
guais foram caracterizadas em dados percentuais e calculadas levando em conta o
total de respostas dos docentes em relacdo a determinado item. Os itens e os dados
percentuais foram colocados em tabelas numeradas de 01 a 06.

Apresentamos, em seguida, a primeira questao:

1) Quais os recursos audiovisuais a instituicao escolar possui?

Obtivemos as seguintes respostas acerca dos recursos na tabela 01.

Tabela 01 — Recursos audiovisuais/de informatica da instituicao escolar

Recursos audiovisuais Quantidade Porcentagem
Televisdo 9 90 %
Computador 7 70 %
DVD 7 70 %
Retroprojetor 7 70 %
Aparelho de audio 6 60 %
Datashow 5 50 %
Video 5 50%
Episcépio 3 30%
Camera Fotogréfica 1 10%
Fotocopiadora 1 10%
Scanner 1 10%

Destacamos que, nas analises das respostas dos professores, verificamos
duas contemplavam outros tipos de recursos: a fotocopiadora e o scanner. Em vista
desses dois itens, compreendemos que os docentes responderam pensando 0s
recursos audiovisuais como recursos de informatica e por consequéncia designamos

a tabela 01 de recursos audiovisuais e de informéatica da instituicdo escolar.
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Como resultado dos dados, observamos que no universo dos 10 docentes
pesquisados, em sua maioria, indicaram que as escolas possuem um numero
relevante de aparelhos de televisdo e de DVDs. Ainda percebemos que mais da
metade possuem aparelhos de projecfes — retroprojetores e datashows — 0s quais
auxiliam nas atividades escolares com o género seminario.

Apresentamos, a seguir, a segunda questao:

2) Quais deles vocé utiliza em suas aulas de Lingua Portuguesa?

Para essa questéo, obtivemos os seguintes dados:

Tabela 02 — Recursos audiovisuais/de informatica de manuseio dos docentes

Recursos audiovisuais Quantidade Porcentagem
Televiséo 9 90 %
DVD 7 70 %
Computador 6 60 %
Aparelho de audio 4 40 %
Retroprojetor 4 40 %
Datashow 4 40 %
Video 2 20 %
Episcopio 2 20 %
Camera Fotografica 1 10 %
Fotocopiadora 1 10 %
Scanner 0 0%

Em relagéo ao uso dos aparelhos de televisdo e DVD, se compararmos com
as respostas da tabela 01, notamos que os aparelhos mais presentes nas escolas
sdo também os mais utilizados pelos docentes.

No que diz respeito aos computadores, a tabela 01 demonstra que a maioria
das escolas estaduais pesquisadas possui laboratérios de informatica instalados. A
nosso ver, tal dado tem uma importancia relevante, pois nos permite verificar que o
MEC, através do programa PROINFO (Programa de Informatizacéo das escolas) em

convénio com a SEDUC (Secretaria de Educacdo e Cultura)’* esta, de certa

n Tal fato foi constatado pelo referido pesquisador in locus durante a aplicacdo dos

questionarios nas 10 escolas. Além disso, o referido pesquisador atua como presidente de CDCE
(Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar) e por esta razdo tem acesso a informagdes sobre a
prépria SEDUC acerca de instalacdo e funcionamento dos Laboratérios de Informatica. Ainda, os
préprios docentes pesquisados explicaram que os Laboratdrios de suas escolas estédo funcionando.
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maneira, conseguindo atingir um de seus objetivos: a instalagdo e funcionamento de
laboratorios de informéticas nas escolas estaduais.

Contudo, quando analisamos o item manuseio do computador na segunda
tabela, os indices apontam que 60% utilizam computador nas aulas de Lingua
Portuguesa.

No nosso ponto de vista, tanto o MEC, quanto a SEDUC e o CEFAPRO? tém
reconhecido a importancia da formacdo docente para 0 manuseio das novas
tecnologias. Isso se pode ser visualizado de trés modos: o primeiro através dos
comunicados de cursos de informatica através do site da SEDUC; o segundo por
meio das ofertas desses cursos pelo CEFAPRO; o terceiro pelo Ministério de
Educacdo, por intermédio da Plataforma Freire, a qual tem como finalidade a
formacgéo do professor em outra graduacdo. Para isso, varios cursos ofertados séo
semipresenciais, com a utilizacdo de recursos de informatica para a sua realizacao.

Em vista de todos os fatos elencados, entendemos que o0s professores
reconhecem a importancia da utilizacdo das novas tecnologias, haja vista a falta de
vagas nos cursos de uso das novas tecnologias propiciados pelos CEFAPROS, pois
sao rapidamente preenchidas pelos docentes.

Quanto ao uso de aparelhos de projecédo, notamos que dentre os 10 docentes
pesquisados, somente 40% fazem uso dos aparelhos retroprojetor e datashow. No
caso deste ultimo, entendemos que seu pouco uso aconteca pela dificuldade de
encontrar ambientes propicios, haja vista que 0s mesmos ndo se encontram
instalados nas salas de aula ou em alguma sala especifica e precisam ser
carregados para o local da apresentacéo. Quanto ao recurso episcopios’>, a maioria
dos professores alerta que este somente funciona em ambiente escuro.

Apresentamos, em seguida, a terceira questao:

3) Quais atividades vocé realiza com o0s recursos audiovisuais enumerados

na questao anterior?

Os resultados obtidos sdo demonstrados na tabela 03.

& Centro de Formacéao de Professores do Estado de Mato Grosso.

8 O episcopio ou grafoscopio é um aparelho de projecdo desenhado para acomodar uma
pagina de livro didatico, sem haver necessidade de coloca-la em transparéncias. Além da pégina de
um LD, ele pode acomodar fotocoOpias, transparéncias, mapas pequenos, ilustracBes diversas etc.
Geralmente 0 episcOpio necessita de um ambiente mais escuro de que O necessario para um
retroprojetor.
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Tabela 03 — Atividades com o0s recursos audiovisuais

Atividades Quantidade Porcentagem
Leitura — interpretacéo 5 50 %
Filmes 5 50 %
Producéo escrita 4 40 %
Textos ndo-verbais e 3 30 %
visuais

Textos verbais 2 20 %
Mdusicas 2 20 %
Atividades gramaticais 2 20 %
Géneros textuais 1 10 %
Seminario 1 10 %
Pesquisa 1 10 %
Curriculos 1 10 %
Relatorio 1 10 %
Textos 1 10 %
Exposicédo de conteudos 1 10 %
Correcdo ortografica 1 10 %
Anélise 1 10 %
Criacdo de HQ (historias 1 10 %
em quadrinhos)

Comparagéo do filme com 1 10 %
arealidade do aluno

No tocante as respostas da tabela 03, notamos que as atividades de ensino
de uso da linguagem centram-se no binémio leitura-escrita. Entendemos o foco dos
docentes nesses conteudos de ensino devido aos ultimos trés anos de cursos de
formacdo continuada proporcionadas pela SEDUC (Sala do professor, Eterno
Aprendiz, Programa Gestar | e Il). Os programas procuram trabalhar os géneros
textuais com foco nas capacidades de leitura e escrita, por conseqiéncia, pensamos
gue as respostas dadas ecoam esses discursos.

Apresentamos, em seguida, a pergunta que trata das atividades orais:

4) Que tipos de atividades orais vocé realiza com 0s recursos audiovisuais

enumerados na questao anterior?

Os resultados obtidos sdo demonstrados na tabela seguinte (04).
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Tabela 04 — Atividades orais com 0s recursos audiovisuais

Atividades Quantidade Porcentagem
Seminario/exposicao oral 5 50 %
Leitura e interpretacao 4 40 %
Analise de filme 3 30 %
Debate 2 20 %
Discussédo e conversas 2 20 %
Producéo 2 20 %
Analise e critica de textos 2 20 %
Dramatizacéo e teatro 2 20 %
Declamacgéo de poema 1 10 %
Mdasica (canto de) 1 10 %
Perguntas 1 10 %
Leitura de texto visual 1 10 %
Relato 1 10 %
Ortografia 1 10 %
Producéo de ilustracéo 1 10 %
Interpretacéo oral 1 10 %
Desenvolvimento oral 1 10 %
Conversas sobre filmes 1 10 %
Opinido dos grupos 1 10 %
Comparacao do filme com 1 10 %

arealidade do aluno

As respostas representadas pela tabela 04 acerca do uso da linguagem oral
para trabalhar o seminario e a exposi¢do oral nos permite constatar dois fatos: o
primeiro € a comprovacao da presenca dos seminarios nas aulas como uma
atividade comum nas 72 séries/8° anos. Este trabalho também deve ocorrer em
virtude dos proprios livros didaticos utlizados proporem atividades com este género,
conforme exposto anteriormente. Também nos parece que a incidéncia do seminario
e da exposicao oral nas respostas dos entrevistados pode estar relacionada ao fato
de tais géneros serem “um pouco mais proximos da “apresentacédo de trabalho” de
ampla circulagao escolar’ (BARROS-MENDES, 2005, p. 136).

Além do mais, visualizamos que a média de incidéncia do uso do seminario
pelos professores dialoga com os dados fornecidos pela questdo 02, na qual ao
redor da metade dos docentes pesquisados utilizam-se de aparelhos de projecéo.

Tratando especificamente do trabalho com a proépria linguagem oral, os dados
apontam para 0s seminarios escolares/exposi¢cdo oral (50%), debates (20%) e
discusséao (20%).

Tais indices corroboram com o pensamento de Barros-Mendes (2005) acerca

do uso da linguagem oral em salas de aulas.
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Para Barros-Mendes (2005):

tanto os géneros como as atividades escolares, que mais auxiliam no
funcionamento e na dinamica da sala, sdo mais considerados, como
a “exposicdo oral’, o “debate” e as “discussodes
argumentativas” (BARROS-MENDES, 2005, p. 141) [grifo nosso].

Quanto as outras atividades orais: opinido dos grupos (10%), conversas da
tematica do filme (10%), declamacgéo de poema (20%), dramatizacao e teatro (10%)
refletem perspectiva dos professores do que seja trabalhar a linguagem oral.

A nosso ver, as perspectivas dos professores acerca do uso da linguagem
oral em situacdes de ensino valorizam as interacbes em sala de aula. Em relacéo a
essa perspectiva, os PCNLP afirmam que: “uma rica interagdo dialogal na sala de
aula, dos alunos entre si e entre o professor e os alunos, é uma excelente estratégia
de construgéo de conhecimento” (BRASIL/MEC, 1998, p. 24).

Contudo, sem negar a relevancia de atividades orais que visam as interacdes
em salas de aulas e que, pelo menos, permitem dar voz aos alunos, € importante
ressaltar que tais atividades nao representam o ensino da linguagem oral de forma
sistematizada, pois, de acordo com Barros-Mendes (2005): “ficam as atividades
valendo por elas mesmas, dando a impressédo de que, para se trabalhar o ensino da
linguagem oral, é suficiente apenas instalar uma situacdo de interagcdo na sala”
(BARROS-MENDES, 2005, p. 148). Assim, as interacOes orais nas situacdes de
ensino podem ser consideradas como complementos para as realizacbes de
atividades de leitura e escrita. Em nossos dados, observamos que a utilizacdo da
linguagem oral tem como finalidade a compreensdo do contetdo dos filmes e de
textos verbais e ndo-verbais.

Consideramos o uso da oralidade utilizada nas situacdes de ensino em duas
vertentes: a primeira com a finalidade de subsidiar a produgdo escrita e a
compreensado dos conteudos ensinados ou que serdo ensinados. J& a segunda tem
como objetivo desinibir os alunos ou ensina-los a controlar a ansiedade ou a timidez.

A pergunta seguinte buscava compreender o olhar dos professores sobre as
atividades orais:

5) Quais sdo os aspectos que vocé valoriza na realizacdo das atividades

orais?

Os resultados estao dispostos na proxima tabela (05).
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Tabela 05 — Aspectos valorizados nas atividades orais

Atividades Quantidade Porcentagem
Participacéo oral 4 40 %
Expressao oral 2 20 %
Interesse 2 20 %
Transmissdo de conteldo 1 10 %
Criticidade 1 10 %
Fala em publico 1 10 %
Rela¢des interpessoais 1 10 %
Concatenacdo das idéias 1 10 %
Auto-afirmacéo 1 10 %
Manuseio dos recursos 1 10 %
audiovisuais

Melhora da timidez 1 10 %
Diccéo 1 10 %
Entonacéo 1 10 %
Ritmo 1 10 %
Pronuncia 1 10 %
Argumentagéo 1 10 %
Sintese do conteudo 1 10 %
aprendido

Escrita 1 10 %
Leitura 1 10 %
Desempenho 1 10 %
Experiéncia vivida 1 10 %
Abstracdo do conceito 1 10 %
Respostas orais 1 10 %
N&o respondeu 1 0%

Se compararmos as duas tabelas anteriores, conseguimos visualizar a
perspectiva de situacéo interacional oral em salas de aulas a partir do tratamento
dado a linguagem oral pelos docentes de Lingua Portuguesa.

No texto “Enseigner la parole publique: une approche sdcio-historique””,
Schneuwly (2003) afirma que a didatica da oralidade na escola apresenta-se em
duas vertentes: uma de tratamento didatico da linguagem oral como meio de ensino
e outra como objeto de ensino autbhomo. Em consonancia com o pesquisador
genebrino, Barros-Mendes (2005) relé e reaplica os postulados em analises das
capacidades orais envolvidas no trabalho didatico da oralidade em livros didaticos de
Lingua Portuguesa. No texto “Os modos de tratamento da linguagem oral nos LDP”
(2005), a pesquisadora explica os dois modos de tratar a oralidade: como meio de
ensino e como objeto autbnomo de ensino. O primeiro modo toma “a linguagem oral

como meio [de ensino] para a exploragao de objetos diversos” (BARROS-MENDES,
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2005, p. 144) [grifo da autora]; e o segundo “trabalha a linguagem oral, visando ao
ensino dos géneros discursivos da esfera publica de comunicac¢ao” (idem, ibidem).

O tratamento da oralidade como meio de ensino caracteriza-se nos usos da
linguagem oral em salas de aula durante as atividades de aprendizagem da leitura,
escrita ou gramatica. Nesse sentido, autores como Dolz, Schneuwly (1997, 1998),
Schneuwly (1997, 2003), Rojo (2001), Mendes da Silva e Mori-de-Angelis (2003) e
Barros-Mendes (2005) acreditam que a visdo dos professores é, em sua maioria,
centrada no entendimento do ensino da oralidade como meio de ensino.

Sob essa otica, os PCNLP alertam que “entretanto, sabe-se que muitos [dos]
pressupostos, quer de natureza didatica, quer de natureza lingtistica, nado fizeram
parte da formacao inicial de muitos docentes” (BRASIL/MEC, 1998, p. 67) [grifo
nosso]. Nossos dados encaminham na mesma direcdo dos “Parametros
Curriculares” acerca da auséncia de pressupostos teoricos de natureza didatica da
oralidade publica nos cursos de graduacdo e de formacdo continuada dos
professores de Lingua Portuguesa no Estado de Mato Grosso.

Os dados das tabelas 04 e 05 nos permitem dizer que os docentes
pesquisados conhecem o conteudo (‘o que”) e a forma (“‘como”) trabalhar a
linguagem oral como meio de ensino; contudo ndo tém o conhecimento acerca do
gue seja tratar a linguagem oral como objeto de ensino auténomo. Com isso,

concordamos com os PCNLP (1998) quando afirmam que:

A formacdo de professores se coloca, portanto, como necessaria
para que a efetiva transformacéo do ensino se realize. Isso implica
revisdo e atualizacé@o dos curriculos oferecidos na formagéo inicial do
professor e a implementacdo de programas de formacgao continuada
[...] (BRASIL/MEC, 1998, p. 67).
A questdo que finaliza o questionario aplicado tratava do LD utilizado pelo
professor:

6) Qual livro didéatico de Lingua Portuguesa é adotado pela escola?

Os resultados estéo dispostos na tabela n° 06 (seis).

74 “Ensinar a fala publica: uma abordagem sécio-histérica”.
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Tabela 06 — Livros didaticos de Lingua Portuguesa adotados pelas escolas

LDP Quantidade Porcentagem

Projeto Ararib&: Portugués 5 50 %
Portugués: linguagens 2 20 %
Portugués: Mosaico do 2 20 %
conhecimento

Portugués: leitura, 1 10 %
producdo, gramatica

Dentre os quatro livros, destacamos que as trés primeiras colecdes trabalham
com o seminario escolar nos volumes das 72 séries (8° anos). Em nossas leituras,
concluimos que os trés livros didaticos tendem a reproduzir, em certa medida, uma
pratica didatica de outros autores do campo editorial: a inser¢cdo de trabalho de
ensino-aprendizagem do seminario escolar nas etapas finais do Ensino
Fundamental, provavelmente este fato ocorre devido a avaliagdo do Programa
Nacional do Livro Didatico. Também acreditamos que a presenca do género
semindrio oral nessas séries esteja relacionada com os usos dos seminarios pelos

docentes das disciplinas de Historia, Geografia ou Ciéncias nas séries finais.

4.6 Os recursos didatico-pedagogicos

Retomamaos, aqui, nossa segunda questao de pesquisa:
2. Que recursos didatico-pedagogicos sado necessarios para realizacdo de
um modelo didatico do género seminario oral para a realidade das escolas

estaduais matogrossenses?

Em nossas analises sobre o0s recursos audiovisuais das instituicbes
pesquisadas, notamos que a presenca de equipamentos diversos, tanto eletrénicos
como de projecdo ou de informatica. No tocante aos equipamentos de auxilio as
apresentacdes de trabalhos — retroprojetores, datashows - entendemos que varias
escolas se encontram supridas dos mesmos.

Contudo, vemos que os aparelhos de projecdo sdo medianamente utilizados
nas instituicbes pesquisadas. Por esta razdo, procuramos propor situacbes de
trabalho com o seminario escolar em grupo que contemplem a utilizacdo dos
aparelhos de projecdo — retroprojetor e datashow - e seus portadores —

transparéncias e slides de PowerPoint.
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Visto que a producéo escrita aparece com certo destaque nas atividades de
linguagem oral dos docentes, sugerimos a elaboracdo de cartazes escolares,
exercicios e de apoios escritos diversos — esquema, lista numerada etc.

No tocante a leitura, propomos esta atividade tanto na compreensdo dos
textos quanto na forma de pesquisa. Acreditamos que as proprias producdes
escritas na forma de elaboracdes de listas numeradas ou tépicos, levam os
estudantes a refletir sobre outros modos de ler textos expositivos.

No proximo capitulo, apresentamos nossa proposta de didatizacdo para o
género seminario escolar em grupo para turmas de 72 série/8° ano, podendo ser

estendida as 82 série/9° ano.



CAPITULO 5

A proposta didatica do género seminario escolar em grupo

O presente capitulo apresenta uma proposta preliminar de didatizacdo do
seminario oral em grupo para alunos da 72 série/8° ano do Ensino Fundamental,
podendo ser estendido a 82 série/9° ano.

Para a realizacdo desse intento, dialogamos, hum primeiro momento com 0s
dados analisados nos questionarios aplicados aos docentes de lingua materna.
Depois, confrontamos com as propostas de didatizacbes dos trés livros didaticos de
Lingua Portuguesa postos sob o crivo. Por fim, apresentamos nossa proposta

direcionada a realidade das escolas estaduais matogrossenses.

5.1 Sobre os dados analisados nos questionarios

No que tange aos dados esquadrinhados nos questionarios aplicados aos
docentes, levantamos algumas constata¢cdes em seus trabalhos com a linguagem
oral.

Antes de tudo, constatamos duas realidades: na primeira, 0s professores
reconhecem que as escolas tém um indice relevante de equipamentos audiovisuais,
incluindo aqueles de projecdo. Na segunda, notamos que os docentes usam mais a
TV e o DVD do que equipamentos especificos de projecdo. Em vista dessa Ultima
realidade, pensamos em uma proposta que contemplasse esses equipamentos
menos usados, no caso o retroprojetor e o datashow.

Em segundo lugar, observamos que as atividades com 0S recursos
audiovisuais se circunscrevem a escrita-leitura e, naquelas especificas a linguagem
oral, h4 predominancia do seminério e da leitura. Parece-nos que os dois tipos de
trabalho com a linguagem em salas de aula estdo mais direcionados a compreensao
leitora do conteudo dos textos e filmes.

Ainda nas atividades com a linguagem oral, vemos uso de debates,
discussbes, 0s quais configuram a utilizacdo da linguagem oral com foco na
valorizag&o da participagao oral dos alunos em sala. Em resposta a isso, propomos

0 uso de debates e discussdes em nossas atividades com o seminario.
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5.2 Sobre os dados analisados nas propostas de didatizagcdo dos LDP

Em relacdo aos dados examinados na didatizacdo dos trés LDP, constatamos
algumas lacunas nas propostas de didatizacdo do seminario oral escolar.

Em primeiro lugar, as propostas nos LDP levam em conta a realizagao oral do
seminario por um unico individuo, e somente o LDP2 trata, de forma breve, o
seminario em grupo.

Em um segundo momento - condizentes com o proprio nome do género —
notamos que os trés LDP consideram unicamente a esfera escolar como a de
producdo, circulacdo e recepcdo. Assim, outras esferas em que o0 seminario é
produzido ou circulado sdo deixadas de lado e, de conseguinte, as propostas nao
demonstram aos alunos que a exposicdo oral € um género que lhes podera ser
exigido em outros campos da atividade humana (da academia, da burocracia, dos
negocios etc.).

Num terceiro plano, ndo se trabalha um dos aspectos das relacbes
heterogéneas de escrita-oralidade, no caso a leitura de textos completos, citacbes
ou resumos por parte dos alunos. Para nés, isso € um fato relevante porque pode
ocasionar problemas na oralizacdo da escrita, em particular nos movimentos
corporais e olhares.

Em quarto lugar, duas propostas contemplam, de forma breve, a entonacao, e
ndo a relacionam com a escrita nos portadores. Pensamos em tratar a entonagao
vinculada a escrita, e esta funcionando como indicativo de que o aluno expositor
deve realizar uma entoacéao diferente na leitura dos titulos.

Por fim, os trés LDP nao explicam sobre a quantidade de informac¢des nos
portadores escritos. O excesso de dados em determinado portador (cartaz,
transparéncia, slide) influenciara em varios aspectos da oralizagéo da escrita.

Portanto, as lacunas apresentadas nos LDP servem como reflexdo para a

elaboracao de nossa proposta de didatizacéo.
5.3 Sobre a proposta didatica
A justificativa de elaboracdo de uma proposta de didatizacdo do género

seminario escolar parte de nossa experiéncia pratica de trabalho com o seminario e

de nossas observacdes do uso desse género por outros professores. Pensamos em
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realizar uma proposta didatica que propusesse outros caminhos para as lacunas
apresentadas pelos LDP e que ainda fosse adequada a realidade das escolas
estaduais matogrossenses. Assim, elaboramos esta proposta que leva em conta
algumas lacunas presentes nas didatizacdes analisadas e que, a0 mesmo tempo,
considere o trabalho com a linguagem oral realizado em salas de aula.

A proposta considera o seminario escolar como trabalho em grupo. Por tal
razdo, trabalhamos as capacidades expositivas de coordenacdo da fala entre
expositores e as de estruturacao da exposicao.

Tratamos, ainda, das capacidades expositivas de explicitacdo do plano do
seminario de dois modos. A principio, com atividades envolvendo organizadores
enumerativos (primeiramente, em segundo lugar, em terceiro lugar etc.) e, na
sequéncia, vinculamos os organizadores na forma de ndameros graficos (1,2,3) em
um portador, o qual denominamos portador-mestre. Ele pode ser denominado como
cartaz-mestre, transparéncia-mestre ou slide-mestre. Para nds, esse tipo de
portador-mestre assume a funcédo da fase de explicitacdo do plano da exposicéo,
pois é o primeiro de uma série de outros.

Num secundo passo, nossa proposta discute brevemente o problema da
timidez e da ansiedade nas apresentacOes publicas. Por isso, apresentamos um
exercicio de role-play que tem dupla fungéo: tentar desinibir os alunos e permitir-lhes
que realizem uma reflexdo sobre os elementos néo-linguisticos.

Ja num terceiro momento, fazemos com que os alunos e professores reflitam
sobre o0s excessos de conteddo nos portadores escritos. Esse modulo da
didatizacdo é uma resposta as nossas observacdes e reflexdes acerca dos cartazes
escolares presentes nas escolas estaduais. Na grande maioria, eles sé&o
sobrecarregados ora de informacdes, ora de ilustracbes. Pensamos que tal fato
tende a se repercutir em outros apoios escritos, por conta disso discutimos a tal
respeito nos portadores: cartazes, transparéncias e slides de PowerPoint.

Em quarto lugar, propomos uma solugdo para a entonagdo na exposicao
escolar. Conforme Dolz, Schneuwly, De Pietro e Zahnd ([1998] 2004), a entonacao
serve para indicar mudancas de temas durante a fase do desenvolvimento da
exposicao.

Em nosso ponto de vista, sugerimos a elaboracdo de cartazes ou
transparéncias com o titulo negritado ou negritado-sublinhado. Tal fato auxiliara o

aluno-expositor a destacar um tema ou subtema, pois servira de indicacdo para o
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aluno entoar essa parte de seu discurso oral.

Por fim, trabalhamos os varios elementos paralinglisticos da comunicacao
oral publica por meio de ilustracdes de utilizacdo errbnea dos varios meios nao-
lingUisticos (gesticulagBes, olhares etc.) em situacBes publicas. Em reforco,
retornamos as relacbes heterogéneas de escrita-oralidade nos portadores.
Discutimos as relacdes entre o excesso de informacdes nos portadores e suas
influéncias nos posicionamentos, nas movimenta¢des corporais € nos olhares do

expositor.

5.4 O planejamento da proposta didatica

Nesta secdo, apresentaremos nossa proposta didatica de trabalho com o
género seminario escolar em grupo.

A proposta se norteara no tratamento do seminario escolar na perspectiva do
género como megainstrumento. Nessa Otica, abordaremos todas as dimensdes das
capacidades orais e selecionaremos algumas capacidades orais expositivas.

No que diz respeito as capacidades orais, trataremos as capacidades de
acdao, discursiva, linguistico-discursiva e a de oralizagao.

No que tange as capacidades expositivas associadas ao seminario escolar
em grupo, elencaremos as de antecipacado, preparacdo do conteudo, planejamento
da escrita, selecdo de apoio escrito a memoéria. Também, trabalharemos as
capacidades de explicitacdo do plano da exposicao, estruturacdo, coordenacédo da
fala entre os integrantes do grupo-expositor. Por fim, abordaremos as capacidades

de oralizacao da escrita.
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PROJETO ORAL: O GENERO SEMINARIO ORAL EM GRUPO

Objetivos

Explicitar o projeto oral para os alunos.
Desinibir-se nas apresentacdes publicas.

Professor: Nesta etapa inicial, explicite aos alunos acerca da realizardo um projeto oral em
torno do seminario escolar, o qual serd o produto final da produgéo oral.

Como introducdo ao projeto, eles trabalhardo exercicios de tomada de consciéncia sobre os
problemas de timidez e receio nas apresentacfes publicas.

Outras sugestbes sao atividades de recitacdo de poemas, realizacdo de jograis, ou alguma
outra que deseje trabalhar.

Leiam o texto abaixo:

A ansiedade e a timidez nas apresentacfes em publico

Geralmente, as apresentacfes orais em publico mobilizam, nas pessoas,
situacOes de controle da ansiedade, da vergonha e do medo de falar em publico.
Para outras pessoas, essas apresentacdes exigem uma demanda ainda maior, pois
h& que cuidar do controle da timidez de uso da fala perante um auditério.

Por essa razado, os apresentadores que estdo diante do auditério tendem a
cometer diversas falhas, principalmente no uso da linguagem extraverbal, isto €, nas
expressbes faciais, mimicas, olhares, movimentacdo e posicionamento corporal.
Essas falhas na linguagem extraverbal podem acarretar prejuizos a comunicagao
oral entre os expositores e o auditério.

Além do mais, muitas vezes as pessoas que estdo se apresentando
desconhecem as situacdes de uso publico da linguagem, as quais diferem das

situacdes cotidianas e informais de uso da linguagem oral.
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Objetivo

Aprender a controlar a timidez.

Professor: Para controlar a timidez, sugere-se um exercicio na forma de um role-play (jogo
de papéis). Em primeiro lugar, os alunos formardo um grupo de quatro integrantes. Depois, 0s grupos
analisardo as fotos ilustrativas nas proximas paginas. Elas sdo compostas de expressoes faciais,
gesticulagdo, mimicas e posicionamentos durante uma apresentacdo publica. Em seguida, alguns
integrantes (ou todo grupo) imitardo (mudos) algumas delas para o restante da sala. Ao término das
apresentacdes, o professor pode indagar sobre 0s erros nas posturas, contatos visuais, gestos,
mimicas etc.

12 atividade

Vocés devem formar grupos de quatro integrantes. Depois, analisem e
selecionem algumas das fotos abaixo. Em seguida, represente-as para o restante
dos colegas. Ao mesmo tempo, estes anotam em seus cadernos o que Ihes chamou
a atencdo no tocante aos gestos, aos posicionamentos, as gesticulacdes ou as
mimicas.

Além disso, o grupo de expositores poderd inventar outros usos nhao
adequados a certos tipos de apresentacdes publicas.

Ao término das imitagdes, vocés podem discutir com o professor acerca de

alguns usos ndo adequados da linguagem oral em situacdes publicas.
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Imagem 01 - (MATOS, E. C. A. A arte de falar em publico: como vencer o medo e encantar as
pessoas, 1996, pp. 128-148).
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Objetivo

Identificar os espacos sociais de producao e circulacdo do seminario.

Professor: Nesta se¢éo, os alunos conhecerdo alguns espagos sociais em que o seminario pode
ser produzido e circular posteriormente. Além do mais, eles refletirdo acerca de algumas

atividades humanas (e de linguagem) realizadas por intermédio do seminario.

Os espacos sociais de producdo, circulacdo e recepcao do seminario

O seminario oral pode ser produzido em diferentes espacgos sociais e ainda
pode circular em varios outros posteriormente. A finalidade do uso do seminario em
determinado espaco social varia conforme a atividade humana executada pelos seus

participantes.

12 atividade

Em primeiro lugar, reinem-se em grupo de quatro integrantes. Depois,

analisem as ilustracdes abaixo. Em seguida, respondam aos questionamentos:

1 — Os espacgos sociais séo iguais em todas as ilustragdes? Em que espagos sociais
de comunicacéo oral publica o seminario é produzido e pode circular?

2 — Os participantes sédo os mesmos em todos 0s espacos publicos de circulacéo do
seminario?

3 — Os recursos audiovisuais de apresentagdo sdo similares? Por qué?

4 — O publico (auditério) influi no tipo de recursos audiovisuais? Por qué?
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Imagem 02 — Espacos sociais de producédo/circulacao e
recepcao do seminario.

(Revista InfoExame, Ano 21, n° 245, agosto de 2006).
(Revista Produtor Rural, ano 16, n°® 189, marco de 2009).
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Objetivo

Definir o género seminario escolar.

Leiam o texto abaixo:

O Seminario Oral

O seminario oral individual ou em grupo € uma forma de comunicacao oral
tradicional nas instituicbes escolares e académicas, como também nas cientificas e
nas empresariais.

No caso das instituicdes escolares e académicas, 0 seminario € denominado
de seminério escolar, seminério ou exposi¢ao oral de alunos.

O seminério escolar pode ser realizado por um Unico aluno ou por um grupo

de alunos.

12 atividade

Analisem as trés ilustracdes do seminario escolar abaixo. Utilizem as gravuras para

completar o texto “O seminario escolar’ na proxima pagina.

Imagem 03 — O seminario escolar ou exposi¢éo oral de alunos.
(Fonte: ilustracdes com base no site www.google.com.br/imagens/).



http://www.google.com.br/imagens/
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22 atividade

Examinem o quadro abaixo. Utilizem as palavras do quadro para completar o texto
“O seminario escolar” abaixo.

20 minutos // expositores // dois // alunos // alunos // trés // 05 minutos //
quatro // auditorio // platéia // alunos de outras salas // dez minutos // professor da
propria sala // um //

O seminario escolar

- Papéis no seminéario escolar

Nas exposi¢des orais nos seminarios, os alunos podem assumir dois papéis:

ou

- Quantidade de apresentadores

Como expositores, 0 seminario pode ser apresentado por aluno
(individualmente) ou em grupo de , ou
alunos. Durante a exposicao, 0s assumem o papel de

professor e “imitam” sua principal atividade, a de ensinar.

- Tempo da exposicao

O tempo total da exposicdo dos alunos em grupo deve ser no maximo de

Caso, o grupo for de quatro integrantes, o tempo de cada expositor deve ser

no maximo de

Por fim, se o grupo for de dois integrantes, o tempo de cada um deve ser no

maximo de
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- Publico do seminério

O publico ou auditorio do seminario pode ser constituido pelos da

prépria  sala, pelo ou entdo, pelos
de aula.

Por fim, o restante da turma assume o papel de elou

contribuindo com a manutencdo do siléncio e atencdo durante o

tempo estipulado da exposicdo e, ao término da apresentacdo, a platéia podera

realizar intervencgdes na forma de questionamentos sobre o0 assunto exposto.

A finalidade e o contelldo no seminério

A finalidade do seminario € explicar determinado conteudo - biogréfico,
literario ou de divulgacéo cientifica - a um publico que detenha pouco conhecimento
deles. Neste trabalho, enfoca-se um seminario voltado para a tematica de
divulgacao cientifica.

A tematica podera ser escolhida pelo professor ou por meio de discussées
entre ele e os alunos. Outra solucao é a apresentacdo da tematica pelo professor e

a escolha de até quatro subtemas pelos alunos.

12 atividade
Reunam em grupo de quatro integrantes. Leiam o paragrafo que explica a
finalidade do seminario escolar.
De acordo com tal paragrafo, o auditério tem pouco conhecimento sobre a
temética a ser exposta. Em vista disso, respondam:
1. Qual a relacéo entre os expositores e 0 conhecimento a ser exposto?
2. Os expositores deverdo assumir ainda os papéis de especialistas ou
experts? O que vocés entendem disso?
3. Quais podem ser os contextos (espacgos) de circulacdo do seminario na
escola? Quais outros espacgos, vocés acreditam como adequados para a

realizacdo do seminario?
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Objetivo

Realizar uma mini-exposi¢cao em grupo.

Professor: Nesta parte, os alunos (em grupo de quatro integrantes) produzirdo mini-
exposi¢cdes sobre um assunto ja estudado em aulas anteriores ou entdo em outras disciplinas
(Geografia, Historia, Artes, Educacéao Fisica, Ciéncias etc.).

O tempo das mini-exposicdes sera de, no maximo, dez minutos para cada grupo de
expositores.

Caso eles nao consigam determinar o assunto, vocé podera indicar algum contetido e
também leva-los para pesquisa-lo na biblioteca ou na sala de informatica.

12 atividade

Producdo inicial do grupo: mini-exposi¢coes

Formem grupo de quatro integrantes. Os grupos poderéo escolher o assunto
a ser exposto e dividi-lo em quatro subtemas para a apresentacdo perante o
restante da sala. Cada integrante ficara responsavel por um subtema.

Em seguida, pesquisem acerca dos subtemas escolhidos. Na proxima aula,
realizem mini-exposi¢ces com o intervalo de tempo entre cinco a dez minutos para
cada grupo.Todos os grupos deveréo utilizar o quadro-negro para escrever o tema e
0s subtemas (quatro subtemas).

Por dltimo, discutam com o professor e com os colegas as dificuldades na
realizacdo de um seminario de forma improvisada, como também as falhas no uso
dos gestos, das movimentagdes corporais, dos olhares e dos posicionamentos dos
expositores perante o auditorio. Para terminar, anotem individualmente em seus

cadernos as falhas levantadas e discutidas.
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Objetivos

Preparar o conteudo.
Aprender a pesquisar.

A preparacao do contetdo pelas pesquisas

Professor: Nesta secdo, os alunos em grupo de quatro integrantes serdo orientados sobre a
pesquisa em obras de referéncia. Também, eles devem ser orientados quanto ao uso das
“famosas” pesquisas de copiar, colar e imprimir informagdes da Internet. Expliquem ainda o
problema de utilizar a Wikipedia como fonte confidvel de coleta de dados, pois muitos verbetes
néo sdo escritos por especialistas da area.

A partir de suas discussfes sobre o tema e subtemas da exposi¢do oral, os alunos
realizarao pesquisas com o objetivo de se tornarem especialistas no conteddo a ser exposto.

Por fim, evite que os grupos de alunos escolham os mesmos subtemas ou um Unico
conteddo.

Leiam o texto abaixo:

As pesquisas em documentos de referéncia

A exposicdo oral apresentard teméaticas de divulgacdo cientifica e por esta
razao, torna-se necessario buscar fontes de pesquisas que abordem tais conteudos.
Para isso, precisa-se aprender a documentar-se para posterior planejamento
e preparacdo do conteudo a ser exposto. Tal documentacdo se realizard por
intermédio de atividades de pesquisa em documentos denominados obras de

referéncia.

12 atividade

Em grupo de quatro integrantes, busquem no dicionario, o significado e
exemplos sobre o verbete obra de referéncia.
Copiem os exemplos no caderno em forma de lista numerada, apresentem a

classe citando os exemplos na lousa, em forma de uma lista numerada.
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22 atividade
Com base nos textos seguintes, discutam com o professor sobre a(s) obra(s)

de referéncia a ser (m) usada (s) na pesquisa.

Obras de referéncias

As obras de referéncia sdo constituidas por dicionarios, enciclopédias (Barsa
etc.), enciclopédias em CD-ROMs (Almanaque Abril, Encarta etc.), revistas de
divulgacéo cientifica (Superinteressante etc.), livros e artigos cientificos.

Nas pesquisas, devem-se levar em conta a coleta de dados nas obras de
referéncia, porque elas sdo produzidas por especialistas de diversos campos

cientificos (Botanica, Zoologia, Histéria, Geografia etc.).

O site WikipédiA

W Wikipedia & L Y eS|
<« C || www.wikipedia.org, » O~ £~
) Persor

WIKIPEDIA

English [EE S
The Free Encyclopedia 20 —ER s
3079 000+ articles 627 000+ 2T
Deutsch
Die freie Enzyklopadie

973 000+ Artikel
Frangals
L'encyclopédie libre
267 000+ articles

Italiano

= (=

L AWCICL AT
5« E1A<H8 « 212 (4 « Norsk (bokmal) « Polski «
Ok « FR3C

LI IEABT CE AW AEAWIT T 200 000~ [TTIE AT W ITE AT IR
isall o Catala « Cesky « Dansk « Deutsch « English « Espaiiol « Espe cais esia « Italiano « Magyar « Ne
Portugués « Pycckuit « Romana » Sl urkge « YkpaiHcbka « Tiéng

Imagem 04 — site da enciclopédia livre WikipediA.
Fonte: http://www.wikipedia.org.

Em relacdo aos sites na Internet, deve-se tomar cuidado com o conteudo
apresentado no site Wikipedia, em que o cuidado é redobrado, pois apresenta
informacdes escritas por ndo especialistas em determinados campos cientificos. Em
vista disso, aconselha-se realizar pesquisas em enciclopédias eletrdnicas

produzidas por especialistas das areas cientificas.
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Objetivo

Tratar as informacgdes pesquisadas.

Leiam o texto abaixo:

O tratamento da informacéao

O tratamento da informacdo se constitui na selecdo das informac¢des mais
relevantes, descarte das acessorias e hierarquizacdo delas. A selecdo das
informacdes leva em conta o tipo de apoio escrito a ser utilizado na exposicao.

Se o tratamento for realizado em texto escrito, varios tipos de anotac¢des sao
possiveis, a saber: sublinhas nos textos, listas numeradas, esquemas ou resumos.
Ja se o apoio escrito for com transparéncias ou slides de PowerPoint, a escrita
ocorrera na forma de topicos, listas enumeradas ou esquemas.

Se a escolha de portadores recaia em cartazes ou murais que necessitam de
escrita com letras grandes e insercdo de breves informacdes, aconselha-se a

elaboracéo de listas enumeradas ou topicos nesses tipos de portadores.

BIOMAS BRASILEIROS l BIOIMAS BRASEERTS
Amaroras 1) Aemacieis
Cervmdas 2} CamradSos
Pantanal 3  Pardansl
| BOWAS NATOGROSSENSES . ———————————
O 1 HIOMAS MATOGROSSENSES .
@ 1 Cerados = o
i 0} —

Imagem 05 — Tipos de apoios escritos.
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Objetivos

Reconhecer a importancia do planejamento escrito na comunicacao oral publica.
Distinguir os tipos de apoio escrito.

[ O planejamento da escrita }

Professor: Nesta parte, os alunos respondem ao questionario abaixo individualmente.
As duas primeiras questdes estdo elaboradas com base na realidade cotidiana dos alunos. As
outras levam em conta a circulagdo dos alunos em ambientes publicos que demandam o uso da
escrita.

Posteriormente, as respostas ao questionario seréo escritas no quadro-negro.

Concluindo, discuta a importancia do planejamento escrito em apresentacdes publicas.

12 atividade

Respondam ao questionario individualmente:

1 — Nas conversas informais, entre vocé e seus colegas, é necessario 0 uso da
linguagem escrita para sua realizacdo? E nos bate-papos orais?

2 — Nas fofocas entre duas pessoas, € preciso o uso de algum apoio escrito?

3 - Em uma missa, culto ou pregacdo, € preciso o uso de alguma linguagem escrita
para sua realizacao?

4 — Em relacdo as pregac0es religiosas que ocorrem nos terminais de 6nibus, o
pregador se utiliza de algum apoio escrito? Qual? Por qué?

5 — Em um discurso politico na TV ou na inauguracéo de alguma obra publica (em
seu bairro, na cidade), a pessoa que realiza o discurso se utiliza de algum suporte

escrito?
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22 atividade

Visualizem as imagens de recursos audiovisuais abaixo. Pesquisem seus
nomes com 0s responsaveis de multimeios de sua escola. Além disso, escrevam
sua funcdo principal e quais tipos de suportes ou portadores escritos sao

condizentes com eles. Por fim, comparem as respostas com 0 proximo texto.

Imagem 06 — Recursos audiovisuais para a exposi¢ao oral.
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Leiam o texto abaixo:

Recursos audiovisuais e portadores de textos

Por recursos materiais audiovisuais, entendem-se computador, retroprojetor,

microfone, datashow, teldo, cavalete de flip-chart etc.

De sua vez, os recursos audiovisuais trabalham com varios tipos de
portadores de textos. Esses tém a funcdo de servir de suporte para 0s textos
escritos ou ilustracdes. Eles englobam o quadro-negro, o quadro-branco, o cartaz, o

slide de PowerPoint, a transparéncia, o flip-chart, o pdster e o mural.

Ainda, os apoios escritos a memoria podem ser variados, pois englobam

desde o esquema, a estrutura de topicos, a lista numerada ou o resumo.

Além disso, h&a os recursos ilustrativos que servem como apoio a memoria do
expositor e para enriquecer a exposi¢ao. Entre eles, tém-se o mapa, a ilustracéo, a

foto, a gravura etc.

Em sintese, na exposicdo oral dos alunos, faz-se uso dos recursos
audiovisuais, dos portadores, dos apoios escritos e dos recursos ilustrativos como
apoio a memoria, tanto do(s) expositor(es) quanto da coordenacdo da fala entre os
expositores em grupo. Ja para o auditério, aqueles recursos auxiliam no

acompanhamento e compreenséo da exposi¢ao oral.

12 atividade

Em primeiro lugar, sublinhem exemplos de palavras-técnicas (termos
técnicos) que falam sobre recursos audiovisuais, portadores, apoios escritos e
recursos ilustrativos no texto acima. Depois, escrevam em seus cadernos quatro
listas numeradas: uma com o titulo recursos audiovisuais, outra com o titulo
portadores; outra, ainda, com o titulo apoios escritos, e a dUltima intitulada
recursos ilustrativos. Em seguida, comparem nas com as lista elaborada pelo

colega. Por fim, acompanhem a correcéo das listas pelo professor no quadro-negro.
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Objetivo

Aprender a elaborar um cartaz escolar.

12 atividade

O cartaz escolar

Primeiro, formem um semicirculo. Depois, vejam o cartaz abaixo. Em seguida,
discutam com o professor e com 0s colegas, porque o0 cartaz estd mais apropriado

para servir de suporte a platéia.

Biomas Brasileiros

Floresta Amazodnica
Cerrados
Pantantal
Caatinga

Campos (Pampas)

Mata Atlintica

Imagem 07 — llustracdo dos Biomas brasileiros.
Fonte: Coleg&o Agrinho — 52 a 82 séries — Anos Finais (Revista Agrinho. SENAR-AR/MT, 2009).
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Objetivo

Discutir sobre o excesso de informagdes nos apoios escritos.

Professor: A etapa de planejamento dos apoios escritos (cartazes, transparéncias ou
slides) € uma fase em que se deve ter muito cuidado com o tratamento das informacdes nos
portadores escritos.

Geralmente, nas escolas, notam-se cartazes nos murais ou nas paredes com excesso
de informagBes ou com muitas ilustracoes.

Segundo os PCNLP de 1° e 2° ciclos (1997), os cartazes escolares precisam ter poucas
informacdes, geralmente nas formas de esquemas, topicos ou frases nominais.

O objetivo desse portador é chamar a atencdo de quem passa, e para isso ele tem que
conter informacdes resumidas.

De modo semelhante, a mesma dica é valida para as transparéncias, para pdsteres ou
para slides em PowerPoint.

Portanto, o exercicio proposto abaixo visa conscientizar os alunos (e os docentes)
sobre a quantidade de informacdes nos referidos portadores (apoios escritos).

A quantidade de informacfes nos portadores

12 atividade

Em primeiro lugar, facam um semicirculo e visualizem as imagens de uma
transparéncia e de um slide apresentados abaixo. Depois, discutam com os colegas
e, em seguida, com o professor sobre a quantidade de informacdes presentes na
transparéncia e no slide abaixo.

Para servir de guia as discussoes, reflitam sobre as seguintes questdes:

- Atransparéncia e o slide sao possiveis de ser lidos rapidamente?
- Eles tém poucas ou muitas informacdes? A quantidade de informacdes é

condizente com o tamanho pequeno da transparéncia e do slide?

Biomas: Brasil e Mato Grosso

* Osbiomas sio um conjunto de aspectos comuns de flora, fauna e dima.

* No Brasil, ha seis (06) grandes biomas. Eles s3o a Floresta Amazdnica, os
Cerrados, o Pantanal, a Caatinga, os Campos (Pampas) e a Mata Atlantica.

* Em especial no estado de Mato Grosso, existe trés biomas: Floresta
Amazdnica, Cerrados e Pantanal.

* A Foresta Amazonica se localiza mais na parte norte (noroeste e nordeste)
do estado.

* Os cerrados se localizam por toda a regido central, leste e algumas partes
da regido oeste do estado.

+ JoPantanal regia

* No estado de Mato Grosso, ndo hé grandes extensdes ou presencas dos
biomas Caatinga, Mata Atlantica e Campos (Pampas).

Imagem 08 — Excesso de informacdes nos portadores escritos.
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22 atividade

Imaginem que vocés estdo realizando uma exposicdo com apoios escritos
tanto da transparéncia quanto do slide de PowerPoint. Eles precisam ser lidos por
completo no instante da exposi¢do. O que aconteceria com 0s contatos visuais entre

VOCés e 0 auditério? E com seus movimentos corporais e com os da cabeca?

Primeiramente, facam grupos. Depois, pesquisem a quantidade de
informacdes ou imagens nos cartazes escolares expostos nos murais ou paredes da
escola. Em seguida, discutam, com seu professor, o que vocés poderiam fazer para
solucionar os excessos de informacdo nos cartazes ou murais. Por fim, escrevam

um pequeno roteiro sobre fatos que devem ser evitados em cartazes escolares.

42 atividade

Em primeiro lugar, formem um semicirculo. Depois, discutam com o professor
sobre o local de apresentacdo do seminario; a quantidade de expositores por grupo;
0 tempo minimo e maximo de cada grupo. Em seguida, definam o tipo de apoio
escrito utilizado na exposicao, os locais de suporte (quadro-negro, parede, mural,
cavalete de flip-chart) e os recursos audiovisuais. Ainda, reflitam sobre a quantidade
de informacbes e o portador a ser usado. Por fim, escrevam um roteiro de

planejamento da exposi¢do no quadro-negro e, copiem em seus cadernos.
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Objetivo

Identificar o conteddo tematico inerente ao seminario escolar.

Leiam o texto abaixo:

O conteldo tematico no seminario oral

O contetdo a ser exposto no seminario oral leva em consideracdo o préprio
tipo de exposicdo e o publico. O tipo de exposi¢ao escolar pode ser caracterizado
como exposi¢do de cunho biografico, literario, cientifico ou de divulgagéo cientifica.
O seminario aqui tratado se prende ao ultimo tipo: o de divulgacéao cientifica.

O que é um seminario com tematica de divulgacéo cientifica?

Geralmente, € um seminario em que se explica conteudo cientifico de modo
mais simplificado. Nele, os expositores estudam a tematica e 0s subtemas
profundamente, buscando, com esse intento, tornarem-se especialistas nelas. Apos
a pesquisa, eles as preparardo, levando em conta o publico que participara da
exposicao.

O grupo expositor busca reduzir as relacdes de conhecimento entre si e a
platéia, principalmente procurar ter uma apreciagao valorativa 6tima da realizagéo do

seminario pela platéia composta de alunos e professores.

Objetivo

Compreender a importancia da explicitacdo do plano da exposicao.

Professor: A fase de explicitagdo de um seminario é de suma importancia, pois ela
auxilia tanto os alunos expositores (em grupo) quanto a platéia.

Para os alunos, a referida etapa serve como roteiro inicial de delimitacdo do assunto a
ser tratado, e de seus subtemas. Ainda, a explicitacdo do plano da exposicdo acoberta a outra
valia: é guia para cada um dos apresentadores, pois, em havendo quatro deles, cada um
podera ficar responsavel por um dos subtemas.

Ja para a platéia, a explicitacdo do plano da exposicao torna mais facil a compreenséo
dos assuntos apresentados, pois ela auxilia no acompanhamento e continuidade da exposi¢ao.

Por fim, destacamos que os organizadores enumerativos (ou de explicitagdo do plano)
devem ser ensinados com algum conteldo, pois, para Dolz, Schneuwly et alli ([1998] 2004),
torna-se muito dificil aprender tais organizadores sem o contetdo a ser exposto.
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A explicitacdo do plano da exposicéo

O inicio da exposicado é composto de uma fase introdutéria denominada fase
da explicitacdo do plano da exposicdo. Nela é delimitado o tema e os subtemas. Ela
€ importante porque serve de roteiro tanto para a platéia quanto para o préprio
expositor, quando ndo para o grupo de expositores.

Esta fase se da logo ap0s a apresentacao pelo professor do grupo, e dos
cumprimentos do grupo expositor para o auditoério.

A fase de explicitacdo do plano da exposicdo pode ser escrita e, por isso,
depende do tipo de portador e apoio escrito utilizado. Assim, se a exposicdo usar
esquema ou lista numerada em cartaz, podera ser usado um deles para ajudar na
explicitagdo. O mesmo valerd caso seja usado transparéncia em retroprojetor ou
slides de PowerPoint.

Além disso, a explicitagdo do plano tem organizadores de enumeracgéo ou de
articulacdo da sequéncia da exposicéo, os quais podem auxiliar o(s) expositor(es) a
controlar a continuidade, a passagem da palavra de um expositor ao outro do grupo,
a explicitagcdo do plano facilita o acompanhamento da seqiéncia da exposicéo pelo
auditorio.

12 atividade

Primeiramente, facam grupo de quatro alunos. Em segundo lugar, observem o
guadro de organizadores enumerativos abaixo. Em terceiro lugar, discutam entre si,
com base nas duas questfes abaixo:

Por que os organizadores estao descritos desse modo?

Por que eles tém o nome de organizadores enumerativos?

Por dltimo, copiem o exercicio abaixo e completem as lacunas em branco

com os organizadores enumerativos (marcadores de explicitacdo da exposi¢cao).

K/// Num primeiro momento..., Num segundo momento..., Num terceiro momento..., por \
altimo... /1/

/Il Primeiramente..., em segundo lugar..., em terceiro lugar..., para terminar... ///

/Il Primeiramente, num segundo momento, num terceiro momento, por fim... ///

- /
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1. NOs vamos falar sobre alguns biomas brasileiros. Em :

vamos falar sobre a Floresta Amazobnica; em

, vamos explicar sobre a Mata Atlantica; em

, vamos falar sobre os Cerrados e

, vamos explicar sobre o Pantanal.

2. N6s vamos fazer uma exposicdo sobre alguns biomas brasileiros.

, vamos abordar sobre a Floresta Amazonica;

em , vamos falar sobre os Cerrados; em

, vamos explicar sobre a Caatinga e

, vamos falar sobre os Campos.

3. NO6s vamos apresentar-lhes uma exposicdo sobre os biomas em Mato

Grosso. , vamos falar sobre o Pantanal, em

,vamos explicar sobre os Cerrados e

, vamos falar sobre a Floresta Amazonica.

4. O assunto de nossa exposicado serd sobre os biomas brasileiros. Em um

, vamos explicar sobre os Cerrados, em

um , vamos explicar sobre os Campos, em um

, vamos falar sobre a Caatinga e

, explicaremos sobre o Pantanal.

5. Nossa exposicdo abordara os biomas matogrossenses. Em ,

falaremos sobre os Cerrados; em , explicaremos sobre

o Pantanal e , abordaremos a Floresta Amazonica.

6. NO6s vamos falar sobre o tipo de relevos nos biomas matogrossenses.

, falaremos sobre as planicies, em

, explicaremos sobre 0 Planalto e

, vamos explicar sobre as Depressoes.

7. NOs vamos apresentar uma exposi¢cdo sobre os biomas matogrossenses.

, vamos falar sobre o Pantanal, em

,vamos explicar sobre os Cerrados e

, vamos falar sobre a Floresta Amazonica.
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Professor: Como dito numa pasagem anterior, a fase de explicitagdo de um seminéario
pode-se constituir por organizadores enumerativos .

Os dois proximos exercicios tém, como idéia fundamental, o uso de um portador que
funciona como um guia ou mestre do plano de explicitagdo do seminario. Denominaremos de
cartaz-mestre, transparéncia-mestre ou slide-mestre. A idéia é que esse primeiro cartaz ou
transparéncia ou slide sirva como um apoio escrito de explicitacdo do plano do seminario.

Por conta disso, colocamos uma numeragéo que pode servir como auxilio a memoria
dos alunos quanto aos organizadores enumerativos. Além disso, a quantidade de nimeros esta
ligada a quantidade de subtemas do seminario.

Por fim, pensamos que o cartaz-guia (ou a transparéncia ou o slide) seria o primeiro
cartaz do conjunto a ser utilizado na exposicgéo.

22 atividade

Em vista do exercicio anterior, analisem o cartaz escolar abaixo e discutam,
com os colegas do grupo, sobre a funcdo dos numeros. Depois conversem com 0
professor quanto ao entendimento em relacéo a tal funcéo.

Ecossistemas de Mato Grosso

1) Floresta Amazobnica

2) Cerrados

3) Pantanal

Imagem 09 — Simulag&o de um cartaz escolar sobre Biomas de Mato Grosso.
(Revista Turimat, Cuiab&, Mato Grosso, ano 2002).
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BIOMAS EM MATO GROSSO

= Os trés biomas em Mato
Grosso:

1} Floresta Amazdnica

2) Cerrados

Imagem 10 — Simulac&o de um cartaz escolar sobre os biomas matogrossenses.
(Fonte: Colecdo Agrinho — 52 a 82 séries — Anos Finais (Revista Agrinho. SENAR-AR/MT,
2009).

OS ECOSSISTEMAS MATOGROSSENSES

1) Floresta Amazdnica

2) Cerrado

3) Zonade transicao

§ Zona de transicao
Cerrado/Floresta

4) Pantanal

Imagem 11 — Simulag&o de um cartaz escolar sobre 0s ecossistemas matogrossenses.
(Fonte: Colegdo Agrinho — 5% a 82 séries — Anos Finais (Revista Agrinho. SENAR-AR/MT,
2009).
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Objetivo

Aprender sobre os organizadores temporais na explicitacéo.

Professor: Na fase de explicitagdo de um seminario, podem-se utilizar dois tipos de
organizadores: 0s enumerativos e 0os temporais.

Os organizadores enumerativos foram trabalhados nas atividades anteriores. Ja os
temporais, serdo trabalhados na proxima atividade.

Mais uma vez, destacamos que 0s organizadores temporais devem ser ensinados com
algum conteuddo, o qual, de preferéncia, pode ser algum da exposi¢do do grupo. Isso ajuda os
expositores do grupo a se tornarem cada vez mais especialistas (um papel preponderante neste
género). Por dltimo, esta atividade pode ser passada como tarefa para os alunos.

Primeiro, copiem novamente 0 exercicio nimero um e utlizem o quadro de

organizadores temporais abaixo no lugar dos marcadores enumerativos. Depois,
com base no seguinte cartaz-mestre, escrevam trés textos utilizando os trés grupos

de organizadores temporais abaixo.

Primeiramente...; depois...; em seguida...; por dltimo...

Em primeiro lugar...; depois...; em seqguida...; para finalizar...

Primeiro...; depois...; em seguida...; para completar...

BIOMA CERRADO: TIPOS

- Campo Limpo

L anolings

L i A = i - Campo Sujo
- Campo Cerrado

- Cerrado

Imagem 12 — Simulagdo de um cartaz escolar sobre 0s ecossistemas matogrossenses.
(Fonte: Colegéo Agrinho — 52 a 82 séries — Anos Finais (Revista Agrinho. SENAR-AR/MT,
2009).
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Objetivo

Estruturar uma exposicao.

Professor: O texto abaixo se encontra todo desestruturado. Em vista disso, a proposta é
que os alunos (em grupo) tentem ordena-lo.

Este texto pode ser trabalhado de dois modos: no primeiro, vocé e os alunos seguem a
proposta da atividade. No segundo, vocé fotocopia o texto, reparte os paragrafos em forma de
tirinhas e os passa para cada grupo de alunos, a fim de que eles reorganizem o texto.

Em relacdo a atividade 02, faca-a com o auxilio do conteldo que os grupos estdo
pesquisando ou, utilize-se do assunto Biomas ou Ecossistemas brasileiros. Ndo faca esses
exercicios sem o contetdo, porque é dificil guardarem tais marcadores.

12 atividade
Em primeiro lugar, leiam o proximo texto. Depois, estruturem-no de acordo
com a sequUéncia de uma exposi¢cdo e, em seguida, copiem-no ja estruturado em

seus cadernos.

A estrutura da exposicao

Para encerrar, a Ultima fase do seminario compreende a conclusdo e o
encerramento. Apds essa fase, 0s expositores terminam o monélogo e passam a
dialogar com a platéia mediante a explicitacdo da abertura de respostas aos
guestionamentos do auditorio.

Em primeiro lugar, na fase de abertura, o professor apresenta o grupo de
expositores, expde o0 tempo da apresentacdo do grupo, podendo também explicar
gue os guestionamentos ou duvidas decorrentes das explicacdes s6 poderdo ser
feitos apds o encerramento da exposi¢cdo. Em seguida, o professor passa a palavra
ao grupo, que deve saudar a platéia e expor a tematica escolhida.

Um dos expositores apresenta o plano da exposi¢cdo, conforme o tema e 0s
subtemas a serem expostos, e passa entdo ao desenvolvimento do plano.

Com isso, as fases da abertura da explicitacdo do plano expositivo, de
desenvolvimento e de conclusdo se caracterizam por ser, na realidade, um
monologo entre 0 grupo expositor e a platéia e, somente apdés a etapa de
encerramento, caracteriza-se como dialogo, pois, nesta, a platéia podera levantar

guestdes e discutir com 0 grupo expositor.
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A estrutura de uma exposi¢cao em grupo se constroi pelas seguintes etapas: a
fase de abertura, a explicitacdo do plano da exposi¢cdo com a explicitagdo dos temas
e dos subtemas, a de desenvolvimento e mudanca de subtema, a de concluséo e
encerramento.

Na etapa de desenvolvimento, 0s expositores explicam a tematica (e subtemas)
em conformidade com a ordem apresentada no plano da exposicdo. O grupo
realiza a coordenacao entre as falas de seus integrantes. Essa fase é a mais
demorada, em que o0 grupo demonstra o conhecimento adquirido durante a

preparacao do conteudo.

22 atividade
Em grupo de trés. Coloquem a estruturacdo da exposicdo em ordem de

introducéo (I), desenvolvimento (D) e concluséo (C).

( ) Nés iremos abordar o assunto X...
( ) Em primeiro lugar, explicaremos ....
( ) Por dltimo, resumimos o assunto em duas palavrinhas...

( ) Em segundo lugar, falaremos sobre Y...

( ) N6s vamos falar sobre o tema ...
( ) Primeiramente, vamos falar...
( ) Em segundo lugar, vamos explicar sobre ...

( ) Para concluir ...

( ) Para concluir, duas palavras...

( ) Entéo ...

( ) Em seguida...

( ) Primeiramente, vamos falar sobre ...

( ) NOs vamos explicar sobre ...
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Objetivo

Coordenar a fala entre os expositores em grupo.

O seminario escolar em grupo

O seminario oral em grupo tem duas etapas complicadas: a de término da
fala e a passagem do discurso para outro integrante do grupo. Alguns membros
indicam a mudanca por meio de um siléncio, outros indicam a passagem de sua fala
por intermédio do uso de uma Unica frase, ja outros apontam para o colega.

Para evitar tais dificuldades na coordenacéo entre a passagem da fala de um
membro do grupo para outro, existem determinados marcadores de coordenacao da

fala entre os integrantes do grupo.

12 atividade

Imaginem que seu grupo esteja realizando uma exposi¢do. Analisem as
oracOes abaixo. Marquem com X quais delas sdo mais coerentes na coordenacao e
passagem da fala de um integrante do grupo para outro.

a) Nés iremos abordar o assunto X... / Para iniciar, falaremos
sobre... / Entdo... / Portanto... / Para concluir... / Pronto! Fulano X é

suavez!

b) NOs abordaremos o conteudo Y... / Em primeiro lugar... / Em
segundo lugar... / Em terceiro lugar... / Para resumir... / Sua vez,

fulano Y!

C) Nés explicaremos o assunto Z... / Primeiramente... / Em
segundo lugar... / Entdo... / Portanto... / Para concluir, duas palavras...

/| Passemos agora a fala a fulano W!

d) Entdo, ao longo desta exposicao, falaremos primeiramente...
/ Em seguida, explicaremos... / Por dltimo... / Portanto, gostariamos de

resumir em duas palavras... / Passaremos a palavra a fulano Y!



f)

g)

h)

)
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Hoje, vamos explicar sobre... / Entdo, primeiro falaremos
sobre... / isso nos levara a... / e, para terminar, abordaremos... / entao,
em primeiro lugar... / vamos agora passar a... / Portanto, gostariamos

de resumir em dois pontos... / Companheiro, agora € seu turno!

Hoje, explicaremos sobre... / Entdo, primeiramente
explicaremos sobre... / Isso nos caminhara a... / e, para finalizar,
falaremos sobre... / Entdo, primeiramente... / agora, passaremos a... /
Portanto, gostariamos de concluir com duas palavras... / Passaremos

a fala agora a fulano X

Noés explicaremos sobre o assunto Z... / Primeiramente... /
Em segundo lugar... / Entdo... / Portanto... / Para concluir, duas

palavras... / Pronto! / Cara, sua vez!

Nés explicaremos sobre o assunto Z... / Primeiramente... /
Em segundo lugar... / Entdo... / Portanto... / Para concluir, duas
palavras... / Outro aspecto deste assunto sera abordado pelo

fulano X!

NGs explicaremos sobre o assunto Z... / Primeiramente... /
Em segundo lugar... / Entdo... / Portanto... / Para concluir, duas

palavras... / Pronto! Fulano X, vocé!

Noés explicaremos sobre o assunto Z... / Primeiro... / Em
segundo lugar... / Entdo... / Portanto... / Para concluir, duas palavras...

/ Acaboul!
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Professor: O texto seguinte trabalha ainda com os marcadores de estruturagéo e de

coordenagao da palavra entre os integrantes de um grupo de expositores.

Especificamente, ele leva em conta a variagdo lingliistica que ocorre na area

metropolitana de Cuiaba (Cuiaba e Varzea Grande) e talvez em outra area do Estado de Mato
Grosso. A variagdo € em torno do uso do termo a gente com o verbo na primeiro pessoa do
plural.

A partir do exercicio abaixo, vocé podera observar como o género seminario escolar

pode ser relevante instrumento para trabalhar a graméatica de forma contextualizada e como ele
pode ser uma ferramenta (semidtica de linguagem) importantissima para que vocé tente
conscientizar os alunos (ou, pelo menos, leva-los a refletir) sobre a adequagcdo de seus
discursos as situacdes publicas orais e formais.

22 atividade

Comparem o0 exercicio com a proposicdo abaixo. Ele apresenta um erro de

variacdo linguistica. Tentem descobrir, trocando idéia com os colegas. Ao final,

expliguem ao professor o que vocés detectaram de uso inadequado de vocabulario,

guando se tratar de uma exposicdo oral em espacos publicos de uso da linguagem

oral.

A gente vamos falar sobre o assunto X... / Para iniciar, falaremos sobre... /
Ent&o... / Portanto... / Para concluir... / Pronto! Fulano X € sua vez!

A gente vamos explicar o conteddo Y... / Em primeiro lugar... / Em segundo
lugar... / Em terceiro lugar... / Para resumir... / Sua vez, fulano Y!

A gente vamos expor a tematica Y... / Em primeiro lugar... / Em segundo
lugar... / Em terceiro lugar... / Para resumir... / Sua vez, fulano Y!

A gente vamos descrever sobre... / Entdo, primeiramente explicaremos
sobre... / Isso nos caminhara a... / e, para finalizar, falaremos sobre... / Entao,
primeiramente... / agora, passaremos a... / Portanto, gostariamos de concluir
com duas palavras... / Passaremos a fala agora a fulano X!

A gente vamos dizer sobre o conteado W.../Entdo, nesta exposicao, falaremos
primeiramente... / Em seguida, explicaremos... / Por ultimo... / Portanto,
gostariamos de resumir em duas palavras... / Passaremos a palavra a fulano
Y!

A gente iremos falar nesta exposicdo sobre o assunto Y.../falaremos
primeiramente...Em seguida, explicaremos.../Por ultimo.../Portanto, vamos

resumir em duas palavras... / Passamos a palavra a fulano Y!
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A oralizacao da escrita

Os elementos paralingiisticos

Objetivos

Aprender sobre a entonacao na oralizacao da escrita.
Utilizar-se da entonacéo escrita para destacar partes da exposicao.

Professor: Na etapa denominada oralizagdo, ocorre o trabalho com o0s meios néo-
lingliisticos de uma comunicagéo oral (privada ou publica). Destaca-se, assim, o tratamento
didatico de alguns elementos paralingiisticos tais como a mimica, a expressao facial, a
gesticulagdo, a movimentacdo corporal, os olhares, o posicionamento e somados as

vestimentas do expositor.

Professor: Nessa etapa, os alunos trabalhardo a etapa de entonagédo do seminario de

duas maneiras: escrita e oral.
Na fase da entonacéo escrita, eles aprenderdo como utilizar tal recurso para destacar

algum trecho, titulo ou assunto da exposicdo. Além disso, eles utilizardo do recurso para auxilia-

los como um indicativo de mudanca de subtema.
Na fase da entonacéo oral, eles reconheceram a influéncia desse recurso para chamar

a atencao do publico para algum aspecto do seminario.

A entonacao

A entonacao serve para destacar ou enfatizar alguma parte ou algum trecho
de um texto. Geralmente ela é usada no momento da comunicacao oral, como no
caso de um dialogo ou, ate mesmo, em muitas discussdes orais.

A entonacdo pode, ainda, ser usada na linguagem escrita, como se pode ver

nas proximas atividades.
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12 atividade

Facam um semicirculo e examinem o cartaz a seguir.
Primeiramente, examinem a cor da fonte (a cor da letra), depois o tamanho

da letra. Em seguida, verifiguem a forma de escrita italica e o sublinhado.

BIOMA PANTANAL

- Localizacao

- Relevo

- Fauna

- Flora

Imagem 13 — Cartaz escolar do Bioma Pantanal.

(Fonte: Cole¢do Agrinho — 52 a 82 séries — Anos Finais (Revista Agrinho. SENAR-AR/MT,
2009

Respondam oralmente:

1 - Por que o titulo do cartaz esta escrito em negrito, italico e sublinhado?
2 — Por que o restante do texto ndo apresenta esses efeitos de negrito ou

negrito-sublinhado?

3 — Esses tipos de efeitos podem ser usados em transparéncias? E em slides?
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22 atividade

Pesquisem nos dicionarios os significados dos verbetes entonagdo e

entoacao. Depois conversem com o professor sobre esses significados.

32 atividade

Imaginem que um de vocés lerda esse cartaz. Na leitura do titulo Bioma
Pantanal, vocé mudaria a entonacéo da voz? Como a entoacao (entonacao) da voz
ficaria nessa hora? E depois, no restante do texto do cartaz, a entonacdo da voz

seria semelhante a do titulo? Por qué?

42 atividade

Reflitam sobre o titulo Bioma Pantanal. Em vista desses “efeitos”, vocé

acredita que exista entonacao (entoacao) na escrita, como existe na oralidade?
Defenda o ponto de vista do grupo perante a sala e o professor. Em seguida, fagcam

uma votacdo com 0s outros grupos para verificar o resultado da votacéao.

Ainda em grupos, revejam (em seu caderno ou com o professor) a atividade
de explicitacdo do plano de exposicdo — organizadores enumerativos [a atividade
gue trabalha com o contetdo bioma].

Dois ou trés integrantes do grupo lerdo oralmente a atividade, variando a
entonacédo e a velocidade da fala. Um podera ler mais alto e r4pido, outro mais lento
e baixo; outro, em um tom unico (meio que monodtono). Além disso, outras maneiras
de leitura oral poderdo ser imaginadas. Depois, apresentem para os demais

participantes.
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Objetivo

Aprender a respeito dos elementos paralingiisticos na oralizagédo da escrita.

Professor: Alguns dos elementos paralingliisticos compreendem as pausas, 0S
suspiros, o siléncio e a respiracdo. Todos eles podem ser trabalhados na etapa da escrita
oralizada.

Vocé podera trabalha-la do seguinte modo: fotocopiar um texto sucinto que contemple o
conteudo, os marcadores de estruturacdo e coordenacao da fala entre integrantes do grupo (o
texto com exercicios de coordenacéo e estruturacdo da fala). Depois, recorte-os e distribua-os
para os grupos. Em seguida, passe para cada grupo uma pequena tira, observando que cada
uma delas contém somente um elemento paralinglistico. A partir disso, dé um tempo para cada
grupo treinar a oralizag&o da escrita com o elemento paralinguistico.

Por fim, solicite que um integrante do grupo represente a oralizagdo do texto escrito
com varias insergdes do elemento paralingiistico presente na tira passada ao grupo.

12 atividade

Copiem o texto escrito do quadro negro. Apds a copia, VOcés receberdo uma
pequena tira com uma palavra escrita. Ela representa um dos elementos
paralinguisticos na oralizacdo da escrita. Com base nessa tira, vocés treinam a
leitura do texto copiado, utilizando-se do elemento paralinguistico descrito na tira.
Para terminar, vocés selecionarao um integrante do grupo que representara a leitura

do texto associado ao elemento descrito na tira.

22 atividade

Com a ajuda do professor, escreva um quadro-sintese desses elementos

paralinguisticos no quadro-negro, e depois, copiem em seus cadernos.



169

Objetivos

Aprender a respeito da oralizacao da escrita.
Refletir sobre a importancia das vestimentas na comunicacéo oral publica.

seminario, a fase de oralizacao.
comunicacao oral publica.
importancia do uso (e ndo uso) de alguns tipos de vestimentas em situacdes orais publicas.

situacdo oral publica formal como da entrevista de emprego, essas vestimentas influenciaram
muito na avaliacdo do empregador.

Professor: Neste momento, os alunos trabalhardo uma etapa muito importante do
Nesta parte da oralizacdo, serd tratada a conscientizacdo das vestimentas na
Apés as discussBes baseadas nos questionamentos, reforce com os alunos a

Em especial, discuta sobre os tipos de vestimenta: boné e bermudas. Alerte-os que em

12 atividade

Reflitam sobre as vestimentas de apresentadores em situacdes publicas.

O que vocés pensam sobre o uso de bermudas e bonés pelos expositores

durante a exposicdo? E condizente com as situagdes de uso publico de linguagem?

a)

b)

d)

Recordem-se de filmes de julgamentos em tribunais, a que vocés ja
assistiram na TV ou em video. Como séo as vestimentas dos participantes do
julgamento? Podem ser utilizadas vestimentas tais como bermudas ou
bonés? Por qué?

Assistam as entrevistas realizadas nos estudios de televisdo. Podem ser
usadas vestimentas nos moldes das bermudas, bonés ou shorts? Por qué?
Assistam aos telejornais noturnos. Verifiquem os tipos de vestimentas dos
apresentadores! Sado usados bermudas, bonés ou shorts? Por qué?

Em entrevistas de emprego, vocés acreditam que o candidato ao emprego

pode comparecer vestido com bermuda e boné? Por qué?
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Objetivos

Aprender sobre os meios ndo-linguisticos.
Refletir sobre os movimentos corporais na exposi¢ao oral.

Professor: Na etapa denominada oralizagdo, ocorre o trabalho com os meios néo-
lingliisticos de uma comunicagdo oral (privada ou publica). Destaca-se, assim, o tratamento
didatico de alguns elementos paralingiiisticos, tais como: a mimica, a expressao facial, a
gesticulagdo, a movimentacdo corporal, os olhares, o posicionamento e até mesmo as
vestimentas do expositor.

Nesta secdo, vocé trabalhard os meios ndo-linguisticos no tocante aos movimentos
corporais.

12 atividade
Em primeiro lugar, acessem, no Laboratorio de Informatica, o site do Youtube

(www.youtube.com.br) no Brasil.

Depois, procurem a barra (branca) de buscar no canto superior e central da
pagina do site e digitem apresentacdes de trabalhos. Apos o site abrir a proxima
pagina, busquem aquelas que sdo similares ou iguais ao seminario escolar em
grupo.

Em seguida, anotem os varios tipos de movimentacao corporal, gesticulacéo,
expresséao facial, olhares, movimentacdo das cabecas e dos troncos dos alunos-
expositores, ou seja, visualizem como eles se comportam.

Ao término da pesquisa em varios videos do site Youtube brasileiro, procure
videos de apresentacdo de trabalho no sites do Youtube na Espanha

(www.youtube.com.es). Ao abrir a pagina principal (home page) do site espanhol,

digite na barra branca de Buscar exposicion oral. Visualizem os videos sobre o
assunto e anotam novamente 0s Varios tipos de comportamento dos expositores em
grupo ou individualmente.

Por ultimo, escrevam no quadro-negro (em forma de lista ou lista enumerada)

0s varios tipos de comportamentos dos expositores.


http://www.youtube.com.br/
http://www.youtube.com.es/
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Objetivos

Refletir sobre a gesticulacdo na exposicéo oral.
Refletir acerca dos posicionamentos corporais e contatos visuais (olhares) com o
auditorio.

Professor: Na etapa denominada oralizacdo, ocorrem o trabalho com os meios néo-
linglisticos de uma comunicac¢éo oral (privada ou publica).

Nas atividades a seguir, vocé trabalharA os meios ndo-lingiisticos relativos a
gesticulagdo e movimento corporal.

Caso vocé deseje, uma das atividades pode ser trabalhada como tarefa.

12 atividade

Assistam alguns videoclips de hip-hop (rap) com o professor. Verifique a
gesticulagcdo e movimentacdo corporal dos cantores. Depois discutam a respeito
delas com o professor. Para a realizacdo dessa reflexdo, considere as seguintes

questoes:

— S&o coerentes 0s usos daquelas gesticulagbes e movimentagdes corporais

em uma apresentacao do seminario em grupo?

— Pode se gesticular e se movimentar de qualquer maneira em um seminario?
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22 atividade

Observem as ilustracbes e verifiguem quais erros na gesticulacdo, na

movimentacao corporal, no posicionamento e nos olhares (contatos visuais com a

platéia).

Imagem 14 — llustra¢Bes dos meios ndo-linglisticos no seminario.

Fonte: llustrac@o 01 em propaganda da revista NovaEscola (A fala que se ensina. Revista
NovaEscola, ano XXIlI, n® 215. Setembro de 2008).

Fonte: ilustragbes 02, 03 e 04 do site www.google.com.br/imagens/.



http://www.google.com.br/imagens/
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Objetivos

Aprender sobre os contatos visuais (olhares) na exposicao oral.
Compreender as relacdes entre olhares com a platéia e com a leitura de textos
durante a exposicao.

Professor: Nesta sec¢éo, trabalharemos os meios paralingliisticos no tocante aos
olhares consonantes as relacdes entre esse elemento ndo-lingliistico — olhar — e as rea¢des da
platéia. Além disso, discutiremos as relacdes entre contatos visuais (olhares) e leitura de textos
completos ou citaces.

Leiam o texto abaixo:
Os movimentos dos olhares e a leitura

Na realizacdo oral da exposi¢cdo, 0os expositores devem levar em conta 0s
controles de seus olhares no que diz respeito aos contatos visuais com a platéia e
também com o apoio escrito, presente no portador.

Em relacdo a platéia, é necessério que os expositores mantenham, na medida
do possivel, contatos visuais continuos com ela, pois isso transmite confianca aos
participantes do auditério e, ao mesmo tempo, possibilita ao expositor verificar se a
exposicado estad agradando ou, se estd sendo muito mondétona. De consequéncia,
isso |hes permite variar a entonacdo, destacar alguma parte do assunto ou
reformular algum termo para a platéia.

Conforme os apoios escritos, é necessario atentar que, dependendo do nivel
de escrita nos portadores, poderao ocorrer dificuldades na manutengao dos contatos
visuais com a platéia. Por exemplo, se 0 apoio escrito for uma citacdo, um verbete
ou um trecho inteiro de um livro, o expositor precisara lé-los por inteiro e, em
consequéncia disso, ele terd que centrar seus olhares nos trechos a serem lidos.
Além do mais, isso acarretara certa movimentacao corporal (a cabeca abaixada para
a execucdo da leitura), que pode atrapalhar as interagbes entre o0 expositor e o
publico.

Em vista disso, seria aconselhavel que os expositores evitassem, na medida
do possivel, 0 uso de citacdes e trechos de textos nos portadores, preferindo o uso

de topicos, esquemas, listas, listas numeradas etc.
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Objetivo

Planejar a realizagao da exposic¢ao oral.

Professor: Nesta parte, sera elaborado um pequeno roteiro sobre as apresentacdes dos
alunos. Neste planejamento, sera discutido o tempo da exposi¢cdo, 0s grupos e as quantidades
de alunos nos grupos. Também sera planejado o local, a data, os apoios escritos, os portadores
€ 0s recursos audiovisuais.

12 atividade

Leiam o texto abaixo:

Planejamento da producao oral do seminario em grupo
Nesta etapa anterior a realizagd oral do seminario em grupo, VOcés e 0s
professores podem elaborar um pequeno roteiro que servirA como guia da
exposicao.
Para tanto, conversem com o professor e enumerem o0s critérios de
planejamento oral da exposi¢cdo no quadro-negro. Depois, copiem em seus cadernos

e relnam com o grupo para planejar essa importante parte do seminario em grupo.



175

Objetivo

Avaliar as apresentagfes dos seminarios.

Professor: Nesta etapa final dos seminarios, sdo avaliadas as apresentagfes dos
alunos em grupo.

Antes das apresentagfes orais, € necessario que os alunos tenham conhecimento de
alguns critérios de avaliacdo. Para isso, sugerimos um quadro composto de alguns critérios de
avaliacéo.

Caso deseje, vocé poderia mudar, excluir ou incluir outros critérios. Além disso, vocé
pode estabelecer outros critérios indicados pelos alunos.

Leiam o texto abaixo:

A avaliacdo do seminario em grupo

No quadro a seguir, vocés encontram um quadro-sintese com alguns critérios
de avaliacdo da exposicdo em grupo.

Esses critérios estdo vinculados a todas as etapas trabalhadas nas secbes
anteriores. Eles servem, ainda, como um possivel roteiro de elaboracdo da producéo
oral (e escrita) do seminario, constituindo uma pauta de revisédo da realizac&o oral do
seminario em grupo.

Além disso, vocés poderdo sugerir outros critérios de avaliacdo, caso haja

permissao por parte do professor.
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Critérios Grupo
A

Preparacdo do conteudo

Dominio do conteudo
Estruturacdo do seminario
Planejamento escrito

Escolha do apoio escrito

Apoio escrito organizado
Estruturacéo do discurso oral

Plano da exposicéo explicitado
Uso dos marcadores de estruturacdo

Coordenacéao da fala entre os expositores
Entonacgéo na escrita

Entonacéo oral

Elementos nao-linglisticos

Contatos visuais com a platéia
Movimentagao corporal
Gesticulacaos

Posicionamento dos expositores
Outros Critérios

Critério nao discutido com os alunos
Critério nao discutido com os alunos

Quadro 10 — Tabela de critérios de avaliacdo do seminario.

Grupo
B

Grupo
C

Grupo
D

Grupo E



Critérios Grupo
F

Preparacao do contetdo

Dominio do conteudo
Estruturacdo do seminario
Planejamento escrito

Escolha do apoio escrito
Apoio escrito organizado
Estruturacéo do discurso oral

Plano da exposicao explicitado
Uso dos marcadores de estruturacao

Coordenagéo da fala entre os expositores
Entonacéo na escrita

Entonacéo oral

Elementos nao-linglisticos

Contatos visuais com a platéia
Movimentagé&o corporal
Gesticulacdo

Posicionamento dos expositores
Outros Critérios

Critério nao discutido com os alunos
Critério nao discutido com os alunos

Quadro 10 — Tabela de critérios de avaliacdo do seminario.

Grupo
G

Grupo
H

Grupo
I
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Grupo J



CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de pesquisa teve como objetivo compreender a questdo de
ensino-aprendizagem de lingua materna referente ao género seminario escolar,
assentado na otica de sua didatizacdo em LDP e na visdo dos docentes de lingua
materna, no tocante as atividades de ensino-aprendizagem da linguagem oral.

No mais das vezes, o seminario escolar € um desses objetos de linguagem
oral que, tradicionalmente, é tomado como meio para a execucdo de outras
atividades escolares ou avaliacdo de conteudo. Em contraposicdo a essa
perspectiva, buscamos subsidios tedricos que contemplassem seu ensino
sistematizado. Na esteira deste escopo, nortearmo-nos pela teoria da equipe de
Didatica de lingua materna da Universidade de Genebra, com a qual os PCNLP
dialogam em grande medida, em sua proposta de producéo escrita e oral.

No Brasil, os livros didaticos de Lingua Portuguesa (LDP) concluem por
subsidiar o trabalho dos docentes em salas de aula e, de sobremaneira, influenciam
o curriculo escolar, indicando os objetos de ensino e como trabalha-los em aulas de
lingua materna.

Em consonéancia com Barros-Mendes (2005) e Padilha (2005), concordamos
gue os LDP acabam por ser um dos principais responsaveis de conduzir o processo
das propostas de didatizacdo do conteddo e, por isso, tornam-se relevantes
indicando “como fazer” com o conteudo proposto.

Por conta de sua forte influéncia no cotidiano das aulas, acreditamos que 0s
LDP e, em especial no foco deste trabalho, suas propostas de didatizacdo do género
seminario escolar, se revelam objeto de discursos para nossa reflexdo acerca de
outros modos de ensinar, “modos de dizer’ e “modos de fazer”. Por esta razdo, em
um primeiro momento, analisamos as propostas de didatizacdo do seminéario escolar
dos LDP relativas as perspectivas de tratamento didatico da linguagem oral.

Em um segundo momento de reflexdo, elaboramos uma proposta de
didatizag&o do referido género com vista a darmos humilde contribuigdo no avanco
as pesquisas cientificas relativa a modelizacdo didatica do seminario escolar em
grupo, em material didatico.

Nosso trabalho desdobrou-se em pesquisa de campo e documental. Na

primeira, aplicamos questionarios semi-estruturados, tendentes a verificar o0s
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recursos didatico-pedagogicos presentes nas instituicdes escolares estaduais do
municipio de Varzea Grande e, ancorados nos dados coletados, a elaborar nossa
proposta acerca do seminario escolar em grupo.

Ainda coletamos dados sobre trés LDP de 72 série (82 ano) que trabalham o
seminario oral: “Projeto Arariba: Portugués”, “Portugués: linguagens”, e “Portugués:
leitura, produgao, gramatica”.

Por sua vez, tanto os questionarios quanto os trés livros configuraram nossa

pesquisa, que teve como objetivos:

1. Analisar as propostas de didatizacdo de ensino-aprendizagem do
género seminario oral escolar em trés livros didaticos de Lingua
Portuguesa adotados, pela rede escolar estadual de Varzea Grande,
Mato Grosso.

2. Elaborar uma proposta de didatizacdo do género seminario escolar

para as etapas finais do Ensino Fundamental.

Para atingirmos tais objetivos, duas perguntas de pesquisa nos guiavam:

1. Qual o tratamento dado ao género seminario escolar por trés livros
didaticos de Lingua Portuguesa, utilizados nas etapas finais do

Ensino Fundamental?

2. Que recursos didatico-pedagdgicos sdo necessarios a realizacdo de
um modelo didatico do género seminario oral para a realidade das

escolas estaduais matogrossenses?
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Alicercados nas observacdes relativas as perspectivas de ensino-
aprendizagem da linguagem oral, propostas por Barros-Mendes (2005), examinamos
as propostas de didatizacdo do seminario nos LDP em trés perspectivas: imersao,
transmisséo e reflexo.

As analises dos dados das trés propostas de trabalho com o seminario
escolar demonstraram que o tratamento didatico da linguagem oral nos trés LDP se
alinha a perspectiva de transmissdo, pois 0s autores tratam o seminario escolar
apresentando lacunas em algum aspecto da dimensao das capacidades orais.
Soma-se a isso 0 modo de abordagem do seminario. Este se caracteriza, em grande
medida, em atividades dedutivas, que tendem a transmitir 0s conceitos prontos aos
estudantes e, em consequéncia, ndo lhes possibilitam momentos de reflexdo e de
comparacao sobre o uso da linguagem oral em situacdes publicas.

Com base em uma compreensédo dialégica acerca do discurso perspectivas
de tratamento didatico da linguagem oral, proposto por Barros-Mendes (2005), e de
nossa analise das trés didatizacdes, notamos que poderiamos entendé-la para
analise de quaisquer propostas de producdo oral publica. Em outras palavras,
percebemos sua aplicabilidade em num ambito nivel mais geral de analise de
proposta de didatizac&o de quaisquer géneros da comunicacéo oral publica.

Ancorados em nossas analises, pensamos em contribuir com um nivel mais
especifico de tratamento didatico de linguagem oral. Em vista disso, dialogamos a
referida perspectiva com os termos linguagem expositiva e capacidades expositivas
e, por consequéncia disso, elaboramos a perspectiva tratamento didatico da
linguagem oral expositiva. Com ela em mente, visamos analisar 0 género expositivo
seminario escolar nos trés LDP levantados.

De frequente, os trés livros didaticos trabalham a linguagem expositiva no
tocante as capacidades de preparacdo do conteudo, do planejamento da escrita e
de estruturagdo. J4 os LDP1 e LDP2 tomam em conta as capacidades de oralizacéo.

As analises dos trés LDP nos auxiliaram nas reflexdes a respeito de nossa
proposta. No caso, trabalhamos com a maioria das capacidades expositivas levadas
em conta na modelizagcdo didatica do seminario. Ainda, nosso trabalho
complementou duas capacidades ausentes nos modelos didaticos dos LDP
analisados: as capacidades de explicitacdo do plano da exposi¢céo e de coordenacao

de fala entre os expositores.



181

De modo semelhante as trés obras didaticas, propomos o cartaz escolar
como um portador para o trabalho com a linguagem escrita. Além dele, sugerimos
outros dois portadores: transparéncias e slides de PowerPoint.

No tocante as analises dos questionarios aplicados aos docentes, os dados
indicaram médio indice de uso dos aparelhos de projecbes (retroprojetores e
datashows). Ainda, evidenciaram o uso de atividades com a linguagem para
desenvolver a compreensao leitora e a producdo escrita. Por causa dessas
caracteristicas, contemplamos a elaboracédo de cartazes e listas numeradas.

Em especial ao uso da linguagem oral, notamos que as atividades de
oralidade trabalham, em certa medida, com o seminario escolar. Quanto aos outros
usos da oralidade, notamos sua utilizacdo para desenvolver a leitura e a escrita. Em
face disso, os docentes tomam a oralidade na perspectiva de tratamento da
linguagem como meio de ensino.

A visdo dos docentes a respeito de que seja ensinar linguagem oral
demonstra que o0s mesmos consideram a linguagem como um objeto de
comunicagcdo das atividades a serem realizadas em salas de aula e que lhes
permitem realizar situagdes de ensino diversas (BARROS-MENDES, 2005). Para os
professores, a linguagem oral funciona como um objeto de interacbes entre o
professor e seus alunos, para a execugdo de atividades didéaticas diversas. Por
conta disto, entendemos que os docentes trabalham a linguagem oral pela vertente
da linguagem oral como meio de ensino.

Em contraposicao a isso, elaboramos uma proposta de didatizacdo do género
seminario escolar na perspectiva de tratamento didatico da linguagem oral como
objeto de ensino autbnomo. Ela foi apresentada na forma de projeto oral permitindo
com que aos docentes percebam outros modos de trabalhar, de pensar, de dizer e
de fazer o uso da oralidade em salas de aula.

Portanto, esperamos com este trabalho ter contribuido no avanco das
discussdes sobre a importancia da oralidade publica para o ensino-aprendizagem de

lingua materna.
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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