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O homem ndo é permanentemente igual a si mesmo. A
velha concep¢do dos caracteres retilineos e das mentalidades
cristalizadas em sistemas imutdveis abriu faléncia. Tudo muda,
no espago e no tempo. Para um organismo vVIvo, existir - mesmo
no ponto de vista somdtico - ¢ transformar-se. Quando
comecamos cedo e envelhecemos na atividade das letras, ndo hd
em nés apenas um escritor; hd, ou houve, escritores sucessivos,
miltiplos e diversos, representando estados de evolucdo da
mesma mentalidade incessantemente renovada. Ao chegar a
altura da vida em que a estabilizacdo se opera, olhamos para
trds, e muitas das nossas proprias obras parecem-nos escritas por
um estranho, tdo longe se encontram jd, ndo apenas dos nossos
processos  literdrios, mas do mnosso espirito, das mnossas
tendéncias, da nossa orientagdo, dos nossos pontos de vista
éticos e estéticos.

Nesse exame tetrospectivo, por vezes doloroso, se de
algumas coisas temos de louvar-nos - obras a que a nossa
mocidade comunicou a chama viva do entusiasmo e da paixdo -,
de outras somos forcados a reconhecer a pobreza da concepgdo,
os vicios da linguagem, as caréncias da técnica, e tantas vezes as
auddcias, as incoeréncias, as injustigas, as demasias, a licenca de
certas pinturas de costumes e o erro de certas atitudes morais. E
preciso comegar - bem o sei - na literatura como na vida.

Jilio Dantas, in ‘Pdginas de
Memorias’.



Abstract

This study aimed to verify that knowledge about the language the children take
ownership when they work in a partnership reader and writer. For this, we analyze the
process of partnership mediate reader-writer, identifying and analyzing the influences of
the enunciation of the speech of others in the ownership and internalization of
knowledge about the language historically constructed, and analyze the movement of
the significance in children. We seek to examine how mediation intentional, provided
the conditions of production, contributing to the appropriation of knowledge about the
language. The theoretical framework that guided the research was the theory of
historical-cultural and linguistic enunciation of the Bakhtin. Understanding the language
and constitutor as a mediator of social relations and thus of consciousness, we intend to
see how is the process of interaction, dialogue that is established in the reader-writer
relationship textual productions. So that we could give an account of the wider context
that involves the process of acquiring the genre, we have an intervention by the
intentional mediation with four children of a second-grade elementary school. In order
to contemplate the objectives we analyzed the production of individual research
subjects, the dialogue between reader and writer provided by the partnership and what
are the influences that this dialogue process in the text written after the partnership
between reader-writer. The analysis of the movement of the meaning the child was in
the process of textual production, not only analyze the product of this interaction, but
the process of construction in the period of data collection. This research sought to
highlight the importance of interaction and mediation in cases of intentional teaching

and learning.

Key-words: production of text, reader and writer, mediation, partnership.



Resumo

A presente pesquisa teve como foco o estudo dos conhecimentos linguisticos que as
criancas se apropriam quando trabalham numa parceria leitor-escritor. Para tanto,
buscou-se analisar o processo mediativo da parceria leitor-escritor; identificar e analisar
as influéncias da enunciacdo do discurso do outro no processo de apropriacdo e
internalizacdo dos conhecimentos sobre a lingua construidos historicamente; e analisar o
movimento do processo de significacdo na crianca. Enfim, procurou-se averiguar como
a mediacdo intencional, propiciada pelas condi¢Ges de producdo, contribui para a
apropriacdo dos conhecimentos sobre a lingua. O referencial teérico que norteou a
pesquisa foi a teoria histérico-cultural e a linguistica da enunciagdo de Bakhtin. Para que
pudéssemos dar conta do contexto mais geral que envolve o processo de aquisi¢do dos
géneros discursivos, fizemos uma intervencdo por meio da mediacdo intencional com
quatro criancas de uma segunda-série do ensino fundamental. A fim de contemplarmos
0s objetivos propostos analisamos as producdes individuais dos sujeitos da pesquisa, 0
didlogo entre leitor e escritor propiciado pela parceria e quais as influencias desse
processo dialdgico presente no texto escrito apds a parceria entre leitor-escritor. A
analise do movimento do processo de significacdo na crianca se deu por meio do
processo de producéo textual, ou seja, ndo analisamos apenas o produto dessa interacao,
mas 0 processo dessa construcdo no periodo de coleta de dados.

Palavras-chave: producao de texto, leitor e escritor, mediacdo, parceria.



Primeiras Palavras

Este trabalho é resultado de pelo menos oito anos de aprofundamento tedrico nos
estudos de Vygotsky, Bakhtin, Paulo Freire e muitos outros autores que compartilham de suas
concepcOes de sujeito, mundo e linguagem. Os estudos e aprendizagens advindos do dialogo
com esses autores fizeram com que eu compreendesse um mundo novo, com novas
possibilidades; todavia, pensar a préatica e como a teoria pode auxilia-la levando a préxis,
necessita de um constante pensar que ndo se encerra ao longo dessas paginas e com a obtencéo
do titulo de Doutora em Educacéo. E por essa razdo, que esse trabalho é fruto de um exercicio
oriundo do pensar a pratica num determinado momento e contexto, que se iniciou ao longo
desses anos e que ndo se constitui em hipdtese nenhuma como trabalho acabado, mas apenas
na conclusao textual por hora.

A fim de contextualizar os motivos responsaveis pela atividade principal que designa
esse trabalho, creio ser necessario partir do inicio, de onde tudo comecou. Tal qual a cozinha
Turca e Grega, a trajetdria desse trabalho se divide em trés grandes momentos: 0s antepastos,

0 prato principal e a sobremesa.

Antepastos

O interesse pelo ensino da lingua adveio das professoras de Lingua Portuguesa com as
quais convivi durante todo o meu percurso escolar. Todavia, 0 ensino da lingua passou a ter
uma nova conotacdo nas aulas de Metodologia da Alfabetizacdo e da Lingua Portuguesa
ministradas pela Profa. Dra. Claudia Raimundo Reyes do curso de Pedagogia da Universidade
Federal de S8o Carlos, a qual tive a sorte de ter como minha orientadora no Mestrado e
Doutorado. Lembro-me, como hoje, que a curiosidade para entender como a linguagem nos
constitui, surgiu em uma de suas aulas, quando ela apresentava uma nova compreensao de
lingua e linguagem. Tudo aquilo me era novo, entéo corri até os livros do colegial e comecei a
comparar o novo com o velho. Na outra aula levei algumas indagacdes, as quais foram
respondidas, mas eliciando muitos outros questionamentos e reflexdes. A professora foi minha
orientadora desde aquele momento, indicando bibliografias e muitas leituras. Naquela época ja
ciente do que queria, resolvi fazer mestrado e ja tendo um conhecimento a respeito das
principais abordagens do ensino da lingua e das correntes da psicologia da educagéo, ndo
conseguia mais enxergar o homem desconexo da linguagem signica, da linguagem enquanto
constituinte do seu pensamento, da linguagem como responsavel pela comunicagéo e interacdo
dos homens, da linguagem como instrumento de poder, da linguagem em suas infinitas
significacdes e sentidos. Necessitava, naquela época, relacionar a teoria de Vygotsky, Luria e
Leontiev ao cotidiano das aulas de Lingua Portuguesa, as quais havia tido experiéncias como

professora nos niveis fundamental e médio. O fato que mais me chamava atengdo naquele



momento era a questdo da ortografia, pois alunos de colegial pertencentes ao mundo letrado
cometiam desvios de grafia de palavras que faziam parte do seu cotidiano, através das diversas
situacOes de letramento como midia, jornais, revistas, livros, etc. Essa curiosidade, bem como a
busca por respostas levaram-me a investigar os mediadores que influenciavam na apropriagdo
da correta notagdo grafica em criangas pertencentes a primeira série do ensino fundamental.
Identificados esses mediadores, outras questfes surgiram em decorréncia da inconclusibilidade
do texto e de meus pensamentos e reflexdes; precisava continuar a buscar respostas, agora no
Doutorado. Precisava estudar a memdria, uma vez que o aprofundamento teérico me levou a
compreensdo da memoria como producdo de sentidos. Os sentidos me levaram a outras
questdes: ao papel do autor e leitor, ao entendimento da leitura como producéo de significados
e sentidos e, por fim, & producéo de textos, que me levou a testar uma metodologia centrada na

intervencéo e na parceria leitor e escritor.

O Prato Principal

Compreendendo que as palavras encerram em si sentidos e significados diversos, como
enfatizado, é que busquei trilhar esse caminho. Desta maneira, essa tese, que é o prato
principal desse momento e contexto, busca contribuir com os leitores no sentido de dialogar
com Vygotsky e Bakhtin a fim de mostrar formas de encaminhamentos que permitiriam aos
alunos possuir consciéncia do que a lingua e a producéo de textos representam. Considerando,
portanto, que o papel do professor € possibilitar a formagdo da consciéncia discursiva, isto €,
de que escrevemos para um leitor, que a lingua é instrumento de poder, que ha variedades
lingUisticas inimeras, ao mesmo tempo, em que ha uma lingua padréo, evidenciamos como que
se da o processo de aquisi¢do da linguagem em termos psiquicos e o que ela representa para o
desenvolvimento do sujeito; buscamos ainda, por meio desse trabalho, auxiliar os professores

no cotidiano de suas praticas pedagogicas.

Sobremesa

Como enfatizado, o prato principal para o autor, faz parte do seu momento presente e
gue engendra questionamentos futuros e acBGes que levem a sua concretizacdo. A curiosidade
nutre a alma do pesquisador, um trabalho acabado nunca estd encerrado. Encerra-se no
momento presente, a0 mesmo tempo em que se comegcam acgles para responder novas
perguntas. Quando produzimos um texto, seja qual for a sua finalidade, o autor possui a
consciéncia de que ndo ha como saber quais sentidos serdo atribuidos por seus leitores, quais
serdo seus contextos de uso, nem mesmo que pratos principais surgirdo a partir dele. A
sobremesa sempre nos € uma surpresa.

Poliana Bruno Zuin
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Introducéo

12

A leitura, é de fato, em meu entender, imprescindivel: primeiro, para
ndo me dar por satisfeito s6 com as minhas obras, sequndo, para, ao
informar-me dos problemas investigados pelos outros, poder ajuizar das
descobertas jd feitas e conjecturar as que ainda hd por fazer.

A leitura alimenta a inteligéncia e retempera-a das fadigas do estudo,
sem, contudo, por de lado o estudo. Nao devemos limitar-nos nem sé a
escrita, nem s6 a leitura: uma diminui-nos as for¢as, esgota-nos (estou-
me referindo ao trabalho da escrita), a outra amolece-nos e embota-nos
a energia. Devemos alternar ambas as atividades, equilibri-las, para
que a pena venha a dar forma as idéias coligidas das leituras. Como soe
dizer-se, devemos imitar as abelhas que deambulam pelas flores,
escolhendo as mais apropriadas ao fabrico do mel e depois trabalham o
material recolhido, distribuem-no pelos favos e, nas palavras do nosso
Virgilio, o liquido mel acumulam, e fazem inchar os alvéolos de doce
néctar.

(..) Nos devemos imitar as abelhas, discriminar os elementos colhidos
nas diversas leituras (pois a memdria conserva-os melhor assim
discriminados), e depois, aplicando-lhes toda a atencdo, todas as
Saculdades da nossa inteligéncia, transformar num produto de sabor
individual todos os wdrios sucos coligidos de modo a que, mesmo
quando ¢é visivel a fonte donde cada elemento provém, ainda assim
resulte um produto diferente daquele onde se inspirou. Um processo
idéntico aquele que nds vemos a natureza operar 110 10SSO COrpo sem a
minima interferéncia da nossa parte (os alimentos que consumimos,
enquanto se conservam inteiros e flutuam sélidos no estémago sdo para
este um peso; mas quando se transformam, logo sdo assimilados e se
tornam misculos e sangue), um processo idéntico, dizia eu, devemos
operar nos alimentos da inteligéncia, sem permitir que as idéias
recebidas se conservem tal qual, como corpos estranhos. Assimilemo-las;
se assim ndo for, elas podem perdurar na meméria, mas ndo penetram
na inteligéncia. Demos-lhes a nossa total concorddncia, facamo-las
nossas, tornemos um grande niimero de idéias num organismo inico, tal
como numa adi¢do juntamos parcelas diferentes para obter um inico
total. Que o nosso espirito fagca a mesma coisa: mantenfia ocultas as
parcelas de que se serviu para exibir tdo somente o resultado global
obtido. Mesmo que seja visivel em ti a semelhanca com algum autor
cuja admiragdo se gravou mais profundamente em ti, que essa
semelhanga seja a de um filho, ndo de uma estdtua: a estdtua é um
objeto morto.

Séneca, in ‘Cartas a Lucilio’



13

Muitos sdo os trabalhos na area do ensino da lingua que abordam a
questdo da producdo textual. O enfoque nesse tema especifico deveu-se as
significativas mudancas na maneira de se compreender a lingua. Desde a década de
80, a producdo textual passou a ser um dos apontamentos metodoldgicos para a
mudanca nos processos de ensino-aprendizagem da lingua. Mas como trabalhar a
producdo de textos em sala de aula? Que aspectos da lingua devem o professor
considerar em sua avaliacdo quando se trata de producéo textual?

Apesar das diretrizes curriculares contidas nas politicas para 0 ensino
da lingua, essas continuam sendo algumas das indaga¢des de muitos professores. Na
vida do estudante, essa questdo também se tornou a sua grande preocupacdo, pois a
producdo textual passou a ser pré-requisito para a entrada ndo sé nas universidades,
mas no préprio mercado de trabalho. Todavia, nas salas de aula, até que ponto o
trabalho com a lingua tem tido um enfoque diverso do “antigo quadro tedrico” * que
reinava no seu ensino?

Os responsaveis pelas politicas e pelo planejamento das praticas
pedagdgicas condizentes ao ensino da lingua, ha mais de 20 anos, tém enfatizado a
necessidade de pesquisas a fim de que se repense 0 processo de ensino-aprendizagem
da mesma. Essa necessidade surgiu em decorréncia do fracasso de alunos perante a
relagdo ensino-aprendizagem da lingua materna. A titulo de exemplificacdo, temos a
Proposta Curricular para o Ensino da Lingua Portuguesa do Estado de S&o Paulo da
década de 80, que buscou reunir concepcdes diferentes, para 0 ensino da mesma,
provenientes de pesquisas e teorias advindas da Linglistica, contando com a
participacdo de muitos professores de Ensino Fundamental e Médio. Nesse periodo a
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP) buscou proporcionar um
intercdmbio entre essas diferentes experiéncias publicando propostas curriculares,
organizando cursos em convénio com universidades, organizando e auxiliando a
formacdo de monitorias e representantes de professores junto as Delegacias de Ensino
e criando, por fim, o Projeto Ipé, que visava atingir diretamente, pelos meios de

comunicacgdo de massa e a publicacdo de textos, os professores da rede.

1 Um ensino baseado na abordagem estruturalista da lingua, isto é, nessa concepgdo a lingua é vista
como um codigo. Um ensino fundamentado nessa perspectiva preza somente o aspecto gramatical da
lingua, de forma que o que se considera no texto sdo 0s aspectos gramaticais.
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A Proposta Curricular para o Ensino de Lingua Portuguesa, de 1988,
orientava uma pratica fundamentada numa concepc¢do de linguagem como atividade

humana, historica e social. No corpo desta diretriz encontra-se a seguinte descrigéo:

A proposta de Lingua Portuguesa ndo deve ser lida como uma
solucdo, um receituario ou um rol de contetdo a ser seguido;
ela pretende, antes de tudo, ser um estimulo a reflexdo,
visando a uma mudanca de ponto de vista e de atitudes em
relacdo a linguagem e a lingua e a uma consciéncia do papel
do professor de Lingua Portuguesa, para que seja capaz de
adequar suas acdes a esse papel. (p.12)

A linguagem é compreendida, nessa proposta, como um trabalho
construtivo, um processo coletivo do qual resulta, de um longo periodo histérico, o
sistema linguistico e comunicativo utilizado em uma dada comunidade - a lingua.
Nessa concepcao, a linguagem é uma atividade sujeita a “regras”, ndo somente regras
relativas ao modo de construir e interpretar as expressdes gramaticais, mas também
regras de se conduzir uma conversacdo. O sujeito € um ser ativo, produtor de
discursos e produtor da lingua. H4, nessa abordagem, a consideracdo do contexto dos
discursos, assim como o contexto dos educandos. O documento alude também para a
dimensdo discursiva e semantica da linguagem, definindo também a concepcao de
texto. Segundo o documento, a atividade linglistica ndo se faz nas palavras ou frases
isoladas para analises e exercicios escolares, ao contrario, ela se realiza nos processos
reais de comunicacdo como discurso ou texto. Desta maneira, texto significa todo
discurso falado ou escrito que constitui um todo unificado e coerente dentro de uma
determinada situacdo discursiva, ou seja, 0 que define texto ndo é sua extensdo, mas
uma unidade de sentido em relacdo a uma situacao.

O documento refere-se a um outro aspecto ndo menos importante
condizente ao texto, isto é, qualquer texto, falado ou escrito, constitui-se pela
interacdo dos interlocutores, falante ou ouvinte, autor e seus leitores, envolvendo
quem o produz e quem o interpreta, de maneira que além de regras que permitem aos
interlocutores identificar o quadro linguistico e cultural das enunciac@es, ha também
uma atitude ativa e critica e uma certa liberdade de se ultrapassar os limites do texto,
pois quem diz ou escreve e quem interpreta sdo co-produtores na construcdo do
sentido do texto e co-responsaveis por relaciond-lo a uma determinada situacéo de

fato.
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Ainda que as orientagOes contidas nas propostas curriculares para o
ensino da lingua tenham sido uma das mais bem elaboradas, porque como foi dito,
contou com a parceria de professores da rede particular e estadual, com a contribuigéo
de trabalhos universitarios, com a equipe técnica’? de comunicacdo e expressio —
Lingua Portuguesa da CENP e a assessoria de Carlos Franchi, esta proposta curricular
ndo vingou nas nossas escolas.

Em 1996, surgem os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs - com
a mesma tentativa no ambito nacional, isto €, fundamentar ou alicercar praticas
significativas do ensino da lingua materna, ainda que de uma maneira mais sintética
se comparada com a proposta curricular da década de 80 do estado de Sdo Paulo. Ja
na Introducdo do documento encontramos a preocupacao da politica em redirecionar
as praticas pedagdgicas, apontando a necessidade da reestruturacdo do ensino da
Lingua Portuguesa com o objetivo de encontrar formas de garantir, de fato, a
aprendizagem da leitura e da escrita, uma vez que a aprendizagem da lingua
continuava ligada ao fracasso escolar.

De acordo com o documento, a quase totalidade das redes de educacéo
publica desenvolveu sob a forma de reorientacdo curricular ou de projetos de
formagdo de professores em servico a revisdo das praticas tradicionais de
alfabetizacdo e ensino da lingua, seja pela demanda, seja pela producéo cientifica na
area, fato que permitiu repensar questdes que envolvem 0 processo de ensino-
aprendizagem. Desta forma, os PCNs sdo uma espécie de sintese do que foi possivel
aprender e avancar nas décadas de 80 e 90 em termos de linguagem e lingua.

No corpo do documento estd presente a seguinte definicdo de

linguagem:

A linguagem ¢é uma forma de acdo interindividual orientada
por uma finalidade especifica; um processo de interlocucéao
que se realiza nas préticas sociais existentes nos diferentes
grupos de uma sociedade, nos distintos momentos da historia.

(p.7).

Sobre a concepgdo de lingua, o documento a conceitua como um
sistema de signos historico e social que possibilita ao homem significar o mundo e a

realidade. Aprender a lingua, “significa aprender também os seus significados

2 A equipe técnica da CENP era formada por vérios profissionais renomados na rea do ensino da
lingua, tais como: Carmem Silva Costa Coutinho, Cybele de Moraes Amaro, Lydia Bechara, Maria
Aparecida Perini, Regina Maria F. E. lvamoto, Silvia Bruni e Therezinha de Lisieux Vasconcelos.
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culturais e os modos pelos quais as pessoas do meio social entendem e interpretam a
realidade e a si mesmas”. Estdo presentes também outros conceitos como discurso,
intertextualidade e um destaque para o trabalho com os géneros discursivos e
producdo textual.

Diante deste contexto, percebemos que houve por conta dos 6rgaos
publicos, incluindo aqui as secretarias de educacéo®, a preocupagdo em desenvolver
reorientacdo curricular a formacdo de professores em servico a fim de revisar as
praticas tradicionais de alfabetizacdo e ensino da lingua.

Numa analise mais detalhada dessas duas diretrizes curriculares, o que
verificamos € que a proposta curricular do estado de Sdo Paulo para o ensino da
Lingua Portuguesa, além de trazer ao leitor uma melhor fundamentacdo teorica,
dialogando com o leitor sobre cada conceito, traz ainda exemplos e contetdos a serem
trabalhados por série. JA nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), verifica-se
apenas orientagdes gerais sobre o trabalho com o ensino da lingua, o que leva os
professores, que ndo possuem formacao nessa nova maneira de se conceber a lingua, a
ndo entender as entrelinhas da proposta contida no documento.

Mais de dez anos se passaram e mudancas de se conceber a lingua
pouco ocorreram nas salas de aula, exceto quando as préaticas de ensino-aprendizagem
estdo ligadas a producdo cientifica, como veremos mais adiante. Novamente nos
guestionamos: por que existe essa grande vala entre as politicas, as pesquisas e 0 que
de fato ocorre nas salas de aula?

Como pudemos identificar atraves de uma revisdo bibliografica, os
trabalhos na area do ensino da lingua apontam que, ainda que novas propostas
tedrico-metodoldgicas preconizem o conhecimento da lingua em detrimento do
conhecimento de sua estrutura gramatical, as praticas de ensino nas salas de aula
continuam voltadas para o conhecimento gramatical. N&o que esse conhecimento nédo
seja importante para a formagdo de um escritor competente, mas esse conhecimento
nédo € o Unico. Como afirma Possenti (1996), o dominio efetivo e ativo de uma lingua

dispensa o dominio de uma metalinguagem* técnica por parte dos alunos.

® Projetos como a “Teia do Saber” ministrado pela Secretaria Estadual de Educagéo na cidade de Sdo
Carlos-SP. Este curso direciona-se & formacdo continuada de professores em exercicios em que se
enfatiza préticas diferenciadas do ensino da lingua tendo como cerne o trabalho com produgéo textual.
“Letra e Vida” e o “Profa” ministrados pela Prefeitura de Sdo Carlos.

* Analise da lingua.
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Segundo Possenti (ibidem), a questdo fundamental que se pde por tras
da aprendizagem da lingua, é o sentido, a significacdo, e isto “ndo se aprende por
exercicios, mas por praticas significativas” (p.47). Conforme o autor, o dominio de
uma lingua é o resultado de préticas efetivas, significativas e contextualizadas. Isto
posto, 0 autor atenta para a distingdo entre o conhecimento da lingua e o
conhecimento de sua gramaticalidade.

C. Franchi (1992) ao discorrer sobre as varias concepcdes de
linguagem enfatiza, primeiramente, que o homem ndo se comporta diante da
linguagem como diante de uma instituicdo. Entretanto, algumas teorias, como 0
estruturalismo de Saussure possui essa concepcdo institucional de linguagem, uma
vez que a esvazia e privilegia a lingua como o conjunto das convengdes necessarias
adotadas pelo corpo social para o exercicio dessa faculdade pelos individuos.

Nesse sentido, as relacGes de ensino-aprendizagem estdo sempre
determinadas por uma concepcdo tedrico-metodolégica, no caso da lingua, a uma
concepcao de linguagem especifica. Geraldi (1996) aponta para trés concepgdes de
linguagem: a linguagem como a expressdo do pensamento; a linguagem como
instrumento de comunicagao; e, por fim, a linguagem como forma de interagéo.
Grosso modo, essas trés concepgdes de linguagem correspondem as trés grandes
correntes da linguistica: a gramatica tradicional, o estruturalismo e a linguistica da
enunciacao.

De acordo com C. Franchi (1988), a gramatica tradicional apdia-se na
concepcdo de linguagem como expressdo do pensamento e do pensamento como
reflexo do mundo, ou seja, a estrutura da lingua reproduz a estrutura do mundo: 0s
modos de significar da linguagem correspondem aos diferentes arranjos em que as
relacionamos. Nesse sentido, a analise gramatical segue paralela a analise do mundo.

No estruturalismo, cujo principal representante foi Saussure, a lingua é
vista como um codigo capaz de transmitir ao receptor uma mensagem. Nesta
abordagem, a linguagem perde todo o carater historico de sua constitui¢do, sendo o
objeto da linguistica apenas a lingua. A fim de que fosse possivel explicar 0 motivo
da escolha de tal objeto, Saussure (1995) diferenciou a lingua da linguagem. A lingua
seria um conjunto de convengdes adotadas pelo social, cuja finalidade é permitir o
exercicio da linguagem nos individuos; ja a linguagem, ele a definiu como um
conjunto de funcdes que permitiria a comunicacdo atraves do uso da lingua, isto é, a

linguagem englobaria os aspectos fisicos, fisioldgicos e psiquicos dos individuos.
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Nesse sentido, a lingua €, nessa abordagem, um principio de classificacdo, pois se
constitui como algo adquirido e convencional, ou seja, a lingua € um instrumento
criado e fornecido pela coletividade, um fato social, uma vez que todos reproduzirdo
0S mesmos signos unidos e 0s mesmos conceitos. Conclui o autor, que a faculdade de
articular as palavras, dada pela linguagem, ndo se exerce sem a lingua, por essa razao,
a lingua ndo se constitui como uma funcdo do falante, mas como o produto que o
individuo registra passivamente.

Complementa Saussure (1995), a lingua é a parte social da linguagem,
exterior ao individuo, que por si s6, ndo pode crid-la nem modificé-la, isto é, ela
existe de um “contrato” estabelecido socialmente. Salienta ainda, que a lingua é de
natureza homogénea e se constitui num sistema de signos que se encontra na mente
dos individuos. Para esta afirmacédo conclui:

A lingua existe na coletividade sob a forma duma soma de
sinais depositados em cada cérebro, mais ou menos como um
dicionario cujos exemplares, todos idénticos, fossem
repartidos entre os individuos. Trata-se, pois, de algo que esta
em cada um deles, embora seja comum a todos e independa
da vontade dos depositarios. (p.27)

Saussure diferencia a lingua da fala, tomando a primeira como objeto
da Linguistica, pois, segundo ele, os atos de fala sdo combinacGes individuais,
dependentes da vontade dos que falam, portanto ndo existe nada de coletivo na fala.
Suas manifestagbes sdo sempre momentaneas e individuais. Desta forma, o autor
salienta com as seguintes palavras o objeto da Linguistica:

Pode-se, a rigor, conservar o nome de Linguistica para cada
uma dessas disciplinas e falar de uma linguistica da fala.
Sera, porém, necessério ndo confundi-la com a Linguistica
propriamente dita, aquela cujo objetivo é a lingua. (p.28)

Nessa perspectiva, as producdes de sentido ocorrem através da
apropriacdo pelo individuo do sistema lingistico, isto €, pelo conhecimento dos
signos e seus significados. A concepcdo de ensino de lingua baseada no
estruturalismo enfatiza o ensino da gramatica como essencial para a aquisi¢cdo dos
coédigos. Nao que a gramatica ndo seja importante, é inclusive uma das dimensdes da
linguagem; todavia, ndo é a unica.

Na linguistica da enunciagdo, a linguagem é caracterizada como um

lugar de constituicdo das relacGes sociais, onde os falantes sdo os sujeitos. Através da
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linguagem o sujeito que fala pratica agfes que ndo conseguiria praticar a ndo ser
falando, de forma que o falante age sobre o ouvinte, construindo vinculos que nao
pré-existiam antes da fala. Nesta concepcdo de linguagem, a lingua existiria na
interlocucdo (GERALDI, 1996).

Nesta abordagem, também entendida como um processo de mediacdo e
interagdo, a semantica, ao invés da gramatica ganha papel de destaque. E a semantica
que permite darmos um sentido ao que falamos, o sentido que realmente buscamos
conferir as enunciacdes, o que vai além do significado referencial. Nesse sentido,
tanto VVygotsky, como Bakhtin, enfatizam a importancia da seméantica para os estudos
da linguagem. Como veremos mais adiante, Vygotsky ao analisar a relacdo entre o
pensamento e a linguagem afirmava que o método deste problema ndo poderia ser
outro a ndo ser a analise semantica, a analise do aspecto significativo da linguagem.
Como salienta Lopes (1991), a semantica pode ser entendida como a dimensao
discursiva que depende inteiramente do contexto, das interagcOes entre os falantes.

Desta forma, percebemos que a linguagem néo é apenas a lingua e seu
sistema de cddigos, ao contrario, € uma criacdo cultural viva e que permite aos
individuos interagir com o meio e consigo mesmo. Por esta razdo, a linguagem é
dindmica, dialética e transformadora. Nesta concepcdo, a lingua € o resultado da
producéo histérica e coletiva que constitui o0 ser humano, portanto, € impensavel nesta
teoria uma relacdo de ensino-aprendizagem que néo relacione estas duas dimensdes
da lingua: a referencial — significado — e a semantica — sentido.

Tomando esta terceira concepcdo de linguagem como a diretriz das
propostas curriculares para o ensino da lingua, os processos de ensino-aprendizagem,
nesta perspectiva, buscam estudar as relagdes que se constituem entre 0s sujeitos no
momento em que falam e ndo simplesmente classificar as sentencas. Ou seja, a
linguagem, nesta concepcdo, é compreendida como um conjunto de préticas sociais,
em que as variacOes linglisticas em todas as suas manifestacdes sdo determinadas
pelo uso que fazemos dela. Assim, produzir linguagem significa produzir discurso, e 0
discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de texto que
nada mais é do que o produto da atividade discursiva oral ou escrita, as quais formam
um todo (GERALDI, 2001).

Frente a essa preocupacéo, na area académica, pesquisas tém revelado
a necessidade de se criar préaticas de ensino-aprendizagem pautadas no processo de

interacdo. Nesse processo de interacdo a linguagem acaba por se constituir em um
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lugar de criagdo de significados e sentidos atrelados ao contexto ao qual os individuos
se inserem; portanto, sendo a linguagem a constituidora da consciéncia humana,
destacamos as producbes de sentido e significado no ensino da lingua. A fim de
contextualizar os trabalhos desenvolvidos na area académica, ressaltamos alguns
trabalhos que evidenciam essa preocupagéo.

Leal e Santos (2000) destacam a importancia do processo de interagcdo
na producéo textual. Segundo as autoras, o trabalho em pares pode favorecer a tomada
de consciéncia acerca das decisdes a tomar em relacdo ao texto escrito, pois as idéias
conflitantes através do didlogo desautomatizam a tarefa da escrita. Salientam ainda,
que a interagdo pode levar as criangas a trocarem informacdes e a testa-las durante a
geracdo do texto, assim como a partilhar estratégias para coordenar as a¢fes durante a
atividade. Para a realizacdo desse trabalho as autoras utilizaram as seguintes
estratégias para a coleta de dados: num primeiro momento, classificaram as producgoes
individuais dos sujeitos da pesquisa em: fraco, médio e forte; num segundo,
agruparam esses sujeitos em pares da seguinte maneira: fraco-fraco, fraco-meédio,
fraco-forte; médio-médio, médio-forte, forte-(forte). Os dados foram analisados a
partir da classificacdo entre fracos, medios e fortes, observando as interagdes com o
desempenho na producgéo. Os resultados obtidos demonstraram que a interacdo entre
os pares melhorou qualitativamente o texto dos sujeitos envolvidos.

Guimardes (1999), em sua dissertacdo, aponta a relevancia da
articulacdo entre a leitura e a escrita como préaticas sociais que objetivam desenvolver
a competéncia discursiva — leitora e textual — e a criticidade dos alunos. Para tanto, a
autora parte de uma pratica em que a leitura e a escrita se complementam
dialogicamente, levando o aluno ora a se posicionar como leitor/ que interpreta, ora
como locutor/ produtor que opina sobre o que Ié através do texto impresso.

Em seus estudos Smolka (2005), ao discorrer sobre a significacdo no
texto escrito enfoca as praticas escolares e discursivas enquanto lécus (de producéo)
de significacdo. Conforme a autora, a no¢éo de interacdo social tem sido considerada
fundamental na elaboracdo do conhecimento, assim como a linguagem e o discurso
tém sido vistos como fundamentais nessa elaboragdo; contudo, salienta, as
concepgdes de linguagem e o lugar do discurso sdo distintos nos varios modelos
teoricos. Os instrumentos e recursos de mediacao tém sido importantes nos processos
de desenvolvimento e aprendizagem, mas o estatuto tedrico desses instrumentos

técnicos e simbolicos ndo é o mesmo em diferentes abordagens, afirma a autora. Na
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mediacdo o que se coloca em pauta é justamente a natureza social, a emergéncia e a
possibilidade da significacdo — isto €, da producdo historica de signos e sentidos -
como meio/modo de relacdo que afeta e constitui as formas de sentir, pensar, falar,
agir das pessoas em interacao.

Silva® (1998) em seu trabalho faz uma breve discussdo sobre sentido e
significado, evidenciando que as praticas de leitura na escola estdo muitas vezes
associadas a procura de significados no dicionario. Diante do exposto, ressalta que o
ponto crucial para a mudanca dessas praticas pedagdgicas em relacdo a lingua
materna est& associada a concepg¢do de linguagem. Menciona ainda, que é necessario
assumir uma postura referente a linguagem que tenha como pressuposto que ela é
guem constitui a consciéncia humana. A autora atenta que embora tenhamos tido
mudancas significativas referentes a linguagem no plano tedrico, nas praticas
pedagogicas a concepc¢do de linguagem continua sendo pautada no estruturalismo.
Silva (1998) faz um paralelo entre significado e sentido, afirmando que leitura é a
criagdo constante de sentidos, sendo estes articulados sempre a contextos.

Manfrin (2005) ao fazer um estudo sobre géneros discursivos, cujo
referencial tedrico norteador foi Bakhtin, elucida, numa analise mais aprofundada,
que os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino da Lingua — PCNs - ainda
que tragam uma proposta de trabalho com os géneros discursivos, sua concepcao de
lingua e linguagem esté baseada na concepcdo tradicional da linguistica. Esse trabalho
evidencia as contradi¢bes tedricas presentes inclusive nas politicas publicas para o
ensino da lingua.

Em outro trabalho, concernente ao ensino da Matemaética “Os Limites
do Sentido no Ensino da Matematica”, Fonseca (1999) salienta a importancia de se
resgatar a questdo da significacdo nos estudos linguisticos, na tentativa de incluir no
seu objeto o sujeito, 0 mundo e a histéria também no ensino da matematica,
elementos esses que foram excluidos por Saussure. Na busca do sentido, discutir a
questdo do sentido e da significacdo na matematica implica, ressalta o autor,
“considera-la como um fendmeno humano, portanto histérico, e romper com uma
realidade preexistente, absolutamente independente dos objetos empiricos” (p. 149).

Carvalho (1984) num estudo sobre “A Significagdo dos Pronomes”

relata que todo estudo de semantica deve recorrer necessariamente ao conceito de

® Dissertacdo de Mestrado de Maria do Pilar Cunha e Silva e orientacio de Ana Luisa Smolka. “Os
modos de compreensao e a leitura na escola”, Unicamp, 1998.
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significacdo, um dos elementos que segundo ela, constituem o signo linglistico ou
palavra. Ainda que seu quadro teorico se difere do aqui proposto, o esclarecimento
desses dois conceitos € uma questdo fundamental na linguagem e que perpassa 0s
processos de ensino-aprendizagem da lingua.

Smolka (1991) ®, sob o enfoque do referencial de Vygotsky e Bakhtin,
disserta sobre o papel do signo e da linguagem enquanto constituidoras das fungdes
mentais superiores. Na analise realizada, a autora aborda a questdo do significado e
sentido presentes numa determinada relacdo discursiva entre professor e alunos
concernentes a palavra “Vala”; ou seja, a professora na tentativa de verificar se os
alunos sabiam o que essa palavra significava, interrogava-os deixando que 0S mesmos
falassem o sentido dessa palavra, chamando a atencdo para a busca do significado
social da palavra em quest&o.

Aradjo (2000) em sua tese, também discutiu a relacdo ensino-
aprendizagem evidenciando que as dificuldades - e, conseqlientemente, o fracasso das
atividades propostas por professores - encontradas pelo professor no momento de
escolher, organizar, executar e avaliar uma seqiéncia adequada de procedimentos
pedagogicos em funcdo dos objetivos propostos estavam associadas a caréncia de
significado e sentido em sua prética, ou seja, no carater mediador de sua atividade no
processo de apropriacdo de conhecimentos pelo aluno.

Pensando no estudo da lingua como esse processo de interacdo entre
falante e ouvinte/ escritor e leitor que se da sob a forma de producédo de textos, através
dos seus significados e sentidos, surgiu 0 nosso interesse por essa tematica. Dado 0s
estudos das teorias de Vygotsky e Bakhtin, que concebem a linguagem como um
processo de interacdo e constituicdo das relagdes sociais e, portanto, da constituicao
dos individuos e de sua consciéncia, tivemos como hipotese de trabalho que a relacéo
entre escritor-leitor era fundamental para a formagdo da consciéncia discursiva em
produtores de textos escritos, ainda no ensino fundamental.

Analisando a aquisicdo da linguagem falada, que se da pela interacao
contextual " dos sujeitos envolvidos (face a face), pretendemos verificar o processo de

significacdo a respeito dos conhecimentos da lingua gerados e internalizado em

® Trabalho intitulado “A Préatica Discursiva na Sala de Aula: uma perspectiva teérica e um esbogo de
analise”, Caderno Cedes, 1991.

" O conceito de contextual aqui apresentado funda-se nas teorias de Vygotsky e Bakhtin sobre a
linguagem contextual e descontextualizada. Iremos nos referendar mais a frente sobre essa questéo, que
se centra na diferenciacdo entre a linguagem falada ou oral e a linguagem escrita.
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produtores de textos atraves de uma parceria, também contextual, entre leitor e
escritor. Assim, nosso trabalho centrou-se numa mediacdo intencional a fim de que
fosse possivel verificar a nossa hipotese. Desta maneira, a questdo de pesquisa que

norteou esse trabalho foi:

- Quais sdo os conhecimentos sobre a lingua que as criangas se

apropriam quando trabalham numa parceria leitor e escritor?

A fim de responder a essa questao, os objetivos do trabalho foram:
e Analisar o processo mediativo da parceria leitor-escritor;
e ldentificar as influéncias da enunciacdo do discurso do outro no processo
de apropriacdo e internalizacdo dos conhecimentos sobre a lingua
construidos historicamente; e

e Analisar o movimento do processo de significagéo.

Desta forma, o trabalho foi organizado em cinco capitulos.

No primeiro capitulo, apresentamos o referencial tedrico que se
subdivide em nove partes. Na primeira contextualizamos as teorias de Vygotsky e
Bakhtin, principais representantes, respectivamente, das teorias Historico-Cultural e
Linguistica da Enunciacdo, apresentando os principais conceitos trabalhados pelos
autores. Em seguida, parte dois, detalhamos os conceitos de linguagem, sujeito e
consciéncia, cerne das teorias estudadas. Na parte trés, trabalhamos com a
diferenciacdo entre linguagem escrita e linguagem oral. Na parte quatro,
apresentamos 0s conceitos de texto, enunciado e géneros do discurso. Na parte cinco,
discursamos sobre o0 ensino da lingua materna na perspectiva da linguistica, na parte
seis apresentamos como ocorre 0 ensino da lingua materna e a aparendizagem na
perspectiva da linglistica, na parte sete concebemos o que é ortografia e como deve
ser seu ensino, na parte oito discursamos sobre a importancia da mediacao intencional
nos processos de ensino-aprendizagem da lingua e, para finalizar enfatizamos a
importancia do dialogo e da parceria na relacdo de ensino-aprendizagem.

No segundo capitulo, descrevemos os procedimentos metodolégicos
utilizados para a coleta e analise dos dados, onde procuramos apreender a realidade

existente de maneira a contemplar os objetivos propostos na pesquisa. Ainda nesse
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capitulo, caracterizamos 0s sujeitos e relatamos como ocorriam 0s encontros. Para
tanto, exemplificamos por meio de um encontro, descrevendo todos 0s passos e as
discussdes geradas pela parceria.

No terceiro capitulo, apresentamos os dados coletados, bem como a sua
analise, sendo esta dividida em trés momentos, de acordo com o0s objetivos da
pesquisa. No penultimo capitulo discutimos os dados a respeito da analise realizada, a
fim de verificar como se da o movimento do processo de significacdo do sujeito a
respeito da producdo textual. E, por fim, no ultimo capitulo, dissertamos sobre as
consideracOes finais desta investigacdo, fornecendo apontamentos futuros para novas

pesquisas.
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| - Referencial Teorico

O quadro teodrico que fundamentou essa pesquisa estd composto pela
articulacdo entre a teoria Histdrico-Cultural com a concepcdo de linguagem vista
como um processo de interacdo, também chamada de Linguistica da Enunciacdo de
Bakhtin. Essas duas correntes tedricas ainda que em campos distintos (Psicologia e
Linglistica) possuem a mesma concep¢do de sujeito e véem a linguagem como
principal mediadora e constituidora dos individuos e da consciéncia, uma vez que
ambas sdo orientadas pelo materialismo-historico. A fim de articular esses
referenciais ao objeto de pesquisa iremos discorrer sobre 0s principais conceitos
presentes nas teorias em questdo, bem como os conceitos comuns a ambas.

Para tanto, nosso referencial tedrico esta composto por cinco temas. No
primeiro, buscamos contextualizar os autores das teorias adotadas, evidenciando a
compatibilidade de ambos por meio de alguns conceitos essenciais como: a categoria
de mediacdo, a mediacdo semiotica, a importancia dos signos, o papel e a fungédo da
palavra na constituicdo dos sujeitos. No segundo, trabalhamos com as principais
categorias que fundamentam o nosso objeto de pesquisa que é a relacéo entre sujeito,
linguagem e consciéncia. No terceiro, procuramos dar uma atengdo mais
pormenorizada a atividade da linguagem falada e da linguagem escrita,
fundamentando assim, a nossa hipotese de trabalho e o porqué da intervencdo e
escolha do presente objeto de pesquisa. No quarto, discorremos sobre o texto ou
géneros discursivos, cerne do nosso trabalho. No quinto, buscamos, ainda, conceber a
lingua materna de acordo com alguns linguistas. No sexto tema discorremos sobre o
ensino e aprendizado da gramatica na perspectiva da linglistica. O sétimo tema é
sobre o ensino-aprendizagem da ortografia. No oitavo, mostramos a importancia da
mediacgéo intencional nos processos educativos, salientando a relevancia do papel do
professor. E, por fim, como Ultima tematica, trabalhamos com o conceito de didlogo e

parceria frisando a sua relevancia para os processos de ensino-aprendizagem.
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1.1. Contextualizacéo e ConsideracGes Acerca das Teorias de Vygotsky e Bakhtin

—alguns conceitos.

Lev S. Vygotsky Mikhail Bakhtin

Vygotsky e Bakhtin sdo dois autores importantes na area da linguagem.
Eram russos e produziram suas teorias no inicio do século passado (séc. XX), a fim de
criar uma Psicologia e uma Teoria da Linguagem que considerasse 0S pressupostos
filosoficos do novo sistema politico e econémico que se implantara na antiga Unido
Soviética - URSS, o regime socialista. Os pressupostos filosoficos que orientam a
teoria desses autores € o materialismo-histérico de Karl Marx. Assim, algumas
categorias desenvolvidas por Marx sdo de fundamental importancia para a
compreensdo do pensamento desses autores. Entre elas, destacam-se as categorias de
mediagéo e ideologia.

Segundo Ponzio (1998), o que faz a diferenca desses dois tedricos em
relacdo a outros autores que tentaram construir diferentes teorias nesses dois campos,
é que ambos partem de caréncias do marxismo no que se refere ao estudo da
consciéncia, da linguagem e de formacGes ideoldgicas concretas, como, por exemplo,
a arte. Conforme o autor em questdo, ambos conduziram suas investigacdes na mesma
direcdo, tentando determinar as caracteristicas do objeto estudado, vendo mais além
das férmulas genéricas. Para tanto, recusaram aplicar superficialmente categorias
como estrutura, superestrutura e classe para interpretar de forma mecénica a
consciéncia, a linguagem e a ideologia.

Os dois autores possuiam interesse comum por problemas pertencentes

a diferentes disciplinas, como a psicologia, a ciéncia da arte e da literatura, a filosofia
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da linguagem, a semidtica, entre outros. A questdo dos objetos tratados, por eles,
como a relagdo entre o individual e o social, a estrutura e superestrutura, consciéncia e
ideologia social, o signo e a ideologia, vao além de cada um dos seus campos de
estudo, pois os dois autores afirmavam a necessidade de um enfoque materialista-
dialético na psicologia a fim de poder compreender a natureza histérico-social dos
fundamentais processos psiquicos humanos. Nesse sentido, os estudos de Vygotsky e
Bakhtin implicavam desde a sua origem no problema do signo, isto é, a sua funcéo e
seu significado (PONZIO, 1998).

Segundo as teorias destes autores, o signo é o principal mediador dos
processos psiquicos, ou seja, a consciéncia do homem so se forma na interacao social,
de maneira que a categoria de mediacdo possui um papel relevante. Entretanto,
Bakhtin (1995) enfatiza a importancia da ideologia no signo, afirmando que todo
signo é ideoldgico, “... tudo o que é ideoldgico é um signo. Sem signos nao existe
ideologia” (p.31) e Vygotsky (2001), por outro lado, verifica a importancia dos signos
como elementos que atuam no sistema psiquico do homem. S&o o0s signos que
permitem ao homem lembrar e perpetuar a cultura socialmente construida, sendo a
linguagem a principal mediadora do homem com o mundo. Segundo Vygotsky
(1993), o processo de mediacdo, por meio de signos, é fundamental para o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, isto é, da relacdo entre o
pensamento e a linguagem.

Ponzio (1998) salienta que, tanto Bakhtin como Vygotsky opinam:

(...) que o especifico das fungbes psiquicas humanas sdo 0s
instrumentos produzidos e empregados dentro de formas
sociais concretas, entre 0s quais tem que considerar também
0s instrumentos que se produzem para as necessidades de
comunicacdo social, os signos e, sobretudo, entre eles a
linguagem verbal. (...) os signos, a linguagem verbal em
especial, ndo sdo sO instrumentos de transmissdo de
significados, de experiéncias individuais ja configuradas na
sua organizacdo signica, mas sdo também instrumentos de
significacdo, de constituicdo das experiéncias individuais, dos
processos mentais que, assim como 0s signos empregados,
sdo também sociais. (p.66)

Diante do exposto, para ambos o0s autores, a categoria de Mediacéo &
essencial para a formacao do sujeito, de sua consciéncia, de sua individualidade. Nas
teorias em questdo, a linguagem destaca-se como principal mediadora e constituidora

dos individuos.
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A categoria de mediacdo é de fundamental relevéncia para o
materialismo-histdrico, pois € nas relagcdes sociais que se constitui o sujeito. Dessa
forma, o social possui um valor precipuo para esta teoria, pois a constituicdo do
individuo ocorre por meio das mediagdes, sejam elas intencionais ou ndo. Segundo
esse pressuposto filoséfico, o individuo se constréi no contexto social em que vive e é
através da interacdo com 0s outros que ele tem contato com instrumentos fisicos e
simbolicos que norteardo 0 seu pensamento e a sua vida em sociedade.

Conforme a teoria marxista, a categoria de mediacdo é inerente ao
trabalho e foi através dele que se complexificou modificando ndo s6 o meio social,
mas o proprio homem. Marx refere-se & mediagdo através do uso de instrumentos
aplicados a atividade do trabalho, Vygotsky e Bakhtin atentam para a importancia da
mediacdo signica. O destaque desses tedricos em relacdo a mediacdo por meio dos
signos refere-se, sobretudo a complexificacdo da sociedade, tal como nos descreve
Araljo (2000). Conforme a autora, as atividades mediadoras sdo inerentes a vida
social, além de ser uma caracteristica que permite diferenciarmos o homem do
animal. Afirma ainda que, a medida que a sociedade foi se modificando e se
complexificando, surgiram novas necessidades dos homens e, consequentemente,

novas mediagdes, tais como atividades mediadoras através dos signos.

A mediacdo consolida-se como elemento propulsor,
catalisador e configurador do complexo em que se constitui o
ser humano, a medida em que o trabalho humano, que medeia
a humanizacdo do homem, se faz , necessariamente, mediado
ndo sé por forcas essenciais da natureza, mas principalmente
por infinitos elementos histdrico-sociais aperfeicoados a
partir da apropriacdo e objetivacdo daquelas forcas essenciais
da natureza. (p.24 e 25).

Vygotsky descreve dois tipos de atividades mediadoras: o0s
instrumentos e os signos. A mediacdo por instrumentos, afirma, possui ligacdo direta
com os postulados marxistas a respeito de sua importancia como elemento interposto
entre o trabalhador e o0 objeto de seu trabalho, ou seja, o instrumento é feito com o
intuito de um objetivo especifico &, pois, um objeto social e mediador da relagdo do
homem com o mundo. J& a mediacdo por signos € um outro meio inventado pela
humanidade a fim de auxilid&-la no campo psicologico. O signo age como um
instrumento da atividade psicoldgica de maneira similar ao uso dos instrumentos no

trabalho, porém o que os diferencia é que os instrumentos sao externos aos individuos
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cuja funcdo é provocar mudancgas nos objetos; 0s signos, por sua vez, sdo orientados
para o proprio sujeito, de modo a auxiliar os processos psicoldgicos de fora para
dentro.

Os signos sdo marcas que auxiliam o homem em tarefas que exigem
memoria ou atencdo. Sao interpretaveis como representacdo da realidade e podem
referir-se a elementos ausentes no espaco e tempo presentes. De acordo com a teoria
de Vygotsky, a memdria mediada por signos é mais poderosa que a memoria nao
mediada, pois o uso de mediadores aumenta a capacidade de atencdo e de memoria.
Assim, o processo de mediacdo, por meio de signos, é fundamental para o
desenvolvimento das funcfes psicolégicas superiores descritas pelo autor em relacéo
ao pensamento e a linguagem.

Segundo os tedricos em questdo, 0s signos sdo 0 que constitui a
consciéncia. Entretanto, Bakhtin enfatiza o aspecto ideoldgico existente neles, ja
Vygotsky ressalta a importancia dos mesmos na mediacdo dos processos mentais
superiores. Mas o0 que € signo?

Na definicdo de Bakhtin (1995), o signo é um objeto fisico (por
exemplo: imagem, palavra, gesto, piramide, pdo etc) pertencente a uma determinada
realidade, mas que, por ser ideoldgico, reflete e refrata uma outra realidade que lhe é
exterior. Ou seja, um objeto natural torna-se um signo quando ele ganha um sentido
na relacdo social que ultrapassa as suas proprias particularidades. Como ele reflete e
refrata uma outra realidade, ele pode distorcer essa realidade, por isso, todo signo,
afirma Bakhtin, esta sujeito aos critérios de valor.

Para que seja possivel entendermos essa “refracdo” da realidade, basta
pensarmos na forma como os signos sdo utilizados pelos diversos campos
ideoldgicos. Cada area do saber, por exemplo, explica o autor, utiliza os signos de
acordo com a sua realidade, refratando a realidade a sua propria maneira. Entretanto,
é seu carater semiotico, isto &, os significados/conceitos, as generaliza¢Ges, que coloca
todos os fendmenos ideoldgicos sob a mesma definicdo geral, numa mesma categoria.
(VYGOTSKY, 2001). Os signos, completa Bakhtin (1995), tém uma encarnacao
material, por isso, sua realidade € objetiva, uma vez que pertence ao mundo exterior.

Segundo Bakhtin (ibidem), a consciéncia humana sé surge e se afirma
como realidade mediante a encarnagdo material em signo. Tais sdo as palavras do

autor:
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(...) compreender um signo consiste em aproximar o Signo
apreendido de outros signos ja conhecidos, ou seja, a
compreensao é uma resposta a um signo por meio de signos.

(p. 34).

Podemos verificar na frase acima a categoria de mediagéo descrita por
Marx e Vygotsky. De acordo com Bakhtin (1995), os signos s6 emergem a partir do
processo de interacdo social, assim como a consciéncia s6 se torna consciéncia
quando se impregna de contetdo ideoldgico no processo de interacdo social. A
ideologia, segundo Bakhtin (ibidem), reside no material social particular de signos
criados pelo homem. Sua especificidade reside no fato de que ele se situa entre
individuos organizados, sendo 0 meio de sua comunicacdo. Para ele a consciéncia
adquire forma e existéncia nos signos criados por um grupo organizado no curso de
suas relagdes sociais.

O conceito de ideologia, como afirmam alguns estudiosos, € mais um
conceito que da margem a varios significados. Para ndo fugirmos do nosso objeto de
estudo, nos limitaremos a explanar o que € Ideologia para Marx (1977), para depois
nos remeter a Bakhtin (1995).

Ideologia, segundo Marx (1977), € a tentativa do homem de explicar as
coisas através das idéias. Na obra, a Ideologia Alem4, logo no Preféacio verificamos a
critica de Marx ao pensamento hegeliano e a escola dos denominados “novos

hegelianos”. Vejamos:

Até agora, os homens formaram sempre idéias falsas sobre si
mesmos, sobre aquilo que sdo ou deveriam ser. Organizaram
as suas relagcbes muatuas em funcdo das representacfes de
Deus, do homem normal, etc., que aceitavam. Estes produtos
do seu cérebro acabaram por os dominar; apesar de criadores,
inclinaram-se perante as suas proprias criagdes. Libertemo-
los, portanto das quimeras, das idéias, dos dogmas, dos seres
imaginarios cujo jugo os faz degenerar. Revoltemo-nos
contra 0 império dessas idéias. Ensinemos os homens a
substituir essas ilusdes por pensamentos que correspondam a
esséncia do homem, afirma um; a ter perante elas uma atitude
critica, afirma outro; a tird-las da cabeca, diz um terceiro —e a
realidade existente desaparecerd. Estes sonhos inocentes e
pueris formam o ndcleo da filosofia atual dos Jovens
Hegelianos; e, na Alemanha, sdo ndo sé acolhidas pelo
publico com um misto de respeito e pavor como ainda
apresentadas pelos proprios herois filoséficos com a solene
conviccdo de que tais idéias, de uma viruléncia criminosa,
constituem para o mundo um perigo revolucionério. O
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primeiro volume desta obra propde-se a desmascarar estas
ovelhas que se julgam lobos (...). (Prefécio, p.7)

Desta forma, tal como descreve o autor, € necessario partir dos fatos
reais, ou seja, dos modos de produgédo para se explicar os fendmenos e, ndo, das
idéias. Marx (ibidem), ao definir os meios e os modos de producdo, ao referir-se a
estrutura social, relata que a mesma é composta pela infra-estrutura e a superestrutura,
sendo esta, reflexo daquela. A infra-estrutura € a base econdmica de uma determinada
sociedade e a superestrutura as idéias, os costumes, valores, a moral, a religido, a
politica e toda a produgdo intelectual constituidas por meio da linguagem signica. Ou
seja, a ideologia encontra-se nessas formas de expressdo da superestrutura e,
conseqlientemente, por meio da linguagem. Todavia, iremos conceituar ideologia a
partir dos estudos de Bakhtin, uma vez que esse autor compreende como sendo
qualquer signo ideoldgico, fazendo um movimento dialético entre a superestrutura e a
infra-estrutura.

Bakhtin (1995) disserta sobre ideologia, uma vez que era necessario
esclarecer as relacbes da linguagem com a consciéncia, entendida esta como
atividade mental, bem como o quanto a ideologia a influenciava. Desta maneira,
estudou o papel da lingua, entendida como a realidade material da criacdo ideoldgica.

Partindo do pressuposto que a ideologia so existe a partir dos signos e
que tudo que é ideoldgico possui um significado que Ihe é exterior, que reflete e
refrata uma outra realidade, como evidenciado anteriormente, o autor relata que “tudo
que é ideoldgico possui um valor semidtico” (1995, p.32).

Bakhtin ao criticar a filosofia idealista e a visdo psicologista da cultura,
que situam a ideologia na consciéncia afirma que a consciéncia sé pode surgir como
realidade por meio de uma encarnagdo material em signos e por este motivo a
compreensdo s6 pode manifestar-se mediante um material semidtico. Ou seja, um
signo é apreendido a partir de outros ja conhecidos, constituindo-se em um elo que
emergem do processo de interacdo de uma consciéncia a outra, estendendo-se de
consciéncia individual a consciéncia individual. Nas palavras do autor:

(...) a consciéncia sé se torna consciéncia quando se impregna
de contetdo ideol6gico (semidtico) e, consequentemente,
somente no processo de interacdo social. (...) No entanto, o
ideoldgico enquanto tal ndo pode ser explicado em termos de
raizes supra e infra-humanas. Seu verdadeiro é o material
social particular de signos criados pelo homem. Sua
especificidade reside, precisamente, no fato de que ele se
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situa entre individuos organizados, sendo o meio de sua
comunicagdo. Os signos s6 podem aparecer em um terreno
interindividual. (BAKHTIN, 1995, p. 35)

Portanto, conforme o autor, a consciéncia se manifesta por meio de
signos, que surgem a partir das relagcdes sociais. Desta maneira, a existéncia do signo
nada mais € do que a materializacdo da comunicacdo social e, € nisso, para o autor,
que consiste a natureza de todos os signos ideoldgicos. O papel continuo da
comunicagdo social como fator condicionante ndo aparece em nenhum lugar de
maneira mais clara e completa do que na linguagem. Bakhtin (1995) refere-se a
palavra, afirmando que ela “é o fenémeno ideoldgico por exceléncia” (...) “é o modo
mais puro e sensivel da relagdo social” (p.36). E na palavra, segundo ele, que se
revelam as formas ideoldgicas gerais da comunicacdo semiética. O autor salienta que
a palavra ¢ o material privilegiado da comunicacdo cotidiana, revelando que é na
conversacao que as formas discursivas se situam.

A palavra €, pois, um signo, € o modo mais puro da relacdo social. A
palavra € também um signo neutro, porque ela é de dominio de todos, € nem sempre
estd carregada do conteudo ideologico dos diferentes campos. Isto é, a palavra, como
um signo neutro, pode ser entendida apenas como um conceito, um significado, pois
esse significado independe dos sentidos que a ela sdo atribuidos. E também um
instrumento da consciéncia, pois estd presente em todos 0s atos de compreensdo e em
todos os atos de interpretacao.

Outro fato que merece ser elencado é que todo signo resulta de
consenso e também dissenso entre os individuos socialmente organizados no decorrer
de um processo de interacdo. Ou seja, a forma do signo é determinada na interacéo
social. Sendo todo signo resultado da relacdo entre individuos socialmente
organizados, todo signo linguistico € marcado pelo horizonte social de uma época e
de um grupo social determinado. Entretanto, conforme o autor, é indispensavel que o
objeto adquira uma significacdo interindividual, pois somente assim, temos um signo.

Assim, o que faz da palavra uma palavra é a significacdo estabelecida
socialmente; a significacdo constitui assim, a expressao do signo, a funcdo do signo.
O poder da palavra para a formagdo do homem e para a relagdo entre eles se define da
seguinte maneira:

A palavra (o discurso interior) se revela como material
semidtico privilegiado do psiquismo. A palavra se apresenta
como o fundamento, a base da vida interior. A exclusido da



33

palavra reduziria o psiquismo a quase nada. (BAKTHIN,
1995, p. 52).

Percebemos que a grande questdo que se impBe no signo e, por sua
vez, na linguagem ¢é a questdo do significado e do sentido, isto é, aquilo que é uma
categoria generalizada passivel de compreensdo num ambito social mais geral,
daquilo que € particular, de um campo da atividade mais especifica e individual. Para
dissertar sobre as particularidades do significado e sentido Vygotsky (1995) toma
como objeto a palavra, aludida por ele muitas vezes como signo ou conceito. Segundo
0 autor, a palavra representa a unidade viva do som e o significado encerrado em sua
forma, como uma célula viva, as principais propriedades do pensamento linglistico.
Vygotsky afirma que o som e o significado relacionados entre si € o que constituem o
signo, por isso, ambos ndo podem coexistir separados um do outro, tal como
propunha Saussure. Essa separacdo deu lugar “aos resultados mais desoladores no
estudo da estrutura fonética e semantica da lingua” (p.19), afirma ele.

Segundo o autor, o significado da palavra € a chave para o estudo da
relacdo entre o Pensamento e a Linguagem, pois ele é a unidade do pensamento
lingiiistico. E a unidade do pensamento, pois ela nunca se refere a um objeto isolado,
mas a todo um grupo ou a toda uma classe de objetos. Devido a isso, salienta
Vygotsky, em cada palavra estd contida uma generalizacdo. Desta forma, o
significado da palavra é antes de tudo uma generalizacéo.

A generalizacdo, de acordo com o autor:

(...) € um ato extraordindrio do pensamento que reflete a
realidade de forma radicalmente distinta de como refletem as
sensacOes e percepcOes imediatas. (1995, p.21).

Portanto, o significado da palavra, que em seu aspecto psicologico €
uma generalizacdo, constitui um ato de pensamento; e, a0 mesmo tempo, O
significado é parte integrante da palavra, pertencente ao dominio da linguagem em
igual medida que o é do pensamento, € a unidade do pensamento lingistico -
linguagem e pensamento. Assim, a palavra sem significado ndo é uma palavra, mas
um som vazio deixando de pertencer ao dominio da linguagem.

Vygotsky (ibidem) ressalta que o método para estudar a linguagem néo
pode ser outro a ndo ser o semantico. Desta forma, o autor enfatiza a importancia da

linguagem, aludindo a funcdo inicial que ela desempenha, que é a comunicacao
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social, definida pelo autor como um meio de expressdo e compreensdo. O autor
ressalta a importancia da outra funcdo da linguagem que é a do pensar. Portanto, “o
significado da palavra € a unidade de ambas as fun¢des da linguagem na mesma
medida que é a unidade do pensamento”. (p.21).

Nesse sentido, reflete o autor, que a comunicacdo imediata entre as
mentes é impossivel, pois a comunica¢do ndo mediada pela linguagem ou por algum
outro sistema de signos ndo ocorre entre 0s homens, apenas com animais irracionais.
De acordo com o autor, a comunicacdo baseada na compreensdo racional e na
transmissdo premeditada do pensamento e das sensacOes exige necessariamente um
determinado sistema de signos. Todavia, ndo basta um sistema de signos, afirma: é
necessaria a apreensdo do significado para que seja possivel uma troca lingtistica.

Vygotsky (1995) ressalta que:

A comunicacdo pressupde necessariamente a generalizacao e
0 desenvolvimento do significado verbal, de forma que a
generalizacdo s6 ocorre quando se desenvolve a
comunicagdo. (p. 22)

O autor recorre ao processo de formacdo de conceitos para estudar o
significado das palavras, pois a palavra sé adquire significacdo quando nela esta
contido o seu significado. Assim, 0 autor salienta que esse ndo € sO a unidade do
pensamento e da linguagem, mas também, é a unidade de generalizacdo e
comunicacgdo, do pensamento; o significado é o conceito.

Suas investigagdes experimentais demonstraram que operando com 0
significado da palavra como unidade do pensamento verbal, temos a possibilidade
efetiva de analisar o seu concreto desenvolvimento e explicar as principais
caracteristicas de suas diferentes fases, uma vez que os significados das palavras
evoluem; é, portanto, no estudo do desenvolvimento e formacdo dos conceitos que 0
autor atribui a palavra a sua importancia na constituicao dos individuos.

Nesse sentido, como ja enfatizamos, o elemento fundamental da
linguagem na perspectiva historico-cultural é a palavra, pois, ela designa coisas,
individualiza suas caracteristicas, designa acOes, relacBes, reune objetos em
determinados sistemas, codificando, assim, nossa experiéncia. A palavra, como signo
que designa um objeto, surgiu do trabalho, das a¢6es com objetos e, segundo Luria
(2001), € na historia do trabalho e da comunicacdo onde devemos buscar as raizes do

surgimento da primeira palavra.
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Nas etapas da pré-historia humana, a palavra recebia sua significacéo
somente inserida na atividade pratica concreta. A palavra possuia somente um
significado a partir de um contexto pratico, sendo que este significado poderia ser
mudado, ainda que o som fosse 0 mesmo, numa outra situacdo. Posteriormente, houve
a emancipacdo da palavra do contexto pratico ao sistema semantico, ou seja, houve a
ocorréncia de um sistema de signos.

O sistema semantico nada mais é que um sistema de signos que estao
enlacados uns aos outros por seus significados, formando um sistema de codigos que
podem ser compreendidos além do contexto. Este carater semantico autbnomo dos
codigos, privado de qualquer contexto pratico aparece em sua forma mais
desenvolvida na linguagem escrita, ressalta o autor. De acordo com Luria (ibidem), a
formacdo ontogenética da linguagem €, também, em certa medida, a emancipacgéo
progressiva do contexto préatico e a elaboracdo de um sistema de codigos. O sistema
semantico se caracteriza pela principal funcdo da palavra que é seu papel designativo,
uma vez que cada palavra designa uma coisa, uma qualidade, uma acdo ou relacgéo.
Essa funcdo permitiu a0 homem, a evocacdo voluntéria, isto €, dirigir ndo somente
sua percepcao, representacdes, mas, também, sua memoria e suas acoes.

Desta maneira, da palavra nasce ndo sé a duplicacdo do mundo, mas
também a acdo voluntaria. Gracas a ela, o homem pode operar com as coisas
mentalmente na auséncia destas. A palavra assegura, portanto, a possibilidade de
transmitir a experiéncia da cultura historicamente construida.

Com a aparicdo da linguagem como sistema de codigos que designam
objetos, acdes, qualidades e relagdes, 0 homem passou a adquirir uma nova dimensao
da consciéncia, a abstracdo. Seria, portanto, incorreto pensar que a palavra é apenas
um rétulo que designa um objeto, uma acdo ou uma qualidade isolada.

Conforme Luria (2001), a palavra ndo somente gera a indicagdo de um
objeto determinado, mas, também, inevitavelmente, provoca a apari¢do de uma série
de enlaces complementares, que incluem em sua composicdo elementos das palavras
parecidas a primeira, pela situacdo imediata, pela experiéncia anterior, etc. E € a essa
“rede” de enlaces que o autor denomina de significado associativo. Desta forma, a
palavra converte-se em elo ou n6 central de toda uma rede de imagens evocadas por
ela e de palavras conotativamente ligadas a ela; é justamente estes complexos de
significados associativos que formaram um novo conceito denominado “campo

semantico”.
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Mas a palavra também possui um significado categorial que sai dos
marcos da referéncia objetal. Explicita Luria (ibidem), que o significado categorial da
palavra é a capacidade que a mesma tem ndo apenas para substituir ou representar 0s
objetos, ndo apenas para provocar associacdes parecidas, mas para analisar 0s objetos,
para abstrair e generalizar suas caracteristicas. Desta forma, a palavra ndo apenas
substitui uma coisa, ela também analisa, introduzindo-a em um sistema de complexos
enlaces e relagdes. E a essa funco que Vygotsky (1995) designou de generalizagao.
Portanto, para o autor, as palavras, além de designar um objeto, efetuam um trabalho
muito mais profundo que € o de separar o trago essencial desse objeto e poder analisa-
lo.

Ao generalizar os objetos, a palavra converte-se em um instrumento de
abstracdo, que é a operacdo mais importante da consciéncia. E € precisamente por
iss0, que ao designar com uma palavra este ou outro objeto, que o incluimos em uma
determinada categoria. Isto significa que a palavra ndo é somente um meio de
substituicdo das coisas, ndo € apenas uma referencia objetal, tal como a entendia
Saussure, mas é a célula do pensamento, precisamente porque a funcdo mais
importante do pensamento € a abstragdo e a generalizacao.

De acordo com Luria (2001) e Vygotsky (1995), a generalizacdo é a
condicdo para a compreensdo. Por exemplo, numa conversa entre duas pessoas, 0
locutor resgata uma cena e diz ao interlocutor: “entdo o reldgio caiu”. Haverad a
compreensdo do que € reldgio, ainda que o locutor tenha pensado num relégio de
bolso e 0 que escuta em um relégio de mesa. A compreensdo s6 é possivel, pois o
objeto pertence a uma determinada categoria, o que permite ao falante transmitir uma
determinada informacdo generalizada. Bakhtin (1995) refere-se a essa mesma
questdo, quando ele coloca que a palavra é antes um signo neutro. Todavia, num
exemplo similar, “Que horas sdo?”, Bakhtin refere-se a significagdo e ao tema. O
tema é entendido por ele como essa producdo de sentido dada por um determinado
contexto, mas que também s é passivel de compreensdo dado a significacdo. Nesse
sentido, o significado e o sentido se entrelagam nas enunciacdes e producdes
discursivas.

De acordo com Luria (2001), o significado das palavras é o resultado
da experiéncia social; € um sistema estavel de generalizacdo, que se pode encontrar
em cada palavra, igualmente para todas as pessoas. Junto a este conceito de

significado os autores distinguem o sentido. Por sentido, entendem como o
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significado individual da palavra, separado deste sistema objetivo de enlaces; o
sentido estd composto por aqueles enlaces que tém relagdo com o momento e a
situacdo dados, ou seja, 0 contexto.

Os sentidos designam algo completamente diferente de pessoa para
pessoa em circunstancias diversas. Desta forma, uma mesma palavra possui um
significado, formado objetivamente ao longo da histéria e que, em forma potencial,
conserva-se para todas as pessoas, refletindo as coisas com diferente profundidade e
amplitude. Porém, junto com o significado, cada palavra tem um sentido que condiz
ao contexto e as vivéncias afetivas do sujeito. Portanto, ele é o elemento fundamental
da utilizacdo viva, ligada a uma situacdo concreta afetiva, por parte do sujeito, isto é,
0 sentido ¢ a palavra viva e mutavel (LURIA, 2001).

Leontiev (1978) num estudo sobre a consciéncia averiguou que no
plano psicoldgico, o pensamento e a consciéncia individual em seu conjunto € mais
amplo que as operagdes logicas e os significados em cujas estruturas estdo imersos,
completando que os significados por si s6s ndo geram pensamentos, mas o0
mediatizam. Conforme o autor, os significados, ao serem comunicaveis, se convertem
em patriménio da consciéncia dos individuos.

Nesse sentido, Leontiev (ibidem) alerta para o carater dual dos
significados para os sujeitos, diferenciando assim, significado e sentido pessoal.
Segundo o autor, os significados levam uma vida dual, porque sdo produzidos pela
sociedade, possuindo sua propria histéria no desenvolvimento da linguagem e no
desenvolvimento das formas da consciéncia social; nele, ressalta, se expressa 0
movimento da ciéncia humana e de seus recursos cognoscitivos, assim como as
nocOes ideologicas da sociedade. Nesta sua existéncia objetiva se subordinam as leis
histdrico-sociais e, por sua vez, a légica interna de seu proprio desenvolvimento; por
outro lado, os significados se individualizam e se subjetivizam, sem, contudo, perder
a objetividade. Entretanto, “é o sentido pessoal que cria a parcialidade da consciéncia
humana” (p.20). Desta forma, o sentido pessoal & sempre o sentido de algo, de forma
que os significados ndo se realizam a si mesmo, mas no movimento do sentido dado
pelo individuo. Por essa razdo, a encarnagdo dos sentidos nos significados € um
processo profundamente intimo, de maneira que ndo ha apropriacdo do significado
sem o sentido proprio.

Diante do exposto, verificamos que a categoria de mediacdo é essencial

para a constituicdo dos sujeitos. Todavia, a linguagem, que é constituida por meio de
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signos criados pelo homem no seu processo histdrico e de interacéo social, possui seu
significado e seu sentido, sendo o significado compreendido como a generalizagéo
que permite a0 homem entender o outro, ja o sentido se liga ao contexto vivenciado.
Nessa perspectiva, a ideologia existente no signo seria essa “refracdo” da realidade
que se encerra no significado e que evidencia diferentes sentidos. Portanto, sendo a
linguagem ideoldgica e, sendo ela a mediacdo do homem com o mundo, cabe ao
professor realizar um trabalho que evidencie esse carater ideologico presente nos
signos.

Para melhor explicitar a fungdo mediadora da linguagem na formagéo

do sujeito e de sua consciéncia trataremos dessa questao num proximo item.

1.2. Linguagem, Sujeito e Consciéncia.

Sempre que nos acontece descobrir algo que os outros supéem que
nunca vimos, ndo corremos a chamar alguém para que o veja conosco?

- Oh, meu Deus, o que é?

Se, por acaso, a visio dos outros ndo nos ajudar a constituir em nés, de
algum modo, a realidade daquilo que vemos, os nossos olhos ji ndo
sabem o que véem; a nossa consciéncia perde-se, porque aquilo que
pensamos ser a nossa coisa mais intima, a consciéncia, significa os
outros em nds; e ndo podemos sentir-nos sé

Luigi Pirandello in "Um, Ninguém e Cem Mil.

E por meio da linguagem que conseguimos pensar e tomar
conhecimento sobre a histéria da humanidade, por meio dela os homens puderam
expressar 0S Seus pensamentos, interagirem uns com 0S outros, criando assim a
cultura. Dissociar a linguagem do pensamento € refutar que os homens vivem em
sociedade e dependentes uns dos outros pois somente por meio dessa necessidade de
interagir que denominamos tudo o que denominamos, que significamos a nds mesmos
e tudo o que é exterior a nds. Dissociar a linguagem do pensamento é refutarmos a
nossa propria existéncia, a nossa condi¢cdo humana de sujeitos pensantes e historicos
(BRUNO, 2006).

Conforme salientou Vygotsky (1993), no processo de interacdo do
bebé com o seu meio, a palavra acaba por constituir e iluminar o seu pensamento, de
forma que a apreensdo do mundo sensivel ocorre somente sob a forma de linguagem,

seja ela gestual, oral ou escrita. A apreensdo do mundo sensivel num nivel mais
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abstrato se da explicitamente pela palavra, uma vez que 0s conceitos resumem um
encadeamento de palavras e categorizacdo do mundo objetivo por meio de e através
das palavras. Essa questdo impde pensarmos num infinito problema que assola a
humanidade desde a sua existéncia. Quem somos no6s? Qual a relacdo entre a
linguagem, o sujeito e a consciéncia? (BRUNO, 2006)

Quando nos referendamos aos processos de ensino-aprendizagem de
qualquer disciplina e area especifica, discursamos sempre dentro de uma concepcao
tedrica que nos fundamenta como sujeitos. Ndo poderia ser diferente no caso do
ensino da lingua. A linguagem como constituidora do homem e da sua consciéncia
destaca-se na teoria aqui adotada. Ela € quem permite interagirmos com o mundo.

A consciéncia € um conceito fundamental para o entendimento das
teorias de Vygotsky e Bakhtin. Fundamentados em Karl Marx, é a este autor que
devemos recorrer para melhor esclarecer o papel que desempenha a linguagem para a
formacéo da consciéncia e, consequentemente, as categorias de mediacdo e ideologia
para a formacéo do sujeito.

Na filosofia marxista-leninista o conceito de consciéncia é téo
importante como o de matéria. O problema da origem e da esséncia da consciéncia é
crucial em todas as doutrinas e teorias filosoficas. Gragas a consciéncia é possivel
avaliar os acontecimentos e 0s outros homens, compreender o mundo e analisar o
conhecimento historicamente construido.

Conforme Krapivine (1986), o pensamento humano percorreu uma
trajetoria longa e contraditoria, antes de conhecer a sua prépria natureza. A
consciéncia ndo era o termo utilizado pelos filésofos antigos, mas sim, o conceito de
“alma”. Por “alma” entendiam o conjunto de faculdades psiquicas e intelectuais do
homem, ou seja, a faculdade de ver, ouvir, pensar, sentir etc. O autor acentua que a
chave para se compreender a esséncia da consciéncia é o postulado leninista de que
“toda a matéria tem uma propriedade no fundo a fim da sensacdo, a propriedade do
reflexo”. (p.109). A experiéncia cotidiana do homem atesta que qualquer objeto,
mesmo nao-organico, reflete o0 mundo exterior, ou seja, pode imprimir acbes externas,
modificando-se sob sua influéncia; e esta modificacdo, resultante da acdo de um corpo
sobre outro e que se mantém durante certo tempo, se chama reflexo. Os reflexos
dividem-se em inatos e adquiridos durante a vida. Os inatos seriam os reflexos
formados durante a longa evolucdo duma dada espécie (filogénese); ja os adquiridos

formam-se no decurso da vida do organismo. Todavia, salienta o autor, o reflexo so é
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racional em determinadas condi¢cdes e perde o seu sentido quando estas mudam.
Nesse sentido, a consciéncia é a forma superior e especificamente humana de reflexo.
Surgiu com 0 homem e 0 meio humano.

Na busca da sobrevivéncia e a necessidade de empregar instrumentos
para suprir as necessidades basicas iniciou-se nos nossos antepassados a
transformacdo dos reflexos em atividade consciente suscetivel de transformar o meio
ambiente com instrumentos especialmente preparados. Foi justamente o trabalho que
conferiu ao corpo e ao cérebro, 0 mecanismo de sensacfes em geral, caracteristicas
humanas. Portanto, o0 novo tipo de atividade - a producdo - e 0 novo tipo de relagfes —
as relagOes de producdo - conduziram mudancas qualitativas na percep¢do do meio
ambiente. Além disso, desenvolveu-se no homem a faculdade especifica de
determinar conscientemente um objetivo. Assim, a conscientizacdo do ambiente, a
identidade de si préprio enquanto individuo e a atividade subordinada a um fim
constituem os trés atributos do reflexo da realidade que surgiu durante a evolucdo do
homem.

A linguagem também foi produto da necessidade dos homens de se
relacionarem uns com os outros. Com ela, 0 homem comecou a designar fendmenos,
propriedades, objetos e agfes com certos sons e sinais no intuito de se comunicar. O
reflexo da realidade através das palavras é a forma especificamente humana de
reflexo. Conclui-se que a consciéncia surgiu das necessidades da producéo e da vida
social em geral, por isso, ela ndo pode aparecer, nem existir fora da sociedade e das
relagGes sociais.

Marx (1977) em seu trabalho esclarece este conceito a partir de criticas
ao pensamento hegeliano. Conforme o pensamento hegeliano, os homens organizaram
as suas relacbes mutuas em funcdo das representacdes que eles mesmos fizeram,
sendo que estes produtos - dos seus cérebros - acabaram por os dominar. A fim de
contrapor 0 pensamento de Hegel e o pensamento da escola composta pelos jovens
hegelianos, Marx (ibidem) afirma que as premissas das quais partiu para construir a
sua teoria ndo se constituiram sobre bases arbitrarias, nem dogmas, mas sobre 0s
individuos reais, isto €, as suas acOes e as suas condi¢fes materiais de existéncia.

Para tanto, o autor salienta:

Pode-se referir a consciéncia, a religido e tudo o que se quiser
como distincdo entre os homens e 0s animais; porém, esta
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distingdo s6 comeca a existir quando os homens iniciam a
producdo dos seus meios de vida (...) Ao produzirem 0s seus
meios de existéncia, os homens produzem indiretamente a
sua propria vida material. (p.19)

Nesse sentido, sdo os modos de produgdo que permitem distinguir os
homens dos animais.

A producdo de idéias, de representagdes e da consciéncia esta
em primeiro lugar direta e intimamente ligada a atividade
material e ao comércio dos homens; é a linguagem real.

(p-25)

Sendo, portanto, 0os modos de producdo da linguagem real que
movimenta a vida do homem na sociedade, a producéo intelectual, como a linguagem
das leis, a politica, a moral e a religido, surge em decorréncia do comportamento
material do homem. Contrariamente a filosofia alema, que desce do céu para a terra,
acrescenta Marx (1977), na sua proposicao, parte-se da terra para atingir o céu. 1sso

significa que:

(...) ndo se parte daquilo que os homens dizem, imaginam e
pensam, nem daquilo que sdo nas palavras, no pensamento,
na imaginacao e na representacdo de outrem para chegar aos
homens em carne e 0sso; parte-se dos homens, da sua
atividade real. (p.27)

Segundo o autor, sdo os homens que ao desenvolver a sua producéo
material, bem como as suas relacbes materiais, transformam a realidade, o
pensamento e o0s produtos desse pensamento. Assim, “ndo € a consciéncia que
determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia” (p.26). Portanto, “a
consciéncia nunca pode ser mais do que o ‘ser’ consciente e o ‘ser’ dos homens é o

seu processo da vida real”. (p.25). Afirma o autor:

E na vida real que comeca a ciéncia real, positiva, a
expressao da atividade pratica, do processo de
desenvolvimento préatico dos homens. E nesse ponto que
termina o fraseado oco sobre a consciéncia e o saber real
passa a ocupar o seu lugar. (p.27)

Para referendar-se a consciéncia, Marx (ibidem) aponta quatro

pressupostos de toda a existéncia humana. O primeiro, de toda a histéria, € que os
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homens devem estar em condigdes de poder viver a fim de fazer a historia; ou seja, a
producdo dos meios que permitem aos homens satisfazer as necessidades bésicas,
como beber, comer, abrigar-se e vestir-se. O segundo sao as novas necessidades, pois
a acdo de satisfazer a primeira necessidade, bem como o instrumento utilizado,
condiciona as novas necessidades. A produgdo de novas necessidades constitui o
primeiro fato histérico. O terceiro aspecto que intervém diretamente no
desenvolvimento histérico é o fato de os homens, que em cada dia renovam a sua
prépria vida, criarem outros homens, reproduzirem-se. O quarto € a cooperacdo, € a
relacdo dupla entre a producéo atraves do trabalho e a producéo através da procriacéo,
isto é, uma dupla relacdo - a relacdo natural e social. Social, descreve o autor, no
sentido de acdo conjugada de varios individuos, ndo importa em que condicOes, de
gue maneira e com quais objetivos.

Depois de examinados 0s quatro momentos, descreve Marx (ibidem)
“que nos apercebemos de que o homem também possui consciéncia”. (p.35). N&o se
trata de uma consciéncia pura, pois sempre pesa sobre o0 espirito a maldigcdo de estar
imbuido de uma matéria que aqui se manifesta sob a forma de camadas de ar em

movimento, de sons, numa palavra, sob a forma de linguagem. Assim descreve:

A linguagem é tdo velha como a consciéncia: é a consciéncia
real, pratica, que existe também para outros homens e que,
portanto existe igualmente s6é para mim e, tal como a
consciéncia, s6 surge com a necessidade, as exigéncias dos
contatos com outros homens. Onde existe uma relacdo ela
existe para mim. O animal “n&o se encontra em relagdo” com
coisa alguma, ndo conhece de fato qualquer relacdo; para o
animal, as relagdes com 0s outros ndo existem enquanto
relacbes. A consciéncia €, pois, um produto social e
continuard a sé-lo enquanto houver homens. (p.36)

O autor afirma, ainda, que a consciéncia é, antes de tudo, a consciéncia
do meio sensivel imediato e de uma relacdo limitada com outras pessoas e outras
coisas situadas fora do individuo que toma consciéncia. Afirma que a consciéncia é
simultaneamente a consciéncia da natureza que inicialmente se apresenta aos homens
como uma forga estranha, para 0s homens que se comportam como animais, por isso
0 autor a denomina de consciéncia de natureza puramente animal e a consciéncia da
necessidade de estabelecer relacbes com os individuos que o cercam. Essa

necessidade marca para 0 homem a tomada de consciéncia de que realmente vive em
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sociedade. Bakhtin (1995), fundamentado em Marx vai além e afirma que a
consciéncia s6 se torna consciéncia quando se impregna de conteudo ideoldgico,
enfatizando que isso sO ocorre no processo de interagdo social. Desta forma, tanto ele
quanto Vygotsky enfatizam a importancia dos signos, isto é, da linguagem na
constitui¢do da consciéncia e formagéao do sujeito.

Para Bakhtin (ibidem) “a consciéncia individual ndo s6 nada pode
explicar, mas, ao contrario, deve ela propria ser explicada a partir do meio ideoldgico
e social” (p.35), ou seja, a Unica definicdo objetiva da consciéncia, completa, € de
ordem socioldgica. Vé-se que o autor rechaga a idéia de que a consciéncia deriva da
natureza, como tentou mostrar o materialismo mecanicista ingénuo e a propria
psicologia comportamental. Portanto, conclui o autor:

A consciéncia adquire forma e existéncia nos signos criados
por um grupo social organizado no curso de suas relacGes
sociais. Os signos sdo o alimento da consciéncia individual, a
matéria de seu desenvolvimento, e ela reflete sua logica e
suas leis. A ldgica da consciéncia é a légica da comunicacdo
ideoldgica, da interacdo semidtica de um grupo social. Se
privarmos a consciéncia de seu contetdo semiético e
ideoldgico, ndo sobra nada. A imagem, a palavra, 0 gesto
significante, etc. constituem seu Unico abrigo. Fora desse
material, ha apenas o simples ato fisiol6gico, ndo esclarecido
pela consciéncia, desprovido do sentido que os signos lhe
conferem. (...) A consciéncia individual ndo é o arquiteto
dessa superestrutura® ideolégica, mas apenas um inquilino do
edificio social dos signos ideoldgicos. (p.36)

Como ja mencionado, para Bakhtin, toda atividade humana é mediada
pelo uso da linguagem. Todavia, as formas e o0 uso da linguagem se diferem de acordo
com 0s varios tipos de atividade humana, ainda que todas essas formas e usos facam
parte da unidade nacional de uma lingua. Nesse sentido, o autor alude a neutralidade
da palavra que corresponde a significacdo e a auséncia do conteudo ideologico dado
nos diferentes campos da atividade do homem.

Nesse sentido, esclarece Vygotsky (1930) que as formas de mediagéo
signica e suas transformacOes associadas a vida social e psicolégica influenciaram
decisivamente o desenvolvimento do homem, ndo podendo resolver o problema do
animal-humano apenas sob a 6tica da teoria da evolugdo. Segundo o autor, 0 emprego
de ferramentas psicol6gicas proporcionou as bases para o trabalho organizado e

8 Marx define infra-estrutura como a base econdmica e a superestrutura como as idéias, os costumes, as
instituicdes, a politica, moral, religido.
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conclui tal como propds Marx, que o trabalho é o fator basico de transformacao dos
simios em seres humanos.

A fim de tragar as diferenciacfes dos signos criados pelo homem no
seu processo historico apresentaremos a seguir as diferenciacBes entre a linguagem

oral e a escrita, definidas por Vygotsky.

1.3. Linguagem Oral e Linguagem Escrita

O novo saber que o género humano vai adquirindo ndo compensa o

saber que se propaga apenas pela transmissdo oral direta, o qual, uma

vez perdido, nunca mais se pode readquirir e retransmitir: nenhum

livro pode ensinar aquilo que apenas se pode aprender na infdncia, se se

entrega o ouvido e o olho atentos ao canto e ao véo dos pdssaros e se se

encontra entdo alguém que pontualmente (hes saiba dar um nome.
Italo Calvino, in “Palomar”

O escritor escolheu a revelagdo do mundo e especialmente a revelagdo
do homem aos outros homens para que estes adquiram, em face do
objeto assim desnudado, toda a sua responsabilidade. Ninguém pode
fingir ignorar a lei, porque hd um cédigo, e porque a lei é coisa escrita:
depois disto, pode infringi-la, mas sabe os riscos que corre. Do mesmo
modo, a fun¢do do escritor é fazer com que ninguém possa ignorar o
mundo e que ninguém se possa dizer inocente.

Jean-Paul Sartre, in 'Situacdes I1'

As diversas funcGes da linguagem tem-se convertido num dos
problemas mais destacados pela linguistica, uma vez que para ela a lingua nao é uma
Unica forma de atividade verbal, mas sim, um conjunto de fungbes verbais muito
diversificadas. Hoje, no século XXI o que mais temos € a comunicagdo pela imagem
e, dizem alguns cientistas, que esse tipo de comunicacdo transformou muito o
pensamento humano, que vivemos na cultura da forma e da imagem. Entretanto, nesse
item, iremos nos ater a escrita e a oralidade.

Vygotsky (ibidem) diferencia a atividade escrita da atividade oral
(também denominada pelo autor de dialogo), pois enquanto esta tem a possibilidade
de expressao imediata, a outra, necessita do uso de normas do significado estrito da

palavra, exigindo do individuo um esforco intencional e consciente, a fim de que esse
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possa se fazer entendivel, uma vez que o leitor ndo participa do contexto ao qual o

escritor se refere.

A relacdo entre 0 homem e 0 mundo passa pela mediagéo do
discurso, pela formacdo de idéias e pensamentos através dos
quais 0 homem apreende 0 mundo e atua sobre ele, recebe a
palavra do mundo sobre si mesmo e sobre ele-homem, e
funda a sua prépria palavra sobre esse mundo. (Vygotsky,
2001, XI1).

Vygotsky (1991) salienta que a linguagem escrita é formada por um
sistema de signos que identifica os sons e as palavras da linguagem oral, que séo
signos de objetos e das relacdes sociais. A linguagem oral (como os dialetos, girias,
formas de expressdo) explica o autor, pode extinguir-se gradualmente, por isso a
escrita historiciza este sistema de signos que simbolizam os objetos designados, assim
como as suas relagdes reciprocas. A linguagem escrita permite a comunicacao além
do tempo, dai a sua funcdo como mediadora da cultura para a apropriacdo pelos
sujeitos. Por tal razdo, a escrita € um signo construido historicamente para mediar e
registrar as produc6es da humanidade além do tempo presente.

A palavra escrita € um dos aspectos do desenvolvimento individual e
cultural dos sujeitos e esta relacionada com o dominio de signos externos. Algumas
correntes da psicologia consideravam a escrita simplesmente como uma complicada
habilidade motora, dando pouca atengdo a ela como um sistema particular de
simbolos e signos cuja dominacdo prenuncia um ponto critico em todo o
desenvolvimento cultural da crianca. A esse respeito disserta Vygotsky (2001):

(...) a linguagem escrita é constituida por um sistema de
signos que designam sons e as palavras da linguagem falada,
0S quais, por sua vez, sdo signos das relacbes e entidades
reais. Gradualmente, esse elo intermediario (a linguagem
falada) desaparece e a linguagem escrita converte-se num
sistema de signos que simboliza diretamente as entidades
reais e as relagdes entre elas. Parece claro que o dominio de
um tal sistema complexo de signos ndo pode ser alcancado de
maneira puramente mecanica e externa; ao invés disso, esse
dominio é o culminar, na crianga, de um longo processo de
desenvolvimento de fungbes comportamentais complexas. A
Unica forma de nos aproximar de uma solucdo correta para a
psicologia da escrita é através da compreensdo de toda a
histéria do desenvolvimento dos signos na crianca. (p.120).
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O autor diz que a linha do desenvolvimento da escrita é uma linha
descontinua, contrapondo a visdo ingénua de que o desenvolvimento é um processo
puramente evolutivo. Portanto, as questdes propostas pelo autor e que norteiam sua
investigacao cientifica - que € revelar essa pré-historia da linguagem escrita, sao:
mostrar 0 que leva a crianga a escrever revelando os pontos importantes pelos quais
passa esse desenvolvimento pré-histérico, assim como a sua relacdo com o
aprendizado escolar.

Segundo Vygotsky (2001), essa historia inicia-se com o aparecimento
do gesto como um signo visual para a crianga. Os gestos sdo a escrita no ar, € 0s
signos escritos sdo simples gestos que foram fixados. Conforme o autor, existem dois
dominios onde os gestos estdo ligados a origem dos signos escritos. O primeiro é 0
dos rabiscos das criangas. A segunda esfera que liga os gestos a linguagem escrita € a

dos jogos das criangas.

Os objetos podem de pronto, denotar outros, substituindo-os e
tornando-se seus signos; ndo € importante o grau de
similaridade entre as coisas com que se brinca e o objeto
denotado. O mais importante € a utilizacdo de alguns objetos
como brinquedos e a possibilidade de executar, com eles, um
gesto representativo. Essa é a chave para toda a funcédo
simbolica do brinquedo das criancas. (..) O proprio
movimento da crianga, seus proprios gestos, é que atribuem a
fungdo de signo ao objeto e lhe d&o significado. Toda
atividade representativa simbdlica é plena desses gestos
indicativos: por exemplo, para a crianca, um cabo de
vassoura transforma-se num cavalo de pau (...). (p. 112 e 123)

Assim, o brinquedo simbdlico das criangas pode ser entendido como
um sistema muito complexo de “fala” através de gestos que comunicam e indicam 0s
significados dos objetos para brincar. E somente na base desses gestos indicativos que
esses objetos adquirem, gradualmente, seu significado — assim como o desenho que,
de inicio apoiado por gestos, transforma-se em signo independente. O objeto adquire
uma funcdo de signo, com uma histéria propria ao longo do desenvolvimento,
tornando-se, nessa fase, independente dos gestos das criangas. Vygotsky (2001)
considera a brincadeira do faz-de-conta como um dos grandes contribuidores para o
desenvolvimento da linguagem escrita — que € um sistema de simbolismo de segunda

ordem.
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Assim como no brinquedo, também no desenho, o significado surge,
inicialmente como um simbolismo de primeira ordem. Os primeiros desenhos surgem
como resultado de gestos manuais; 0 gesto constitui a primeira representacdo do
significado. E somente mais tarde que a representacdo grafica comeca a designar
algum objeto.

Segundo o autor, a conclusdo mais importante tirada desse estudo do
desenvolvimento € que na atividade do brinquedo, a diferenca entre uma crianca de
trés e outra de seis anos de idade ndo esta na percepc¢do do simbolo, mas, sim, no
modo pelo qual sdo usadas as varias formas de representagdo. Para o autor, essa é
uma conclusdo muito importante, pois indica que a representacdo simbdlica do
brinquedo é, essencialmente, uma forma particular de linguagem num estagio
precoce, atividade essa que leve, diretamente, & linguagem escrita. A medida que o
desenvolvimento prossegue, o processo geral de nomeacdo se desloca cada vez mais
para 0 seu inicio que, assim, passa a ser equivalente a escrita da palavra que acabou
de ser dita.

Vygotsky cita Buhler (2001) e concorda com ele em que o desenho
comeca quando a linguagem falada ja alcangou grande progresso e ja se tornou
habitual na crianca. Em seguida, diz que a fala predomina no geral e modela a maior
parte da vida interior, submetendo-a a suas leis. Isso inclui o desenho. Ou seja:

(...) 0 desenho é uma linguagem gréfica que surge tendo por
base a linguagem verbal. Nesse sentido, os esquemas gue
caracterizam 0s primeiros desenhos infantis lembram
conceitos verbais que comunicam somente 0s aspectos
essenciais dos objetos. (p.127)

Luria (2001) diz que o dominio da linguagem escrita faz com que
ocorra uma grande transformacdo nas estruturas psicol6gicas superiores, gracas a
possibilidade de ler e enriquecer-se com todas as criagbes humanas no terreno da
palavra escrita. Luria (ibidem) foi quem realizou experimentos sobre os tragos que
constituem sinais indicativos primitivos auxiliares do processo mnemanico.

Vygotsky (2001), considerando a pesquisa de Luria, afirma que
gradualmente as criancgas transformam esses tracos indiferenciados em pequenas
figuras e desenhos, e estes, por sua vez, sdo substituidos pelos signos. E claro que os
sinais escritos constituem simbolos de primeira ordem, denotando diretamente objetos

ou acdes e que a crianca tera ainda que evoluir no sentido do simbolismo de segunda
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ordem, que compreende a criacdo de sinais escritos representativos dos simbolos
falados das palavras. Para isso, a crianca precisa fazer uma descoberta basica — a de
que se pode desenhar, alem de coisas, também a fala. Foi essa descoberta que levou a
humanidade ao método da escrita por palavras, oraces e textos.

Do ponto de vista pedagdgico, essa transi¢cdo deve ser propiciada pelo
deslocamento da atividade da crianga do desenhar coisas para desenhar a fala.
Vygotsky (2001) salienta que o segredo do ensino da linguagem escrita € preparar e
organizar adequadamente essa transicdo natural; uma vez que ela é atingida, a crianca
passa a dominar o principio da linguagem escrita, restando a ela, aperfeicoar esse
método.

Segundo o autor, tudo isso leva a crer que 0 processo de
desenvolvimento da linguagem escrita se desenvolve a partir de uma linha historica
unificada que conduz as formas superiores da linguagem escrita. Ou seja, é necessario
que o professor compreenda que o processo de apropriacdo da escrita é longo,
composto por um conjunto de aprendizagens necessarias até levar as normas
estabelecidas socialmente. Portanto, a escrita deve ser ensinada como uma atividade
social, que sendo complexa, necessita de um ensino que seja “relevante a vida”.
(p.133). A escrita deve ter significado para a crianga, para que ela se aproprie dessa
linguagem entendendo que a aquisicdo da escrita € apenas mais uma das
aprendizagens necessarias para a socializacdo, tal como a linguagem falada.

Para o autor, um dos grandes problemas da escrita é que 0 seu
aprendizado é realizado de maneira diferente da linguagem oral. Segundo ele, a
escrita ocupa um lugar muito pequeno na escola, em relacdo ao papel que ela ocupa
no desenvolvimento cultural e social dos seres humanos. Conforme o autor, seria
necessario que a atividade de escrita levasse o aluno a fazer o uso efetivo, isto &,
utiliza-la da mesma maneira que ela se apresenta no mundo social, tal como a lingua
falada.

Deste modo, é necessario que a escrita passe a ocupar um lugar de
destague na escola, assim como tem a fala, isto é, a crianca precisa adquirir 0
significado social da escrita como forma de interagir e comunicar-se.

Nesse sentido, apresentamos, nesse trabalho, uma forma diferenciada
de se ensinar a linguagem escrita. Para tanto, utilizaremos a definicdo de Bakhtin

sobre o texto, pois esse € um conceito-chave em sua teoria.
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1.4. Texto, Enunciado e Géneros do Discurso

Ndo ¢, portanto verdade que se escreva para si mesmo: serid o
pior fracasso; ao projetar as emogbes no papel, a custo se
conseguiria dar-lhes um prolongamento langoroso. O ato criador
¢ apenas um momento incompleto e abstrato da produ¢do duma
obra; se o autor existisse sozinho, poderia escrever tanto quanto
quisesse; nem a obra nem o objeto veriam o dia, e seria preciso que
pousasse a caneta ou que desesperasse.

Mas a operagdo de escrever implica a de ler como seu correlativo
dialético, e estes dois atos conexos precisam de dois agentes
distintos. E o esforco conjugado do autor e do leitor que fard
surgir o objeto concreto e imagindrio que é a obra do espirito. S6
hd arte para os outros e pelos outros.

Jean-Paul Sartre, in Situacoes II’

Para discorrermos sobre o que vem a ser texto, enunciado ou discurso,
uma vez que estamos nos embasando na teoria da enunciacdo de Bakhtin, sé
poderiamos recorrer a ele e aqueles que compartilham do pensamento desse autor. As
denominagbes “texto”, “género do discurso” e “género textual” utilizadas
correntemente nesse trabalho possuem o mesmo significado.

Conforme Bakhtin (2003), o texto escrito ou oral é a realidade do
pensamento e das vivéncias, assim, onde ndo ha texto ndo ha objeto de pesquisa e
pensamento. “O texto € assim pensamentos sobre pensamentos, vivéncia das
vivéncias, palavras sobre palavras, textos sobre textos” (p.307). De acordo com o
autor, todo texto tem um sujeito, um autor, seja o falante, seja quem o escreve e,
segundo ele, o problema do mesmo reside no enunciado, isto é, nas func¢des do texto e
dos géneros discursivos.

Bakhtin salienta dois elementos que determinam o texto como
enunciado: a sua intencdo e a realizacdo dessa intencdo. A inter-relacdo dinamica
desses dois elementos é que determina o texto. Nesse sentido, o texto, sdo enunciados
inseridos na comunicag&o discursiva de dado campo; pois, ele é a conexdo de todos 0s
sentidos de um determinado campo, uma vez que esses sentidos se realizam nos
enunciados. Segundo o autor, ha relacdes dialogicas entre os textos e no seu proprio
interior, pois em cada um esta pressuposto um sistema universalmente aceito de

signos e uma linguagem especifica. Esse sistema corresponde a tudo o que é repetido
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e reproduzido, porém cada um, como enunciado, é individual e Unico, sendo ai onde
reside todo o seu sentido, ou seja, sua intencdo, o porqué ele foi criado.

A individualidade do texto é inerente ao proprio, mas sé se revela
numa situacdo e na cadeia da comunicacdo discursiva de cada campo; conforme
Bakhtin (2003), essa caracteristica ndo estd vinculada aos elementos repetidos do
sistema da lingua, mas a outros textos, a relacdes dialdgicas e dialéticas peculiares.
Essas relacOes residem no fato de ser ele escrito ou falado com o recurso do sistema
da lingua e a0 mesmo tempo por ser elaborado num contexto genuino.

O texto, conforme o autor, diferentemente da lingua enquanto sistema,
nunca pode ser traduzido até o fim, pois ndo existe um potencial Unico para 0s
mesmos. O acontecimento da vida do texto, revela, sempre se desenvolve na fronteira
de duas consciéncias, de dois sujeitos. Nesse sentido, o diadlogo é essencial no mesmo,
uma vez que subjaz a complexa inter-relacdo do texto (objeto de estudo e reflexao) e
do contexto emoldurado a ser criado no qual se realiza 0 pensamento cognoscitivo do

leitor.

E um encontro de dois textos — do texto pronto e do texto a
ser criado, que reage; conseqglientemente é o encontro de dois
sujeitos, de dois autores (p.311).

Bakhtin (2003) salienta que as ciéncias humanas s&o as ciéncias do
homem e ndo de uma coisa ou um fendmeno natural, por isso, 0 homem em seu
carater humano sempre exprime a si mesmo por meio da fala, isto é, por meio de
textos. Nesse sentido, o autor enfatiza que a atitude humana é um texto em potencial,
podendo ser compreendida exclusivamente no contexto dialdgico. Por contexto
dialogico entende que apenas no processo de interacdo o signo pode existir. Assim, “0
texto € o representante do estilo, da visdo de mundo, do tipo humano, cheira a
contextos, nele ha duas vozes, dois sujeitos”. (p.312).

O autor elucida ainda, que compreender o autor de uma obra significa
ver e compreender outra consciéncia, a consciéncia do outro e de seu mundo, ou seja,
0 outro sujeito. Para tanto, difere explicacdo de compreensao; enquanto na explicacao
SO existe uma consciéncia, na compreensdo, ha sempre duas consciéncias, dois
sujeitos, a compreensdo &, portanto, sempre dialégica. E por assim ser, o texto é o
reflexo subjetivo do mundo objetivo, pois é a expressdo da consciéncia que reflete

algo. Portanto, o objeto real de estudo, enfatiza Bakhtin (2003), deve ser o homem
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social inserido na sociedade que fala e se exprime por meio de signos criados por ele
préprio. Desta maneira, nesse jogo de contrarios, entre o que € geral e o que é
particular, caracteriza-se a teoria de Bakhtin sobre a linguagem e, mais
especificamente, sobre os géneros do discurso, pois o discurso do outro estd em mim,
a minha palavra é antes a palavra alheia, ainda que ela me seja individual gragas aos
diferentes contextos.

Como vimos em alguns momentos nos capitulos que antecederam a
esse, Bakhtin (2003) afirma que o emprego de uma lingua efetua-se sobre a forma de
enunciados ou enunciagdes, sejam orais ou escritos. O termo enunciagdo é também
empregado pelo autor como sinénimo de producdo de discurso oral ou escrito.
Conforme o autor, cada enunciado proferido é particular, mas cada campo de
atividade discursiva elabora os seus tipos relativamente estaveis de enunciados, o qual
denomina de géneros do discurso.

Bakhtin (ibidem) afirma que a diversidade dos géneros discursivos €
imensa, uma vez que € inesgotavel a possibilidade do uso da lingua nos varios campos
da atividade humana®. O autor elucida que a lingiiistica que precedia a sua teoria
nunca colocou de forma adequada essa questdo. Segundo ele, estudavam-se 0s
géneros literarios e suas diferenciacbes no ambito da literatura e ndo como
determinados tipos de enunciados da atividade humana, que séo diferentes de outros,
mas que tém com estes uma natureza verbal comum.

Bakhtin (2003) enfatiza a necessidade de se estudar a natureza do
enunciado e a diversidade dos géneros, tanto no aspecto geral como no particular. O
desconhecimento da natureza do enunciado e a relagdo diferente com as
peculiaridades das diversidades dos géneros discursivos, em qualquer campo,
debilitam as relagdes da lingua com a vida, uma vez que “a lingua passa a integrar a
vida através de enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através de
enunciados concretos que a vida entra na lingua”. (p.265).

Assim, os enunciados ou géneros discursivos sdo compostos por trés
elementos que o constituem, sendo eles: estilo, estrutura composicional e conteddo
tematico. Esses elementos se relacionam no todo do enunciado e séo determinados

pela especificidade de cada campo da comunicacéo ou atividade.

° Ainda mais nos dias de hoje que tem crescido e se diferenciado, devido & complexificacdo da
sociedade da informagéo.
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Sobre o estilo, o autor pontua que todo estilo esta ligado ao enunciado
e as formas tipicas de enunciacdo ou géneros do discurso. Pois, todo enunciado, seja
oral ou escrito, € individual, podendo refletir a individualidade do falante ou escritor,
0 gque permite termos estilos individuais; entretanto, hd determinados géneros que nao
sdo propicios para a manifestacdo desse estilo individual, como, por exemplo, géneros
discursivos que requerem uma forma padronizada, tal como a linguagem do Direito.
Desta forma, o estilo integra a unidade de género do enunciado como seu elemento,
sendo, portanto, indissociavel de determinadas unidades tematicas e de determinadas
unidades composicionais.

Por estrutura composicional, o autor entende como a forma ou a
estrutura do enunciado, isto &, determinados tipos de construcdo do conjunto, como
tipos de acabamento do discurso, tipos da relacdo do falante com o ouvinte, leitores
ou parceiros, elementos gramaticais utilizados, construgdes de frases, utilizagcdo de
determinados léxicos etc.

Com relacdo ao conteudo temético o autor o caracteriza como sendo 0
conteldo presente na enunciacdo ou enunciado, que remete sempre a producdo de
sentidos referentes a um determinado contexto. Assim, no conteudo temético esta
sempre presente a relacdo entre o significado e os sentidos, uma vez que para o autor
0 tema ultrapassa os limites da significacdo, ou seja, 0 tema é a multiplicidade de
producdes de sentidos.

Diante do exposto, falamos por meio de determinados géneros do
discurso, isto €, todos 0s nossos enunciados possuem formas relativamente estaveis e
tipicas de construgdo do todo do enunciado. Segundo o autor, falamos sob o enfoque
de determinados géneros, ainda que o desconhegcamos em termos tedricos, pois 0s
géneros nos sdo dados quase da mesma maneira que nos apropriamos da lingua
materna. O conhecimento da lingua materna ressalta Bakhtin (ibidem), se da pela
forma de enunciagdes concretas que ouvimos e reproduzimos na comunicagdo viva
com as pessoas que nos rodeiam, assim, as formas da lingua e as formas tipicas de
enunciados ou géneros do discurso chegam a nossa consciéncia em conjunto.
Todavia, salienta o autor, € preciso dominar bem os géneros para emprega-los
livremente.

Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente
0S empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos
neles a nossa individualidade (onde isso € possivel e
necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a
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situacdo singular da comunicagdo; em suma, realizamos de
modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso. (p.285).

Bakhtin (2003) enfatiza que em cada enunciado sentimos a intencdo
discursiva de discurso ou a vontade discursiva do falante, sendo essa intencdo
determinante no todo do enunciado; é igualmente essa intencdo que permite medirmos
a conclusibilidade do enunciado. A vontade discursiva do falante se realiza, antes de
tudo, na escolha de um certo género do discurso, sendo essa escolha determinada pela
seguintes funcles: especificidade de um dado campo da comunicacdo discursiva,
consideracdes tematicas, situacdo concreta da comunicagdo discursiva, composicao
pessoal dos seus participantes, etc. Portanto, “a intengédo discursiva do falante, com
toda a sua individualidade e subjetividade, é em seguida, aplicada e adaptada ao
género escolhido”. (p.282)

Pensando no discurso como um processo dialégico do eu/outro, a
relagdo ensino-aprendizagem da lingua materna, fundamentada nesse dialogismo
deve, antes de tudo, considerar os sujeitos envolvidos no discurso como seres ativos,
que possuem atitudes responsivas em relacdo ao discurso ouvido ou lido. Apenas
nessa perspectiva podemos falar em dialogismo.

Bakhtin (2003), ao contrario de Saussure que afirmava ser uma relacéo
passiva a do ouvinte em relacdo ao falante, diz que o ouvinte ao compreender o
discurso do falante ocupa simultaneamente uma posicdo responsiva a ele; segundo o

autor:

Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de
natureza ativamente responsiva; toda compreensao é prenhe
de resposta, e nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante. (p.271).

De acordo com o autor, a atitude responsiva do ouvinte nem sempre
ocorre no momento em que o discurso € encerrado pelo falante, em alguns casos ha
uma compreensdo ativamente responsiva de efeito retardado e, em outros, uma
compreensédo responsiva silenciosa. Conforme o autor, a maior parte dos géneros
escritos foi concebida para essa compreensdo responsiva tardia. Bakhtin (ibidem)
salienta que o proprio falante espera uma atitude ativa do seu ouvinte, uma resposta,
concordancia, objecdo, participacdo, uma vez que todo falante € por si mesmo um

respondente em maior ou menor grau.
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Isso nos leva a concluir que o enunciado é a real unidade da
comunicacdo discursiva, porque o discurso sé pode existir de fato na forma de

enunciacdes concretas de determinados falantes e sujeitos.

O discurso sempre estd fundido em forma de enunciado
pertencente a um determinado sujeito do discurso, e fora
dessa forma ndo pode existir. Por mais diferentes que sejam
as enunciagdes pelo seu volume, pelo conteudo, pela estrutura
composicional, elas possuem como unidades da comunicacdo
discursiva peculiaridades estruturais comuns, e antes de tudo
limites absolutamente precisos. (p.274 e 275).

Os limites de cada enunciado séo definidos pelo autor pela alternancia
dos sujeitos do discurso, ou seja, o falante termina o seu enunciado para passar a
palavra ao outro e dar lugar a sua compreensdo ativamente responsiva. Nesse sentido,
o didlogo é a forma classica de comunicacdo discursiva. A alternancia dos sujeitos no
didlogo ocorre por meio da réplica, e por mais breve e fragmentaria que seja, possuli
uma conclusibilidade especifica, uma vez que o falante assume e exprime uma
posicdo que suscita uma resposta do ouvinte, podendo este assumir uma atitude
responsiva.

A alternéncia dos sujeitos do discurso elucida o autor, que emoldura o
enunciado e cria para ele a massa firme delimitada dos outros enunciados a ele
vinculados, é a primeira peculiaridade constitutiva do enunciado como unidade da
comunicacdo discursiva, que distingue da unidade da lingua. A segunda
peculiaridade, vinculada a primeira, € a conclusibilidade do enunciado. Essa é uma
espécie de aspecto interno da alternancia dos sujeitos, podendo ocorrer precisamente
porque o falante disse ou escreveu tudo o que queria em dado momento e em certas
condicdes especificas.

Segundo Bakhtin (2003), o enunciado acabado é o que assegura a
possibilidade de resposta ou de compreensdo responsiva. Essa ‘“conclusdo” é
determinada por trés elementos ligados ao todo do enunciado: exauribilidade do
objeto e do sentido; projeto de discurso ou vontade do discurso do falante; formas
tipicas composicionais e de género do acabamento.

A exauribilidade semantico-objetal do tema do enunciado é bastante
diverso nos diferentes campos da comunicacdo discursiva. Nos géneros em que ha

uma natureza padronizada essa exauribilidade é quase plena, como, por exemplo, no
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campo das ordens militares e produtivas. J& nos campos da criagdo, como 0 campo
cientifico, a exauribilidade semantico-objetal é muito relativa.

O professor de lingua materna que trabalha com producdo de textos
deve mostrar aos seus alunos os tipos relativamente estaveis de géneros do discurso,
deve ainda, estar atento ao contetdo tematico dos enunciados dos seus alunos. Nesta
abordagem tedrica, o didlogo estabelecido entre produtor e leitor/ falante e ouvinte
deve ultrapassar o codigo e a estrutura composicional do texto. Quando se pensa num
ensino com producédo de textos, deve-se atentar para o fato de que a lingua se insere
no processo de interagédo social, portanto, tanto o produtor quanto o leitor, ou falante e
ouvinte, trazem em suas producdes, seus contextos, suas memorias, suas leituras de
mundo. Pensar na linglistica da enunciacdo € pensar na relacdo do eu-outro conectado
com um contexto mais amplo, que é o aspecto social ao qual se insere os produtores/
leitores ou falantes/ouvintes.

Desta forma, quando pensamos em enunciados 0 outro ja esta presente
na sua proépria constituicdo. Conforme Geraldi (2003), produzimos textos para o
outro, nesse sentido, 0 outro ndo se inscreve no texto apenas no seu processo de
producdo de sentidos dado pela realizacao da leitura, ao contrario, o outro se insere ja
na producdo como condi¢do necesséaria para que o texto exista. De acordo com
Geraldi, é porque se sabe do outro que um texto acabado ndo é fechado nunca em si
mesmo, pois seu sentido, por maior que seja a precisdo que queira conferir 0 seu
autor, é premissa que ja na producdo um sentido é construido a dois. Mas, como

compreender um sentido que lhe quis conferir o autor? O autor explica:

Quanto mais, na producdo, o autor imagina leituras possiveis
que pretende afastar, mais a constru¢do do texto exige do
autor o fornecimento de pistas para que a producédo do sentido
na leitura seja mais proxima ao sentido que lhe quer dar o
autor. (p.102).

S&o as pistas dadas pelo produtor que permitiriam ao leitor apreender a
significacdo do texto escrito. Nesse sentido, o autor afirma que na producdo de
sentidos ha sempre uma abertura e um fechamento; esse fechamento é dado gracas a
significacdo da qual retrata VVygotsky como j& vimos.

Esta nova forma de se trabalhar com textos, ressaltando esta anélise e
reflexdo dos sentidos do texto ou a falta deles, assim como a significacdo que o autor

quer dar a seu texto é raramente trabalhada numa andlise discursiva. Ao contrario, 0
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que os professores fazem é anotar ao lado do texto escrito 0s erros gramaticais dos
produtores. Essa postura frente ao ensino e aprendizagem da lingua, mais,
especificamente, do trabalho com textos, ndo deixa de ser diferente do que apontavam
0s teoricos ja na década de 80.

Geraldi (2003) pontua algumas formas de como era realizado o
trabalho com textos - e como continua sendo ja que na pratica essa forma pouco
mudou: objeto de leitura vozeada ou oralizacdo do texto escrito; objeto de imitacéo,
isto €, o texto era tido como modelo para a producdo de textos dos alunos; objeto de
uma fixagéo de sentidos. “Enfim né&o se lia (e nem se Ié) o texto no sentido que damos
hoje a leitura como producdo de sentidos com base em pistas fornecidas pelo texto e
no estudo destas pistas.” (p.106 e 107). De acordo com o autor, essas trés formas de
insercdo do texto na atividade de sala de aula torna uno o que, por principio poderia
levar a pluralidade. Ao trabalhar desta maneira com o texto, se fixa a dinamicidade
que todo texto gera, torna-se produto pronto e acabado, enquanto deveria ser uma
possibilidade.

Nesse sentindo, ao pensarmos num trabalho com o ensino da lingua,
entendendo o sujeito enquanto produtor constante de discursos, que refletem e
refratam uma determinada realidade - ja que estamos operando com signos
ideoldgicos que emitem idéias e valores - o trabalho do professor no contexto atual
deve ser o de formador da consciéncia discursiva dos enunciados produzidos. Por
consciéncia discursiva entende-se a consciéncia de que a linguagem e a lingua sé
ocorrem na interacdo social, de forma que os sujeitos devem compreender que 0
“outro” é parte fundamental do texto, seja oral ou escrito.

Nessa perspectiva tedrica, 0 ensino de qualquer conteudo ocorre por
meio das mediacbes, sendo o discurso dialégico o cerne da relacdo ensino-
aprendizagem. Desta forma, a categoria de mediagdo é central nos processos
educativos, pois ela é constituidora do individuo e da sua consciéncia, como ja
afirmamos anteriormente. Portanto, abordaremos num tema especifico a necessidade

da mediacéo intencional no ensino da lingua.

1.5. Ensino da Lingua Materna: concebendo a lingua materna
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Na visdo de lingiiistas™ o ensino da lingua materna na escola tem
como objetivo mostrar como a lingua portuguesa funciona e quais os usos que ela
tem. Para tanto, cabe a escola ensinar como a linguagem se caracteriza € como 0sS
alunos devem usar a lingua em diversas situacdes, tanto na modalidade escrita, como
na oral.

Mazzeu (1992) delimita o contetdo da Lingua Portuguesa que cabe a
escola transmitir. Segundo o autor, tal contetdo, consiste tanto nas informacdes e
conhecimentos sobre a linguagem (escrita e oral) quanto as habilidades necessarias
para o uso efetivo da escrita na comunicacédo social. O autor enfatiza que é necessario
que o aluno ndo sé domine as técnicas usuais da comunicacdo escrita, mas, também,
os significados dessas técnicas expressos através de determinados conceitos e regras
gramaticais; enfatiza ainda, que é primordial que o educando desenvolva um sentido
para essas técnicas que seja coerente com esses significados. Entretanto, ndo é desta
maneira que a escola vem ensinando a lingua materna.

A crianga guando chega a escola ja ¢ um falante da lingua ainda que
ndo saiba ler e escrever. Ela ndo sé sabe falar o portugués como também é capaz de
refletir sobre a sua lingua. Entretanto, as criancas acabam perdendo toda a sua
capacidade de andlise da linguagem oral assim que entram na escola, dado ao fato de
que nela as regras gramaticais (principalmente as normas ortogréaficas) sao a base para
avaliar se as mesmas sabem ou néo escrever (CAGLIARI, 1986).

E unanimidade entre os linguistas que criancas de ensino fundamental,
principalmente em processo de alfabetizacdo, se apeguem as formas fonéticas da
lingua, em lugar das regras ortograficas, fato que muitas vezes resulta na punicao pelo
professor. Como deveria agir o professor?

Cagliari (1986) observa que a escrita como representacdo da fala
justifica um dos mais evidentes problemas com relagdo as normas ortograficas, e ao
ensino da lingua, pois 0 que conta para a escola ndo é a representacdo fonética que
aparece nas palavras, mas o som da letra que aparece no abecedario. Ainda que o
sistema alfabético tenha sido inventado para aproximar a escrita da fala, a lingua varia
ao longo do tempo e dos fatores sociais, geograficos, estilisticos, etc. Tal fato permite-
nos concluir que as dificuldades que as criangas possuem quando chegam a escola,

19 Travaglia (2002), Faraco (1992), Franchi (1991) e Cagliari (1986)
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nas chamadas classes de alfabetizagdo, se deve ao fato da escrita ortografica se
fundamentar em regras, que vao além da relacdo letra-som.

Na visdo de Travaglia (2002) sendo o objetivo do ensino da lingua
desenvolver a competéncia comunicativa de seus usuarios, a escola precisa abrir-se a
variedade linguistica, e ndo ensinar apenas a linguagem denominada padrdo. Desta
forma, se se acredita que devemos falar de acordo com os diversos tipos de situacoes,
as atividades de ensino-aprendizagem da lingua materna devem considerar todos 0s
tipos de variedades linglisticas, pois somente assim, 0s alunos perceberdo as
diferencas fonéticas, tornando o momento da alfabetizacdo um processo e, ndo, um
momento doloroso que leva, muitas vezes, o aluno a situacao de fracasso.

Desta maneira, um dos objetivos do ensino da lingua materna, consiste
no fato do professor desenvolver a competéncia comunicativa dos usuarios da lingua.
Portanto, a escola deve explorar a pluralidade de tais variedades. O argumento
descrito nos Parametros Curriculares de 1996 sobre como deve ser o ensino da lingua,
elucida que cabe ao professor instruir aos alunos que existem diversas maneiras de
falar. Por tal razdo, os alunos devem aprendé-las de forma que possam usa-las nas
diferentes situagbes comunicativas. Nesta perspectiva, cabe aos professores
trabalharem com a variacdo dialetal de forma a ndo prestigiar a lingua culta, mas
ensinar aos alunos tais variagdes linglisticas, enfatizando o poder que ha por tras do
dialeto culto e por que a escola deve também ensinad-lo. Ha inimeras variacdes que
ocorrem na lingua falada, em contraponto ao que ocorre na lingua escrita, por este
motivo, enfatizamos que os professores devem ensinar as normas ortograficas.

Os dialetos sdo as variedades que ocorrem em fungdo das pessoas que
utilizam a lingua. Os estudos sobre variacdo linglistica registram pelo menos seis
dimensbes de variacdo dialetal: a territorial, a social, a de idade, a de sexo, a de
geracéo e a de fungéo (TRAVAGLIA, 2002).

As variacOes territoriais, geograficas ou regionais acontecem,
sobretudo, pelas influéncias que cada regido recebeu durante a sua formacdo, se
manifestando em diferencas no plano fonético, isto é, na prondncia, no timbre, na
entonac&o, entre outros e também no plano léxico.

Quanto aos dialetos na dimenséo social, estas representam as variagoes
que ocorrem de acordo com a classe social a que pertence o usuario da lingua. Esta
diferenca ocorre dada a tendéncia de uma maior semelhanca entre 0s membros de um

mesmo setor socio-cultural. E por tal razdo que os jargdes profissionais, ou de
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determinadas classes sociais bem definidas como grupos, fazem parte do dialeto na
dimens&o social. Travaglia (2002) diz que na varia¢do social ha inmeros matizes, o
que torna os dialetos sociais mais dificeis de definir e classificar. Neste tipo de
variacao linguistica, fatores como nivel de escolaridade, quase sempre relacionado a
classe-social, € o que demarca tal dialeto.

Os dialetos na dimenséao de idade representam as variagdes decorrentes
da diferenca no modo de usar a lingua de pessoas de distintas idades, ou seja, sdo as
diferentes maneiras de referir-se a uma determinada coisa entre pessoas diferentes.
Alguns autores atribuem esta diferenca também a classe social.

Na dimenséo do sexo, os dialetos representam as variacdes de acordo
com o sexo de quem fala. Algumas diferencas, segundo o autor, sdo determinadas por
razdes gramaticais, como certos fatos de concordancia. Ja outras, sdo referentes ao
uso de vocabularios e a certas construcdes verbais.

Em relacdo aos dialetos de geracdo, esses estdo relacionados aos
estadgios do desenvolvimento da lingua. Travaglia (2002) classifica esta diferenca
dialetal como variacdo historica, uma vez que € possivel percebé-la nos registros
escritos.

Para finalizar, os dialetos na dimensdo da funcdo, representam as
variacOes da lingua decorrentes da funcdo que o falante desempenha, por exemplo, o
uso do “nds” sinalizando a posicao do povo.

De acordo com Cagliari (1986), a dificuldade dos alunos ndo esta
no fato do Portugués apresentar uma variedade de dialetos com pronuncias diferentes,
mas sim, na forma como o ensino da lingua tem sido realizado. Diante de tal fato, o
ensino da Lingua Portuguesa, principalmente na alfabetizacdo, deve lidar com a
prondncia, tal como bem evidenciou Lemle (; ou seja, € necessario que a escola
ensine a variacdo fonoldgica aos alunos, ndo desmerecendo as diferengas dialetais e
ainda, que enfatize o trabalho com producéo textual, valorizando o sentido do mesmo.

O trabalho com o entendimento da lingua, os seus significados e
sentidos é essencial para uma aprendizagem significativa. A partir do momento que se
trabalha com as diferencgas dialetais, vocé conscientiza os alunos sobre as dimensoes
historico-culturais presentes na lingua se remetendo sempre ao contexto de sua
producdo. Nessa perspectiva, os professores devem conscientizar-se de que o texto é
um lugar de interacdo entre os sujeitos sociais, 0s quais neles e a partir deles, nos

constituimos enquanto individuos, gragas a comunicacao, a dialogia. Desta maneira, a
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escola deve enfatizar a relagéo existente entre “autor — leitor — texto” no que se refere
a escrita, e no que diz respeito a oralidade enfatizar a relagdo “falante-ouvinte-texto”.
Compreender 0s sujeitos como seres ativos que constroem e sdo construidos por meio
de textos é fundamental para uma pratica diferenciada.

As préticas de leitura e 0 ensino e aprendizagem da leitura devem ser
entendidos como producgdes de sentidos que o leitor estabelece com o texto por meio
da sua leitura de mundo. Conforme bem evidenciou Paulo Freire (2007), a leitura de
mundo antecede a leitura da palavra. O texto lido encerra em si significacfes deixadas
pelo autor e sentidos multiplos produzidos pelos leitores no momento em que
estabelecem o dialogo com o texto. E fundamental ainda, que tanto alunos quanto
professores compreendam que depois que um texto € escrito ele adquire uma
existéncia independente do autor encerrando em si sentidos oriundos de um contexto
de producéo e ainda as circunstancias da leitura.

E partindo de um ensino significativo da lingua enquanto instrumento
de interacdo que esperamos que os professores realizem no cotidiano de suas salas de

aulas.

1.6. O ensino e a aprendizagem da gramatica na perspectiva da linguistica

De acordo com Franchi (1991), a linguagem é um patriménio
caracteristico de toda humanidade. Uma propriedade do homem, independente de
fatores sociais, de raca, de cultura, de situagdo econdmica, de circunstancias de
nascimento ou de diferentes modos de insercdo em sua comunidade. Ou seja,
qualquer crianga, tendo acesso a linguagem, domina rapidamente, logo nos primeiros
anos de vida, todo um sistema de principios e regras que Ihe permite construir a
gramatica de sua lingua.

Possenti (1999) antes de retratar a necessidade de ensinar a gramatica e
como ensina-la, descreve como se dd a aquisicdo da linguagem pela crianca,
mostrando-nos porque tal aprendizagem ocorre tdo naturalmente, ainda que seja algo
tdo complexo. De acordo com o autor, aquisicdo da linguagem ocorre através de um
processo significativo e contextualizado, diferente do ensino-aprendizagem da lingua
escrita da forma como tem sido praticada nas salas de aula. Diante desse fato, a

questdo fundamental que se pde por trés da aprendizagem € o sentido, logo:
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(...) a aprendizagem da lingua por criancas se da ao uso
efetivo da linguagem, um uso sempre contextualizado, uma
tentativa forte de dar sentido ao que o autor diz. Assim, ndo
se aprende por exercicios, mas por praticas significativas, isto
é, 0 dominio de uma lingua é o resultado de préticas efetivas,
significativas e contextualizadas (POSSENTI, 1999, p. 47).

Assim, a forma de se conseguir na escola a eficacia de aprender como
as criancas aprendem antes de entrarem na escola, é aproximar as atividades
linglisticas da vida. Sendo o ler e 0 escrever as praticas mais relevantes na escola, tais
aprendizagens devem ocorrer de maneira que se leia, escreva e corrija, de forma
sistematica e diéria.

Para que os professores possam ensinar de maneira que considerem o
contexto e as aprendizagens de seus educandos esses deveriam fazer um diagnostico
do que os alunos aprenderam, quais 0s conceitos ensinados a eles para e a partir disso,
elaborar um ensino efetivo, pois 0 dominio de uma lingua é diferente do dominio de
sua gramatica.

O ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, de primeira a
quarta série, deve estar voltado a reflexdo sobre a lingua. Por essa razdo uma das
formas de se ensinar a reflexdo sobre a gramaética é enfatizar a leitura, pois atraves
dela, o aluno entra em contato com diferentes mundos linguisticos.

Possenti (1999) conceitua a gramatica como um conjunto de regras que
podem ser entendidas por trés formas: conjunto de regras que devem ser seguidas;
conjunto de regras que sdo seguidas; conjunto de regras que o falante da lingua
domina. Tais formas podem ser denominadas como gramatica normativa, descritiva e
internalizada. Como se pode observar:

e a Gramatica Normativa caracteriza-se por um conjunto de regras que
devem ser seguidas para que os individuos aprendam a falar e a escrever
corretamente, ou seja, variedade padrao;

e a Gramatica Descritiva é 0 conjunto de regras que sdo seguidas, e é
geralmente utilizada pelos lingiistas, cujo objetivo é descrever ou explicar
as linguas tais como elas séo faladas; e

e a Gramatica Internalizada classifica-se como o0 conjunto de regras que 0
falante domina, ou seja, qualquer forma, padrdo ou ndo, que permite

verificar se a lingua é portuguesa, inglesa, entre outras.
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A concepcdo de gramética que preside na maioria das avaliagGes,
corresponde a gramatica normativa, ou seja, a um conjunto sistematico de normas
para bem falar e bem escrever, estabelecidas pelos especialistas, com base no uso da
lingua consagrado pelos bons escritores*’. Essa concepcdo de gramatica tem raizes
muito antigas. A primeira forma de construir uma graméatica normativa aparece nos
gramaticos de Port-Royal, no século XVII, que vinculam o bom uso da linguagem a

arte de pensar:

Os gramaticos normativos partem de um fato da linguagem
que todos estdo dispostos a reconhecer: o fato de que, no uso
da linguagem, existem diferentes modalidades e dialetos,
dependendo de condicBes regionais, de idade e sexo e,
principalmente, de condi¢cBes sociais (econbmicas e
politicas). Mas também fica muito evidente nessa concepcao,
uma valorizacdo ndo estritamente linglistica dessas
modalidades: existem subjacentes nela preconceitos de todo
tipo, elitistas e académicos e, de classe. (C. FRANCHI,
1991, p.49)

Com relacdo a gramatica descritiva, embora ela ndo pressuponha a
manutencdo dos mesmos preconceitos da gramatica normativa, na pratica escolar
acaba ocorrendo a sua incorporacdo, transformando assim, a gramatica descritiva em
um instrumento para as prescri¢cdes da graméatica normativa.

Franchi (1991) diz que todos os linguistas estariam, hoje, de acordo em
considerar que uma perspectiva normativa ou puramente descritiva esta longe de dar
conta da natureza da gramatica, das regras gramaticais e do modo pelo qual as

criangas as dominam. Assim, nesta nova perspectiva, a gramatica:

(...) corresponde ao saber lingtistico que o falante de uma
lingua desenvolve dentro de certos limites impostos pela sua
prépria dotacdo genética humana, em condi¢des apropriadas
de natureza social e antropoldgica. (C. FRANCHI, 1991,
p.54).

Portanto, saber gramatica nesta perspectiva, ndo depende, pois, em
principio da escolarizacdo, mas da ativagdo e amadurecimento progressivo (ou da

construcdo progressiva), na prépria atividade linguistica, de hipdteses sobre o0 que seja

1 C. Franchi (1991)
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a linguagem, seus principios e regras. Esta concepg¢do de gramatica ndo ignora, como
nas concepcdes anteriores, os problemas de variacao linglistica.
C. Franchi salienta que as concepg¢des de linguagem e de gramatica,

descritas acima, possuem bases fortemente humanistas:

Todo homem sejam quais forem suas condi¢bes, nascem
dotados de uma faculdade de linguagem, como parte de sua
prépria capacidade e dignidade humana. Mesmo que restem
muitos pontos obscuros quanto a natureza e extensdo dessa
faculdade, isso significa que, sem distincdo, todas as criangas
desenvolvem uma gramatica interna. Ficando assim, excluida
toda valoracdo de uma lingua ou modalidade de lingua em
relacio a outra e qualquer forma de discriminacdo
preconceituosa da modalidade popular (C. FRANCHI, 1991,
p.57)

Possenti (1999) relata que o objetivo prioritario da escola € permitir a
aquisicdo da gramatica internalizada, isto é, expor o aluno constantemente ao maior
namero possivel de experiéncias linguisticas na variedade padrdo, pois a gramatica
interna trata-se de um sistema de principios e regras que correspondem ao proprio
saber linglistico do falante, pois ele se constréi na atividade linglistica e pela
atividade linguistica.

As atividades linguisticas sdo aquelas que o usuario da lingua, o
falante, o escritor, 0 ouvinte e o leitor, faz ao buscar estabelecer uma interacdo
comunicativa por meio da lingua e que lhe permite ir construindo o seu texto de modo

adequado a situacdo, aos seus objetivos comunicativos.

1.7. O ensino e a aprendizagem da Ortografia

Qual a importancia do ensino da ortografia para a aprendizagem da
lingua materna? O que € ortografia? Para que serve? Por que devemos ensina-la? E
por que os educandos devem aprendé-la?

A norma ortografica € uma convencdo social que unifica a escrita das
palavras, ajudando a estabelecer a comunicacdo escrita, que € uma das formas da
linguagem como vimos anteriormente.

Mazzeu (1992) evidencia que a escrita ortografica, para muitos
professores, chega a ser prejudicial para a producdo de textos com significado.
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Entretanto, ao contrario de tais educadores, 0 autor se posiciona a favor de tal ensino,
pois para ele, a propria ortografia enquanto produto histérico da préatica social possui
um significado, isto é, constitui uma forma comum, valida para a sociedade como um
todo, de registro dos sons da fala por meio da escrita “essa forma comum ¢é
imprescindivel para que a comunicacdo escrita ocorra da melhor forma possivel”
(MAZZEU, 1992, p.100).

Mesmo para a realizacdo de producdo de textos, Mazzeu (1992)
evidencia que o dominio da ortografia € uma ferramenta essencial para a efetiva
objetivacdo de significados por meio da escrita. O autor salienta que a rejeicdo a
ortografia, por muitos professores e alunos, ocorre por duas razdes. Uma delas é o
carater alienado de que se reveste o uso da ortografia na pratica social e seu estudo na
pratica escolar; ou seja, a ortografia aparece para muitos professores como o principal
critério de avaliagdo no ensino de Portugués. Na tentativa por secundarizar a
ortografia, ndo é estabelecida nenhuma diferenciacdo entre as formas consideradas
correta e as que sdo aceitas sO por quem as usa. Assim, 0 aluno deixa de dominar as
formas que sdo necessarias para uma insercdo efetiva no processo social de
comunicacdo da escrita. A outra razdo é a adogdo, consciente ou ndo, de uma
concepcao de linguagem escrita que se situa no ambito da orientagdo denominada por
Bakhtin (1995) de subjetivismo idealista. Ou seja, concebe-se a escrita como forma de
expressdo do psiquismo individual do autor, importando somente que a escrita
registre as idéias, os pensamentos do individuo. Ao considerar-se a escrita como
manifestagdo individual e, ndo, como atividade social, o uso de formas convencionais
de grafar as palavras perde o sentido.

Desta forma, conclui:

O dominio das formas ortograficas de escrita €
imprescindivel para a realizacdo da comunicagdo escrita
enquanto atividade social. O que faz dessas formas elementos
cerceadores dessa comunicacdo é o Sseu estudo e Sseu USO
alienados, nos quais o aluno ndo percebe as operacBes que
precisa realizar para produzir essas formas, nem as raz0es
pelas quais executa tais opera¢fes. (MAZZEU, 1992, p.107)

O nosso sistema alfabético apresenta muitos casos em que um mesmo
som pode ser grafado por mais de uma letra, como apresenta-nos também, uma letra

que grafa mais de um som. Desta forma, é necessario fazer um trabalho com as
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criangas tendo em vista o leitor de seus textos. Parece ébvio que quando ensinamos
alguma coisa expliquemos aos alunos o por que devemos aprender, entretanto ndo é
iISSO 0 que acontece na maioria dos casos de ensino; mostrar ao aluno o objetivo da
aprendizagem é essencial para obtermos o sucesso na relacdo ensino-aprendizagem.
Para concluir, utilizamos a orientagdo de Faraco (1992) que diz que
para que um professor possa ensinar a ortografia de modo que leve os alunos a
questionarem sobre o0s seus erros, ele precisa ter um bom conhecimento da
organizacdo do nosso sistema gréafico, a fim de que possa sistematizar o seu ensino.
Ou seja, o professor alfabetizador ou que trabalha de primeira a quarta série precisa
ter em mente que a lingua portuguesa tem uma representacdo etimoldgica, e nédo

alfabética. Tais sdo as palavras do autor:

Dizer que a representagdo grafica é alfabética significa dizer
gue as unidades gréaficas (letras) representam basicamente
unidades sonoras (consoantes e vogais) e nao palavras (como
pode ocorrer com a escrita japonesa). Além disso, a escrita
alfabética tem, como principio geral, a idéia de que cada
unidade sonora sera representada por uma determinada letra e
de que cada letra representa uma unidade sonora. (FARACO,
1992, p.9)

O nosso sistema sendo grafico ele toma como critério para fixar a
forma gréafica de algumas palavras ndo apenas as unidades sonoras que a compdem,
mas também a sua origem etimoldgica. As representacdes que utilizam a etimologia
séo as que mais trazem problemas as criancas devido a sua arbitrariedade.

Em conseqiiéncia disso, 0 autor sugere que uma das coisas essenciais
que o aluno devera aprender é que, no processo da grafia, embora algumas palavras
sejam previsiveis pelo principio da relacdo letra/som, outras, contudo, exigem a
memorizacdo devido a arbitrariedade. No entanto, o autor diz que o ensino de
estratégias cognitivas, no caso da arbitrariedade, como o uso de dicionarios, a
necessidade de memorizacdo, ndo é tarefa exclusiva do professor de primeira série,
mas de todos os professores, seja em nivel fundamental ou médio.

Embora haja os casos arbitrarios, felizmente “o que predomina no
sistema ndo sdo as representacdes arbitrarias, mas as regulares” (FARACO, 1992,
p.11). Porém, é importante destacar que as representacfes regulares ndo sdo neutras,
ja que as formas de verbalizagdo sdo muitas. Ou seja, ha inUmeras maneiras de

pronunciar uma palavra, mas uma unica maneira de grafa-la.
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A neutralidade da grafia em relagdo a prondncia é extremamente
vantajosa. Segundo o autor, trata-se de um sistema uniforme, criado socialmente para
grafar as diversas variedades da lingua, fato que permite uma base segura de
comunicacdo entre os falantes de variedades distintas.

Para que fosse possivel estabelecer tal comunicagdo, o sistema gréfico
adotado pela sociedade foi o de uma certa variedade da lingua. Por tal razdo, existe,
conforme o autor, uma maior proximidade entre a grafia e algumas pronincias. Essa
proximidade, no entanto, se torna bastante relativa, ja que as formas de pronunciacao

se modificam conforme a época. O mesmo ndo ocorre com a grafia. Conclui o autor:

Podemos dizer que mudangas na pronlincia acabam
distanciando a realidade sonora de suas representacdes
graficas, ampliando o grau de neutralidade da grafia frente as
diferentes prondncias e criando, em consequéncia, certas
dificuldades para o usuéario onde antes nao havia. (FARACO,
1995, p.12).

Assim, diz o autor que as pessoas que possuem uma distancia maior
entre a pronancia e a escrita, sdo as que mais sentirdo dificuldades entre a realidade
sonora e a representacdo grafica. E nesse sentido que salientamos a influéncia do
meio socio-cultural na apropriagédo da lingua.

1.8. Mediacao Intencional nos Processos de Ensino-Aprendizagem da Lingua.

Conforme Cury (1989), a mediagdo é de fundamental importancia para
a educacdo, pois esta, enquanto organizadora e transmissora de idéias, medeia as
acOes executadas na préatica social. Para ele “esta categoria permite superar o aparente
fosso existente entre as idéias e as agdes” (p.28).

Araudjo (2000) discute em seu trabalho as mediacBes que entrelagam a
vida dos seres humanos, enfatizando que, embora as mediacGes atuem de acordo com
as necessidades dos homens, operando muitas vezes num carater imediato de suprir
tais necessidades, sua funcdo é ir além disso. Conforme a autora em questdo, a
complexificacdo da sociedade, das relagBes sociais e das proprias mediacdes, fez com
que surgisse a necessidade de uma instituicdo especifica que tivesse por finalidade
transmitir o saber sistematizado, impossivel de ser apreendido nas rela¢fes cotidianas.

Desta forma, a escola possui como fim, além de transmitir o saber

sistematizado de forma graduada e de acordo com a faixa etaria dos individuos,
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possibilitar e garantir atraves de acgBes intencionais, as condi¢Ges basicas
indispensaveis para a concretiza¢do do processo ensino-aprendizagem. Sendo a escola
uma unidade com objetivos a serem cumpridos, as relacfes de mediacdo que nelas
ocorrem devem ser intencionais.

Conforme Aradjo (ibidem), intencionalidade é uma atividade de
mediac&o guiada pela consciéncia da consciéncia *?, envolvendo a tomada de valores,
procedimentos, meios e fins da acdo. Desta forma, atividade intencional é a expressao
da vinculacdo necessaria entre o trabalho educativo e valores humanos tendo como
finalidade a humanizagdo do homem singular no seu processo de vida. Assim sendo, 0
trabalho educativo é decisivo e indispensavel, uma vez que exige uma maior
elaboracdo do conhecimento; deve ainda, ser entendido como uma mediacdo do
processo de transformacao das relagdes sociais.

Nesse sentido, a atividade do professor assume fundamental
importancia dentro do trabalho educativo, ndo s6 no que diz respeito a transmissao de
conteudos, mas também no que se refere a definicdo de fins e meios e escolha de
valores que irdo dirigir essa atividade, de forma a transformar ndo sé a realidade
exterior, mas o homem em si, isto é, o seu modo de agir e pensar. Portanto, no
trabalho educativo, a atividade intencional implica para o professor ndo s6 o
conhecimento das matérias pedagdgicas a serem ministradas, como também os meios
e os fins utilizados, mas também uma postura ética (politica e tedrica) fundados no
conhecimento do que € o homem, quais sdo suas possibilidades e necessidades

enquanto ser historicamente constituido. Basso (1998) afirma:

O professor desempenha a mediacdo necessaria entre o aluno
e 0 conhecimento. Tanto Leontiev (1978, p.271-273), como
Vygotsky (1991, pp. 97-101) apontam essa agdo mediadora
dos homens no processo de apropriacdo e objetivacdo. Esse
conceito de mediacdo dos outros individuos, do grupo social
entre o individuo que se forma e o mundo -cultural,
desenvolvido por Vygotsky e sua escola, ¢ de suma
importancia para a compreensdo do trabalho que se realiza na
escola. (...) A mediacéo realizada pelo professor entre o aluno
e a cultura apresenta especificidades, ou seja, a educacdo
formal é qualitativamente diferente por ter como finalidade
especifica propiciar a apropriacdo de instrumentos culturais
basicos que permitam elaboragdo de entendimento individual.

12 Segundo a autora, todo homem possui a consciéncia em si da acdo desenvolvida por ele, entretanto a
autora diz que embora haja tal consciéncia ndo existe a consciéncia para si que é pautada numa
concepgdo de homem genérico.
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Assim, a atividade pedagdgica do professor € um conjunto de
acOes intencionais, conscientes, dirigidas para um fim
especifico. (p.25)

Desta forma, o professor teria uma acdo mediadora entre a formacéo do
aluno na vida cotidiana onde ele se apropria, de forma espontanea, da linguagem, e a
sua formacdo nas esferas ndo cotidianas da vida social, dando-lhe acesso aos saberes
sistematizados (BRUNO e REYES, 2004).

Por outro lado, quando pensamos na formacdo da consciéncia
discursiva pensamos num ensino para além da forma, estamos preocupados com a
enunciacdo enquanto instrumento de poder, de valores, de ideologia. Estamos
preocupados com a producgéo de um discurso, cujo leitor/ouvinte, possa apreender as
intengdes deixadas pelos produtores e que esses mesmos sujeitos possam dialogar
com suas outras leituras e estabelecer relagdes, bem como opinides sobre tais
enunciacdes, esperamos que nossos alunos tornem-se responsivos no verdadeiro

sentido da palavra, proposto pela teoria enunciativa, acima exposta.

1.9. Importéancia do dialogo e da parceria na relagédo ensino-aprendizagem

O conceito de didlogo como visto, é fundamental nas teorias abordadas
ao longo dessa obra. E por meio dele que 0 homem se comunica e interage com outros
homens e com o mundo. E por meio dele, da palavra “alheia”, que 0 homem aprende
a representar o mundo e a refletir sobre ele. O dialogo é o que fundamenta a
consciéncia humana sobre as rela¢Ges historicas, tornando a palavra “propria/sua”.

Dialogar implica, antes de tudo, abertura a escutar, a compreender, a
discutir, a refletir sobre determinado tema e a mudar, isto é, conscientizar-se para
libertar-se. Portanto, a dialogia ndo se da somente pelo consenso, mas também pelo
dissenso. Levando-se em consideracdo esse fato, pensar nas relagfes educativas,
pressupde-se o dialogo como fundamento da relacdo educador-educando. Pressupde-
se uma relacdo de humildade para aquele que educa, seja professor, seja aluno.

Conforme bem salientou Freire:

Para pbr o diadlogo em prética, o educador ndo pode colocar-
se na posicdo ingénua de quem se pretende detentor de todo o
saber, deve, antes, colocar-se na posicdo humilde de quem
sabe gue ndo sabe tudo, reconhecendo que o analfabeto nédo é



69

um homem perdido, fora da realidade, mas alguém que tem
toda uma experiéncia de vida e por isso também é portador de
um saber. (PAULO FREIRE In: GADOTTI, 1996)

O dialogo preconiza que o interlocutor se coloque no lugar do outro,
necessitando que os interlocutores sejam humildes para ouvir e aprender com o outro.
Ele permite também, a reflexdo, a confrontacdo de visGes de mundo e,
consequentemente, a conscientiza¢do. Pensando no que o dialogo representa para a
formacdo do individuo, que se constréi na relagdo dialégica com o outro, 0 uso do
mesmo como ferramental metodoldgico € essencial para a aprendizagem e para as
relacdes de ensino.

A parceria é outro procedimento metodoldgico que deve ser utilizado
nas relacbes de ensino-aprendizagem. Ela permite que o didlogo seja estabelecido
entre dois educandos, que podem confrontar seus pensamentos, seus conhecimentos a
respeito de determinado tema (contetido), auxiliando na aprendizagem de cada um. A
parceria ja vem sendo utilizada em algumas salas de aula e dados cientificos apontam
0 quanto ela é importante para a aprendizagem dos alunos.

A parceria permite que se estabeleca a zona de desenvolvimento
proximal (VYGOTSKY, 2001) Conforme alguns autores*®, quando os interlocutores
iniciam uma situagdo de dialogo, compartilham uma quantidade de conhecimentos
que proporciona fundamentos para a comunicacdo. Nesse sentido, cada situacgéo,
evento ou objeto possuem multiplas interpretacdes possiveis e a fala serve para
propiciar uma determinada interpretacdo e criar uma realidade temporalmente
compartilhada. Desta forma, quando os interlocutores iniciam uma comunicacgdo pode
haver diferentes perspectivas ou interpretacGes vagas a respeito do que as produgoes
verbais tentam transmitir. No entanto, uma negociacdo de sentidos, semioticamente
mediada, cria um mundo social temporalmente compartilhado (REYES, 2004).

Vygotsky utiliza o conceito de zona de desenvolvimento proximal para
explicar como ocorre esta intersubjetividade. Refletindo sobre a relagdo entre
“Aprendizagem e Desenvolvimento” o autor observou que os estudos sobre o
desenvolvimento mental de criancas consideram de maneira geral, apenas o que sdo
capazes de fazer por si mesmas, desconsiderando os resultados obtidos quando
desenvolvem atividades com a ajuda de outros. A relacdo do individuo com os outros

permite uma constante negociacdo de sentidos, recriacdo e reinterpretacdo de

¥ Rommetveit (1979) citado por Wertsch (1988)
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conceitos e significados. De acordo com este pressuposto, compreender como a
interferéncia de uma pessoa pode alterar o desempenho de outra € fundamental,
porque isso pode ser mais revelador de seu desenvolvimento mental.

Assim, o autor buscou estudar essa relacdo mediativa (interacdo), pois
a interferéncia de uma pessoa pode alterar os niveis de desenvolvimento de outra.
Assim, esta interacdo serd a responsavel pela construcdo do ser psicologico
individual. Por meio desse estudo o autor verificou que a interferéncia de uma pessoa
sobre a outra so alterard o seu desempenho, se ela estiver num determinado nivel de
desenvolvimento. Isto significa que nem todo aprendizado altera o desenvolvimento
de um individuo, esta alteracdo s6 ocorrera se a funcdo a ser desenvolvida existir em
poténcia no mesmo. Assim, esta interacdo sera a responsavel pela construcdo do
conhecimento.

Em outras palavras, Vygotsky (1991) apresenta a capacidade de
desempenhar tarefas de maneira independente como sendo o nivel de
desenvolvimento real de uma pessoa, ou seja, 0s conhecimentos ja adquiridos, as
funcBes que ja estdo consolidadas na crianga. Outro nivel, diz respeito as atividades
que uma pessoa é capaz de desempenhar apenas com a ajuda dos outros, ou seja, as
funcdes que ainda estdo em processo de maturacdo no individuo, que existem em
poténcia, mas ainda ndo emergiram, ou seja, o nivel de desenvolvimento potencial.

Dissertando sobre os dois niveis de desenvolvimento, o real e o

potencial - Vygotsky vai caracterizar o desenvolvimento proximal como sendo:

(...) a disténcia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solugdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes. (VYGOTSKY, 1991, p. 97)

Assim, o desenvolvimento proximal € visto como algo que emerge e
cresce num contexto interativo, tornando-se individual através do processo da
internalizagdo. A internalizagdo, por sua vez, consolida o desenvolvimento e abre
novas possibilidades para as funcbes que estdo em poténcia, mas ainda nao
emergiram. Esse pressuposto implica que as experiéncias de aprendizagem geram
novas formas de agdo e abrem novas zonas de desenvolvimento proximal. Estas acoes

se tornardo consolidadas com a internalizagdo, criando novas zonas de
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desenvolvimento proximal. Em suma, o que existe em poténcia no individuo, hoje,
sera seu desenvolvimento real amanhd, e abrird caminho para outras fungdes que
estardo em estado embrionario no individuo.

Posta a importancia da interacdo, a parceria adquire um fundamental
papel na relacdo pedagogica, juntamente com o dialogo, que é o pressuposto da
interacdo. Com isso podemos considerar que o desenvolvimento do individuo esta
relacionado as formas de mediacao social.

Em resumo, a linguagem desempenha um papel importante, como a
acdo mediadora no processo de internalizacdo dos processos sociais porque é o meio
pelo qual a atividade individual e a subjetividade sdo constituidas, por isso a

importancia do dialogo e da parceria nos processos educativos.
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Il — Metodologia da Pesquisa
2.1. Método da Pesquisa

O marxismo, segundo Minayo (1993), insiste no fato de que todas as
teorias sdo construidas historicamente, expressando interesses de classe a partir de
determinadas escolhas articuladas com a préatica social. Sdo, portanto, formas de
conhecimento e de desconhecimento, a medida que ocultam ou ndo aspectos da
realidade.

Nesse sentido, Minayo (ibidem) afirma que:

(...) arelacdo dialética entre a teoria e a realidade empirica se
expressa no fato de que a realidade informa a teoria, que por
sua vez a antecede, permitindo percebé-la, formula-la, dar
conta dela, fazendo-a distinta, num processo sem fim de
distanciamento e aproximacao. A teoria domina a construcéo
do conhecimento através de conhecimentos gerais
provenientes do momento anterior. Seu aprofundamento, de
forma critica, permite desvendar dimensfes ndo pensadas a
respeito da realidade que ndo é evidente e que ndo se da: ela
se revela a partir de interrogacgdes elaboradas no processo de
construcdo tedrica. (p.92)

De acordo com a autora, toda construcdo tedrica esta representada
pelos conceitos. Os conceitos séo as unidades de significacdo que definem a forma e o
contetido de uma teoria. S&o, portanto, “operacdes mentais™* (MINAYO, 1993, p.92;
93), que refletem certo ponto de vista a respeito da realidade, pois focalizam
determinados aspectos dos fendbmenos. A teoria marxista torna evidente o aspecto
histérico da construcdo dos conceitos, chamando a atencdo para a necessidade de
apreendé-los, analisé-los e defini-los como historicamente especificos e socialmente
condicionados.

Dentro da teoria marxista, trabalhnamos com as chamadas hipdteses de
trabalho, ou pressupostos, isto €&, com afirmacdes provisorias a respeito de

determinado fenémeno.

Uma hipétese cientifica deriva de um sistema teérico e dos
resultados de estudos anteriores e, portanto, fazem parte ou

4 Tal como a autora escreveu.
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sdo deduzidas das teorias, mas também podem surgir da
observacao e da experiéncia que relaciona a teoria e a prética.
(MINAYO, 1993, p.95)

Estando a teoria articulada com o método do objeto de pesquisa, 0
nosso método ndo poderia ser outro, sendo o materialismo. Para tanto, utilizaremos as
palavras de Vygotsky sobre a relacdo do método com o objeto a ser investigado,
assim como autores especificos da area de metodologia que compartilham com esse
referencial.

Conforme Vygotsky (1993), o objeto de investigacdo e o método
utilizado mantém uma estreita relacéo, isto €, a elaboracdo do problema de pesquisa e
do método se desenvolve conjuntamente de forma que a busca pelo método se
converte em uma das mais importantes tarefas da investigagéao.

Vygotsky (ibidem) salienta que o método é ao mesmo tempo premissa
e produto, ferramenta e resultado da investigacao, nesse sentido, “o0 método tem de ser
adequado ao objeto que se estuda”. (p.47). No método proposto por ele, o
pesquisador deve destacar o estudo das partes com relacdo ao todo, como estruturas
de um processo integro que se inter-relacionam; ou seja, 0 pesquisador deve
compreender que o todo determina o papel e o significado das partes. Nesse sentido, 0
autor teve a preocupacdo de encontrar um método de estudo que percebesse 0s
sujeitos como historicos, concretos, marcados por uma cultura que é construida pelos
proprios sujeitos, isto €, a0 mesmo tempo em que 0s homens constroem a cultura eles
sofrem a sua influéncia. Portanto, a reorganizacdo metodoldgica proposta por
Vygotsky, considera o aspecto social.

Desta forma, os fendmenos analisados de acordo com esta teoria,
devem ser entendidos como parte do processo geral do desenvolvimento histérico da
humanidade. Para tanto, a base e a estrutura do método utilizado nas investigacdes se
fundamentam em hipoteses de trabalho. Segundo o autor, tais hipoteses devem ser
depuradas através da observagdo de um nimero limitado de fatos.

Assim, a observacdo, proposta pelo autor, baseia-se nas formas de
condutas demonstradas pelos sujeitos em situacdes da vida cotidiana. A valorizacao
de condutas cotidianas possui um valor cientifico a medida que o pesquisador
consegue analisar e interpretar tais fragmentos como parte de um todo que € historico.

Frigotto (1989) enfatiza que o enfoque da dialética materialista

histérica na pesquisa educacional ndo pode se constituir sob categorias gerais ndo-
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historicizadas, ou seja, 0s pesquisadores precisam dar conta da totalidade, do
especifico, do singular e do particular, o que implica utilizar as categorias de
mediacdo construidas historicamente. Nesse sentido, o materialismo histérico,
enguanto método, visa apreender a realidade unindo a teoria a préatica na busca da

transformac&o da realidade historica. Nas palavras do autor:

O método estad vinculado a uma concepcdo de realidade, de
mundo, de vida. A questdo da postura antecede ao método. O
método é uma espécie de mediacdo no processo de apreender,
revelar e expor a estruturacdo, o desenvolvimento e a
transformacao dos fenbmenos sociais (p.77).

Freitas (2002) ao analisar a producédo de autores materialista-historicos,
como Vygotsky, Luria e Bakhtin, percebeu como a abordagem teorica desses autores
pode fundamentar o trabalho de pesquisa em sua forma qualitativa, que é a forma de
analise utilizada neste trabalho. Conforme Bakhtin (2003), nas ciéncias humanas, o
objeto do pesquisador € o homem, “ser expressivo e falante” (p.395). Diante dele,
argumenta Freitas (2002), o pesquisador ndo pode se limitar ao ato contemplativo,
pois se encontra perante um sujeito que tem voz, e ndo pode apenas contempla-lo,
mas tem de falar com ele, estabelecer um didlogo com ele. Salienta Bakhtin (2003)
que o homem nunca coincide consigo mesmo e por tal razdo é inesgotavel em seu
sentido e significado. A exatiddo, relata o autor, pressupfe a coincidéncia da coisa
consigo mesma, sendo ela necessaria apenas para a assimilacdo pratica. Nesse
sentido, o ser que auto se revela ndo pode ser forcado e tolhido, e por ser livre ndo
pode apresentar nenhuma garantia. Por isso “0 conhecimento aqui ndo nos pode dar
nada nem garantir a imortalidade como fato estabelecido com precisdo e dotado de
importancia préatica para a nossa vida” (BAKHTIN, 2003, p.395).

Sobre o enfoque qualitativo, Freitas (2002) discorre:

Os estudos qualitativos com o olhar da perspectiva
materialista-histérica valorizam os aspectos descritivos e as
percepcdes pessoais, pois enfocam o particular como
instncia da totalidade social, procurando compreender os
sujeitos envolvidos, e por seu intermédio, compreender
também o contexto. (p. 26)

Segundo Ludke e André (1986), na educacdo ocorre a agdo de

inimeras variaveis agindo e interagindo ao mesmo tempo, por isso, ao analisarmos 0s
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fendbmenos educacionais, devemos analisa-los dentro de um contexto social mais

amplo, inserido em uma realidade histérica que sofre uma série de determinacoes.

2.2. Procedimentos Metodoldgicos da Pesquisa

Para que fosse possivel alcancarmos 0s objetivos da pesquisa,
utilizamos 0s seguintes instrumentos metodoldgicos: intervencdo, observagdo e

entrevistas.

2.2.1. A Intervencéo

A intervencdo como procedimento metodoldgico da nossa pesquisa se
fez necessaria a medida que propusemos analisar 0 processo da parceria entre leitor e
escritor e como essa contribui para o processo de significagdo do sujeito. Nesse
sentido, a mediacdo intencional, caracterizada pela intervencdo, tinha por objetivo
formar produtores de textos conscientes da necessidade de significacdo e sentido no
texto, pois qualquer texto remete sempre a um leitor.
A fim de atingirmos a esse objetivo maior, elaboramos os seguintes
objetivos especificos:
a) Formar produtores de textos competentes linguisticamente:
e Que os produtores de textos tivessem a consciéncia dos
elementos que comp&em 0s géneros discursivos;
e que eles viessem a se apropriar de diferentes géneros
discursivos; e
e que eles aprendessem a formar textos coesos e
coerentes levando em consideracdo a quem se dirige o
texto;
e (ue pudessem produzir um discurso coeso e coerente a

partir da tematica abordada.

b) Que os escritores produzissem textos considerando seus leitores:
e (ue 0s escritores considerassem o leitor no discurso

produzido; e
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que os escritores tivessem consciéncia da significacdo
deixada no texto de modo que o leitor pudesse se
aproximar mais fidedignamente do sentido atribuido
pelo escritor.

Segundo Rocha e Aguiar (2003)™, a pesquisa-intervencao consiste em

uma tendéncia das pesquisas participativas que busca investigar a vida de

coletividades na sua diversidade qualitativa, assumindo uma intervencdo de carater

socioanalitico. A pesquisa-intervencao representa uma critica a pesquisa positivista.

"A antiga proposta lewiniana vem sendo resignificada a luz
do pensamento institucionalista: trata-se, agora, ndo de uma
metodologia com justificativas epistemoldgicas, e sim de um
dispositivo de intervengdo no qual se afirme o ato politico
que toda investigacdo constitui. Isso porque na pesquisa-
intervencdo acentua-se todo o tempo o vinculo entre a génese
tedrica e a génese social dos conceitos, 0 que é negado
implicita ou explicitamente nas versdes positivistas
'tecnologicas' de pesquisa” (RODRIGUES e SOUZA, 1987:
31).

De acordo com as autoras, o processo de formulacdo da pesquisa-

intervencgéo aprofunda a ruptura com os enfoques tradicionais de pesquisa e amplia as

bases tedrico-metodoldgicas das pesquisas participativas, enquanto proposta de

atuacdo transformadora da realidade socio-politica, ja que propde uma intervencao de

ordem micro-politica na experiéncia social.

Nesse sentido, fundamentados no materialismo-histérico, pensamos

ndo ser muito diferente 0 que vem a ser pesquisa-intervencdo da mediacao

intencional, por essa razdo caracterizamos a intervencdo como procedimento

metodoldgico e ndo como método da nossa pesquisa.

2.2.2. A Observagéo

De acordo com Ludke (1986), a observacdo, como método cientifico,

deve ser controlada e sistematica, cabendo ao pesquisador planejar o uso de tal

técnica, como se pode observar:

> ROCHA, Marisa Lopes da e AGUIAR, Katia Faria de. Pesquisa-intervencao e a produgio de novas
analises. Psicol. cienc. prof., dez. 2003, vol.23, no.4, p.64-73. ISSN 1414-9893.
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Planejar a observagéo significa determinar com antecedéncia
“0 qué” e o “como” observar. A primeira tarefa é a
delimitacdo do objeto de estudo. Definindo-se claramente o
foco da investigagdo e sua configuragdo espago-temporal,
ficam mais ou menos evidentes quais aspectos do problema
serdo cobertos pela observacdo e qual a melhor forma de
capta-los. Cabem ainda nessa etapa as decisbes mais
especificas sobre o grau de participagdo do observador, a
duragdo das observagdes, etc. (p.25 e 26). (...) a observacdo
associada a outras técnicas de coleta possibilita um contato
pessoal e estreito do pesquisador com o fenémeno
pesquisado. Sendo o principal instrumento de investigacdo, o
observador pode recorrer aos conhecimentos e experiéncias
pessoais como auxiliares no processo de compreensdo e
interpretacdo do fendmeno estudado. (p.26)

A observacdo direta permite ao pesquisador chegar mais perto da
“perspectiva dos sujeitos”, de forma a tentar apreender a sua visdo de mundo, isto é, o
significado que atribuem a realidade que os cerca e de suas proprias acdes.

Bakhtin (2003) afirma que toda observacdo viva, competente e
imparcial feita de qualquer ponto de vista sempre conserva seu valor e significado,
pois a unilateralidade e as limitacGes do ponto de vista do observador podem sempre
ser corrigidas, completadas e transformadas com o auxilio das observagdes levadas a
cabo de outros pontos de vista. O autor enfatiza ainda que “um observador ndo tem
posicdo fora do mundo observado, e sua observagdo integra como componente 0
objeto observado”. (p.332)

Assim, por meio de um planejamento e da delimitagdo do objeto
pesquisado foi possivel, atraves de registros descritivos no diario de campo, obter

dados que levaram a uma analise pormenorizada dos fatos.

2.2.3. A Entrevista

Conforme Ludke (1986), ao lado da observacdo, a entrevista representa
um dos instrumentos bésicos para a coleta de dados, pois na entrevista a relagdo que
se cria é de interacdo, havendo, portanto, uma influéncia reciproca entre o
entrevistador e o entrevistado, especificamente nas entrevistas ndo totalmente
estruturadas, como foi 0 caso desta pesquisa. A vantagem de tal técnica, segundo a

autora, é que ela permite a captagdo imediata e corrente da informacdo desejada.
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Trigo e Brioche (1987) dizem o mesmo, ou seja, a relagdo construida a partir da

entrevista € uma relacdo de interacdo, onde ocorre:

(...) um processo de comunicacdo por meio de simbolos,
entendidos como atos expressivos, tais como a fala, os gestos,
a aparéncia, os rituais de apresentacdo social, etc. (p. 32 e 33)

Freitas (2002) afirma que a entrevista, na pesquisa qualitativa, de
cunho “sécio-historico”, também é marcada pela dimenséo social, ja que os sentidos
séo criados na interlocucao e dependem da situacdo experienciada pelo pesquisador e
pelo entrevistado. As enunciacdes acontecidas dependem da situacdo concreta em que
se realizam, isto é, na entrevista é 0 sujeito que se expressa, mas sua voz carrega o
tom de outras vozes, refletindo a realidade de seu grupo, género, etnia, classe,
momento historico e social.

Desta maneira, por meio das entrevistas, pudemos dar conta de um
contexto mais amplo, para além dos encontros (intervencdo e observacgdo), o que nos
fez aproximar com mais exatiddo da realidade apreendida, isto é, das vivéncias dos

alunos e das pistas deixadas por eles nas suas enunciagoes.

2.2.4. Procedimentos utilizados para a Intervencéo

Como procedimentos metodoldgicos para atingir os objetivos da
intervencdo e, conseqlentemente, da pesquisa, foram utilizados outros dois
instrumentos metodoldgicos, que se fundamentam na teoria adotada: o dialogo e a

parceria.

Diélogo

Baseando-nos nas teorias de Bakhtin e Freire, o dialogo é um
instrumento essencial para a relacdo social dos educandos e da relacdo ensino-
aprendizagem. Para haver didlogo necessariamente deve haver a aprendizagem do
saber ouvir e do aprender a se comunicar. O dialogo preconiza que o interlocutor se
coloque no lugar do outro, necessitando que os interlocutores sejam humildes para
ouvir e aprender com o outro. Ele permite também, a reflexdo, a confrontacdo de
visdes de mundo e, conseqlientemente, a conscientizagdo. Pensando no que o didlogo

representa para a formacao do individuo, que se constréi na relacdo dialégica com o
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outro, 0 uso do mesmo como ferramental metodologico € essencial para a

aprendizagem e para as relagdes de ensino.

Parceria

A parceria também é um instrumento que se fundamenta na teoria por
n6és adotada. Sendo a categoria de mediagdo um elemento fundamental na
constituicdo do ser humano, como visto, a parceria como mediacdo intencional é um
importante instrumento metodoldgico a mediada que se cria e estabelece a zona de
desenvolvimento proximal nas criangas, conforme bem salientou Vygotsky (2001). A
zona de desenvolvimento proximal € entendida como aquilo que a crianga nédo
consegue fazer sozinha, mas que com a ajuda do outro, por meio da mediacdo, torna-
se capaz de fazer e aprender. Por exemplo: Ao pedir para uma crianca pequena de trés
anos de idade pular amarelinha, é bem provavel que ela ndo consiga fazé-lo sozinha,
mas com a ajuda do outro e a sinalizagdo de um mediador, ela conseguira, até que
venha a fazé-lo sozinha. Outro exemplo que nos permite visualizar a criacdo da zona
de desenvolvimento proximal é o aprender a se alimentar. E visivel que uma crianca
pequena, de dois anos de idade, necessite da ajuda dos pais para se alimentar, mas, em
dado momento, ao ver as pessoas a sua volta se alimentando sozinhas, ela passa a
querer fazer o mesmo, ainda que nédo consiga totalmente. Todavia, com o passar do
tempo, por meio de experimentacdes, imitacdes e habilidades, até que os movimentos
necessarios se tornem a ela voluntarios. O mesmo ocorre com a atividade da escrita
(ZUIN, L.F.S; ZUIN, P.B., 2009).

A fim de verificar as influéncias da parceria leitor-escritor para a
formacéo de um escritor consciente do discurso produzido € que utilizamos a parceria
como instrumento metodoldgico. Assim, ndo importava a nGs quem seria 0 parceiro
das criangas, pois qualquer mediador poderia, e pode, estabelecer uma zona de
desenvolvimento proximal; todavia, 0os conhecimentos gerados por meio dessa

parceria pode apresentar distintas contribui¢fes que serdo analisadas qualitativamente.
2.2.5. Procedimentos utilizados para a Analise dos Dados.
De acordo com Ludke (1986), analisar os dados qualitativos significa

trabalhar todo o material obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos de observacéo,

as transcrigdes das entrevistas, as analises de documentos e as demais informagdes
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disponiveis. A andlise dos dados esta presente em todos os estagios da pesquisa, desde
a delimitacdo do foco de andlise até a retomada do referencial teérico. Entretanto, a
analise formal inicia-se apds a coleta de dados. O primeiro passo, para tal analise,
consiste em separar os dados de acordo com as categorias descritivas dadas pelo
referencial tedrico.

Desta maneira, o material obtido para a analise de dados esta imbricado
com as observacgdes durante a coleta de dados, a intervencéo realizada com o0s sujeitos
gue compuseram a pesquisa, as anotactes dos dialogos entre eles, a que chamamos de
entrevistas semi-estruturadas, e 0s seus documentos, ou seja, as producdes textuais.
Para a analise de dados, fizemos ainda, uma caracterizacdo dos sujeitos sob a
perspectiva do olhar da pesquisadora diante do contexto.

Os dados, bem como as suas analises de acordo com 0s objetivos
tracados encontram-se no capitulo 3 desse trabalho. Para fins didaticos, em anexo a
esse trabalho se encontra a tabulagdo dos conhecimentos sobre a lingua gerados

durante a realizacdo desse trabalho.

2.2.6. Caracterizacdo geral: escolha dos sujeitos, encaminhamentos e contratempos.

A coleta de dados ocorreu com quatro criangas de uma segunda-série
do ensino fundamental. A escolha desses sujeitos deveu-se ao fato da pesquisadora ter
sido professora deles no inicio do periodo letivo (um més). Esses sujeitos foram
escolhidos com base nos seguintes critérios: sujeitos alfabetizados, com
disponibilidade e interesse para participar da pesquisa, e por ter uma boa relagdo um
com o outro (afeto). A justificativa para os critérios adotados embasa-se na teoria
adotada. O interesse da crianca em participar da pesquisa também foi um importante
critério, uma vez que as reunides seriam em horario oposto ao de aula e deveria contar
com a assiduidade dos sujeitos envolvidos. Com relacdo ao ultimo critério,
justificamos pela teoria de Vygotsky quando esse faz mencdo a mediacdo e ao afeto.
Segundo Vygotsky (2001), a mediacdo do outro desenvolve a atividade do sujeito.
Nesse caso, a outra crianga ou 0 grupo de criangas impulsionaria a atividade de cada
sujeito. Assim, o fato de haver afeto levaria a um resultado positivo devido ao

conhecimento e liberdade que um tem para com o outro.
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Para verificarmos 0s conhecimentos sobre a lingua gerados
precisariamos de sujeitos que ja haviam se apropriado da escrita alfabética, pois seria
mais facil demarcar as preocupacdes ou aquisicdes das criancas apos a alfabetizacéo.

Os sujeitos escolhidos para fazer parte da pesquisa de campo foram
alunos da pesquisadora no inicio do ano letivo, como salientado, em uma escola
municipal localizada na periferia urbana da cidade de S&o Carlos. Entre todas as
escolas da rede municipal, essa € maior em extensdo, numero de alunos, corpo
docente e funcionarios. Nela funcionam trés periodos de aula. Todavia, por sua
extensdo, essa escola € uma das que menos recebe recursos para o trabalho. Essa
escola abriga criancas de um dos maiores bairros da periferia da cidade. A renda das
familias pertencentes a esse bairro é baixa, devido, sobretudo, ao baixo grau de
instrucdo. A maioria de seus moradores provém de outras regifes do pais,
principalmente da regido norte e nordeste.

Os alunos que compuseram essa pesquisa apresentavam essas
caracteristicas, sendo trés meninas e um menino, chamados ficticiamente, de Aline,
Francisco, Joana e Tatiana. As quatro criancas tinham uma grande motivacdo em sala
de aula, uma assiduidade exemplar e um grande interesse pela leitura e escrita. A
principio tinhamos pensado em escolher apenas dois sujeitos, mas no terceiro
encontro mais duas criangas vieram com 0S Seus pais, pois queriam participar. Diante

disso, ndo pudemos recusar.

2.2.7 — Caracterizacdo dos sujeitos em relagdo ao conhecimento da lingua.

As quatro criancas, que participaram da pesquisa, tinham oito anos de
idade e nenhuma era repetente. Todas eram pertencentes ao bairro onde se localiza a
escola e apresentavam as caracteristicas ja apontadas no item anterior, no que se
refere & renda familiar, procedéncia e grau de instrugdo dos familiares™.

De forma mais detalhada, apresentaremos 0s sujeitos, suas principais
caracteristicas como alunos, suas aspiracdes futuras e os conhecimentos sobre a
lingua que possuiam no inicio do ano letivo e no momento inicial da coleta de dados,

segundo as seguintes categorias: semantica e gramatica. Essas duas categorias

16 Esses dados foram extraidos de um pequeno formuldrio, que os pais preenchem no inicio do ano para
fornecer dados & escola e a secretaria municipal de educacéo, e por meio das prdprias enunciacdes dos
sujeitos.
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advém das proprias criangas, pois no inicio, conforme os objetivos tracados na
intervencdo, tinhamos a pretensdo de analisar apenas 0s aspectos semanticos do texto,
tendo em vista a teoria de Bakhtin (2003) relativa ao texto.

Com relacdo a primeira categoria, priorizamos: a adequacdo do texto
em relacdo ao contetdo tematico abordado, adequacéo estrutural do texto e estrutura
do género, conforme a teoria de Bakhtin. Todavia, ndo tinhamos informagdes sobre a
estrutura do género. No que se refere a segunda categoria, priorizamos 0s seguintes
aspectos que foram elencados pelas préprias criangas nos seus dialogos sobre o texto
decorrentes da parceria: ortografia, pontuacdo, acentuacdo e concordancia. Essa
andlise partiu das enunciacGes das criancas e da propria analise do processo de
conhecimentos sobre a lingua gerados. Desta maneira, caracterizaremos cada sujeito

individualmente.

ALINE

Seus familiares sdo procedentes da Bahia. Sua familia é constituida por
pai, md e dois irmaos, sendo um mais velho que ela e outro bebé. Seu pai é
funcionario de uma grande empresa da cidade, tendo uma renda razodvel em relacao
as outras criancas, porém ele tem que dar boa parte do seu salario para os filhos do
seu antigo casamento. Sua mée é faxineira e no inicio da coleta de dados, havia
voltado a estudar para completar o colegial. Aline argumentava a necessidade do
estudo para ter um bom emprego e cursar uma faculdade. Sua aspirag&o € ser pintora.

Como aluna, no inicio do ano, se destacava na sala de aula, pois se
mostrava bastante interessada. J& estava alfabetizada, sendo suas ddvidas relativas a
grafia das palavras e a pontua¢do. Como professora e pesquisadora, observava que ela
ndo tinha barreiras para escrever. Era notavel o seu interesse pelo mundo dos livros.
Ficava quase sem piscar na hora em que eu contava as historias para a turma e sempre
pedia para pegar os livros, ou perguntava quando eles poderiam ir a biblioteca
escolher os livros.

No que refere aos contetdos sobre a lingua analisados, percebemos
que no inicio da coleta de dados, ela ja possuia boa parte desses conhecimentos,
empregando-os adequadamente. Desta forma, seguem abaixo seus conhecimentos

com base na suas producges textuais de acordo com as categorias ja salientadas.
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e Semantica: estrutura, conteido e estilo.

Coeréncia do texto em relacdo ao conteddo tematico abordado -

com relacdo a esse aspecto verificamos a coeréncia entre o tema
proposto com o contetido abordado no texto escrito.

Coeréncia estrutural do texto — notamos uma coeréncia textual,

porém a estrutura dos textos era feita em forma de itens, com frases
curtas. Embora houvesse a introducdo do assunto, ndo havia um

fechamento do mesmo.

e Aspectos gramaticais:

Ortografia - no que se refere as regras ortogréaficas, ela ja as
tinha se apropriado, sobretudo no que condiz as regularidades diretas e
contextuais. Com relagdo as regularidades morfologicas ou
irregularidades, ela ainda possuia duavidas, apresentando alguns
desvios. Seus principais desvios eram em rela¢do: ao uso do “m” e “n”,
uso do “0” e “u”, uso do “u” e “I”, uso do “g” e “j”. Notamos também
alguns desvios relacionados a linguagem oral, como por exemplo:
“puliticos” ao inves de politicos. 1sso se deve a sua vinda da Bahia, ou
seja, a influéncia de sua oralidade na escrita (BRUNO e REYES,
2004);

Pontuacdo — fazia 0 uso de paragrafos, pontos finais, travessoes
e virgulas. Demonstrou esse conhecimento adquirido no emprego
correto em quase todas as suas producdes textuais. Apresentava
dificuldade em utilizar o hifen em expressdes referentes a norma culta,
como: “vendela” ao invés de vendé-la;

Acentuacdo — empregava corretamente 0s acentos em palavras

ou expressdes que utilizava com bastante frequéncia; e
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Concordancia — era uma das criancas que fazia 0 uso dessa

regra de forma quase sempre correta, concordando 0 nome com 0
plural e o género. Com relacdo as formas verbais, ela apresentava

duvidas, ndo estando incorporados esses conhecimentos.

FRANCISCO

Seus familiares eram da prépria cidade. Seus pais eram separados e por
essa razao ele, sua mae e irma residiam com a avo e o tio. A renda familiar, segundo a
crianca, era baixa. Seu sonho era ser medico. Essa crianca se destacava na sala de
aula, devido a sua assiduidade, a sua participacdo e ao seu interesse e nao apresentava
resisténcia para escrever. Com relacdo aos conhecimentos sobre a lingua no inicio do
ano letivo, apresentava alguns problemas relacionados a ortografia, ao uso de letra
mailscula e minascula e a pontuacdo. Com relagcdo aos conhecimentos sobre a lingua
apresentados no inicio da coleta, percebemos 0s seguintes aspectos relacionados a

cada categoria analisada.

e Semantica: estrutura, conteido e estilo.

Coeréncia do texto em relacdo ao conteddo temético abordado -

apresentava mudanca de sentido no decorrer do texto; e

Coeréncia estrutural do texto — seu texto era escrito em um

Unico parégrafo.

e Aspectos gramaticais:

Ortografia - ja havia se apropriado das regularidades diretas e
contextuais, apresentando poucos desvios de grafia. Podemos observar
apenas a escrita de “espirrou” com um “r’” apenas no reconto referente
a producdo da narrativa do Principe Narigudo;

Pontuacdo — fazia ja 0 uso da pontuacéo;
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Acentuacdo — empregava corretamente os acentos em palavras
ou expressdes que utilizava com bastante freqiiéncia; e
Concordancia — possuia dificuldades com relacdo a essa regra,

sobretudo quando relacionado ao plural e ao tempo verbal.

Sua familia era da regido. Morava com seus pais, irmad e avd. Sua renda

familiar também era inexpressiva e seus pais também apresentavam baixo grau de

instrucdo. Era bastante assidua e sua criatividade destacava-se nas suas producées

textuais. Nao tinha conhecimentos sobre paragrafos, regras ortograficas, elementos de

concordancia e de modo geral escrevia baseando-se na oralidade.

Semantica: estrutura, contetdo e estilo:

Coeréncia do texto em relacao ao contelido tematico abordado —

apresentava coeréncia e muita criatividade; e

Coeréncia estrutural do texto — seu texto era escrito em um

Unico parégrafo.

Aspectos gramaticais:

Ortografia — apresentava bastante dificuldade em relacdo as
regularidades contextuais (r, rr, m, n, til, nh) e morfoldgicas (esa, eza),
e com as irregularidades (servico, serviso). Seus desvios de grafia eram
frequentes devido ao apoio na oralidade (muinto (muito), adutos
(adultos), samos (somos) e mininos (Meninos);

Pontuacdo — ndo utilizava nenhuma forma de pontuagdo e
paragrafo;

Acentuacdo — ndo utilizava o emprego do til e de acentos agudos.
Usava apenas 0s acentos circunflexos em palavras do uso cotidiano,

A?7.

como por exemplo, “vocé”; e
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Concordéancia — ndo apresentava elementos de concordancia

relacionados ao género e ao plural (sdo igual, brincos azul, etc).

TATIANA

Seus familiares eram provenientes do Parand. Seu pai é cabeleireiro,
possuindo um saldo no bairro. Sua mée é dona de casa. Residem na sua casa, Seus
pais, ela e sua irma mais nova. Essa crianca era bastante ativa, falante e participativa.
Sua aspiragdo profissional era ser professora. No inicio do ano letivo apresentava
problemas com a grafia das palavras, dificuldades com o emprego da pontuacdo e
com a concordancia verbal e o plural dos nomes. Com relagdo a0 momento da coleta

de dados, notamos 0s seguintes conhecimentos a respeito da lingua:

e Semantica; estrutura, contetido e estilo:

Coeréncia do texto em relacdo ao conteddo temético abordado -

com relacdo a esse aspecto verificamos a coeréncia entre o tema
proposto com o contetdo abordado no texto escrito; e

Coeréncia estrutural do texto — notamos uma coeréncia textual,

porém sem o fechamento do texto.

e Aspectos gramaticais:

Ortografia - no que se refere as regras ortograficas diretas f, v
(fou), contextuais apresentava ainda desvios r, rr (enpurando, caregar),
assim como em relacdo as regularidades morfologicas ou
irregularidades;

Pontuacéo — fazia o uso de paragrafos, pontos finais, travessoes
e virgulas, porém na tentativa (sem fazer o uso correto), sendo essa
pautada na mediacdo dos géneros lidos;

Acentuacdo — empregava corretamente os acentos em palavras

ou expressdes que utilizava com bastante frequéncia; e



87

Concordancia — ndo fazia a concordancia com o plural e com o

tempo verbal, ndo estando incorporados esses conhecimentos (pessoas

que estava).

2.2.8. Descricéo dos encontros

Os encontros aconteceram a partir do inicio do més de setembro de
2006, sendo uma ou duas vezes por semana, totalizando 12 encontros, sendo 11
producdes textuais mais as suas reescritas; todavia ndo utilizamos todas as produgoes
para analise. Nos encontradvamos no periodo inverso ao horério deles de aula, na
biblioteca da escola.

Entretanto, varios emprevistos ocorreram durante esses encontros,
como: auséncia de algumas criangas durante os encontros, a delonga para redigir os
textos ou a sua ndo entrega. Todavia, ainda com esses percalcos, a coleta de dados foi
suficiente para abarcar as proposicdes dessa tese.

Para que fosse possivel alcancar os objetivos propostos da pesquisa e
da intervencdo, os encontros ocorreram da seguinte maneira: a pesquisadora
apresentava o tema do que seria discutido. Dialogava-se acerca do tema. Geralmente
os dialogos ocorriam ap6s a leitura de um texto trazido pela pesquisadora. Apés as
enunciagdes dos sujeitos e da pesquisadora, 0s sujeitos produziam um texto escrito
que seria depois analisado por um leitor, na parceria. O leitor apontava para o autor o
que deveria ser mudado para tornar o texto compreensivel aos leitores.

A escolha dos géneros trabalhados foi, a principio, com o intuito de
apresentar as criancas diferentes tipos; todavia, no decorrer do processo, eles
passaram a ser analisados na sua correlacdo com a aprendizagem e dificuldade das
criangas. A ordem de proposi¢cdo dos mesmos foi decorrente de alguns dilogos,
contextos historicos e até mesmo aleatoriamente.

Os géneros e os didlogos trabalhados foram respectivamente:

1. Género da ordem de argumentar (Texto de Opinido) - Contetdo: Politica
(eleicdes presidenciais). Tema: O que o futuro presidente deveria fazer para

termos um pais melhor?;
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2. Género da ordem de narrar (Fabula) - reconto. Contetdo: Valores Morais
(agradar aos outros ou a si mesmo?) Tema: “O velho, 0 menino e a mulinha” de
Monteiro Lobato;

3. Género da ordem de narrar - criacdo livre. Conteudo: arte e simbologia.
Tema: O que Auguste Rodin pensava quando criou o pensador?;

4. Género da ordem de narrar (Contos maravilhosos) - Contetdo: a questdo
da aparéncia. Tema: O Principe Narigudo;

5. Género da ordem de argumentar (Texto de Opinido) - Contetdo: direitos
das criancas, ECA e cidadania. Tema: Os direitos das criancas;

6. Género da ordem de relatar (Carta) — Conteudo: contar aos amigos ou
familiares (destinatarios) as novidades de suas familias. Tema: Relato de fatos;
7. Género da ordem de descrever (Descricdo de uma Pessoa) - Conteldo:
Percepcdo. Tema: Pessoas.

8. Género da ordem de descrever (Descri¢do de um Episodio) - Contetdo:
Percepcdo. Tema: Lugares, Episddios, Acontecimentos;

9. Género da ordem de relatar (Relato de experiéncia vivida por meio do
didlogo) - Conteudo: Conversacdo. Tema: Interacao; e

10. Género da ordem de argumentar (Texto de Opinido) - Conteldo:
cidadania. Tema: Violéncia.

A fim de exemplificarmos, escolhemos um momento para relatar a
forma como encaminhamos cada encontro com os sujeitos. Essa opgéo foi feita para
facilitar o entendimento do leitor e ao mesmo tempo ndo tornar esse trabalho

cansativo.

1 ° encontro — Género da ordem de argumentar: Texto de opinido
Tematica: Eleicdes Presidenciais

Aline e Francisco

Estdvamos perto das elei¢des presidenciais e havia pensado em um
tema a respeito do que na opinido dos alunos deveria ser mudado para termos
melhores condicdes de vida e um pais melhor. Essa tematica veio ao encontro do que
havia sido discutido na sala de aula pela professora dos mesmos. Logo que cheguei,

Aline um dos sujeitos participantes da pesquisa, comegou a contar como foi o0 seu dia,
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que ela e sua turma haviam escrito um relatorio sobre os aspectos que deveriam ser
melhorados na escola.

Conforme salientaram Aline e Francisco, a diretora pediu a eles que
reivindicassem melhorias para a escola, devendo, na funcéo de representantes de sala,
anotar as reclamacdes e sugestdes de seus colegas. Os dois, entdo, comegcaram a
contar o que eles haviam posto no relatorio da sua série. Disseram que reclamaram de
uma merendeira que ndo colocava mais comida no prato quando os alunos pediam;
pediram que na sala do dentista tivessem mais cadeiras e que fosse consertado o
telhado da sala de aula, pois quando chove entra agua molhando os seus cadernos.
Esses foram os comentarios dos alunos sobre as reivindicagdes da sala.

Aproveitei a enunciacdo e me antecipei dizendo que no préximo final
de semana teriamos eleicdo e, Francisco logo se antecipou dizendo, sim, para
presidente. Propus a eles que poderiamos discutir sobre esse tema e depois escrever
um texto. Eles concordaram. Porém, antes de iniciar os didlogos expus 0s objetivos do
meu trabalho com eles. Disse que estudava para ser uma melhor professora e que
pesquisava formas para melhor ensinar e para os alunos aprenderem. Expliquei a eles
que esperava uma parceria entre leitor e escritor, que um leria o texto do outro e que
depois eles reescreveriam o texto. Disse que no texto escrito tudo o que fossem dizer
deveria estar bem mais “explicadinho” para o leitor poder entender, porque na escrita
a pessoa que diz (o0 autor) ndo esta presente para poder explicar para o leitor, caso esse
ndo entenda.

Retomei a minha fala e perguntei: a gente escreve um texto para
quem?

Aline prontamente respondeu: “para um leitor”. Eu confirmei a sua
resposta e reafirmei: “escrevemos um texto sempre para um leitor, dizemos algo
sempre para alguém”.

Retomei o tema que iriamos debater: o0 que o futuro presidente deveria
fazer a fim de que tivéssemos um pais melhor? Logo as criancas comecaram a
discorrer sobre educacdo, saude, transporte, alimentacdo, emprego, seguranca e, até
mesmo, projetos governamentais, como o Bolsa Familia. Nas suas enunciagoes,
prontamente apareceu o problema da salde publica. Os alunos falaram sobre a
demora nos postos de saude para serem atendidos. Aline relatou que ““demorou trés
meses para conseguir consulta no oculista e cinco meses para conseguir agendar um

médico para ver minha garganta”. Ela explica: “eu bebo muita 4gua, a professora
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disse que era para eu ir ao médico ver minha garganta... eu tenho muita sede, bebo
agua toda hora”. Francisco confirmou o comentario de Aline argiindo que a fila é
grande nos postos de saude ‘““‘demorou trés meses para minha avd conseguir
consulta”.

Francisco levanta outra questdo: sugere que o presidente fagca mais
mercados. Sua sugestdo esta ligada ao seguinte contexto: “o presidente deveria fazer
mais mercados, porque, as vezes, eu e minha mae temos que ir até a Cidade Aracy Il
para comprar pdo. Outro dia, n6s fomos a dois mercados e ndo tinha pao. Tivemos
que ir 1& no mercado do Antenor”. Esses relatos estdo ligados ao fato de ndo
possuirem transportes como veremos mais abaixo, quando ele se refere ao prego das
tarifas de Onibus.

Aproveitei a enunciacdo da crianca e perguntei sobre os precos dos
produtos. Aline disse que outro dia havia ido comprar suco e que 0 suco estava muito
caro. “‘sabe professora, fui comprar suco, aquele suco de saquinho, TANG, e estava
custando R$ 0,98 centavos, caro... eu e minha méde fomos num outro mercado e tava
R$ 0,60 e pouco™. Francisco ressalta: “perto da minha casa custa R$ 0,58 centavos™.

Comecamos, entdo, a discutir o preco das mercadorias, eles disseram o
quanto elas custam caro, e de quanto é a renda de seus familiares. Aline relata: “meu
pai, trabalha na Fabber, ele ganha R$ 1.200,00, minha mée, ganha R$ 400,00 ela é
empregada doméstica, sé que meu pai, ele tem mais trés filhos com outras mulheres,
entdo ele tem que pagar pensdo. Minha mée faz pedido do més no supermercado, ela
j& compra tudo o que vai precisar no més. Ela gasta uns R$ 300,00 reais. Ela ainda
tem que comprar roupa pra gente. O dinheiro ndo da professora. As coisas tao
caras”.

Francisco dialoga com Aline e diz que na sua casa, mora ele, a mae,
sua irmd, a avé e o tio. Que a sua mde ganha R$ 460,00 reais, mais R$ 120,00 da
pensdo fornecida pelo seu pai e diz: “sdo R$ 580,00”. Ressalta o preco das coisas e
conta: “minha mae gasta R$ 300,00 no supermercado e uns R$ 80,00 em roupa pra
gente. Ontem ela comprou duas calcas para mim, vocé viu, né, Fulana? Eu fui com
ela na escola hoje”. O menino evidencia o preco das coisas e diz: “e também tem que
mudar o preco das tarifas dos Onibus. Ta muito caro. Outro dia minha méae ia
trabalhar e néo foi, porque néo tinha dinheiro para pegar o énibus”.

Aline evidencia sua preocupacdo com a falta de dinheiro, relatando que

toda a quantia que ganha poupa, guardando-a, porque depois empresta para sua mae
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comprar pdo, quando esta ndo tem dinheiro. “Estava com R$ 5, 40, mas tive que
emprestar R$ 1,00 para minha mae comprar pao, agora tenho, R$ 4, 40”°. Ressalta
que o seu irmdo, ao contrario dela, gasta todo o dinheiro.

Francisco manifesta seu desejo por ter algumas coisas que Sseus
familiares possuem, dizendo: “minha prima ganha mesada e ela gasta todo o
dinheiro em doces e balas. O pai dela tem conta em varios bares e ela vai la e pega o
que ela quer™. Diz que sua prima pode pegar o brinquedo que ela quiser na loja.

Essas foram as enunciacGes das criancas no dialogo oral. Percebemos
que elas trazem o contexto, a sua leitura de mundo, estabelecendo relagdes com as

mudancas necessarias para ter uma vida melhor.

ALINE
Texto escrito antes da parceria:
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No texto escrito aparecem algumas pistas fornecidas pelo contexto
antes oralizado, ou seja, sua preocupacdo com a demora no atendimento nos postos de
saude, a qual ela atribui a falta de médicos.

No seu texto aparecem também algumas medidas assistencialistas que
incorporam os programas das politicas publicas para familias de baixa renda. Aline
evidencia a necessidade da Bolsa Familia, atribuindo a essa bolsa a possibilidade de
comprar mais alimentos e roupas. A aluna aponta a necessidade de mais empregos,
como uma das coisas que devem ser melhoradas. Ela atribui o emprego ao
crescimento de industrias, mercados, escolas e reivindica melhores condigdes
salariais. A educacdo € um outro tema abordado por ela. Nesse item, ela reivindica
mais materiais - um problema vivenciado pelos alunos dessa escola municipal
localizada na periferia urbana da cidade de Sdo Carlos, mais uniformes, reivindica
mais merendeiras, dado ao ocorrido na sua escola e que havia sido oralizado
anteriormente. A autora reivindica mais cadeiras na sala dos dentistas, pois esse é um
outro problema enfrentado por eles no cotidiano escolar. No seu texto é possivel fazer
essa leitura do mundo e a leitura da palavra gracas aos didlogos precedidos.

Notamos que o dialogo é muito mais rico e permite ao ouvinte estar a
par do contexto real dos falantes; ja no texto escrito, ha uma impessoalidade e uma
formalidade que exclui todas as vivéncias dessa crianga. A prdpria forma do texto nos
remete aos discursos proferidos por nossos politicos, em que numa série de temas
argumenta-se sobre as medidas que irdo ser tomadas para que mudancas efetivas

ocorram nas diversas areas, exemplificando o que irdo melhorar.

A Parceria: Francisco como leitor.

Ele leu o texto e disse: ““ta bom”. Perguntei a ele se dava para entender
e ele respondeu que sim.

Passei a questionar se seria sempre assim? Se lhe faltava
conhecimentos sobre a lingua para poder intervir, se ele ja estaria cansado, resolvi
fazer a intervencéo até mesmo como forma de fazé-lo refletir sobre o texto.

Disse que ela poderia comecar o texto retomando a idéia apresentada
no seu titulo e que ja no titulo deveria constar o por qué das mudancas, para que ou 0

que ou onde? Ja que seu titulo estava escrito da seguinte maneira: “O que os puliticos
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precisam mudar”. Entdo, ela mesma acrescentou “O que 0s politicos precisam mudar
no Brasil”.

Sugeri que o texto fosse iniciado retomando o seu titulo e enunciei:
“para termos um pais melhor”. A aluna entdo escreveu da seguinte maneira: “Para
termos um Brasil melhor vérias coisas precisam ser melhoradas™. E assim foi

construindo o texto. A reescrita do mesmo encontra-se a seguir.
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FRANCISCO
Parceria: Aline como leitor.

Escrita de Francisco

7ot Wl i
Reiom - coulfoer

Aline comeca a ler o titulo do texto de Francisco e diz: “melhorando

um pouco melhor?”” “Vocé repetiu Francisco” (sorri). Em seguida, ela diz: “demora
um més para o que?”” Com relacdo a grafia ela diz: “demora € junto”. Com essas duas
enunciacdes, percebemos que essa crianga compreende que 0s enunciados devem ser
concluidos na escrita e que também esté atenta as formas linglisticas convencionais.
Perguntei ao Francisco: “‘aumentar o salario de quem?” Ele
respondeu: “Das pessoas que trabalham™. Fui dialogando sobre a forma como ele

poderia escrever para melhorar o seu texto. Quando Francisco enunciava alguma
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coisa eu acrescentava outras coisas, para que as criangas e, principalmente ele,
pudessem verificar quantos significados e sentidos estavam ligados aos seus sentidos
e significados.

Reescrita do texto de Francisco:

Esse foi um exemplo de como conduziamos 0s encontros com as

criangas. Nesse caso apresentamos o relato dos diadlogos da parceria entre Aline,
Francisco e a pesquisadora, assim como as suas escritas e reescritas. No capitulo
seguinte, encontram-se os dados, bem como as suas analises, de acordo com o0s

objetivos delineados para essa pesquisa.
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111 - Apresentacéo e Andlise dos Dados

Para fins didaticos e metodoldgicos esse capitulo é constituido pela
apresentacdo dos dados e a analise dos mesmos de acordo com 0s objetivos tracados,
ou seja: analisar o processo mediativo da parceria leitor-escritor; identificar as
influéncias da enunciagcdo do discurso do outro no processo de apropriagédo e
internalizacdo dos conhecimentos sobre a lingua construidos historicamente; e
analisar o movimento do processo de significagéo.

Os dados estdo organizados de acordo com 0s géneros trabalhados,
sendo esses da ordem de: argumentar (textos de opinido), narrar (contos maravilhosos
e fabulas), relatar (cartas e relatos de experiéncias vividas), e, por fim, de descrever
(pessoa). Diante disso, consideramos 0 processo de parceria leitor e escritor, tendo
como mediador entre o0 texto escrito e reescrita, a leitura do outro. Analisamos as
intervencgdes dadas pelo leitor a partir das seguintes categorias: acrescentou, manteve,

reformulou, corrigiu ou suprimiu.

3.1. Processo de parceria entre leitor e escritor: tendo como mediador a leitura do

outro

Sendo o objetivo dessa pesquisa analisar as influéncias da parceria
leitor-escritor para a apropriacdo dos conhecimentos da lingua, buscando a formacéo
do processo significacdo no individuo, os dados aqui apresentados e analisados sdo
referentes aos dialogos sobre o texto escrito, propiciado pela parceria leitor e escritor.
No Quadro 1 verificamos as relacGes entre as parcerias (Leitor-Escritor) dos sujeitos
que participaram da pesquisa, bem como o tipo de género trabalhado.
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QUADRO 1 - Relag0es entre leitores-escritores e tipo de género trabalhado

LEITORES
Aline Francisco Joana Tatiana
E Aline | - T1, T3, T4, T7 T5, T8, T9, T10 T2, T6
C
R Francisco | T1, T3, T4, 77, T9 | - T6 T10
|
T
(@) Joana T5, T8, T9, T10 T® | - T3, T7
R
E .
S Tatiana T2,T6, T10 T10 LA ——
Legenda:

T1 = Primeiro Texto da ordem de T6 = Texto da ordem de Relatar -Carta

argumentar - Texto de Opinido

T2 = Texto da ordem de narrar - Fabula T7 = Texto da ordem de descrever -

Descrigdo de uma Pessoa

T3 = Primeiro Texto da ordem de Narrar- T8 = Descricdo de um Episodio

Pensador

T4 = Segundo Texto da ordem de Narrar- T9 = Texto da ordem de relatar — Relato de
Contos Maravilhosos experiéncia

T5 = Segundo Texto da ordem de T10 = Terceiro Texto da ordem de
argumentar- Texto de Opinido argumentar — Texto de Opinido

Para tanto, selecionamos alguns episédios que remetem ao contexto
dos géneros trabalhados (contexto de producdo). Em seguida, apresentamos a parceria
e os dialogos dos sujeitos que fizeram parte da pesquisa. Nesses didlogos as proprias
criancas vao levantando questionamentos sobre a escrita do outro (no papel de leitor

do texto de seu parceiro) evidenciando assim, conhecimentos sobre a lingua
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portuguesa em termos gramaticais e semanticos, influenciando, portanto, na escrita do
parceiro a0 mesmo tempo em que a escrita do produtor influencia a sua. Assim, as
analises obedecem a seguinte estrutura: contexto de producao, parceria entre leitor e
escritor e analise dos sentidos (leitura de mundo) atribuidos pelas criancas a respeito
dos significados deixados no texto (leitura das palavras). A partir disso enfocamos o
papel da parceria para a construcdo dos conhecimentos sobre a lingua, ou seja, como
a voz alheia, a qual se refere Bakhtin, é apropriada pelos produtores.

Os géneros discursivos trabalhados foram surgindo de acordo com o
contexto vivenciado pela pesquisadora e pelos alunos, assim, o primeiro género
escolhido para ser trabalhado com as criangas foi o texto de opinido, devido ao
momento historico brasileiro de eleicdo presidencial. Embora pesquisas ja venham
apontando que alguns géneros sao mais dificeis de serem trabalhados como o texto de
opinido, quisemos trabalhar com ele a fim de identificar os efeitos da intervengéo.

Para facilitar a compreensdo do leitor optamos por trazer as
enunciacdes dos sujeitos relacionadas aos diferentes géneros trabalhados, por essa
razdo as producdes textuais nao estdo categorizadas pela ordem cronoldgica, mas por
género. Assim, categorizamos os dados e a sua analise de acordo com eles, de
maneira que o primeiro a ser descrito se refere ao género da ordem de narrar, isto &,
texto de opinido. Em seguida, discorremos sobre o género da ordem de narrar. Outro
género analisado para se atingir os objetivos da pesquisa foi o descritivo e,
respectivamente, 0s géneros da ordem de relatar. Os dados a respeito dos
conhecimentos sobre a lingua gerados, assim como os textos das criangas, encontram-
se no anexo e apéndice desse trabalho, sendo os anexos o0s textos das criangas e 0s

apéndices as analises dos conhecimentos sobre a lingua.

3.1.1. Processo de parceria referente ao género da ordem de argumentar: “Texto de
Opinido”.

O trabalho de intervencdo com esse género foi 0 mais complexo de ser
trabalhado. Pois, se, por um lado, as enunciacGes das criangas eram ricas em relagéo
ao contexto vivenciado, dada a diretividade e a intencdo da pesquisadora, nas
producdes escritas as criangas sentiam muita dificuldade para opinar, tal como pode

ser observado nos dados que se seguem. Embora sabiamos que esse género textual
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apresentava dificuldade para criangas de primeira e segunda séries, quisemos verificar

se o trabalho interventivo com esse tipo levaria a apropriagdo do mesmo.

a) EleicGes Presidenciais

e Descrigdo do contexto de producao

Os dados aqui apresentados sdo referentes as elei¢fes presidenciais,
onde se procurou refletir e dialogar sobre os principais aspectos que os politicos
precisariam mudar a fim de termos um pais melhor.

A escolha dessa tematica se deveu ao fato de estarmos proximos das
eleicBes presidenciais. Havia pensado em um tema a respeito do que, na opinido dos
alunos, deveria ser mudado para termos melhores condi¢cGes de vida e um pais
melhor. Desta maneira, passamos a discutir algumas questdes oralmente a fim de
fornecer subsidios para que eles produzissem o texto. Por exemplo: as criangas
comecaram a discorrer sobre educacdo, salde, transporte, alimentacdo, emprego,
seguranca e até projetos governamentais, como Bolsa Familia.

Apds essas enunciacbes pedi que iniciassem a producdo textual.
Quando as criangas finalizaram a escrita foi pedido que trocassem o texto e que um
analisasse o texto do outro, vendo, sobretudo, se o texto era compreensivel. Pois,
conforme elucida Bakhtin (2003), compreender um texto significa ver e compreender
outra consciéncia, a consciéncia do outro e de seu mundo, ou seja, 0 outro sujeito.
Para finalizar, foi evidenciado que os alunos sugerissem alteragcbes ao parceiro. A
seguir, estdo contidos os didlogos da parceria entre 0s sujeitos que estavam presentes.
Para melhor visualizagdo do processo de escrita e reescrita, abaixo se encontram as
Figuras 1 e 2 que permite verificarmos a parceria entre Francisco e Aline, bem como
os elementos que foram acrescentados, mantidos e reformulados, sendo esses

originarios dos dialogos dos mediadores.

Parceria leitor e escritor: Aline e Francisco

e Francisco como leitor de Aline.
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Texto de Aline

O que os puliticos precisam mudar.
Saude: a demora no atendimento, muitas horas na fila de espera e precisa de mais médicos.
Bolsa familia: mais alimentos e roupas.
Emprego: mais industrias, mais mercados, mais escola para professores e almentar o salario.
Educacéo: mais materiais, uniformes, mais merendeiros e no dentista precisa de mais cadeiras de examinar os
dentes.
Lojas: muitas lojas com preso baixo e mais roupas nas lojas.

Leitura de Francisco e da Pesquisadora
Francisco: “ta bom”.
Pesquisadora: Esta dando para entender? (dando énfase a coeréncia ou sentido textual)
Francisco: “sim”.
Pesquisadora: O que vocé acha que precisa ser melhorado?Tem alguma sugestdo? (o Francisco fica
pensando e olha para o texto)
Francisco: “Nada, da pra
entende”
Vendo que faltavam
conhecimentos para a crianga a pesquisadora interveio.
Pesquisadora: Vamos comegar
pelo titulo. Leia ele (insinuando
para Aline).
Aline |€ o texto e a pesquisadora faz a intervencgéo.
Pesquisadora: vocé ndo acha que no titulo falta alguma coisa, por exemplo, em que lugar os politicos
precisam mudar as coisas? E em qual pais?
Aline: No Brasil.
Pesquisadora: Por que as coisas precisam ser mudadas?
Aline: Porque esta tudo ruim.
Pesquisadora: O que esta ruim? (Francisco participa atentamente e opina).
Francisco: A salde, a educagdo, professora.
Pesquisadora: Entdo, vocés tém que escrever essas coisas, pensando no leitor, porque se vocés derem
para um amigo ler que ndo participou da nossa conversa ele ndo sabera dessas coisas... ndo sabera que
nds estamos falando do Brasil, ele pode pensar que é um outro pais...

~ =

Reescrita de Aline

O que os politicos precisam mudar no Brasil. (ACRESCENTOU)
Para termos um Brasil melhor vérias coisas precisam ser melhoradas, como na area da Salde, Educagéo,
Emprego, Sequranga, moradia e alimentaco etc. (ACRESCENTOU INTRODUCAO)
Emprego: mais industrias, melhores salarios, melhores condigdes de trabalho e a seguranga no anbiente
de trabalho. (REFORMULADO)
Educacéo: para melhoria na area de Educagéo precisamos de mais materiais, uniformes, merendeiras e
no dentista precisa de mais cadeiras mais cadeiras para de examinar os dentes. (MANTIDO)
Salde: na area de salde precisam ser melhoras vérias coisas: melhoria no atendimento, porque as
pessoas que precisam ser consutadas ficam horas na fila de espera, sendo que muitas pessoas sdo
atendidas depois de 5 meses. (ACRESCENTOU)
Segurancga: mais policiais vijiando as ruas, seguranga no transito, seguranga na escola, no trabalho e em
nossas cassas (ACRESCENTADO).
Moradia: muitas casas para pessoas que ndo tem moradia ou prédios. (ACRESCENTOU)
Alimentacdo: precisamos de mais dinheiro para comprar alimentos e precisa acabar com a fome do
Brasil (REFORMULADO).

(PERMANECE SEM CONCLUSAQ)
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Como se pode observar na Figura 1, na parceria de Francisco com
Aline ele ndo sabe como fazer a intervencdo, por isso diz que o texto de Aline “est4
bom”. A pesquisadora entdo, passa a fazer a intervencdo a fim de sinalizar aos alunos
quais elementos sdo fundamentais para deixar o texto mais proximo da significacéo e
sentido que quisera deixar o autor, portanto, para que seja possivel a leitura sdo
necessarios um encadeamento de palavras, pois como visto, é a seméantica que permite
darmos um sentido ao que falamos, o sentido que realmente buscamos conferir as
enunciacdes, 0 que vai além do significado referencial descrito por Vygotsky e
Bakhtin.

A dificuldade de Francisco em fazer a intervengdo pode estar
diretamente relacionado a auséncia de uma pratica cujo foco se da por meio de um
trabalho epilinglistico, ou seja, as atividades epilinglisticas tém por objetivo
proporcionar ao usuario da lingua oportunidade para refletir sobre os recursos
expressivos de que faz uso ao falar ou escrever. Nesse momento, sua atencdo volta-se
para a reflexdo sobre os recursos que estdo sendo utilizados no processo comunicativo
em questdo, pois como afirma Possenti (1996), o dominio de uma lingua é o resultado
de praticas efetivas, significativas e contextualizadas. Nessa parceria buscavamos
exatamente isso, fazer com que os alunos iniciassem 0 processo de tomada de
consciéncia do processo de significacdo da escrita. Por isso, a pesquisadora passou a
interferir apontando algumas questfes que 0s permitissem pensar sobre o texto.

E possivel verificarmos que durante os questionamentos feitos pela
pesquisadora Aline vai refletindo sobre o texto, vejamos alguns exemplos: quando a
pesquisadora lhe pede para pensar sobre o titulo dizendo: “vocé ndo acha que no
titulo falta alguma coisa? em que lugar os politicos precisam mudar as coisas? € em
qual pais?”” Podemos verificar a resposta a essa enunciacdo em sua reescrita, quando
Aline acrescenta ao titulo: “O que os politicos precisam mudar no Brasil”. Apds essa
intervencéo, identificamos que a primeira escrita da crianga tinha sido realizada em
forma de itens, diante disso a pesquisadora sugeriu que o texto fosse iniciado
retomando o seu titulo: ““0 que estd ruim?” Francisco participa enunciando e
adiantando-se a resposta de Aline: “a salde, a educacdo”. Aline entdo pontua o que

precisa ser melhorado, acrescentando uma pequena introducdo, cuja reescrita fica da
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seguinte maneira: “Para termos um Brasil melhor vérias coisas precisam ser

melhoradas como na area da saude, educacdo, emprego....”. Ap0s esse paragrafo a

crianga novamente retoma a antiga estrutura de seu texto, escrevendo em itens.
Percebemos que seu texto obedece a estrutura de tudo aquilo que ela havia pontuado
como necessario a mudar (emprego, educacdo, salde, seguranca, moradia e
alimentacdo). Uma das pistas para essa estrutura poderia ser o discurso oralizado dos
politicos, a influéncia dos textos presentes nos livros didaticos ou o ndo dominio da
estrutura do género da ordem de argumentar (texto de opinido).

Percebemos ainda na reescrita de Aline uma reformulacdo, ao invés de
colocar que os politicos necessitam mudar o Bolsa Familia, na sua reescrita a
Alimentacdo aparece como prioridade e ela diz que: “precisamos de mais dinheiro
para comprar alimentos e precisa acabar com a fome do Brasil”’

No processo de escrita e reescrita do texto de Aline verificamos
alterages a fim de tornar o texto mais compreensivel. Os enunciados remetem ao
contexto vivenciado no que tange a Educacéo, Bolsa Familia, Emprego e Seguranca,
tal como evidenciado no discurso oralizado a respeito da tematica. Na reescrita de
Aline seu texto continua sem conclus&o.

Aline deixa no texto pistas da sua vivéncia, do contexto no qual esta
inserido, assim como estdo milhares de brasileiros. Com relacdo a categoria
Educacdo, Aline descreve o contexto do dia a dia da escola de periferia em que
estuda, sendo a escola o local em que quase todos os tipos de necessidades basicas sao
atendidas, como alimentacdo, satde, o direito a propria educacéo, lazer, etc. Dado a
esse fato, a crianga enuncia a falta de cadeiras no dentista, lugar em que sdo atendidas
para consulta dentaria. Uniformes, pois ele as protege muitas vezes do frio da manha.
Merendeira, pois uma das reclamacdes das criancas era que a merendeira nao
colocava mais comida no prato quando pediam, sendo a merenda ofertada para muitas
é talvez a Unica refeicdo diaria. Auséncia de materiais, como antiga professora dessa
turma, oitenta por cento das criangas necessitavam do material oferecido pela escola.
Aline ainda associa 0 emprego a criagdo de mais industrias. Essa enunciacdo pode
estar atrelada ao fato de seu pai trabalhar em uma, ganhando o triplo de sua mée que é
empregada doméstica. A questdo da Saude, € outra questdo apontada pela crianga e
que demonstra a realidade daqueles que dependem da saude puablica, horas na fila e a

espera de meses ao aguardo de exames.
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Essas questdes relatadas pela crianga é o que de fato ocorre na escola e

na regido onde ela se insere, uma vez que a pesquisadora trabalhou na instituicéo,

estando, portanto, a par do contexto vivenciado pelas criangas dessa pesquisa.

Parceria: Aline como leitora de Francisco

-

~

Escrita de Francisco

O Brasil melhorando um pouco melhor.
O nosso presidente devia fazer mais postos de salde porque quando nés vamos fazer consulta de mora 1 mes.
Devia almentar o salario também fazer mais mercados porque as vezes nés vamos comprar alimentos ndo tem nés
temos que andar até o outro mercado.
Também a tarifa do 6nibus esta muito caro.

Aline como leitora

Aline (comeca a ler o titulo do texto de Francisco e enuncia): “melhorando um pouco melhor?” “Vocé repetiu
Francisco” (sorri). (Atentando para os elementos de coesao e coeréncia).

Em seguida, diz: “demora um més para o que?” (novamente aparece nesta enunciacéo a questdo da coeréncia)

E reparando na grafia salienta (cuja segmentacéo estava errada): ““demora é junto™.

Realizadas as intervencdes de Aline na producéo de Francisco, a pesquisadora comega a interferir.
Pesquisadora: “aumentar o salario de quem?”

Francisco: “Das pessoas que trabalham”.

E acrescenta no texto “Devia aumentar um pouco mais os salarios das pessoas que trabalham™.

Pesquisadora: quando ha muitos mercados o prego dos produtos fica mais barato?

Francisco: “alguns produtos sdo mais baratos em um do que no outro™.

Aline: “igual o suco”.

Pesquisadora: é por causa da concorréncia. O que é isso? Se vocé Francisco tem um mercado e vocé tem os
mesmos produtos de outro, e se nesses mercados o chocolate custa R$2,00 reais e no seu custa R$ 1,50 em qual
mercado vocé acha que as pessoas vao querer comprar o chocolate?

Francisco: No meu.

Aline: No que for mais barato.

Pesquisadora: Quanto mais mercados 0s precos ficam mais baixos.

A essas enunciacdes a crianga acrescenta no seu texto as seguintes idéias:

“Também devia fazer mais mercados porque se ndo encontramos um produto em um, encontramos em outro. A
variedade de mercados gera a diversidade de precos”.

/ Reescrita de Francisco \

O Brasil melhor. (REFORMULOU)
O nosso presidente devia fazer pelo menos mais um posto de salide porque quando nés vamos fazer consulta demora
1 més para nds sermos atendidos. (MANTEVE)

Devia aumentar um pouco mais os salarios das pessoas gue trabalham. (REFORMULOU)

Também devia fazer mais mercados porque sendo encontramos um produto em um, encontramos em outro. A
variedade de mercados gera a diversidade de precos (ACRESCENTOU).

Também a tarifa do 6nibus precisa ser melhorada porque esta muito cara.
Para termos um pais melhor precisamos que o presidente pense no bem-estar da populagdo. (ACRESCENTOU A

CONCLUSAO)

FIGURA 2 - Parceria leitor e escritor (Aline como leitora de Francisco)
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Analisando a Figura 2, observamos o quanto a parceria, que se afirma
por meio do didlogo, com Aline e também com a pesquisadora propiciou alteragdes
na reescrita de Francisco. As enunciagdes de ambos os mediadores fizeram com que
Francisco deixasse em seu texto informacGes aos leitores que os possibilitassem
compreender melhor a sua enunciacao.

Uma andlise pormenor dos enunciados de Francisco revelam o
contexto no qual esta inserido, ao bairro onde mora, ou seja, o contexto de sua vida
cotidiana, como descrevem 0s autores fundamentados no materialismo historico e
dialético. Percebemos que 0 seu texto remete as situacdes vivenciadas e
experienciadas por ele e seus familiares, tal como relatou oralmente quando
discutiamos sobre a tematica. Essa situacdo da vida cotidiana evidencia a calamidade
da saude publica, como pode ser observado na enunciagdo a respeito da demora no
atendimento de sua avé no posto de saude; outros fatores sociais também devem ser
analisados a fim de que se perceba algumas das necessidades da populagdo carente,
como o fato da falta de dinheiro para o transporte publico a fim de ir ao trabalho; etc.

Com relacdo as mudancas ocorridas em relagdo a escrita e reescrita,
percebemos a incorporacdo de enunciados de Aline e da pesquisadora. Aline chama
atencdo de Francisco para rever o titulo, chamando a atencdo de Francisco a repeticdo
“O Brasil melhorando um pouco melhor”. A isso Francisco repensa a sua escrita e
modifica o enunciado para “ O Brasil melhor”. Aline ainda intervém, dizendo:
“demora um més para o que?”” A essa enunciacdo Francisco incorpora em seu texto:
“para nos sermos atendidos™. A pesquisadora também faz algumas intervencdes, por
exemplo: ““Francisco aumentar o salario de quem?” Francisco responde: ‘“das
pessoas que trabalham™ e incorpora essa resposta em sua reescrita. Percebemos
também que a partir das enunciacGes da pesquisadora sobre a concorréncia entre
diferentes lojistas e mercados pode apresentar uma variacao de preco. Essa explicacédo
estd presente na reescrita de Francisco, o qual se apropria da palavra alheia da
seguinte maneira: ““devia fazer mais mercados porque sendo encontramos um produto
em um, encontramos em outro. A variedade de mercados gera a diversidade de

precos”.
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Observamos ainda, que Francisco tenta concluir o texto de sua reescrita
correlacionando a sua conclusao ao titulo ““O Brasil melhor”, vejamos: “Para termos

um pais melhor precisamos que o presidente pense no bem-estar da populacdo”.

b) Direitos das Criangas

e Descricdo do Contexto de Producéo

Os dados aqui se referem ao quinto encontro, em que foi trabalhado o
texto de opinido, cuja tematica foi “Direitos das criancas”. Por ter sido a
comemoracao do dia das criangas na semana anterior, a pesquisadora resolveu propor
esse tema. Perguntei se sabiam quais eram o0s seus direitos e elas entdo pontuaram
conjuntamente: “familia, educacdo, saude, cultura, lazer, respeito, alimentacdo e
moradia”.

Disse-lhes que antes os seus direitos e dos adolescentes ndao eram
regulamentados, explicando o que isso significava. A pesquisadora situou que apenas
com o Estatuto da Crianca e do Adolescente esses direitos e, por sua vez, elas
mesmas, foram reconhecidos. Perguntei se ouviram falar cobre o Conselho Tutelar.
Responderam que sim. Expliquei-lhes o que era esse conselho, o que fazia,
exemplificando com a questdo da educacdo. A essa enunciacdo, eles citaram o
exemplo de uma colega de sala, cuja escola teve que acionar o conselho, pois o aluno
havia deixado de freqiientar as aulas.

Joana disse que havia assistido ao “Fantastico” no domingo. Nesse
programa foi mostrado uma reportagem sobre a grande quantidade de criancas
moradoras de rua, o tipo de trabalho desenvolvido por elas, etc. Essa crianca nos disse
que muitas criancas vao as ruas pedir dinheiro para dar “as maes mas” (enunciou)
ficando muitas vezes sem comer. A essa enunciacdo lembrou-se de um desenho
chamado “Madeleine”. Disse que neste desenho haveria um concurso sobre quem
cozinhava melhor. A personagem cozinhou um frango para levar ao concurso, porém
apareceram na sua residéncia duas criancas famintas e entdo “Madeleine” deu a elas 0
seu prato. Sabendo sobre o ocorrido, a premiaram como a ganhadora do concurso por
seu ato nobre. Aline também quis participar do didlogo enunciando que no dia em que

a pesquisadora havia levado um pacote de bolacha para eles, um homem que passava
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na rua quando elas iam embora pediu a eles uma, entdo ela e a colega deram duas
bolachas ao homem.

E interessante notar as leituras que as criancas fazem do mundo por
meio de um tema, de uma enunciacdo. Sdo muitas as producdes de significados e
sentidos que uma Unica enunciacdo produz. Como bem salientou Bakhtin (2003), os
elementos que determinam o texto como enunciado s&o a sua intencdo e a realizacao
dessa intencéo.

A pesquisadora pediu para que eles produzissem o texto escrito.

Aline e Tatiana colocaram como titulo “Os direitos das criangas”,
Joana , por sua vez, redigiu “O direito das criancas”. Todos comegcaram a citar 0s
direitos das criancas e queriam finalizar o texto. A essa atitude eu argumentei que
deveriam ou poderiam escrever o porqué desses direitos, para que eles serviam, etc.
Ao ver Joana escrever “O direito das criangas” e pontuar varios direitos, perguntei-lhe
se era um direito apenas, ao que elarespondeu “ah, ndo... perai, entdo € assim...” e
acrescentou o plural.

A seguir se encontram os dialogos da parceria entre leitor e escritor.

Parceria de Aline com Joana.

e Aline como leitora de Joana
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4 )

Escrita de Joana

Os direitos das Criangas
as criancas tem os direitos de amor, carinho, respeito, moradia, cultura, alimentacéo, educagdo, familha e cuidado as
criancas gosta de bricar e ter carinho au procimo e elas também tem que ser alégri e feliz como deus fez todos nés néo
Pode ter violéncia. As meninas gostdo de boneca, volem, casinha e estar ésa é a questao das criancas.

Leitura de Aline
Aline (Ela pega o texto de Joana e o |&. Vai entdo sublinhando as palavras com letras maitsculas e mintsculas e
enuncia para ela):

“ precisa de pontuacdo... virgulas e ponto final... vocé precisa também acentuar as palavras”. (atenta para os
aspectos da pontuagdo textual)

Com relagdo a coeréncia textual, Aline afirma:

““Joana vocé estava falando das criancas e de repente vocé falou dos adultos™.

E sobre coeséo aponta: “vocé repetiu muito a/o/um/uma”.

Aline atenta ainda, para a grafia das palavras e diz:

““vocé escreveu adutos, ao invés de adultos, serviso ao invés de servigo, familha ao invés de familia”. Argumenta
olhando para a pesquisadora: “‘o texto dela deveria ter um sentido de acento, ponto, ela coloca as palavras muito
juntas, por exemplo, ela colocou ‘a ler’ praticamente junto. (é interessante que ela retoma o conceito dado pela
pesquisadora da necessidade de sentido, porém aqui o sentido dado por ela é contrario a proposi¢do da
pesquisadora).

O autor do texto interrompe e pergunta: “como assim?”

Aline: Vocé pulou a letra “I”” de adultos.

E ainda diz: “deveria ser escrito s6 para as criangas, o que elas precisam de direito, vocé esqueceu do direito a
cultura, esqueceu de varios direitos”.

Tatiana (interrompe e atenta para a concordancia e ndo para o sentido do texto):

Sao igual a todos. as criancas_sdo igual aos adutos e os adutos precisam de_serviso ( ressalta para a colega a

concordancia, sdo iguais. Acentua a necessidade de letra maidscula depois do ponto final e salienta a auséncia da
letra | em adultos, nesse dia s6 compareceram trés sujeitos).

4 )

Reescrita de Joana

Os direitos das criancas
As criangas tem_o seu direito de aprender a ler, escrever, ter moradia, a alimentacéo, educacéo e respeito. As criangas
tem esse direito porque elas Sdo igual a todos. (REFORMULOU)

(...) as criancas sdo igual aos adutos e os adutos precisam de serviso familha educacdo pelas criancas e também a
alimentacdo e a moradia vil como os adutos precisam das criancas. pela a educacéo e o respeito. (MODIFICOU)

FIGURA 3 - Parceria leitor e escritor (Aline com Joana)




108

Como pode ser observado na Figura 3, 0 processo de parceria de Joana
com Aline levou Joana a refletir sobre o texto num sentido seméntico e gramatical.
Conforme visto na revisdo da literatura, Leal e Santos (2000) destacam a importancia
do processo de interacdo na producdo textual, pois o trabalho em pares pode favorecer
a tomada de consciéncia acerca das decisdes a tomar em relacdo ao texto escrito. A
interacdo pode ainda, segundo elas, levar as crian¢as a trocarem informacdes e a testa-
las durante a geracdo do texto, assim como a partilhar estratégias para coordenar as
acOes durante a atividade.

Diante disso, Aline como mediadora intencional de Joana apontou a
necessidade de Joana usar a pontuacdo, como virgulas e ponto final. Todavia, ressalta
a necessidade de coeréncia de idéias: “Joana vocé estava falando das criangas e de
repente vocé falou dos adultos”. Conforme alguns autores, como Vygotsky (1993),
Lopes (1991) e Wertch (1995), a semantica pode ser entendida como a dimensao
discursiva que depende inteiramente do contexto, das interacOes entre os falantes. Por
essa razao, para os alunos que estdo se apropriando da lingua escrita, como era 0 caso
de Joana, torna-se dificil manter a coeréncia de idéias. Isso se deve a dois motivos:
além de enunciar é necessario referendar o contexto para que haja a significacao.

Observamos na escrita e reescrita de Joana que ela mantém muito
pouco do texto inicial, utilizando novas idéias para compor o texto de sua reescrita. A
hipdtese para esse fato pode estar atrelada ao ndo entendimento do que € reescrever
um texto, ou ainda, sua dificuldade para escrever fazia com que ela ndo conseguisse
perceber onde errou.

Quanto as pistas, ou producGes de sentido estabelecidas a partir dos
didlogos de sua vivéncia, deixadas em sua escrita, verificamos que o discurso de
igualdade se fundamenta na religido. A pista que seu texto nos fornece esta ligada ao
fato dela ter explicitado oralmente que a sua familia, recentemente havia se tornado
evangélica, por isso a mencdo a Deus. Essa enunciacdo também aparece em outras
escritas, como na carta escrita a um parente. Percebemos também a construcéo

cultural de género demarcando as brincadeiras que cabem as meninas. Ela compara
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também a crianca ao adulto a partir das necessidades de ambos, que acabam sendo as

mesmas sob a 6tica dela.

e Joana como leitora de Aline.

-

Escrita de Aline

~

Os direitos das criancas.

Os direitos das criangas deve ser: o estudo, respeito, educagéo, alimentacéo, saide, moradia, familia, diverséo, a
cultura e o lazer.

As criancas devem ter esses direitos para viver, crecer e aprender.

O primeiro direito que eu vou falar é o estudo, as criangas devem estudar para um dia ter um bom trabalho e
quando alguém mandar uma carta para essa pessoa ela saber o que a pessoa quer dizer.

O respeito, porque quando elas vdo a um restaurante algumas criangas gospem na hora de falar.

A educacdo, para que essa crianga um dia ensine outra crianga.

\ - %
N~
/ Leitura de Joana \

Joana (comega a ler o texto e diz): O que esta escrito aqui? (Apontando para Aline a palavra carta)

Aline (ela responde): Carta.

Joana: parece corta.

Aline: é que meu a é assim (e arruma com o lapis no texto).

Joana: o texto esta bom e da para entender (olhando para a pesquisadora e para Aline)

Pesquisadora: vocé acha que ela precisa melhorar alguma coisa?

Joana: Pra mim t& bom.

Pesquisadora (intervém): Vocé esta falando em direitos das criancas entéo o deve precisa concordar aqui...

ir parao plural “eles devem ser”.

Aline: é verdade professora (corrigindo no texto).

Pesquisadora: todo mundo fala guspe, gospe, mas a grafia correta é cuspir.
Joana: como é que é?

Aline: cospem e nao gospem.

o
-

[ ]
Reescrita de Aline
(arrumacao no proprio texto)

Os direitos das criangas.

Os direitos das criancas devem ser: o estudo, respeito, educacdo, alimentacdo, salide, moradia, familia,
diverséo e a cultura e o lazer.
As criangas devem ter esses direitos para viver, crescer e aprender. (REFORMULOU)

O primeiro direito que eu vou falar é o estudo, as criangas devem estudar para um dia ter um bom trabalho e
quando alguém mandar uma carta para essa pessoa ela saber o que a pessoa quer dizer.

O respeito, porque quando elas vdo a um restaurante algumas criancas cospem na hora de falar.

A educagdo, para que essa crianga um dia ensine outra crianca.

FIGURA 4 - Parceria leitor e escritor (Joana como leitora de
Aline)
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De acordo com a Figura 4, percebe-se no processo de parceria de Joana
com Aline a falta de conhecimentos especificos de Joana a respeito da lingua para que
ela possa fazer a intervencdo necessaria a fim de que seja possivel a mediacdo. Em
seus estudos sobre o desenvolvimento de conceitos Vygotsky (2001) revela que o
processo de formacdo dos mesmos € de carater produtivo, criativo e dependente de
uma atividade voltada para um fim ou para a solucdo de um determinado problema.
Somente assim, é possivel que o conceito surja e ganhe forma. N&o havendo,
portanto, nenhuma enunciagdo que fizesse com que Aline dirigisse a sua atencdo ao
texto, assim ndo houve mudancas propiciadas pela parceria de Joana com Aline. Dado
ao fato do texto de Aline possuir uma significacdo que permite ao leitor entendé-lo, a
Unica intervencdo da pesquisadora foi em relagdo a concordancia: “vocé estava
falando em direitos das criancas, entdo o deve precisa concordar aqui... ir para o
plural.. eles devem ser”. Analisando a estrutura do texto de Aline, verificamos sua
tentativa de explicar cada um dos direitos elencados acima. Porém, ela s6 remete a
alguns dos direitos descritos e logo termina o texto, sem que haja uma conclusdo
global do mesmo.

Com relagdo a conclusibilidade do texto, Bakhtin (2003) enfatiza que
em cada enunciado sentimos a intencéo discursiva ou a vontade discursiva do falante,
sendo essa intencdo determinante no todo do enunciado, pois € essa intencdo que
permite medirmos a conclusibilidade do enunciado, o0 que ndo ocorreu no texto de
Aline. Seu fechamento se refere a um sentido do por que da necessidade de educacao,
mas no sentido de boas maneiras e ndo no significado da area de educacédo tal como
entendido socialmente, significado esse que remete a apropriacdo dos conhecimentos
cientificos historicamente construidos e sistematizados.

Conforme as teorias estudadas, que serviram de referencial teérico para
esse trabalho, somente pela mediacdo intencional é possivel a formacdo de um
conceito. A mediacdo intencional, tal como bem salientou Araujo (2000), depende da
consciéncia que nesse caso, se revela sob a forma de conhecimentos internalizados.
Conforme a autora, todo homem possui a consciéncia em si da agdo desenvolvida por
ele, entretanto, ainda que haja tal consciéncia, ndo existe a consciéncia para si, pois
essa € pautada numa concepcdo de homem genérico (consciéncia dos homens

enguanto sujeitos historicos e culturais). Por essa razdo, Joana ndo consegue intervir
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de maneira intencional na producdo de Aline. Assim, para que 0S processos

mediati

vos sejam realmente efetivos necessita-se de uma mediagéo intencional que se

caracteriza pela definicdo consciente do por que, para que, isto é, o motivo da

realizacdo da acdo deve coincidir com o seu objetivo, tal como explicitou Leontiev

(1978).

Parceria de Aline e Tatiana.

e Aline como leitora de Tatiana

/

o

Todas as criancas tem direito de ter uma familia, uma moradia, uma boa alimentacéo, ter uma boa educagéo, uma boa
salde e respeito aos mais velhos, vir & escola todos os dias, cultura, lazer, diversao.

As criangas devem ter o direito & educagdo para ndo ser mau educadas por exemplo: ndo serem mau educadas no
restaurante, também ter uma educagao em casa com os pais e com as familias.

As criancas devem estudar muito para quando crescer arrumar um grande emprego muito bom para quando cresser
criar sua propria familia.

\

Escrita de Tatiana

Os direitos das criancas

j

~ =

Leitura de Aline

Aline: tem que tirar o “e”” e colocar uma virgula. (salientando a necessidade de pontuagéo)

E acrescenta referenciando a necessidade de acento:

0 acento na palavra também é no “e” e ndo no “a”.

Aline: Tatiana... na palavra “deve” falta 0 m (enfatizando a necessidade do plural). Aline: Aqui ta errado...
(referente a palavra prépria grafada com apoio na oralidade).

Todavia, a leitora ndo atenta para as questdes semanticas do texto, pois a estrutura do texto dessa crianga esta
bastante parecida com a do seu prdprio texto.

Pesquisadora: a palavra “mau- mal” tem duas formas de se escrever, com “I”” e com “u”. E existe uma regrinha.
(Digo que nesse caso a palavra se grafa com | e explico a regra, relacionado a grafia com o sentido da palavra).

E evidencia: Olhe essa frase: “Um grande emprego muito bom™... um grande emprego ja ndo € um emprego muito
bom?

Tatiana: Sim... é!

Pesquisadora: por isso esta repetitivo... (Ela tira a palavra grande do texto. Suas corre¢des também foram no préprio
texto). Acrescenta: o acento & escola é uma crase, 0 que é a crase?E um acento ao contrério do agudo e significa
““eu vou para a escola”

(Falo também sobre o acento da expressédo “a escola”, acentuada como agudo, ao invés de crase).

Ela faz as correcdes no préprio texto, reformulando-o.

-

\

Reescrita de Tatiana

Os direitos das criangas

Todas as criangas tem direito de ter uma familia, uma moradia, uma boa alimentagao, ter uma boa educagdo, uma boa
salde e respeito aos mais velhos e vir a escola todos os dias, cultura, lazer, diversao.

As criancas devem ter o direito a educacéo para ndo ser mau educadas por exemplo: ndo serem mau educadas no
restaurante, também ter uma educagdo em casa com os pais e com as familias.

As criangas devem estudar muito para quando crescer arrumar um emprego muito bom para quando crescer criar sua
prépria familia.

FIGURA 5 - Parceria Aline e Tatiana (Aline como leitora de Tatiana)
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A parceria de Aline com Tatiana ndo apresentou melhora qualitativa no
momento em que Tatiana reescreveu o texto. Aline novamente direcionou a atencao
de sua parceira aos aspectos gramaticais, como ortografia, pontuagdo e concordancia.
Acreditamos que o privilégio das criancas a elementos gramaticais em detrimento dos
semanticos estdo relacionados ao género discursivo escolhido para a producdo, isto é,
0 texto de opinido. Percebemos que Aline reproduz a enunciacdo da pesquisadora em
um outro contexto e anterior a esse: “Tatiana...na palavra deve falta 0 m”. Diante
desse fato verificamos que Aline internalizou regras relativas a concordancia.

N&o havendo intervencdes de Aline de ordem semantica, a
pesquisadora direciona a atencdo de Tatiana para o sentido do texto: “um grande
emprego muito bom... um emprego j& ndo é um emprego muito bom?”. Tatiana
concorda e altera o enunciado em sua reescrita, tal como pode ser observado na
Figura 5.

Conforme visto no Capitulo 1, Bakhtin (2003) afirma que o
conhecimento de uma lingua s6 ocorre por meio de enunciagcBes concretas que
ouvimos e reproduzimos na comunicagdo viva com as pessoas que nos rodeiam,
assim, as formas da lingua e as formas tipicas de enunciados ou géneros do discurso
chegam a nossa consciéncia em conjunto. Pelo fato desse género demandar
conhecimento profundo acerca da temética abordada, e ndo fazer parte do repertério
das criangas, até porque a autonomia depende do conhecimento, a internalizago so se
faz mediante o0 uso efetivo do sujeito ativo na interacdo social. Portanto, enfatiza

Bakhtin (2003) € preciso dominar bem os géneros para emprega-los livremente.

Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente 0s
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles
a nossa individualidade (onde isso € possivel e necessario),
refletimos de modo mais flexivel e sutil a situacdo singular da
comunicagdo; em suma, realizamos de modo mais acabado o
nosso livre projeto de discurso. (p.285).

Observando as producgdes das criangas, as sugestdes dos leitores,
podemos perceber que faltam conhecimentos sobre a lingua para que as criangas
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possam argumentar intervindo no texto do outro de maneira a tornar o texto mais

significativo.

c) Violéncia na Escola

Descri¢éao do Contexto de Produgéo

A proposicdo da tematica “Violéncia na Escola” surgiu das
enunciacdes das proprias criancas que sempre evidenciavam situacdes de violéncia,
como brigas, agressoes fisicas, morais, etc.

Na situacdo de ex-professora da turma me lembrava desses conflitos,
por isso achei conveniente abordar a questdo de valores morais com 0 grupo.
Dialogamos sobre o que é violéncia. Eles prontamente disseram que seriam as brigas,
0s Xingamentos, 0 ndo respeito pelo outro, etc. Tal como podemos observar nas

enunciagdes das criangas:

= “Violéncia é quando alguém machuca uma pessoa, quando faz de
proposito, quando briga” (Joana)
= “Quando alguém bate no outro, da soco” (Francisco)

= “Aqguerra é violéncia” (Tatiana)

Falamos sobre as diversas formas de violéncia e o contexto das
mesmas, como Vvioléncia doméstica, violéncia na escola, no trabalho, entre outros.

Sobre a violéncia doméstica as criancas fizeram 0s seguintes comentarios:

= “Eu tava vendo na TV que uma baba bateu no bebé. A mulher bateu de
chinelo na menininha™. (Aline)

= “Meu pai e minha tia ja brigaram professora. Eu fico tdo chateada. Minha
mae sofria porque o pai dela batia na mde. Quando eles eram pequenos
eles choravam, quando eles ficaram grandes eles iam por cima do meu

avo para segurd”. (Joana)
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Perguntamos se havia violéncia na escola e eles logo foram pontuando.
Entre as falas das criancas apareceram: empurrfes, brigas (agressdes fisicas),
xingamentos (agressfes morais, como xingar a aluna de quatro olhos, de magrela,
etc). E interessante que os alunos também expressaram a tematica “violéncia na
escola” externa ao portdo da prépria escola, como a queima de um 6nibus em frente a

ela em uma das manifestagdes violentas do PCC, como se pode observar:

= “Violéncia na escola é quando alguém bate no outro, d& soco. Por
exemplo, quando alguém est4d jogando bola e outro da rasteira de
proposito”. (Aline)

= “Como a violéncia do PCC professora, queimou um 0nibus em frente a
escola que meu primo estuda™. (Tatiana)

= *“As meninas ficam me chamando de quatro olho, de magrela... eu fico
chateada”. (Aline)

Novamente o texto de opinido faz com que os alunos comecem a
refletir sobre valores e sobre experiéncias do cotidiano que eles mesmos vao trazendo,
tornando-se mais conscientes sobre as a¢des que entrelacam as nossas vidas. Abaixo
trazemos os dialogos sobre o texto de opinido referente ao ultimo encontro sobre a

tematica violéncia na escola.

Parceria de Francisco com Tatiana.

. Francisco como leitor de Tatiana.
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4 )

Escrita de Tatiana

A violéncia do PCC na Cidade de S&o Carlos.
A violéncia em Sao Carlos, € muita por causa do PCC. Um dia eu tava na casa da minha tia meu primo chegol
corremdo da escola quando ele falou que o PCC queimou um dnibus e um rapaz filmou tudo que uma hora veio
ums Homes que era do PCC emtraram no 6nibus com alcool e gasolina e fosforo e foi tagamdo em tudo quando
0 Onibus espludil de tanta gasolina e alcool.

Francisco como leitor

Francisco (Ié o texto e ja na primeira linha diz): aqui Tatiana ndo é ne é em ...

Tatiana pega a borracha e apaga o ne escrevendo em.

Pesquisadora pede para que ela corrija o que for apontado no préximo texto.

Francisco: aqui ndo é tava... é estava.

Continua lendo e argumenta: eu fiquei sabendo desse dia... passou na televis&o.

Tatiana: meu primo falou que tinha um rapaz filmando tudo.

Francisco: aqui € com n (referindo-se a correndo)

E entrega o texto para Tatiana.

Pesquisadora (intervém): Por que vocé ndo comega contando que vocé estava ha sua casa e ai chegou o
seu primo, acho que fica melhor. Depois vocé conta o que o seu primo disse que aconteceu.

Tatiana vai escrevendo o texto.

Pesquisadora (observa e salienta): quando ele chegou correndo da escola o que ele disse ?

Tatiana: que o PCC queimou um 6nibus.

Pesquisadora: vocé pode escrever isso e depois vocé conta o que ele descreveu. Vocé lembra que vocés
tiveram que descrever um episédio ou uma pessoa?

Tatiana: Sim.

Pesquisadora: Isso que o seu primo fez foi a descricdo de um episédio.

Tatiana continua

escrevendo e escreve novamente “homes”.

Pesquisadora: falta uma letrinha aqui... ¢ homens.

Tatiana entdo corrige e continua escrevendo o texto, agora dizendo que apareceu a noticia na televisao.

/ Reescrita de Tatiana \

A violéncia do PCC na cidade de Sao Carlos.
Um dia eu estava na casa da minha tia quando meu primo chegou da escola correndo e disse: 0 PCC
queimou um 6nibus! (REFORMULOU)
Ficamos assustados, porque ele falou que de repente chegaram alguns homens com &lcool e gasolina e
fosforo. Esses homens eram do PCC e entraram no 6Onibus e colocaram fogo. O 6nibus explodiu.
(ACRESCENTOU)
Mais tarde correu a noticia na TV, pois um rapas gue estava no local filmou quando esses homens
chegaram. (REFORMULOU E ACRESCENTOU)
As pessoas que estavam perto correram de medo dos homens do PCC. Esse dia foi uma das formas de
violéncia sofrida pelos moradores de S30 Carlos. (ACRESCENTOU A CONCLUSAQ)

FIGURA 6 - Parceria de Francisco com Tatiana (Francisco como leitor de
Tatiana)



116

Ao analisar o processo de parceria de Francisco com Tatiana, que pode
ser visualizado na Figura 6, percebemos que Francisco se concentra nos aspectos
gramaticais da forma culta da lingua, uma vez que a escrita de Tatiana revela a
variedade oral do uso da lingua, como € o caso do “ne” ao invés de “em”; “tava’ ao
invés de “estava”.

Diante desse fato, a pesquisadora como mediadora intencional
direcionou a atencdo de Tatiana para a importancia de se colocar mais elementos no
texto, enunciagcfes que permitissem ao leitor compreender o contexto ao qual ocorrera
o fato. Por exemplo, a partir da enunciacdo da pesquisadora: “por que vocé nao
comeca contando que vocé estava na sua casa e ai chegou o seu primo, acho que fica
melhor. Depois vocé conta 0 que o0 seu primo disse que aconteceu”. Em uma outra
passagem a pesquisadora salienta: “quando ele chegou correndo da escola o que ele
disse?”” Tatiana entdo, entendendo a proposta reescreve em seu novo texto: “Um dia
eu estava na casa da minha tia quando meu primo chegou da escola correndo e disse:
0 PCC queimou um 0nibus!”” Assim, Tatiana incorpora em seu texto a palavra do
outro, reformulando o primeiro paragrafo em sua reescrita.

Percebemos no texto de Tatiana que ela acrescenta em sua reescrita as
sugestbes advindas da parceria, inclusive quando a pesquisadora relembrou como se
fazia uma descrigéo ela acrescenta: “Ficamos assustados, porque ele falou...” Essa
enunciacao faz com que percebamos a descri¢cdo de como ela havia se sentido naquele
momento.

O contetdo escolhido por Tatiana para abordar a teméatica demonstrou
a dramaticidade da violéncia sofrida por moradores de Sdo Carlos e varias cidades do
estado de S&o Paulo, decorrente dos ataques do PCC. Esse fato foi marcante para os

moradores de Sdo Carlos, pois houve toque de recolher ficando toda a cidade parada.

e Tatiana como leitora de Francisco.
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4 )

Escrita de Francisco

A violéncia na escola
Um dia na escola a minha professora que se chama Maria do Rosario, ela brigou com uma mée de um aluno e a
mée de outra aluna brigou com a professora sé por causa de algumas folhas, a mae da aluna ficou chateada e a
minha professora também ficou chateada também a professora nos disse: Leticia sou mée ficou chateada, eu
também fiquei chateada porque eu ndo gosto que as pessoas fique chateada comigo.

Tatiana como leitora

Tatiana (Ié o texto e diz): eu lembro desse dia... (a aluna ri, pois o texto trata-se de um evento com a
professora na sala de aula).

Joana: qual dia?

Francisco: o dia que a professora Maria do Rosario brigou com a mée da Leticia.

Tatiana continua lendo o texto.

Tatiana (enuncia): o texto esta bom Francisco, s6 aqui vocé tem que mudar (apontando para sou)...é sua.
Pesquisadora (interfere): a professora brigou com duas maes?E por que as maes brigaram?Vocé podia
explicar isso no texto... que folhas sdo essas?

Francisco: Folhas de exercicios que a professora esqueceu de entregar para minha colega entregar para a
mae.

Pesquisadora: Se vocé escrever isso o texto vai ficar melhor, porque o leitor vai saber por que a mae foi falar
com a professora... e com a outra mae?

Francisco: Foi porque a professora falou mal do filho dela e a mae foi embora correndo.

Pesquisadora: Entdo conte isso, vocé também poderia dividir o texto em mais paragrafos, falando de uma
briga e porque elas brigaram e em outro sobre a outra briga.

O aluno concorda e inicia uma nova producéo, acatando as sugestdes de melhora do texto.

/ Reescrita de Francisco \

A violéncia na escola

Um dia na escola a minha professora que se chama Maria do Rosério brigou com as mées de 2 alunos que
estudam comigo (REFORMULOU).

A briga com uma das mées foi por causa de algumas folhas de exercicios que a professora esqueceu de dar para a
minha colega de sala entregar a mae. A aluna falou para a professora que sua mée havia ficado chateada, entéo a
professora nos disse “Leticia sua mae ficou chateada comigo e eu também fiquei, porque eu ndo gosto que as
pessoas fiquem chateadas comigo” (ACRESCENTOU E REFORMULOU).

A outra briga foi porque a professora falol mal do aluno para a mée. Essa ficou maguada e saiu correndo da sala

chorando (ACRESCENTOU).

FIGURA 7 — Parceria de Tatiana com Francisco (Tatiana como leitora de
Francisco)
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A parceria de Tatiana com Francisco demonstra, como pode ser
observado na Figura 7, que ela ndo possuia elementos sobre a lingua para fazer as
intervencbes necessarias para o salto qualitativo de Francisco. As enunciaces
sugeridas por Tatiana, que foi leitora de Francisco, se configura, assim como nos
outros casos, relativas a grafia, por exemplo, “sou” ao invés de “sua”.

No entanto, com a intervencdo da pesquisadora para a necessidade de
completar o sentido do texto, Francisco vai incorporando enunciados de maneira a
deixar o texto escrito mais proximo da significacdo necessaria ao entendimento do
leitor. Um exemplo, dessa tomada de consciéncia do texto escrito se refere a seguinte
passagem:

Francisco escrevera em sua escrita “(...) ela brigou com uma mée de
um aluno e a mée de outra aluna brigou com a professora s6 por causa de algumas
folhas, a mée da aluna ficou chateada e a minha professora também ficou chateada”.
A essa enunciacdo no texto escrito, a pesquisadora intervém: ““a professora brigou
com duas maes? E por que as mées brigaram? Vocé podia explicar isso no texto...
que folhas sdo essas?”” Francisco entdo reescreve: “A briga com uma das maes foi por
causa de algumas folhas de exercicios que a professora esqueceu de dar para a
minha colega de sala entregar a mae. A aluna falou para a professora que sua mae
havia ficado chateada”.

Tal como vem sido analisado verificaremos, na Figura 7, a seguir, 0
que foi acrescentado, reformulado ou modificado no processo de escrita e reescrita de
Francisco.

Analisando as interlocucgdes oriundas de suas vivéncias e experiéncias
percebemos o relato de sua experiéncia no interior da sala de aula. As discussoes,
divergéncias de opiniGes e chateacGes sdo confundidas pela crianga como briga e
violéncia. Por essa razdo ele atrelou a discussdo e os sentimentos dos envolvidos a
violéncia na escola. As discussdes e o dissenso constituintes do dialogo, que nos leva
a confrontacdo de idéias e, por sua vez, a troca de experiéncias e mudancas, nao faz
parte da realidade da crianca, que a associa com briga. Essa relacdo de sentido

estabelecida por ele pode estar atrelada com as suas vivéncias e experiéncias de sua



119

vida familiar. Essas pistas se referem as enunciagdes oralizadas por ele em algumas

ocasides a respeito das brigas que ocorrem no interior de sua familia.

Parceria de Aline com Joana

. Aline como leitora de Joana

/

Um dia na escola

Eu sou a Joana e em um sai na escola eu estava com a minha amiga quando ela comesol a chorar e quando
eu fui ver tinha um ferrdo na perna dela e ela chorou chorou e eu corri derepente um menino apareceu na
minha frente e me emporou eu cai mas nem liguei e sai corendo para encontrar ajuda e eu achei a espetoura
e comtei tudo para ela a espetoura levou ela para a sala de corativos e depois ela ficou bem e eu também.

\_ m /

\

Escrita de Joana

Violéncia na escola

Aline como leitora

Aline (comeca a ler o texto ) e diz: falta paragrafo. (Salientando a necessidade de se observar a estrutura
do texto)

E enuncia: comegou é com ¢ e u no final... de repente é separado, né professora? (se dirigindo a mim)

E ainda observa: o texto dela precisa de ponto, virgula, t& muito junto (ressaltando 0 mesmo comentério
de uma parceria anterior sobre a necessidade de usar a pontuagéo)

Joana fica prestando atencéo.

Pesquisadora: Joana vocé precisa deixar paragrafo para comecar o texto... um dedo (ela durante a
escrita falou ferrdo é com dois rr, e eu concordei... ela grafou corretamente a palavra ferrdo e corri).
Pesquisadora: vamos ler juntas. Vocé estava com a sua amiga onde?

Joana: No recreio.

Pesquisadora: Coloque o lugar, vai ficar melhor.

Aline: Voceé pode usar outra forma porque aqui esta repetitivo “‘eu achei a espetoura e comtei tudo para
ela a espetoura levou ela”

Pesquisadora pede para que ela comece o texto e a lembra do paragrafo. Conforme ela vai escrevendo a
pesquisadora vai interferindo na estrutura, mas ndo na grafia das palavras. Quando chegou no Gltimo
paragrafo a pesquisadora pergunta a Aline qual seria uma outra forma para substituir a expressao “achar a
inspetora

/ Reescrita de Joana \

Violéncia na escola (MANTEVE)
Um dia na escola (MANTEVE)
Eu sou a Joana e um dia na escola eu estava com a minha amiga no recreio quando ela comegou a chorar.
(ACRESCENTOU)
Entéo fui ver o que ela tinha e ao ver a sua perna encontrei um ferréo. Ela chorou, chorou e chorou e eu sai
corendo para encontrar ajuda, mas de repente um um menino apareceu na minha frente e me empurrou e eu
cai, mas nem liguei, porque tinha que achar a inspetora. (REFORMULOU)
Depois de aché-la contei tudo a ela. (ACRESCENTOU) A inspetora socorreu a minha amiga e a levou para
a sala de curativo e depois ela ficou bem e eu também. (REFORMULOU)

FIGURA 8 - Parceria de Aline com Joana (Aline como leitora de
Joana)



120

Na Figura 8, encontra-se a parceria realizada entre Aline e Joana. A
figura demonstra as mudancas ocorridas no processo de escrita e rescrita de Joana, a
parir das enunciacdes de Aline e da pesquisadora. Aline, assim como as outras
criancgas, salienta a necessidade de escrever de acordo com a ortografia, respeitando a
pontuacao, etc; entretanto, ela é a Unica que direciona a atencdo dos parceiros para a
importancia da significacao, para a coesdo. Vejamos o que Aline enuncia a respeito da
coesdo: “Vocé pode usar outra forma porque aqui esta repetitivo ““eu achei a
espetoura e comtei tudo para ela a espetoura levou ela”. Pesquisadora intervém na
reescrita de Joana e pede para Aline dizer para Joana qual seria outra forma para
substituir a expressdo “achar a inspetora”. Aline enuncia ““acha-la”. Joana incorpora
essa forma em sua reescrita, como pode ser observado na Figura 8.

A pesquisadora auxilia Joana e enuncia: “vamos ler juntas. Vocé estava
com a sua amiga onde? Joana responde: “No recreio”. Pesquisadora: “Coloque o
lugar, vai ficar melhor”’.

As mudancas e reformulac6es de Joana em sua reescrita foi a partir das
enunciacdes propiciadas pela parceria, pois, segundo Vygotsky (2001), é somente a
relacdo do individuo com os outros que permite a negociacdo permanente de sentidos,
a sua recriacdo e também a reinterpretacdo de conceitos e significados. De acordo
com este pressuposto, compreender como a interferéncia de uma pessoa pode alterar o
desempenho de outra é fundamental, porque isso pode ser mais revelador de seu
desenvolvimento mental. Assim, os dados dessa pesquisa demonstram que §é
necessario que haja a internalizacdo de uma série de conhecimentos cientificos sobre
a lingua para que haja a mediacdo a fim de levar o outro a apropriacao e generalizacdo
dos conhecimentos e a sua internalizacao.

Realizando uma andlise de sentido dos enunciados de Joana,
verificamos que o texto de Joana é marcado por enuncia¢@es que revelam a dicotomia
do bem e do mal, sua bondade em ajudar a amiga que precisava e a maldade do
menino que a empurrou; seu texto marca ainda, os valores que as constitui, como o

sentir-se bem exercendo um ato de bondade. A bondade faz parte do discurso de
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Joana que freqiienta a igreja com seus pais. E interessante notar que ela oraliza e

escreve que ndo ligou para 0 menino que a empurrou, pois necessitava de ajudar a sua

amiga. Joana sempre gosta de pensar sobre os dois lados e isso sempre aparece em

sua fala oralizada.

Joana como leitora de Aline.

/

E

-

As criancas chutam, batem nos professores, saem da sala de aula sem permissdo da professora ou
professor, chingam, batem, da soco, chutam e etc.

Mais a minha professora Maria do Rosério falou para o Wesley:
-Eu vou colocar um monte de super-bonde na sua cabeca e pendurar 14 no teto para sua mae tirar vocé
do teto e vir dar uma aula, para vocé para ver se € bom dar aula para voce.

~

Escrita de Aline

A violéncia nas escolas.

le comegou a chorar e isso que é a violéncia na escola

j

JF

J

J

J

/ Joana como leitora \

repetidas, porém essas repeticdes podem estar baseadas na fala da professora, ou no desvio de
atencdo da aluna para a grafia, em detrimento do relato realizado, pois nesse contexto a rota da
memoéria era o relato.

Pesquisadora: vocé sugere que ela mude alguma coisa?

Pesquisadora: Aline, os dois pontos sdo usados depois do Wesley (referindo-se a frase: “a minha
x:rofessora falou para o Wesley - Eu vou colocar um monte de super-bonde...”) j

oana 1€ o texto e ndo diz nada. O curioso é que no texto de Aline aparecem varias expressoes

oana: pra mim ta bom Aline.

oana: Nao professora.

~

p

4 )

Reescrita de Aline

A violéncia nas escolas.
As criancas chutam, batem nos professores, saem da sala de aula sem permissdo da professora ou
rofessor, chingam, batem, da soco, chutam e etc.
Mais a minha professora Maria do Rosério falou para o Wesley:
-Eu vou colocar um monte de super-bonde na sua cabega e pendurar la no teto para sua mée tirar vocé
do teto e vir dar uma aula, para vocé para ver se € bom dar aula para voce.
Ele comegou a chorar e isso que é a violéncia na escola

FIGURA 9 - Parceria de Aline com Joana (Joana como leitora de
Aline)
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Ao analisarmos a Figura 9 que se trata da parceria entre Joana e Aline,
sendo Joana a leitora de Aline, constatamos que para Joana ndo ha nada a ser
acrescentado, reformulado ou modificado. Como vinhamos discutindo os dados
apontam que sdo necessarios conhecimentos sobre a lingua para que as criangas
consigam fazer as devidas intervengdes. Vimos que Aline, Tatiana e Francisco
enquanto leitores se remetiam a conhecimentos sobre a lingua que lhes eram
internalizados, sendo esses relativos as técnicas usuais da comunicagdo escrita. Numa
analise da parceria de Joana € possivel verificar que esse dominio ainda estava em
construgdo. Conforme Mazzeu (1992), é fundamental que os educandos ndo soO
dominem as técnicas usuais da comunicacdo escrita, mas, também, os significados
dessas técnicas expressos atraves de determinados conceitos e regras gramaticais,
somente assim, de acordo com os estudos de Vygostky seria possivel a Joana fazer as
devidas intervengdes.

Analisando o texto de Aline verificamos a repeticio de Vvérias
expressOes. Isso nos leva aos seguintes questionamentos: essas repeti¢fes estdo
baseadas na fala da professora? Foi um desvio de atencdo da aluna para a grafia, em
detrimento do relato realizado? Essas questdes nos levam a refletir sobre dois
enfoques distintos, pois a aluna enquanto leitora demonstrava possuir esse
conhecimento internalizado de coesdo. O primeiro enfoque se refere a reproducédo do
discurso da professora, utilizando as mesmas palavras para enfatizar. A segunda
hipbtese, pode estar relacionada a atencdo da aluna ao escrever o texto. Conforme
vimos no referencial tedrico, ao escrevermos um texto a atengdo se volta a producao
da significacdo, como para as criangas os elementos técnicos da lingua ainda nédo
estdo completamente internalizados, construidos e apropriados fica dificil néo
cometer esses desvios.

Durante esse encontro, a pesquisadora achou melhor nédo intervir, pois
ela poderia estar reproduzindo as enunciagdes da professora, uma vez que ela sabia as
regras. Um salto qualitativo na producéo textual de Aline concerne em sua tentativa
de concluir o texto, estando essa relacionada ao “o choro da crian¢a” como sendo
fazendo parte da violéncia na escola. Verificamos também qual a representagdo de
violéncia na escola para essas criancas. Estando essas relacionadas, ao choro,
discusséo, etc. Quanto as modificacdes indicadas (o uso dos dois pontos), Aline as

alterou no préprio texto.
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3.1.2. Género da ordem de Narrar (Fabulas e Contos Maravilhosos)

Esse foi um dos géneros trabalhados que as criangas conseguiram
deixar os textos mais coerentes e coesos. Acreditamos que isso se deva a um contexto
concreto em que elas puderam se apoiar para escrever, ou seja, a historia. Contudo,
quando foi solicitado que os participantes inventassem uma narrativa, assim como nos
textos de opinido, foi muito mais dificil para eles escreverem, como podemos ver nas

producdes anexadas.

a) Fabula.

e Contexto de Producao

O relato aqui descrito faz parte do segundo encontro e por ter sido um
dia de chuva s6 compareceram dois sujeitos. Iniciei o nosso didlogo relembrando a
fabula de Monteiro Lobato “O menino, o velho e a mula” que havia contado a elas
quando eu era sua professora. Eles adoraram essa histdria, por isso resolvi utilizar
esse texto para eles recontarem por meio do registro escrito.

Apos ler a histéria dialogamos sobre ela. Aline fez o seguinte
comentério; “O homem s6 faz o que as pessoas falam, ai as pessoas o fazem de bobo
toda a hora”. Antes que eu terminasse a histdria Tatiana se antecipa e diz: “sé vai
chegar a sombra da mula”.

Sugeri que elas comegassem a escrever. Tatiana indaga: “como comeca
mesmo?” Eu digo reescreva da forma como vocé se lembra. Ela entdo reafirma a
enunciacdo anterior: “O, tia! Me d4 uma dica!” Retomei a leitura da fabula, assim
como o objetivo do nosso trabalho, da importancia do sentido do texto, a quem o texto
se dirige. Pergunto para elas: “Quando a gente escreve um texto a gente escreve para
quem?” Tatiana responde: “Para a professora”. Digo que quando escrevemos um
texto, sempre escrevemos para alguém, no caso do texto escrito, para um leitor, que

pode ser qualquer pessoa e ndo apenas o professor.
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Elas d&o inicio & producdo textual. Escrevendo o texto Tatiana diz:
“Qual era mesmo o nome da mula?” Respondo a ela: “Ruana”. Ela tenta se aproximar
da histéria. Passada mais ou menos meia hora, Tatiana reclama que o texto é muito
longo.

Diferente dos outros textos em que é possivel identificar o contexto das
criangas, por meio das relagdes de sentido e significados deixados no texto, esse
género e esse texto em especial ndo nos permite fazer isso.

Terminada a escrita as duas trocam os textos e dao inicio a parceria.

Parceria entre Aline e Tatiana

. Tatiana como leitora de Aline
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/ Escrita de Aline \

O menino, o velho e a mula

O velho falou:
-filho traga a Ruana e vamos a cidade para vende-la.
Pai ja peguei a Ruana.
Entdo vamos ir a cidade para vendela.
Eles foram para a cidade para vender a mulinha e no meio do caminho encontraram umas lavadeiras que disserdm:
-Olha coitado do menino andando a pé.
Entéo o velho colocou 0 menino na mula e foram andando.
E eles foram andando mais e mais entdo eles encontraram um carpinteiro e ele disse:

-Olha coitado do mosso, 0 menino sem mecher as pernas e 0 velho cansado de andar.
Entéo o velho tirou 0 menino da mula e foi andando na mula.

Depois o padre disse:
-Coitada da mula vocés en sima dela e ela cansada, entdo o velho pegou a mula e levou ela nas costas.

Moral: Fazer a propria vontade.

Tatiana como leitora

Tatiana: “o texto estd bom e esta dando para entender” e enuncia: “Olha, Aline... N&o tem til em disseram!” (evidenciando

a auséncia do acento na palavra disseram, cortando o til com um X).

Pesquisadora: vocé acha que ela deveria mudar alguma coisa?
Tatiana: Esta bom (realmente o texto estava bom com o uso da pontuagéo correto, tentativa em escrever com a norma culta,

ainda que tivesse escrito “em cima” incorretamente “en sima” achei melhor néo interferir j4 que 0o meu objetivo era verificar
o sentido do texto e as partes que compdem o género discursivo).
Pesquisadora: Agora a Aline 1€ o seu.

/ Reescrita de Aline \

O menino, o velho e a mula

O velho falou:
-filho traga a Ruana e vamos a cidade para vende-la.
Pai ja peguei a Ruana.
Entdo vamos ir a cidade para vendela.
Eles foram para a cidade para vender a mulinha e no meio do caminho encontraram umas lavadeiras que disseram:
-Olha coitado do menino andando a pé.
Entéo o velho colocou 0 menino na mula e foram andando.
E eles foram andando mais e mais entdo eles encontraram um carpinteiro e ele disse:
-Olha coitado do mosso, 0 menino sem mecher as pernas e o velho cansado de andar.
Entéo o velho tirou 0 menino da mula e foi andando na mula.
Depois o padre disse:
-Coitada da mula vocés en sima dela e ela cansada, entdo o velho pegou a mula e levou ela nas costas.

Moral: Fazer a prépria vontade.

FIGURA 10 - Parceria entre Aline e Tatiana (Tatiana como leitora de

AlinA)

Na Figura 10, observamos o processo de parceria de Aline com
Tatiana, sendo essa a leitora de Aline. Percebe-se que a Unica intervencdo feita por

Tatiana se refere ao uso de um til acima da letra “m” da palavra disseram, mas néo
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intervém na ortografia de algumas palavras. Tatiana argumenta que: ““o texto esta bom
e esta dando para entender”. E interessante frisar que essa enunciacéo faz parte do
discurso da pesquisadora que comumente elucida que o autor deve verificar se 0 seu
texto esta entendivel, se colocando no lugar do leitor, por isso é importante a parceria,
uma vez que ela comega a dar elementos ao escritor e ao leitor a pensar sobre a
escrita, deixando o texto mais préximo da significacdo. Ao analisarmos o processo
mediativo estabelecido por Tatiana, percebemos que ela nao tinha subsidios para fazer
a intervencéo.

Quanto ao texto de Aline identificamos que ela buscava escrever de
acordo com a norma culta, grafando a palavra “vendé-la” de forma nédo convencional.
A estrutura composicional do texto de Aline, assim como a pontuacdo, obedecem a
estrutura do Género da ordem de Narrar - Fabula, permitindo verificarmos quais
elementos da lingua Aline dominava. A melhora qualitativa de sua producéo se deve
ao género trabalhado, sendo este mais acessivel a ela, do que um texto da ordem de
argumentar.

Portanto, a aprendizagem da lingua por criancas dependera do uso
efetivo que ela tem da linguagem. Um uso sempre contextualizado, que é o que ocorre
com o género Fabula, faz com que a crianca apreenda e internalize elementos que
compdem a significacdo textual necesséaria ao entendimento. Assim, ndo se aprende
por exercicios, mas por praticas significativas, isto €, o0 dominio de uma lingua € o

resultado de praticas efetivas, significativas e contextualizadas (POSSENTI, 1999).

° Aline como leitora de Tatiana
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/ Escrita de Tatiana \

O menino O velho e a mula.

O velho falou:

-filho Busque a Ruana por que vamos até a cidade eu vou vender oa mula.

E Entdo foram vender o pobre animal. Entdo, 0 menino montou na mula e pasou na cidade e uma mulher falol:
Coitado do menino os pais que tem esse mundo de jejus.

-Entdo 0 Homem dise: eu vou desser da mula, e o Meu, filho, munta no meu lugar. vai filinho: estd bem papai ja
montei vamos, entdo papai. O menino foi montado na mula e o pai foi empurando a mulinha que o velho estava
enpurando a mula.

O filho estava ensima da mula.

-Entéo passou 0 Homem e disse: menino coitado do seu pai vocé ndo tem juizo.

- Entéo os dois sentaram na mula disse: menino coitado do seu pai vocé ndo tem juizo.

- Entéo os dois sentaram na mula e dali 30 segundos passou a mulher e disse:

-Coitado da mula ndo deve aquentar caregar esses do na costas da coitada da mula, entdo. O velho que amary

Qoes da mula e levou a mula nas costas.

Aline como leitora

Aline (realiza a leitura e coloca uma flechinha direcionada a palavra “pasou”) e diz: Tati, passou é com dois ss.
(marca os desvios de grafia das palavras “pasou” (passou), dise (disse) e falol (falou)).
Pesquisadora: Um s no meio de duas vogais fica com som de z, lembram?
Tatiana: as vezes eu esqueco.
Aline: faz uma flecha ao lado da palavra ““coi tado™ e enuncia: aqui 6 € junto (e estica a perninha do i).
Aline: aqui esta meio estranho... acho que ta tudo junto (colocando uma flechinha) Embora ela ndo soubesse
argumentar seu raciocinio estava correto, pois a menina escreveu da seguinte forma:

“Ent&do o homem dise: eu vou desser da mula, e 0 meu, filho, munta no meu lugar. Vai filinho: estd bem papai ja
montei vamos, entdo papai’ (escrita de Tatiana).

Pesquisadora: é que aqui tem a fala do pai e a fala do filho e ficou tudo no mesmo paragrafo. Faltou a
pontuagéo do didlogo (pesquisadora mostra como deveria ter sido).

Aline diz: aqui esté repetitivo (passando um traco abaixo da frase).

““O menino foi montado na mula e o pai foi empurando a mulinha gue o velho estava empurando a mula. O filho

estava ensima da mula”. (escrita do Sujeito 4) Continua realizando a leitura e se depara com a grafia “30
segundis”, passando um trago abaixo da palavra diz: é segundos, aqui é o.

Tatiana: (pega o lapis e arruma a letra o).
Aline sublinha a seguinte frase “ aquentar caregar esses do na costas” da escrita de Tatiana)

Aline: Tati aqui é dois, e é g e ndo q (relativo a palavra aguentar).

1
/ Reescrita de Tatiana \

O menino o velho e a mulinha

O velho falou para o filho:

- filho Busque a Ruana porque vamos até a cidade eu vou vender a mulinha.

- E entéo foram vender o pobre animal.

Entdo o homem disse: eu vou diser da mulinha, e o meu filho, munta no meu lugar vai, vai filho: estd bem papai ja
montei vamos, 0 menino foi montado na coitada da mula que o velho estava empurando entdo passou um homem e
disse: Menino vocé ndo tem juizo.

-Entdo os dois sentaram na mula dali 30 segundos passou a menina e disse: Coitado da mula ndo deve aquentar
carregar este animal nas costas coitada da mula, entéo o velho que amarrou os pés da mula e caregol nas costas.

Moral: Fazer a nossa prépria vontade.

FIGURA 11 - Parceria entre Aline e Tatiana
(Aline como leitora de Tatiana)

criangas Aline indica mudancas em termos dos elementos gramaticais da lingua,
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ressaltando elementos ortograficos e até mesmo da segmentagdo de palavras.
Contudo, diferentemente de Tatiana, Aline ressalta a importancia da significacéo,
indicando um paragrafo que havia ficado confuso, conforme podemos ver abaixo:

Aline como leitora: aqui esta meio estranho... acho que ta tudo junto
(colocando uma flechinha) Embora ela ndo soubesse argumentar seu raciocinio estava
correto, pois a menina escreveu da seguinte forma: “Entdo o homem dise: eu vou
desser da mula, e o meu, filho, munta no meu lugar. Vai filinho: estd bem papai ja
montei vamos, entdo papai’ (escrita de Tatiana).

A pesquisadora reafirma indicando para Tatiana 0 que precisaria ser
feito para melhor o pardgrafo: é que aqui tem a fala do pai e a fala do filho e ficou
tudo no mesmo paragrafo. Faltou a pontuacédo do didlogo (pesquisadora mostra como

deveria ter sido).

Aline ainda ressalta para Tatiana: aqui esta repetitivo (passando um
traco abaixo da frase) indicando o paragrafo: “O menino foi montado na mula e o

pai foi empurando a mulinha que o velho estava empurando a mula. O filho estava

ensima da mula”.

De acordo com as sugestdes de Aline, Tatiana refaz o texto muito mais
preocupada com a significacdo do que com os elementos linguisticos que compdem a
forma textual. As influencias de Aline na reescrita de Tatiana foi fundamental para

que iSSO ocorresse.

b) Reconto referente ao Conto Maravilhoso “O Principe Narigudo”.

Descricao do Contexto de Producéo.

Iniciamos o encontro com a leitura de uma narrativa sobre a cultura
arabe. Conforme fui lendo apareceram algumas questbes que achei relevante
perguntar as criangas para que elas refletissem sobre uma das principais questfes da
atualidade, a estética corporal acima de tudo, a questdo da aparéncia. Desta forma,
referendando-se a leitura e antes que a personagem do texto respondesse perguntei a
eles: Qual € a coisa mais preciosa do mundo?

A essa questdo as criancas responderam:
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= Aline: “os animais, a paz e o planeta Terra™.
= Joana: ““sdo as pessoas e a familia”.
» Francisco: “é a natureza, porque elada o ar”.

= Tatiana: “ é o ouro”.

Essas respostas levaram a seguinte discussdo. Joana salientou para
Aline que as pessoas eram mais importantes que os animais e falando para Tatiana, a
coisa mais importante ndo é o ouro, porgue o ouro, nem o dinheiro, ndo compram a
salde. A essa Ultima enunciacao todos concordaram.

Diante desse didlogo mediei 0 conhecimento espontaneo deles, dizendo
que 0 homem, as pessoas, também eram animais, porém racionais. Racionais porque
pensamos. Quanto ao dinheiro comprar ou ndo a sadde, discuti a questdo de que o
dinheiro quase sempre pode ajudar na questdo da saude, por exemplo, na compra de
medicamentos, na descoberta por exames com aparelhos sofisticados que nao
encontramos nos postos de saude. Todavia, cada um teria um valor diferenciado sobre
a coisa mais importante do mundo, sobretudo, porque cada um de nés era um ser
diferente ainda que com direitos iguais.

Notamos nessa enunciagdo o discurso religioso de que o dinheiro e 0
ouro ndo compram a saude. A concordancia dos demais representa a passividade
presente na ideologia que ndo questiona “o Deus quis assim”.

A outra questdo que surgiu durante a leitura do texto foi: “qual é o
tesouro que escapa de nossas mdos?” Todos responderam em coro que era o dinheiro.
Tatiana complementou “o dinheiro porque €é dificil de ganhar e vai facil”. Todos os
sujeitos concordaram.

Uma outra questdo que aparece na narrativa é referente a frase: “N&o se
julga um homem por sua aparéncia, mas por seu carater e valor”. Perguntei a eles
sobre o significado dessa frase. Joana dialogou: “é o valor que vem da gente”.
Concordei e expliquei o que era carater, salientando a importancia dessas qualidades
acima da aparéncia. Paralelo a minha fala, Joana e Tatiana dialogavam entre elas que
ndo iriam namorar alguém s6 porque o menino era bonito. Disseram que carater
estava relacionado ao comportamento, dizendo que algumas formas de violéncia,
como xingamentos, bater era falta de carater e que nao queriam um namorado assim,

todos eles concordaram. Elas exemplificaram citando algumas pessoas que néo
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tinham caréater, todavia retomaram o discurso religioso dizendo que ndo podiam
revidar, pois era preciso ter amor ao préximo, ressaltando que a professora falava
sobre a necessidade de se ter amor ao proximo.

Alguns dos exemplos dados pelos sujeitos:

= Aline: ““uma menina jogou um besouro em mim e me chamou de 4 olhos...
eu nao fiz nada professora, porque tem que ter amor ao proximo”.

» Francisco: “meu primo bate em todo mundo e me xinga, mas eu nao faco
nada porque a professora (da sala de aula) diz que tem que ter amor ao
proximo. Minha avé também me xinga”. (Ele mora com a sua avo).

Perguntei se haviam sido agredidos pela questdo da aparéncia:

= Aline: “Sim, professora. Sempre me xingam de quatro olhos e de
magrela”.

»= Joana: “J4, numa festa de aniversario. Eu ndo estava bem arrumada e
todo mundo ficou me olhando™.

» Francisco: “Eu também, uma vez eu fui na casa da minha tia e ela me
falou: vocé se vestiu mal, vocé t4 feio!”

Apdbs esses didlogos retomamos a histéria e pedi para que eles
recontassem a historia. Francisco indagou se poderia usar outros nomes. Respondi que

sim, claro, que eles eram os autores.

Parceria de Aline com Francisco.

e Aline como leitora de Francisco.

/ Escrita de Francisco \

O Principe Narigudo
Certo dia o rei de uma cidade de muito calor Abu-Cha-Lan estava meditando.
Atchim! Quem foi o atrevido que espirou quando eu estava meditando? Ajoelhi aqui na frente! Me desculpe
senhor poderoso, me perdoi: S6 se vocé achar um homem bonito. Me dé& 1:30 que eu acho. Esté perdoado.
la ter um desfile, quem participou foi o José, Pedro, Afonso, Allan, Marcos e o Rafael.
E comecou a luta, derepente o Rafael ganhou.
O Rafael pediu a méo da Thalia e ela falou:
- Princesa se vocé me acha tdo feio entdo olhe o meu nariz, o principe Rafael tirou nariz postico ela deu um abraco
nele, ele colocou o nariz debaixo do travesseiro.
Eles se casaram.
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Visualizando a Figura 12, verificamos que Aline enquanto leitora
atenta para o fato da significacao, vejamos: aqui Luis... “derepente o Rafael ganhou”
(e sublinha a palavra ganhou) falta um sentido... A partir da enunciacdo de Aline,

Francisco modifica o seu texto: “E comecou a luta, de repente o Rafael ganhou a
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luta” completando o sentido evidenciado por Aline, ainda que esse fosse redundante,
porque o ganhar se referia a luta. Percebemos que para Aline falta também alguns
conhecimentos sobre a lingua, pois ela ndo percebeu que naquele momento o ganhar
era relativo a luta que ja estava enunciado na frase.

Identificando as alteragOes realizadas por Francisco percebemos que
ele manteve o texto em sua reescrita, acrescentando apenas o que foi sugerido durante
a parceria, como os “enunciadores”, por exemplo, “disse o rei”’; pontua¢do, como o
acréscimo de um ponto de interrogacdo ““quem foi o atrevido que espirrou quando eu
estava meditando?”’; ortografia, o uso de dois “rr” na palavra “espirrou”;
segmentacdo das palavras, como o caso da palavra “de repente”, etc. Embora a
producdo textual seja um reconto, percebemos o contexto vivenciado por Francisco.
Um exemplo disso € os nomes dados aos personagens da historia, tanto os principes
quanto a princesa sao seus colegas de sala. Francisco se aproxima da histéria lida e
recontada por ele, como pode ser observado em Figura 12, porém ndo faz mencédo as
questdes elaboradas pelo rei e que foram motivos de nossas discussdes e advinhas
antes de iniciarmos a producao textual.

E interessante notar que ele descreve o desenho da historia “Princesa
se vocé me acha téo feio entdo olhe 0 meu nariz, o principe Rafael tirou nariz postico

dele e ela deu um abrago nele, ele colocou 0 nariz debaixo do travesseiro™, o

travesseiro o qual menciona diz respeito a uma almofada da ilustracdo que estava
sobre uma cadeira posta ao lado da princesa. Francisco ainda finaliza o texto com a

licdo de moral dada pelo personagem da historia.

e Francisco como leitor de Aline.

Escrita de Aline

O Principe Narigudo
Certo dia, um rei chamado Abu-Ca-Lan estava mediatando, quando de repente: Atchim! O rei: disse quem ousa me atrapalhar na minha meditag&o.
Queira se paresentar disse Abu-Cha-Lan, entdo apareceu um homem de um nariz grande e disse:
-Desculpe-me nao pude evitar.
Entdo vou cortar seu nariz assim ndo vai mais espirrar.
O homem disse:
-Me de uma chance, entdo o rei lhe deu uma chanse.
O homem teve uma idéia entdo foi direto falar com o rei, ele falou que devia ter um concurso para os principes do mundo inteiro.
Adam o principe da china, Ivan o principe da australia, Jhunhor o principe da inglaterra, o Deiki o principe da Argentina, mas tinha um principe muito
estranho do México e ele tinha um nariz muito grande e diferente.
A princesa Miria disse ao seu pai:
-Papai eu ndo quero ficar com esse narigudo.
Seu pai disse:
- Eu disse que vou fazer isso, entdo se ele ganhar vocé vai ter que ficar com ele.
Entéo, o principe do méxico ganhou a todos 0s guerreiros.
Entao o rei lhe perguntou: qual é o tesouro mais prescioso do mundo? e qual é o tesouro que escapa das nossas maos?
O principe Deike respondeu calmamente.
O tesouro mais precioso do mundo € a vida que nos da vontade de viver. E qual é o tesouro que escapa de nossas maos é o tempo.
O rei ficou surpriendido com a sabedoria do querreiro.
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Como evidencia a Figura 13, Francisco como leitor de Aline indica
para a escritora elementos tecnicos sobre a lingua, como pontuacao e ortografia, por
exemplo: “Certo é com C Aline..”, ““chance € com ¢ e ndo s”, “faltou o m no final da
palavra homem™, etc. Podemos verificar que o Gnico momento em que busca a
significagdo no texto de Aline se refere a seguinte enunciacdo: ela deveria usar a
expressao ““disse Deiki”’. De acordo com Cagliare (1986), 0 apego das criancas as
regras gramaticais (principalmente as normas ortogréaficas) se deve ao fato dessas

serem a base para o professor avaliar se elas sabem ou n&o escrever. Por essa razéo,



134

isto é, pela perda da capacidade de analisar a lingua pela producdo de sentido e a
significacdo, os alunos acabam salientando apenas os aspectos gramaticais da lingua.

Aline incorpora as sugestdes em sua reescrita, e ela mesma modifica a
grafia dos paises escrevendo com letra maitscula, como foi o caso de Austrélia e
Inglaterra.

Na escrita de Aline observamos a tentativa de usar a pontuacéo,
necessaria aos textos que contenham dialogo. De maneira geral, Aline emprega bem a
pontuacdo, ainda que vez ou outra empregue de maneira incorreta, talvez pela
distracéo.

Analisando o contetdo do reconto de Aline, percebemos que ele é bem
fiel a histéria ouvida, porém, assim como Francisco, 0S personagens e 0S paises
ganham. A conclusdo do texto de Aline ocorre mediante a licdo de moral enunciada
pelo personagem da historia.

Vale ressaltar que bem como ocorreu em outros textos, Aline faz
alteracdes na propria reescrita. 1sso se deve pelo fato dela apenas acrescentar alguns

elementos da lingua e ndo reconstruir o texto como um todo.

Parceria da Pesquisadora com Joana.

-

Escrita de Joana
O Principe narigudo
foi o princepe narigudo e a princesa ficou muito feliz.

Eles foram para casa giando chegaram la e o rei falou:

O Principe respondeu: é o tempo.
E o rei ficou muito feliz e orgunhoso. E o rei deu a m&o da filha para ele e eles se casaram e ficaram muito felizes.

- m

o principe narigudo estava em um desfili e 1a estava o igor, o principe nérdico, feroz e vigoroso: liu-an o herdeiroda
China e etc. Eles estava se apresentando para lutar pela méo da princesa Jaqueline. E comecou a luta e quem ganhou a luta

vocé e bom na luta, mas eu quero saber se vocé € sabio. E entdo o rei perguntou: qual é a coisa mais presiosa do mundo?

~

j

Pesquisadora como leitora

Pesquisadora: Em que momentos devemos usar a letra maidscula?
Joana: No comeco das frases...
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Ao analisarmos a Figura 14, percebemos que essa foi a primeira
producdo que Joana tentou utilizar a pontuacéo, como paragrafo, uso dos dois pontos
e letra mailscula. A mediacdo intencional foi realizada pela pesquisadora enquanto
leitora. Joana captou a historia resumindo-a e utilizando as principais idéias que
aparecem na historia. Ela foi a Unica crianca a salientar o motivo pelo qual houve a
disputa entre os principes dos diversos paises.

Apesar de Joana ter utilizado paragrafo, ela ainda possuia duvidas de
quando deveria usar letras mailsculas. Entretanto, quando indagada, sendo dirigida a
sua atencdo para essas questfes ela mesma respondia de maneira correta, vejamos

alguns exemplos:
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» Pesquisadora: Em que momentos devemos usar a letra maiuscula?
= Joana: No comeco das frases...

» Pesquisadora: E os nomes?Nome de gente, de cidade, de pais?

= Joana: Também professora

E interessante notar as tentativas de Joana em utilizar a acentuaco, tal
como a palavra “princesa”, acentuada como principe. Esse fato se remete a
acentuacdo da palavra principe que a pesquisadora havia comentado que tinha acento,
logo Joana intuiu que “princesa” também teria acento.

Ao analisarmos a escrita de Joana, identificamos algumas dificuldades
com o uso das letras m e n e 0 uso das letras maiusculas para nomes préprios e inicios
de frases. Percebemos que ela oscila nessas questdes. Tentei dialogar sobre alguns
elementos que pudessem deixar o0 texto ainda mais coerente e ensinar elementos
gramaticais, j& que essa era a sua grande dificuldade. Assim sua reescrita foi feita no
proprio texto.

Analisando as atribuicdes de sentido e significado deixadas no texto,
percebemos que Joana apreende as principais caracteristicas de cada principe, isto &,
salientando que um é “narigudo”, outro “feroz e vigoroso” e, por ultimo, o principe “
herdeiro” da China. Além dessas caracteristicas dadas a cada um, Joana diz que o rei
ficou muito feliz e orgulhoso por dar a mdo de sua filha a um homem sabio. E
possivel notar que Joana prioriza as qualidades de cada um em seu discurso. Outro
fato interessante é que ela termina a histéria de forma diferente dos outros, utilizando
a frase classica que caracteriza as narrativas infantis “‘eles se casaram e foram felizes

para sempre”.

3.1.3. Género da ordem de Descrever.

Esse género, igualmente ao reconto, foi bastante prazeroso para as
criangas, pois elas puderam relatar um episddio ou descrever um amigo ou uma
pessoa querida. Nas producdes das criancas percebemos maior coeréncia. Novamente

nossa hipotese se fundamenta na necessidade, que a crianca que esta aprendendo a
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lingua escrita em todo o seu conjunto necessita, de um mediador concreto’’ para

facilitar o uso da gramatica, enfim da estrutura da lingua como um todo.

a) Descricdo de uma pessoa ou lugar

Descricao do Contexto de Producéo

Os dados aqui referidos fazem parte do sétimo encontro. Para que 0s
alunos tivessem nocdo a respeito desse género comecei a discursar sobre 0 que era
descrever como, por exemplo, a descricdo da biblioteca lugar em que nos
encontravamos. A pesquisadora iniciou dizendo que na biblioteca havia muitos livros,
e sugeriu que eles fossem observando e dizendo. Depois a pesquisadora ressaltou que
esse género era muito usado nas historias infantis e nos romances. Entdo, Aline
lembrou-se de um livrinho que eu havia lido em sala de aula quando era a professora
da turma, chamado “Beto Corre o0 Mundo”. Esse livro conta a historia de um menino
que vai a uma excursdo para um parque de diversdes. Nesse parque as criangas, em
um barco, iam passando por varios palcos que referendavam a cultura de diversos
paises, como se eles tivessem dando uma volta pelo mundo.

Depois de recontar oralmente a historia, propus a eles que
descrevessem uma pessoa ou um lugar. Durante a producdo de texto as criancas
vao dialogando assim como nos encontros anteriores, a fim de exemplificar
colocaremos algumas enunciagdes que evidenciam a preocupagéo das criangas com a
forma da escrita:

» Francisco pergunta: escrevo alguns enfeites ou quatro enfeites?
Enfeites é com m ou n? (preocupando-se com a coesdo e com a

ortografia).

" Por mediador concreto entendemos como um objeto material que faz parte de
um contexto real e palpavel. Na fala podemos, por vezes, enunciarmos por predicados, pois
o interlocutor estd inserido no contexto; na escrita, por sua vez, necessita estritamente de
mais palavras, de significados. Por essa razdo, o trabalho com reconto (que acaba por se
fazer parte de um contexto real e concreto) torna-se mais facil para a crianga recém-

alfabetizada. Pois a historia, do livro, torna-se o apoio material da crianca.
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= Aline: vou escrever eu a agradeco, tem crase?

= Joana: como se escreve usando? E com m ou n?
E interessante notarmos que as duas criancas possuem a mesma duvida
com relacdo a regra ortografica. A seguir, estdo contidas as enunciagdes das criangas

durante a parceria sobre o texto escrito.

Parceria entre Aline e Francisco.

e Aline como leitora de Francisco.

4 )

Escrita de Francisco

Minha Amiga Tatiana
A Tatiana é uma menima bonita e simpatica que tem 9 anos ela é esperta.
Tem o cabelo castanho escuro, a cor dos é castanho claro hoje estd usando uma blusa azul com alguns enfeites de flores
rosas, como uma calga jeans com um bolso, também est4 com uma sandali rosa escuro e rosa claro que tem um coragéo a
cor da prisilha transparente e tem uma pinta na canela e é preta tem uma pinta perto do nariz.
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Conforme podemos verificar, a Figura 15 ilustra a parceria de
Francisco com Aline sendo essa sua leitora. A fim de verificarmos o que foi mantido,
alterado, reformulado e acrescentado na reescrita de Francisco, precisamos antes nos
remeter as enunciacdes de Aline para verificar as intervencfes realizadas por ela.
Aline ao ler a escrita de Francisco elenca apenas trés coisas para Francisco modificar:
acento na palavra “€”, a falta de uma palavra para completar o sentido da frase “dela”
e corrigi uma virgula empregada incorretamente.

A pesquisadora faz uma intervencéo ressaltando que Francisco poderia
escrever o texto em mais paragrafos e enuncia: o que a Tatiana é sua? Vocé poderia
colocar isso no texto... Vocé pode dizer que ela é sua amiga de escola. Vocé pode

também separar os paragrafos contando quais as caracteristicas fisicas dela (isso ja
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tinha sido discutido no dialogo sobre o que era a descrigdo), em outro vocé fala como
ela esta vestida, vai ficar bem melhor”.

Tal como observamos, os dialogos advindos da parceria aparecem na
reescrita de Francisco, permitindo verificar uma melhora em seu entendimento,
vejamos: “Nds estudamos na mesma sala e ela é uma menina estudiosa e esperta”.

Percebemos por meio das alteracBes na reescrita de Francisco o quanto
o direcionamento da mediacdo intencional é relevante para que o autor deixe em seu

texto a significacdo necessaria ao entendimento do leitor.

. Francisco como leitor do texto de Aline.

Escrita de Aline

Minha mée.

Minha mée é rigorosa gosta de tudo certinho se fizer bagunca na casa de uma pessoa quando
nos chegamos em casa ela conversa com a gente porque bagungamos.

Ela gosta de tudo arrumado.

Tem o cabelo vermelho, 3 filhos e se chama Eliane Santos Domingues.

E eu gosto muito dela quando ela esta boazinha.

E eu a agrade¢o muito por me trazer a0 mundo.

\- /
=~

( Francisco como leitor \
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A Figura 16 representa a parceria de Aline com Francisco, sendo esse
seu leitor. Francisco sinaliza a necessidade de concordar o verbo com a pessoa na
seguinte expressdo: “Minha méae é rigorosa gosta de tudo certinho se fizer bagunca
na casa de uma pessoa quando nds chegamos...”. Francisco direciona a aten¢do de
Aline para a grafia da palavra “bagunca” grafada com “s” enfatizando que se escreve
com “c”.

Francisco ndo intervindo em mais nada, a pesquisadora argumenta que
ela poderia “escrever mais, detalhar mais. Fale sobre o que sua méae faz, conte que
ela esta estudando, escreva mais™.

Aline comeca a redigir um novo texto, ou seja, a reescrita e da mesma
forma que fez Francisco, divide os paragrafos nos temas abordados, sendo eles todos

referentes a sua mée. Os parégrafos obedecem a seguinte ordem: descricéo fisica da
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sua mae, comportamento da méae em relagdo aos filhos e a casa, sua profissdo e o0 que
ela faz e gosta de fazer, o que ela gosta na mae e para finalizar e concluir o texto ela
agradece a mée por té-la trazido ao mundo.

Percebemos que o contelido tematico abordado por Aline remete a
producdo de sentidos referentes a um determinado contexto. Assim, no contetdo
tematico, como ressalta Bakhtin (2003), estd sempre presente a relagdo entre o
significado e os sentidos, uma vez que para 0 autor o tema ultrapassa os limites da

significacdo, ou seja, o tema é a multiplicidade de producdes de sentidos.

Joana em parceria com Tatiana

. Joana como leitora de Tatiana.

/ Escrita de Tatiana \

Minha escola onde eu estudo.

Todos os dias eu vou a escola e estudo bastante. Na minha escola tem: 1 biblioteca, 1 sala de
reunides de professores, 1 sala de café para os professores, 1 sala de dentista, 1 quadra, 1 patio, 15
banheiros, 1 secretaria, 1 diretoria, 1 refeitorio, 1 parque para criangas de 1 até 6 anos, 1 creche
atras da escola e varios professores.

Minha sala é muito comportada s6 que precisa de uma professora melhor porque a professora que
da aula para a gente € muito chata. E precisamos de uma professora melhor como a tia Poliana.

S6 que hoje somos felizes na sala com nossa professora mesmo. Minha escola chama-se Emeb

Professor Afonso Fioca Vitali — CAIC. j

Joana como leitora

Joana: ta bom o texto dela, ndo tem nada pra arrumar (de fato o texto ficou muito bem feito)
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Na Figura 17 observamos a parceria de Joana com Tatiana, sendo
Joana a leitora. Joana enuncia que esta bom o texto de Tatiana, ressaltando que nao
tem nada para arrumar. De fato podemos identificar que o texto obedece a estrutura
composicional do género, bem como a estrutura real da escola.

Foi possivel notar que as criancas tiveram maior autonomia ao
trabalhar com esse tipo de género, nossa hipétese se relaciona ao elo existente entre a
linguagem com o objeto concreto, real. Como 0 contexto esta presente, para a crianga
fica mais palpavel escrever sobre ele. Foi 0 que aconteceu com Tatiana. Enquanto ela
redigia seu texto ela ia olhando para o redor da escola e perguntando para os colegas
algumas informagoes, por exemplo: ““a nossa escola tem mesmo 15 banheiros?”

Essa hipdtese se fundamenta na teoria de Vygotsky (1993). Wertsch
(1995) um estudioso da teoria Vygotskyana revela que a atividade escrita remete a um
processo de descontextualizacdo dos instrumentos de mediacdo, revelando que a
organizacao linguistica depende do contexto, sendo esta a primeira forma de contato
da crianga com o signo. Por outro lado, algumas fungdes do signo refletem o aspecto
descontextualizado da organizacao linguistica, como a atividade da escrita.

Na explicacdo do autor, sobre as funcbes psicoldgicas superiores, 0s
conceitos cientificos sdo 0s que permitem aos seres humanos realizar a atividade
mental independente do contexto concreto, quer dizer, representam o ponto final da
descontextualizacdo dos instrumentos de mediacdo. Entretanto, na teoria proposta
pelo autor acerca do desenvolvimento dos conceitos, a apropriacdo dos

conhecimentos cientificos, s6 ocorre no periodo posterior a adolescéncia. 1sso nos
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leva a inferir que a crianca necessita do contexto concreto para realizar as suas

atividades de modo significativo, por essa razdo o género influenciou na escrita das

criancas.

. Tatiana como leitora de Joana.

-

Escrita de Joana

Minha profesora Poliana

Ela é uma munher morena e gosta de estudar e ela faz producéo de texto para as criangas, ela tem o cabelo
castanho e tem 27 anos e os olhos é castanho escuro ela é legal, gentil, bacana e educada eu gosto dela ela tem
uma familia bacana mas as vezes tem coisa ruins porque nenhuma familia é perfeita hoje ela esta usando uma
camiseta rosa, azul, branco e verde e estd com uma calga jeans e de ténis branco e cinza e meia colorida brincos
de prata e colar de ouro lacinho marrom e um anel de ouro na méo direita e um anel turmalina de ouro na mao
esquerda e um anel de brilhante na mesma méo. E é uma profesora otina quando ela estava conosco era muito
legal mas ela saiu porque acomteceu um asicemte mas mesmo assim nés gostamos dela. j

4 )

~ =

Tatiana como leitora

Tatiana (I o texto e diz): munher marena. Aqui é mulher morena com 0? (sublinhando as duas palavras)
Joana: é o meu o (arrumando com o lapis)

Tatiana: e os olhos é castanho escuro (sublinhando)

Tatiana diz: _perfeita... vocé colocou familia é perfeito.

Joana (responde indignada): é meu O!

Tatiana: aneu e legau é com “I”” no final e ndo ““u”, né professora?

Reescrita de Joana

Minha profesora Poliana (MANTEVE)
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A Figura 18 elucida a parceria entre Joana e Tatiana, sendo esta a
leitora. O contetido temético do texto de Joana se refere & descricdo da pesquisadora.
Tatiana 1é o texto de Joana e faz algumas consideragdes a respeito da ortografia,
ensinando Joana como utilizar o “I” ao final de algumas palavras, como ela ndo tem
certeza ela pergunta para a pesquisadora. Vejamos: “ aneu e legau é com ““I”” no final
e ndo “u”, né professora?”. Observando os elementos da lingua, percebemos que
Joana nessa escrita empregou corretamente 0 “m” e o “n”, utilizando também a
pontuagdo, embora tenha escrito o texto em um unico paragrafo.

Pelo fato de Tatiana ndo indicar nenhuma mudanca em termos
semanticos e da estrutura do género, pois esse estava escrito em um Unico paragrafo, a
pesquisadora enunciou:

= *“vocé poderia separar o texto em mais paragrafos. Esta muito bom, mas
facilita para o leitor se vocé separa-lo”. A essa enunciacdo Joana
modifica o texto fazendo as alteracdes sugeridas.

Para visualizar as alteragdes realizadas por Joana em detrimento das
contribuigdes da parceria, vejamos a Figura 18 que contem os dois textos de Joana e 0
que foi modificado, acrescentado ou mantido.

Podemos observar na escrita de Joana que foram acatadas algumas

sugestdes, o que deixou a sua reescrita mais compreensivel. Quanto as producdes de
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sentido, podemos verificar que Joana diz que a professora/ pesquisadora: ““tem uma
familia bacana, mas as vezes acontecem coisas ruins porque nenhuma familia é
perfeita”. Essa enunciacdo estd atrelada ao contexto vivenciado por ela. Antes de
comecarmos a nossa aula Joana estava meio triste e desabafou que estava chateada
porque seus pais brigavam, que o pai dela havia brigado também com uma tia, etc.
Para confortad-la e acalméa-la disse Ihe que em todas as familias haviam tensGes e
brigas, assim como momentos felizes, etc. Desta maneira, a nossa conversa aparece
no texto em que ela me descreve. Outro fato que aparece no seu texto € o acidente
sofrido por mim. Na época em que eu era a professora dessa turma eu fui atropelada
por uma moto, devendo permanecer 60 dias afastadas pela quebra do maxilar. Como
estava fazendo o Doutorado e havia entrado com o pedido de bolsa de Doutorado,
resolvi me afastar e dar lugar a uma pessoa que pudesse acompanhar os alunos o ano

todo. Essa ruptura com os alunos foi descrita nesse texto por Joana.

b) Descricao de um episodio.

Descricao do Contexto de Producéo

Os dados aqui se referem ao oitavo encontro, cuja proposigéo foi que
os alunos descrevessem um episadio. Iniciamos o0 encontro retomando a estrutura do
género descritivo. A pesquisadora indagou sobre o que era descricdo e eles disseram
que era a observacdo de um objeto, de uma pessoa ou lugar. E eu ressaltei que o
observador iria apontando as caracteristicas fisicas, como de uma pessoa, de um lugar,
etc. Por exemplo, sou magra, de estatura mediana, cabelos compridos e escuros, olhos
castanhos, etc.

Pedi entdo que descrevessem um episédio. Disse o que era um
episodio. Joana perguntou se poderia descrever um episodio triste. Respondi que

poderia ser triste, alegre, mas que eles descrevessem o episodio que eles quisessem.

Aline em parceria com Joana.

° Aline como leitora de Joana.
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4 )

Escrita de Joana

Momentos de Loucura
Esses momentos foram da minha professora Maria do rosario foi NE um dia na escola que acomteceu
esses momentos de loucuras nés estavamos na sala quando a minha professora pegou meu amigo que
se chama Wesley, pela camiseta.
Porque ele estava conversando e centado de mau geito foi um dia muito legal. Esse foi um momento
de loucura

Aline como leitora
Aline: ndo é “ne™ Jo, é “em” um... Joana vocé precisa arrumar o n, parece m... ( e continua) jeito
é com j vocé escreveu com g. O seu m tem quatro pernas e vocé escreveu locuros (sublinhando
todas as palavras).
Joana: é meu a, ndo é o.
Esse texto da aluna é sua primeira tentativa de ndo escrever em um Unico paragrafo. Também
aparece a concordancia verbal na seguinte forma “n6s estdvamos”.
Pesquisadora: Vamos melhorar esse paragrafo! “Esses momentos foram da minha professora
Maria do Rosério foi ne um dia na escola que acomteceu esses momentos de loucuras nés
estdvamos na sala.”(escrita de Joana).
E a pesquisadora continua:
E se vocé dissesse que esses momentos aconteceram em um dia na escola quando vocés estavam na
sala de aula... vocé néo acha que ficaria melhor?
Joana: pode ser... sim professora.
Aline diz: eu ajudo Jb ...(e vai conjuntamente com ela escrevendo)

~ ~

Reescrita de Joana
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Tal como podemos observar na Figura 19, a parceria se deu entre Aline
e Joana, sendo a primeira a leitora. Aline faz algumas consideracfes a respeito da
forma da escrita e da variedade lingtistica: “néo € ““ne”” J6, é “em” um... Joana vocé
precisa arrumar o n, parece m... ( e continua) jeito é com j vocé escreveu com g”.

Percebemos na escrita de Joana a sua primeira tentativa em ndo mais
escrever tudo em um Unico paragrafo. Também aparece a concordancia verbal na
seguinte forma “nds estavamos”. A fim de melhorar seu texto, a pesquisadora indica
a Joana: “Vamos melhorar esse paragrafo! (Esses momentos foram da minha
professora Maria do Rosario foi ne um dia na escola que acomteceu esses momentos
de loucuras nos estdvamos na sala)”.

Em seguida a pesquisadora continua: “E se vocé dissesse que esses
momentos aconteceram em um dia na escola quando vocés estavam na sala de aula...
vocé ndo acha que ficaria melhor?”

Joana acrescenta em sua reescrita esses comentarios sinalizados,
ficando o parégrafo da seguinte maneira: “Esses momentos de loucuras aconteceu em
um dia na minha escola. N6s estdvamos na sala de aula quando a minha professor
Maria do Rosario pegou o meu amigo Wesley pela camiseta e o levantou para cima e

disse que iria passar cola na cabeca dele s6 porque ele estava conversando e

sentado de mau jeito.”
Em uma analise a respeito do contetido tematico de Joana, podemos
observar o relato do cotidiano vivenciado na sala de aula. A cena descrita havia

ocorrido naquela semana e foi considerada pelas criangas como um “momento de
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loucura”. Momento em que a professora perdeu a paciéncia com um dos alunos. A
iniciativa da aluna em descrever uma cena, adveio da tematica proposta, isto €,
descricdo de um episodio. Quando expliquei o que significava episodio, todos
imediatamente lembraram desse fato.

O aluno retratado era um crianga que ainda ndo estava alfabetizada,
indisciplinada em decorréncia desse fato e que ndo possuia amigos pelo fato de bater
nas outras criancas. Na escola ele fazia acompanhamento com psicologo que
constatou alguns problemas de ordem psiquica, cuja idade mental ndo coincidia com a
sua idade cronoldgica, por isso a sua dificuldade de concentracdo e de aprendizagem.
Quando a pesquisadora era a professora (periodo de quase dois meses) havia tentado
inimeras maneiras de chamar a sua atencdo, propondo atividades individuais por
meio de jogos, etc., contudo o aluno se recusava. Pelo fato da crianca ser rebelde, 0s
alunos identificaram a melhora de seu comportamento pelo medo, depois desse

episodio.

. Joana como leitora de Aline.

/ Escrita de Aline \

A data que marcou minha vida
Um dia eu estava domindo, quando acordei ndo tinha ninguém em casa e eu s6 tinha 3 anos de
idade na época.
Eu comecei a procurar a minha mae e 0 meu irmao.
Procurei eles na sala, na cozinha, no quarto e ndo achei comecei a gritar para todo lado.
Ninguém me escutou fiquei preocupada ndo achava ninguém.
E comecei a chorar de medo de ter perdido minha mée e meu irmao.
Eu empurrei o sof4 e fiquei chorando.
Minha mée chegou a tempo antes de eu desmaiar de tanta saudade.
Eu abracei ela bem forte pra nunca mais perdela.
E discubri que ela foi leva-lo a escola.

T j
4 )

Joana como leitora

Joana sublinha a palavra “domindo” (dormindo). Coloca um trago abaixo da letra m da palavra
“nimguem”.

Pesquisadora (observando as tentativas da crianca em usar a norma culta) diz: leva-la e perdé-la
tem acento e é separado. Entdo Joana sublinha essas expressdes.

Joana (sublinha a letra i ): “discubri”.

\_ — /
S~
/ Reescrita de Aline \

A data que marcou a minha vida
Um dia eu estava dormindo e quando acordei ndo tinha ninguém em casa._Nessa época eu tinha
apenas 3 anos de idade e entdo comecei a procurar a minha mae e meu irméo pela casa.
Procurei eles na sala, na cozinha, no quarto e ndo os achei, entdo comecei a gritar e ninguém
escutou, fiquei preocupada pois ndo achava ninguém.
Comecei a chorar de medo de ter perdido minha méae e meu irméo. Eu empurrei o sofa e fiquei
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Ao observamos a Figura 20, verificamos Joana como leitora de Aline.
Percebemos que Joana internalizou alguns conhecimentos a respeito da ortografia. Ela
sublinha a palavra “domindo” (dormindo) e coloca um traco abaixo da letra m da
palavra “nimguem”. Joana (sublinha a letra i): “discubri”. A pesquisadora entdo
interfere para mostrar que as expressoes:

= “leva-la” e “perdé-la” tem acento e é separado. Entdo Joana sublinha essas
expressoes.

Como visto o dominio da ortografia é uma ferramenta essencial para a
efetiva objetivacdo de significados por meio da escrita 0 dominio dessas formas sdo
essenciais para a insercao efetiva do educando no processo social de comunicacéo da
escrita (MAZZEU, 1992).

No texto produzido por Aline, percebemos que ela utiliza algumas
expressOes da lingua padrdo, como leva-la, entre outras. Referente a estrutura ela
continua escrevendo cada ideia em um paragrafo, por tal razdo a pesquisadora aponta
para a estrutura do texto, evidenciando como poderia ser reescrito. Ela acata a
sugestdo e reoorganiza o texto como pode ser observado.

Ao analisarmos o contetdo temético do texto de Aline, verificamos o
relato de um episddio bastante comum que tem ocorrido freqlientemente em nossa
sociedade: o abandono de criancas pequenas, seja em casa ou em carros como temos
visto em noticiérios. Aline tinha apenas trés anos, como enfatiza. Na época da coleta
de dados, Aline tinha oito anos e ficava sozinha com o seu irméao de dois anos grande
parte do tempo. Ela era também a responsavel por grande parte do trabalho da casa.
Observamos o quanto foi dolorosa a sensacdo de abandono que a crianca sentiu ao

ver-se sozinha. Além dessa sensacdo a crianga sentiu medo e preocupagdo por ter
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acontecido algo a sua mde e irmdo. Ainda que Aline seja apenas uma crianga possuli

responsabilidades do mundo adulto que se expressam no texto, como a preocupacao.

Tatiana em parceria com a Pesquisadora.

e Pesquisadora como leitora de Tatiana

/ Escrita de Tatiana \

Momentos de muita felicidades: a cachoeira da Ema.

No dia da viagem eu acordei 5:40 da manha e meu tio as 5:00 da manh& o meu tio estava de pé se a
gente ia sair as 7:00 da manhd.

Ai 0 motorista do dnibus chegou e a gente colocou as malas no dnibus.

Chegamdo 14 nds pasamos pela uma ponte em cima da enorme represa.

Entdo tiramos as malas do 6nibus e 0 meu pai comecgou assar carne na churrasqueira e eu pedi
dinheiro para ele para comprar brinquedos e peixes nas barraquinhas do lugar que eu fui é muito
legal eu também fui no museu.

. — J
= =
-

Pesquisadora como leitora \
Pesquisadora: vamos ler juntas. Vocé poderia iniciar o texto dizendo que foi seu pai que
organizou uma excursdo... dizendo o lugar que vocés foram viajar...quem foi a essa viagem, ai sim
voce fala do horério...
Tatiana: N6s fomos para a cachoeira das Emas e foi toda a familia.
Pesquisadora: entdo diz isso aqui.
Olhe aqui... ha repeticdo de meu tio... aqui vocé precisa melhorar... dizer que o seu tio acordou
as cinco, porque voceés iriam sair as sete da manha...
Aqui também... ““nés pasamos pela uma ponte em cima do enorme represa”... Vocé pode escrever
nos passamos por uma ponte que fica acima de uma enorme represa...

/ Reescrita de Tatiana \

Momento de muita felicidade: a cachoeira das Emas
Meu pai organizou uma excursdo para a cachoeira das Emas. Nesta viagem foi toda a familia.
(ACRESCENTOU)
No dia da viagem acordei as 5:40 da manhd, porque iamos pegar o 6nibus as 7:00 da manha.
Nesse dia meu tio, as 5:00 da manhd ja estava de pé! (REFORMULOU)
As 6:45 o 6nibus chegou e a gente colocou as malas no bagageiro. Saimos as 7:00 de Sao Carlos
e chegamos no local as 9:00. N6s passamos por uma ponte em cima de uma represa enorme e
meu pai disse que haviamos chegado. Entdo tiramos as malas do 6nibus e meu pai comegou a
fazer um churrasquinho. (ACRESCENTOU)
No local havia algumas barraquinhas que vendiam bijuterias. Pedi dinheiro ao meu pai para
comprar uma bola de vdlei. Passeamos no museu de bichos e nadamos na represa.
(ACRESCENTOU)
Ese passeio foi muito legal e divertido. (ACRESCENTOU)
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Como pode ser observado na Figura 21 estd presente a parceria entre
Tatiana com a pesquisadora, sendo essa a sua leitora. Observamos que em sua escrita
ela j& comeca contando que havia acordado muito cedo no dia da viagem, mas sem
contextualizar para o leitor que viagem era essa. Durante a parceria a pesquisadora foi
discutindo e apontando o que precisava ser melhorado em seu texto. A esses
apontamentos ela foi relatando como ocorreu o episadio, isto é, que havia sido o seu
pai que organizara uma excursdo, coisa que sempre fazia, que havia ido toda a
familia, que o tio dela havia acordado primeiro que todo mundo, etc. Pedi que
colocasse tudo isso no texto, por isso na reescrita essas falas aparecem deixando o
texto mais completo.

A pesquisadora ao realizar a leitura interveio sinalizando: “vamos ler
juntas. Vocé poderia iniciar o texto dizendo que foi seu pai que organizou uma
excursdo... dizendo o lugar que vocés foram viajar... quem foi a essa viagem, ai sim
voceé fala do horério...”. Ela acata a sugestdo e reescreve: “Meu pai organizou uma
excursdo para a cachoeira das Emas. Nesta viagem foi toda a familia. Apds a
parceria verificamos que Tatiana conseguiu fazer com que o leitor entendesse a
significagdo que quisera deixar ao texto.

Ao nos remeter ao referencial adotado, verificamos as diferencas entre
oralidade e escrita. E consenso que a oralidade da crianca é mais rica em decorréncia
da narrativa e do dominio da linguagem falada. Diante desse fato, como a escrita € um
objeto psiquico de segunda ordem, cuja funcéo é auxiliar a memoria do individuo a
respeito de suas experiéncias, a crianca precisa necessariamente dominar a
funcionalidade significativa da escrita e a sua relacdo representativa de objeto e
significado. Além desse dominio ser um fato recente para o psicoldgico da crianga,
ela ainda necessita se apropriar do sistema cultural de representacdo gréfica. Nesse
sentido, a complexidade da significagdo textual necessaria para a compreensdao do
leitor € um processo cultural que exige treinamento e, num primeiro momento,

intervencdo. Por essa razdo, a mediacdo do leitor impulsionaria a atividade necessaria
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para a compreensdo. Verificamos no texto que a linguagem, que é constituida por
meio de signos criados pelo homem no seu processo histdrico e de interagdo social,
possui seu significado e seu sentido, sendo o significado compreendido como a
generalizacdo que permite ao homem entender o outro, ja o sentido se liga ao contexto

vivenciado.

3.1.4. Género da ordem de Relatar (carta e relato de experiéncia vivenciada)

a) Carta

Contexto de Producéo

Esse género foi o qual as criangas mais gostaram de trabalhar, devido
ao valor social da escrita, uma vez que mandamos as cartinhas para 0s respectivos
parentes. Esse género foi trabalhado no sexto encontro.

Nesse encontro compareceram todas as criangas. Falei da importancia
da carta no meio social e o quanto ela era utilizada antigamente. Falamos do
surgimento do e-mail, como sendo um género semelhante, mas com o aparato
tecnoldgico. Os alunos comentaram sobre o uso do computador na escola, dizendo
que alguns de seus irmdos o utilizavam e tinham aulas nesse espaco. Todavia, essa
tecnologia ainda ndo se fazia presente no seu cotidiano, nem mesmo de seus
familiares.

Perguntei se ja haviam escrito uma carta ou se ja haviam recebido
alguma. Todos disseram que ndo, que apenas seus pais a recebiam. Entdo, Ihes disse
que cada um deles iria escrever uma para uma pessoa querida e que eu iria envia-las.
Assim, o comprometimento deles, era trazer, no proximo encontro, o endereco da
pessoa para que eu pudesse postar a carta.

Como a Aline anunciou que ndo sabia escrever uma carta eu mostrei a
eles elementos da estrutura composicional do género, escrevendo eu mesma uma,
juntamente com eles, para um parente meu. Todos comegaram a pensar para quem
iriam escrever. Disse-lhes que teriam que pensar no que contar e no que gostariam de
saber ou perguntar para a pessoa a quem a carta se destinaria. Mostrei como a mesma
deveria ser colocada num envelope; e com folhas de caderno, foram feitos envelopes
para que eles aprendessem onde deveria ser colocado o destinatario e o remetente.

Demonstrei assim, 0 processo todo desse género.
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A escrita desse género foi a que deu mais prazer a eles. Nenhum deles

ficou cansado em ter que escrever, assim como ndo reclamaram que tivessem que

reescrever numa outra folha o texto, a fim de que o parente ou amigo ndo recebesse

uma carta rasurada. Todos eles iniciaram o mais rapido possivel as suas escritas, cujo

tema foi: “Escrever uma carta a uma pessoa querida”, que gostariam de saber noticias.

Durante as producdes textuais os alunos iam fazendo algumas

perguntas e interagindo em grupo. Como podemos observar, a pesquisadora pedia

para que eles pensassem:

Aline: a palavra desde €é junta?

Pesquisadora: o0 que vocé acha?

Tatiana: € separado.

Pesquisadora: vamos pensar...

Pesquisadora: vocé ja viu o des sozinho? Somente o numeral dez. N&o
existe plural de de.

Francisco: quero muito te ver ou ter ver?

Joana: saudade é com | ou com u? (buscando escrever ortograficamente
correto)

Pesquisadora: vamos pronunciar...

Joana: é com u.

Tatiana: escrevo esta carta ou essa carta? (pesquisadora explica essa
diferenca para todos)

Tatiana: esta tem acento? (pesquisadora explica a diferenga entre esta e
esta)

Francisco: brincar é com n, né? Para mim ou para eu? (pesquisadora
explica as diferencas).

Abaixo encontra-se um dialogo sobre sentido, vejamos:

Tatiana indaga: Professora, como escrevo “amanha farei aniversario e
queria estar ou compartilhar com vocé”?

Pesquisadora responde: depende do sentido que vocé queira dar. Vocé
quer estar com ela ou que ela compartilhe dessa felicidade?

Tatiana: quero estar com ela.

Parceria entre Aline e Tatiana
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. Aline como leitora de Tatiana

/ Escrita de Tatiana \

Séo Carlos dia, 7 di novembro de 2006.
Querida Aline estou com muitas saudades do fundo do meu coragéo.

Aline vou contar como estou feliz nessa hora que mando esta carta para vocé. Amanha farei aniversario e queria estar com vocé
compartilhando esta felicidade. Eu fou fazer 9 anos e queria ir muito na sua casa ia em curitiba, mas eu ndo posso ir por que meu pai vai ter
que reformar a casa.

S6 no outro ano de 2007 que eu vou poder ir na sua casa acho que em dezembro eu ndo sei se vou poder ir na sua casa.

Ai todo mundo se reunida na casa do titi Delinho para um jantar em familia.

Mande um beijo para toda familia por mim.

Eu te ligo.
Com muitos saudade e carinho.
1.000 Beijos de sua prima que te adora muito.

Leitura de Aline

Aline: Tatiana... saudades ndo tem acento!(e grifa abaixo)

E continua: Aqui ndo é fou é vou! ( e sublinha abaixo das palavras)

Aline: Aqui 6... (apontando para a escrita)

Tatiana: onde?

Aline: ndo é ia.. é ai em Curitiba... (e ressalta) nome de cidade é com letra mailscula (e sublinha abaixo da letra c grafada com letra
mindscula)

Aline: Tatiana “por que™ precisa juntar... t4 separado! (e sublinha abaixo da palavra)

Tatiana: é minha letra...

Aline: aqui é reformar... falta o r (salientando a forma correta da escrita e a0 mesmo tempo pronunciando corretamente o verbo na
linguagem oral).

Aline: aqui também... ndo é “si”” é “s6”... (referente ao “S6 no outro ano™)

Tatiana: ih.. Aline! E meu o que saiu esquisito... ( e corrige com o lapis)

Aline: aqui também tem outro erro... “ai todo mundo-se reunida na casa o tiu™... todo mundo se reuniiii....(refor¢cando o iii) na casa
do tiooo...(reforgando o 0).

Contudo, nédo atenta para a forma “mundo-se” e nem para a correta grafia da forma verbal “reine”, ainda que a tenha empregado
corretamente.

Pesquisadora: Esta correta Aline a forma é retine, mas é com e no final e acento agudo no u.

Aline: Aqui é muitas e ndo muitos saudade e carinho... (e grifa a palavra muitos)

Pesquisadora: Vocé poderia iniciar o texto escrevendo “Querida prima Aline” e depois vocé pula uma linha para inicia-lo, ao invés
de escrever tudo junto, no mesmo paragrafo.

A pesquisadora continua: Vocé também poderia perguntar como véo seus familiares...

Tatiana: ah ta.... vou escrever professora!

Pesauisadora: Poraue auando sua prima responder a sua carta ela vai responder tudo o aue vocé perauntou...

[ ]

~ =

Reescrita de Tatiana

Séo Carlos dia, 7 de novembro de 2006.

Querida prima Aline

(ACRESCENTOU)

Estou com muitas saudades do fundo do meu coracdo. (MANTEVE)

Aline vou contar como estou feliz por mandar esta carta para vocé. Amanhd farei aniversario e queria estar com vocé
compartilhando esta felicidade. Eu vou fazer 9 anos e queria ir muito na sua casa ai em Curitiba, mas ndo vou poder ir, porque meu
pai vai ter aue reformar a casa. (MODIFICOU)




156

A Figura 22 representa a parceria de Tatiana com Aline sendo essa a
sua leitora. Aline indica questdes relativas a forma da lingua, como ortografia,
segmentacdo de palavras, etc. Nesse texto ela ndo direciona a necessidade de
coeréncia textual.

A pesquisadora entdo faz o papel de mediadora intencional
enunciando: Vocé poderia iniciar o texto escrevendo “Querida prima Aline” e
depois vocé pula uma linha para inicia-lo, ao invés de escrever tudo junto, no mesmo
paragrafo. A pesquisadora continua: “Vocé também poderia perguntar como vao seus
familiares...””. Tatiana considera os apontamentos da pesquisadora e reformula o seu
texto.

Como podemos observar varias coisas foram acrescentadas no texto de
Tatiana ap6s a parceria. As enunciagdes sugeridas pela pesquisadora aparecem no
texto como reproducdo da palavra alheia (BAKHTIN, 1995). A intervencdo para um
melhor esclarecimento de significacdo fez com que a autora lembrasse de detalhes
relevantes, o que a leva perguntar de toda a familia e a curiosidade se a prima vai
poder criar o coelho que ganhara.

Analisando o conteldo textual de Tatiana, inferimos que se trata de
uma familia grande e que preza os rituais e tradi¢des culturais, como jantar com a
familia reunida, sendo o natal uma data para isso.

A crianga expressa a sua emogédo pela descoberta de um novo género
para se comunicar e aguarda ansiosa o recebimento de respostas as suas perguntas em
forma de carta. Ainda que a carta fosse um género conhecido por todas, nenhuma

delas havia mandado ou recebido uma, por isso a atividade de escrita além de cumprir
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0 seu aspecto social, teve todo um ar ludico a respeito do ato de escrever, estando o

leitor mais proximo do escritor no sentido real.

o Tatiana como leitora da producéo de Aline

/

Sé&o Carlos, 07 de novembro de 2006.

Querida tia Karine. Eu estou com vontade de ti ver. Desde 2000 eu ndo te vejo e eu s6 vou ai em
dezembro com a minha mée, o Caio e o Adrian. Eu estou usando 6culos, estou com o cabelo liso, agora
tenho 9 anos, o Caio tem 10 anos e o Adrian tem 1 ano e 6 meses.

Nés estamos morando no mesmo lugar de sempre com algumas reformas que é o piso.

E minha mae esta fazendo o primeiro colegial.

Até dezembro minha tia Karine.

Um beijo de sua sobrinha.

- — /
~~

/ Tatiana como leitora \

Tatiana: aqui é m ou n Aline?

Aline: é m é que ficou pequena a perninha... (referente & palavra dezembro)

Tatiana arruma com o lapis.

Tatiana (também critica o | da aluna): tem que arrumar o | (da palavra lugar)

Aline: E minha letra Tati! (meio brava)

Tatiana nao faz nenhuma sugestao quanto a estrutura do texto.

Pesquisadora: Vocé pode melhorar o texto. Escrever mais coisas... Contar as suas coisas... €
perguntar como estdo todos l4. Vocé pode iniciar com “Querida tia Karine™ e separar as outras
idéias em outro paragrafo. Aqui (referente a descricéo fisica dela) vocé pode dizer para ela: “lembra
que eu tinha o cabelo loiro e enrolado?”” Vocé pode colocar que logo vocés estardo 14, porque ja
estamos em novembro...

Escrita de Aline

Reescrita de Aline

Sé&o Carlos, 07 de novembro de 2006.

Querida tia Karine

Eu estou com vontade de te ver, pois desde 2000 eu néo te vejo e eu s6 vou ai em dezembro com a minha
mée, o Caio e o Adrian.

Agora vou contar algumas coisas sobre mim: eu estou usando 6culos e estou com o cabelo liso, lembra
que eu tinha o cabelo enrolado e loiro? (ACRESCENTOU)

Estou com 9 anos agora e vocé?, O meu irmdo Caio estd com 10 anos e o Adrian est4 com 1 ano e 6
meses. (ACRESCENTOU)

Como estdo vocés ai? Como vai a tia Vanusa? Ela estd com quantos anos? Tia Karine lembra dos
pintinhos da galinha e do bico deles? (ACRESCENTOU)

Quando receberei uma visitinha sua? Nés estamos morando no mesmo lugar de sempre com algumas
reformas que é o piso. (ACRESCENTOU)

Em casa esta tudo bem, minha mée esté fazendo o primeiro colegial. (ACRESCENTO)

Vocé viu como estou lendo e escrevendo bem? (ACRESCENTOU)

Logo estaremos ai. (ACRESCENTOU)

Até dezembro minha tia Karine.
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A Figura 23 ilustra a parceria de Aline com Tatiana, sendo essa a
leitora de Aline. Tatiana ndo faz nenhuma mencdo durante a parceria a estrutura do
texto, apenas indica alteragcdes de ordem ortografica. Dado a esse fato, a pesquisadora
interveio: Vocé pode melhorar o texto. Escrever mais coisas... Contar as suas
coisas... e perguntar como estdo todos 1. Vocé pode iniciar com “Querida tia
Karine” e separar as outras idéias em outro paragrafo. Aqui (referente a descricao
fisica dela) vocé pode dizer para ela: “lembra que eu tinha o cabelo loiro e
enrolado?”” Vocé pode colocar que logo vocés estardo 14, porque ja estamos em
novembro..”.

Aline observa e atende as sugestdes como pode ser observado.
Podemos perceber na reescrita de Aline as sugestdes da pesquisadora, mostrando a
apropriacdo da palavra alheia. Percebemos que no texto de Aline assim como no de
Tatiana ha referéncia a um bicho, nesse caso é a galinha e seus pintinhos, no de
Tatiana um coelho. Tal ocorréncia se deve ao didlogo entre o grupo. Enquanto eles
pensam 0 que vao escrever, eles exprimem por meio da oralidade as suas idéias e
compartilham os significados e sentidos expressos na palavra escrita. Por isso em
alguns momentos as tematicas sdo as mesmas.

Analisando o conteudo tematico do texto de Aline, percebemos que a
tia (Karine) que € a interlocutora de Aline é uma menina mais ou menos da sua idade.
Enquanto ela pensava a quem enviaria a carta ela disse que mandaria a uma tia que
tinha quase a sua idade e que ja era tia, achando engracado esse fato. E interessante
notar o que ela coloca como novidades: a questdo do piso de sua casa ter mudado, seu
cabelo que ndo era mais loiro e enrolado, mas sim castanho e liso, as idades dos
irmaos e a sua e o fato de sua mae ter voltado a estudar. O estudo da mae se apresenta
como um desafio a melhora de vida e um exemplo aos filhos, tal como apareceu em
outras enunciacOes de Aline, é o discurso da mée que se incorpora na filha, a palavra

alheia que se torna sua.



159

O papel da intervengdo de um mediador intencional é justamente o de
levar o escritor deixar o texto o mais préximo ao significado que queira o autor deixar
0 seu texto aos leitores, 0 que ocorreu no texto de Aline, pois ela acrescenta varias

sentencas que permitem uma melhor compreensdo aos leitores.

Parceria entre Francisco e Joana

. Francisco como leitor de Joana

4 )

Escrita de Joana

Séo Carlos, dia 7 de novembro de 2006.

querida tia estou com muita saudade de tiver estou te esperamdo no dia que vocé voutar vou estar muito
feliz. entdo escrevo esté carta para dezer as coisas que pasamos guntas as festas La na casa da vo nas festas
da tia Cris no aniversario da luana e etc. eu queria que vocé me mandasse uma carta para mim saber oque
esta acontecemdo aqui. Aqui esta bem viramos evangélico espero vocé aqui até logo um beijdo da sua
sobrinha

Francisco como leitor de Joana

Francisco: Jo... € com letra mailscula... (apontando para a palavra querida) Aqui também é com letra
maiuscula... (Se referindo a palavra “entdo”) “Entdo” é depois do ponto final (e sublinha abaixo da
palavra ent&o).

Francisco: aqui é 0?

Joana: onde?

Francisco aponta para a escrita.

Joana: é!

Francisco arruma com um lapis e, em seguida, arruma com o lapis o “e” da palavra esta.

Francisco: aqui € juntos e ndo guntos... (grifando a palavra)

Francisco, novamente atenta para a letra mindscula no inicio da frase, entretanto ndo repara na falta de
segmentacéo de algumas palavras, como: “tiver”, “oque” (sendo essa palavra ora grafada corretamente,
ora néo).

Pesquisadora: Vocé poderia dividir melhor o texto em paragrafos... vai ficar melhor, porque esta tudo
muito junto... separe o “Querida tia Rosana”, depois vocé pula uma linha para escrever o resto do
primeiro paragrafo... Aqui faltou pontuagéo... quando vocé for escrever esse paragrafo vocé me chama
para eu ajuda-la.

/ Reescrita de Joana \

Séo Carlos, dia 7 de novembro de 2006.

Querida tia Rosana (ACRESCENTOU)

Estiou com muita saudade. Gostaria muito de te ver. Estarei te esperando o dia que vocé voltar nesse dia
estarei muito feliz. (ACRESCENTOU E REFORMULOU Estou, respectivamente)

Escrevo esta carta para dizer e lembrar os bons momentos que pasamos juntas, por exemplo as festas la
na casa da vo, as festas da tia Cris no aniversario da Luana e etc. (ACRESCENTOU)

Eu queria receber noticias suas, mande uma carta para eu saber o que esta acontecendo aqui. Conosco
esta tudo bem, temos uma novidade: viramos evangélicos

ACRESCENTOU E MODIFICOU)
Espero vocés aqui. Até logo!
Um Beijo,

FIGURA 24 - Parceria entre Francisco e Joana
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Ao analisarmos a Figura 24 identificamos a parceria realizada por
Francisco e Joana, sendo Francisco seu leitor. Percebemos assim como em outros
momentos que Francisco sinaliza ao escritor apenas conteddos relativos a ortografia,
pontuacdo e quando h& a necessidade de utilizar letra mailscula. Visto isso, a
pesquisadora faz a intervencdo enunciando que Joana divida melhor o texto: “Vocé
poderia dividir melhor o texto em paragrafos... vai ficar melhor, porque esta tudo
muito junto... separe o ““Querida tia Rosana’, depois vocé pula uma linha para
escrever o resto do primeiro paragrafo... Aqui faltou pontuacdo... quando vocé for
escrever esse paragrafo vocé me chama para eu ajuda-la”. Joana compreende e
modifica algumas coisas em seu texto, por exemplo, ela deixa explicito na reescrita o
motivo pelo qual ela escreve: “Escrevo esta carta para dizer e lembrar os bons
momentos que pasamos juntas...” e acrescenta: “Eu queria receber noticias suas,
mande uma carta para eu saber o que esta acontecendo aqui’.

Ao analisarmos o conteldo tematico do texto de Joana, percebemos
que o seu destinatario € uma tia, assim como na escrita de Aline, porém ndo com a
mesma idade que a sua. E interessante notar que o dialogo permite que as criancas
produzam textos com o mesmo contelido. Joana escreve a carta a fim de rememorar
o0s encontros familiares e expressa a sua novidade a religido de toda a familia, fato que
apareceu em todas 0s seus textos de alguma maneira, seja em relacdo ao bem e o mal
ou relacdo a palavra de Deus. O discurso religioso da unido, empregada nas religides
aparecem em todas as producdes de Joana, ressaltando seus valores e o ambiente

socio-cultural na qual esta inserida e sendo formada.

e Joana como leitora de Francisco.



Séo Carlos, 07 de novembro de 2006.

Boa tarde! meu querido tio Osni

De: Francisco

Para: O meu melhor tio Osni

Tio eu queria tanto te ver porque desde 1998.

Eu Francisco queria te ver também ver também a sua familia principalmente os seus filhos para eu
brincar de muitas coisas vou falar algumas brincadeiras pega-pega, esconde-esconde e etc.

Quero conhecer a sua mulher mas eu também quero conhecer os outro que eu ndo conhego para
reunir para eu conhecer e também os meus outros familiares que eu ndo conhece eu também queria
que a minha familia reunida.

Eu tenho 9 anos e estou bem na escola minha professora disse que eu vou passar de ano.

N~

Joana ndo atenta para a falta de pardgrafo, jA& que comete o mesmo desvio. Mas identifica a
redundancia na seguinte frase “Quero conhecer a sua familia mas eu também quero conhecer os
outro que eu ndo conhego para reunir para eu conhecer e também os meus outros familiares que
ndo conhece eu também queria a minha familia reunida’ (sublinhando o que ela achava que estava
confuso)

Joana: té& confuso! aqui Fran é os outros!

Pesquisadora (auxilia e reafirma a sua colocagdo): é isso mesmo Joana... Francisco ficou meio
baguncado, mas agora vamos arrumar...

Pesquisadora: Aqui vocé ndo precisa por o de e para (se referindo ao inicio da carta), pois isso tem
no envelope.

Vocé poderia iniciar perguntando como ele vai.

Tchau um beijao de seu sobrinho Francisco.
\ ] j
/ Joana como leitora \

161

/ Escrita de Francisco \

Séo Carlos, 07 de novembro de 2006.

Boa tarde, meu querido tio Osni!

Como vai? (ACRESCENTOU)

Tio eu queria tanto te ver porque desde 1998 eu ndo te vejo. (REFORMULOU)

Eu queria ver também a sua familia principalmente os seus filhos para eu brincar de muitas coisas com
eles, como pega-pega, esconde-esconde e etc. (REFORMULOU)

Quero conhecer a sua mulher mas eu também quero conhecer as outras pessoas que eu ainda néo
conheco, queria que a nossa familia pudesse se reunir. (REFORMULOU)

Hoje tio, eu tenho 9 anos e estou indo muito bem na escola, minha professora disse que eu vou passar
de ano. (ACRESCENTOU)

Tchau e até logo.

/ Reescrita de Francisco. \

x;m beijao de seu sobrinho Francisco. j

FIGURA 25 - Joana como leitora de Francisco.
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A Figura 25 retrata a parceria de Joana com Francisco, sendo Joana sua
leitora. Ao analisarmos a parceria verificamos a preocupacdo de Joana com a
significacdo. Joana identifica a redundancia na seguinte frase ““Quero conhecer a sua
familia mas eu também quero conhecer 0s outro que eu ndo conhego para reunir

para eu conhecer e também os meus outros familiares que ndo conhece eu também

queria a minha familia reunida’ (sublinhando o que ela achava que estava confuso).

Podemos perceber que ela comegou a se preocupar com a escrita como
atividade que necessita de significacdo para que o autor possa compreender. O
trabalho freqliente de uma vez por semana, as vezes duas, durante trés meses, tempo
em que durou a coleta de dados, fez com que Joana comecasse a analisar a escrita
pensando sobre ela. Conforme vimos na literatura a respeito do processo de
aprendizagem da lingua materna, essa so ocorre mediante préaticas efetivas de seu uso.
Assim, trabalhar os elementos da lingua por meio do texto, faz com que os educandos
reflitam sobre ela e comecem a se conscientizar dos elementos necessarios para obter
a significacdo desejada.

Ainda que faltassem outros conhecimentos para a aluna intervir, essa
parceria apresentou um salto qualitativo a respeito de suas aquisi¢cdes sobre a lingua.

A respeito da reescrita de Francisco as alteragOes de acordo com a
proposta realizadas pela parceria foram acatadas, porém o aluno ndo quis copiar para
entregar enviando a sua reescrita para seu tio. Por esse motivo ela ndo consta no
presente trabalho, mas a pesquisadora foi anotou as alteraces.

Com relagéo ao contetido tematico, Francisco demonstra seu desejo por
estar ao lado de seus parentes, conhecer 0s primos que ainda ndo conhece e,
principalmente, brincar com eles. Expressa também o desejo de ver a sua familia

reunida, vejamos a Figura 25.

b) Experiéncia Vivida

Descric¢éao do Contexto de Produgéo
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Esse género foi trabalhado com as criangas e Tatiana ndo pdde
comparecer, pois sua mae teria uma consulta médico, ndo podendo leva-la ao
encontro. Perguntei se ja haviam escrito algum texto usando o diadlogo entre os
interlocutores. Alguns disseram que sim. Francisco lembrou-se de ter usado a forma
do di&logo no reconto da narrativa “ “Contos Maravilhosos” “O Principe Narigudo”.
A essa enunciacdo a pesquisadora disse-lhe muito bem e frisou que quase sempre
usamos varias formas de escrita para escrever um texto, por exemplo, na receita, 0
modo de fazer ou de preparo € uma descri¢do de como se deve fazer o alimento.

Enunciei que nas narrativas e nos gibis haviam varios dialogos e que
naquele encontro iriamos escrever um texto usando o dialogo. Eles poderiam contar
um episddio, poderiam inventar uma conversa com um colega, escrever do jeito que
quisessem.

Nesse encontro as criancas ndo fizeram uma reescrita, pois arrumaram

no proprio texto, as corre¢des sugeridas por seus parceiros.

Parceria entre Aline e Joana.

° Aline como leitora de Joana.
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Escrita de Joana

Um dia na escola

Em uma aula de Educacéo Fisica eu estava jogando queima quando eu cai. Nesse tombo me machuquei
toda e fiquei chorando. Entdo a_professora me socorreu e levou-me na sua sala de corativo e disse:

-Eu ja cansei de diser que ndo é para correr no patio!

Eu respondi:

- Eu néo estava correndo no patio eu estava jogando queima quando a Bruna Rodrigues me empurrou!
E ela disse:

- O Aline venha aqui e chame a Bruna para mim quero falar com ela. a Aline disse:

- Esta bem professora.

Chegou entdo a Bruna e disse:

- O que foi professora? A senhora pediu para me chamar?A professora disse:

- Sim Bruna porque vocé enpurrou a Joana? hein, Bruna?

A Bruna disse

- Sim, mas foi porque ela estava me irritando.
- A professora pediu para que ela me pedisse desculpas.

Eu a deculpei e ficamos de bem.

il_|7
4 h

Aline como leitora

Aline: “educacdo fisica” tem acento no i. “Estava” ndo tem acento Jo. A palavra “cai” tem. (sobre
acentuacao)

Joana vai arrumando com o lapis.
Aline evidencia: ndo é corativo... é curativo, com u. Dizer é com z e ndo s. (sobre a ortografia).

Pesquisadora: depois da pontuagao iniciamos com letra mailscula .

Pesquisadora: o “porque” aqui é separado, para pergunta ele é sempre separado e para resposta é junto.

o

J

—
N~

Reescrita de Joana

Um dia na escola

Em uma aula de Educacéo Fisica eu estava jogando queima quando eu cai. Nesse tombo me machuquei
toda e fiquei chorando. Entdo a_professora me socorreu e levou-me na sua sala de curativo e disse:

-Eu ja cansei de dizer que ndo € para correr no patio!

Eu respondi:

- Eu ndo estava correndo no patio eu estava jogando queima quando a Bruna Rodrigues me empurrou!
E ela disse:

- O Aline venha aqui e chame a Bruna para mim quero falar com ela. A Aline disse:

- Esta bem professora.

Chegou entdo a Bruna e disse:

- O que foi professora? A senhora pediu para me chamar?A professora disse:

- Sim Bruna. Por que vocé empurrou a Joana? hein, Bruna?

A Bruna disse

- Sim, mas foi porque ela estava me irritando.
- A professora pediu para que ela me pedisse desculpas.

Eu a deculpei e ficamos de bem.

FIGURA 26 - Parceria entre Aline e Joana
(Aline como leitora de Joana)
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Ao analisarmos o processo de parceria de Joana com Aline, sendo essa
a sua leitora, como pode ser visualizado na Figura 26, notamos que Aline s6 indica
mudancas relativas a grafia. E interessante notar que pela primeira vez, no texto de
Joana, observamos a apropriacdo de algumas regras (como o uso dos dois RR, na
palavra correndo, o uso dos dois SS, como nas palavras disse, pedisse). Ela também
utilizou o pronome “me” (levou-me, para me chamar, estava me irritando). O uso da
expressao “levou-me” pode estar diretamente relacionado ao uso de outros parceiros
como no caso de Aline e Francisco.

Acreditamos que por causa da influéncia do género, ela fez o uso
efetivo da pontuacdo. Isso nos leva a inferir que esse género pode ser utilizado a fim
de se ensinar a pontuacdo para as criangas, pois ele enquanto um mediador real e
concreto, acaba sendo um facilitador para a apropriagdo desse conhecimento.

No texto de Joana aparece o relato de uma situacdo vivenciada no
cotidiano de nossas escolas, as picuinhas das criancas e a aprendizagem do respeito
pelo outro, préprio dessa faixa estaria, cujo comportamento comeca a ser regulado
pelas regras sociais, gragas aos jogos com regras. A aprendizagem do comportamento
social pela crianca é um processo que se inicia com o brincar. Conforme Leontiev
(2001), a brincadeira da crianca ndo é instintiva, mas uma atividade em que encerra
em si a percepcdo que a crianga tem do mundo, dos objetos humanos. A brincadeira
para crianga é anterior aos jogos com regras. A brincadeira é necesséria e se constitui
como atividade principal da crianca pré-escolar, pois € por meio dela que ela ira
representar a sua percepcdo sobre os pape€is sociais. A brincadeira pode também
receber outras denominagfes, como jogos simbolicos, jogos de enredo, entre outras
denominagdes. J4 0s jogos com regras constitui-se em uma linha diferente de
desenvolvimento psicoldgico, pois a crianca terd que compreender a sua relacdo com
0s outros participantes. Por isso, 0 jogo ele aparece como uma das primeiras
atividades responsaveis pela regulacdo do comportamento da crianca em detrimento
ao outro. A fase da compreensdo das regras inicia-se por volta dos seis anos, como
essas criancas tinham entre sete e oito, ainda lhes € dificil regular o proprio

comportamento.
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e Joana como leitora de Aline.

/ Escrita de Aline \

Na fazenda da minha avé.

A minha tia Karine falou:

-Aline vamos ver os pintinhos da galinha.

Eu falei:

- Entdo vamos velos por que sdo tdo bonitos.

N&o demoramos muito e logo achamos a galinha e seus filhotes.
Ela disse:
- Aline pegue todos os pintinhos que eu vou chutar a galinha, ta?
- Eu disse:
-Mas vai rapido!

Ela chutou a galinha e correu com os pintinhos.

\E comegamos a dar risada. /

~ =
/ Joana como leitora

Joana: Aline “velos™?

Aline: Sim, J6... ver os pintinhos.

Pesquisadora: é separado e tem acento no e. (ela continua tentando fazer o uso da norma culta, porém nao
coloca o hifen e o acento, Aline corrige no proprio texto). Falo para Joana que essa expressao € utilizada a
fim de que ndo se repita a expressdo “ver os pintinhos™. Saliento que ha inimeras formas de expressar a
mesma coisa, mas com palavras diferentes.

“Vamos ver os pintinhos da galinha?” é uma pergunta que ela fez para vocé nao é?

Aline: Foi professora.

Pesquisadora: Nesse caso 0 “porque” é junto, porque estd sendo usado para explicar. Separado é usado

%fra fazer perguntas. Explico as quatro maneiras de se usar o “por qué”. j}
/ Reescrita de Aline \

Na fazenda da minha avo.

A minha tia Karine falou:
-Aline vamos ver os pintinhos da galinha? (ACRESCENTOU)
Eu falei:
- Entdo vamos vé-los porque séo tdo bonitos. (REFORMULOU)
Né&o demoramos muito e logo achamos a galinha e seus filhotes.
Ela disse:
- Aline pegue todos os pintinhos que eu vou chutar a galinha, t&?
- Eu disse:
-Mas vai rapido!
Ela chutou a galinha e correu com os pintinhos.
E comegamos a dar risada.

FIGURA 27 - Joana como leitora de Aline (Joana como leitora)

A Figura 27 retrata a parceria de Joana e Aline, sendo Joana a leitora.

Joana ndo faz intervencdo, mas tenta compreender as formas usadas por Aline que
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tenta se aproximar da forma culta: “Velos”? Aline lhe responde: “Sim, ver os
pintinhos™.

No texto de Aline o Unico desvio é referente a sua tentativa em usar a
norma culta, bem como o emprego da palavra “por que” que, no caso, deveria ser
empregado junto, pois se referia a explicagdo e ndo a um motivo.

Aline retoma o relato de um episddio da galinha e seus pintinhos, tal
como havia relembrado para a sua tia no género Carta, mostrando as travessuras das
criancas, proprias dessa idade. Esse Género ndo apresentou dificuldade as criancgas

pelo fato delas estarem familiarizadas com os didlogos das historias infantis.

Parceria de Aline com Francisco (dado ao ndo comparecimento de Tatiana)

° Aline como leitora de Francisco
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/ Escrita de Francisco \

Brincadeira na escola

Um dia na escola eu e minha amiga Aline discutimos por causa de um lapis.

Minha amiga havia me emprestado um lapis, pois eu tinha esquecido o meu. O l4pis dela quebrou a
ponta vérias vezes e eu tive que aponta-lo. Quando ela viu o tamainho do lapis ela comegou a brigar
comigo e disse :

Francisco eu ndo vou mais te emprestar nada!

E eu falei:

Me desculpe Aline, mas eu acho que quebrou o grafite do lapis.
Ela respondeu toda brava:
Francisco eu nnao quero nem saber vocé vai ter que me dar outro amanha sem falta!
E respondi a ela:
Mas Aline eu nnao tenho dinheiro para comparar outra caixinha de lapis.
Ela entéo disse:
Francisco eu aceito suas desculpas s6 porque nds somos leitor e escritor do curso da professora

Aline como leitora
Aline: esta muito bom o texto Francisco.

Pesquisadora: resolvi ndo intervir porque de fato o texto ficou bom.

~ =

Reescrita de Francisco

('ndo houve reescrita)

FIGURA 28 - Parceria de Aline com Francisco (dado ao ndo comparecimento de

T Ak mia

A Figura 28 elucida a parceria de Francisco com Aline, sendo essa sua
leitora. Aline 1é o texto e diz que o texto estd muito bom. De fato a escrita de
Francisco em termos de significacdo. A pesquisadora decide n&o intervir.

Aline nédo repara na grafia da palavra “tamainho”. (Parece-me pela
rasura que a primeira tentativa da crianca foi escrever corretamente “tamanhinho”). A
pesquisadora diz como se grafa, mas ele ndo arrumou no texto.

O texto de Francisco foi longo, com correto emprego da grafia das
palavras, até mesmo para com o emprego da norma culta, tal como o uso de
expressdes, como “aponta-lo” e “disse a ela”. A incorporacdo dessas expressdes em
seu texto devem estar atreladas a forma empregada por Aline. Francisco se apropriou

da voz alheia que se tornou sua.
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Percebemos o quanto a constituicdo do eu estd relacionada com o
outro, por isso a interacdo, o dialogo, sdo essenciais para 0 movimento do processo de

significacao.

Os dados descritos nesse item foram escolhidos de maneira que o leitor
pudesse compreender como foram encaminhados os encontros, as intervencdes e a
parceria entre os sujeitos. Procuramos destacar entre as enunciagdes, aquelas que nos
mostrassem 0s conhecimentos sobre a lingua que as criangas estavam elaborando no
processo de parceria.

Ressaltamos a importancia dessa metodologia “Intervencdo -
Parceria”, pois ela considera a relacdo dialdgica também na escrita, permitindo que o
escritor va formando a sua consciéncia discursiva durante a aprendizagem da propria
lingua. A fim de que possamos verificar o movimento do processo de significacdo no
sujeito, analisaremos essa questdo no proximo capitulo que se refere a discussao dos

resultados.
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1V - Discussdo dos Resultados

Este capitulo se destina a resgatar os dados analisados no capitulo
anterior de maneira a identificar que conhecimentos sobre a lingua foram apropriados
no decorrer do processo de parceria leitor e escritor, tendo como escopo verificar o
movimento do processo de significacdo no sujeito. Nesse sentido, a discussdo aqui
feita serd relativa a cada sujeito que compds esta pesquisa.

Vygotsky (2001) ao discorrer sobre a mediacdo do outro, por meio de
uma relagéo dialogica, afirma que esta pode auxiliar e despertar a atividade da acéo
naquele que ainda ndo compreende. E essa atividade/conhecimento, que antes ndo era
internalizado, passa a ser, na medida em que se comeca a compreendé-la. Por esta
razdo, achamos conveniente discutir esse processo a fim de se demonstrar a
importancia da mediacdo para a apropriacdo dos conhecimentos historicamente
produzidos.

Verificamos por meio da andlise realizada o quanto a parceria leitor-
escritor é relevante para a apropriacdo do conhecimento, uma vez que esse SO se
efetiva por meio do didlogo. E na interacdo com o outro, mediante a linguagem
signica, manifesta por enunciac¢des do outro, que faz com que o sujeito se aproprie de
significados construidos historicamente. Um exemplo desse fato pode ser constatado
nos usos e na forma da lingua empregada por Aline. Como visto, Aline em sua escrita
utilizava expressoes oriundas da norma culta, tais como: levou-me, vé-la, vendé-la,
etc. O uso dessas expressdes e a parceria de Aline com o0s outros integrantes, fez com
que eles também comecassem a utilizar essa forma, como foi o caso de Francisco que
passou a emprega-los, e em alguns momentos, o caso de Joana. Percebemos também
que Joana, que em relacdo aos outros era a que menos possuia contetdos especificos
sobre a lingua, passou a internalizar diferentes tipos de conhecimentos em relacdo a
producdo textual, entre eles destacamos: o uso de paragrafos, regras ortograficas,
elementos de coeréncia, pontuagéo, etc.

As mudancas decorrentes da parceria forneceram uma melhora
significativa no processo de significacdo que quisera atribuir Francisco ao seu texto,
como pode ser observado a seguir. Esse dado nos remete a Vygotsky (2001) que diz
ser essencial um mediador intencional. Todavia, para que o conhecimento especifico

constituido historicamente possa ser constituido depende do didlogo com alguém que
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saiba mais conceitos relacionados ao tema que se quer apropriar. Dessa maneira, 0
papel de um leitor na producéo textual é de fundamental importancia.

Identificamos também que o género trabalhado influéncia nas
categorias analisadas - uma vez que alguns deles, por ndo possuirem um contexto real
(objeto mediador concreto), tornaria o processo de descontextualizacdo (que é a
atividade da escrita) mais dificil para a criancga; dificil, porque além dela ter que
trabalhar com a criatividade e a abstracdo, ela também tem que direcionar o seu
cérebro para o como escrever (VYGOTSKY, 1993).

Por essa razéo, o género que as criancas tiveram mais dificuldade foi o
da ordem de argumentar, isto é, o texto de opinido. Os da ordem de narrar, relatar e
descrever foram mais acessiveis a elas em termos de significacdo. A intervencao feita
pela pesquisadora, cujo objetivo era fazer com que as criancgas tivessem contato com
diferentes tipos de género também foi significativo. As criangcas aprenderam
elementos da estrutura composicional de géneros que a elas eram desconhecidos,
como a estrutura de uma carta, como se d4 o encaminhamento da estrutura dos
diadlogos que ocorrem dentro de um texto, como deve ser uma descricao, etc.

A fim de verificarmos o movimento do processo de significacdo em
cada sujeito que participara dessa pesquisa (Aline, Francisco, Joana e Tatiana), iremos
analisar as principais mudangas que ocorreram em cada um deles. Para melhor
visualizacdo sobre quais conhecimentos da lingua as criancas se apropriaram no
decorrer da parceria leitor e escritor estardo no apéndice desse trabalho algumas
tabelas referentes a esses conhecimentos. Aqui, no entanto, nos limitaremos a
descrever os conhecimentos mais significativos durante o processo de parceria leitor e

escritor, tendo como mediador entre o texto escrito e a reescrita, a leitura do outro.

ALINE

Por meio da andlise do processo de producdo textual de Aline foi
possivel constatarmos que ela possuia maiores conhecimentos sobre a lingua que em
relacdo aos outros participantes da pesquisa. Essa afirmacéo pode ser verificada tanto
nas suas producdes como nas enunciagdes proporcionadas pela parceria.

Ainda que a pesquisadora tivesse como premissa, num primeiro
momento, ndo intervir no processo de parceria entre as criancas, isso foi necessario a

medida que as criangas ainda ndo tinham muitos conhecimentos sobre a lingua, pois
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essas haviam se apropriado do sistema alfabético da lingua recentemente. Desta
forma, o didlogo e a intervencdo tornaram-se prementes a medida que a parceria com
0s outros participantes (Francisco, Joana e Tatiana) ndo levava Aline a refletir sobre
outras questbes da lingua. Essas ocorréncias podem ser visualizadas nas seguintes

passagens da parceria de Aline com Francisco:

(Primeiro encontro, género textual trabalhado: Texto de
Opini&o).
Francisco Ié o texto de Aline e diz: “‘t4 bom”.
Pesquisadora: Esta dando para entender?
Francisco: “sim”.
Pesquisadora: O que vocé acha que precisa ser melhorado?Tem alguma
sugestao?(Francisco fica pensando e olha para o texto)

Francisco: ““Nada, da pra entende”

Quando Francisco lia o texto de Aline enunciava: “td bom” sem
conseguir intervir de forma a fazer com que Aline, a escritora, refletisse sobre as
questdes que ainda lhe eram inconscientes. Ainda que a pesquisadora procurasse
instigar Francisco, nesse caso leitor de Aline, sobre a producédo escrita dela, para ele
0s textos estavam sempre bons, compreensiveis e sem erros. O mesmo ocorreu na

parceria com outros sujeitos, por exemplo, na parceira com Tatiana:

(Género da ordem de Narrar: Fabula)
Tatiana: “o texto esta bom e estd dando para entender”. “Olha, Aline...
N&o tem til em disseram!”” (evidenciando a auséncia do acento na palavra

disseram, cortando o til com um x).

Diante disso, achamos importante intervir na parceria dessa crianca,
uma vez que pudesse faltar conhecimentos aos leitores (sujeitos do grupo) sobre a
lingua, ndo fazendo, portanto, que Aline refletisse sobre outras questdes e sobre o
proprio texto.

Os conhecimentos sobre a lingua e a compreensdo dessa crianca da

necessidade de haver um sentido no texto podem ser evidenciadas pelas seguintes
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enunciagdes nos momentos de parceria dela como leitora de outros sujeitos, por

exemplo, na parceria com Francisco:

(Género da ordem de Narrar — em anexo)
Aline: ““O que Francisco!? Est4 sem sentido! Vocé falou que a escultura
estava pensando e agora vocé falou das notas da sua mae... Franciiisco!”
(A aluna atenta para a necessidade de coeréncia, de sentido textual a fim

de que o leitor possa compreendé-lo).

(E ao reler o texto enuncia):
“Agora sim ... Francisco esta bem melhor!”” (E vai fazendo algumas
corregOes orais, pondo um trago abaixo de suas correcOes e algumas
virgulas)“Compreensdo tem dois e e aqui é esse e ndo essa!” “Aqui é o

mundo”’( fazendo correcdes ortograficas e de concordancia).

Os dados a respeito dos conhecimentos de Aline sobre a lingua
encontram-se na Tabela 1 no apéndice desse trabalho. Na andlise dessa crianga,
percebemos uma melhora progressiva, principalmente no uso da forma culta da
lingua. Expressdes como “lhe disse”, vendé-la”, “a vejo” passaram a ser usadas em
quase todas as suas producgdes, ainda que algumas vezes incorretamente, como no
caso da expressdo “vendé-la”, cujas correcdes ocorreram no préprio texto, tal como
podemos observar no reconto da fabula “O menino, o velho e a mula”. Vejamos o

emprego, por Aline, de tais expressoes:

“-filho traga a Ruana e vamos a cidade para vendela™.

“Entdo vamos ir a cidade para vendela™.

O uso dessas expressdes pela crianca pode estar associado ao trabalho
desenvolvido na intervencdo dessa pesquisa, em que procuramos mostrar, por meio da
linguagem utilizada nos livros e da propria oralidade expressa pela pesquisadora,
outras formas de se expressar para que o texto tornasse mais coeso. Moura (2006)
salienta que estudos acerca da fala em pequenas comunidades linguisticas,

comprovam que é por meio da atividade de correcdo que 0s sujeitos determinam o0s
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usos adequados da lingua para cada situacdo, escolhendo e valorando determinadas
formas linglisticas.

Um dado importante, nessa pesquisa, assim como outras que ja vem
apontando, é a influéncia do género nas escritas das criancas em processo de
apropriacdo da lingua portuguesa (GIOVANI e REYES, 2006). Percebemos que nos
textos de opinido a estrutura condizente ao género da ordem de argumentar apresenta-
se num estilo sob a forma de itens, com menores argumentos. Contudo, se enfocarmos
no dialogo oralizado durante as discussdes sobre o tema, percebemos pistas no texto
escrito do que foi antes oralizado. Nas produgdes em que o género da ordem de narrar
(reconto dos Contos Maravilhosos e Fabula), e cujo direcionamento era o reconto da
historia, quase ndo houve nenhum desvio, sendo as historias repletas de sentido.
Nesse caso a crianca também mostrava possuir o dominio do género. Como ressalta
Bakhtin (2003), é preciso dominar bem os géneros para emprega-los livremente.

Desta forma, encontramos dois pélos, o ndo dominio do texto de
opinido foi o texto em que a crianga ndo conseguiu finalizar, uma vez que escrevera
em forma de itens. Nos textos em que havia um suporte, como 0 reconto, a crianca
conseguia dar esse fechamento. O mesmo ocorreu com 0 género carta. Essa crianga
ainda que num primeiro momento ndo dominasse 0 género, N0 que concerne a sua
estrutura e tivesse dificuldade em dar um fechamento a ele, na reescrita com a
diretividade e a compreensdo de sua estrutura, tornou o conteudo do texto mais
consistente.

O progresso da crianga em termos gramaticais, ortograficos e de
pontuacéo, pode ser observado em todos os sentidos. Alguns dos desvios apresentados
podem ser originarios de um desvio de atencdo. Vygotsky (1993), ao relatar a relacao
entre a linguagem e o0 pensamento, mais especificamente, a relacdo entre o
pensamento e a palavra, diz que a compreensdo dos significados das palavras
ultrapassa a visualizacdo das mesmas, ou seja, 0 ato de compreender, de entender e
passar no papel, no caso da escrita, atua em campos diferentes; por essa razéo, as
vezes a crianga cometia alguns desvios e outras ndo, ja que apresentava o dominio
internalizado da estrutura do género e de algumas regras.

Analisando o processo desse sujeito percebemos uma melhora
significativa em termos de coeréncia textual, havendo a preocupacdo em atribuir

sentido a escrita, sendo essa crian¢ca uma das unicas a enfocar a necessidade de
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sentido durante a parceria com 0s outros sujeitos. Nas palavras da crianca, era
consciente o entendimento de que se escreve sempre para alguém.

Destacamos, em Aline, atrelado a funcdo de atribuir um sentido ao
texto, 0 uso de maiores argumentos. No entanto, assim como nos outros sujeitos, a
enunciagao na oralidade era ainda mais rica que no texto escrito.

Contudo, um dado interessante, e que talvez possa ser melhor
esclarecido por futuras pesquisas, refere-se a influéncia dos géneros e seu dominio na
escrita de criangas pequenas gue ja tenham se apropriado da escrita alfabética. Quanto
maior era 0 dominio do género, menores eram 0s desvios relativos a lingua. Nos
textos de opinido, ou nos textos de criacdo livre, é onde residiam as maiores
dificuldades. O ndo dominio do género da ordem de argumentar, fez com que a
crianca se apoiasse na oralidade. Desta maneira, os dados confirmam que as primeiras
escritas se apdiam na oralidade, até que a crianca possa vir a ter o dominio da
estrutura dos diversos géneros que perpassam a linguagem.

Analisando o processo qualitativo de Aline, é possivel observar, por
meio desses dados, que ela comecara, naquele momento, a encaminhar a sua atencao
para outros aspectos da linguagem escrita, entendendo que dialogamos sempre com

um interlocutor e, por assim ser, a escrita ndo poderia ser diferente.

FRANCISCO

Por meio da analise do processo de producdo textual de Francisco
podemos constatar alguns progressos. Entretanto, 0s progressos sdo visualizados
quando enfocamos a escrita e a reescrita em cada encontro (ver Tabela 2 no apéndice
desse trabalho), e ndo no decorrer do processo de sua escrita.

Da mesma forma que ocorreu com Aline, o dominio do género
permitiu & crianga uma maior criatividade e utilizar a escrita 0 mais proximo da lingua
padrdo, tal como ocorreu com o0 género da ordem de narrar em que as criancas
deveriam recontar a historia lida. 1sso nos leva a perceber que na escrita onde havia o
dominio do género, como o reconto, 0 uso da pontuacdo foi bem empregado.
Notamos apenas alguns desvios de grafia referentes ao uso das regularidades

contextuais “r” ou “rr”. Observamos também que o texto de Francisco se aproxima ao

da historia contada.
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No género da ordem de narrar, em que Francisco deveria criar um
texto (“O Pensador” - em anexo), ele ndo conseguiu manter a coeréncia textual, tal
como € evidenciado no seguinte excerto:

“O Pensador esta pensando na guerra e também na alegria. quando ele
era pequeno a mde dele tinha também nas notas no boletim s6 tinha
notas boas™. (Francisco).

Todavia, a crianga € interrompida por sua leitora que esta ao seu lado e Ié
suas escritas:

Aline: ““O que Francisco!? Est4 sem sentido! Vocé falou que a escultura
estava pensando e agora vocé falou das notas da sua mae... Franciiisco!”
(Diante disso a crianca para o texto e reinicia outro).

(E ao reler o texto enuncia):

“Agora sim ... Francisco esta bem melhor!”

Diante da intervencédo de Aline a crianca para o texto, pega uma outra
folha e recomeca um novo texto. Nesse segundo texto, ele consegue manter uma
coeréncia em suas idéias, porém seu texto é redigido em um Unico parégrafo.

Com relagdo aos textos de opinido, da mesma maneira que ocorreu
com Aline, as pistas deixadas no texto escrito eram referentes ao contexto apresentado
antes na oralidade (durante os dialogos a respeito do tema).

Desta maneira, as pistas deixadas pelo sujeito na escrita, fazem parte
de sua vivéncia que foi antes oralizada. Pois “o0 texto € o representante do estilo, da
visdo de mundo, do tipo humano, cheira a contextos, nele ha duas vozes, dois
sujeitos” (BAKHTIN, 2003, p.312). E esse dado so foi possivel para a pesquisadora
apreender devido a proposicdo do dialogo sobre a tematica. Dar um sentido ao texto é
um trabalho dificil e que requer um exercicio constante. Conforme Vygotsky (1991),
na linguagem escrita 0 pensamento se expressa atraves dos significados formais das
palavras, dependendo muito mais delas do que na linguagem oral. Na escrita, pela
auséncia do interlocutor, o sentido que se pretende deve ser oferecido com muito
mais garantias. Portanto, a linguagem escrita constitui, em comparacdo com a
linguagem oral, uma forma mais desenvolvida e sintaticamente mais complexa.

Assim como ocorreu com Aline, Francisco comecou a empregar
expressdes da norma culta para tornar o texto mais coeso, como por exemplo: “nos

disse” (texto de opinido sobre a violéncia na escola) e “disse a ela” (género



177

trabalhado: dialogo). Mostrar ao aluno outras formas de escrita é a proposta de Moura
(2006) e Possenti (1997). A valoragdo de algumas formas linglisticas constitui um
conhecimento que se constroi na pratica, independente de seu letramento e nivel
social (MOURA, 2006).

Desta forma, como ressalta Bakhtin (2003), o conhecimento da lingua
materna se constréi pela forma de enunciagdes concretas que ouvimos e reproduzimos
na comunicagao viva com as pessoas gque nos rodeiam, assim, as formas da lingua e as
formas tipicas de enunciados ou géneros do discurso, chegam a nossa consciéncia em
conjunto.

A auséncia de coeréncia ocorreu de forma nitida nos textos em que
demandavam do aluno um raciocinio em termos de criacdo. Os textos em que havia
um auxilio exterior, ou seja, uma atividade mediada externa tornava a producao
escrita mais facil para as criangas, pois as faziam manter a sua atencdo na estrutura da
lingua como um todo. Dessa forma, o reconto, ou a descricdo de um colega, ou de um
lugar, como auxilio signico externo, é essencial no periodo de aquisicdo da lingua
(VYGOTSKY, 1995).

Para finalizar, ao analisar o processo desse aluno verificamos que 0
ponto mais significativo referente a sua escrita, durante o processo de parceria, se
deve a coeréncia textual e a estrutura composicional do texto. Assim como ocorreu
com 0s outros sujeitos, a questdo da coeréncia textual e a estrutura composicional do

texto, possivelmente estdo atreladas ao género e ao dominio deste pelo escritor.

JOANA

Dos sujeitos analisados, a melhora significativa, em termos de
conhecimentos sobre a lingua gerados, foi mais evidente nesse sujeito, como
podemos observar na Tabela 3, no apéndice desse trabalho.

A anélise do processo dessa crianca foi muito interessante. No inicio,
guando Joana escrevia um texto, e o parceiro fazia as sugestdes, e eu pedia para que
ela o reescrevesse, ela escrevia outro texto. Sem que houvesse indicios da sua
primeira escrita (sobre as idéias trabalhadas — conteudos tematicos), na reescrita,
apesar dela atentar para as sugestdes apontadas sobre estrutura, paragrafos, pontuacéo,

seu enfoque de conteldo era outro, uma hipotese para esse fato é a crianca achar que
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0 primeiro texto ndo estava bom, por isso ao comando de sua reescrita produzia um
novo texto.

Sobre os conhecimentos da lingua, embora tenha havido uma
melhora qualitativa em termos de escrita durante o processo da intervencdo, a
melhora é evidente na analise pontual de cada encontro, ou seja, ha sua escrita e
reescrita. Quando havia um direcionamento da parceria ou da pesquisadora, a
crianca dirigia a sua atencdo para o0 que havia sido mencionado, deixando de
cometer 0os desvios presentes em sua escrita espontanea, como os de grafia, de
pontuacédo, acentuacao e concordancia.

Nos momentos em que a criangca se atentava para a escrita da
palavra, ela mesma apontava os principios de algumas regras de grafia, como o
principio gerativo do uso de um “r" e dois “rr”, condizentes a regularidade contextual
(MORAIS, 2000; 2003). Vejamos:

“Professora, ferrdo € com dois rr, porque é forte”

No mesmo texto, a crianga grafa corretamente a palavra “socorreu”,
mas comete o desvio na palavra “correndo”, grafando-a com um “r’ apenas. E
interessante notar que no texto do encontro anterior, essa palavra foi grafada
corretamente. Esses desvios nos levam a corroborar ao que Vygotsky (1995)
mencionava sobre a atencdo. Pois aqui, sua atencdo esta direcionada a regra.

Esse sujeito apresentou uma melhora qualitativa em todos os pontos
analisados, principalmente, quando havia uma diretividade para as suas acoes.
Novamente a atencdo, ou a mediagdo intencional, por meio de uma atividade signica
exterior, volta a nos chamar a atencdo para como procedermos com relacdo aos
processos de ensino-aprendizagem da lingua escrita.

Tal como ocorreu com 0s outros sujeitos analisados, 0s géneros
referentes ao reconto e a descri¢do, foram 0s que permitiram & crianga apresentar
menos desvios em relacdo as categorias da lingua analisadas. Da mesma maneira,
nessas producdes, a crianca apresentou maior coeréncia textual, dando um sentido ao
seu texto.

Joana no inicio do processo apresentava coeréncia e muita criatividade,
porém o seu texto era escrito em um Unico paragrafo. Nao utilizava nenhum tipo de
pontuacdo, ndo empregava alguns acentos, como til, acentos agudos, utilizando a

acentuacdo apenas para palavras do uso cotidiano. Com relacao as regras ortograficas
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apresentava bastante dificuldade em relagdo as regularidades contextuais e
morfoldgicas, assim como com as irregularidades. Seus desvios de grafia eram
frequentes devido ao apoio na oralidade. A aluna também néo apresentava elementos
de concordéancia relacionados ao género e ao plural.

Analisando o processo da escrita de Joana, verificamos que quando
havia a intervencdo, a melhora qualitativa era evidente, contudo ndo € possivel
verificar a mesma melhora no processo de escrita de Joana. O que nos leva a inferir
que nem todos os conhecimentos sobre a lingua que foram mediados, pela parceria,
foram internalizados. Todavia, é possivel perceber que Joana teve uma melhora
qualitativa em sua atividade escrita, em termos significativos e comparativos com 0s
conhecimentos que possuia e 0s conhecimentos que passara a ter durante 0 processo.
Isso nos leva inferir que o processo de aprendizagem € longo e nédo € pontual e que a
atividade de escrita é complexa, pois no momento de produzir o texto a crianca esta
operando com a memdria, com a criatividade, a invencdo, com a emocao, € com
aspectos visuais e gramaticais da lingua, ou seja, é ingenuidade pensar, como afirma
Vygotsky (2001), que o desenvolvimento é um processo puramente evolutivo.

Como salientado, a mediag&o intencional, por meio de uma atividade
signica exterior, volta a nos chamar a atencdo para como procedermos com relacao
aos processos de ensino-aprendizagem da lingua escrita. Tal como ocorreu com 0s
outros sujeitos analisados, os textos referentes ao reconto e a descrigcdo, foram os que
permitiram a crianca cometer menos desvios em relacdo as categorias da lingua
analisadas. Da mesma maneira, nessas produgdes a crianca apresentou maior

coeréncia textual, dando um sentido ao seu texto.

TATIANA

Dos sujeitos analisados Tatiana € a que mais gostava de interagir e
enunciar por meio da oralidade. Escrever para ela era um processo bastante dificil, por
isso, em dois encontros ela ndo devolveu o texto em que havia escrito um pouco mais
que duas linhas. Podemos observar na sua escrita (conforme a Tabela 4, no apéndice)
que ela dominava alguns dos géneros trabalhados e utilizava aspectos relacionados a
pontuacdo e a acentuacdo quase sempre de forma correta, como: o uso de virgulas,

dois pontos e acento agudo. E interessante notar inclusive a tentativa em usar o hifen
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precedido antes do se, ainda que incorretamente, tal como podemos observar no texto
do género da ordem de relatar “carta”.

Quanto a estrutura dos textos, ela era a Unica crianga que escrevia
textos mais longos, com maior nimero de paragrafos. Quanto a coeréncia tematica,
essa sempre estava condizente, porém algumas vezes devido ao desvio de atencédo
repetia algumas idéias na mesma linha.

Na sua escrita percebe-se muito o apoio na oralidade, como a
expressao “ne” ao invés do “em”, “tava” ao inves de “estava”. Quanto a grafia
apresentava dificuldades relacionadas as regularidades diretas tal como o emprego do
“f” ao inves do “v” (fou). Suas dificuldades em relacéo as irregularidades se referem

ao emprego do “sc”, “ss”: descer (desser), passou (pasou), etc. Quanto as
regularidades contextuais como o uso de um r e dois rr, parece ter sido apropriada
durante o processo de parceria, como podemos averiguar nas suas escritas.

Assim como ocorreu com 0S outros sujeitos, as alteracdes sugeridas
por Tatiana durante a parceria se deram mais em torno das questbes gramaticais,
sendo essas relativas a :concordancia, pontuacdo, acentuacao e ortografia, do que em
relacdo a estrutura e sentido do texto. De acordo com Vygotsky (2001), a linha do
desenvolvimento da escrita € uma linha descontinua e contrapde a visao ingénua de
que o desenvolvimento é um processo puramente evolutivo.

Mas, assim como ocorreu com 0s outros sujeitos, os géneros da ordem
de descrever, relatar e narrar, permitiram a Tatiana uma maior coeréncia textual, que
0 género da ordem de argumentar.

Percebemos que Tatiana incorporou a regularidade contextual,
referente ao uso de um “r” ou dois “rr”, uma vez que empregou corretamente em
todas as suas escritas, exceto no primeiro encontro. A andlise dos conhecimentos
sobre a lingua de Tatiana, no inicio da coleta de dados, permite-nos verificar que ela
possuia coeréncia entre o tema proposto com o contetdo abordado, porém ndo
apresenta um fechamento do texto, isto &, a conclusibilidade de sua enunciacdo. No
que se refere as regras ortograficas diretas e contextuais, ela ainda apresentava
desvios, ndo tendo ainda internalizado esses conhecimentos.

Quanto a coeréncia textual foi possivel notar, que em suas parcerias,
no papel de leitora, ela tinha a preocupacdo com o sentido textual, direcionando o
escritor para esse fato. Contudo, pela falta de conhecimentos sobre o uso da lingua ela

muitas vezes deixava o seu proprio texto sem sentido. Conforme a teoria de Vygotsky
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(1993), a escrita exige significagOes estritas das palavras, pois a auséncia do

interlocutor no contexto, necessita de um maior nimero de palavras.

*k*k

Conforme pudemos perceber durante essas anélises, 0 movimento do
processo de significacdo da escrita no sujeito € uma linha descontinua e contrapde a
visdo ingénua de que o desenvolvimento é um processo puramente evolutivo, como
bem evidenciou Vygotsky (2001). No entanto, é possivel identificarmos que muitos
conhecimentos sobre a lingua foram incorporados e internalizados por elas, por
exemplo, apropriacdo de regras ortograficas, expressdes da lingua culta, regras de
estrutura composicional, pontuacao, etc. Identificamos que foi a partir da mediacdo do
outro, que elas passaram a se preocupar com o sentido textual, com a coeréncia e
coesdo do texto, a fim de que o leitor pudesse entender melhor o que elas haviam
escrito.

Os dados apontam que a internalizacdo dos conhecimentos sobre a
lingua, historicamente construidos, s6 ocorrem a partir de um longo processo de
interacdo e mediacdo, que ndo se encerra na alfabetizacdo e na apropriacdo do
sistema alfabético da escrita pela crianca. Pois, o caminho do pensamento verbal é
regido internamente pela atencdo direcionada a um objetivo especifico (a uma
atividade especifica). De acordo com Vygotsky (1995), a atencdo ocupa um
importante papel na aprendizagem e no exercicio de qualquer atividade mental e
motora. A atencdo, é também imprescindivel ao sentido e ao significado, pois os
pensamentos se movem segundo leis distintas das representa¢fes, de acordo com
leis de correlacdo seméantica. Nesse sentido, 0 ensino e a aprendizagem da lingua
escrita requer atencdo e esforgos, tanto por parte do professor, que € um mediador
intencional do processo educativo, como do aluno. Sobre a atencdo, o autor
distingue, o seu desenvolvimento natural e o cultural, enquanto o primeiro esta
apoiado em reflexos, o segundo apdia-se em meios auxiliares externos que ajudam
a crianca na reestruturacdo de seus processos internos, tornando-os, mais a frente,
voluntarios a ela. Em seus experimentos, 0 autor constata que para a crianga pré-
escolar (4 a 6) e na faixa etaria dos 7-8-9 anos é bastante dificil o0 dominio de sua
atencao interna. Diante de tal fato, é imprescindivel, para as criangas dessa faixa

etaria, que se direcione a sua atencdo para determinadas atividades a fim de que
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elas venham a internalizar os conhecimentos da lingua usando-os voluntariamente e
conscientemente na seqliéncia do processo de aprendizagem da escrita.
Salientamos nessa pesquisa que para que ocorra 0 movimento do
processo de significacdo no sujeito € essencial a mediacao intencional do outro, pois
somente a partir da interagdo e pela interagdo com o outro, a crianga passara a
desenvolver sozinha o que antes ndo conseguia sem a ajuda do outro. Esse
processo de parceria foi fundamental para que desde o inicio de suas producgdes
textuais as criangcas comecassem a dialogar com o outro, e que inserissem em seus
textos 0 outro na escrita de seu texto, lembrando que escrevemos sempre para
alguém, pois o homem é um ser social. Sendo assim, a crianga ao escrever e ao
aprender produzir textos significativos, necessita do outro para se comunicar e se

apropriar do conhecimento culturalmente produzido.
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V — Consideracdes Finais

O escritor ndo prevé nem conjectura: projeta.
Acontece por vezes que espera por Si mesmo, que
espera pela inspiracdo, como se diz. Mas néo se espera
por si mesmo como se espera pelos outros; se hesita,
sabe que o futuro ndo esta feito, que € ele préprio que o
vai fazer, e, se ndo sabe ainda o que acontecerda ao
herdi, isto quer simplesmente dizer que ndo pensou
nisso, que ndo decidiu nada; entdo, o futuro é uma
pagina branca, ao passo que o futuro do leitor sdo as
duzentas paginas sobrecarregadas de palavras que o
separam do fim.

Assim, o escritor s6 encontra por toda a parte o
seu saber, a sua vontade, 0s seus projetos, em resumo,
ele mesmo; atinge apenas a sua prépria subjetividade; o
objeto que cria estéa fora de alcance; ndo o cria para ele.
Se relé o que escreveu, ja é demasiado tarde; a sua frase
nunca sera a seus olhos exatamente uma coisa. Vai até
aos limites do subjetivo, mas sem o transpor; aprecia o
efeito dum traco, duma méxima, dum adjetivo bem
colocado; mas é o efeito que produzirdo nos outros;
pode avalia-lo, mas ndo senti-lo.

Jean Paul Sartre in “Situacdes I1”

5.1. Consideracdes a respeito do trabalho desenvolvido

A partir da questdo de pesquisa que norteou esse trabalho, foi-nos
possivel tracar alguns objetivos que permitiram a coleta de dados, sendo eles: analisar
0 processo mediativo da parceria leitor-escritor; identificar as influéncias da
enunciacdo do discurso do outro no processo de apropriacdo e internalizacdo dos
conhecimentos sobre a lingua construidos historicamente; e analisar o movimento do
processo de significacdo. Por meio desses objetivos e do referencial teérico que
norteou o trabalho, que desenvolvemos a metodologia desta pesquisa e a elaboracao
do processo de intervencdo, sendo o corpus para analise as producdes textuais dos
sujeitos, em sua escrita e reescrita.

Desta maneira, por meio da andlise dos dados, levando em
consideracdo os objetivos propostos, identificamos que quando havia diretividade da
acdo (na reescrita), por meio da mediacdo intencional, as criangas conseguiam uma
melhora qualitativa no texto escrito. Entretanto, ao focarmos o processo da escrita
espontanea (escrita durante todos os encontros) das criancas, percebemos pouca



184

melhora qualitativa. Isso se deve ao que Vygotsky (1995) evidencia sobre a
necessidade de meios externos como auxiliadores das atividades das criancas, ja que
elas ainda ndo possuem um dominio voluntario dos processos internos.

Esse dado nos leva a verificar que o processo € longo e ndo é pontual,
e que o ato de escrever € uma atividade que se desenvolve por meio de diferentes
atividades psiquicas, pois no momento de se produzir um texto a crianga esta
operando com a memdaria, com a criatividade, com a emoc¢éo, com a semantica, com a
gramatica, com a ortografia, etc. De acordo com Leontiev (1983), as atividades
humanas diferem-se por diversas condigdes: vias de realizagcdo, tensdo emocional,
mas, o fundamental que distingue uma atividade de outra é seu objeto, isto &, "o
objeto da atividade é seu motivo real” (p.83). Por isso, na reescrita textual, os aspectos
evidenciados e direcionados pela parceria faziam com que houvesse um detalhamento
maior e uma ateng¢do pormenorizada as questdes evidenciadas pelas prdprias criancas,
aspectos esses que foram categorias por nds escolhidas para serem analisadas.

A analise nos permitiu verificar o quanto € complexa a atividade da
escrita, pois como bem salientou Wertsch (1995), o processo de descontextualizacdo
dos instrumentos de mediacdo revela que a organizacdo linglistica depende do
contexto, sendo esta a primeira forma de contato da crianga com o signo. Por outro
lado, algumas funcdes do signo refletem o aspecto descontextualizado da organizagao
linguistica, como a atividade da escrita. Nesse sentido, podemos verificar a
dificuldade das criancas em produzirem textos em que ndo possuiam um contexto
concreto/real como apoio.

Diante do exposto, se a consciéncia é formada por essas significacoes,
a iniciacdo da crianca na escrita deve ser por meio de atividades que remetam ao
contexto concreto. Os dados referentes a influéncia do género na aquisicdo da escrita,
seria a prova das palavras de Vygotsky. O autor utiliza conceito de atividade ja em
seus primeiros escritos e sugere que a atividade socialmente significativa é o principio
explicativo da consciéncia, ou seja, a consciéncia é construida de fora para dentro por
meio das relacGes sociais.

O conhecimento da lingua materna ressalta Bakhtin (2003), se d& pela
forma de enunciagdes concretas que ouvimos e reproduzimos na comunicagdo viva
com as pessoas que nos rodeiam, assim, as formas da lingua e as formas tipicas de

enunciados ou géneros do discurso, chegam a nossa consciéncia em conjunto.
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Todavia, salienta o autor, € preciso dominar bem o0s géneros para emprega-los
livremente.

Verificamos que os géneros trabalhados que remetiam ao reconto, ao
relato de uma situacdo vivenciada, ou a descricdo de um objeto ou de uma pessoa,
fizeram com que as criangas cometessem menores desvios em relacdo as categorias
sobre a lingua analisadas, como pontuacdo, ortografia, coesao, coeréncia, acentuacao
e concordancia, pois o proprio género € um meio externo auxiliador, diferente do
texto de opinido. Entretanto, ndo foi o objetivo desse trabalho verificar a influéncia
dos géneros discursivos na apropria¢do da escrita por criancas recém alfabetizadas;
contudo, essa é uma questao que merece ser discutida por futuras pesquisas.

Os dados obtidos nesse trabalho salientam que, na parceria, as criangas
privilegiaram o0s aspectos gramaticais e a forma do texto, e que apenas um dos
sujeitos da pesquisa, ressaltou a coeréncia textual como necessidade para a
compreensdo do texto escrito, enfatizando que o leitor ndo conseguiria entender
devido a falta de palavras e a auséncia de sentido. Quanto a essa questao, verificamos
que a preocupacdo das criangas, que haviam se apropriado recentemente do sistema
alfabético da escrita, com questdes relacionadas a ortografia, pontuacdo, acentuacao,
se deve, sobretudo, ao trabalho desenvolvido pelos professores em sala de aula. No
que concerne a analise do processo de parceria, a confrontacdo entre leitor-escritor,
permitiu as criancas a aprendizagem de novos pontos de vista, a ouvir e a falar. O
contato com outras leituras de mundo contribuiu para que 0s sujeitos visualizassem
idéias possiveis para a construcdo de textos, tal como observamos no didlogo
oralizado e nas pistas contidas no texto escrito.

Com relacdo a atividade de leitura, proporcionada pela parceria,
verificamos dois enfoques dados pelas criangas; sendo um relacionado as questfes da
lingua (gramatica, ortografia, pontuacéo, etc); e, outro, relacionado ao sentido textual,
como no caso de Aline, que tendo se apropriado das normas das categorias
apresentadas, enfocava o sentido do texto. De acordo com Vygotsky (1991), os
diferentes tipos de realizacdo da leitura, ou seja, uma para a compreensdo de sentido
e, outra, para a apreensdo da correta notacdo grafica, se deve a maneira pela qual a
leitura é realizada. Portanto, verificar o que hd de errado no texto das criangas
depende estritamente da intencionalidade no ato de ler. E por serem criancas de uma

segunda - série, e que haviam acabado de se apropriar do sistema de escrita alfabética,
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elas estavam ainda direcionadas aos aspectos da lingua, muito mais que do sentido do
texto.

Com relacdo aos aspectos de coeréncia textual, o processo de
producdo, propiciado pelos encontros, fez com que 0s sujeitos comecassem a se
conscientizar de alguns aspectos relacionados a essa categoria, tais como: repeticdo de
idéias ou de varias idéias no texto sem continuidade, consciéncia de elementos da
estrutura composicional, aspectos estruturais que compdem alguns géneros
discursivos, como o estilo do género e, por fim, o leitor inserido no texto ja na sua
producdo, como no caso de Aline.

Quanto a formacgdo da consciéncia discursiva da importancia da
significacdo no texto averiguamos que esse € um processo demorado e, por essa
razdo, é fundamental a intencionalidade da acdo nas relacGes de ensino-aprendizagem.
Desta forma, ter a consciéncia do papel do signo e da linguagem, enquanto
constituidoras das fungfes mentais superiores, é essencial para que propiciemos um
ensino de qualidade, uma vez que somos profissionais da area do ensino da lingua.
Leontiev, Vygotsky e Bakhtin definem a consciéncia como conhecimento partilhado,
que ocorre somente na realizacdo social, de forma que a consciéncia individual so
pode existir a partir de uma consciéncia social que tem na lingua seu substrato real.
Portanto, esperamos que essa pesquisa tenha contribuido no sentido de que novas
pesquisas sejam realizadas para que venham confirmar ou negar as hipoteses

sugeridas e levantadas por meio desse estudo.

5.2. Consideracdes pessoais a respeito do processo de desenvolvimento do

trabalho

Todo autor ao dar-se por encerrado seu texto sente a necessidade de
fazer consideracdes a respeito do desenvolvimento do seu trabalho e o produto
final que se materializa com o texto, iSso creio que ocorre mais por um motivo
pessoal na tentativa de superacdo de suas proprias limitacfes que por sua vez
aparece em seu texto, por isso um texto nunca estd encerrado para o escritor. A
questdo da inconclusdo do texto foi amplamente discutida por Bakhtin, como
vimos no capitulo dois. Conforme o autor, a euxaribilidade semantico-objetal no

campo cientifico € muito relativa.
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Felizmente ou infelizmente, o processo de construcdo do trabalho
cientifico em termos temporais ndo € o mesmo da producdo textual e da construcao
do conhecimento, e a materialidade desse trabalho reflete e refrata inUmeras
contradicGes a respeito do conflito entre 0 autor e 0 objeto de estudo no que diz
respeito aos niveis de conscientizacdo da complexidade do conhecimento e o
processo de internalizacdo e aplicacdo do conhecimento construido. Nesse sentido,
as incongruéncias desse trabalho se refletem ainda, num nivel bastante discutido na
area de Didatica, a relacdo dicotdmica entre teoria e pratica. Pensar a pratica s nos

é possivel quando nos distanciamos dela.

Dessa forma, a observacdo dos disparates metodoldgicos entre
teoria e pratica s6 foram identificados no decorrer do processo de analise de dados,
ndo sendo possivel, portanto, refazer a coleta de dados com a utilizacdo de
procedimentos metodoldgicos mais coerentes com a teoria. Seria necessario ir a
campo novamente? Isso implicaria na elaboracdo de um novo projeto. Mas e as
questdes propostas? No momento da construgédo do projeto e coleta de dados, meus
interesses giravam em torno dos conhecimentos sobre a lingua gerados em
decorréncia do processo de parceria (dialogia) entre leitor e escritor. Necessitava

investigar essa questao.

Mas como todo processo ndo € estatico, as proprias acdes
interventivas foram se modificando no decorrer do processo. Essas agdes em um
primeiro momento, possuiam apenas o objetivo de levar a formacao da consciéncia
discursiva ao que se refere a produgdo de significados e sentidos, ou seja, que
escrevemos sempre para um leitor. Todavia, no decorrer do processo, ainda que o
foco fosse esse, busquei contemplar os interesses dos sujeitos que se fazia em nivel
da apropriacdo da lingua materna em termos gramaticais (ortograficos, pontuacao,
concordéncia, etc). Por meio das enunciacOes deles ia fazendo as intervencdes
necessérias, intervencbes que ocorriam em dois momentos, quando era solicitado
ou quando era necessario, sendo essas utilizadas nos momentos em que faltava
parceiros as criancas ou quando elas em sua parceria acabavam cometendo erros

conceituais ao corrigir o texto do outro.

Por meio das reflexdes a partir da prética, as criticas que faco séo a
respeito de ndo ter realizado um trabalho de reflexdo linglistica com as criangas

acerca das variedades linguisticas, isto é, dos usos da lingua em suas diversas
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modalidades e contextos. Uma reflexdo que talvez permitisse que as criangas
mantivessem o foco na producdo de significacdo. Significacdo necessaria para a

concretizacdo da relacao autor-leitor.

O reconhecimento por parte do autor-pesquisador sobre suas falhas,
contudo, s6 ocorre ap6s um processo de amadurecimento advindo da reflexdo da
construcdo da pesquisa e do texto. Amadurecimento que permite fazer-se novas
pesquisas na tentativa de responder a novos desafios e questionamentos; e

felizmente que assim o é.
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APENDICE

Narrativa de Criagdo baseada na imagem da escultura “O Pensador” de August Rodin.

Descricao do Contexto de Producéo

A descricdo aqui presente faz parte do terceiro encontro com as
criangas, cuja proposicdo foi trabalhar com a narrativa, a partir da escultura “O
Pensador” de Auguste Rodin. A escolha dessa tematica surgiu em uma conversa com
uma das criancas. Essa crianca gosta muito de arte, e quando discursava sobre a sua
admiracdo por quadros e esculturas, dizendo que seria pintora quando crescesse, eu
mencionei a possibilidade de criarmos um texto a partir de alguma obra de arte. No
segundo encontro a crianga (Aline) recordou 0 nosso dialogo e indagou-me quando
produziriamos um texto sobre alguma obra de arte. Esse foi 0 contexto da proposicdo
desse tema.

Nesse encontro compareceram 0s 4 sujeitos da pesquisa. Encaminhei a
discussdo apresentando o autor da escultura, pois iriamos produzir um texto.
Perguntei se conheciam Auguste Rodin mostrando alguns trabalhos do autor. Por
nome nenhuma das criangas o conheciam, mas ao verem a escultura “O Pensador”
todos recordaram. Muitos disseram o terem visto na TV. Nessa época um dos canais
da rede de televisdo estava fazendo propaganda sobre arte e cultura, sendo essa
escultura uma das obras de arte que compunham o quadro. As enunciagfes dos
sujeitos ao verem as imagens do trabalho do autor foram:

» Francisco: “Eu conheco... ja vi essa estatua na tv”.
= Aline: “Eu também”
= Tatiana: “Que legal! Olha essa... (apontando para “O Beijo”)

Diante disso continuei expondo o trabalho de Rodin, por meio de uma
enciclopédia ilustrada. Tatiana indagou de que materiais eram feitas as esculturas.
Falei sobre os diferentes tipos de materiais utilizados, como bronze, ferro, marmore,
etc.

A escolha dessa temética teve como finalidade trabalhar a obra de arte
como mais um dos muitos géneros discursivos que estdo presentes na cotidianidade

das relacBGes sociais. Na obra de arte também estdo presentes os significados e
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sentidos deixados pelo autor e, por sua vez os leitores também sdo capazes de criar
significados e sentidos por meio da emocdo que a obra lhes causa.

Apos eles tocarem no livro e olhar as imagens, encaminhei o tema de
suas producdes: O que Auguste Rodin pensava quando criou a escultura “O
Pensador™?

As criangas iniciaram a producdo escrita e apos finalizarem o texto

fizemos a troca. Em seguida encontram-se os dialogos sobre as produces textuais.

7) Parceria de Joana com Tatiana.

e Tatiana como leitora de Joana

A Figura 10 representa a parceria de Joana com Tatiana, sendo esta a
sua leitora. Percebemos no texto de Joana que ha a producao de um outro texto e ndo
a sua reescrita. Na producdo textual de Joana verificamos apenas dois textos distintos.

A idéia inicial foi modificada em sua reescrita, porém, assim como em
outras enunciagdes, fica demarcado o conflito entre o0 Bem e o Mal. Conforme
Vygotsky (1991), nas relagbes mediativas a interferéncia de uma pessoa sobre a outra
sO alterard o seu desempenho se ela estiver num determinado nivel de
desenvolvimento. Isto significa que nem todo aprendizado altera o desenvolvimento
de um individuo, esta alteragdo sO ocorrera se a funcéo a ser desenvolvida existir em

poténcia no mesmo.

Como observado, Joana ndo possuia elementos para se posicionar
frente as mudancas sugeridas para reescrever seu texto, 0 que ocorreu somente
quando essa préatica se tornou efetiva. Por essa razdo, ela produziu um outro texto
nesse momento.

Com relacdo a Tatiana, essa apesar de ter dirigido a atencao de Joana a
repeticdo de idéias, ela ndo possuia conhecimentos mais aprofundados sobre a lingua
para fazer as intervencdes necessarias para que ocorre mudancas efetivas. Tatiana ndo

entregou o texto, pois disse ndo haver terminado, perdendo o texto em casa.

8) Parceria entre Aline e Francisco
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. Aline como leitora de Francisco

Verificamos na Figura 11 que a escrita de Francisco foi modificada a
partir do momento que Aline lhe diz que o texto estd sem sentido: “O que
Francisco!? Esta sem sentido! Vocé falou que a escultura estava pensando e agora
vocé falou das notas da sua mae... Franciiisco!”. A enunciacdo de Aline sobre a
construgdo do texto de Francisco fez com que ele dirigisse a sua atencdo a coeréncia
textual. Diante disse percebemos que o texto dele passa a ter maior significacéo.

Uma analise do conteido do texto percebe-se que Francisco entrou no
personagem e fez com que ele visse 0 mundo sob sua ética, a 6tica do escolar. Em
seus escritos sobre o desenvolvimento da criangca e de sua personalidade Leontiev
(2001) afirma que a atividade principal do escolar é a atender as expectativas daqueles
que estdo ao seu redor. A idade do escolar € marcada pelo fato dos pais, ou daqueles
que estdo ao seu redor, fazerem as primeiras cobrancas. Assim, a obrigacdo designada
a crianca nesse periodo, como tirar boas notas, busca preparad-la para a vida adulta,
mais que atender as exigéncias dos pais ou familiares, a crianca passa a ter deveres
para com a sociedade. Conforme o autor, no periodo escolar, correspondente ao
primario (1 a 4 série), “o cumprimento dos deveres a elas designados dependera toda
a situacdo de sua vida futura, suas funcbes e seus papéis sociais e, por isso, 0
conteddo de toda a sua vida futura” (p. 61). Por isso, Francisco apresenta a
preocupacdo com as notas boas, evidenciando que sua méde também tirava boas notas
na sua idade. Talvez essa fosse a sua principal preocupacdo naquele momento da sua
vivéncia.

Na sua reescrita, Francisco deixa de lado as obrigacdes e passa a
discursar sobre o amor como o grande transformador das relacdes de opressdao. A
crianca ainda acrescenta a necessidade de compreensdo, 0 que nos remete a Bakhtin

(2003) que relata que o didlogo propicia a compreensado, pois necessita do outro.

° Francisco como leitor de Aline.

Percebemos na Figura 12, referente a parceria de Aline e Francisco,

que falta conhecimentos a ele para indagar sobre a producdo de Aline de maneira a

fazé-la pensar sobre o processo de significagdo necessario as atividades de leitura.
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Esse tipo de texto, que pode ser classificado como livre a0 mesmo
tempo que permite as criancas escreverem a respeito do que querem e daquilo que
fazem sentido a elas, faz com que elas ndo mantenham a coeréncia do discurso, pois
Ihes faltam subsidios linguisticos para tal.

Numa andlise do texto de Aline verificamos que o pensamento do
Pensador é o seu proprio a respeito dos museus, das obras de artes, da beleza, da
estética. Aline havia declarado oralmente no encontro anterior que gostaria de ser
artista, pintora, demonstrando também na escrita sua paixao por pinturas e esculturas.

N&o havendo a intervencdo de Francisco, a pesquisadora intervem:
“Aline vocé poderia continuar a sua escrita, falando da estatua e do Auguste Rodin
que foi o criador dela...””. Aline entdo responde: ““Ah ndo professora... eu estou
cansada hoje, minha mao t4 doendo de tanto escrever... antes de vim aqui eu limpei
a casa”... A essa enunciagédo a pesquisadora ficou quieta, pois Aline nunca havia se
recusado a escrever, apenas nao reescrevia outro texto, quando ndo havia sugestoes da

parceria.
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Tabela 1 — Processo de escrita e reescrita de Aline, de acordo com as categorias e
0s géneros trabalhados durante os encontros.

detalhes,
coeréncia e coeso.
Uso correto do
didlogo.

com

palavra chance.
(chanse). Descupe-
me.

Grafia mintscula das
inicias dos paises.

Acentuagao:
de acento em “Me

de”

auséncia

Pontuagao: uso
correto da
pontuagio nos

didlogos, exceto em
“o rei: disse...”

ALINE SEMANTICA GRAMATICA
Géneros Escrita Reescrita Escrita Reescrita
1 — Texto de | Estrutura: texto em | Estrutura: texto | Orfografia: desvio nas | Ortografia:
opinido forma de t6picos. continua em forma | irregularidades (| regularidade
Coeréncia:  contetdo | de itens. preso —  preco), | contextual: cassa
coetente com  a | Coeréncia:  maiotes | marcas da oralidade | (casa)
tematica. argumentos. (puliticos—politicos) | Desvio baseado na
Coesao: repeticio de | Coesdo: incorporacio | Acentuagio: auséncia | oralidade
palavras (mais). de outros termos. de acentos | (consutadas)
Acrescenta (industrias, politico, | Acentuagio: auséncia
introducio. salarios) de  acentos em
Concordincia: industrias. Utilizacdo
apresenta de  acentos em
concordancia no | “transito”.
plural.
Pontuagao: utiliza
virgulas, ponto final
e paragrafos e sinal
de igual.
2 — Fabula Elementos da | Nao reescreveu o | Pontuagdo: Uso | Cotre¢dao no préprio
estrutura do didlogo. | texto. correto da | texto da expressdo
Auséncia dos pontuagdo. Tentativa | “vendé-la”.
interlocutores no do wuso da norma
didlogo. culta “vendela”.
Ortografia: mosso
(mo¢o), sima (cima)
Acentuagio:
Disseram.
Apresenta
concordancia verbal.
3- Narrativa A crianga escreve na | Ndo mudou o texto. | OrfografiaNao houve | Nio mudou o texto.
Criagdo primeira pessoa desvios de grafia.
assumindo a  sua
opinido  com a Concordancia: verbal.
expressdo “eu acho”.
Presenca de dois Acentuagio:aso do
interlocutores, a acento nas palavras
escultura e o “esta” e “também”.
escultor.
Coesdo: repeticao do
“eu acho”.
Coeréncia: auséncia
de fechamento.
4- Reconto. Reconto repleto de | Nao houve reescrita. | Orfografia: desvio da | Cotrecdo no préprio

texto das expressoes
ressaltadas.
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Concordincia:

Uso cotreto.
Emprego de
expressoes da norma
culta.

“Me de uma
chance”, “o rei lhe
deu”
5- Texto de opinido | Estrutura: texto em | Ndo escreveu um | Orfografia: Corregao desses
forma de itens. outro texto, nio | Crecer “crescer”; | termos.
Cuoeréncia:  coeréncia | modificando a sua | gospem  “cospem”;
com o tema. | estrutura. vam “vao”.
Auséncia de
fechamento do
texto.
6 — Carta Estrutura:  Paragrafo | Mais  argumentos. | Pontnagio:  emprego | Corre¢io da
extenso. Melhor  coeréncia, | erroneo da | pontuagio e das
Sem fechamento. maiores detalhes e | pontuacio. expressoes.
Nao  havia tido | com fechamento. Ortografia:  expressido
contato com 0O baseada na oralidade
género. “ti vejo”.
7- Descricio de | Texto curto, com | Mais argumentos, | Concordancia: Correcao do que foi
uma pessoa poucos detalhes. melhor detalhado e | Auséncia de | apontado na
com o mesmo | concordincia. Uso | parceria.
fechamento. da primeira pessoa e
do nos (referindo-se
20s irmaos).
Ortografia: ~ bagunsa
(bagunca).
8- Descricao de um | Texto com muitos | O texto tornou-se | Acentnacao: Correcao do que foi
episédio paragrafos. Cada | com menos | Auséncia nas | apontado no texto
idéia em uma linha. paragrafos. palavras “sofd”, | anteriof.

“época”, “ninguém”;
“leva-1o0” .

Ortografia: nimguem,
discubri, enpurrei.
Uso correto da c,
“comecei”.

9- Receita

Estrutura:  dominio
da estrutura. Estilo e
conteudo.

N2o modificou.

Acentunagdo: auséncia
de acento em agucar.

N2o modificou.

10- Dialogo Estrutura:  dominio | Nio modificou. Concordincia: uso | Nio modificou o
do género. correto da | texto.
Coeréncia e coesao. concordancia verbal.
Emprego da norma
culta, como as
expressoes: “pegue”,
“veé-los”, “niao
demoramos”.
11-  Texto de | Falta de coeréncia Nao modificou. Ortografia: mais ao | Corregdo da
opinido. entre  as  idéias. invés de mas. pontuagio no
Conteudo Uso  correto  da | proprio texto.
adequando ao tema. palavra “permissao”.
Pontnagao: uso
incorreto dos dois

pontos.
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categorias e 0s géneros trabalhados durante os encontros.

199

de Francisco, conforme as

FRANCISCO SEMANTICA GRAMATICA

Géneros Escrita Reescrita Escrita Reescrita

1 — Texto de opinido | Estrutura: um | Estrutura: utilizou a | Ortografia:  almentar | Concordincia: apenas
paragrafo para cada | estrutura da | (aumentar) um desvio em “para
idéia discutida sobre | dissertacao. Acentuagdo: auséncia | nés ser atendido”

a  tematica, mas

Coeréncia: texto com

de acentos

que foi corrigido.

utilizando a estrutura | mais argumentos ¢ | Uso  cotreto  da
do género. conclusdo utilizando | acentuacdo, exceto | Segmentagio: “‘senio”
Coeréncia:  conteudo | o titulo. em “as vezes”. escrito junto.
coerente com  a | Coesao: repeticio de | Concordincia:
tematica. Sem | palavras. apresenta
fechamento. concordancia verbal.
Coesao: repeticio de Pontuagao: utiliza
palavras (“devia ponto final e
fazer”, “melhorando paragrafos.
um pouco melhor”).
2 — Fabula Nao compareceu
3- Natrativa Coeréncia: Coeréncia: Ortografia: Nao | Ortografia: houve
Criacdo Incoeréncia nas | O texto torna-se | houve desvios de | desvio apenas na
idéias. coerente, ha um | grafia. palavra compreensio
Estrutura: Todas as | fechamento foi grafada com um
idéias escritas em um | utilizando a idéia | Acentuacio: uso do | “e” apenas.
paragrafo soé. explicitada no seu | acento nas palavras
inicio. “estd” e “também”. Concordancia:
Estrutura: texto emprego correto da
escrito em um Unico concordancia.  Ex:
paréagrafo. “Seria melhor se ndo
houvesse”.
4- Reconto. Estrutura: ~ dominio | Tentativa de | Orfografia: desvio na | Acentnagio:
do género. incorporar a | regularidade Continuou a
No didlogo auséncia | estrutura do didlogo. | contextual auséncia do acento
do autor das falas e a “espirou”; desvio | na palavra
quem elas se baseado na oralidade | “principe”.
dirigem. “ajoelhi”
Coeréncia:  Reconto Acentuacdo: auséncia
repleto de detalhes, de acento em
com coeréncia e “principe”.
coesio. Pontnacao:  auséncia
dos  pontos  de
interrogacao e
exclamacio. Uso dos
dois  pontos e

travessdo no didlogo.
Uso da virgula.

Segmentacao: nao
segmentou a palavra
“de repente”.
Concordancia:

emprego correto.

5- Texto de opinido

Nao compareceu

6 - Carta

Estrutura:
N2o  havia tido
contato com O

género.

Estrutura:  modifica
de acordo com a
estrutura do género.
Coeréncia: idéias

Pontuacdo:  uvso do
hifen para expressar
as brincadeiras

(pega-pega, esconde-

Correcao do que foi
apontado.
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Texto escrito em
diversos paragrafos.

Coeréncia: niao
completa as idéias, e
em alguns

momentos as GCCtC.

completas. Texto
compreensivel a0
leitor.

esconde).
Acentnagdo: falta dos
pingos na letra “i” e
auséncia do acento
agudo em familia.

7-Descticao de uma | Estrutura: texto | Estrutura: texto com | Acentnagio: auséncia | Corre¢io do que foi
pessoa escrito  em  dois | mais argumentos e | do acento agudo em | apontado na
paragrafos e sem | com mais | “sandélia”. parcetia.
fechamento. paragrafos. Pontuagio: texto com
Texto com | problemas de
fechamento. pontuagao para
deixar o texto mais
claro.
8- Descrigao de um | Nio compareceu
episodio
9- Receita Nio compareceu.
10- Dialogo Estrutura: ~ dominio | Nio modificou. Concordincia: uso | Nio modificou o
do género. correto da | texto.
concordancia verbal.
Emprego da norma
culta, como  as
expressoes: “havia”,
“aponta-lo”,
“respondi a ela”.
11- Texto de | Estrutura: texto | Estrutura: texto Pontuagio: uso da | Ortografia:  escrita
opinido. escrito em um dnico | escrito em varios virgula, emprego dos | grafada “moguada”.
paragrafo. paragrafos. dois pontos para
enunciar a fala da
Coeréncia: muitas | Coeréncia: professora.
idéias em um unico | argumentos

paragrafo o
tornou o
confuso.

que
texto

aptresentando as
causas e
conseqiiéncias.

Uso da norma culta
“nos disse”.
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Tabela 3 - Dados referentes as escritas e reescritas de Joana, conforme as categorias e
0s géneros trabalhados durante os encontros.

JOANA SEMANTICA GRAMATICA
Géneros Escrita Reescrita Escrita Reescrita
1 — Texto de opinido
2 — Féabula
3- Natrativa Coeréncia: texto | Escrita de um novo | Orfografia: desvio na | Ortografia: “ésa”, ao
Criacdo coerente com  a | texto, com outras | grafia da palavra | invés de essa.
tematica. idéias. “sera”, grafada com | Acentnagio: auséncia
Desenvolvimento ¢, na palavra “safsse” | de acento na palavra
das idéias, porém | Coeréncia: texto | também grafada com | “estatua”. Emprego
com algumas | coetente com a|c, e na palavra | do acento no verbo
repeti¢oes. tematica. “certeza”, grafada da | “¢”, na  palavra
Texto bastante | Estrutura: texto | seguinte forma: | “estd”, e acentuacio
criativo. escrito  em  varios | “sertesa”. na palavra “espero”
Estrutura: Todas as | paragrafos. Dificuldade com as | e em “essa” ainda
idéias escritas em um contextuais nasais M | que esta ndo a tenha.
paragrafo sé. eN. Pontuagao: Escrita
Pontuagao:  auséncia | com paragrafo,
de pontuagio. ponto de
Concordancia: interrogagdo  ponto
dificuldade na | final e travessio,
concordancia verbal. | ainda que
empregados
incorretamente.
4- Reconto. Estrutura: ~ dominio | Nao reescreveu o | Orfografia:  continua | Nao reescreveu o
do género. texto. tendo  dificuldades | texto.
Coeréncia: ~ Reconto emusarome o n.
com os detalhes
principais da Acentnagio: uso de
historia. Texto acentos, inclusive na
resumido e palavra “princesa”.
utilizando a autora

como a princesa da
historia.

Texto com
coeréncia, coesio e
criatividade.

Uso correto do
dialogo.

Pontnacao:  uso da
pontuagao.
Dificuldade em

utilizar as  letras
maidsculas em nome

proéprio e em paises.

5- Texto de opinido

Estrutura: Escrita em
um dnico paragrafo.

Producio de um
outro texto.

6 — Carta

Estrutura:

Nio havia tido
contato com O
género.

Texto escrito em

diversos paragrafos.

Coeréncia: niao
completa as idéias, ¢
em alguns
momentos as repete.

Estrutura:  modifica
de acordo com a
estrutura do género.
Coeréncia: idéias
completas. Texto
compreensivel 20
leitor.

Pontuacao:  uso do
hifen para expressar
as brincadeiras
(pega-pega, esconde-
esconde).
Acentnagdo: falta dos
pingos na letra “i” e
auséncia do acento
agudo em familia.

Correcdo do que foi
apontado.
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7-Descricio de uma | Estrutura: texto | Estrutura: texto com | Orfografia: dificuldade | Corre¢do do que foi
pessoa ou lugar escrito em um Gnico | mais paragrafos. com as regularidade | apontado na
paragrafo. nasais: nh, Ih. Uso da | parceria, mas ainda
Coeréncia: varias letra “u” no final das | permanece
idéias. palavras “anel” e | problemas com as
Muita criatividade. “legal”, a0 invés do | letras “m e n” e com
“17. o emprego do “s” e
Dificuldades no | dois “ss”.
emprego das letras
“s”e “c”.
Acentuacdo: auséncia
do acento agudo em
“sandalia”.
Pontuagio:  emprego
de virgulas, ponto
fina. Uso da letra
maitscula.
8- Descrigdo de um | Estrutura: ocorreu a | Na  reescrita  a | Orfografia: uso do | Correc¢do dos
episédio primeira tentativa de | crianca manteve a | “ne” ao invés de em, | desvios ressaltados
nio escrever em um | histéria melhorando | dificuldades com o | na escrita.
unico paragrafo. a estrutura de acordo | uso do g e j (jeito
Todavia, o mal uso | com o uso correto | grafado com @),
da pontuacgio deixou | da pontuacio, o que | dificuldades com o
0 texto incoerente. melhorou a|luso do ¢ e s,
Coeréncia: o  texto | coeréncia textual. (sentado grafado
apresenta coeréncia com c), dificuldades
entre as idéias, a em usar letras
crianca contextualiza maiusculas e
o lugar assim como mindsculas.
o sujeito da agdo. Pontuagao:  tentativa
Coesio: repetigio do de usar a pontuagio,
sujeito da agao. porém ainda de
forma incorreta.
9- Receita Dominio do género. | Melhorou os | Ortografia: Corregao dos
Cuoesdo: trepeticio de | aspectos ressaltados. | Uso  correto  da | aspectos
palavras no modo de ortografia. evidenciados na
fazer. Pontnacao:  auséncia | escrita.

de pontuacio.

10- Dialogo

Estrutura:  dominio

do género.

Corregdo no proprio
texto dos aspectos
evidenciados.

Ortografia:  continua
escrevendo ne, ao
invés de em.
Dificuldades com o
uso do s e z. Apoio
na oralidade para
usar o ou u, por ex:
corativo, ao invés de
curativo.

Corregao no préprio
texto.

11-
opinido.

Texto de

Estrutura: escrita em
um unico paragrafo.

Uso do  género
narrativo.
Coeréncia:  coeréncia

no que se refere a
tematica, mas nao ao
texto de opinido.

Estrutura: escreveu o
texto em varios
paragrafos, mas
manteve as mesmas
idéias.

Coeréncia:
argumentos

Pontuacao: nao fez o
uso da pontuagéo.
Ortografia:
dificuldades em usar
o u ao final das
palavras  (comsol),
dificuldades em usar
o ¢ Grafou
cofretamente a
palavra ferrdo e fez
mengdo que devido

Ortografia: fez as
modificagbes

solicitadas no texto
anterior, mas teve
dificuldade com a
regularidade direta p
e t, grafando
emcomprei, a0 invés
de encontrei.
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20 som era para usar
os dois tr, 0 mesmo
ocorreu  com  a
palavra corri.

Ainda possui
dificuldades em usar
omeon.
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Tabela 4 - Dados referentes as escritas e reescritas de Tatiana, conforme as categorias
e 0s géneros trabalhados durante os encontros.

TATIANA SEMANTICA GRAMATICA
Géneros Escrita Reescrita Escrita Reescrita
1 — Texto de

opinido _

2 — Fabula Estrutura:Elementos | Modificacdo de | Pontnagio: Uso | Corregdo no préprio
da  estrutura  do | acordo com o que | correto da | texto da expressido
dialogo. foi apontado na | pontuacdo. Orfografia: | “vendé-la”.
Coeréncia:  confusio | parceria. dificuldades com o s
nas idéias durante o e ss (dise), uso do 1
reconto. ao final das palavras

ao invés do u (falol),
dificuldades em usar
o r e dois rr
(empurando,
caregar), etc.
Acentnagao:
Disseram.
Apresenta
concordancia verbal.

3- Narrativa Nio devolveu os

Criacdo textos.

4- Reconto. Nio devolveu os

textos.

5- Texto de opinido | Estrutura: texto sem | Ndo modificou o | Orfografia: dificuldade | Orfografia:  correcio
conclusio. texto. na palavra “descer”, | no proprio texto.
grafada com dois ss. | Concordancia:
Coeréncia:  coeréncia Concordancia: ~ alguns | correcio no proprio
com o tema. desvios com relagdo | texto do que foi
a concordancia | evidenciado.
verbal.
6 — Carta Estrutura:  Dominio | A nova  escrita | Ortografia: dificuldade | Correcdo do que foi
do género. apresentou maiores | com a regularidade | apontado no texto
detalhes no dialogo | direta F ou V (fou ao | anterior pela
estabelecido com a | invés de vou). parcertia.
interlocutora da | Concordincia:aso
carta. correto do tempo
verbal “amanha
farei”.
7- Descticio de | Dominio da | Nio modificou o | Pontuagio: uso | Corre¢do no proprio
uma pessoa ou um | estrutura do género. | texto. correto das virgulas, | texto da ortografia.
lugar. Salientou todos os uso correto  dos
detalhes da escola. paragrafos.
Concordéancia:
concordancia verbal
utilizada
cotretamente.

Ortografia: dificuldade

com O Cc e s,

rafando a palavra

g

“precis”, com s ao
5>

invés de c.

8- Descricdo de um
episédio

Estrutura: comeca
contando sobre uma
viagem, mas
referir-se a ela.

sem

Estrutura: enuncia de
forma detalhada a
viagem e apresenta

uma breve

Acentuagao: uso
cotreto da
acentuagao, €xceto

em pedi, a0 qual

Modificou o que foi
sugerido, porém
ainda demonstra
dificuldade com o
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Texto  apresentado
de forma breve e
sem conclusio.

conclusio.

coloca acento

agudo no 1.

um

Ortografia: dificuldade

em usar o s ou dois

uso do s e dois ss,

como pode  ser
verificado na palavra
esse, grafada com

um s apenas.

ss (pasar),

9- Receita Estrutura: ~ dominio | Apresentou a mesma | Orfografia: Manteve os mesmos
da estrutura. Estilo ¢ | estrutura, porém | Apresentou desvios apresentados
conteudo. colocou a cobertura | dificuldades em usar | no texto anteriot.
Coesao: repeti¢io de | do doce. o em, grafando ne,
palavras e dificuldade em usar
expressoes. a letra o ao final das

palavras, usando o 1.

10- Dialogo Nao compareceu

|

11-  Texto  de | Estrutura: texto | Texto apresenta uma | Orfografia: uso da | A palavra rapaz na

opinido. grafado em  um | breve conclusio. oralidade “eu tava”, | reescrita aparece

unico paragrafo.

Texto sem conclusio
com a tematica e o
titulo.

dificuldade em usar
0 m e n, por ex:
“ums homes”,
“emtraram”. Grafou
a palavra rapaz com
s, corrigindo no

mesmo instante.

Outra marca de
oralidade  “tagando
20 invés de
tacando”.
Pontuagio: Nao
apresentou

pontuagio.

grafada com s.
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Tabela 5 - Os Géneros Textuais, encontros e principais relevancias dos sujeitos

durante o processo de escrita

GENEROS DIAS ALINE FRANCISCO JOANA TATIANA

TEXTO DE 1 Texto em forma Incoeréncia. N&o compareceu. N&o compareceu.
de tdpicos. Poucos

OPINIAO desvios de grafia e
menos coeréncia.

RECONTO 2 Fabula Bastante detalhes, | N&o compareceu. N&o compareceu. Poucos desvios de
coeréncia, uso da grafia, mais
gramatica culta, detalhes que nao
poucos desvios de estavam na
grafia. historia, coeréncia.

CRIACAO 3 Falta coeréncia e Auséncia de Parégrafo Unico, Né&o devolveu.
falta fechamento. coeréncia, texto bastante

NARRATIVA paréagrafo Unico. criativo, auséncia

de pontuacé&o,
desvios de grafia.

RECONTO 4 narrativa | Coeréncia, usoda | Coeréncia, poucos Criatividade, Né&o devolveu o

reconto gramatica culta, desvios de grafia, coeréncia, texto.
poucos desvios de uso da pontuacdo e | pontuacéo e
grafia e uso da criatividade. poucos desvios de
pontuacéo. grafia.

TEXTO DE | 5 Texto em forma Né&o compareceu. Maior Sem coeréncia,
de itens, sem criatividade. sem fechamento,

OPINIAO fechamento. Parégrafo Unico, pouca

sem concordancia concordancia
verbal e muitos verbal.
desvios de grafia.

CARTA 6 Falta de | Primeiro texto que | Texto escrito em Continua trocando
acentuacdo. E | n&doescreveemum | um Unico o f pelo v. Usa di
confunde o ti com | Unico paragrafo. paragrafo. Escreve | ao invés de de, tiu
ote. Sem erros de com letras ao invés de tio.

grafia. minusculaseusao | Coloca acento em

Né&o apresentava o m antes das salidades. Repete
dominio desse consoantes, ao algumas idéias.
género. invés do n. N&o se Usa parégrafos.

apropriou dos dois

ss e ainda escreve

com letras

minudsculas nome

de pessoa.

Confunde ainda o

jcomog.

DESCRIQAO 7 Poucos desvios Poucos desvios, Poucos desvios, Poucos desvios,
seu texto livre atencdo aos paragrafo Unico, uso de pontuacao,
ainda permanece detalhes, uso da detalhes, uso da coeréncia.
em forma de itens. | pontuagdo. virgula.

DESCRIQAO 8 Poucos desvios N&o compareceu. Bastante desvios, Sem fechamento,
uso da norma coesdo e coeréncia, | sem pontuacéo.
culta, texto em tentativa de ndo
forma de itens. escrever mais num

Unico paragrafo.
RECEITA 9 Dominio do | Né&o compareceu. Dominio do Dominio do
género. género.
género.

DIALOGO 10 Uso correto da Texto sem ser Uso da pontuacdo. | N&o compareceu.
pontuagao. escrito emum Escrita sem ser em

paragrafo. Uso da um paréagrafo
pontuagdo. Uso da | Unico, apropriacdo
norma culta por de algumas regras.
ex: “disse a ela”.

TEXTO DE | 11 Sem fechamentoe | Uso de um Gnico Parégrafo Unico Escrita em um
sem coeréncia. paragrafo. Uso da uso de algumas Unico paragrafo,

OPINIAO norma culta, por regras desvios de grafia.

ex: nos disse. ortograficas, por
Nenhum desvio. ex: ferrdo.
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Reescrita de Francisco ap6s a parceria com Aline, tendo essa como sua leitora.




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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