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RESUMO

Este estudo teve como objetivo identificar alguns processos em curso para a
institucionalizacdo da Lei 10639/2003 — que tornou obrigatério o Ensino da Histéria
da Africa e da Cultura Africana e Afro-Brasileira - em duas escolas da Regido
Metropolitana do Rio de Janeiro, e verificar se hd elementos dificultadores ou
facilitadores, bem como possiveis tensdes provocadas por sua adoc@o junto aos
professores, um dos segmentos a quem cabe a responsabilidade pela sua
operacionalizacdo. Foram feitas entrevistas nessas escolas e o trabalho com elas
permitiu perceber esforcos diferentes para responder a essa necessidade legal e

social.

A pesquisa incorporou fontes bibliograficas que auxiliaram a conhecer idéias em
torno da questdo da cidadania desde o século XVIII, algumas delas expressas por
meio de retdricas conservadoras que se esforcaram para transformar préticas
democraticas em ameacas a sociedade, como, também, E também das questdes de
natureza racial que a partir do final do século XIX, conduziriam ao mito da

democracia racial brasileira.

O estudo buscou conhecer a interpretacdo feita pelos intelectuais brasileiros das teses
racialistas que prevaleceram na Europa em fins do século XIX e, de que modo esse
entendimento foi sendo modificado no primeiro quarto do século XX com o
surgimento das teses culturalistas que passaram a dispor de mais espaco na
antropologia. Procurou reunir pensadores criticos do mito da democracia racial e
revelar o investimento que parte da intelectualidade promoveu em torno da idéia de
branqueamento da populagdo brasileira, no periodo entre as duas grandes guerras

mundiais.

Palavras-chave: racismo; teoria do embranquecimento; educacdo étnico-racial;

Lei 10.639/2003.



ABSTRACT

This study aimed at identifying processes related to the implementation of Law
10639/2003 — compulsory teaching of History of Africa and African and Afro-
Brazilian Culture — in two schools of Rio de Janeiro metropolitan area, trying to
grasp what has been made it easier or harder, as well as eventual tensions regarding
teachers responsible for operationalizing it. Interviews were made and the work on

data gathered has showed different struggles to meet this legal and social need.

Bibliographical research has made it possible to comprehend important issues related
to the theme. One is citizenship, expressed, since the 18" century, by conservative
discourses which have come to take democratic practices for social threats. The other
is a set of racist issues which led, by the end of the 19™ century, to the myth of

Brazilian racial democracy.

This study has also tried to grasp Brazilian intellectuals’ understanding of hegemonic

racist theses in Europe by that time, as well as how it has changed in the first quarter of

the 20™ century, when culturalist studies have flourished in Anthropology. Critical

thinkers on racial democracy myth are confronted to those who invested on the

whitening of Brazilian population, between the two World Wars.

Key words: Racism, whitening theory, ethnic-racial education, Law 10639/2003.
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Capitulo 1 — A compreensao das prdticas democrdticas enquanto ameaca a sociedade

Buscando compreender a parcialidade da retorica reguladora

Uma observacdo mais apurada através da leitura de jornais ou de publicacdes
mais recentes, nos permitird verificar como tem crescido em todo o mundo, os esforcos
de grupos e individuos para reafirmarem os seus particularismos locais, as suas
identidades étnicas, culturais ou religiosas. Podemos citar, enquanto exemplos, regides
no Leste Europeu, na antiga Unido Soviética, na Europa Ocidental, no México, em
paises da América Central e também em paises como a India e o Sri-Lanka originando,
em muitos casos, conflitos preocupantes (d’ADESKY, 2005a:21)." Ao mesmo tempo no
Brasil ha uma retomada da especificidade da questdo étnica, durante muito tempo
marginalizada ou desconsiderada, a partir do crescimento de estudos que afirmam o
conteddo positivo das culturas negras e indias e advogam o reconhecimento das
identidades étnicas e culturais, entendidas como insepardaveis dos interesses economicos
e das reivindicacoes e acdes politicas.

Os estudos sobre os negros no Brasil foram iniciados em fins do século XIX e
marcados por duas correntes de pensamento. Uma delas primava por considerar os
negros enquanto uma categoria racial inferior, marcada pela ‘antropologia fisica
racialista’, que acenava, inclusive, para os perigos que sua presenca oferecia aos
destinos do pais, em virtude da mesticagem com a populacdo branca. Outra
interpretacdo racista apregoada pela elite intelectual de entdo” acenava para o risco de
uma descendéncia degenerada, provocada pela mistura de indigenas, brancos e negros.
Dentro desse grupo, havia aqueles que viam de modo positivo, a mesticagem, pois esta,
a médio e longo prazo, contribuiria para ‘branquear’ toda a populagdo, com a gradual

eliminacdo do sangue ‘inferior’ das populacdes negras e indigenas.

Esse debate passou a mostrar sinais de mudanca a partir da década de 1930 com
o aparecimento de uma outra corrente, influenciada pelo culturalismo. De acordo com
Munanga (d’ADESKY,2005a:13) os principais atores dessa corrente estavam
representados pelo socidlogo Gilberto Freire e, influenciados pela qualificacdo pré-
l6gica de Levy-Brunl, compreendiam os negros através de uma dupla negacdo: eram
oriundos de uma raga inferior e representantes de uma cultura também considerada

inferior. Essas duas correntes citadas coabitaram até os anos de 1950 e ndo se

11



interessaram em estudar a natureza das relagdes entre brancos e negros, ou entre brancos
e indigenas marcadas por desigualdades significativas. Em conjunto, esses pensadores
promoveriam com seus trabalhos, a constru¢ao do que ficou conhecido como o mito da
“democracia racial”, levando o Brasil a ser considerado frente ao mundo como o pais
multirracial onde diferentes populacdes viveriam harmoniosamente.

Com o fim da Segunda Guerra Mundial cresceu a preocupacdo dos paises frente
aos crimes que provocaram genocidios originados por diferencas raciais e responsaveis
por milhdes de mortes. A necessidade da coexisténcia pacifica entre os povos, chamou a
atencdo para a ‘democracia racial’ que se ‘instalara’ no Brasil. Assim, como informado
por Munanga (d’ADESKY, 2005a:14), a UNESCO reuniu um grupo de pesquisadores a
partir de 1950 que deu inicio a um projeto de estudos sobre o sistema de relacoes
raciais no Brasil, consideradas harmoniosas. O que se buscava era um modelo que
pudesse inspirar outros paises do mundo, onde devido as diferencgas raciais, as relagdes
entre as populagdes provocavam atitudes hostis. O desenvolvimento do projeto,
diferentemente do que supunha a organizacao internacional, revelou que as dificuldades
que marcavam a mobilidade social ascendente dos negros na sociedade brasileira tinha a
sua base no preconceito racial e todas as formas de discriminacdo por ele provocadas.
Isso, de alguma forma, contribuiu para o surgimento de uma outra corrente do
pensamento em cuja vanguarda encontravam-se pensadores tais como Roger Bastide,
Florestan Fernandes, Oracy Nogueira, Cl6évis Moura, Octavio lanne, Abdias do
Nascimento e Fernando Henrique Cardoso (in d’ADESKY, 2005:13).

As questdes acima colocadas servem para demarcar a situagdao do negro e afro-
descendentes no Brasil, colaborando para desfazer uma percepcao desse pais enquanto
uma democracia racial e para compreender porque os temas do racismo e do combate as
desigualdades sociais e raciais estdo bastante presentes no debate publico no presente.
Essas questdes fazem sentido se reconhecermos que negros e pardos, o contingente
populacional de afro-brasileiros ou afro-descendentes, compartilham uma situacio
socio-econdmica que os coloca, majoritariamente, como integrantes da populacdo de
baixa renda. Esse segmento da sociedade herdou uma série de desvantagens acumuladas
historicamente, e nem o fim da escravidao permitiu alterd-las, de modo a integra-los a
plena cidadania. Embora o nivel de escolaridade desse grupo social tenha melhorado,
homens e mulheres negras continuam sendo prejudicados pelos saldrios, menores do
que aqueles recebidos pela parcela branca da populacdo, ainda que na mesma fungio e

mesmo pela dificuldade de conseguir empregos, sempre muito maior do que a do

12



branco. Diferentes pesquisadores brasileiros t€m se dedicado a estudar as dificuldades
de ordem econOmica e suas repercussdes sobre a populacdo afro-brasileira, como
PAIXAO (2004), FERREIRA (2000), PAES E BARROS & MENDONCA (1995),
PAES E BARROS; HENRIQUES & MENDONCA (2000), HENRIQUES (2002).

A Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discrimina¢do Racial,
Xenofobia e Discriminagdes Correlatas em Durban, na Africa do Sul, no ano de
2001, colaborou para a instituicdo das politicas de acdes afirmativas no Brasil.
Referem-se estas, aos instrumentos desenhados na perspectiva da promog¢do da
igualdade em situacdes concretas, geralmente implementadas por instituicoes
publicas ou privadas. Incluem um leque de acdes em diferentes dreas de atuagdo, que
vai do mercado de trabalho, contratos governamentais, até a educagdo formal. S3o,

portanto, concebidas com vistas a combater uma diversidade de questdes como

a discriminagdo racial, de género, por deficiéncia fisica e de origem nacional, bem
como para corrigir ou mitigar os efeitos presentes da discrimina¢do praticada no
passado, tendo por objetivo a concretizagcdo do ideal de efetiva igualdade de acesso a
bens fundamentais como a educagdo e o emprego (GOMES, 2003:27).

Embora a nocdo de acdo afirmativa esteja, originariamente, voltada para
beneficiar uma diversidade de atores em situacdes concretas, verificou-se uma grande
polémica em torno das reparacdes quando estas se voltam para beneficiar as populacdes
negras, deixando de fazer parte do debate ou ndo recebendo a mesma énfase o
atendimento aos deficientes, a outras minorias étnicas, como as populacdes indigenas ou
0s ciganos, as cotas para mulheres aos cargos do parlamento etc. Teoricamente, o que se
pretende com as politicas de agdo afirmativa seria avancar na dire¢cdo de se obter a
efetiva igualdade de oportunidades a que todos os seres humanos tém direito. Mas o
alcance dessa premissa ndao se daria sem conflitos, sendo percebida a presenca de
inimeras tensdes no percurso para a sua obtencdo. E no ambito da existéncia social e
cultural dos afro-descendentes, o que se deseja € que os resultados esperados venham a
colaborar para elevar sua auto estima e mitigar as perdas sofridas por estas populacdes
ao longo da formacao social brasileira.

Ainda que se reconheca a premissa da pluralidade étnica presente na formacao da
cultura brasileira e de a expressdo das culturas negras nesse contexto ser bastante
significativa, ainda percebemos indicios para desvaloriza-las e, com isso parece que
ainda prevalece a segregacdo da populacdo negra, conforme sugerido por Costa (in
SILVERIO, 2003:62)°. O uso dessa categoria — a segregacdo - auxiliaria a verificar

tanto a relagdo moral de reproducdo dessas hierarquias, além das muitas formas em que
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a assimetria social se expressa materialmente, manifestas pelo acesso desigual a bens
sociais, por exemplo, como a escola, os equipamentos urbanos e os rendimentos.

Temos verificado a existéncia de uma série de debates em curso e uma conjuntura
(ainda que algumas vezes se tente minimizéa-la), que vém favorecendo as mudancas na
questdo étnico-racial, potencializadas como resultados de um histérico de lutas do
movimento social, frente a sociedade em geral. Por outro lado , essa mesma conjuntura
tem permitido desenvolver uma profunda reflexao e questionado a organiza¢do dos
diferentes contextos da educacdo. Como exemplo de instrumentos gerados por essa
movimenta¢do conjuntural, temos o Estatuto da Igualdade Racial, as cotas para negros
nas universidades publicas, assim como os investimentos de combate as desigualdades
sociais na educacdo, na geracdo de trabalho e renda, nos direitos humanos, a
promulgacdo de uma lei federal que tornou obrigatério o ensino da Histéria da Africa e
sua Cultura e da Cultura Afro-Brasileira (Lei 10639/03), a recente definicio de uma
politica nacional de atencdo integral a saide da populacdo negra, na legislacdo, na

cultura e em outras areas.

Um dos objetivos da pesquisa dessa dissertacao é conhecer os procedimentos em
curso que auxiliam a promover a institucionalizacdo da Lei 10.639/03, em duas escolas
da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro com os seus respectivos procedimentos de
implantacdo. Um outro objetivo visa verificar se, em sua implantacdo, existem tensoes e
outros elementos dificultadores nessa trajetoria/construgcao. Na tentativa de construir um
quadro de raciocinio que auxilie a compreender os processos (no plural, em virtude da
diversidade de encaminhamentos) adotados pelas escolas pesquisadas, a questdo étnica
no Brasil e as formas como se lida com ela nos dias atuais foi se revelando como algo
mal resolvido, com visdes distintas e por vezes conflitantes.

A pequena cronologia acima descrita, acrescentamos hoje novos atores e,
conseqiientemente, novos embates, principalmente, devido as pressdes do movimento
social que exige a adocdo de politicas publicas que venham a contemplar as perdas
histéricas que as populagdes negras viveram ao longo da histéria da sociedade
brasileira, e tornadas mais agudas a partir do periodo pds-Aboli¢do. A exigéncia por
essas reparagdes tem encontrado reacdo em alguns setores da sociedade brasileira e
dispde de interlocutores tanto no interior da intelectualidade brasileira quanto nos
espagos que esses atores dispdem nos meios de comunicacio. E notéria a existéncia de
uma conjugacao de esfor¢os para evitar que se promovam 0s avangos € se materializem

os direitos reivindicados por essas populagdes.
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Assim, para compreender a conjuntura em que se dd o advento dessa Lei,
conhecer os espacos de que ela dispde ou disputa no interior das escolas, identificar as
vozes que buscam retirar dos negros o desejo imperativo por um reconhecimento
reciproco e universal onde cada cidadao reconhece a dignidade e a humanidade de todos
os cidadios, o enfoque da questdo étnica no Brasil, exige uma revisao nos atuais pontos
de vista prevalecentes. Estamos falando de lacos entre reconhecimento e identidade.
Preocupado em assegurar a legitimidade do direito ao reconhecimento das diferentes

culturas, d’Adesky (2005a:23) encontra em Charles Taylor® a idéia

de que o espirito da democracia ndo pede aos individuos e aos povos para renunciarem
a sua identidade ao mesmo tempo em que enfatiza a legitimidade do direito de
reconhecimento das diferengas culturais especificas contra a influéncia falsamente
universalista da cultura hegemonica.

Para avancar nessa dire¢cdo e buscar compreender os procedimentos, muitas
vezes de evidente teor reaciondrio, que se esforcam para impedir as mudancas, algumas
questdes foram se delineando como relevantes para a andlise, como os trazidos por
Albert O. Hirschman (1992) quando analisou o desenvolvimento de uma argumentacao
conservadora que foi se constituindo ao longo do desenvolvimento histérico do conceito
de cidadania (civil, politica e econdmico-social) desde o século XVIII com o advento da
Revolugdo Francesa. Tais argumentos serviram para expressar os interesses contrariados
de setores hegemodnicos da sociedade frente a ampliacdo dos direitos as massas. O
racismo dissimulado, o sentido da mesticagem e os projetos de branqueamento da
populacdo brasileira encontraram em muitos autores, criticos severos, como Kabenguele
Munanga, Clévis Moura, Jacques d’ Adesky, Gislene Aparecida dos Santos, entre outros
que, colaboraram bastante para auxiliar a desmontar o arrazoado que visa — em relacdo a
questao racial - manter tudo do jeito que estd, assegurando as vantagens € a manutengao
dos privilégios para os mesmos que sempre usufruiram deles.

Na contramao das a¢Oes emancipatdrias a favor dos direitos das populacdes afro-
descendentes encontramos Ali Kamel, soci6logo e executivo da drea de jornalismo da
maior rede de telecomunicagdes brasileira, autor de muitos artigos publicados pelo
jornal O Globo, reunidos em um livro onde se esfor¢a para ocultar o racismo brasileiro,
através de uma retdrica que procura convencer a opinido publica de que existiriam
esforcos por parte do movimento negro e demais setores democraticos da sociedade
para transformar o Brasil numa nagdo bicolor, como se fosse possivel ignorar , a
caracteristica multirracial dessa sociedade. Embora outros intelectuais brasileiros

empenhem-se, como esse jornalista, em comprometer essa conjuntura de mudancas, a
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reflexdo a ser desenvolvida buscard confrontar suas idéias com a de outros pensadores
que, em oposicdo a Kamel, buscam demonstrar a impossibilidade de se negligenciar a
historicidade das prdticas e representacoes particularmente ao levar em conta que tanto
a ordenagcdo do mundo social quanto as categorias intelectuais sdo historicamente
produzidas por prdticas articuladas (VELLOSO, 2004:17).

Na busca pela promocdo de uma educacao das relagdes étnico-raciais nas escolas
brasileiras encontramos nas Diretrizes Curriculares Nacionais, que visam
consubstanciar o que determina a Lei 10.639/03, uma importante referéncia além de
representar um importante material de orientacdo as escolas. Também em Vera Candau
(2006), encontramos uma disposicao para valorizar a perspectiva multi/intercultural nos
processos educativos, de modo a propiciar novos caminhos que contemplem a inclusio
de outras l6gicas geradas pelas culturas nao hegemonicas. Dois autores, Jerry D’avila
(2006) e Maria Licia Rodrigues Miiller (2003), em oposi¢do ao que € defendido por
Kamel, me propiciaram perceber outros mecanismos que procuraram forjar, na primeira
metade do século XX, o branqueamento de professores e professoras negras em escolas
do Rio de Janeiro assim como os esforcos de determinado grupo de intelectuais
interessados em impedir o acesso de jovens afro-brasileiros aos cursos de formacgdo de
professores, revelando mais uma faceta cruel de descaracterizacdo da nocdo de
pertencimento étnico, como também, dos esforcos e iniciativas para a desqualificacao
da cultura negra e/ou afro-brasileira.

O que a pesquisa promovida e as leituras realizadas me auxiliariam a verificar,
foi a percep¢do de que os discursos de oposi¢do as prerrogativas do movimento negro
na conquista de direitos negados, sdo compartilhados por todos os setores da sociedade
brasileira: entre os representantes dos setores hegemonicos e na producdo de uma
parcela dos intelectuais que os representam, nas falas e préticas de professores no
interior das escolas e, o que € bastante grave, como tais procedimentos t€ém colaborado
para confundir os alunos. E certo que encontramos docentes e alunos seguros da sua
condicdo de afro-descendentes. Na auséncia dessa firmeza podemos nos deparar com
situagdes distintas por parte dos alunos. Temos aqueles que reproduzem essa
compreensdo distorcida dos fatos e se perturbam com a sua realidade concreta, marcada
pela auséncia de direitos e, os que adotam atitudes de negacdo de sua origem étnica e
também religiosa, enquanto instrumentos de defesa para evitar mais discriminagdes no

espaco escolar. Como revelado pela jovem de 13 anos, iniciada na tradig¢do religiosa do
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candomblé: tenho orgulho de minha religido, mas ndo entro na escola com meus
colares e guias, tenho vergonha e digo que sou catolica (CAPUTO, 2006:188).

Na andlise que estarei desenvolvendo buscarei salientar que as praticas
democraticas ndo perderam importancia, mas podemos perceber que os dispositivos que
propiciam a exclusdo e o silenciamento dos mais ‘fracos’ permanecem presentes nas
formas contemporineas da dominacdao (OLIVEIRA, 2003:30). O cientista politico de
origem alema e professor da Universidade de Princeton, Albert O. Hirschman promoveu
uma anélise sobre a constituicdo da retérica que teria colaborado para a construcdo da
argumentacio do que ele chamou de pensamento reaciondrio moderno. Em seu estudo,
utilizou-se de uma diversidade de autores e algumas de suas obras, discursos e
pronunciamentos e teve como ponto de partida para toda essa reflexdo a conferéncia
feita em 1949 pelo socidlogo inglés T.H. Marshall (1967) sobre o desenvolvimento da
cidadania no Ocidente.’ Nesse trabalho cldssico o inglés analisou a evolucdo do
conceito de cidadania ao longo de trés séculos nas suas distintas dimensdes: a cidadania
civil, a cidadania politica e a cidadania social. Essas trés dimensdes da cidadania
ocorreram em tempos precisos, tendo o século XVIII correspondido a cidadania civil,
com a liberdade da palavra, do pensamento e da religido, quando o que estava em
cheque eram os Direitos Humanos origindrios do direito natural e das revolucdes
francesa e americana.

Durante o século XIX houve a predominancia do aspecto politico da cidadania,
ou seja, o direito dos cidaddos em participar do poder politico, quando o direito ao voto
foi sendo estendido a um ndmero cada vez maior de pessoas. O século XX ¢é
caracterizado por Marshall como o periodo de ascensdo do Welfare State quando o
conceito de cidadania se estendeu as esferas social e econdmica, correspondendo as
condi¢cdes minimas de educacao, saide, bem estar econdmico e seguranca.

Levando em conta uma declaracio de Ralf Dahrendorf’, de que a andlise de
Marshall sobre a cidadania social foi muito otimista, frente as dificuldades e oposicao
que a cidadania econdmica e social vivia, Hirschman (1992:12) acrescentou que ainda
assim, Dahrendorf ndo fora longe o bastante em sua critica. Percebeu que essa dimensao
da cidadania, mas também as demais, haviam sofrido contra-investidas ideoldgicas de
forte expressdo, o que lhe permitiu identificar a existéncia de trés reacdes ou trés ondas
reaciondrias.

Como primeira reagdo identificou o movimento que se opds a afirmacdo da

igualdade perante a lei e dos direitos civis em geral. Como a afirmacdo desses direitos
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encontrava-se associada a Revolucdo Francesa, a oposicdo da época a esses mesmos
direitos vinculava-se a Revolugdo e todas as suas obras (HIRSCHMAN,1992:13). E em
Edmundo Burke, num livro publicado em 1790 Hirschman encontrou um determinado
exemplo de retérica que lhe interessava analisar e mais, ali se deparou com a primeira
critica editada a Declaracdo dos Direitos Humanos®.

O foco da segundo reacdo foi contra o sufrdgio universal. Hirschman (p.14)
menciona os esforcos de diferentes dreas do conhecimento para desacreditar as
“massas”, o regime parlamentarista e o governo democratico’. Havia, entao, todo um
interesse em chamar a atengdo sobre os perigos que ameacavam a sociedade, na
verdade, ‘perigos’ provocados por uma conjuntura favoravel a democratizagdo.

A terceira reacdo correspondia ao Welfare State, o sistema de bem estar social
instalado nos paises do hemisfério norte e a reforma de alguns de seus aspectos (p.14).

A meta de Hirschman, no livro a que estamos fazendo referéncia, é a de delinear
os tipos formais de argumento ou de retdrica que se propuseram a combater as politicas
e os movimentos de idéias ‘progressistas’. Ao esbogar as principais criticas as trés
dimensdes da cidadania formuladas por Marshall (p.15), deparou-se com uma outra
triade, as teses reativo-reaciondrias principais, denominadas por ele como a tese da
perversidade, a tese da futilidade e a tese da ameaca.

Por meio da tese da perversidade qualquer a¢do proposital para melhorar um
aspecto da ordem econdmica, social ou politica sé serve para exacerbar a situagdo que
se deseja remediar. Ja a tese da futilidade garante que as tentativas de transformacdo
social serdo infrutiferas, simplesmente ndo conseguirdo “deixar uma marca”. Com a tese
da ameaca, o custo da reforma ou da mudanga € alto demais, pois colocaria em perigo
outra preciosa realiza¢do anterior (p.15-16). Reconhece o autor que essas teses podem,
também, vir a ser usadas por liberais e progressistas contra encaminhamentos
conservadores, embora sejam mais tipicas dos ataques conservadores (p.16).

O termo reagdo, ou melhor, o par acdo e reacdo € origindrio da terceira lei do
movimento de Newton, na entdo prestigiada ciéncia da mecanica: a toda acdo opoe-se
sempre uma reacdo igual. Apesar de sua origem, o conceito foi bastante usado na
andlise da sociedade e da historia do século XVIII. Aqueles que reagiam de forma
negativa a Revolucdo Francesa, eram denunciados como “reaciondrios” ja que se
esforcavam em fazer o relogio andar para trds (p.17), contrariando, assim, o espirito do

Iluminismo, que acreditava na marcha para frente da histéria.
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Sobre a perversidade ou quando as idéias agem no sentido contrdrio

Em relacdo a tese da perversidade, Hirschman (1992:20-21) recorda que a
estrutura do argumento utilizada era bem simples, enquanto a afirmacao que se fazia era
um tanto extrema. Nada de se afirmar que o movimento ou politica ndo cumprird sua
meta, ou que trard efeitos colaterais negativos. O que se argumentava era que o esforco
para conduzir a sociedade em determinada direcdo provocard que ela se mova na
direcdo contrdria. O cientista politico alemao teria encontrado em Edmund Burke, em
Adam Muller e mais para o fim do século XVIII, em Goethe, a pavimentagdo do terreno
intelectual para que pudessem argumentar que, vez ou outra, o oposto pode ocorrer
(p-20-21).

A Providéncia Divina também teria sido evocada pelos conservadores com o
proposito de frustrar os designios humanos. Nesse aspecto, uma das referéncias teria
sido Joseph de Maistre'® que além de reconhecer na Providéncia Divina uma crueldade
requintada, foi um defensor da contra-revolu¢do e da restauracdo da monarquia.
Hirschman cita como uma das caracteristicas basicas da tese da perversidade em
Maistre a compreensdo de que o homem estd fadado ao ridiculo — pela Providéncia
Divina e pelos analistas sociais privilegiados atentos a seus designios - pois ao dedicar-
se a melhoria radical do mundo, distancia-se radicalmente.

A ampliagdo do direito ao voto, foi outra oportunidade para se tentar comprovar
o efeito perverso desse direito e sua conquista. Ainda que a extensdo do sufrigio
universal na Europa do século XIX tenha sido obtida de forma pacifica e gradual, a
oposi¢do a esse processo foi intensa. Tratava-se de uma sociedade bastante estratificada
e onde as classes populares eram tratadas com bastante desprezo, tanto como as
diferencas de género. A industrializacdo e a migracdo da populacdo rural empobrecida
para as cidades, reforcou esse espirito. Foi Burke, em suas Reflections, quem mais de
uma vez proclamou que os trabalhadores ndo poderiam governar, pois, o Estado sofreria
opressao ao permitir que cabeleireiros ou fabricantes de velas de sebo, por exemplo,
viessem a governar. Entre outros exemplos de reacdo a participacdo das massas na
politica, através da extensdo do sufrdgio universal, Hirschman (p.26) nos leva a
Flaubert, por quem o conceito de sufrdgio universal é apresentado no seu Dictionnaire
des idées recues como ‘a ultima palavra da ciéncia politica’ e em suas

correspondéncias era tratado como ‘a vergonha do espirito humano’ que comparava a
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outras idéias absurdas como o direito divino dos reis e a infalibilidade do papa. A
medida que se dava a expansdo desse direito pelo continente europeu, cresciam as
criticas nos outros paises. O proprio Nietzsche entendia as elei¢des populares enquanto
a demonstracdo emblemadtica do “instinto de manada”, expressdo cunhada por ele para
obscurecer todos os movimentos de perfil democratico. Ibsen, considerado em sua
época um critico progressista da sociedade, através de um personagem na peca Um

inimigo do povo, o her6i Dr. Stockmann, vociferava que

[...] os tolos existem em uma aterradora e esmagadora maioria em todo o mundo! Mas
em nome de Deus, ndo pode ser justo que os tolos governem os sdbios! [...] A maioria
tem o poder, infelizmente [...] mas a maioria ndo tem razdo! Os que tém razdo sdo
alguns individuos isolados, como eu! A minoria estd sempre certal
(HIRSCHMAN:p.27)"".

Na segunda parte do século XIX, Hirschman nos mostra que era possivel
perceber o avanco das forcas politicas democrdticas, ndo obstante, isso tenha ocorrido
sob os efeitos de uma conjuntura que oscilava entre o ceticismo e a hostilidade. Uma
das mais fortes reacdes contra a extensio do direito ao voto e a democracia em geral, e
exemplo da atracdo que o efeito perverso provocava, pode ser encontrado no livro de
Gustave Le Bom, Psychologie dés foules12 publicado em 1895 e que alcancou um
sucesso enorme nas vendas. O franc€s baseou sua teria na dicotomia entre individuo e
multiddo. Enquanto o primeiro € racional, trazendo algo de requintado e calculista, a
multiddo prima pela irracionalidade, ¢ manejavel e incapaz de pesar os prés e 0s
contras. Entendia a multidio como uma forma de vida inferior, mesmo que
perigosamente vigorosa, j4 que a considerava dispondo de poucas condi¢des para
raciocinar, mas bastante apta para a acdo. Sua obra fornecia o que os conservadores
procuravam, ou seja, argumentos contra a democracia moderna baseada nas massas. E
importante lembrar que os defensores do efeito perverso, raramente lancavam um
ataque direto contra o que desejavam eliminar e Le Bon ndo criticou diretamente o
sufragio universal. Como Flaubert, falava do direito ao voto como um dogma absurdo,
fadado a causar muitos danos. Buscando consolidar uma posi¢do ndo reformista, Le
Bon esbogou o que entendeu como as suas conseqii€éncias desastrosas.

Na economia, frente as outras ciéncias sociais, a doutrina do efeito perverso esta
bastante associada a um dos seus dogmas centrais, que € a idéia de um mercado que se
auto-regula. Por isso, uma politica publica que viesse a mudar resultados do mercado,
como 0s precos € os saldrios, por exemplo, constitui-se de pronto numa interferéncia
negativa nos chamados processos benéficos de equilibrio. Quando se estabelece ou

aumenta o saldrio minimo, seria facil mostrar a probabilidade de que o nivel de emprego
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caia, de maneira que a renda agregada dos trabalhadores pode diminuir em vez de
aumentar (HIRSCHMAN, 1992:30).Em relacdo aos Estados Unidos encontramos em Jay
W. Forrester'””, o que ele denominou de comportamento contra-intuitivo dos sistemas
sociais um dos primeiros ataques a politica de bem estar social. Esse consultor do Clube
de Roma foi considerado o pioneiro na simulacio de processos sociais a partir de modelos
de computador, sendo o seu artigo considerado como um primor daquilo que os franceses
chamam de ‘terrorismo intelectual’. Os leitores sdo comunicados que pouco podem
compreender sobre o funcionamento da sociedade por tratar-se de sistemas complexos e
altamente interativos, que pertencem a classe chamada de sistemas multiciclicos de
retroalimentagdo ndo linear além de outros tipos arcanos semelhantes de dindmicas de
sistemas que a mente humana ndo estaria adaptada para interpretar. Com isso, somente
um alto especialista em computadores estaria treinado para desvendar tais mistérios.
Tamanha linguagem high-tech serviria para revelar que de vez em quando os programas
causam exatamente o inverso dos resultados desejados. Questionou a maior parte das
politicas urbanas, da criacdo de empregos a habitacao de baixo custo, consideradas por ele
como ineficazes e nocivas se analisadas do ponto de vista dos seus efeitos sobre a saiide
econdmica da cidade ou pelos seus efeitos a longo prazo sobre a populagcdo de baixa
renda (Hirschman,1992:34). O que desejava, serviria, em outras palavras, para ilustrar
que os esforcos humanos para melhorar a sociedade s6 tornam as coisas piores.

Em um artigo de Nathan Glazer'* de 1971, de carater persuasivo, chamado Os
limites das politicas sociais, este vem juntar-se a Forrester na defesa do efeito perverso.
Sem apelar para o computador e toda a especializacdo que seu uso exigiria, centra-se
numa certa crise na politica social e na constatacdo que nossos proprios esforcos para
lidar com o sofrimento aumentam o sofrimento. V& no Estado um promotor do
enfraquecimento das estruturas tradicionais como a familia, a Igreja ou a comunidade
local. Com o esfacelamento dessas estruturas o Estado precisaria intervir para assumir
suas fungdes. Ao fazé-lo enfraqueceria ainda mais essas estruturas ou o que restava
delas. Isso provocaria, de acordo com Glazer” , uma maior necessidade de assisténcia
publica do que fora previsto a principio, sem levar em consideracdo o estagio de
organizagdo que tais estruturas tradicionais disporiam frente ao quadro que ele monta
com sua argumentacdo, contrdria a qualquer tipo de politica publica que visa lidar com a
pobreza.

Entre os outros exemplos que a pesquisa de Hirschman retne, ha o americano

Charles Murray'® que para demonstrar o efeito perverso das politicas de bem estar
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social, e contrdrio as acdes para lidar e/ou evitar a indigéncia, recorre aos mesmos
argumentos usados na Inglaterra no inicio do século XIX, contra as Poor Laws. Ao
transportar tal raciocinio para os Estados Unidos, o fez para poder defender que a
assisténcia publica aos pobres e até o seguro-desemprego sO servia para aumentar a falta
de interesse pelo emprego e afastaria do mercado de trabalho as pessoas que trabalham
ou realizam tarefas de baixa remuneracdo. Com esse alistamento e a sua conseqiiente
permanéncia na assisténcia social, a preguica e a pobreza estariam reservadas a essas
pessoas. Esse efeito perverso anunciado oculta questdes sociais graves, provocadas pela
competitividade reinante na sociedade e também pelo individualismo. Deve ser
acrescentado, a falta de preparo de muitas dessas pessoas para o mercado de trabalho, a
sua idade, as condi¢des de saide, a auséncia ou a precariedade da escolaridade recebida,
sua origem geografica e condi¢do social, a discriminacdo de que sdo vitimas, € uma
oferta de empregos aquém das necessidades atuais. Nada disso € considerado, retirando
do pobre, com essa argumentacdo, a no¢do de dignidade e de dar conta da percep¢ao
acerca dos direitos que lhes sdo subtraidos e indicando sua eterna tendéncia a preguica
como a unica culpada pelas suas dificuldades e sofrimentos.

Albert Hirschman percebe nos cientistas sociais que analisam o efeito
perverso, uma certa arrogancia revelada por um sentimento de superioridade.
Haveria, ainda, uma dose exagerada de simplismo, ao se deterem sobre o unico
resultado privilegiado — o oposto do pretendido de um programa ou politica - mesmo
quando afirmam que os fendmenos estudados sdao complicados e com causas
multiplas. As ciéncias sociais ji demonstraram que as acdes humanas, a partir da
imperfeicdo das suas previsdes, podem ter conseqii€ncias involuntdrias de
considerdvel alcance. O autor nos faz recordar que na sua origem, o conceito das
conseqiiéncias involuntdrias introduziu a incerteza e a abertura no pensamento
social, mas afastando-se da liberdade recém-conquistada, os arautos do efeito
perverso retornam para a visdo de um universo social totalmente previsivel

(HIRSCHMAN,1992:37-38).

Sobre a futilidade: para que mudar?

A argumentagdo a ser desenvolvida em torno dessa segunda onda reaciondria,
denominada por Hirschman como a fese da futilidade tenta demonstrar como qualquer

tentativa de mudanga € abortiva, considera-se que qualquer mudanca é, foi ou serd, via
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de regra, de fachada, cosmética e ilusoria, pois as estruturas ‘profundas’ da sociedade
permanecerdo intactas (HIRSCHMAN, p.43). Pode-se até pensar que a tese da
futilidade teria um cardter mais moderado frente ao efeito perverso, mas o que se
observa € ser mais insultuosa aos agentes de mudancas, de modo a desmoraliza-los

deixando-os e a toda a sociedade, em duvida sobre o sentido de seus esfor¢os.

A Revolugao Francesa, mais uma vez, também seria objeto das criticas dos
defensores da tese da futilidade. Entre outros exemplos, Tocqueville', teria apresentado
em 1856 uma tese onde expressa que a Revolugdo Francesa representou muito menos
uma ruptura com o Antigo Regime do que se imaginava, por considerar que algumas de
suas conquistas ja existiriam antes mesmo dela ocorrer. E arrolou exemplos que iam da
centralizacdo administrativa a disseminacdo da agricultura em pequena escala
organizada pelos proprietdrios. E inclusive, os famosos Direitos do Homem e do
Cidaddo ja teriam sido em parte instituidos pelo Antigo Regime, antes de sua
divulgacdo em agosto de 1789. Essas afirmacdes de Tocqueville, com claras conotagdes
politicas, foram valorizadas por duas resenhas que se seguiram a publicacdo de seu
livro. Uma por Charles de Rémusat'®, escritor e politico liberal e outra por Jean Jacques
Ampere, seu amigo intimo e colega na Academia Francesa'’. Com Tocqueville,
considerado o iniciador da tese da futilidade, essa segunda onda reaciondria assumiu
uma forma ‘progressista’ especial. Sem negar que certas mudangas sociais relevantes
teriam sido alcancadas na Franca em fins do século XVIII, argumentou que parte delas
j4 vinham sendo implementadas antes da Revolucdo. Ao ignorar o momento histérico
que propiciou a Revolugao e todas as lutas e convulsdes por ela provocadas, sua posi¢ao
era mais feroz e insultante a opinido pré-revoluciondria e teria alcancado repercussao
maior que os ataques de Burke e Maistre. Se considerarmos que a tradi¢do
historiografica compreendeu a Revolu¢do enquanto uma ruptura total, Francois Furet
coloca mais lenha nessa fogueira tendo em vista que também se esforcara para
‘queimar’ as ditas rupturas origindrias da Revolugdo, lancando a seguinte questao:
Tocqueville introduziu a divida no nivel mais profundo: e se, em todo esse discurso

sobre a ruptura, ndo houvesse mais que a ilusdo de mudanga? (Hirschman, 1992:47)%.

A ampliacdo do direito ao voto também seria objeto da critica de outros
pensadores, todos identificados a partir das estruturas argumentativas por eles
utilizadas, repletas de elementos comuns aos partidarios da tese da futilidade.

. . e 21 . 22
Hirschman retne as idéias de Gaetano Mosca” e Vilfredo Pareto™, para quem qualquer
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sociedade, qualquer que fosse a sua organizacdo politica, encontra-se dividida entre
governantes e governados (Mosca) ou entre a elite e a nio-elite (Pareto). E Hirschman
(p-49) quem afirma que ambos contribuiriam bastante para provar que acdes a favor da
verdadeira cidadania politica, por meio do voto direto, nao dispunham de nenhuma
relevancia. Mosca partiu da critica aos grandes filésofos politicos - Aristételes,
Maquiavel, Montesquieu - que teriam se detido de maneira superficial nas
caracteristicas das formas de governo que analisaram. Defendia que a presenca das
massas populares na representacao era uma mentira. Teve como referéncia o seu pafs, a
Italia, em particular a regido sul - agricola e pouco desenvolvida - com institui¢des
democraticas bastante imperfeitas, consideradas por ele como simulacro e que o
sufragio universal ndo conseguiria mudar coisa alguma na estrutura de uma sociedade.
Promovia atitudes de desprezo e ridicularizacdo dessas nascentes instituicoes
democréticas, vistas como impotentes e exercicios de futilidade, raciocinio que estendia
aos seus defensores, diferentemente de Gustave Le Bon, para quem essas mesmas
institui¢des democraticas eram vistas como bastante perigosas e poderiam reforcar o
poder da multiddo em sua inclinacao a cair nas maos dos demagogos.
No seu esfor¢o para provar que o direito de voto ndo conseguiria promover as
mudancas estimadas, Mosca argumentava que os grandes latifundidrios seriam os
maiores beneficiados com os votos dos analfabetos e lavradores, sendo um dos

motivos que o levava a ser contra a extensao do voto a essas pessoas.

Em Pareto, vamos encontrar a sociedade dividida entre elite e nao-elite. Sobre
a democracia, podia ser tdo espoliativa das massas quanto qualquer outro regime
como a oligarquia e a plutocracia®. Expressava um descrédito no voto e nas eleicdes
democraticas, vistas como incapazes de promoverem alguma mudanca social ou
politica real (HIRSCHMAN, 1992:53). Pareto teria granjeado um certo prestigio
entre os economistas, como situa Hirschman (p. 53), ao lancar sua obra sobre a
distribuicdo de renda, em 1896>* elevando-a a categoria de lei natural. Sua Lei sobre
a distribuicdo de renda coincidia com suas conclusdes de que, tal como o Estado, ela
era uma permanente ‘mdquina de espoliagdo’. Tanto no ambito politico como na
esfera econOmica as aspiragdes democrdticas percorreriam o caminho em direcdo a
futilidade, por irem contra a ordem imanente das coisas. Seu argumento também
contemplou o efeito perverso. Ao criticar o socialismo de Estado, em sua inteng¢do de

distribuicdo da riqueza, este teve como primeira conseqiiéncia a destruicdo da
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riqueza. Resultam, portanto, no exato oposto do que se quer: pioram as condigoes

dos pobres em vez de melhord-las (HIRSCHMAN,1992:55).

Foi possivel verificar com Hirschman, ao longo de seu livro, uma série de
argumentos para desacreditar o Welfare State no primeiro mundo, tanto quanto nos
outros mundos , alids, onde sequer essas politicas se estenderam de verdade a um
grande nimero. Fica evidente que ao enumerar diferentes procedimentos defendidos
por cientistas sociais, que irdo estruturar o que mais adiante seria denominada como
as politicas neoliberais, Hirschman inicia o estudo dessas, ainda que em nenhum

momento de seu livro essa expressao seja oferecida ao leitor.

Como exemplo do efeito da futilidade associado ao efeito perverso contra o
Welfare State, encontramos, ainda (HIRSCHMAN, 1992:60), a meng¢do a andlise de
Gordon Tullock®®, para quem a expansdo da taxa de mortalidade entre os pobres na

Inglaterra se deu apds a criagdo do Servico Nacional de Saide, em vez de diminuir.

Como vimos, a Revolug¢do Francesa, a plataforma politica em defesa do
sufrdgio universal, a busca de afirmagcdo das instituicdes democraticas, o
aparecimento e expansido do Welfare State foram movimentos imensos e marcantes,
mas que foram alvo de uma retdrica da futilidade, obstaculizando ou subestimando o
alcance das mudangas sociais. Hirschman relembra que com o efeito perverso ha
uma certa predominancia das conseqii€ncias imprevistas da acdo humana e com a
futilidade, sdo os efeitos colaterais involuntdrios que cancelariam a agdo original.
Assim as inten¢des humanas seriam frustradas por pretender mudar o que niao pode
ser modificado, por um tipo de ignorancia em relagdo as estruturas bdsicas da
sociedade. Se por um lado o efeito perverso prima por associar-se com o mito € a
religido (a Divina Providéncia frustrando os atores sociais), a retdrica da futilidade
estd diretamente associada a uma crenga na autoridade da ciéncia, concebida como
uma ciéncia social com leis retiradas do modelo que governava o mundo fisico, no
melhor estilo positivista, tipica do final do século XIX. Se o efeito perverso
identificava-se com o romantismo, os argumentos da futilidade, por meio de Mosca,
Pareto e Michels, buscavam promover uma argumentacdo que se opunha ao

marxismo e as suas pretensoes cientificas (HIRSCHMAN, 1992:64-66).

A ameaga enquanto tese paralisante
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Existe uma terceira forma de se opor a determinada mudancga, mais
identificada com o senso comum e portadora de uma argumentagdo mais moderada.
Todos os cuidados serdo necessdrios quando se trata de combater uma idéia, um
projeto ou politicas puiblicas que podem dispor de uma certa receptividade junto a
opinido publica. Por isso, serd preciso que se convenca a sociedade de que a
mudanca proposta ou em curso, ndo obstante ser absolutamente desejavel e
necessdria, acarretard sérios impactos, custos e resultados que ndao podem se

admitidos.

O conceito de progresso também dispord de uma certa plasticidade nessa
argumentacao que se constréi na perspectiva de fazer com que todas as coisas
permanecam no mesmo lugar. Nesse percurso, fomos apresentados a F. M.
Cornford”’, que através de parédias produziu um ensaio com conselhos de como
fazer amigos, influenciar as pessoas e impedir a promog¢do de algum tipo de mudanca
nos procedimentos académicos. Fez a distingdo entre dois conceitos politicos

principais: o principio gerador de expectativas e o principio do precedente perigoso:

o principio gerador de expectativas diz que ndo se deve agir com justica agora por
medo de suscitar expectativas de que se possa agir com justica ainda maior no futuro —
expectativas que se teme ndo ter a coragem de satisfazer]...] O principio do precedente
perigoso diz que ndo se deve empreender agora uma agdo reconhecidamente correta
por medo de ndo se ter a coragem de fazer o que é certo em algum caso futuro, o qual,

2

ex hypothesi, é essencialmente diferente, mas na superficie se parece ao atual

(HIRSCHMAN, p.74).

Em relacdo ao progresso, este passou a servir como um argumento poderoso
contrédrio a qualquer nova reforma. Haveria o cardter problematico do progresso nas
sociedades humanas e, um novo passo a frente promoverd muitas perdas sérias a uma
ou vdrias realiza¢des anteriores. Nos deparamos, assim, com um argumento de peso
contra qualquer nova reforma. A fese da ameaca promove a elaboracdo de um
argumento que visa convencer que as conquistas e realizacbes mais antigas,
alcancgadas a duras penas, ndo podem ser tomadas como certas, e seriam ameacadas

pela nova reforma (p.75).
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Ird recorrer a um argumento mais elaborado e historicamente fundado que as
outras duas teses. Teria sentido, o sacrificio do progresso antigo pelo novo? Surge a
oportunidade do pensamento reaciondrio utilizar determinados argumentos de carater
progressista e agir como se o progresso antigo e o novo fossem desejaveis, para entao
poder tentar convencer que uma nova reforma colocaria em risco uma reforma

anterior e coberta de éxitos.

O processo histérico que Marshall considerou em seu trabalho de
consolidagdo das varias dimensdes da cidadania, foi para Hirschman meramente
somatorio (p.77), pois deixou de considerar as ondas reativas que uma apds a outra,
buscaram prejudicar as continuas ampliacdes do conceito de cidadania, como que

prevalecendo uma percepcao otimista do sociélogo inglés.

Os conceitos de liberdade e igualdade e sua distingdo recobrem-se de importdncia.
As pessoas parecem ter uma reacdo mais concreta quando se fala de igualdade e
desigualdade, ja que a necessidade de se superar a desigualdade em todos os aspectos da
vida cotidiana torna mais evidente a compreensdo do conceito (WHITAQUER, 2005:21),
tendo em vista que tal situagdo explicita uma condigdo, de acordo com Leroy (2005:25), de
ndo cidadania. E mais, o conceito de liberdade oferece sentidos distintos e conflitantes. Com
isso, os movimentos em dire¢cdo a métodos democrdticos de governo foram objeto de
oposicado, alertas e lamentos, baseados no argumento de que tais métodos poriam em perigo
a ‘liberdade’ em suas vdrias formas (HIRSCHMAN, 1992:79).

As acOes a favor das reformas na Inglaterra para a extensdo do direito de voto
para os chefes de familia do sexo masculino de 1832 e, mais adiante em 1867
ampliando as categorias a serem atendidas, inquietou setores politicos consolidados.
A retérica daqueles que se opunham as reformas, se baseou na tese da ameaga. Como
exemplo de reagdo, Robert Lowe, politico do Partido Liberal atacou o sufrdgio
universal em seu momento de verdadeira ampliacdo. O temor desses retdricos
consistia na perda da propriedade, por especular que a ampliacao do direito de voto
as classes trabalhadoras e aos pobres poderia promover, com o tempo, a formagao de
um governo dessas camadas da populagdo, que poderia vir a expropriar os ricos,

violando o direito de acumular propriedade. E o protesto de Lowe foi cristalino:

Por ser liberal [...] considero um dos maiores perigos [...] uma proposta [...]
de transferir poder das mdos da propriedade e da inteligéncia e colocd-los nas
mdos de homens cuja vida é necessariamente ocupada pela luta didria pela

existéncia (HIRSCHMAN, 1992:83).%

Da tribuna, Lowe manteve suas baterias contra a ‘democracia’, por
entendé-la prejudicial as instituigdes intermedidrias, por colocar em risco a
independéncia do Judicidrio e também pela possibilidade do pais entrar numa guerra.
E o argumento da ameaca foi se expandindo: o sufrdgio universal sufocaria a

possibilidade do progresso técnico. No contracanto outras vozes afirmavam que a
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nao promulgacdo do Reform Bill, € que seria perigoso para a lei, a ordem e a
liberdade. O voto deveria ser visto como um condutor de energias populares que
seriam desviadas para canais in6cuos, neutralizando protestos populares, como as

greves € os tumultos.

Indicava que em outros paises que ndo a Inglaterra, a passagem da cidadania
civil para a cidadania politica ndo se deu de forma ‘serena’, lembrando a Franca, por
exemplo, que ao longo do século XIX viveu revolugdes, mudangas de regime e um
intenso movimento social e, onde as liberdades individuais, ainda careciam ser
consolidadas. Como primeiro resultado, a tese da ameaca, assim, era algo pouco
aceitivel. Como argumentar que algo que ndo estd presente pode estar sendo
ameacado (HIRSCHMAN, p.88)? Em Franga, a tese da ameaca, numa dimensao
mais radical, favoreceu que se considerasse que democracia e liberdade eram

incompativeis.

Em A cidade antiga de Foustel de Coulalnges29 de 1864, obra considerada
pioneira na maneira como reinterpretou a religido e as institui¢des romanas e gregas,
houve a intencdo de apresentar a sociedade antiga em geral e a liberdade antiga em
particular, como algo distante do entendimento e sensibilidade dos modernos.
Seguindo de perto a fese da ameaga era como se afirmasse que ter a Cidade-Estado
grega como referéncia, adotar formas democraticas de governos representaria perder

a liberdade conquistada a partir de muitos esforgos.

Por outro lado, com a aprovacdo do Second Reform Act, de 1867, ficou
demonstrado que a participacdo das massas nas elei¢des populares na Inglaterra nao
provocara nenhum 6bice ao seu ja estruturado sistema de liberdades civis negando,
assim, veracidade a argumentacdo que defendia a idéia de que a democracia é

inconcilidvel com a manuteng¢ao das liberdades individuais.

A tese da ameaca buscou desenvolver a crenca que o Welfare State

comprometia as liberdades individuais e ameagava o governo democrético.
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O austriaco Friedrich Halyek30 advertia que qualquer tendéncia a expansdo da
competéncia do governo esté sujeita a ameagcar a liberdade e a democracia. Ainda que,
diferentemente, encontremos em Marshall por meio de suas conferéncias de 1950 a
compreensdao do Welfare State como algo que vinha ao encontro das liberdades
individuais e participacdo democrética sustentada por um conjunto de direitos sociais
e econdmicos. O final dos anos de 1960 e inicio dos anos de 1970 provocou uma
mudanca radical no apoio e na popularidade que o Welfare State desfrutou apds a
segunda guerra mundial. Nesse sentido, teriam colaborado as revoltas estudantis, a
guerra do Vietnd, os choques provocados pela crise do petréleo, como também a
estagflacdo, abrindo novo caminho para as feses da ameaca. Os argumentos
conduziam a compreensdo que o Welfare State representava um conflito frente ao

crescimento econdmico.

Vamos encontrar nos escritos de Samuel Huntington31 no capitulo sobre os
Estados Unidos, que as despesas crescentes com a assisténcia social teriam gerado uma
crise de governabilidade na democracia americana. O aumento da atividade
governamental € uma conseqiiente diminuicdo da autoridade governamental seriam
alguns dos resultados provocados pelos gastos com educagdo, com a saide e assisténcia
social nos anos de 1960, em contraste com o limitado crescimento das despesas para a

defesa, posterior a guerra da Coréia nos anos de 1950.

Em Hayek e Huntington sdo encontrados argumentos convergentes, ainda que
diferenciados e que viriam a fortalecer a fese da ameaga, tendo o segundo usado para os
Estados Unidos argumentos que serviram a analise de paises em desenvolvimento.

A conex@o da tese da ameaga com vdrios mitos e esteredtipos, colaboraria para
lhe oferecer uma consideravel forg¢a. Sustentada por um tipo de retérica, o que importa é
instituir um tipo de raciocinio onde um novo avango implica em colocar em perigo um
avangco antigo, como também a premissa de que uma liberdade a mais tempo
proclamada, seria muito mais valiosa que uma nova. Fica patente para Hirschman
(1992:104) que os argumentos aqui listados sdo praticamente inconsistentes, mas 0s

dois constituem um poderoso libelo contra qualquer mudanca no status quo.

O dominio da tese da ameaca, comparado com os argumentos das teses da
perversidade e da futilidade, € bem mais limitado. A ameaca implica na existéncia de
um cendrio e de uma consciéncia historica especificos; a defesa ou implantagdo de um

empreendimento ‘progressista’ seja numa comunidade ou numa nagdo, implica naquilo
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que Hirschman chamou de memoria viva de reformas, instituicdes ou até realizacdes
anteriores amplamente apreciadas que possam vir a ser colocadas em risco pela nova

medida.

Esse mesmo autor acompanha a seqiiéncia histérica proposta por Marshall
quando este enumera os trés conceitos de cidadania na ordem em que apareceram na
Inglaterra. E acredita que a ameaga sempre serd usada antes da perversidade, o que o
leva a proclamar que, contra uma nova politica proposta ou adotada oficialmente,
encontrariamos primeiro a ameaca, em um segundo momento, a perversidade,
acompanhada da futilidade. Mas é preciso reconhecer a necessidade de um certo
distanciamento do acontecido, para que seja possivel provar que um grande movimento

social ndo representou nada.

Levando em conta a dindmica impactante da Revolucdo Francesa, teria se
constituido uma idéia que as tentativas radicais de reorganizacio da sociedade retinem
condicdes para dar errado, foi se enraizando no inconsciente coletivo

(HIRSCHMAN,1992:116).

A argumentagdo reaciondria que procurou contrariar os processos de ampliacdo
da cidadania, através de seus diferentes mecanismos como vimos através das trés teses
reunidas por Hirschman, nos auxiliam a compreender que esse tipo de retdrica
constantemente € utilizado por cientistas sociais, pelas diferentes midias e todos os
interessados em evitar que mudangas ocorram no interior das sociedades. E isso de da
no caso brasileiro, inclusive, em relacdo a questdo racial, seja quanto a ado¢ao das cotas
para universitarios negros, em relacdo a promoc¢do da igualdade racial nas diferentes
esferas socio-econdmicas , recusando a existéncia da discriminagdo racial ou ainda,
questionando e negando a importancia de se assegurar a presenca da histéria e da
cultura africana e afro-brasileira nos curriculos das escolas brasileiras. Ao mesmo
tempo, os movimentos que propdem as mudancgas, continuam a ser propostos e criados
e, em algumas conjunturas, mais ou menos Vigorosos, visto que ndo cessam de se

multiplicar.

Muitos argumentos continuam a ser elaborados para convencer que mudar, pode
trazer desconforto, perigos, pois colaboram para ameacar o ja conquistado. Ainda que
muitas das conquistas ndo beneficiem a maioria da populacdo. Em finais do século XIX
e primoérdios do século XX, se produziu no Brasil uma literatura social que negava a

composi¢ao multirracial da sua populacdo, e desenhava um futuro onde os nao-brancos,
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vieram a ser desconsiderados no projeto civilizatério que se pretendia erigir, mesmo que
para isso fosse preciso negar o passado e usando de artificios nada lisonjeiros para
descaracterizar as demais etnias presentes na histéria de nossa sociedade, como ocorreu

com 0s negros, os indigenas e todos os seus descendentes.

A luta pela dignidade e pelo reconhecimento no cotidiano: as idéias de mesticagem

servem a quais interesses?

A democracia no mundo contempordneo de acordo com Inés Barbosa de
Oliveira, parece ter triunfado sobre os totalitarismos, mas ndo é capaz de satisfazer
aqueles que a pensam e a querem mais ampliada. Apoiada em por Boaventura Santos
(1997, 2000)32 essa autora afirma tratar-se de democracias de baixa intensidade as quais
o autor opde a idéia de democracia de alta intensidade nas quais a participagcdo cidada
seria ampliada e o ideal democritico de igualdade seria acompanhado do direito a
diferenca, entendido como um pré-requisito para o advento de relagdes sociais que
levem em consideracdo e admitam as diferencas culturais, sem criar uma hierarquia

entre as diversas culturas (OLIVEIRA, 2003:15-16).

Nesse sentido, a politica serve a humanidade para equalizar o que o mercado
torna desigual. E € por intermédio da politica que os desiguais tentam ganhar o que
perdem no mercado, de modo a corrigir as cruéis distor¢cdes provocadas. O direito a
cidadania nos considera a todos iguais, o que implica em ter os mesmos direitos em
todas as instincias da vida social, mesmo que ndo sejamos iguais de fato
(GRZYBOWSKY, 2005:11-12). Ainda que esteja prescrito que todos somos iguais
perante a lei, reiteramos, essa formula burguesa nao considera as desigualdades reais
geradas pelas relagdes sociais de dominacdo que marcam as sociedades capitalistas
contemporaneas baseadas num sistema de troca desigual (OLIVEIRA, 2003:42).

O que a autora sinaliza, diz respeito aos processos de inferiorizacdo e de
desqualificacdo do ‘outro’ através de poderosos mecanismos que organizam as
relacdes de poder, definido esse ‘outro’ como inferior e desse modo, visa reunir as
condi¢des para destruir a validade dos seus modos de representacio e de
compreensdo da sociedade como também suas formas de atuacdo. Seria preciso,
portanto, avangar na dire¢do de referenciais emancipatérios de modo a se superar os
preconceitos e idéias que realimentam a dominagdo, a discriminacdo e a exclusao,

mas fundamentalmente, questionar a legitimidade dos discursos que lhes servem de
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fundamento (Idem, ibidem). E é para compreender esses discursos que colaboraram
na promog¢do de uma retérica da inferioridade racial, negando, portanto, direitos de
cidadania as populacdes nao-brancas, que estaremos identificando essas idéias e seus
autores, que em nome de construir a civilizacdo que entendiam ser a mais apropriada
para a nac¢do brasileira, ndo somente reduziram a importancia da cidadania enquanto
categoria politica de referéncia para os negros, afro-descendentes e indigenas.
Também a condicao de expressarem sua dignidade, foi ameacada, subtraida, se
compreendemos que houve perda de dignidade quando seus direitos lhes foram

negados.

O processo de Independéncia brasileira e a Aboli¢do da escravidao, duas grandes
conquistas nacionais efetuadas ao longo do século XIX, obrigou que se promovesse
uma redefinicdo da presenca do negro e a re-proposicao de seu significado na sociedade
brasileira, que se percebia branca, cristd e europeizada. Buscar interpretar o avesso
dessa “democracia racial”, promovida pelas ciéncias sociais vai tornando compreensivel

o porqué dessa tedrica tolerancia do racismo universalista frente a mesticagem,

responsavel por tornar invisivel a linha demarcatdria entre brancos e negros.

Quanto ao Brasil, pais que retine a maior populagio negra fora da Africa, s6
sendo superado pela da Nigéria, encontramos autores e pessoas em geral que se
surpreendem com essa afirmagdo. O racismo no Brasil continua sendo escamoteado e
uma das formas presentes de mascarar esse dado real € insistir na idéia da miscigenacao.
Vamos reencontrar essa atitude em Ali Kamel (2006:18), que menciona que o pais,
outrora tdo orgulhoso da nossa miscigenagdo, do nosso gradiente tdo variado de cores,
fomos reduzidos a uma nacdo de brancos e negros e o que € pior, uma nacao onde os
brancos oprimem os negros. Ele atribui a Fernando Henrique Cardoso a
responsabilidade de ter introduzido, ao longo dos dois mandatos consecutivos na
presidéncia do Brasil, a temética que propiciou aquilo que o jornalista denomina de
nacdo bicolor.

Um, dentre muitos exemplos de discordancia, iremos encontrar quando analisa o
livio Negros em Florianopolis: relacdes sociais e econdmicas, de 2000. Trata-se da
reedicdo da obra de Fernando Henrique Cardoso e Octdvio lanne de 1960, Cor e
mobilidade social em Floriandpolis. Frente ao desinteresse de lanne em participar da
iniciativa, Cardoso fez a publicacdo sozinho, apenas com a primeira parte do livro. O
ex-presidente foi, na compreensao de Ali Kamel, o fundador da construcdo tedrica da

nacdo bicolor, por ter Cardoso afirmado que as desigualdades sociais para serem
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compreendidas no Brasil precisam ir além da pobreza e levar em consideracdo o
fundamento racial. Seria preciso, portanto, avancar na elaboracdo de politicas para
assegurar a inclus@o das populagdes negras. No coquetel de langcamento de seu livro em
2000, Fernando Henrique Cardoso fez uma declaragdo que o aproxima de uma idéia
comum entre varios estudiosos, que no Brasil é possivel uma pessoa mudar a
identificacdo racial ao longo de sua vida.”> Mencionou o ex-presidente que /[...] Aqui
(no Brasil) houve mistura [...] Mas o fato é que isso altera também o tipo de
preconceito. As vezes, até acentua, porque as pessoas querem fingir que ndo tem
mistura. Mas tem, alguns, nem todos (KAMEL, 2006:26). Nesse mesmo evento, 0 ex-
presidente teria reconhecido que no interior das muitas favelas que percorreu pelo pais,
enquanto pesquisador, verificou que o setor mais miserdvel dessas comunidades era
ocupado pelas familias negras o que o levou a considerar que portanto, dizer que é so
uma questdo de classe ndo é certo (Idem).

Mas iremos, também, encontrar andlises que se distanciaram da dimensao
afirmativa da mesticagem. Kabenguele Munanga, critico severo da ideologia do
embranquecimento, lembra que, a respeito dos movimentos negros contemporaneos, ha
um projeto de construcao de uma identidade a partir das peculiaridades de seu grupo:
seu passado histérico como herdeiros dos africanos escravizados, sua condi¢cdo
enquanto membros de um grupo estigmatizado, racializado e excluido de posi¢des de
comando na sociedade que contou com o seu trabalho gratuito e como pertencente de
um grupo étnico-racial que teve sua humanidade negada e a cultura inferiorizada. Essa
identidade, de acordo com Munanga (1999:14) passa pela sua cor, ou seja, pela

recuperagdo de sua negritude, fisica e culturalmente.

Ainda que consideremos algumas conquistas simbdlicas e concretas, como o
reconhecimento de Zumbi dos Palmares como her6i nacional, os movimentos negros
ndo conseguiram mobilizar todas as suas bases populares e inculcar-lhes o sentimento
de uma identidade coletiva. A origem dessa dificuldade € encontrada nos fundamentos
da ideologia racial construida pela elite branca a partir do final do século XIX até
meados do século XX. O idedrio do branqueamento serviu para dividir negros e
mesticos e alienar o processo de identidade dos dois. Munanga parte da tese que o
processo de formac¢do da identidade nacional no Brasil recorreu a métodos eugenistas
visando o embranquecimento da sociedade. E ainda que se leve em conta o fracasso do
processo de branqueamento fisico da sociedade, seu ideal foi inculcado por meio de

mecanismos psicologicos que permaneceram intactos no inconsciente coletivo

33



brasileiro. Sua critica dirige-se aqueles que defendem uma identidade ‘mestica’ que
retine brancos, negros € mesticos. V€ nessa proposta uma sutileza ideoldgica que tenta
recuperar a idéia da unidade nacional que ndo foi alcancada pelo fracasso do
branqueamento fisico. O que contraria 0s movimentos negros € outras minorias que
lutam por construir uma sociedade plural e de identidades multiplas.

O conceito de mesticagem € pleno de ambigiiidades. Na América Latina as
diversas situa¢des da mesticagem sao detalhadas, diferentemente dos Estados Unidos,
onde o mestico euro-africano ndo € considerado. L4 a sociedade dominante usa a regra
de hipodescendéncia, isto €, a filiacdo ao grupo inferiorizado e ndo ao superiorizado. Ser
um pouco negro € o bastante para ser totalmente, enquanto para ser branco € necessario
sé-lo totalmente (MUNANGA,1999:19). Ja no século XVIII, havia uma dificuldade em
encontrar nos diciondrios e enciclopédias, um termo geral que atendesse a diversidade
dos casos de hibridismo. Tanto Munanga como Galeano, chamam a aten¢do para o
sentido de mulato, do espanhol mula. Para o primeiro (1999, p. 20), hd uma conotagdo
mais pejorativa que a de mestico, se levarmos em conta que no século XVIII os indios
vivenciaram uma certa valoriza¢cdo com o mito do bom selvagem de J.J. Rousseau. Ja
Eduardo Galeano (1999:46) afirma que um novo vocabuldrio ajudou na América
espanhola a determinar o lugar de cada pessoa na escala social, de acordo com a
degradacdo resultante da mistura de sangues. Mulato seria o resultado da mistura do
branco com negra, 6bvia alusdo a mula, filha estéril do burro e da égua, ainda que
muitos outros termos foram inventados para classificar as mil cores geradas pelas
sucessivas mancebias de europeus, americanos e africanos no Novo Mundo (Idem, p.
47).

O uso de mesticagem, de acordo com Munanga (1999:29), serve para designar a
generalidade de todos os casos de cruzamento e miscigenacdo entre populacdes
biologicamente diferentes onde o enfoque principal ndo € sobre o aspecto bioldgico,
mas sobre os fatos de natureza social, psicolégica, econdmica e politico-ideoldgica
resultante desse fendmeno bioldgico inerente a histéria da evolu¢do da humanidade. E
acrescenta, que no contexto colonial latino-americano seria equivocado entender a
mesticagem como um sinal de integracdo e harmonia social, ja que ela representou uma
dupla opressdo racial e sexual, e o mulato [foi o] simbolo elogiiente da exploracdo
sexual da mulher escravizada pelo senhor branco.

O sentido do termo degenerado, acrescenta Munanga (1999:42-43) foi

largamente utilizado por parcela significativa de pensadores brasileiros e foi uma
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expressao que ganhou forga em Gobineau. Para esse pensador o cruzamento entre ragas,
nos recorda Gislene dos Santos (2002:51), indicaria a marca inevitdvel da degradacdo
humana, tendo em vista que as racas puras primordiais, [acreditava], iriam se
degenerando gradativamente de acordo com o grau de miscigenacdo que as atingisse.
No seu ensaio sobre a desigualdade das racas, produzido entre os anos de 1853 e 1855,
o conde de Gobineau se preocupou em esclarecer como as civilizagdes nascem e por
que elas desaparecem. Os povos desaparecem, pensa ele, porque sdo degenerados. Essa
palavra, quando aplicada a um povo indica que ele ndo tem mais o valor intrinseco que
possuia no passado, em particular, por ndo ter em suas veias 0 mesmo sangue, cuja
qualidade foi afetada por muitas alteracdes propiciadas pelas mesticagens.

Na esséncia da filosofia de Gobineau, Kabenguele Munanga (1999:44) afirma
ter encontrado nebulosidade e contradicdo. O conde de Gobineau defendeu a nogdo de
que a raca suprema entre os homens é a raca ariana, da qual os alemaes sdo os
representantes modernos mais puros. A mistura de racas seria o fundamento essencial
de todas as civilizacoes. Mas também, que essa mistura de ragas traria a
degenerescéncia da raga e o declinio da cultura, ainda que a mistura produzisse novas

qualidades e fertilizado as capacidades latentes das ragas envolvidas.

A idéia de mesticagem no pensamento brasileiro

Em fins do século XIX a elite intelectual brasileira entendeu que poderia
encontrar na ciéncia européia de entdo, elementos que a auxiliassem a teorizar e explicar
a situacdo racial do pais e principalmente, propor caminhos para a constru¢ao de sua
nacionalidade, entendida como problemdtica em virtude da diversidade racial. Desse
modo, todo o arcabouco pseudocientifico criado pelos cientistas ocidentais ao final do
século XIX repercutiu com todas as suas contradicdes no pensamento racial da elite

intelectual brasileira.

A constru¢do de uma nacdo e de uma identidade nacional estava posta para os
pensadores brasileiros, com a fim do sistema escravista em 1888, mas, também, um
agravante preocupante, trazido por uma nova categoria social: os ex-escravizados
negros. Uma nova questdo se colocava: como inclui-los se as estruturas mentais
herdadas do passado (eram entendidos como coisas e for¢a animal de trabalho), ainda
niao haviam mudado? Essa pluralidade racial nascida do processo colonial significava

para a elite uma ameacga e um obstidculo na construcdo de uma nagao que se entendia e
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se desejava branca, tornando a raca o eixo da grande discussdo nacional que se travava a
partir do fim do século XIX com repercussdes até meados do século XX. Esse quadro,
na compreensdo de Munanga (1999:51), auxiliaria a entender as dificuldades que tanto
0s negros como o0s seus descendentes mesticos encontram para construir uma identidade
coletiva, politicamente mobilizadora.

Ainda de acordo com Kamel (2006:28) ele encontrou nos estudos de Fernando
Henrique Cardoso, a constatacdo de que o preconceito racial impediu a ascensdao dos
negros. O jornalista se reporta a andlise feita em Desterro, antigo nome da vila que deu
origem a Floriandpolis, onde Cardoso menciona que a discriminagdo que se exercia
inicialmente contra o escravo era transferida para os negros em geral e seus
descendentes mesticos. Nessa comunidade, com a coexisténcia do trabalho livre com o
trabalho escravo e a auséncia de condi¢des materiais para a emergéncia de um estilo de
vida senhorial, a desigualdade natural entre brancos e negros continuava sendo
enfatizada como um elemento compensatério da modesta diferenca entre as condicdes
sociais de producdo entre negros e brancos, visto que ambos produziam o0s meios
necessarios a sua propria subsisténcia. A discrimina¢do do senhor sobre o escravo
transformou-se na discriminacdo dos brancos pobres, sobre os negros em geral, ainda
que esses fossem livres. A Abolicdo ndo teria provocado nenhuma alteracdo nessa

‘desigualdade natural’ ** colaborando para que a discriminagdo fosse preservada.
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Somos levados a crer que existe uma certa cegueira deliberada em Kamel quanto
a situacdo do negro no que tange a realidade social e econdmica. Mais uma vez,
percebe-se a discordancia frente a Cardoso quando esse proclama que em regides mais
opulentas, o racismo se dava pela dominacdo senhorial do branco sobre o negro e com
1880, era a superioridade economica que determinava a superioridade da raca (p. 29).
Kamel vé nessa afirmac@o que o branco em geral, era racista e que em livro posterior -
Capitalismo e escraviddo no Brasil meridional - o jovem soci6logo™ seguiria por esse
caminho, analisando ndo o racismo dos racistas, mas dos brancos em geral, o que
representaria uma grande heresia, para o jornalista, seguro que essa parcela da
populacdo ndo comungava dessa compreensao € muito menos exercia o racismo.

O cendrio montado pelo jornalista deixa de levar em conta o status que a
sociedade escravista determinou para os seres negros: ferramentas de trabalho, coisa,
destituidos de direitos e negacdo da sua dignidade. Brancos pobres ou mesticos
buscaram manter-se afastados dessa condi¢do, negando a presenca dos negros e
buscando distanciar-se dessa situacdo. Fica mais ‘palativel’ para Kamel promover a
idéia que situagdes opostas provocam um mesmo resultado, de acordo com os
parametros do pensamento conservador, analisado por Hirschman. A Abolicdo traria
novas dificuldades para as populagdes negras, pois seria preciso verificar o que fazer
com os libertos. O negro, que para Cardoso fora o sustentdculo exclusivo do trabalho
na escraviddo passa a ser representado como ocioso, por ser negro e assim por
diante.*

Embora os pontos de vista dos estudiosos brasileiros pudessem apresentar
diferencas, dispor de uma tunica identidade étnica tornou-se uma preocupacdo presente
nas suas producdes intelectuais desde a primeira Republica em: Silvio Romero (1975),
Jodo Batista Lacerda (1911), Euclides da Cunha (1938), Nina Rodrigues (1957)37,
Alberto Torres (1982), Manuel Bonfim, Edgar Roquete Pinto, Oliveira Viana (1920),
Gilberto Freyre (1933) apenas para citar alguns exemplos.

O que buscavam formular era uma concepg¢ao do tipo étnico brasileiro, isso &, a
defini¢do do brasileiro enquanto povo e do pais enquanto na¢do. Como caracteristica
comum a todos eles havia a influéncia do determinismo bioldgico dos fins do século
XIX e inicio do XX e a crenca na inferioridade das racas ndo brancas, principalmente a
negra e na degenerescéncia do mesti¢o. Silvio Romero colocava a questdo se a unido

das trés racas no Brasil ofereceria ao pais uma fei¢do prépria, original, e acreditava ser
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possivel que um povo verdadeiramente brasileiro nasceria da mesticagem dos trés
grupos étnicos e cujo processo de formacgdo ainda se encontrava em desenvolvimento. O
resultado desse caldeamento promoveria o fim da diversidade racial e cultural e a
conseqiiente homogeneizagao da sociedade brasileira. Tratava-se de uma nova forma de
defender a predominancia bioldgica e cultural branca com o desaparecimento dos
elementos ndo brancos (MUNANGA, 1999:52).

A raca branca passa a ser considerada por Romero (1975)** como
numericamente superior. A questdo numérica aludida servia para enfatizar que na
selecdo natural, por meio da mesticagem, o tipo racial mais numeroso, para ele o
branco, tornar-se-ia majoritdrio, apds algumas geracdes, em virtude do aumento da
imigracdo européia, ao final do trafico de escravos, ao decréscimo da populacdo negra
apods a aboli¢do e ao exterminio dos indios. O processo de branqueamento da populagao
seria obtido de forma gradual, em torno de trés séculos. Vemos nesse caso que a
mesticagem era admitida por Romero unicamente como uma fase transitéria, tendo
Afranio Peixoto” afirmado que os mesticados eram produtos de passagem, e cujo
resultado, promoveria o alcance de uma na¢@o presumidamente branca.

Contrariando a tese considerada otimista de Jodo Batista Lacerda (1911)40 de
que os negros assim como os indios e mesticos desapareceriam no intervalo de um
século, Romero revé sua estimativa anterior e reconhece que o processo de
branqueamento levaria de seis a sete séculos, ou até mais, para que se desse a absor¢ao
dos indios e dos negros e entendia que o desaparecimento total do indio, do negro e do
mestico, sO seria possivel, se toda a miscigenacdo futura assegurasse a presenca de um

. ~ 41
parceiro extremamente claro, sendo branco™".

Nina Rodrigues, em oposi¢ao, ndo compartilhava da tese desenvolvida por
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Romero que previa o surgimento de uma civilizacdo no Brasil origindrio da cultura
branca com a contribuicdo dessa mistura racial, visto que considerava negros e indios
como espécies incapazes. Ao rejeitar a unidade étnica pensada por Silvio Romero,
Rodrigues recomenda a institucionalizacdo e a legalizacdo da heterogeneidade, através
da criacdo de uma figura juridica denominada responsabilidade penal atenuada*’. Com
esse instrumento seria possivel gerir as diferencas entre as racas e seus subprodutos que

compunham a populagio.

Sua discordancia da tese de Romero — a existéncia de um tipo étnico brasileiro
resultado da mesticagem com predominancia da raca branca — residia na compreensao
que as ragas cruzadas sdo profundamente degradadas enquanto um defeito dos
colonizadores portugueses, a quem ndo reconhecia méritos, para quem se tratava de
gente da pior espécie. Defendeu a institucionalizagdo e a legislacdo da diferencga,
entendidas como o legitimo caminho para lidar com a dificuldade de constru¢dao de uma

Unica identidade nacional.

A existéncia de um cédigo juridico Unico para toda a Republica era visto por
Nina Rodrigues como um grave erro. Se, entretanto, a elite da época tivesse adotado as
diferencas como previsto por ele, teriamos, por certo, caminhado para algo do estilo do
‘apartheid’. Na contramio da elite de entdo, ndo via no mestico o passaporte para um
Brasil branco, por compreender que a influéncia do negro seria sempre um fator de
nossa inferioridade como povo (MUNANGA,1999:56). Via na mesticagem algo em
oposi¢cdo ao apregoado por Romero, pois, em vez do embranquecimento, ele percebia o
enegrecimento. Entusiasta de um determinismo climatico, a diversidade de climas e das
regides brasileiras explicava o seu temor de um Brasil racialmente dividido entre o sul

branco e o norte mesti¢o (Idem, p. 57).

Com Euclides da Cunha, em Os Sertoes® encontramos a retomada da crenga de
um tipo étnico brasileiro resultante dos cruzamentos sucessivos dos trés grupos raciais
originais. Enquanto Romero acreditava na existéncia futura de um tipo racial nacional
unico, Cunha pensava na existéncia de varios tipos devido a heterogeneidade racial, aos

cruzamentos, ao meio fisico e também, a variedade de situagdes historicas.
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Entretanto, postulava que o mestico, via de regra, era um decaido, um
desequilibrado e ndo contava com a energia fisica de seus ascendentes e tampouco da

atitude intelectual dos ancestrais superiores (MUNANGA, 1999:57).

Euclides da Cunha teria se apoiado no tema do atavismo trazido pelo
pensamento de Nina Rodrigues para explicar o que de instavel existe no mestigo, isto €,
a idéia de que a mesticagem entre ragas superiores € inferiores apaga as qualidades das
primeiras e faz reaparecer as das dltimas (MUNANGA, 1999:58). Cunha entendia que
para promover uma possivel integracao étnica, caberia ao governo e a elite empenhar-se
para dirigi-la e que a resposta era a emigracdo européia. Defendia um tratamento
politica e economicamente diferente para os setores baixos e nativos, que reunia a maior
parte de brasileiros ndo brancos ja que considerava a reagdo de Canudos, por ele

retratada em Os sertoes uma adverténcia terrificante para o governo.

Entre os criticos de Os sertoes, Munanga cita Dante Moreira Leite (1969)* e
Clévis Moura (1990)*, sendo que este ultimo insistia no preconceito antinegrista de
Euclides da Cunha, para quem nao era possivel admitir que os sertanejos, elevados por
ele a categoria de simbolos, o cerne de nossa raca, pudessem ter recebido alguma
influéncia dos elementos negréides, fosse através do sangue ou das culturas negras.

Preferia reservar essa influéncia negativa aos mesticos neurasténicos do litoral, os

mulatos.

O isolamento do homem sertanejo, na perspectiva de Euclides da Cunha, teria
favorecido a constituicio de uma raca superior aquelas encontradas no litoral e, tinha
em comum com Silvio Romero o uso dos conceitos de racas superiores e inferiores. Em
ambos, o racismo era atenuado pela idéia de miscigenagdo. Para Romero era o
branqueamento da populacdo que a salvaria da degenerescéncia, enquanto para Cunha,
o mestico do interior do Norte estava se constituindo em raca e, imaginava que
futuramente, alcangaria o desenvolvimento mental. O desfile de no¢des desabonadoras
desses intelectuais a respeito da massa mestica presente no territério brasileiro
contribuiria para aloja-las no imagindrio da sociedade brasileira. O preconceito contra o
negro era mais explicito em Euclides da Cunha, j4 que considerava o mesti¢o
privilegiado do sertdo resultado do cruzamento do branco com o indio € ndo com o

negro que vivia no litoral*®.

Encontraremos outro tipo de questionamento em Alberto Torres (1982), para

quem a diversidade racial ndo era um problema para a formagao da identidade racial
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brasileira. Influenciado por trabalhos recentes em antropologia e da arqueologia, de
Franz Boas e de Ratzel, defendia que nenhum povo contemporaneo foi formado por
uma raga homogénea e que isso nao foi um impedimento para que formassem uma
nacdo moral, politica e socialmente, considerando que se os indigenas, os africanos e
seus descendentes ndo puderam progredir e aperfeicoar-se isto ndo se deve a qualquer
incapacidade inata, mas ao abandono em vida selvagem ou miserdvel, sem progresso
possivel.*” Via na exploracio do pais por estrangeiros, o grande problema do Brasil,
facilitada pela alienacdo das elites frente a realidade nacional. Rejeitou o espectro da
inferioridade racial e promoveu indaga¢des novas a respeito do futuro da nacionalidade

brasileira.

Iremos encontrar em Manoel Bonfim, junto com Alberto Torres, outra voz
discordante das doutrinas racistas presentes entdo. Quanto a Bonfim, ele se predispds a
analisar os motivos histéricos do atraso relativo do Brasil e da América Latina, e foi
encontrd-los na mentalidade herdada da era colonial.** Criticou a politica populacional
brasileira, que ap6s a aboli¢do, abandonou os ex-escravos e defendia a ampliacdo do
ensino e a diversificacdo da economia como uma saida. E para vencer o seu atraso

seria preciso apenas corrigir, educar ou eliminar os elementos degenerados. A real

inferioridade da América Latina estava na sua falta de habitacdo e de educacdo. Mas

isso é curdvel, altamente curdvel [...] A necessidade imprescindivel é atender a

instrugdo popular, se a América Latina se quer salvar (MUNANGA, 1999:63).49

Edgar Roquete Pinto, influenciado pela leitura de Os sertdes, distanciou-se dos
fundamentos racistas de Euclides da Cunha. Creditava a ‘ignorancia’ em que vivia o
negro brasileiro ao fato desse ndo ter recebido uma educacdo adequada, o que lhe
retirava a capacidade de progredir. Ainda que atento ao processo de branqueamento da
populacdo brasileira, afirmava que a diversidade racial ndo era o problema nacional, na
medida que ele residia na educagdo de todos, claros e escuros. Identificado com Torres e
Bonfim, estimava que a unidade nacional em um pais novo emergente da coloniza¢ao

era de natureza politico-econdmica e jamais racial.

No periodo em que Oliveira Viana desenvolvia as suas idéias, responsaveis por
provocar uma grande repercussdo sobre a ideologia do embranquecimento, a
antropologia e a arqueologia j4 haviam avancado frente as idéias racistas com os
trabalhos de F. Boas e Ratzel (MUNANGA, 1999:61 e 65). Viana, a quem cabe, ndo a
paternidade da ideologia do branqueamento, mas a sistematizacdo e €nfase de um

complexo de idéias racistas, dispde de um nuimero consideravel de titulos que trataram
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dessa questdo. Referia-se aos mesticos como um produto do latiftindio e uma nova forca
na histéria colonial. Nao dispde de uma visdo edificante dos mesticos, para quem
mameluco era inimigo do indio e o mulato desdenhava e se afastava do negro. Sendo
desprezado pelos brancos e afastado dos negros e indios, 0 mesti¢co encontrava-se numa
situacdo social indefinida, e torna-se um desqualificado permanente na sociedade

colonial.

Viana entendia que o mestico era infixo e desocupado, mas o proprietario de
terras da coldnia se interessava em conserva-lo préximo de si, pois garantia a defesa de
seus dominios, ainda que essa funcdo protetora ndo eliminou os preconceitos a seu
favor. Eles teriam sido vitimas de uma armadilha, ao buscar uma situacio social que os
diferenciasse dos negros e dos indios, e Munanga (1999:66) acrescenta que

esse passado do comportamento do mestico na era colonial, talvez fruto de uma politica
de dividir para melhor dominar, ofereceria os primeiros elementos explicativos da
desconstrugcdo da solidariedade ente negros e ‘mulatos’ que repercute até hoje no
processo de formagdo da identidade coletiva de ambos.

Oliveira Viana classificou o mulato duplamente. O mulato inferior, aquele que
resultou do cruzamento do branco com o negro de tipo inferior, originando um mulato
incapaz de ascensdo e, o mulato superior, produto do cruzamento do branco com o
negro superior, em que via um ariano, o qual fosse pelo carater ou inteligéncia poderia
colaborar com os brancos na organizacdo e civilizacdo do paifs, dizendo que eram
aqueles que em virtude de caldeamentos felizes mais se aproximam pela moralidade e

pela cor do tipo da raga branca superior.”®

Ap6s a Independéncia, de acordo com Viana, os esfor¢cos de ascensao social, via
letramento, casamento e posse de terras nos novos nucleos teria permitido que os
mesticos ‘superiores’ pudessem ser incorporados as classes superiores. Como Nina
Rodrigues, compartilhava da idéia do atavismo, isto &, numa lei antropoldgica inevitavel
que faz com que os individuos resultantes da mesticagem tendem a retomar as

caracteristicas fisicas, morais e intelectuais das ragas originais.

Como Euclides da Cunha, estimava que a distincia entre negros e brancos é bem
maior que a distancia racial entre brancos e indios, que pelo menos no fisico, rigidos e

solidos, parecem superiores aos mulatos, defendia Euclides.

Ainda que acreditando no atavismo e na degenerescéncia, em particular dos

mulatos, Viana investiu intelectualmente no processo de apuramento sucessivo, que
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levaria ao branqueamento da sociedade brasileira. O mulato inferior seria eliminado
pela degenerescéncia ou pela morte, enquanto o mulato superior, sujeito a apuramentos
sucessivos, apds cerca de cinco geracdes o levaria a clarificar-se cada vez mais

(MUNANGA, p.69).

Viana vai recorrer ao fenétipo, definido pelas caracteristicas fisicas aparentes
para identificar as qualidades morais e intelectuais dos mesticos, o que lhe confere o
papel de um dos maiores protagonistas na construcdo da ideologia racial brasileira,
marcada pelo ideal do branqueamento. Esse tipo de configura¢do seria mais tarde
identificado por Oracy Nogueira (1985) como preconceito de “marca” ou de “cor”,
diametralmente oposto ao preconceito de “origem” tipicamente americano, € que se

baseava na dimensao sanguinea.

Ao mesmo tempo em que Oliveira Viana dispunha de uma visdo cdustica contra
os mesticos e a degenerescéncia das camadas mesticas, por ele compreendidas como
inferiores, acrescentou um argumento que teria uma repercussao até hoje no interior da
sociedade brasileira: a igualdade e a harmonia presentes em todos os segmentos étnico-
raciais da nossa sociedade. Contradicdo a parte, proclamava que

em nenhum pais do mundo coexistem, uma tamanha harmonia e tdo profundo espirito
de igualdade, entre os representantes de ragas tdo distintas. Homens de raca branca,
homens de raca vermelha, homens de raca negra, homens mesticos dessas trés ragas,
todos tém aqui as mesmas oportunidades econdmicas, as mesmas oportunidades
sociais, as mesmas oportunidades politicas. Estd, por exemplo, ao alcance de todos a
propriedade da terra. Franqueados a todos os vdrios campos de trabalho, desde a lavra
da terra as mais altas profissées (MUNANGA, 1999:71)""!

Ao mesmo tempo, reconhece as diferencas antropoldgicas entre as trés ragas e,
também, os problemas sociais proprios dessa diversidade de tipos étnicos e
psicoldgicos, ainda que essas mesmas desigualdades fossem negadas por ele no plano
politico. Ao defender claramente a idéia de ‘democracia racial’ somos levados a
perceber que ele rechaca no plano bioldgico, fatos e acontecimentos indubitavelmente

de ordem sociolégica (MUNANGA, p.73).

Ao mesmo tempo em que surpreende, causa um certo desconforto a retdrica que
Viana utiliza quando compara a situacdo de conflito racial que, segundo ele,
diferenciava o Brasil dos Estados Unidos. Afirmava que o amor impediria que o

problema racial viesse a surgir no Brasil. Essa argumentacdo serviria, principalmente,
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para fortalecer aquilo que Munanga (p.78) chamou de o papel da mesticagem na

desconstrugdo da identidade negra.

Voltando a Viana, iremos encontrar o depoimento onde ele esclarece que

a miscigenagcdo roubou o elemento negro de sua importdncia numérica,
diluindo-o na populagcdo branca. Aqui o mulato, a comegar da segunda geragdo, quer
ser branco, e 0 homem branco (com rara excegdo), acolhe-o, estima-o e aceita-o no seu
meio. [...] a mistura de ragas é facilitada pela prevaléncia do ‘elemento superior’. Por
isso mesmo, mais cedo ou mais tarde, ela vai eliminar a raca negra daqui [grifado por
mim]. E 6bvio que isso jd comecou a ocorrer. Quando a imigracdo, que julgo ser a
primeira necessidade do Brasil, aumentar, ird pela inevitdvel mistura, acelerar o
processo de selecio MUNANGA, 1999:78).°

Vai se tornando mais evidente que essa selecdo serviria para estimular a
conseqiiente descaracterizacdo da identidade negra no Brasil. O projeto da elite
intelectual brasileira, de entdo, entendia o processo de miscigenagdo como uma dupla
possibilidade: poderia anular a superioridade numérica do negro, como também, alienar
os seus descendentes mesticos, por intermédio da ideologia do embranquecimento, o
que colaboraria para evitar os conflitos raciais ja presentes em outros paises. E com isso,
niao menos importante, se asseguraria o comando do pais pelo segmento branco, o que

permitiria impedir a sua ‘haitinizacdo’, como percebido por Kabenguele Munanga.

A chegada de socidlogo Gilberto Freyre a essa discussdo e andlise, ocorreu a
partir dos anos de 1930, quando se delineava uma alteracdo na conjuntura politica
mundial com evidentes repercussdes na cena brasileira. A questdao do desenvolvimento
social ganha relevancia e, as teorias racioldgicas dos fins do século XIX sofriam muitas
criticas sendo compreendidas por alguns como obsoletas. Freyre retomard a discussao
sobre a temadtica racial, mas reinterpretando a mesma problematica, deslocando o eixo
da discussdo ao promover a passagem do conceito de “raca” ao conceito de cultura.
Com isso promoveu um maior distanciamento entre o bioldgico e o social, o que
favoreceria uma andlise mais rica da sociedade. As teorias antropoldgicas que
dispunham de estatuto cientifico eram outras, lembra Ortiz (1985:41), o que faz com

que o autor de Casa grande e senzala se volte para o culturalismo de Boas.

No hoje classico Casa grande e senzala (1954), ele descreve a historia social do
mundo agrario e escravista do nordeste nos séculos XVI e XVII, caracterizado pelo
desequilibrio entre os sexos e provocado pela escassez de mulheres brancas. Isso teria
provocado as préticas sexuais dos senhores brancos com as indias e as escravas de

origem africana. De acordo com Freyre, essa aproximacdo teria sido facilitada pela
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flexibilidade natural do portugués e esclarecia a origem histérica da miscigenagdo.
Freyre interpretou a familia patriarcal do nordeste brasileiro como o grande fator da
colonizagdo e responsdvel tnica pelo principio da autoridade, obediéncia e coesdo.
Ofereceu a essa familia, a capacidade de integrar, de forma harmoniosa, a sociedade
brasileira, arrefecendo a angustia provocada pela diversidade racial e promovendo o

L. . . 53
alivio da democracia racial.

Com Freyre, a mesticagem ganho novo status social e cultural,
diferentemente dos autores anteriormente mencionados. Ele contribuiu, sem duvidas, ao
reconhecer as positivas contribui¢des de indios, negros e mesticos na cultura brasileira e
sua influéncia no modo de vida da classe hegemonica senhorial. Descartando o estigma
da degenerescéncia, presente na argumentacdo de seus antecessores na cena intelectual
brasileira, ele erigiu a mesticagem a condi¢do de valor positivo, tendo com isso,
oferecido elementos de fundamento para uma identidade que hd muito vinha sendo
formulada. Com a triade branco, negro e indio Freyre consolidaria o0 mito origindrio da
sociedade brasileira. As misturas teriam ocorrido nido somente no ambito racial, mas

também na dimensao cultural.

A unido dessa dupla mistura teria colaborado, como interpreta Munanga, ainda
que discretamente, mas contestado por Kamel, para a constru¢do do mito da democracia
racial. Esse mito, como colocado por Munanga (p.80), foi formulado sobre a
mesticagem bioldgica e cultural das trés racas e favoreceu uma grande penetracido na
sociedade com a idéia de uma convivéncia harmoniosa entre individuos de todos os
segmentos sociais e étnicos, permitindo que as classes hegemonicas diluissem a

percep¢ao dos mecanismos de exclusio vivenciados pelas comunidades ndao-brancas.

Sobre Freire e a democracia racial, Kamel afirma que ele nao foi o autor desse
conceito, do qual, inclusive, discordava. A leitura de Freire o faz concluir que a nossa
miscigenacdo ndo é a nossa chaga, mas a nossa principal virtude (KAMEL, 2006:19).
Em seus escritos, Kamel ird buscar apoio, no ambito da academia, de alguns intelectuais
que negam o racismo e a discrimina¢do dos negros em nossa formacao social, como

Ivone Maggie e Peter Fry.”*

Podemos perceber como os elementos reunidos acima, nos oferecem um
conjunto de dados que auxiliam a esclarecer como a idéia de mesticagem conduziria a
um modelo de sociedade unirracial e unicultural, organizada a partir do modelo

hegemonico racial e cultural branco. Este modelo subentende, na compreensdo de
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Munanga (1999:90) o genocidio e o etnocidio de todas as diferencas para criar uma
nova raca e uma nova civilizacdo ainda que em nenhum momento se tenha discutido a
possibilidade de consolidacdo de uma sociedade plural em termos de futuro, jd que o

Brasil nasceu historicamente plural.

Na década de 1970 iremos encontrar em Abdias do Nascimento e outros
representantes do mundo afro-brasileiro, vozes discordantes propondo abordagens
favordveis a constru¢do de uma verdadeira democracia plurirracial e pluriétnica. No
prefacio do livro de Nascimento (1978:20), Florestan Fernandes chama a atencdo para o
fato de pela primeira vez encontrar a idéia do que deve ser uma sociedade plurirracial
como democracia: ou ela é democrdtica para todas as ragas e lhes confere igualdade
econdmica, social e cultural, ou ndo existe uma sociedade plurirracial democrdtica. A
hegemonia da ‘raca’ branca se contrapdoe uma associacdo livre e igualitdria de todos

os estoques raciais.

Para Abdias, a tese do branqueamento da raca negra foi considerada como uma
estratégia genocida, sendo a mesticagem o primeiro passo para o branqueamento
gradual da populacdo. Thales de Azevedo observa que a mistura racial ndo se deu
através do respeito mituo nem por meio do intercasamento e enfatiza as bases que
precederam a mistura, acrescentando que mesticagem é antes indicio de discriminagdo
porquanto resulta mais de concubinagem e de relacoes fortuitas do que de casamento,

pois neste o preconceito atua com sua maior for¢a.”

Naturalmente que a politica e a ideologia do branqueamento provocaram uma
pressdo psicoldgica intensa sobre os africanos e seus descendentes, forcados a alienar
sua identidade para que viessem a se transformar, cultural e fisicamente em brancos.
Com isso, a ambigiiidade da linha de cor/classe social e 0 embranquecimento expressam
mecanismos estratégicos que contribuiram individualmente na ascensdo de negros e
mesticos na sociedade brasileira. Nos anos de 1930, a imprensa negra, criada nessa
década em Sao Paulo, passou a denunciar as prdticas discriminatorias contra os
negros, existentes na procura de emprego, no ensino, nas atividades e lugares de lazer

(MUNANGA, p.97).
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Capitulo 2 — Da idéia de melhorar a raca a importincia de reconhecé-la: pequeno
percurso histérico para o entendimento da Lei 10.639/2003

Os descendentes [dos negros puros] mesticados com os brancos,

sd@o produtos de passagem: [...] sd@o brancos os que ndo se

revelam escuros na alma. [...] Muito preto e mestico conheci, e

venero, porque tiveram e tém a alma branca.
Afranio Peixoto
10

Branquinho, neguinho, branco, negdo:
Percebam que a alma ndo tem cor,

ela é colorida, ela é multicor.

André Abujamra™

Eugenia e mistura racial enquanto processo historico

A dimensdo de relevancia que ocupa o debate contemporaneo sobre o tema da
inclusdo racial no ensino brasileiro, deve ser entendida como o resultado de uma longa
trajetdria histdrica de lutas repleta de embates, de reivindicagdes, de a¢des politicas, que
envolveu o movimento negro, e se fortaleceu mais recentemente associada as lutas de
todos os setores da sociedade brasileira a favor da redemocratizagdo. O que pode ser
confirmado nas andlises produzidas pela academia em nimero cada vez maior a respeito
da desigualdade racial e da importancia do acesso a escola por parte da populacdo
negra. Esse crescimento da producao intelectual, além de oferecer novas interpretacoes
sobre os temas estudados, contrariou a versdo cldssica que vinha sendo elaborada por
pensadores desde o final do século XIX, como também as novas referéncias tedricas
que, nas primeiras décadas do século XX foram sendo construidas para forjar, tanto para
o publico interno, como para o publico externo, a compreensdo do Brasil, de ter sido
capaz de conduzir sem conflitos as relacdes raciais entre brancos e afro-brasileiros,
fornecendo uma imagem de cordialidade, onde além de ocultar o racismo e as muitas
formas de discriminagdo, utilizava as diferencas para manter tudo no mesmo lugar,
ainda que para isso fosse preciso negar a desigualdade racial vigente. A idéia de manter
as coisas no mesmo lugar é uma referéncia a tese da futilidade como compreendida por
Hirschman (1992:44) que encontra junto a literatura, sinais de um certo tipo de retdrica
portadora de enunciados que procuram por em duvida, os efeitos que um dado

movimento de mudanca social poderd vir a ter. E recolhe dois indicios desse tipo de
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argumentacio que traduzem a visdo da intransigéncia, abertamente conservadora, ja que
concorrem para levar a crer que as mudancas devem existir apenas enquanto ilusdo, ndo
mais que um devaneio coletivo, dissimulando, simultaneamente, os esforcos
estruturados para a sua nado realizacdo. Desenha, entdo a possibilidade de mais uma
nova contradi¢do, pois em vez de se promover a lei do movimento, o que se vivencia € a
aplicacdo da lei do ndo-movimento. Temos, entdo, o uso da lei do ndo-movimento,
transformada em uma estratégia para impedir a mudanca, e um de seus indicios ele
encontra no interior do romance O Leopardo, do Bardo de Lampedusa (1959) quando
oferece destaque ao conhecido paradoxo: Se quisermos que tudo continue como estd, é
preciso que tudo mude (HIRSCHMAN, 2006:44)."% Na perspectiva da tese da
futilidade, seja qual for a mudanca ou politica publica prevista, € prioritdria a elaboracao
de varias agdes de cardter persuasivo, de modo a formar opinido no sentido que a
mudanga social ndo terd nenhum efeito. Um outro indicio serve como expressdao de
outra faceta reaciondria dessa mesma tese, agora colocando-a em um cendrio dindmico
quando ele, entdo, se reporta ao dito proverbial de Lewis Carrol em Alice no Pais das
Maravilhas: Aqui é preciso correr o mdximo que se pode para ficar no mesmo lugar
(HIRSCHMAN, 1992:44-45).

Mais recentemente, na segunda metade do século XX coube ao regime militar
brasileiro instalado em 1964, silenciar a discussdo sobre a desigualdade racial,
dificultando a reflexao das populacdes negras, fosse acerca de sua histéria, como
também, dos procedimentos usados para usurpar-lhes os direitos negados, com a
intencao de obstaculizar a organizacdo dos setores democréaticos da sociedade a favor da
igualdade racial. Naturalmente que num periodo em que os direitos democraticos foram
suprimidos, qualquer concepcdo de democracia, ainda que racial, ndo era admitida e
nem tolerada. Internamente ndo se oferecia nenhuma facilidade para a expansdo dos
debates, o que era favorecido pela existéncia de um truculento sistema de repressdo e
um aparelho de censura dos meios de comunicagdo. Internacionalmente, somente a
visao oficial apresentada pelo Itamaraty, a época um importante porta-voz da propalada
democracia racial, poderia fornecer elementos a respeito das relacdes étnico-raciais no

Brasil, apresentado como a maior democracia racial do mundo.

Enquanto um provavel exemplo de uma acdo da ditadura a fim de silenciar a
divulgacdo da realidade racial brasileira, encontramos citado em Nascimento (1978) que
lembra acontecimento em 1977, em Lagos/Africa, para o qual nem o professor Pio

Zirimu"®, diretor do Coléquio do II Festival Mundial de Artes e Culturas Negras —
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FESTAC/77, conseguiu saber o motivo por que o ensaio inscrito por Abdias
(NASCIMENTO, 1978:26).'* - que a pedido do diretor do Coléquio deveria ser
apresentado como conferéncia publica - ndo foi aceito para integrar a programacgao do
Coléquio, o evento mais importante do FESTAC, ja que, por sua qualidade, estava
convencido que reunia os requisitos exigidos para ser publicadols, principalmente, pela
andlise, dentincias e informacdes que oferecia sobre a realidade s6cio-econdmica das
populacdes negras no Brasil. Em carta enderecada a Nascimento, de 15 de dezembro de
1977, Zirimu comunicou que o material a ser apresentado pelo brasileiro “foi rejeitado
pelo establishment” (NASCIMENTO, 1978:25). A argumentacdo usada no ensaio, a
partir da pesquisa feita, amparada por um conjunto de dados e registros, desfazia a
constru¢do da insistente retdrica da ‘democracia racial’, o que, provavelmente, punha
em risco a versdo a ser apresentada pela diplomacia brasileira, esta sim, inscrita na
programacdo oficial do evento. Preocupava ao Itamaraty o grande interesse das
delegacdes africanas em torno de informagdes sobre a condi¢cdo social do negro
brasileiro, levando em conta que se tratava do maior pais de populacao negra fora da
Africa, e que, por pouco, quase se transformou num incidente diplomatico. Interesse
também focalizado na esperada exposicdo de Abdias, cuja auséncia de esclarecimentos
sobre a ndo aceitagcdo e a retirada do seu ensaio da programacio do evento, de forma
silenciosa, sem nenhuma justificativa e considerada suspeita, trouxeram um certo
desconforto para os organizadores do evento (NASCIMENTO, 1978:11)."°, o que
chamou ainda mais, a atencao dos intelectuais africanos presentes. Também a imprensa
da capital nigeriana ofereceu amplo espago divulgando a rejei¢do do ensaio. O Ministro
da Educacdo e chanceler do comité do Coloquio, coronel Ahmadu Alin informara a
imprensa que ndo sabia da rejeicdo de nenhum trabalho exceto aqueles que se
atrasaram no prazo exigido para a submissdo e que alguns trabalhos poderiam ter sido
excluidos por ndo serem estritamente académicos ou, porque poderia haver a inteng¢ao
de usar o forum para propagar crengas ideolégicas (NASCIMENTO, 1978:26)"", ainda
que Abdias do Nascimento ponderasse que nenhuma das trés situagdes pudessem ser
aplicados ao seu ensaio (p.26-27). Esse episddio nos traz a memdria a velha e conhecida
denuncia do diplomata Joaquim Nabuco que afirmava que a mentira difundida no

estrangeiro permite ao governo nada fazer no plano interno do pais (Idem, p. 90).

E preciso lembrar que esse periodo — quando do estabelecimento da ditadura
militar brasileira — corresponde no plano internacional a formacdo dos grandes

movimentos sociais especificos, especialmente, os de mulheres, de homossexuais e o de
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negros que ndao s6 mostraram/demonstraram uma grande e variada capacidade de
organizacdo, como a partir de exigéncias que colocavam em ‘xeque’ o modo
discriminatério como vinham sendo tratados até entdo, no qual eram remetidos a
invisibilidade pelas for¢as hegemodnicas — formadas pelos que se diziam brancos,
homens e heterossexuais - conseguiram avancos sociais e legais importantes, além de

18 N
espacotempo’” nos trabalhos académicos.

Na década de 1990, ja se percebia que os movimentos sociais a favor da
eliminacdo dos esteredtipos em torno da populagdo negra ganhavam maior visibilidade,
inclusive com a campanha “100% Negro”, voltada para contribuir para a criacdo de uma
identidade negra. Foi o periodo em que pela primeira vez um presidente da Republica,
Fernando Henrique Cardoso, reconhecia publicamente o Brasil como um pais racista.
Nessa mesma ocasido, o presidente da Republica convidou representantes da academia
para um encontro nacional para se tratar sobre a desigualdade racial. Enquanto Jerry
D’avila (2006:10) falando na primeira pessoa, admitia que naquele instante, ndo
percebi que esse encontro seria um grande passo na transformagdo da maneira pela
qual politicas publicas, especialmente educacionais, abordavam questoes raciais na
sociedade brasileira, a0 mesmo tempo iremos encontrar em Kamel (2006:35), quando
se refere ao lancamento do Programa Nacional dos Direitos Humanos (PNDH), no dia
13 de maio de 1996, a opinido - portadora de um certo regozigio - que o Programa
disporia de metas muito claras no caminho da na¢ao bicolor, mas dizendo que algumas
dessas propostals19 jamais entraram em vigor, € muitas outras, demoraram a sair do
papel. Nao chega a causar espanto essa compreensao de Ali Kamel, para quem tudo
teria resultado, unicamente, da iniciativa de um velho sociélogo, que teria teorizado no
passado sobre a auséncia da igualdade racial no pais. Fica ausente em sua andlise a
existéncia dos atores sociais, ou mais, de um variado elenco social e das pressdes
advindas dos movimentos sociais, da constituicio do Movimento Negro Unificado
contra a Discriminacdo Racial (MNUCDR) em 1978 e a sua ampliacdo pelos estados
brasileiros ao longo da década de 1980 quando passou a ser identificado pela sigla
MNU. Trata-se de uma outra frente de luta para os afro-descendentes, em torno do
conceito de cidadania, do respeito aos direitos humanos, recolocar a questdo da
dignidade. Portanto, é também, conquista, ndo pode ser reduzida a um mero resultado
de uma préatica do tokenismo, como ja fora percebido por Baran e Sweezy (1974:271)

quando descreveram a existéncia de um conjunto de

51



estratégias a fim de dividir e enfraquecer o movimento negro de protesto e impedir que
ele possa desenvolver completamente seu potencial revoluciondrio. Essas estratégias
podem ser apropriadamente agrupadas sob o titulo de ‘tokenism’: a politica de
concessdes minimas a fim de captar a confianga e garantir poder.

O que denota que Ali Kamel ndo reconhece nessa atitude politica do entdo
presidente um atendimento as pressdes tanto das populacdes negras tanto quanto de
setores democraticos da sociedade brasileira, todos preocupados em buscar promover
mudancas significativas para a condi¢ao dos negros.

Em muitos momentos, como se poderd verificar, a argumentacdo usada pelo
jornalista Kamel, conduz as teses formuladas por Hirschman, em particular, a tese do
efeito perverso quando esse ultimo analisa a trajetéria do conceito de cidadania. Ao
invés de representar sinais que deveriam propiciar um avango em dire¢do a melhoria das
condic¢des de vida das populacdes afro-descendentes, inversamente, Fernando Henrique
teria proporcionado uma separa¢do entre brancos e nao brancos no interior da sociedade
brasileira, maculando dessa forma a idéia da miscigenacao, tdo cara ao jornalista e Unica
forma de compreender a diversidade pluriétnica da sociedade brasileira,

comprovadamente, um conceito ndo valorizado nas andlises do referido autor.

Ainda que pudesse ndo ser esta a intengdo de setores do governo Fernando
Henrique Cardoso, autoridades tanto da orbita federal como estadual, passaram a
desenvolver novas medidas de inclusdo social. E a falta de sintonia em torno de algumas
orientagdes mostrava as diferencas existentes no governo federal, como entre o ministro
da Justica, José Gregori, € o ministro da Educa¢do, Paulo Renato de Souza. O primeiro
defendia a cota de 20% para negros nas universidades, enquanto o segundo, entendia ser
essa uma orientacdio nao administravel (D’AVILA, 2006:11). Se a partir dessa
conjuntura, uma parcela do Brasil assistia e outra participava do debate sobre politicas
publicas associadas a desigualdade racial e suas repercussdes na educacdo, o regime de
cotas nas institui¢des publicas de ensino superior propiciou a discussao pré e contra essa
medida, levando-a do interior das universidades para outros setores da sociedade
brasileira, ainda que ndo tenha sido essa a primeira vez que um debate sobre politicas

publicas associadas as populacdes negras tenha se realizado no Brasil.

No periodo entre as duas guerras mundiais, por exemplo, o Brasil assistiu a um
debate no qual o pensamento racial contribuiu para a elaboragdo de politicas publicas,
que ndo por mera coincidéncia ocorreu no periodo em que os sistemas publicos de
educacdo estavam sendo instituidos. A partir das discussdes sobre a composi¢do racial

da sociedade brasileira que ocorreram em finais do século XIX, foi percebida a
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importancia de transportar para o ambito do cotidiano escolar, as questdes origindrias
das correntes intelectuais e cientificas internacionais que eram adotadas e interpretadas
pela inteligéncia brasileira. Educadores, médicos, cientistas e intelectuais, passaram a
organizar um modelo de escola universal que pudesse contribuir para embranquecer a
nacdo, liberando o Brasil do que eles imaginavam como a degeneracdo de sua
populacdo (Idem, p.12). Permanecia a concep¢do que as populacdes pobres e/ou as
pessoas negras eram sub-cidadaos em virtude do conceito da degeneracao, condi¢do que
fora herdada através de seus antepassados, adquiridas por seus filhos e desse modo,
enfraquecia a nacdo. Transformar essa populacdo em cidaddos-modelo seria possivel a
partir da colaboracdo da ciéncia e da politica, como pareciam acreditar os educadores
responsdaveis por organizar a expansdo e a reforma educacional. Caberia aos
procedimentos a serem adotados pelas escolas cariocas™ transformar uma parcela
expressiva da populagdo nio-branca e pobre em seres embranquecidos, fosse em sua
cultura, higiene, comportamento e por que ndo, até na cor da pele. Se por um lado, se
abriram oportunidades que expressaram o atendimento a pessoas historicamente
excluidas, poderemos perceber, a0 mesmo tempo, que alunos pobres receberam um

tratamento desigual, enquanto rotulados como doentes, mal-adaptados e problematicos.

No periodo entre 1917 a 1945, que corresponde a Republica Velha e a Era
Vargas, a nocdo de inferioridade racial foi sendo substituida por outra, a da
maleabilidade dos seres humanos. Foi o periodo de adesdao ao pensamento eugénico,
interessado em ‘aperfeicoar’ os seres humanos a partir das intervengdes cientificas,
culturais e médicas. Esse idedrio se fez presente nas praticas dos educadores
responsaveis pelas reformas na educacdo publica e influenciariam as institui¢des que
viriam a ser criadas por eles. Considero importante lembrar que, principalmente a partir
da gestdo de Gustavo Capanema no Ministério da Educagdo e Sadde (1934-1945), a
institucionalizacdo da saide publica adquiriu especificidades [considerando que] o
sistema dependeu principalmente da iniciativa do poder executivo, o que ndo excluia
uma articulacdo com os estados e municipios (CAMPOS, 2006:26) num momento em
que se consolidava um modelo de Estado autoritdrio. Desde 1920 ja se percebiam os
distintos agrupamentos a favor da organizacdo de um amplo sistema de saude,
interessados nas acdes de prevencdo e educacdo sanitdrias. Tinha como principio alterar
comportamentos individuais — tarefa da educacdo em saide —imputando ao individuo a

responsabilizacdo por sua saide (CAMPOS, 2006:253-254).

53



Os intelectuais e funciondrios publicos brancos progressistas que iniciaram a
implantacdo do ensino publico universal no Brasil na 1* metade do século XX foram
influenciados, segundo esse mesmo autor, pela ideologia racial de trés formas: pela
dominacdo branca no periodo da colonizacdo e o modelo europeu que adotaram; pelo
pertencimento, dos intelectuais e formuladores de politicas, a elite branca o que os fazia
defender valores que associavam ao branco a superioridade; pela criagdo de politicas
educacionais em busca de um sonho utépico de um Brasil moderno sendo influenciados

pela vis@o que atribuiam a raga (D’AVILA,2006:24).

A escola que viriam a criar deveria promover a sua visdo de uma nacao brasileira ideal
nas criancas pobres e ndo brancas. A idéia de raca passou a ser metifora que se
ampliava para descrever o passado, o presente e o futuro, fazendo convergir a nog¢ao de
mistura racial enquanto processo histérico: da negritude (passado) a brancura (futuro).
Tratava-se de promover e enfatizar o estigma da negritude, associada a auséncia de
saude, a preguica, a criminalidade. Ao mesmo tempo, a brancura encarnava virtudes

desejadas como a saude, a cultura, a ciéncia, a modernidade.

De perto ninguém é normal: pensamento eugenista e educacao

Chegara o momento, assim, naquele periodo, de se pensar a constru¢do do
homem brasileiro. A atitude de Gustavo Capanema em 1938, titular do Ministério da
Educagdo e Saudde, foi emblematica, e traduz uma representacdo desse momento na
histéria do pais. O artista plastico Celso Antonio apresentou ao ministro sua proposta de
escultura, a ser colocada na frente do edificio-sede, uma obra que reuniu o arquiteto
francés modernista Charles Le Corbusier e os jovens arquitetos Lucio Costa e Oscar
Niemeyer. O resultado da obra arquitetonica deveria chamar a aten¢do do mundo, e era
preciso que existisse uma completude entre o edificio e a estdtua, de modo a proclamar
a funcdo da educagdo publica para tornar os brasileiros brancos e fortes dignificando seu
brilhante futuro. Mas a figura apresentada por Celso era a de um caboclo, um

personagem do interior do pais, mesti¢o e barrigudo (D’AVILA, 2006:48-49).

O que defendiam, além do ministro, também o0s seus assessores, era a
importancia de a escultura oferecer a imagem de um homem branco e ndo de nenhum
outro grupo em assimilacdo. A discordancia entre o ministro e Celso Antonio chegou a
imprensa, provocando a ampliagdo do debate e, expressando o conflito entre os ideais
estéticos e a realidade do pais, enquanto Celso Antonio insistia que ao olhar para o

Brasil, era aquilo que ele via. A auséncia de um consenso provocou a recusa da estitua
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que reproduzia o caboclo e a idéia acabou sendo abandonada (D’AVILA, 2006:51). A
fragilidade do homem médio brasileiro estimulava a elite do Brasil a procurar, por meio
da eugenia a estruturar e a criar esse futuro homem brasileiro. A compreensao dessa
ciéncia com sendo capaz de ‘aperfeicoar’ fisica e mentalmente a raca humana pela
manipulacdo dos tracos genéticos passou a ser defendida pelo crescente grupo de
cientistas e cientistas sociais que ocupavam 0s cargos responsdveis pelas politicas
sociais. A partir das duas correntes genéticas principais que disputavam a hegemonia do
campo®' se formaram dois grupos eugenistas. Os que integravam o campo ‘leve’
(lamarckiano) que entendia ser possivel uma melhoria racial por meio da saudde,
influéncias ambientais, valores culturais e circunstancias de reproducdo. E em oposi¢ao
a esse campo, os eugenistas ‘pesados’ (mendelianos) que eram contra a modifica¢do dos
tracos e se detinham na eliminagdo do que entendiam ser os tragos indesejaveis por

meio do controle da reprodu¢do, conforme sistematizado por Nancy Stepan22.

Os eugenistas brasileiros adotariam a posicdo do francés Lamarck, pois se o
Brasil era um grande hospital, seus pacientes poderiam ser curados. Mas quem eram os
eugenistas brasileiros? Um grupo formado por médicos, cientistas e cientistas sociais
nacionalistas que tinham em comum o desejo de ver o Brasil eliminar a degeneragao,
que teria resultado da mistura das ragas e culturas e pela pobreza e costumes primitivos
e insalubres. Sua reunido ocorreu a partir da segunda década do século XX quando
foram se organizando associacdes que visavam a expansdo da eugenia e a dispor de
oportunidades para discutir a expansao desse conceito. Considerada a nova imagem da
civilizagdo brasileira nos anos de 1920 na andlise de Queiroz (1988:75), ela teria
surgido num momento que os intelectuais conservadores demonstram um nacionalismo
truculento enquanto os intelectuais progressistas ja haviam proclamado a sua concepg¢ao
do ‘ser brasileiro’ durante a Semana de Arte Moderna em 1922. Ali a civilizagdo
brasileira teria sido vista como interpenetracdo das trés herancas culturais distintas: a
indigena, a branca e a negra. O valor e a riqueza residiriam exatamente nessas trés
fontes heterogé€neas. Dai o conceito de antropofagia, cunhado por Oswald de Andrade:
ela devorava e digeria todos os tracos culturais introduzidos no pais, transformava os

individuos portadores desses tracos e criava um povo novo, uma nova civilizacdo

(Queiroz, 1988:76).

Apesar desse processo complexo e contraditério, uma parcela expressiva de
intelectuais que vieram a integrar as associacdes eugenistas, teriam uma importante

participacao no processo de estruturacdo da educacdo publica nos estados brasileiros.
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Como Fernando de Azevedo, responsdvel pelas reformas nos sistemas escolares do Rio
de Janeiro (1926-1930) e de Sao Paulo (1933-1934) e secretario da Sociedade Eugénica
de Sao Paulo, a primeira a ser organizada no Brasil. Também Roquete Pinto, que
integrou a administracao do sistema escolar do Rio de Janeiro (1931-1935) era membro
da Sociedade Eugénica como também da Liga da Higiene Mental. Afranio Peixoto,
médico e pioneiro da medicina legal que dirigiu o sistema escolar do Rio de Janeiro, a
época Distrito Federal (1917-1922) foi membro da Liga da Higiene Mental. Era comum
que esses pensadores origindrios da elite do pais, participassem de mais de uma
alssocialg;a?lo23 formando um lobby e difundindo um papel maior do Estado no tratamento
das causas da degeneracdo. A eugenia lhes servia como linguagem comum no didlogo
com outras disciplinas e ofereceu para suas préprias disciplinas o papel de base para as

politicas sociais (D’AVILA, 2006:54).

Diferenciando-se de outros paises, esses eugenistas nao se detiveram nas praticas
internas dos laboratérios propiciando que a eugenia fosse para fora deles e integrada as
politicas publicas. Isso lhes oferecia uma dupla vantagem. Fornecia as autoridades
cientificas, médicas e cientifico-sociais em geral, um c6digo mais simples que explicava
as idéias de inferioridade racial e permitindo definir as estratégias a fim de lidar com
essas idéias ou aperfeicod-las. Em segundo lugar, os eugenistas estruturaram o seu
grupo como uma solugdo cientifica para o que representava um problema social. E com
isso, além das politicas de embranquecimento da populacdo por intermédio da
imigracdo européia, foram sendo introduzidas novas politicas que pretendiam
embranquecer também, o comportamento e as condi¢des sociais. Passaria a ser
consenso entre os formuladores de politicas a importancia das escolas enquanto locais
privilegiados na batalha contra a “degeneracdo” e poderiam vir a se transformar em
laboratdrios eugénicos, isto €, locais onde as idéias sobre raga e nagdo eram testadas e
aplicadas na sua clientela infantil. Os professores ensinavam aos alunos que fazer parte
da raga [brasileira] era a chave para a cidadania e o sucesso (D’AVILA, 2006:56).
Aqui se firmava a idéia a respeito da importancia de se descartar as praticas culturais
africanas e indigenas, o que representava o embranquecimento comportamental. Ainda
que a idéia de raca brasileira tenha significado pouco para as massas, 0s programas
inspirados na ‘raca’ que se firmaram na década de 1920 serviam para a convergéncia
das elites e dos pobres num projeto comum que teria importantes repercussdoes na
defini¢ao do pensamento racial no Brasil. E esses projetos educacionais dos eugenistas

ganharam expressdo durante a era Vargas, auxiliando a promover a noc¢do do Brasil
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como uma democracia racial, ainda que as desigualdades raciais fossem tdo visiveis. A
pratica da eugenia a0 mesmo tempo em que mascarava a questdo da hierarquia social e
das desigualdades de todo tipo, por intermédio de uma linguagem cientifico-social

servia para desracializar e despolitizar a imagem da sociedade brasileira.

E poderemos observar, que as praticas dos educadores eugenistas nao
precisavam fazer uso explicito de argumentos raciais, ainda que excluissem parcelas da
populacdo em termos raciais. Tais procedimentos discriminatérios, além de impedir a
ado¢do da igualdade racial, ndo se construiram sobre um vécuo histérico e, essas

atitudes, de alguma maneira, adiavam as expectativas de cidadania para esses

segmentos da populacdo (PAIXAO & GOMES, 2006).

O surgimento de opinides contrdrias ao racismo europeu € norte-americano
influenciadas pela antropologia cultural e pelo pragmatismo das elites nativas permitiu
perceber a degeneracdo como um problema médico, cultural e psicolégico e, portanto,
uma idéia mais aproveitavel frente as teorias raciais mais antigas. Monteiro Lobato foi
apontado por D avila como o convertido mais identificado ao campo ambiental da
ideologia racial por meio do seu personagem Jeca Tatu, tornado conhecido num ensaio
de 1914. O caipira representava o que havia de equivocado nas subclasses racialmente
mistas do pais, o que lhe permitiu reconhecer que o ensaio abertamente racista
retratava o caipira como a causa das deficiéncias economicas e politicas da nacdo
(D’AVILA, 2006: 56). Tal interpretagdo do caipira seria revista quatro anos depois
numa cole¢do de ensaios do escritor, onde através da pardbola “A ressurreicdo do Jeca
Tatu” o caipira era curado da degeneracdo pela medicina, o que lhe permitiu
transformar sua propriedade rural, tornar-se rico, feliz e viajar. Nao por acaso, essa
colecdo chamada de O Problema Vital foi publicada pela sociedade Eugénica de Sao

Paulo e pela Liga Pr6-Saneamento (D’AVILA, p.59).

Passava a prevalecer a idéia que a degeneragdo por ser ‘adquirida’, poderia ser
mitigada e influenciou o movimento da educacdo publica. O interesse em promover um
futuro ‘sauddvel’ para o pais aproximou médicos e educadores conciliando diferentes

profissodes e disciplinas cientificas.

Em 1922 Lourenco Filho, aos 25 anos, professor da Escola Normal de Sdo Paulo
foi catapultado para o Ceard onde responderia pela reforma da educacio naquele estado.
Seu nome seria aclamado como um profissional de peso na psicologia infantil e na

administracdo escolar nas décadas seguintes, sendo em 1930 diretor do Instituto de
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Educag¢do do Rio de Janeiro. Foi, também, o organizador e dirigente do Instituto
Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP). Foi mais um exemplo de articulacio da elite
intelectual, que de comum acordo administrava nacionalmente a educagdo local. A sua
presenca no Ceard nao se deu sem conflitos com as oligarquias locais, com quem nao se
afinava, tendo, inclusive, escrito sobre o atraso, indigéncia e ignorancia do povo
sertanejo, em particular da regido de Juazeiro, drea de influéncia de Padre Cicero, que
nao acolhia bem a presenca de seus funciondrios, empenhados em contar a populacao
para organizar a expansao do sistema escolar no interior do estado, onde seus inspetores

teriam sido rechacgados diversas vezes por ordem do lider religioso.

Enquanto atitude tipica dos representantes das classes hegemodnicas de seu
tempo Lourenco Filho articulou o espacotempo, de modo a facilitar a sua intencdo de
hierarquizar a idéia de racga: o litoral, branco e civilizado, contrastava com o sertio,
onde como numa viagem no tempo, permitia percorrer uma era de absoluto
primitivismo e atraso, determinada pela pigmentacdo acentuada de sua gente. Seu livro
O Juazeiro de Padre Cicero, premiado pela Academia Brasileira de Letras, um estudo
sobre a degeneragdo cultural e ambiental, serviu para mostrar um perfil psicolégico do
proprio padre e de seus seguidores, classificando-os como doentes e analfabetos (D’

AVILA:62).

Por certo que o ndo letramento deveria ser uma caracteristica da populacao
pobre do sertdo cearense, onde os interesses das oligarquias e os conflitos entre as
faccoes locais ndo contemplavam um tratamento cidaddo as camadas majoritariamente
pobres e exploradas. Esse contexto propiciou ao educador interpretar a populagdo local
como origindria de um cendrio de quase completa ‘degeneracdo’, onde a populagdo era

inculta, enferma, desocupada e louca conforme mencionado por D’avila (p.63).

A criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica, mais tarde Ministério da
Educacgdo e Saide (MES) em 1930*, ndo representou, a principio, uma centralizagdao
das decisdes educacionais, o que favoreceu que uma elite de educadores, médicos,
eugenistas e cientistas sociais se revezassem nos cargos educacionais em diferentes
estados brasileiros, permitindo que esse grupo conduzisse a expansdo e reforma dos
sistemas educacionais, como se verificou com o deslocamento de Lourenco Filho para o
Ceard. A montagem da Tabela 1, abaixo, ilustra a sucessao de nomes relevantes entre os
reformadores na dire¢ao do sistema escolar da cidade do Rio de Janeiro, entdo capital da

Republica:
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Tabela 1 - Primeira metade do século XX: dirigentes do sistema escolar no Distrito

Federal

Nome Periodo Naturalidade
Afranio Peixoto 1917-1922 Baiano

A. Carneiro Ledo 1922-1926 Pernambucano
Fernando de Azevedo 1926-1930 Paulista
Anisio Teixeira 1931-1935 Baiano

O controle do sistema escolar do Distrito Federal era importante por ser o maior
do pais, poderia se transformar em vitrine e facilitar a reproducdo de inovagdes e
reformas introduzidas, de modo a influenciar os sistemas escolares de outros estados.
Ao deixar a dire¢do do sistema escolar carioca, Carneiro Ledo retornou a Pernambuco
para reformar as escolas publicas de seu estado de origem. Ainda no Rio de Janeiro,
coube a ele introduzir as aulas de educagdo fisica nas escolas elementares e os Pelotdes
de Saude, formados por alunos que deveriam orientar os colegas em praticas de higiene
e supervisionar a criancada diariamente, encaminhando ao diretor da escola aqueles que
ndo atendiam aos requisitos prescritos. Foi esse educador quem introduziu no Brasil
ensino de sociologia, incorporando-a ao curriculo da Escola Normal de Pernambuco e,
coube a Gilberto Freire ser o primeiro professor dessa disciplina no pais. Consta que em
seu curriculo cabia a essa disciplina agir /... como uma saneadora das mazelas sociais
[...] fazendo a propaganda da eugenia e do combate a ociosidade, evitando, como
conseqiiéncia, a proliferacdo de hospitais e prisoes (D’AVILA:66). A
profissionalizacao, a racionalizacdo e a eugenia foram os principios mais importantes da
reforma que Carneiro Ledo promoveu no Rio de Janeiro e em Pernambuco e

demonstrava que tais principios permaneciam nas maos dos lideres educacionais.

Quando Anisio Teixeira assumiu o Departamento de Educag¢do do Distrito

Federal (DF), em 1931, o grupo de nacionalistas eugenistas ja estava consolidado. Para
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administrar o desafio de mapear os fatores culturais e ambientais da degeneracdo,
resolveu transformar as escolas do DF em um laboratério que atraiu a atencdo dos
principais eugenistas: Roquette Pinto, Artur Ramos, Lourenco Filho, Afranio Peixoto,
dentre outros mais. Teixeira tinha a oferecer quase 100 mil alunos de todas as ragas e
condig¢des sociais e um Departamento de Educacido que oferecia aos eugenistas todo o
espaco para as suas pesquisas e estudos sobre as criangas, buscando as alternativas para
os tratamentos necessarios. Com a criagdo do Instituto de Pesquisas Educacionais (IPE)
promoveu avangadas pesquisas educacionais, socioldgicas, eugénicas e psicoldgicas em
seus quatro setores: Testes e Medidas; Radio e Cinema Educativo; Ortofrenia e Higiene
Mental; e Antropometria.

Coube a Roquette Pinto a chefia do departamento de Radio e Cinema Educativo,
que dispunha de uma rddio com programas para todo o pais e o cinema, que aliado ao
rddio deveria fornecer imagens para todo o interior do pais, onde a degeneracdo era
mais severa, como se acreditava entre os reformadores. Essas duas midias ao divulgar
conhecimentos sobre saide e educacdo bdsica deveriam garantir que os individuos
analfabetos e despreparados deixassem em suas regides, os hdbitos ‘nocivos’,
considerada as suas origens sociais, raciais, culturais e ambientais, de modo a impedir
que fossem transportados para os grandes centros, por ocasido de sua transferéncia para

as cidades.

As criangas-problema eram objeto do Servico de Ortofrenia e Higiene Mental,
sob a direcdo de Artur Ramos, para quem tanto os afro-brasileiros e as criancas se
encaixavam em uma categoria similar de desenvolvimento primitivo e pré-ldgico. Lidar
com os aspectos fisicos da degeneracdo e da eugenia era atribui¢do do setor de
Antropometria, conduzido por Bastos D’avila que recebeu fortes influéncias da escola
italiana de criminologia e de um de seus expoentes, Nicola Pende, um italiano que
dentro de uma perspectiva nitidamente fascista acreditava que por meio de um
inventdrio de biotipos humanos em uma populagcdo, os recursos biolégicos de uma
nacdo poderiam ser dirigidos de modo eficiente rumo aos objetivos do Estado

(D’AVILA, 2006:69).%

Reunidas as atribuicdes desses setores do IPE, buscava-se materializar as
potencialidades da escola para intervir no aperfeicoamento da raca lidando com a
adaptacdo psicoldgica e o desenvolvimento fisico das criangas, ndo obstante, nem
sempre os resultados dos estudos e pesquisas comprovassem o que se buscava afirmar.

Em Ensaios de Raciologia Brasileira: Populacdes do DF, publicado na Revista de
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Educacdo Publica, do Departamento de Educacdo a observacdo sobre o
desenvolvimento fisico de escolares desmentiam as hipéteses perseguidas. Ao tentar
medir as diferencas ligadas a raca, o estudo comprovou que as criangas negras
ganhavam peso e altura mais rapidamente que as brancas. Para desfazer esse resultado e
valorizar a compreensdo do condicionamento superior do branco, Bastos D’avila
argumentara que criangas ricas nio integravam a clientela da escola publica, pois se
seus dados tivessem sido considerados, seria evidente que as criangas brancas
ocupariam uma posi¢do de maior peso/altura frente aos demais alunos analisados (D’

AVILA, 2006:72).

As escolas passaram a ser compreendidas como espacos de relevancia para
remediar as mazelas sociais, o que significava que as criancas deveriam ser utilizadas
para que pudessem ensinar a sociedade. O bindmio saude-higiene, eixos teméticos de
grande significado para o ‘aperfeicoamento da raga’ no universo escolar, além de
aproximar médicos e professores, levou a crenga que a escola era como que um hospital.
A comparacdo entre esses dois segmentos profissionais, numa época em que poucas
mulheres exerciam a medicina ou outras profissdes liberais, colaborou para que as
educadoras passassem a ser respeitdveis e valiosos agentes do progresso da na¢do pois
lhes cabia, também, a tarefa de aperfeicoar a raca (p.83), ainda que mais adiante, como
iremos tratar, a origem racial e social da professora, poderia ndo atender a esse preceito

de agente do progresso.

A comparagdo das escolas com os hospitais enquanto uma ideologia, alcangou
naquele momento, um espaco que por muito tempo acompanharia o imagindrio de
muitos professores, repercutindo na sociedade. Ainda que cada crianga ao se matricular
fosse submetida a um exame clinico, radiolégico e de laboratério, em caso de
diagnéstico grave, deveria ser conduzida a clinicas médicas e dentais instituidas para
atender ao sistema escolar, distribuidas pelos 15 distritos sanitdrios ou no Centro
Médico Educativo. Em relatério de 1933 de uma diretora da Escola Licinio Cardoso a
um superior na hierarquia do sistema educacional, ela cita que dentre os alunos
encaminhados as clinicas dentdrias poucos puderam ser atendidos, contrariando a
propaganda que se fazia dos beneficios que o sistema escolar oferecia para promover a
melhoraria da saide dos pupilos (D’ AVILA, 2006:84)*°.  Outro aspecto presente na
reforma do sistema de ensino da capital federal foi a oferta de almoco aos alunos,

considerada a importancia da alimenta¢do para o desenvolvimento fisico, intelectual e
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cultural da crianca. Eram oferecidos aos alunos carentes, € em escolas do subtrbio

quase todos os alunos estavam autorizados a recebé-los.

A eugenia estava presente em toda a comunidade educativa e tanto
administradores quanto os professores de escolas do Distrito Federal eram treinados
sobre as teorias culturais e comportamentais que tornavam evidentes as defici€éncias

raciais, recebendo orientacdes de como deveriam ser revertidas.

Os procedimentos eugénicos introduzidos na educagdo brasileira no periodo
entre guerras, mantidas as devidas propor¢des, ofereceram elementos positivos as
criancas mais pobres, como alimentacdo, uma certa atencdo médica e dentdria e
orientagdes sobre higiene e nutricdo. Mas isso ndo lhes retirou a condi¢ao de objetos da

ciéncia submetidas a investigagdes e cujos resultados foram utilizados

como provas cientificas para manter um sistema de pressuposicoes sobre classe e raca
que discriminavam a maioria dos estudantes de escolas publicas. A ciéncia da eugenia
forneceu uma ponte entre a ideologia racial e a cultura popular, definindo uma cultura
de pobreza (D’ AVILA, 2006:92-93).

A questdo de género no branqueamento na educagdo

Mereceu a atencdo do autor, a quem estamos usando como referéncia, o fato de
no inicio do século XX, as escolas secunddrias, a administragdo do setor e as escolas
vocacionais serem conduzidas por homens, embora se verificasse o crescimento intenso
da presenca feminina no ensino e administracdo das escolas elementares. Como ja
sinalizado, verificou-se nos primérdios do século passado a procura, por parte das
mulheres, das profissdes liberais, e no que se referiu a educagio, teria provocado uma
escassez de vagas que garantiam o acesso as escolas de formacdo de professores e
colaborou para promover uma disputa acirrada por elas, comprometendo a participacdao
de homens e mulheres negras, que antes participavam dessa profissdo. A Foto 1, de
Augusto Malta, com docentes negras no Colégio Orsina da Fonseca em 1911 na cidade

do Rio de Janeiro atesta essa presenca:
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Ainda que as orientag¢Oes eugénicas para a educagdo visassem a melhoria das condi¢des
de satde, higiene e a sua repercussao nos processos de aprendizagem, algumas lacunas
sérias continuaram a existir na educagdo fora dos centros urbanos. Exemplo disso € a
comparacdo entre os indices alcancados entre a educagdo urbana e a educacao rural. Em
1946, o sistema de ensino atendeu a 91% de 2,5 milhdes de criangas urbanas em idade
escolar no pais, mas ndo ultrapassou o indice de 40% de criancas em idade escolar em

todo o Brasil, isto €, 7,5 milhoes de criancas (D’avila, 2006:120).

Quando as lentes focalizam os indices de alfabetizacdo frente as realidades
urbana e rural, o resultado € ainda mais comprometedor: divulgava-se em 1950, quando
entdo a populacdo brasileira rural era majoritariamente superior, que em torno de 75%
da populacdo urbana encontrava-se alfabetizada, enquanto que esse mesmo percentual
correspondia ao total de analfabetos na populagdo rural (D’ AVILA,p.120).>" Assim,
falar de educacdo publica no Brasil em fins da primeira metade do século XX era
reportar-se a educagdo urbana, ji que as redes publicas de educacdo fracassaram no
quesito educacdo rural, sendo inevitdvel ter que reconhecer que os sistemas escolares,

por ndo terem alcangado a maioria da populacdo ndo-branca, também fracassaram. O
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Censo de 1940 revelou que no estado da Bahia, onde um terco da populacdo se
identificou como branca, menos de uma crianca em cada seis, eram atendidas pelo
sistema publico de educacdo. Os estados que por motivos histéricos, concentravam as
mais altas taxas de pessoas de ascendéncia africana, indigena ou mestica, eram
conhecidos como os que aplicavam as menores taxas nos gastos referentes a educacgio, e
salta aos olhos a distin¢do nas taxas de alfabetizacdo relacionadas as linhas raciais em

1940, conforme € ilustrado pela Tabela 2, descrita em seguida.

E a questdo de género™ também é relevante, se observados os indices menores

de alfabetizacdo de mulheres negras e pardas.

Tabela 2 - Porcentagem da populagdo alfabetizada com mais de cinco anos em 1940, por
estados.”

Pretos Brancos Pardos Total
M F M F M F M F
Bahia 16 11 42 34 24 16 25 17
Distrito Federal 59 44 86 81 76 64 81 73
Mato Grosso 29 16 54 46 -- -- 46 42
Parani 29 16 51 39 36 21 49 37
Rio G. do Norte 13 12 48 39 22 21 28 27

Nota: Os dados de Mato Grosso incluem alunos com seis anos ou mais anos e idade; a categoria
pardos estd incluida em pretos.

Ainda que no Distrito Federal o indice de afro-descendentes alfabetizados fosse
maior, em consonancia com um sistema educacional mais ampliado, as chances de uma
mulher negra ser alfabetizada, era 50% menor que as possibilidades oferecidas a uma
mulher branca. Com excecao das taxas de alfabetizacdo dos afro-brasileiros no Distrito
Federal, no restante do pais elas correspondiam a metade do percentual das taxas
correspondentes aos brancos. E estas taxas quando se referiam a alfabetizacdo de

pardos, eram um pouco superior aos dos negros, ainda que ndo se aproximassem das

taxas encontradas junto aos brancos (D’ AVILA, 2006:124).

Entre 1890 e 1920 a populacdo do Distrito Federal dobrou, alcancando mais de
um milhdo de habitantes. Os gastos com educagdo na capital do pais eram quatro vezes
superiores a média nacional, dispondo a cidade de um total de 1.475 unidades de ensino
publicas e privadas, um contingente de mais de nove mil professores e quase 250 mil

alunos no ensino elementar. Isso conferiu a muitos afro-descendentes o acesso a
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educagdo publica pela primeira vez, embora nio tivesse alterasse o nivel menor de

mobilidade e integracdo frente as camadas brancas da populacao.

Os estudos sobre raca, promovidos no Brasil pela UNESCO foram
desencadeados pelos tragicos resultados do holocausto ocorrido durante a segunda
guerra mundial — estudo que contou com a participagdo de intelectuais americanos,
europeus e brasileiros — e destinados a avaliar e verificar a capacidade de contra-
intolerancia da ‘democracia racial’ brasileira divulgada pelo estado brasileiro, contou
com a participacao do sociélogo Costa Pinto, que publicara em 1953 o livro O negro no
Rio de Janeiro.® Ali desenhou uma cidade econdmica e geograficamente segregada
pelo fator raca. Os afro-descendentes habitavam os suburbios, as favelas, os quartos de
empregadas dos bairros ricos, o que levou o pesquisador a reconhecer tratar-se de
niicleos segregados de populacdo pobre e de cor exatamente nos bairros onde os
brancos constituem a maioria (D’ AVILA, 2006:142).31 Como Florestan Fernandes,
também incluso no estudo da UNESCO, Costa Pinto detinha-se na analise econOmica
das desigualdades com base nas classes, retirando dos afro-brasileiros a culpa pela
anomia cultural em relacdo aos problemas percebidos. Numa conjuntura de tamanhas

desigualdades, Costa Pinto esclarecia que

a educagdo, como ndo podia deixar de ser, passou a ter um papel de suma importdncia,
especialmente pelo fato de ela ter sido, tradicionalmente, em nossa sociedade,
monopdlio do branco, e ser, portanto, um atributo objetivo e subjetivo de enorme
significagdo no diferenciar um negro da massa dos negros e promové-lo a uma posigcdo
socialmente proxima do branco (D’ AVILA, 2006:144).32

Dialogando com as fontes

Sobre as fotografias escolhidas e incluidas nesse trabalho, elas chamam a nossa
atencao porque incluem vdrias maneiras de narrar e compreender a escola e seus
cotidianos (ALVES & OLIVEIRA, 2004:31), particularmente, porque elas documentam
e informam, nos permitindo ver o que as vezes, se pretende ocultar, se deseja negar.
Nesse sentido, as imagens apreciadas por meio das fotografias, além de divulgarem os
feitos dos homens publicos, contribuem para a divulgacdo do cotidiano de homens e
mulheres de diferentes classes sociais (Borges, 2005:35). As fotografias aqui usadas

nao foram ‘achadas’, por mim, originalmente, mas sim através de leituras diversas, em
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especial, do livro de D’avila (2006). Busquei, no entanto, indicar aspectos que,

especialmente, serviam as questdes expostas nesse texto.

E possivel fazer um cotejamento entre uma foto de Augusto Malta de 1911, ja
mencionada, que registra a presenca de um grupo de professoras afro-descendentes da
Escola Orsina da Fonseca, e uma outra fotografia da festa de formatura do Instituto de
Educacao (IE) em 1946 (D’ AVILA, 2006:150), Foto 2, na qual, dentre as formandas,
ndo mais aparecem representantes dessa parcela da populagdo brasileira. Esse processo
de branqueamento no quadro de professores do Rio de Janeiro foi objeto da pesquisa de
Jerry D’avila, com especial atencao aos processos de profissionaliza¢do do ensino e de

treinamento de professores.

A profissionalizacdo do magistério trazia em si um componente politico e
envolvia valores combinados de raca, classe e género. Um quadro de professores,
branco, feminino e de classe média, integrava o projeto cuidadosamente costurado pelos
reformadores, que incluiu o afastamento gradual de homens trabalhando como
professores e a crescente presenca das mulheres brancas de classe média no mercado de
trabalho de modo a forjar uma identidade étnica para as professoras da cidade. Com
essa atitude, a questdo racial continuava a ser um componente estratégico na defini¢ao

das politicas publicas, em particular na defini¢do da profissionaliza¢do do ensino.
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A cor da pele poderia impedir que afro-descendentes pudessem alcancar ou
permanecer em postos de trabalho de maior prestigio social como o magistério no
Distrito Federal (Miiller, 2003:74). A classificacdo de cor usada por Maria Lucia
Rodrigues Miiller sustenta-se naquela proposta por Oliveira (1999)*°, que tem como
referéncia ndo apenas a cor da pele, mas também a textura dos cabelos, o formato do
nariz e dos ldbios: sdo caracteristicas fisicas a que se atribuem significados sociais
constituindo o estigma que origina o preconceito (MULLER, 2003:75).

A pesquisa iconogréfica de Jerry D’avila, tanto a que realizou no acervo de
imagens produzidas por Augusto Malta™, quanto nas cole¢des de fotografias do IE entre
1930 e 1940, oferece um repertério imagético expressivo do pertencimento étnico dos
professores do entdo Distrito Federal. Mais de 400 fotografias foram reunidas por Malta
onde se viam as escolas com seus prédios, instalacdes, alunos e professores. O registro
desse acervo da cultura material das escolas cariocas e de seus ocupantes no cotidiano
escolar nos oferece um cendrio onde atuavam os professores afro-descendentes e, que a
partir das fotografias que se referem aos anos de 1930, vao deixando de integrar esse
elenco social. D’avila estima que cerca de 15% das fotos feitas por Malta antes de 1920
e apreciadas por ele na pesquisa, registram a presenca de professores de ascendéncia
negra, como na Foto 3 abaixo, numa cena na sala de aula da Escola Pedro Varela, de

1923 (D* AVILA, 2006:152).
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Em 1930 esse nimero se reduz a 2% e se percebe, acrescenta, que os individuos

desse grupo eram principalmente mulatos de pele clara (D’ AVILA, 2006:151).
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A presenca dos homens de cor era evidente nas escolas vocacionais - por certo,
unidades voltadas para atender aos alunos mais pobres, dentre as quais se incluiam as
criancas negras - € na administrag@o escolar. Em outro registro de Augusto Malta de

1908, na Foto 4 (D’ AVILA, 2006:153), somos apresentados aos diretores negros da

Escola Visconde de Cairu:

E em outra imagem mais antiga realizada em 1906, a Foto 5, vemos reunidos
uma parte dos professores da Escola Normal do Rio de Janeiro, mais tarde substituida
pelo Instituto de Educacao, na qual estava o diretor afro-descendente (D’ AVILA,

2006:153).
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Gradualmente, desde o final do século XIX, crescia o numero de mulheres na

educacgdo publica. Muitas fotografias, como registros de jornais e relatos pessoais sao
indicios de que no inicio do século passado, o niimero de homens de cor envolvidos no
ensino publico diminuiu, seguido por um decréscimo no niimero de mulheres de cor, até
que, nas décadas de 1930 a 1940, a esmagadora maioria de professoras era composta

por mulheres brancas (Idem:152).

A maneira cuidadosa de vestir das professoras negras, membros de uma
profissdo respeitada, com autoridade sobre uma parcela expressiva de alunos ndo
negros, como os demais profissionais, professores negros e administradores, donde estes
ultimos integravam os cargos gestores no ensino publico da cidade, e também
jornalistas de cor, presentes nas fotos selecionadas no livro Diploma de Brancura,
denotam que existia uma comunidade negra de classe média no Rio de Janeiro. Ainda
que o acervo fotografico produzido por Malta e reunido por D’avila nos revele essa face
ndo branca de uma parcela de educadores do ensino publico do inicio do século, e por
certo lhe interessa fazer uso das imagens como evidéncia historica - como demonstra
Peter Burke (2004, p. 11) ao valorizar o testemunho das imagens enquanto mais um
exemplo de fonte para a andlise histérica - ndo é possivel prescindir de outras

referéncias que possam consolidar a compreensdo que a imagem pode oferecer. Nesse
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sentido, Jerry D’avila lembra que outras possiveis fontes podem ndo revelar ou
dificultar essa confirmagdo, se verificamos que o Censo oferece pouca ajuda,
considerando que o quesito cor sé foi adicionado ao Censo de 1940. E mais, a auséncia
da distin¢gdo de raca nos Censos anteriores, acresce que o Censo de 1940 reuniu num
unico quesito as categorias de professor publico e funciondrio do governo. Nos dados
desse Censo, constam que 11.747 mulheres foram identificadas tanto como integrando o
servico publico, quanto as atividades de ensino, sendo que 178 se declararam pretas e
697 como pardas (D’ AVILA, 2006:155).%

Vamos encontrar em Ginzburg (1991:177) e relembrado por Abreu Jr. (2005)
que se a realidade é opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que
permitem decifrd-la. O paradigma indicidrio como sinalizado por Ginzburg, ¢ marcado
pela proposicao de olhar prioritariamente para o que denomina de universo micro. Cada
material tem uma histéria particular que s6 se dissolve num grande e pesado conjunto
de materiais informes, quando olhado a distancia. E ainda nesse historiador que
encontramos a comparagao entre a trama da composicao histérica a partir de seus
indicios e a semelhanga com um tapete, ao se articular meticulosamente diferentes

disciplinas. Esse autor percebe que

o tapete é o paradigma que chamamos a cada vez, conforme os contextos, de venatorio,
divinatorio, indicidrio ou semidtico [...] que remetem a um modelo epistemolégico
comum, articulado em disciplinas diferentes, muitas vezes, ligados entre si pelo
empréstimo de métodos ou termos-chave. (GINZBURG, 1999:170).

Tratar-se-ia de um método de investigacdo minucioso avangando na dire¢ao de
um trabalho de decifrar pistas, como o desenvolve um detetive cuidadoso. E a partir da

andlise que faz da leitura de Ginzburg, Abreu Junior nos alerta que

os detalhes sdo os indicios aos quais o investigador deve estar atento para a
compreensdo de uma histéria mais complexa, pois inabarcdvel em categorias fechadas
e merecedoras de cuidados e critérios rigorosos e diferenciados de investigagdo

(ABREU JUNIOR, 2005:149).

Assim, ainda que modestos, alguns indicios da presenca afro-descendente no
ensino publico foram encontrados em jornais afro-brasileiros, em queixas da Frente
Negra Brasileira e por meio de relatos orais cada vez mais rarefeitos. Perguntas
relacionadas a quem eram esses professores, suas origens sociais, como se tornaram
professores, como se identificavam etnicamente, onde estudaram, por que seu nimero
pareceu diminuir, s3o questdes que as fotografias ndo podem responder isoladamente,

pois nem 0s seus nomes constavam nas fotos existentes. Quando algumas hipdteses
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surgem calcadas em vestigios, em indicios do passado, oferecem, a0 mesmo tempo,
uma margem de conjecturas e incertezas. Por isso, reitera Borges (2005:73), as imagens
fotograficas devem ser vistas como documentos que informam sobre a cultura material
de um determinado periodo historico e de uma determinada cultura, e também como

uma forma simbdlica que atribui significados as representacoes e ao imagindrio social.

Todavia, em outra pesquisa que procura demonstrar a existéncia de professoras
negras no magistério publico do Distrito Federal, Miiller (2003, p. 73) esclarece que foi
possivel, gragas aos documentos encontrados observar que a falta de sobrenome ou a
presenga de determinados sobrenomes denotavam a origem étnica das professoras,

mesmo quando ndo havia nenhuma indica¢do quanto a sua cor nos documentos de

identidade.

E sustentada por Mattos (1998) acrescenta, que mesmo sendo dificil precisar a
‘cor’ das professoras nesse periodo ndo se trata de tarefa impossivel se transformarmos

essa dificuldade em um problema histérico (MULLER, 2003:73).%

Alguns lideres da Frente Negra na década de 1930 eram professores. A
professora negra Norma Fraga, ja aposentada, ex-aluna de escolas publicas no Estado
Novo, em entrevista, revelou que os professores de cor vinham de familias pobres tendo
sido educados em institui¢des religiosas de caridade e por dispor da educagdo bésica,
podiam participar da escolaridade inicial de criangas no sistema publico de ensino.
Maria Yeda Linhares, secretdria municipal e estadual de educacao nos dois governos de
Leonel Brizola, no estado do Rio de Janeiro nas décadas de 1980-90, e que estudou em
escolas particulares do Rio de Janeiro na década de 1930, informou que os sistemas
escolares contratavam os professores que tinham algum apadrinhamento (D” AVILA:
159). Esse apadrinhamento ndo € citado por Miiller, que chama a atencao para o
concurso que os professores faziam e que o rigor que foi adquirindo a partir da segunda
década do século XX, serviria para oferecer dificuldades aos candidatos das classes
menos favorecidas, onde se incluiriam aqueles de ascendéncia negra. O que nos parece
€ que tal procedimento pode ter sido uma caracteristica nos primérdios da contratagao
de professores apds a criagao do sistema de educacao publica ainda no governo

imperial, ja proximo de seu crepusculo, considerado o que avalia D’avila a seguir.

A formacdo ndo era uma caracteristica da maior parte dos professores que
faziam prova para ser professor da escola primdria, pois ndo dispunham,muitas vezes,

de formagao secundéria. O acesso de professores afro-descendentes ao ensino publico
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resultava da combinacgdo de seu alto nivel de qualificacio e da influéncia de alguém que
os auxiliasse a obter a nomeagdo. Em 1950, apenas 60% dos professores eram formados
pela escola normal ainda que desde fins do século XIX, tivesse o poder publico iniciado

a organizacao de escolas para formar professores (D’ AVILA, 2006:158).

Havia resisténcias a presencga de professoras negras, conforme depoimento de
um representante da Frente Negra de Pelotas no Congresso Afro-Brasileiro no Recife®,
em 1934, que afirmou que muitas jovens ethiopes que se diplomam educadoras lutam
para conseguir lecionar e tem que o fazer particularmente, na impossibilidade de
trabalhar para o Estado (apud D’AVILA, 2006: 160).3 8 Com 1SS0, muitas se ocupavam
da atividade de costureira, acrescentou o representante sulista, 0 maximo que podia
aspirar uma mulher que possuia as caracteristicas de descendéncia africana. Nao por
acaso, as restri¢des a contratagdo de docentes com fenétipo afro-descendente, coincide

com o desenvolvimento, pelos pensadores e intelectuais, da idéia da democracia racial

brasileira (D’ AVILA, 2006:161).

Fica evidente que a profissionalizagdo e racionalizag¢ao do sistema publico de
ensino, defendido e implantado pelos reformadores da educacdo, buscavam afastar da
rede de ensino, os professores que ndo dispunham da formacao adequada, o que ndo era
incongruente. Mas o modelo pretendido por eles previa constituir um quadro de
professores formados por uma elite cuidadosamente treinada e preparada. O préprio
Anisio Teixeira reconheceu que a situagao do Rio de Janeiro era melhor que a de outros
estados, ja que certa selecdo social vem sendo feita no magistério puiblico [e] nos tem
proporcionado um corpo docente de invejdveis qualidades morais (D’ AVILA,
2006:163).* Isso, sem diivida, tinha a ver com o lugar de capital da Republica que o

Rio de Janeiro ocupava entdo.

Mario de Brito, um dos diretores do IE, concordava que para que se pudesse
avancar no uso dos métodos novos recomendados, era fundamental que se constituisse
um novo grupo de educadores para executar as transformagdes. Era comum entre esses
educadores a necessidade de lutar contra o atraso que marcava o Brasil e o exemplo a
seguir era o dos Estados Unidos. E quando os tedricos da questdo racial foram
conduzindo suas andlises ndo mais sobre a base bioldgica, mas para o elemento cultural,
foi mais uma condi¢do para que o treinamento de professores ganhasse novo impulso,
considerando que no inicio daquele século, quem dispusesse do grau secundario, podia

lecionar na escola elementar em qualquer estado brasileiro.
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Os critérios que o IE foi formulando para a selecdo dos milhares de candidatos
ao seus curso — imaginado como uma vitrine da reforma e da pesquisa educacionais para
todo o Brasil* - foram cada vez mais contribuindo para afastar os aspirantes mais
pobres. D’avila cita que eram bastante rigorosos os critérios académicos, fisicos,
estéticos e psicoldgicos dos exames de admissdo. E dentre os diversos procedimentos
para inibir e marginalizar os alunos ndo brancos, acrescentava-se o fato dos alunos do
IE serem continuamente avaliados pelos préprios colegas de turma, o que por certo
poderia contribuir para deixar os membros da minoria negra em situa¢do constrangedora
frente aos seus colegas brancos (p.175). Os processos de admissdo por serem tdo
rigorosos, exigiam que os candidatos freqiientassem cursos preparatérios ao longo de
um ano, o que impedia aos candidatos pobres de dispor dessa mesma preparacdo. Foi
sendo observado que o quesito género, também contou nesse processo seletivo,
ocasionando um nimero de candidatos masculinos cada vez menor, sendo admitidos em
cada classe ndo mais que 10% de rapazes, por interesse da propria instituicio que em
seguida passou a admitir apenas mulheres (p. 176-177).

O rigor no exame médico e nos testes de inteligéncia confirmavam a
preocupacio eugeénica, expressas no cuidado com a satde publica e a higiene,
orientavam o pensamento a respeito da entrada dos alunos, inclusive as camadas mais

ricas da populacdo eram submetidas ao esse rigor na selecao.

Nao se pode afirmar que o IE ou o Departamento de Educacao da cidade do Rio
de Janeiro fossem institui¢des declaradamente racistas. Mas fica evidente no
levantamento feito na pesquisa de D’avila que as a¢des dos responsaveis pela
administracao publica de ensino, ndo demonstravam simpatias a integracao racial. As
mulheres elegantes vistas nas fotos das formaturas entre os anos de 1930 e 1940 seriam
exemplos da modernidade triunfante, enquanto os alunos afro-descendentes reunidos em
turmas de repetentes ofereciam, como considerado pelo pesquisador, a prova cientifica
do atraso e da degeneragdo dos afro-descendentes (p.195). Dentre as vérias entrevistas
realizadas e mencionadas no livro, uma delas foi junto a uma professora branca no
interior do IE, por meio da qual tomamos conhecimento que ela, ao observar pela janela
um grupo de alunos afro-descendentes brincado no patio afirmou que ndo deveriam

estar ali, como ocorria no passado (D’ AVILA, 2006: 197)41, no melhor estilo da tese

da perversidade, e os responsabilizava pelo declinio daquela institui¢dao, onde além de

ser professora, fora aluna como também a sua mae, apartando a decadéncia da
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instituicao das conjunturas que provocaram a desqualificacdo e a depreciacdo da

atividade do professor.

Alves (2005) contribui com essa reflexio ao escrever usando como ponto de

partida, a fotografia da pagina anterior, de sua turma do 1° ano normal (1959), no

Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro onde se encontra posicionada ao lado do

professor e portando uma bracadeira no braco esquerdo.

Ao se referir a essa foto, revela que ela provoca um certo dé javu correspondente

a sensacdo que outras ex-alunas do IE manifestam ao vé-la, acreditando ser a foto

desuaturma, embora tal sentimento venha acompanhado de uma certa decep¢do apds

examind-la com atencdo e perceberem ndo ser a foto que imaginavam. E indaga essa

autora:

O que permite essa ‘confusdo’? Para comegar, alguns elementos que nela aparecem e
que sdo identificadores para essas pessoas: o uniforme que era diferente de qualquer
outra escola e também daquele que atualmente ai se usa; a pose que faziamos, com um
arco de alunas em pé, e duas fileiras de alunas sentadas nas escadas; o chafariz,
sempre sem dgua, do pdtio interno, frente ao qual nos grupdvamos, todos os anos, para
a foto ‘oficial’, porque possuia uma escada que permitia essa distribui¢do da turma; a
existéncia de alguns professores no centro da fotografia [...] Mas para mim que a uso
nas minhas pesquisas, a essas caracteristicas gerais e generalizadoras somam-se
aspectos outros, ‘particularesgerais’, que essa fotografia mostra e que permitem
discutir temdticas que tém a ver com uma compreensdo mais ampla da educagdo e da
sociedade e que so podem ser identificadas nos cotidianos vividos.
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Outras questdes nos sao oferecidas por Alves (2005), que reconhece ser

. . . . 42 N ..
muito freqiiente em narrativas quanto ao momento educacional™ a tendéncia a erigir o
Instituto de Educacao do Rio de Janeiro como sendo uma escola de exceléncia o que a

leva a ponderar:
A essa idéia costumo sempre acrescentar: era mesmo? Para quem? Faco observar que
nessa turma havia uma tinica aluna negra que ‘coincidentemente’ era a mais pobre e
que se encontra entre a representante da turma, que era eu, e a aluna mais rica da
turma, filha de um dono de uma frota de onibus (p. 9).

Com esse unico exemplo, acredita, as discussdes ‘nos/dos/com os cotidianos’
propiciam o surgimento de relevantes questdes sociais e culturais, enumerando dentre

algumas delas:

a pobreza e a riqueza; a discriminagdo escolar de negros; a formagdo de professoras
que nos ‘cegava’ para importantes questoes sociais com as quais deviamos lidar ao nos
formar etc. Como vivemos, concretamente, nos miiltiplos cotidianos, so neles e com
seus praticantes podemos compreender as grandezas e misérias desse mundo. As
lembrangas que uma fotografia traz, pode ir tdo longe... Com elas lembramos a
composigdo social e cultural de uma escola, a partir das narrativas particulares que
produz e com as emogdes que carrega.(p.9)

Com Miiller vamos verificar que, embora seu interesse coincida com o de
D’avila em identificar a presenca e posterior desaparecimento de professoras negras na
educagdo do Distrito Federal, ela se detém a analisar o branqueamento do magistério,
mas também dos alunos das escolas normais. Esse processo passa a ocorrer a partir da
década de 1920 e alcanca sua expressao mais estruturada com a criagdo do Instituto de

Educagdo e decretando a extin¢do da sua congénere, a Escola Normal.(2003:77)

Em relagdo a escola de formacdo de professores que precedeu ao IE, a pesquisa
de Miiller oferece alguns dados significativos, quando se detém a buscar sentido a tese
que levanta sobre os alunos de origem negra e as restricoes que sofreram no acesso
aquela unidade de ensino, enquanto um desdobramento do processo de branqueamento
do alunado. A Escola Normal foi criada em 1880 e até 1916 atendia pessoas de menor
recursos € também professores em exercicio, mas sem estudos sistematicos, € as suas
aulas no periodo de 1880 a 1888, eram oferecidas exclusivamente no periodo noturno.
Ja em 1889, o atendimento da Escola foi apenas diurno, retornando ao atendimento
noturno no ano seguinte — seu funcionamento era realizado das 16 horas as 21 horas -
tendo permanecendo assim até 1897, quando os cursos passaram a ser oferecidos nos
dois hordrios. A partir de 1916 a Escola Normal concentrou todos os seus cursos no

horario diurno, com suas atividades se iniciando as 9 horas e se encerrando as 14 horas.

A autora esclarece que a Escola Normal recebia membros das classes mais

modestas do DF, e ndo limitava o acesso de homens e mulheres negras. Encontramos
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mais um indicio da origem humilde de sua clientela expressa na fala de um de seus
diretores, Manuel Bonfim, na solenidade de formatura em 1904, quando ao se dirigir as
normalistas revela que /[...] a instrucdo popular, ensinar meninos [...] continua a ser

fungdo esquecida e humilde, para humildes e esquecidos (MULLER, 2003:80).%

Na literatura também encontramos sinais de desprestigio da funcdo do
professor. Ha em Joaquim Manoel de Macedo um comentdrio pouco abonador sobre a
tarefa da docéncia em fins do século XIX quando ele nos da ciéncia que (...) ndo ¢é ld
uma grande honra ser mestra, ou professora de meninas;, aqui no Rio de Janeiro

; S 44
qualquer bicho careta abre colégios de meninas.

Quando da instalacdo da EN, ainda no governo de D. Pedro II desde a sua
primeira turma em 1880, o nimero de mulheres postulantes se sobrepunha ao de
candidatos masculinos. E era comum receber candidatos aprovados no exame de
admissdo que ja exerciam a funcdo de professor. A falta de uma formacdo mais
pedagégica implicava que até pessoas que dispunham de algumas das quatro séries
iniciais de escolaridade, pudessem dar aulas atendendo aos alunos das primeiras séries.
A partir de 1890 somente os normalistas formados ou alunos da Escola Normal, se
aprovados em concurso”, poderiam exercer o magistério no Distrito Federal. Mas, na
auséncia de um nimero suficiente desses ultimos, qualquer pessoa podia ser admitida
se, por meio de concurso, mostrassem dispor de alguma condicdo para o magistério
(MULLER,2003:82). Esse quadro um tanto confuso na organizacio do magistério seria
objeto, mais adiante, da interveniéncia dos educadores reformistas para a mudanca
desse cendrio, instituindo a profissionalizacdo do magistério e se preocupando com 0s
processos de formagao de quadros para as escolas dos sistemas de ensino que estavam

sendo estruturados por eles.

O processo de modernizagdo do centro do Rio de Janeiro com o tdo conhecido
movimento do “bota-abaixo” provocou o deslocamento de uma massa de pessoas para
outras regides da cidade, particularmente os suburbios, que teve a sua expansdo
provocada pelo desaparecimento das habitagdes populares, corticos e estalagens para
permitir a abertura de grandes avenidas. A populacdo negra foi em grande maioria, por
essa condicionante, se afastando das 4reas centrais. Desde 1893, quando da
promulgacdo da primeira lei municipal de ensino, foi mantida a divisdo entre
catedraticos e adjuntos (MULLER, 2003:82).46, e criadas as classes de professores

urbanos, que atendiam as escolas mais centrais e a dos professores suburbanos, sendo

76



que estes eram conduzidos a essa regido da cidade por duas circunstancias: ou porque
levaram mais tempo na conclusdo da Escola Normal ou por ndo terem alcancado as

melhores notas nos exames, procedimento que teria prevalecido até 1928.

Muitas fotografias de professores encontradas nos arquivos consultados nao
oferecem a data nem o nome da escola. Nas fotografias onde mulheres negras estdo em
condigdo de destaque o nome da escola (suburbana) encontra-se registrado e Miiller
(2003:85) da o exemplo da inauguracdo do Grupo Escolar de Santa Cruz em 1924,
como em outras fotografias de escolas suburbanas ou mais distantes do centro da
cidade, onde sdo vistas inimeras professoras negras. Essa observacdo provoca a
seguinte questdo para Miiller, certamente para uma outra pesquisa: seriam negras a

maioria das professoras das escolas suburbanas?

Foi possivel verificar entre os pesquisadores consultados — D’avila e Miiller - a
concordincia que o magistério representava uma mudanga de status do homem ou
mulher negra em relacio a seus pais’’, mas é talvez em Oliveira et al. (2001) que
encontramos uma melhor caracterizagdo dessa condi¢do, a0 nos mostrar que para a
grande maioria negra e mestica, o magistério significava mobilidade social ascendente,
porque a profissdo do chefe de suas familias é predominantemente manual, enquanto
para a metade dos brancos o magistério significava estabilidade ocupacional

(BRANDAO, 2003:62).%

Como o quesito cor nos documentos consultados ndo se fazia presente na
maioria deles, depara-se com mais uma dificuldade para assegurar a origem étnica dos
professores ou candidatos ao magistério. Ainda que existisse a obrigatoriedade do
registro da cor nos registros civis, com freqiiéncia ele deixava de ser adicionado. E
somente a partir de 1940 passou a ser obrigatdria essa informagdo nos Censos oficiais.
Como percebido por Hebe Mattos (MULLER, 2003:87)49, essa auséncia se deve a
hierarquizacdo racial que se impds no Brasil ainda antes da Aboligﬁoso, J4 que a nocao
de “cor” tratava de definir papéis sociais. A alforria, isto €, a liberdade dos negros
cativos, propiciava uma imediata mudanca de cor’'. E o negro ou preto que era a cor
que identificava o escravo, logo apds este alcancar a liberdade passava a ser registrado

como pardo.

Por meio de sua pesquisa, Miiller consegue aferir a existéncia de candidatos nado-
brancos a professor adjunto em concurso do Distrito Federal, apds observar os

sobrenomes ou auséncia dos sobrenomes na identificacdo dos avds dos candidatos,
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reconhecendo que alguns nomes, costumeiramente eram atribuidos a pessoas negras
africanas ou brasileiras: Silva, Jesus, Santos, Nascimento, Conceicdo. Pode, ainda,
compara-los através de um livro sobre o Censo Municipal de 1906, que dispde ao seu
final, de informagdes onde sdo identificados 182 moradores com idade acima de 100
anos, homens e mulheres, sendo que muitas dessas pessoas foram fotografadas o que
permite verificar que boa parte era formada por negrossz. E foram essas fotografias que
lhe permitiu cotejar a relacdo entre “cor” e sobrenomes ou a sua auséncia, e para
algumas dessas pessoas, identificar a sua condicdo de ex-escravos. O cruzamento dos
sobrenomes desses ancidos com os dos sobrenomes dos avds dos candidatos tornou
possivel perceber a ascendéncia africana de um razodvel nimero de professores, cuja
“cor” havia sido omitida em seus documentos. Miiller (2003:87) pressupde que parte
desses candidatos e candidatas eram filhos de homens e mulheres negras livres. E seus
filhos — conforme indica Mattos — seriam, no mdximo, ‘morenos’ ou ‘pardos’; ou

quando ndo, a ‘cor” ndo se faria presente.

Como vimos até aqui, a compreensao da escola e de sua materialidade resulta de
um percurso metodoldgico rico, sinuoso, e propiciado, em particular, por esses dois
autores em torno desse campo de pesquisa que trata da ideologia racial na perspectiva dos
reformadores da educagdo brasileira e sua aplicabilidade no cotidiano dos sistemas de
ensino que, entdo, vinham sendo estruturados em todas as direcdes do pais. Cotidiano que
deveria ser regido pela nova concep¢ao de povo a ser construida. E a edi¢ao dessa nova
identidade, no periodo entre guerras, adotava um novo figurino, mas o estilo vinha sendo
costurado a muito mais tempo. O processo de destruicdo identitdria a que nos referimos
teve seu grande espaco de elaboracdo ao longo da instalacdo do sistema escravista
moderno. Foi se alicer¢cando a partir do [luminismo, alimentou-se do cientificismo a partir
do conceito bioldgico de raca e voltou a tomar corpo nos anos 30 do século passado,
favorecendo a organizagdo, tanto em paises latino-americanos (Peru, Chile, Argentina)
como no Brasil, de uma producio intelectual que desqualificava a presenca da populagdo
pré-colombiana e dos negros, respectivamente, de acordo com Galeano (1997) e Fischer
(1996), valorizando os processos de branqueamento de numerosos contingentes de suas
populacoes.

Estamos nos referindo a um campo interdisciplinar, pois ainda que a sua

producdo referende a histéria da educagdo, para ele convergem diferentes dreas do
conhecimento podendo ser citada a antropologia, a sociologia, a filosofia e a pedagogia.

Trata-se de compreender o pano de fundo onde se deram, tanto as diminui¢des do
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contingente de professores negras - na perspectiva que tenta compreender os processos
de branqueamento da educacdo publica no periodo citado - quanto, também, os
elementos que dificultaram o acesso de alunos afro-descendente as escolas de formagao
de professores na primeira metade do século XX na cidade do Rio de Janeiro.

Trata-se da busca por melhor conhecer aquela conjuntura, mas também as
instituicdes escolares, valorizando as suas formas de organizacdo interna e as agdes
levadas a cabo por todos os atores que vivenciam o que é mais conhecido como cultura
escolar, arroladas por Abreu Jr. (2005:145) enquanto um conjunto de valores, saberes,
praticas, estratégias que dizem respeito a um repertorio de atividades sociais
especificas de natureza escolar que professores, alunos, outros profissionais da escola
realizam no ambito dessa cultura, mas também pelos responsdveis pelas politicas
publicas e a comunidade envolvida nesse fazer. Abreu Jr. reconhece a presenca de um
outro campo de investiga¢do denominado cultura material escolar, que pode colaborar
na discussdo que se promove sobre suas relagdes com a cultura escolar. Temos por
intermédio desse campo de pesquisa, a oportunidade que a escola seja vista para além
de lugar de trabalho, ao constituir-se também em lugar de memoria, como indicado por
Menezes (2005:14).

No Capitulo 1, buscou-se reunir, diferentes expressdoes de uma cultura material
intelectual cientificista, produzida na Europa em fins do século XIX e sua interpretacdo
e aplicagdao no Brasil, permitindo reunir um repertério de concepcdes, em sua grande
maioria pseudocientificas, que trataram de naturalizar a inferioridade das populagdes
negras, € nos auxiliariam a compreender como seriam transportadas para a o universo da
educagdo. A retérica a que corresponderia tal repertério entdo, ainda que nao
promovesse a discriminagdo explicita da presumida inferioridade das populagdes nao
brancas — negros e indigenas — procurou apagar tragos da cultura desses individuos. O
que foi facilitado por meio da organizagdo dos sistemas escolares, através dos quais se
procurava remover aquilo que de ‘degenerado’ fora instituido na histéria da nagdo e se
buscava constituir a partir do estatuto do embranquecimento, enquanto passaporte para
o padrdo civilizatério, que na compreensao da elite brasileira, o Brasil deveria adquirir.
Desse modo, ameaca, perversidade e futilidade integraram os argumentos que se
sucederam para promover a populacdo branca, ainda que para isso, fosse necessério
desfocar os demais grupos étnicos constituintes da populacao brasileira.

Dai afirmar-se que nas escolas, todos os elementos e materiais visiveis ou

ausentes nao sdo neutros, na medida em que constroem relagdes com e entre todos
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aqueles agentes que vivem ou viveram no espaco comum, nos permitindo perceber que
os objetos e outras fontes de informacdo ajudam a ‘fotografar’ a vida interna da
instituicdo e seus nexos num ponto histérico determinado (DIAZ, 2002:226). A
propésito, uma outra referéncia importante sao as fotografias de solenidades escolares,
enquanto mais um elemento de sinais da existéncia de professores e professoras negras,
ainda que a maior parte ndo tenha nenhum registro de data®. Tanto D"avila quanto
Miiller reconhecem que as fotografias com a presenga dos docentes afro-descendentes,
vao rareando a partir da década de 1920, como resultante da instalacdo dos processos de
branqueamento nos sistemas de ensino. No debate iniciado ao final da década de 1910,
era questionado pelas elites se cabia a escola publica somente enaltecer os simbolos e as
datas pétrias ou se deveria assumir o compromisso de formar o “povo” brasileiro.

Dentro dessa dltima premissa, ficaria evidente que

negros e indios, portanto, ndo corresponderiam a imagem que se esperava tivesse o
povo brasileiro no espagco de algumas geragées, miscigenadas com a imigra¢do
européia. Justamente por isso, nos anos vinte e em diante, a imagem a ser encoberta
nas fotografias era a daqueles que ndo eram brancos (MULLER,2003:99).

Longe de parecer exagero, a idéia de que a ideologia do branqueamento
procurava fazer com que os brasileiros negros viessem a desaparecer, transparece na
argumentacao de Fernando de Azevedo, o formulador da reforma de ensino de 1928, no
seu livro A Cultura Brasileira (1938)>*. No capitulo que recebeu o titulo de “O pais e a

raca” ele expressa na pagina 71 que

a admitir-se que continuem negros e indios a desaparecer, tanto nas diluicoes
sucessivas de sangue branco como pelo processo constante da sele¢do bioldgica e
social e desde que ndo seja estancada a imigragdo, sobretudo de origem mediterrdnea,
0 homem branco ndo so terd, no Brasil, o seu maior campo de experiéncia e de cultura
nos tropicos, mas poderd recolher a velha Europa — cidadela da ragca branca — antes
que passe a outras mdos, o facho da civilizacdo ocidental a que os brasileiros
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emprestardo uma luz nova e intensa — a da atmosfera de sua propria civilizagdo”.

Esse tipo de raciocinio, genocida, como ji& denunciado por Abdias do
Nascimento (1978), dispunha de representantes, também, junto a grande imprensa da
época, como no caso do jornal A Folha de Sao Paulo que em diferentes editoriais,
lamentava o atraso que a presenca de negros provocara no desenvolvimento do pais.
Porta voz das elites paulistas, num artigo escrito em homenagem ao centendrio de

nascimento de seu pai, Julio de Mesquita Filho lamentava que

as portas das senzalas abertas em 88 haviam permitido que se transformassem
em cidaddos como os demais, dezenas e dezenas de milhares de homens vindos da
Africa e que, infiltrando-se no organismo frdgil da coletividade paulista, iriam ndo
somente retardar, mas praticamente entravar o nosso desenvolvimento cultural.
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Para desfazer um certo lugar comum, pois em oposi¢do ao que se pensa, no Rio
de Janeiro, em fins do século XIX, o nimero de cativos era pequeno. Consta que as
vésperas da Aboli¢do, como revelado por Eduardo Silva (1997)°°, havia no Rio de
Janeiro 7.488 cativos, provavelmente, em virtude das leis anteriores, - conhecidas como
Lei do Ventre-Livre (1871) e, a dos Sexagendrios (1885) — pelas quais foram sendo
liberados escravos, ainda que parcialmente. Mas houve, sem ddvidas - e essa iniciativa
se espalhou pelo Brasil - o auxilio oferecido pelas compras de alforria, conquistadas
com o apoio de negros, suas irmandades e as associacdes abolicionistas, as quais, além
de colaborar para a reunido de numerdrio que permitissem a aquisi¢do da liberdade,
contaram com os recursos impetrados na justica contra os senhores de escravos no final
do século XIX, conforme foi apontado por Caires Silva (2006:59-63). Recorrendo aos
documentos que integraram os processos abertos contra os senhores de escravos, o
pesquisador descobriu que dali sugiram nas narrativas desses postulantes a liberdade,
muitas historias de vida que se revelaram como as provas necessdrias para a sua
libertacdo. Como um dos exemplos possiveis, existem 0S processos que procuravam
provar a entrada ilegal de negros escravizados no Brasil, apds a assinatura da lei de
1850 que proibia o trafico negreiro, Foram os depoimentos de ex-escravos, informando
em que época e em que condicdo se deu a entrada dessas pessoas em terras brasileiras,
que auxiliaram a provar a auséncia de legitimidade do cativeiro, apregoada pelo
proprietario e objeto da acdo na justiga.

Quanto aos jornalistas, embora ndo seja uma prerrogativa da toda a imprensa
ignorar a questdo dos direitos humanos, uma boa parte restringiu-os aos interesses das
classes hegemonicas. Dessa maneira, assistimos em dois momentos da formagao social
brasileira, dois jornalistas conservadores discutirem essa questdo. Verifcamos que
Mesquita Filho, no inicio do século XX, questionou o advento da liberdade dos escravos
negros e, buscou por meio do raciocinio da retérica da futilidade demonstrar o impacto
negativo no desenvolvimento cultural da nagdo. Na segunda década do século XXI, Ali
Kamel (2006:39), procura demonstrar que num pais em que no pos-abolicdo jamais
existiu barreiras institucionais contra a ascensdo social do negro [...] instituir politicas
de preferéncia racial [...] é se arriscar a por o Brasil na rota de um pesadelo: a eclosdo

entre nos do édio racial, coisa que até aqui ndo conheciamos.

Na realidade, como identificado por Hirschman (1992:15-16), ao usar enquanto

recurso argumentativo a perspectiva da ameaca, o que interessa é promover junto a
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opinido publica, a crenca que o custo da reforma ou da mudanca € alto demais, pois

colocaria em perigo outra preciosa realizacdo anterior.

Num editorial publicado em 1929, ainda que negando dispor de algum tipo de
preconceito, era ainda mais desabonadora a compreensdo do jornalista paulista a
respeito das populagdes que deveriam ser chamadas a povoar o interior do pais,

difundindo parte do ideario eugenista:

Ndo é desejdvel a contribuigdo dos pretos americanos para o caldeamento de
ragas no Brasil. Um contingente preto desse momento serd mais nocivo que iitil a obra
da civilizagdo em que estamos empenhados. Precisamos de gente para oS nossos
sertoes, mas de gente capaz de melhorar em todos os sentidos a populacdo do pais. Ndo
temos preconceito de cor, mas somos obrigados a confessar que os pretos ndo
constituem fortes elementos de civilizagcdo, nem garantem a raga tipos aperfeicoados
fisica, mental e moralmente [...] Serd formosa, mas sem divida mais arriscada que
formosa, a missdo de hospedeiro de ragas decaidas, retardadas, perseguidas ou
infelizes. Ndo a queriamos para nos que recebemos da Providéncia a tarefa de povoar
um territorio riquissimo e de constituir uma grande nagdo, coisas que so poderdo ser
logradas com as massas humanas de primeira qualidade que jd provaram sua
capacidade civilizadora.

Naturalmente que essa linha editorial refletia o clima da época e viria
respaldar o ideério dos reformadores da educacdo, como também a concepg¢ao de uso da
escola para eliminar as idiossincrasias presentes na nagdo brasileira a partir da presenca

do negro. Assim, 0 mesmo jornalista acrescentava em outro editorial que o

verdadeiro interesse da nagdo estd na prudente selecdo de ragas, cujos
caracteres étnicos e tendéncias ideologicas mais se aproximam das racas a que
devemos a nossa formagdo politica e social. [E quanto a escola, lhe era atribuido o
papel de] formar e dirigir a massa inculta, forjando a ‘opinido publica’, esteio sobre o
qual se assentava [...] o destino politico da nagéo.”’

Trata-se de uma atitude comum as elites, promoverem a defesa de seus
interesses e para isso, sao hédbeis em se articular com as classes hegemdnicas de paises
vizinhos, onde encontraremos entre outros tantos educadores também conceituados das
Américas, a mesma visdo eugénica redentora e as referéncias a necessidade de
regenerar a raga, melhorar a espécie, mudar a qualidade biologica das criancas
(GALEANO, 1999). O ditador peruano Augusto Leguia no ano de 1930, quando da
abertura do 6° Congresso Pan-Americano da Crianga, deu toda a énfase ao
‘melhoramento étnico’ e deteve-se em sua fala de abertura numa referéncia ao ja
apregoado na Conferéncia Nacional sobre a Crianca do Peru, onde se demonstrou a
preocupacio com a infdncia retardada, degenerada e criminosa. No Chile, em 1924 foi
a vez de, publicamente, no Congresso Pan-americano da Crianga, um expressivo

nimero de intelectuais alertar para o imperativo de se selecionar as sementes que se
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semeiam, para evitar crian¢as impuras. E novamente, a midia oferecia respaldo a tais
afirmacgdes publicando, tanto em editorial do jornal argentino La Nacion a importancia
de se zelar pelo futuro da raca, quanto no jornal chileno El Merciirio cuja retdrica
advertia quanto a heranca indigena, entendendo que essa servia para dificultar, por seus
hdbitos e ignordncia, a adogdo de certos costumes e conceitos modernos (GALEANO,
1999:62). Nao resta nenhuma ddvida que para a maioria dos intelectuais desse tempo
nas Américas, existia a certeza que as ragas inferiores bloqueavam o caminho do

progresso (Idem:63).

Recuperando os escritos do cientista Alexander von Humboldt, Galeano
(1999:66) divulga que nos primérdios do século XIX ao visitar a América Espanhola, o
alemao afirmou que a pele menos ou mais branca determina a classe a que pertence o
homem na sociedade. E além do mais, revela o escritor uruguaio que, em fins do século
XVIII, os poucos mulatos latino-americanos que tinham enriquecido podiam comprar

certificados de brancura da coroa espanhola e cartas de branquiddo da coroa

portuguesa, e a stubita mudanca de pele lhes outorgava os direitos correspondentes a
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tal ascensdo social.””.

Quanto aos afro-descendentes, € no dmbito da educacdo muitas iniciativas foram
sendo organizadas para reduzir a presenga de um contingente de docentes negros na
educacdo publica do Distrito Federal® a partir da extincdo do curso noturno da Escola
Normal que permitia que alunas pobres estudassem e ao mesmo tempo trabalhassem,
acrescidas das dificuldades impostas pela racionaliza¢do do ensino. O fenétipo branco
passou a ser um ‘critério silencioso’. Esse procedimento decorria de uma visdo
distorcida como se fosse possivel impor que a professora primadria tivesse que dispor,
como reconheceu Miiller, da aparéncia fisica e social de uma nagdo a época irreal, e
inexistente até os dias de hoje. Ainda que ndo se fizesse a defesa declarada da
discriminacdo racial, entdo substituida pela ideologia eugénica e pelo mito da
democracia racial, a partir dos anos de 1930, com maior énfase foi sendo elaborada uma
hierarquia social e étnica, de modo a afastar aquelas e aqueles que nao possuiam a
aparéncia européia. Essa invisibilidade resultante das barreiras impostas aos afro-
descendentes a condicdo de docentes, serviria para promover, mais adiante, a
invisibilidade dessas populacdes em diferentes setores da vida social brasileira, posto
que fundamentada por uma retdrica da futilidade em relagdo aos negros, por considerar
que ndo adiantava investir e promover esse segmento étnico, pois se considerava que

sua marca - a degeneracdo - precisava ser estirpada, de modo a permitir, como
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defendido por Fernando de Azevedo, que o 'facho da civilizacdo ocidental’ viesse a ser
conduzido por um representante brasileiro branco, cristdo e ocidental.

Como vimos, tanto em D’avila quanto em Miiller, transparece que a intengdo era
organizar a escola publica para a criagdo de um povo brasileiro inexistente. O objetivo
da instrucdo publica passou a ser o de alterar a escola por meio de processos que

auxiliassem a racionaliza-la, tornd-la moderna para dispor de uma dimensao que lhe

permitisse incutir nas geragdes uma identidade nacional que contemplasse o espago
hierdrquico ocupado por cada uma das trés racas fundadoras da populagdo brasileira:
brancos no dpice, superiores, inteligentes, corajosos; indios, valentes, mas preguicosos,
e finalmente, na posi¢cdo mais inferior, negros, dotados de disposicdo para o trabalho
fisico e pouca inteligéncia (Miiller,2003:103).

Num projeto educacional no qual o fenétipo negréide ou por ele determinado,
afrontava a idéia de uma escola de professoras brancas, o espaco para professores de
ascendéncia negra, contrariava a ideologia que se gestava para o sistema publico de
ensino do Distrito Federal. Dialeticamente, sua presenca poderia negar a qualificacdo
degenerada que se estendia a um (a) professor (a) negro (a), que, também na esfera
intelectual e moral, tinha sido destituido de suas qualidades e competéncias cognitivas,
pois era preciso negid-la para que pudesse ter sentido o pressuposto da pseudo-

inferioridade étnica apregoada pela ideologia do embranquecimento.

Mas para que serve essa nova lei?

O que se entende € que a Lei 10.639/03 (MEC/SEPPIR, 2004:35) pode
contribuir com sua implantacdo para que o debate em torno do exercicio pleno da
cidadania, dos direitos humanos, e da dignidade humana, permaneca bastante atual ao
buscarmos sua expressao verdadeira frente ao lugar que os negros e as negras ocupam
no interior da sociedade brasileira, formando um amparo legal para isso.

Para tanto, um breve recuo no espacotempo correspondente ao Brasil de fins do
século XIX e inicio do século XX, nos auxilia a compreender o cientificismo que
produziu algumas das premissas do conceito de raca que foi sendo formulado de modo a
legitimar os processos de diferenciacdo entre os grupos humanos, instituindo uma
hierarquia entre eles, engendrando as idéias que se esforcavam para naturalizar a
inferioridade do ser negro, bem como sua concretiza¢do, no Brasil, em escritos de
intelectuais da época. Desse modo, no Brasil, esse processo resultou numa dimensao

muito peculiar na qual a diferenca, antes de afirmar identidades, serviu para
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desqualificar o africano e a sua presenga nos diversos setores da vida social, historica,
econOmica, politica e cultural. Aqui tivemos na primeira metade do século XX, a
elaboracdo do mito da democracia racial, com a responsabilidade ideoldgica de forjar a
unidade da sociedade, ainda que para isso fosse obrigado a camuflar através da
miscigenacdo, os conflitos sociais que pudessem ameacar tal unidade e a levar brancos e
nao brancos a um comportamento racial que impedisse os conflitos abertos, considerada
a dificuldade de nao poder conter os muitos conflitos latentes e psicolégicos. Isso se
encontra marcado, ainda hoje, em nosso pais, o que pode ser identificado com um
exemplo. O que a palavra Africa lembra para cada um de vocés? Essa pergunta foi
dirigida por mim a um grupo de cerca de 15 criancas e pré-adolescentes de 7 a 14 anos
de idade com as quais eu me encontrava semanalmente durante o ano de 2006, num
projeto para valorizar e promover a cultura afro-brasileira. Estes encontros ocorriam
numa escola situada no interior de um terreiro de candomblé denominado Ile Axé Ala
Koro Wo. Esse terreiro — além das acOes de carater religioso — conta com um histérico
de iniciativas sociais que incluem a promoc¢ao de projetos educativos para criancas e
jovens, de atendimento a saide e aos investimentos na auto-estima da sua variada
clientela a partir da cultura afro-brasileira®. Interessado em colaborar na promocdo da
cultura brasileira de matriz africana, introduzi a contacio de historias apoiado pelo livro
do francés Yves Pinguilly (2005), que reuniu junto aos griots” contos e lendas de
diferentes regides africanas e do brasileiro Joel Rufino dos Santos (2005), que valoriza
a temdtica afro em seus escritos para o publico infanto-juvenil. Outros autores que
produzem uma literatura infanto-juvenil a favor da causa ambiental, também foram

usados nesses encontros.

Sobre a pergunta acima mencionada, ela fora lancada antes de comecar a contar
a primeira histéria do livro de contos e lendas africanas. A turma me observava em
siléncio, pensativa, enquanto eu aguardava repetindo a pergunta. Foi quando entdo um
menino negro, de cerca de 10 anos respondeu: Escravos! A reposta me surpreendeu,
confesso. Primeiro, por ter sido a unica associacdo produzida e, em segundo lugar, por
estimar que teriamos uma profusdo de respostas possiveis, como a rica fauna, a cultura,
o deserto, a musica, o som dos atabaques com sua percussdo contagiante, o gingado
brasileiro, a culindria e, até o candomblé. Esse episodio serviu para chamar a minha
atengdo para a dificuldade da Africa ser entendida como um espaco de positividades e

local de origem de manifestacdes culturais que se expressam no cotidiano cultural do

85



brasileiro, tendo também colaborado para revelar a dificuldade de uma parcela da
sociedade brasileira reconhecer sua ascendéncia africana.

Nao obstante o Brasil reunir a maior populacdo afro-descendente fora do
continente africano, a0 mesmo tempo verifica-se que ha um grande hiato entre essa
origem da populacdo brasileira, a respeito da sua expressdo na cultura nacional e na
constru¢do de nossa identidade. E foi a partir dessa constatacdo que busquei
compreender o sentido da lei 10.639/03. Acredito que a implementagdo dessa Lei
deverd colaborar para trazer a cena para a sociedade brasileira, em particular para a
parcela da sociedade que vivencia a experiéncia da escolarizagdo, a relevancia da
presenca dos homens e das mulheres negras a cultura e identidade brasileiras. A
promulgacdo da Lei se insere numa conjuntura que favorece a reflexdo em torno do

tema da exclusdo vivida pela populacdo afro-descendente brasileira, prejudicada pelo

mito da democracia racial.

De que trata essa lei? Por seu intermédio, foi alterada a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Brasileira tendo sido incluida no curriculo oficial das redes de ensino, a
obrigatoriedade da temdtica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”. Ela faz surgir a
possibilidade para que tanto a divulgacio da histéria da Africa e dos africanos, quanto a
divulgacdo das culturas negras existentes no territorio brasileiro auxiliem a identificar a
presenca da matriz africana nas dreas social, econdmica, histérica, cultural e politica
pertinentes a Histéria do Brasil. E diferentemente do que vem sendo apregoado por uns,
de maneira equivocada e por outros, de maneira intencional, vamos encontrar na suas
Diretrizes Curriculares Nacionais, que fornecem os subsidios para a implementacdo da
Lei, dentre um dos seus objetivos a expansdo de uma consciéncia negra ou afro-
descendente critica, ndo s6 para a populagao negra, o que seria um erro, mas para toda a
sociedade brasileira, o que permitird revelar os inimeros procedimentos, pelos quais, ao
longo de nossa historia, os setores dominantes insistiram em naturalizar a inferioridade

da populagdo negra.

A didspora africana, da qual o Brasil € parte integrante, colaborou para espalhar
a populagdo negra escravizada pela Europa, pela América e pelo Caribe. E, de modo a
reduzir os seus direitos nos paises onde se instalaram, foram sendo formulados
argumentos que colaboraram para um dos maiores desrespeitos a dignidade humana.
Esses argumentos foram consolidando o racismo e Galeano (1999:46) admite que /...] a
partir do Renascimento e da conquista da América, o racismo se articulou como um

sistema de absolvicdo moral a servico da voracidade européia pelos varios territorios

86



onde trataram de promover os seus interesses econdmicos. Desse modo, o racismo
prevaleceu. Fosse no mundo colonizado, onde depreciou as maiorias, ou no mundo do

colonizador, onde tratou de marginalizar as minorias.

Mas essa lei que altera a realidade educacional surgiu de que maneira no cenério
politico-social brasileiro? Ela ndo € fruto de uma concessao do poder publico, enquanto
uma politica de concessdes minimas para arrefecer os conflitos sociais provocados pela
discriminacao racial. Ela resulta de procedimentos histdricos articulados pela sociedade
civil, com nitida predominancia das comunidades negras a favor da promocdo da
igualdade racial. Embora os conceitos de Movimento Negro Unificado ou Movimento
Negro Brasileiro tenham sido cunhadas nas décadas finais do século XX, € notério que
as populacdes negras e outras etnias subjugadas pelos interesses econdmicos, sempre
resistiram a dominacdo de que foram vitimas. Por isso a no¢do de movimento negro
detém uma cronologia que a estende a uma temporalidade maior que o conceito
cunhado nos anos finais da década de 1970 lhe conferiu. A verdadeira histéria da
conquista e da coloniza¢do das Américas, como salientado por Eduardo Galeano, é uma
historia da dignidade incessante. As rebelides se fizeram presentes em todos os dias de
todos os anos daqueles séculos, ainda que as histérias oficiais buscassem apagar quase
todas essas revoltas, desprezando-as. Ao negar-se em aceitar a escravidao e o trabalho
compulsério como algo definitivo em suas vidas, os negros e os indigenas, pareciam
estar infligindo delitos de subversdo contra a organizacdo do universo. Entre a ameba e
Deus, a ordem universal se organiza numa longa cadeia de subordinacéoes sucessivas.
(...) A desigualdade social e a discriminacdo racial integram a harmonia do cosmos
desde os tempos coloniais (GALEANO, 1999:53-54).

Para conhecer a estrutura da referida Lei, podemos percorrer os dispositivos
legais formulados a partir do Conselho Nacional de Educagao (CNE), considerando que
as deliberacdes desse Conselho se fizeram necessdrias em virtude de a promulgacdo
desse ato ter envolvido decisdes e mudangas no dmbito da educagdo brasileira, com trés
dimensdes que interagem e se complementam, ampliando o seu sentido pragmaético,
histérico e as repercussdes educacionais, sociais e culturais que sua implementacdo
deverd provocar. Primeiramente, temos o texto da Lei; em seguida a Resolu¢do do CNE
que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relac¢des Etnico-
Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e, por ultimo as

Diretrizes Curriculares Nacionais propriamente ditas.
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A Lei n° 10.639/2003 de 9 de janeiro de 2003 foi sancionada para permitir que
se formalizassem as alteragdes introduzidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB) - Lei n° 9.394/906 de 20 de dezembro de 1996 — de modo a incluir no
curriculo oficial das redes de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura

Afro-Brasileira e Africana”.

O Artigo 1° da nova Lei menciona que A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996 [LDB], passa a vigorar acrescida dos seguintes artigos 26-A, 79-A e 79-B
(MEC/SEPPIR, 2004:35).

No Artigo 26-A consta a determinacdo que nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre

Historia e Cultura Afro-Brasileira (Idem, ibidem).

No parédgrafo primeiro deste artigo consta que

o contelido programdtico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribuigcdo
povo negro nas dreas social, econdmica e politica pertinentes a historia do Brasil
(Idem).

Ainda no Artigo 26-A encontramos no seu segundo pardgrafo a mencdo aos
conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileiras [os quais] serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial em dreas de Educagdo Artistica e de

Literatura e Historia Brasileiras (Idem).

No Artigo 79-B ficou definido que O calenddrio escolar incluird o dia 20 de

novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’ (Idem).

O sentido da Resolucao n° 1 de 17 de junho de 2004

A Resolucdo n° 1 de 17 de junho de 2004 formaliza a decisdao do Conselho
Nacional de Educagdo para a institui¢do de Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (DCN). Encontramos no seu primeiro artigo que as referidas DCN
deverdo ser observadas pelas Instituicdes de ensino que atuam nos niveis e modalidades
da Educacao Brasileira e em especial, por Instituicdes que desenvolvam programas de

formacdo inicial e continuada de professores.

Em seu primeiro pardgrafo ha uma menc¢do ao compromisso das Institui¢des de

Ensino Superior que incluirdo nos conteudos das disciplinas e atividades curriculares
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dos cursos que mantém a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, como também o
tratamento de questdes e temadticas que dizem respeito aos afro-descendentes.
Menciona, ainda, no pardgrafo segundo, que o cumprimento das DCN serd considerado
quando da avalia¢do das condi¢des de funcionamento desses estabelecimentos de ensino

superior (MEC/SEPPIR, 2004:31).

No segundo artigo da Resolucdo, as DCN sado definidas enquanto um conjunto
de orientagdes, principios e fundamentos para o planejamento, execucao e avaliagdo da
Educagdo. E importante ressaltar que ao identificar a meta das DCN, a Resolucio
reconhece o Brasil enquanto uma sociedade multicultural e pluriétnica, no seio da qual
se promoverd a educacdo de cidaddos atuantes e, buscando relagcbes étnico-raciais
positivas, para a constru¢do de uma nagdo democrdtica. Nos dois primeiros pardgrafos
deste mesmo artigo so definidos os objetivos da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais

e para o Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, como se pode ler:

§ 1° A divulgagdo e produgdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas

e valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial ...,

§ 2° ... o reconhecimento e valorizacdo da identidade, historia e cultura dos
afro-brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de
valorizagdo das raizes africanas da nagdo brasileira, ao lado das indigenas,

européias, asidticas.

A identificagdo dos componentes curriculares nos quais, em especial, se
promoverd o ensino sistematico da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana —
Educacdo Artistica, Literatura e Histéria do Brasil — encontra-se no paragrafo terceiro
do Artigo 3°. As situacdes de discriminacdo deverdo ser tratadas pelos Orgdos
colegiados das unidades de ensino, enquanto casos de racismo deverdo ser tratados
como crime, a luz da Constituicdo Federal, como pode ser verificado no Artigo 6°

(MEC/SEPPIR, 2004:32).

A Resolugio trata da institui¢do das DCN para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais e a ado¢@o do Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, contudo,
ela expressa, também, a valorizacdo das raizes indigenas e demais matrizes formadoras
da nacdo brasileira (Art. 1°, § 2°). E além de buscar promover o incentivo a pesquisas
sobre processos educativos orientados por valores, visdes de mundo e conhecimentos

dos povos indigenas, com o objetivo de ampliacdo e fortalecimento de bases teoricas

89



para a educagdo brasileira (Art. 3°, § 4°), existe no Artigo 5°, a preocupacdo com um

ensino de qualidade comprometido com a educagdo de negros e ndo negros (1dem).

Dentre os depoimentos recolhidos junto a uma das pessoas entrevistadas nas
duas escolas visitadas que vém implantando a Lei 10639/2003, o da coordenadora

pedagégica do colégio estadual localizado na cidade do Rio de Janeiro observa que

quando as pessoas léem as Diretrizes elas ndo percebem o seguinte. Como a SEPPIR”
estd envolvida nesse processo, se a gente ler bem as Diretrizes, o Parecer, percebe que
ndo é s6 a questdo do negro que estd sendo contemplada, as Diretrizes sdo bem mais
amplas. E indicado trabalhar com todos os grupos. Evidente que priorizando o
protagonismo negro, mas sem esquecer dos demais grupos étnicos formadores da
sociedade brasileira.

O que propoem as diretrizes curriculares nacionais?

Conforme serd observado ao longo dessa se¢do, o combate ao racismo e a toda
sorte de discriminacdes, marcam o conjunto de informagdes, recomendacoes,
determinagdes e principios distribuidos ao longo das Diretrizes. Estas resultam de um
parecer formulado pela relatora e também conselheira do CNE, a Professora Doutora
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, que além de regulamentar a alteragdo que a Lei
10.639/2003 promoveu na LDB - em seus artigos 26, 26-A e 79-B, j4 citados no item 5
- expressa em seu primeiro pardgrafo, o cuidado em transitar sob a égide da

Constitui¢io Federal (CF), de modo que sejam assegurados

o direito a igualdade de condigdes de vida e de cidadania, como também, garantir igual
direito as histérias e culturas que compdem a nagdo brasileira, reconhecendo o direito
de acesso a diversidade de fontes da cultura nacional a todos os brasileiros
(MEC/SEPPIR,2004:9), destacando que se cumprird o estabelecido nos seguintes
artigos da CF:

Artigo 5 - Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do
direito a vida, a liberdade, a igualdade, a segurancga e a propriedade, com €nfase ao
inciso I — homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigacdes, nos termos desta
Constituicdo;

Art. 210 - Serdo fixados contelidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formagdo bdsica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.

Art. 206 - O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: I - igualdade de
condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

§ 1° do Artigo 242 - O ensino da Historia do Brasil levard em conta as contribuicoes
das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro;

Art. 215 - O Estado garantird a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso
as fontes da cultura nacional, e apoiard e incentivard a valorizacdo e a difusdo das
manifestagées culturais.

1° - O Estado protegerd as manifestacdes das culturas populares, indigenas e afro-
brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatorio nacional.
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Art. 216 - Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a agcdo, a memdria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira...”.

N

As prerrogativas constitucionais, vém se integrar preceitos analdgicos
identificados nos artigos das Constituicdes dos Estados da Bahia (Art. 275, IV e 288),
do Rio de Janeiro (Art. 306), de Alagoas (Art. 253), como o de Leis Organicas das
cidades de Recife (Art. 138), de Belo Horizonte (Art. 182, VI), do Rio de Janeiro (Art.
321), e ainda de leis ordindrias, devendo ser citadas a Lei Municipal n® 7.685, de 17 de
janeiro de 1994 (Belém), a Lei Municipal n°® 2.251, de 30 de novembro de 19994
(Aracaju) e a Lei Municipal n° 11.973, de 4 de janeiro de 1996 (Sao Paulo).
(MEC/SEPPIR,2004:9)**

Junta-se, também, ao disposto no Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei
8.096, de 13 de junho de 1990), como no Plano Nacional de Educacao (Lei 10.172, de 9
de janeiro de 2001). Todos estes dispositivos legais, como as reivindicagdes e propostas
do Movimento Negro formuladas ao longo do século XX, reconhecem a propriedade de
diretrizes que auxiliem a formular projetos voltados para valorizar tanto a histéria e
cultura dos afro-brasileiros, como a dos africanos, comprometidos com a educagdo de

relagdes étnico-raciais positivas a que tais contetidos devem conduzir.

De modo a reunir uma diversidade de opinides, o parecer menciona a realizagdo
de uma consulta sobre as questdes objeto de sua criacdo, por meio de questiondrio com
cerca de mil cépias aplicadas junto a grupos do Movimento Negro, a militantes
individuais, aos Conselhos Estaduais e Municipais de Educacgdo, a professores que ja
desenvolvem trabalhos que abordam a questdo racial, a pais de alunos e a outros
cidaddos interessados na construcdo de uma sociedade justa, seja qual for o seu

pertencimento racial (MEC/SEPPIR,2004:10).

Politicas de reparagdo e relacoes ético-raciais na educacdo

Nesta parte do Parecer, que trata das questdes da reparacao e das relagdes étnico-
raciais, fica estampada a sua intenc@o em oferecer uma resposta na area de educacao, a
demanda da populagdo afro-descendente, no sentido de politicas afirmativas isto é,
politicas que se ocupam de promover reparagées, como também de reconhecimento e
valorizagdo de sua historia, cultura, identidade. Trata de politica curricular, tendo como

referéncia, fundamentos histéricos, sociais, antropoldgicos oriundos da realidade
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brasileira e visa o combate ao racismo e as discriminacdes que atingem, em particular,

aos negros. Para isso propde que se divulgue e se produza

conhecimentos, a formacdo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos
orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial — descendentes de africanos, povos
indigenas, descendentes de europeus, de asidticos — para interagirem na construgdo de
uma sociedade democrdtica... (MEC/SEPPIR,2004:10).

O parecer salienta que a meta destas politicas concentra-se no direito dos negros
a se reconhecerem na cultura nacional, manifestarem visdes de mundo que lhes sdo
proprias, € manifestarem seus pensamentos com autonomia individual e coletiva,
ultrapassando a compreensio pouco elogiosa de Silvio Romero para quem nds temos a
Africa em nossa cozinha, América em nossas selvas, e Europa em nossas salas de visita

(NASCIMENTO, 1978: 94).

A demanda por reparagdes implica que o Estado e a sociedade se apercebam
comprometidos em tomar medidas para ressarcir os descendentes dos africanos negros
dos varios tipos de danos sofridos durante o sistema escravista e, no periodo
subseqiiente, da pouca ou nenhuma responsabilidade com que trataram da insercao dos
ex-escravos na sociedade brasileira: danos psicoldgicos, materiais, sociais, politicos e
educacionais, e das conseqiiéncias advindas das politicas explicitas ou tdticas de
branqueamento da populacdo. E principalmente, que essas politicas se materializem em
iniciativas de combate ao racismo e a toda sorte de discriminagdes. O que nos faz
compreender que atitudes e procedimentos como, por exemplo, aqueles que os
educadores reformadores da primeira metade do século XX promoveram, no afd de
construir uma civilizagdo branca as custas da eliminacdo das caracteristicas fenotipicas
e culturais de negros e indigenas, sejam revistas, mas sem impedir que venham a ser
analisadas enquanto um conjunto de processos subjetivos da memdoria brasileira, de
modo a identificar as relagOes existentes entre memoria, narrativa e identidade
(THOMSON,1997:53) a favor das populagdes desprestigiadas e invisibilizadas pela

concepcao reformista da sociedade em geral.

H4 o reconhecimento do papel do Estado para promover e incentivar as politicas
de reparacdo. E fica explicito na leitura das DCN o quanto elas representam um projeto
a favor de uma concepcdo de educacdo inclusiva. O sentido das Politicas de
Reconhecimento reside na valorizacdo da diversidade que distingue os negros dos
outros grupos da populagcdo brasileira e as mudangas que isso requer nos discursos,

raciocinios, légicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras
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((MEC/SEPPIR,2004:10). Implica em desconstruir o mito da democracia racial na
sociedade brasileira. De acordo com o Parecer, esse mito difunde a crenca que, se os
negros nao atingem os mesmos patamares que os nao negros, € devido a falta de
competéncia ou interesse, e desse modo deixaria de considerar o que chama de

desigualdades seculares presentes na estrutura social hierdrquica criando prejuizos para

os afro-descendentes (MEC/SEPPIR,2004:12).

Reconhecer representa, ainda, adotar politicas educacionais e estratégias
pedagogicas de valorizacdo da diversidade; questionar relacdes étnico-raciais fundadas
em preconceitos que desqualificam os negros e salientam esteredtipos depreciativos; €
valorizar, respeitar e divulgar os processos histdricos de resisténcia negra iniciada pelos
africanos escravizados no Brasil e por seus descendentes na atualidade. Implica,

também, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de desqualificacao.

Portanto, os programas de agdes afirmativas - conjunto de agédes politicas
dirigidas a corregcdo de desigualdades raciais e sociais, orientadas para oferta de
tratamento diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e marginalizacoes criadas
e mantidas por estrutura social excludente e discriminatoria - deverdo ser os veiculos

para as politicas de reparacdo e de reconhecimento (MEC/SEPPIR,2004:12).

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais ou pedagdgicas, em
beneficio das reparagdes/reconhecimento/valorizagdo da identidade, cultura e histéria
dos negros brasileiros implica que todos os alunos negros e nao negros, além de seus
professores, venham a se sentir valorizados e apoiados. E, ndo menos importante, a
compreensdo que as relacdes étnico-raciais ndo se limitam as escolas
(MEC/SEPPIR,2004:13). O termo raga é conduzido enquanto socialmente percebido e
interpretado (GUIMARAES, 2002). Essa abordagem decorre da distingio entre os
conceitos de raca bioldgica e a evidéncia da raca simbdlica. Independente da variagao
que o termo venha a ter, nem a desconstrucao cientifica da raca biolégica eliminou as
percep¢Oes mais rasteiras fundadas na aparéncia fisica, isto €, na cor da pele. Por serem
culturalmente codificadas influenciam o homem comum, que classificaria os individuos
a partir das suas caracteristicas fisicas, distanciando-se do conhecimento genético. Esse
vacuo entre a raga bioldgica e a categorizagdo social fundada na aparéncia fisica e na
cor da pele constitui um problema e um desafio para o anti-racismo

(d’ADESKY,2005b:142)
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Nao obstante, a populacdo brasileira ser composta por 45% de afro-
descendentes, considerado o Censo do IBGE, a presenga da cultura negra ndo conseguiu
eliminar ideologias, desigualdades e esteredtipos racistas, em virtude do imaginério
étnico-racial brasileiro privilegiar a brancura e valorizar unicamente as raizes européias
de sua cultura, como ja& mencionado, ignorando ou desprezando as demais
(MEC/SEPPIR,2004:14).

Nas DCN encontramos uma citacdio a Frantz Fanon® salientando que os
descendentes dos mercadores de escravos ndo precisam assumir culpas pelas
desumanidades provocadas por eles, o que ndo lhes retira a responsabilidade moral e
politica de combater o racismo, as discriminacdes €, junto com 0s negros, construir
relacdoes sadias, nas quais todos se realizam enquanto seres humanos e cidadaos.
Sabemos que as formas de discriminac¢do de qualquer natureza nao nascem nas escolas,
somente, mas nas varias redes de subjetividades que perpassam todas as instituicdes e
praticas sociais. A escola pode ter um papel preponderante, tanto para eliminar as
discriminacdes como para a emancipac¢do dos grupos discriminados, juntamente com
acdoes que sejam desenvolvidas em todas as outras redes de conhecimentos e
significados nas quais vivemos: das igrejas e partidos politicos a que pertencamos as
redes de televisdo e a internet.

Pedagogias de combate ao racismo, como € reiterado mais uma vez nas DCN
precisam ser formuladas, considerado que sdo complexos os processos de tessitura das
identidades negras no Brasil.

E preciso lembrar que o termo negro comegou a ser usado pelos senhores de
escravos, pejorativamente, e que o sentido negativo da palavra se estende até hoje
(MEC/SEPPIR,2004:15). Isso ndo impediu a ressignificacdo do sentido do termo negro
a partir dos anos de 1970, 80 e 90 pelo Movimento Negro que lhe atribui um sentido
politico e positivo. Entre os exemplos citaria: “Negro é lindo!”. “Negra, cor da ragca
brasileira!”. “Negro que te quero negro!”. “100% Negro!”. “Ndo deixe sua cor passar
em branco!”.

Caberia a educacgao das relagdes étnico-raciais positivas, enquanto um dos seus
objetivos,

fortalecer entre os negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra. Entre os
negros [oferecendo] conhecimentos e seguranga para orgulharem-se de sua origem
africana; para os brancos [permitindo identificar] as influéncias, a contribuicdo, a
participagdo e a importdncia da historia e da cultura dos negros no seu jeito de ser,
viver, se relacionar com as outras pessoas, notadamente as negras (MEC/SEPPIR,

2004:16).
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As Determinacdes para a inclusdo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos da Educacdo Basica contidas nas DCN, indicam tratar-se de
uma decisdo politica, na qual encontramos o imperativo de valorizar, devidamente a
histéria e a cultura do povo negro buscando reparar danos repetidos, ha cinco séculos, a
sua identidade e a seus direitos. Na@o se trata de mudar um enfoque etnocéntrico europeu
por um enfoque africano — o que € da maior importincia que fique bem claro — mas de
se propiciar a ampliacdo do foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural,
racial, social e econdmica brasileira. A inclusao dessa temdtica na LDB exige repensar
uma diversidade de niveis de relagdes, de natureza étnico-raciais, sociais, pedagdgicas,
procedimentos de ensino, condi¢des oferecidas para a aprendizagem, objetivos tacitos e
explicitos da educacdo oferecida pelas escolas (MEC/SEPPIR,2004:17). A autonomia
das escolas na formulacdo de seus projetos pedagdgicos lhes permite contar com a
colaboracdo das comunidades a que a escola atende e serve, de estudiosos e do
Movimento Negro, criando canais de comunicac¢io para incluir, nas suas vivéncias, as
temdticas em questao.

Como enfatizado no mesmo documento, precisa o Brasil, pais multi-étnico e
pluricultural, de organizacoes escolares em que todos se vejam incluidos |[...] sem ser
obrigados a negar a si mesmos [...] e a adotar costumes, idéias e comportamentos que
lhes sdo adversos (MEC/SEPPIR, 2004:18).

As questdes que dizem respeito a uma educacdo que venha a se declarar plural e/ou
intercultural serdo tratadas no Capitulo seguinte, junto com a explicitacdo dos
procedimentos que as escolas entrevistadas promovem para a implantacdo da Lei

10.639/2003.
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Capitulo 3 — Sdo muitos os caminhos que levam ao mesmo lugar®

Sobre o Movimento Negro e a educacdo

Para alguém que lamenta que questdes ligadas aos diretos humanos e a
materializacdo do conceito de cidadania sejam valorizadas, a promulgacdo da lei
10.639/2003 representaria ndo um ganho, € sim, um novo agravo. A instituicdo da
obrigatoriedade do Ensino da Histéria da Africa e da Cultura Afro-brasileira e a edic¢do
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relacdes Etnico-raciais e
para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, colaboraram para Ali
Kamel afirmar, como vimos antes, que as Diretrizes seriam portadoras de uma falsidade
histérica a0 mencionar que os negros teriam sido submetidos a uma politica de
eliminacdo fisica no pds-Abolicdo. Kamel assegura que no periodo apds o 13 de maio
de 1888, nunca foram percebidas barreiras institucionais que dificultassem a ascensdo
social do negro, ainda que possamos usar como exemplo as dificuldades encontradas
por esse segmento étnico no acesso 2 educacio. Pude apreciar uma carta®’ redigida por
uma comissdo de libertos de Pati do Alferes, no estado do Rio de Janeiro, enderecada
em 19 de abril 1889 ao jurista e também jornalista Ruy Barbosa, na qual lhe era
solicitado que pudesse usar seu prestigio e espago na imprensa, para assegurar junto ao
governo imperial educacao e instrucdo para os seus filhos, que teriam sido concedidas
na lei outorgada em 28 de setembro de 1871 e conhecida como a Lei do Ventre Livre.
Afirmavam que essa lei foi burlada e nunca posta em execu¢do quanto a parte que
tratava da educacdo dos ingénuos. Manifestavam sua preocupagio alegando que seus
filhos jaziam imersos em profundas trevas e entendiam ser necessdrio esclarecé-los e
guid-los por meio da instrugdo.®®

A carta da comissdo de libertos manifestava, objetivamente, a importancia e a
necessidade de ter assegurado para seus filhos, o acesso a escola, expressando um
cendrio onde raga, a questao da cidadania e os rumos da nagdo estavam em jogo. Havia,
ainda, naquela conjuntura, como pano de fundo, o temor da revogacao da liberdade para

OS €scravos.

z

A educacdo € compreendida por Eliana Cavalleiro (2006:13), como um
processo de desenvolvimento humano embora, lembre que em alguns momentos,
mesmo as praticas educativas que valorizam a igualdade para todos, podem incorrer

em discriminac¢des. Para tanto, basta incorrer no equivoco da homogeneizagdo o que
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implica em deixar de reconhecer as diferencas e, com isto, ameagar as

singularidades.

Foram muitas as barreiras que as populacdes negras tiveram que ultrapassar
no que diz respeito aos direitos que lhes foram negados ao longo da formagao social
brasileira, embora isso ndo tenha sido o suficiente para impedir que essas populacdes
promovessem a continuidade de suas histérias e suas culturas e a divulgacio de suas
visdes de mundo. Ainda que as condi¢des, em muitos casos, nao fossem as melhores,
varias dimensdes educadoras se materializaram nas comunidades negras, no ambito
individual ou coletivo, nas senzalas, nos quilombos, nos terreiros, nas irmandades
onde a identidade do povo negro foi mantida como patrimdnio da educagdo dos

negros e de seus descendentes.

No periodo pds-Abolicdo, a plena cidadania das populagdes negras continuou
sendo obstaculizada ao longo do século XX sendo que s6 em 1951 com a Lei 1.390
de 03/07/1951, conhecida como Lei Afonso Arinos, a discriminacdo racial foi
considerada como contravencdo penal®. Corresponde a esse periodo da segunda
metade do século XX, também, a producdo académica sobre as condicdes de vida das
populacdes negras no Brasil desenvolvidas por Abdias do Nascimento, Cldvis
Moura, Florestan Fernandes, Lélia Gonzéles, Otavio lanne, Roger Bastide, a titulo de
alguns exemplos dos que vieram se contrapor as teorias de Silvio Romero, Nina
Rodrigues, Oliveira Viana, Gilberto Freire, José Verissimo e outros tantos, de que ja

falamos.

A questdo da educacdo esteve sempre presente ao longo do século XX como
uma das reivindicagdes do Movimento Negro na defesa de uma sociedade mais justa e
igualitaria. A imprensa foi um dos espagos bastante utilizados para a divulgacdo de suas
campanhas, oferecendo oportunidades de divulgacdo e de debates. Entre os periddicos
que se comprometeram com essa temdtica ao logo dos primeiros trinta anos do século
XX, Cavalleiro (2006:16) destaca O Baluarte (1903), A Sentinela (1915), A Rua (1918),
A Liberdade (1919), O Getulino (1923) e o Clarin Alvorada (1924).

Na esteira de diferentes formas de organizar as populagdes negras, deu-se em
1931 a cria¢ao da Frente Negra Brasileira (FNB) tendo sido, de acordo com o socidlogo
Florestan Fernandes (1978), um movimento de massas precursor no periodo pds-
abolicionista que teve como objetivo inserir o negro na politica. E sdo muitos, os sinais

disponiveis a informar que a Frente (FNB) chegou a reunir milhares de integrantes em
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diversos Estados do pais. A organizacdo pleiteava sua transformagdo em partido
politico, mas no ano de 1937, com a instalacdo do Estado Novo, ela foi colocada na
ilegalidade’. Diferentes segmentos da FNB foram responsédveis pela organizacio de
salas de aula para a alfabetizacdo de trabalhadores e trabalhadoras negras.

O Teatro Experimental do Negro (TEN) criado em 1944 foi uma organizagdo
cultural que se deteve em organizar processos educativos vdrios, em especial de

alfabetizacdo. E Abdias do Nascimento quem rememora que o TEN

iniciou sua tarefa historica e revoluciondria convocando para seus quadros
pessoas origindrias das classes mais sofridas pela discriminag¢do:os favelados, as
empregadas domésticas, os operdrios desqualificados, os freqiientadores de terreiro.
Com essa riqueza humana, o TEN educou, formou, e apresentou os primeiros

intérpretes dramdticos da raca negra — atores e atrizes — do teatro brasileiro
(NASCIMENTO, 2002).”"

Existem diferentes registros dessas iniciativas culturais-educativas mencionadas
nos jornais, nos escritos contemporaneos e posteriores a existéncia do TEN, em relatos e

em fotografias. Nesse sentido, voltamos a nos reportar a fotografia como fonte, aquela

matéria que pode ser tocada e apalpada. [S3o elas, também, que nos
informam] sobre os cendrios, as personagens e os acontecimentos de uma determinada
cultura material. [...] E fragmento congelado e datado. Como outras imagens, ela
também pressupde um jogo de inclusdo e exclusdo (BORGES,2005:82-83), visto que
além de tudo, ela € escolha.

De acordo com informacdo divulgada pelo Jornal Quilombo, o TEN
manteve em salas de aulas cedidas pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE) muitas
salas de alfabetizacdo conduzidas pelo professor Ironides Rodrigues que, além de
escritor era estudante de direito. Em torno de 600 alunos freqiientavam esse e outros
cursos’>. Através da Foto 7, de José Medeiros (NASCIMENTO, 2006:54), pode-se
tomar conhecimento de uma dessas salas de alfabetizacdo do TEN, com a presenca de

Ironides ao fundo, a frente do quadro de giz.
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Outro curso bésico, o de iniciacdo a cultura geral foi organizado por Aguinaldo
Camargo, personalidade e intelectual negro respeitado no meio cultural da comunidade
negra. As primeiras nogdes de teatro e interpretacdo ficaram sob a responsabilidade de
Abdias do Nascimento (2004). O TEN abriu, ainda, o debate dos temas que
interessavam ao grupo, convidando varios palestrantes, entre os quais a historiadora e
professora Maria Yeda Linhares, o professor Rex Crawford, adido cultural da
Embaixada dos Estados Unidos, o poeta José Francisco Coelho, o escritor Raimundo
Souza Dantas, o professor José Carlos Lisboa”.

A Lei 10.639/03 e a Resolugdo CNE/CP1/2004 integram procedimentos de
politicas publicas a favor da repara¢do humanitaria do povo negro que vive no Brasil, de
modo a promover na nacdo brasileira, medidas que auxiliem a corrigir a diversidade de
danos de natureza material, fisicos e psicoldgicos provocados pelo racismo e outras
formas conexas de discriminacdo. Enquanto instrumentos estes dispositivos nos
oferecem, também, possibilidades de percursos, de trajetos a serem percorridos em
direcdo a uma reflexdo sobre as interfaces entre educacdo e a exclusao racial no Brasil.
O racismo e as formas de exclusdo que esse engendra, aliado a outros fatores tém
contribuido para o fracasso escolar de alunos e alunas negras, como vem sendo revelado
a partir das pesquisas e obras de vérios autores, como CAVALLEIRO (2000, 2001),
TRINDADE e SANTOS (2002), MUNANGA (1999a), LOPES (2000), GONCALVES
(2000), HASENBALG (1987), OLIVEIRA (1999).
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As populagdes negras que vieram do continente africano para o Brasil e
demais territérios americanos, traziam as histérias que viveram em seus territérios de
origem, que somada as condi¢des que encontraram nos espacostempos da didspora,
permitiram-lhes organizar as bases para a criagdo das rdticas de sobrevivéncia, posto
que constantemente tém que jogar com os acontecimentos para os transformar em
‘ocasides’’*, [considerando que] sem cessar, o fraco deve tirar partido de forcas que lhe
sdo estranhas (CERTEAU, 1994:47): as fugas, a conquista de territérios para a
constituicdo de quilombos com novas formas de organizagdo social, distintas das
encontradas no interior das lavouras, o aspecto religioso que promoveu uma
africanizacdo de religides cristds, como também a recriacdo das religides de matriz
africana. Todas essas memorias, traduzidas e tradugdes de experi€ncias, esses legitimos
espacostempos de fronteira, podem vir a ser adicionados aos cotidianos educativos
quando expressas no curriculo escolar, para que sejam entendidas, compreendidas e
reconhecidas por todos que integram os processos pedagdgicos, como o conjunto dos
professores, seus alunos e a comunidade de que fazem parte. O siléncio das escolas
sobre as atitudes racistas em nada ajuda a lidar com essa pratica de discriminagdo de
professores e alunos, se consideramos que ndo se apagam as diferencas, promovendo,
via de regra, um entendimento coberto de esteredtipos sobre o outro que lhe € diferente.
Encontramos em Pierre-André Taguieff” - que reagiu a proposta de alguns geneticistas
e intelectuais de suprimir a palavra raga - a adverténcia, como relatado por d ADESKY
(2005:46), de que apenas corrigir as palavras para melhorar as coisas é uma tenta¢do
permanente do ‘politicamente correto’. A eliminagcdo no vocabuldrio da palavra raca
como prescri¢do da agdo anti-racista remeteria a uma eugenia lexical negativa que cré
matar o racismo eliminando a palavra. E da maior importincia que o debate sobre a
promocao do respeito mutuo, se faca acompanhar do reconhecimento da diferenca e que
seja possivel falar sobre ela sem medo, receio ou preconceito (CAVALLEIRO,
2006:21).

Em Azoilda Trindade, quando reflete a respeito da educacdo da
populacdo negra, encontramos o pleito de que hoje, nossa maior reivindicacdo é a
inclusdo da cultura negra como patrimonio socio-historico da humanidade, |...] nas
instituicoes educacionais brasileiras. E admite que isso j4 se encontra previsto na Lei
10639/2003, mas, ndo no cotidiano, no coracdo e nas mentes das comunidades

escolares (2006:109).

100



O curriculo enquanto espago-tempo de fronteira

Refletir sobre a educacdo das relagdes étnico-raciais, preceito marcante das
DCN, mas por enquanto, contemplado em baixa velocidade como tudo que se assume
como novo no ambito da educagdo, implica além de material de apoio de qualidade, a
identificacdo de animadores, de facilitadores, de entusiastas e de promocao, para tomar
corpo na esfera da educacdo. Com isso, as nogdes de identidade e diferenca, seja na
escola ou na sociedade como um todo, precisam ser consideradas pelas propostas em
curso ou, por aquelas que venham a ser elaboradas, de modo que todas elas traduzam o
imperativo ético do reconhecimento e da valoriza¢do das diferengcas como condigdo
para que haja avanco, mudangas, desenvolvimento e aperfeicoamento da educacdo
escolar (MANTOAN, 2003:29). Essa mesma pesquisadora afirma encontrar na maior
parte das propostas de acdo educacional, dimensdes €ticas conservadoras, ja que vias de
regra, expressam-se pela tolerincia e pelo respeito ao outro, ainda que estes dois
conceitos, possam traduzir significados da maior importancia. Nesse sentido, estaremos
desprezando a tolerancia enquanto um sentimento generoso, uma atitude superior de
quem tolera, assim como o respeito, rejeitado na sua dimensdo essencialista,
generalizadora, por se originar na compreensdo de que as diferengas sdo fixas,
definitivamente estabelecidas, de modo que s nos restaria respeitd-las (Idem, p.30). A
tolerancia, como postulado por Noberto Bobbio (1992:209), ndo se baseia na reniincia
a propria verdade, ou na indiferenca frente a qualquer forma de verdade. Creio
firmemente na minha verdade, mas penso que devo obedecer a um principio moral
absoluto: o respeito a pessoa alheia.’®

A escola brasileira, quando da sua organizac¢do nos sistemas publicos de ensino,
na primeira metade do século XX, democratizou-se, abrindo-se ao atendimento de
novos grupos sociais. Mas isso ndo representa que deixou de excluir os que ignoravam
os conhecimentos por ela valorizados e nem os conhecimentos por eles trazidos e, nessa
perspectiva entende que a democratizacdo é massificacdo do ensino e ndo cria
possibilidade de didlogo entre diferentes lugares epistemologicos, ndo se abre a novos
conhecimentos, que ndo couberam, até entdo, dentro dela (MANTOAN, 2003:18).
Parece predominar nesse modelo, a valorizacdo de uma légica predominantemente
determinista e reducionista, contribuindo para desconsiderar a relevancia de alguns

aspectos, de cardter subjetivo, afetivo, do elemento criador sem os quais, dificilmente
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conseguiremos romper com o velho modelo escolar. A ruptura que nos auxiliard a
provocar a mudanca que a inclusao impde.

Ao estudar a contribui¢do da perspectiva multi/intercultural na educacdo a partir
da producgao académica nas reunides anuais da ANPED, Miriam Soares Leite (2006:80)
indica que comeca a se perceber nessa entidade, mas também nas escolas, o que ji é
usual na midia e certos setores da sociedade: a emergéncia das reivindicacoes de
reconhecimento e igualdade social dos grupos historicamente excluidos da sociedade
brasileira, em que se destaca o debate gerado pelas acoes afirmativas recentemente
implantadas. Seu artigo sinaliza duas questdes que considero da maior importancia para
a andlise que estou desenvolvendo. Primeiro, que no interior da ANPED, a contribui¢do
do GT Curriculo, permitiu identificar que a percep¢ao da arbitrariedade da selecao dos
conteddos e das relacdes de poder contidas nessa sele¢ao levou ao questionamento da
escola universal. E, segundo, que nos tultimos anos ficou mais evidente o tema do
preconceito e da discriminacdo racial na sociedade brasileira, por tantos anos
escondidos pelo poderoso mito da democracia racial (p. 85), admitindo que a percep¢ao
e a discussdo da realidade intercultural no curriculo pode abrir caminhos para a
reivindicacdo da inclusdo de outras l6gicas geradas pelas culturas ndo hegemonicas (p.
80-81).

A ampliacdo do foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial e
social brasileira, como preconizado pelas DCN, parece caminhar na direcdo conduzida
por Moreira & Macedo (2002:24), quando revelam o seu interesse em colocar o
curriculo a favor do processo de formagdo de novas identidades além de esclarecer a
intencdo de que se reformule o conhecimento escolar de modo a favorecer a afirmacdo
de identidades e de pontos de vista de grupos minoritdrios (MACEDO, 2006:287).
Ainda que em Silva possamos perceber o curriculo enquanto um artefato qgue tanto
expressa as visoes e os significados do projeto dominante quanto contribui para formar
as identidades sociais que lhes sdo convenientes (MACEDO, 2006:287).77 Mas é esse
mesmo autor quem acrescenta que € preciso que nds professores, saibamos compreender
qual é o nosso lado nesse jogo que implica a questdo do poder e que, desse modo
envolve decisdes de natureza moral, ética e politica (MACEDO, idem).78

Mas de que tipo de curriculo estamos falando ou estamos buscando? O conceito
de curriculo adotado por Macedo € aquele percebido como um espaco-tempo de
fronteira no qual interagem diferentes tradicoes culturais e em que se pode viver de

muiltiplas formas (2006, p. 288). Aqui o conceito ndo se limita a perseguir o viés do
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limite geografico, mas valorizar a idéia de fronteira (cultural) que nomeia os espagos
onde culturas singulares e, portanto, diferentes, entram em contato, conforme
referenciado por autores como Bhabha (1998), Hall (2003) e Garcia Canclini (1998). A
autora esclarece partir do principio que o curriculo é um espaco-tempo em que sujeitos
diferentes interagem, tendo por referéncia seus diversos pertencimentos, e que essa
interacdo é um processo cultural que ocorre num lugar-tempo cujas especificidades lhe
interessa estudar (2006:288).

Quanto a educacdo, Macedo (p. 289) polemiza quando interpela sobre o
significado do projeto de educar. Subsidiada por Bhabha, quando esse analisa o
conceito de povo e de nacdo, compreende que a educagdo emergiria de um movimento
narrativo duplo: € temporalidade continuista, mas também, estratégia performdtica. No
primeiro caso refere-se a um conjunto de saberes culturais legitimados, uma cultura
eleita que é fungdo do projeto educacional transmitir’” na qual a educacdo apresenta-se
e autoriza-se como historia, como espaco-tempo de repeticdo. Mas existe em nds, por
certo, a permanente busca utdpica de constru¢do de uma sociedade sempre mais
harmonica, o que oferece a educacdo, um projeto de significacdo que nega qualquer
temporalidade anterior, qualquer referéncia a um passado essencialmente bom, o que
seria a sua propria negag¢do, denominado de temporalidade performdtica. Ocorre que
uma zona de ambivaléncia € provocada por uma tensdo entre repeticio e
performatividade, o que Macedo denomina de ‘espaco-tempo liminar’ que possibilita
pensar a existéncia do outro, de um outro cultural invisibilizado pelas culturas
legitimadas pelos curriculos escolares, como seu avesso que estd ausente no curriculo,
ainda que presente na propria temporalidade introduzida pelo performatico (p.289).

Os curriculos escolares enquanto espaco-tempo de fronteira, sdo pensados pela
autora como hibridos culturais, o que esclarece tratar-se de prdticas ambivalentes que
incluem o mesmo e o outro num jogo em que nem a vitéria nem a derrota jamais serdo
completas. Um espaco-tempo perpassado pelos discursos da ciéncia, da nagdo, do
mercado, os ‘saberes comuns’, as religiosidades e muitos outros também hibridos (p.
289). E como verificaremos mais adiante a partir da narrativa da professora Carla
Lopes, quando nos falava da trajetéria do projeto politico pedagégico do colégio
estadual onde € coordenadora pedagdgica, formulado como uma experiéncia de
implantacdo da Lei 10639/2003, tratar do curriculo na sua dimensdo de espaco-tempo
hibrido, de fronteira entre culturas que se legitimam de forma diferenciada, auxilia a

pensar a diferenca. E permitir que a diferenca nos curriculos seja pensada, implica em
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reconhecer a necessidade da mudanga entre o hegemodnico e o subalterno (MACEDO,

2006:290-292).

Educacao intercultural: sobre a complementaridade das culturas

A diversidade cultural brasileira € uma caracteristica desse pais em virtude de
sua constituicdo multi-étnica. Assim, pensar projetos educativos que valorizem essa
condi¢do, requer reflexdo e fundamentos de ordem histdrica, socioldgica e
antropoldgica para a compreensdo dessa diversidade. Até aqui, ja refletimos sobre a
divida histérica com a populacdo afro-descendente, mas também, com a cultura afro-
brasileira e sua matriz africana. Essa divida, resulta de inimeras tentativas, entre elas, a
de silenciar essa origem, de reduzir sua importancia e todas as diatribes para anular e/ou
ignorar os processos de sobrevivéncia por que passou, mas também a sua vitalidade.
Como visto quando nos debrugamos sobre a organizagdo dos sistemas publicos de
ensino, a partir dos anos de 1930 e os esforcos de uma elite de educadores para a
instauracdo do que ficou conhecido como eugenia comportamental, que lenta e
dissimuladamente, foi instalando no imaginario dos processos educacionais brasileiros,
um projeto hegemdnico eurocéntrico, comprometendo a visibilidade e aceitabilidade das
demais expressoes étnicas na formagao da nacdo brasileira. Por certo que a conjuntura
atual, contemplada pelos esforcos de promover a igualdade racial, ampliar a
compreensdo e o alcance das ag¢Oes afirmativas, promovendo reparacdes historicamente
negadas, devem ser pensadas, inclusive e especialmente, no ambito da educagdo. As
DCN sinalizam caminhos, procedimentos e podem contribuir para sensibilizar
educadores, estudantes e comunidades para um novo trato em torno dessa temadtica, de
modo a instituir uma oportunidade de didlogo, onde se ponham em comunicacio
diferentes sistemas simbdlicos e estruturas conceituais, em que se busquem aumentar as
formas de convivéncia respeitosa, permitindo que diferentes culturas possam inter-atuar
e se interpenetrem reciprocamente, de modo a respeitar os valores, as visdes de mundo,
raciocinios e pensamentos de cada um.

Uma possibilidade de alcangar esse caminho vem sendo desenhada pelas
perspectivas de uma educacdo multi ou intercultural. O que propde a perspectiva

intercultural, nesse sentido? De acordo com Candau e Leite (2005:129),

rever a propria nogdo de identidade unificada e estdvel, questionando o essencialismo
que sustenta essa nogdo e favorecendo, desse modo, a critica as diversas formas que o
preconceito pode assumir na sala de aula.[Essa perspectiva ousa, ainda, advogam],
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assumir no cotidiano escolar a tensdo entre o ideal da igualdade e as demandas pelo
reconhecimento da diferenca que impée a prdtica do didlogo radical e permanente.

As duas autoras, interessadas em ndo negligenciar as muitas diferencas
culturais percebidas pela Nova Sociologia da Educagdo (NSE) que poderiam ser lidas
como deficiéncia no espago escolar apenas devido a estrutura social vigente - que
determinou a constitui¢do de escolas para os grupos sociais de maior poder aquisitivo
(p.126-127) - e cientes da contribuicdo positiva do principio dialégico, vao encontrar
no educador brasileiro Paulo Freire, diversos elementos da interculturalidade.
Compreenderam que esse educador inovou a préitica e a teoria pedagdgicas, ao
considerar como importante o universo cultural dos alunos nos processos de
alfabetizacdo dos adultos ainda na década de 1950. Alinhava-se com as tendéncias
socioldgicas que criticaram a escola por ndo dialogar com a cultura dos seus
educandos. Nos seus ‘circulos de cultura’, expressao que valorizava, evitando o uso
de ‘sala de aula’, os educadores e educandos se relacionavam a partir do principio
dialdgico, que aponta para a nao hierarquizacao das culturas que ali se encontrariam

(p.127).

Percebe-se em Paulo Freire, em sua prética junto aos diferentes alunos, seres,
individuos, o reconhecimento que seu background cultural € legitimo, e trata-se de
um acatamento significativo, por auxiliar a lidar com a diferenca cultural. Esse
pressuposto, € elucidativo visto nunca ter se limitado a esfera da estratégia
metodoldgica, contemplava uma forma de lidar com a diferenga na perspectiva
intercultural: ndo é s6 respeito pela diferenca, de forma distante e asséptica, é mais
do que a tolerdncia, enfatiza-se e estimula-se a troca entre os sujeitos das relacdes
pedagégicas. E objetivamente, estampam o sentido do conceito de cultura com que
Paulo Freire opera, o qual retne simplicidade e profundidade num auténtico

exercicio de inclusao:

a cultura como acrescentamento que o homem faz ao mundo que ndo fez. A cultura
como resultado do seu trabalho, do seu esforco criador e recriador [...] que cultura é a
poesia dos poetas letrados de seu Pais, como também a poesia do seu cancioneiro
popular. Que cultura é toda criagdo humana (CANDAU e LEITE, 2006:128).

Em Freire iremos encontrar uma recusa da concepgao tradicional de cultura,
restrita ao conjunto de conhecimentos e criacdes artisticas socialmente valorizadas
que desqualificariam as formas culturais divergentes daquelas tidas como
hegemonicas. Freire trabalha as relacOes entre cultura e identidade de forma restrita e

atento a dimensdo de classe social das diferencas culturais que se confrontavam nos
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espacos de ensino. O educador € enfitico quando valoriza a questdo da identidade
cultural, de que fazem parte a dimensdo individual e a de classe dos educandos, cujo
respeito é absolutamente fundamental na prdtica educativa progressista, é problema

que ndo pode ser desprezado (CANDAU e LEITE:128).*

Assim, fomos percebendo que a interculturalidade orienta processos que t€ém
por base o reconhecimento do direito a diferenca; o combate a todas as formas de
discriminacao e desigualdade social; um esforco para promover relagdes dialdgicas e
igualitdrias entre pessoas e grupos de universos culturais diferentes, de modo a lidar
com os conflitos que integram esta realidade; ndo ignora as relagdes de poder
presentes nas relacdes sociais € interpessoais. Em resumo, além de reconhecer e

assumir os conflitos procura estratégias apropriadas para enfrentd-los (p.129).

Foram incorporadas pela dimensao intercultural algumas questdes postas pelo
contexto de transformacdes socioculturais que marcaram o fim do século XX. O
fenomeno da globalizacdo traz as questdes da identidade e da alteridade, suscitadas
pelas novas formas de relacionamento econdmico e cultural que se colocam para
toda a populacado do planeta. A interculturalidade, assim, ndo negligenciou a busca da
necessdria renovacdo dos instrumentos de andlise e transformacdo da prética

pedagégica (p.130).

Ademais, no continuo processo de construcdo identitirio o foco da
perspectiva intercultural se deterd em sinalizar a provisoriedade de seus resultados,
marcados pela instabilidade do que € reconhecido como identidades individuais e
coletivas, além dos aspectos de hibridismo e fragmentacdo presentes nos processos
constitutivos e nos resultados por esses constituidos. Também mereceriam atencio as
relacdes de poder presentes nessas construgdes e que passam a definir os tragos de
instabilidade, hibridismo e fragmentacdo. Nao podendo esquecer a importancia do
papel da escola nesses processos, espacotempo fértil na criagdo de diferenciacoes,
cotidianamente incluindo/excluindo, classificando e normalizando os individuos que

ali se relacionam (p.130).

As estreitas relacoes entre diferenca (aquilo que o outro é) e identidade
(aquilo que se ¢é) serao encontradas por Candau e Leite (p.130) nos escritos de Tadeu
Silva (2000, p. 75): a afirmacdo de o que se é faz parte de uma extensa cadeia de

‘negacoes’.
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A importancia da alteridade na dimensdo intercultural em virtude de sua
presenca nos cotidianos escolares, como ressaltam as duas pesquisadoras, encontrara
em Carlos Skliar ferramentas que ajudardo a pensar sobre as praticas de
discriminacdo, a tolerancia e as relacdes com o outro nesse espaco. A critica ao
essencialismo ressurge nesse autor, para quem o racismo e as demais formas de
discriminacdo por preconceito que circulam pelos cotidianos das escolas se
alimentam do essencialismo negativista que marca a percepcao da identidade do
outro. Ele define o racismo como o fato de se fazer do outro, de qualquer outro, de
todo outro uma mitologia, seja pela fixacdo num ponto estitico de um espago ja
previamente estabelecido, de modo a localizd-lo sempre no espaco de nés mesmos,
traduzi-lo para nossa lingua e despojd-lo de sua lingua, fazer do outro um outro
parecido, mas um outro parecido e nunca idéntico a nos mesmos e negar a sua
pluralidade inomindvel, a sua multiplicia’aa’e.81 Trata-se, como entende Bauman
(1998:29), da capacidade que cada sociedade dispde para produzir e anular os
estranhos, ao promover e reforcar uma medida, e so uma, para a conformidade. Na

perspectiva da sociedade moderna, e sob a protecao do estado moderno,

a aniquila¢do cultural e fisica dos estranhos e do diferente foi uma distin¢do
criativa®, demolindo, mas construindo ao mesmo tempo, mutilando, mas corrigindo
[...] Foi parte e parcela da constituicdo da ordem em curso, da constituicdo da nagdo,
do esfor¢o de constituicdo do estado, sua condigdo e acompanhamento necessdrios
(Bauman, 1998:29-30).

O que dizem e fazem as escolas?

Qual o caminho a seguir para a implantacdo da Lei? Existiria um unico
modelo, uma dnica forma para fazé-lo? As escolas sdo iguais? Quais professores a
estdo realizando, e de que tipo de preparacdo dispdem? O que sabem sobre essa Lei?
O que leram a respeito dela? Que tipo de informagdes recolheram nas diferentes
midias? As narrativas aqui reunidas nos oferecem indicios, dissonancias, momentos
convergentes, pontos de partida proprios, distintas capacidades propositivas, revelam
professores emancipadores e embrutecedores™, indicam caminhos distintos, o que

nao impede de acreditar, que os estejam conduzindo ao lugar que desejam alcangar.

Para conhecer a iniciativa de duas escolas publicas estaduais localizadas na
Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, quanto aos procedimentos que vém
adotando para o cumprimento da obrigatoriedade do Ensino da Histéria da Africa e

da Cultura Afro-Brasileira e Africana, seria necessario visita-las, ou, como ocorreu,
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também, seguir para o local que a entrevistada recomendaria para oferecer o seu
depoimento. Assim, me dirigi a um Colégio Estadual que atende alunos do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, situado no municipio de Nilépolis, onde pude
conversar com quatro docentes. Mais adiante, fui ao Arquivo Nacional (AN), para
colher as informacgdes e as idéias que a coordenadora pedagdgica de um outro
Colégio Estadual, e também funciondria do AN, me forneceria a respeito das acdes
que promove no colégio localizado num bairro do subtrbio carioca. Interessado em
reunir o maior nimero de informagdes, temi ter organizado um questiondrio um
pouco grande, com muitas questdes, ainda que tentando me organizar a partir da
leitura do livro Sobre Entrevistas de Guedes Caputo (2006a:28) para quem a
entrevista representa uma aproximagcdo que o pesquisador faz, em uma dada
realidade, a partir de um determinado assunto e também a partir de seu préprio
olhar, utilizando como instrumento perguntas dirigidas a um ou mais individuos.
Para mim isso era o suficiente, embora a autora nao se sinta completamente satisfeita
com essa conceituagdo, por entender que a palavra é fugidia, ndo sendo possivel
aprisiond-la num conceito. O que a anima, esclarece, € o fato que as palavras fogem
porque se ddo a liberdade. Essa jornalista e educadora, diz, também, que guando o
Jjornalista/pesquisador realiza bem essa aproximagdo, a entrevista se torna uma
experiéncia [...] de olhar o mundo e ouvir o outro. Quanto a mim, 0 que posso
assegurar, ¢ que cada encontro se constituiu numa experiéncia singular, fosse por me
dar a conhecer miultiplas formas de olhar o racismo, ou mesmo, pelo exercicio

continuo da capacidade de saber ouvir.

Eu também seguia ciente do que Alves (2000:8) ja chamara a atencao, quando
mencionou que os processos de tessitura do conhecimento nos cotidianos das
escolas, para serem conhecidos e compreendidos, faz-se necessario que eles sejam
contados. O que isso quer dizer? Que € preciso ouvir o que cada um desses sujeitos
tem a nos dizer sobre as muitas e peculiares histérias vividas das artes de fazer,
quando cita Certeau (1994).** Portanto, foi para ouvir esses praticantes, ao estilo
certeauniano, que me preparei para conhecer as falas que expressariam o fazer
pedagégico de cada uma das pessoas com quem me encontrei. Desse modo, eu me
deparei com mais um tipo de fonte, que era a0 mesmo tempo, exemplo de memoria
individual — quando cada professora narrava sua prépria experiéncia, suas formas de
fazer — mas era, também, oportunidade de percorrer a memdria coletiva — quando por

meio de cada depoimento, acrescentavam ‘reproduzindo’ as falas dos alunos e de
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seus colegas professores. A entrevista com o maior nimero de professores, foi a que
teve a menor duragdo. Por isso, ndo recomendo que se facam entrevistas com
professores em horarios onde estdo cumprindo sua carga horéria no colégio, pois o
tempo sempre serd insuficiente e muito veloz. Por outro lado, fiquei mais a vontade
quando Carla Lopes sugeriu realizar a entrevista no AN, pois enquanto coordenadora
pedagdgica, ndo teria tempo disponivel para me receber no préprio colégio, convicta
de que seria continuamente interrompida pelas demandas ja conhecidas. Com isso, a
entrevista se deu com mais serenidade e ocupou quase o dobro do tempo daquela
realizada no colégio da Baixada Fluminense. Cada escola é uma escola, é uma
expressdo ja conhecida de todos os educadores e mais uma vez, essa premissa se
confirmou. As experiéncias pessoais das professoras estdo repletas de lembrangas.
Algumas traduzem as formas de fazer de cada uma, outras revelam tensdes e algum
tipo de luta, pois expressam confrontos de praticas, de conhecimentos € o
distanciamento entre a vontade de pouco fazer de uns/umas e o desejo de avancar de
outros/outras. Isso me reconduziu aos escritos de Thomson (1997) no qual ele trata
da histdria oral e nos revela que uma das coisas que temos que fazer é ver quais sao
as relacoes entre o0 modo como esse individuo se lembrou de suas experiéncias e o
tipo de historia publica dessas experiéncias. Esclarece, ainda, que o puiblico pode ser
uma familia, pode ser o puiblico do local de trabalho, ou de um clube. Esse autor me
auxiliou a perceber, também, que em nossas lembrancas, em quaisquer lembrancas,
sempre existird algum tipo de luta e tensdo entre nossas experiéncias e essas
lembrancas [...] (p.79) ja que, inevitavelmente, como pontificado por Portelli
(1997:31), ao trilharmos o caminho das narrativas, percebemos que a sua construgdo

revela um grande empenho na relacdo do relator com a sua historia.

Esse tipo de ‘luta e tensdo’ em ‘nossas lembrancas’ ocorreu comigo, quando
ouvia depoimentos que, por ndo compreender ou mesmo ndo aceitar, ainda que nao
revelado ao interlocutor/res do momento. Além disso, as praticas ou atitudes das/dos
professoras/professores me ajudaram a reconhecer que mesmo sendo iguais
(professores que escolheram sé-lo), somos tdo singulares e diferentes em nossas
formas de fazer. O mais impactante ¢ que nenhum de nds percebe a sua pratica,
quando impregnada dessa femporalidade repetitiva, como equivocada, inutil ou

perniciosa.

Chamou a minha atencdo o fato das narrativas estarem repletas de

reminiscéncias, entrelacadas pelos cotidianos das vidas das professoras que
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entrevistamos: as escolas em que estiveram; as mudancas nas formas de avaliar que
foram obrigadas a adotar; o que recolheram de seus professores e hoje aplicam com
entusiasmo; os conflitos pessoais; lembrangas dolorosas e a vontade de esquecé-las
para uns, e de rememora-las para outros. A consulta aos diciondrios revela a
diversidade de sentidos que se emprestam ao termo reminiscéncias, embora, para
Thomson (1997: 57), elas sejam compreendidas como passados importantes que
compomos para dar um sentido satisfatorio a nossa vida, a medida que o tempo
passa, e para que exista maior consondncia entre as identidades passadas e
presentes. Mas como precisamos de um passado com o qual possamos conviver, em
nossas reminiscéncias freqiientemente tentamos estabelecer uma coeréncia pessoal,
satisfatoria e necessdria entre as passagens ndo resolvidas, arriscadas e dolorosas

de nosso passado e nossa vida presente (Idem, p. 58).

A implantacdo das cotas na universidade para alunos afro-descendentes,
significou para uma professora, citada por uma das entrevistadas, que o passado, em
algumas situacdes pode ser um terreno perigoso e que as reminiscéncias
angustiantes podem surgir espontdnea e inesperadamente (p. 62-63). E fazendo
minhas as palavras de Thomson, essas mesmas reminiscéncias levaram-me a
compreender que a experiéncia nunca termina, é constantemente relembrada e
[precisa ser] retrabalhada (p.63) ja que situagdes ou perguntas que fazem lembrar
desigualdade, medo ou humilhacdo podem trazer a tona lembrancas traumdticas e
dolorosas (p.68). A Lei por mim estudada, pode representar, para alguns,
mintsculas gotas de 4gua no curso de um rio que eu denomino de processo de
reparagdo do passado, tendo em vista que € para isso que ela serve, por ser isso que
se propoe a fazer, mas principalmente, para que se facilite a nossa reconciliagdo com
esse mesmo passado que nos obrigam a negar. Estimo que, a reinterpretardo da
andlise histdrica, tdo valorizada pelas DCN, assim como o desejo de conhecer,
podem promover a cria¢do de novas historias [que] por sua vez, pode literalmente,
contribuir para o processo de dar voz a experiéncias vividas por individuos e grupos
que foram excluidos das narrativas historicas anteriores, ou foram [por elas]

marginalizados (p. 69).

O ensino da Histéria da Africa, de suas culturas, como também da cultura
afro-brasileira deverd contribuir para que possamos vivenciar os debates sobre a
histéria ¢ a memoria, pois quem nao se lembra do passado, ou por ele ndo se

interessa, corre o risco de revivé-lo.
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“E Cleopatra ndo era a Elizabeth Taylor”

Na escola estadual de Nil6polis tive a oportunidade de conversar com quatro
professoras, com atribui¢cdes e disciplinas diferentes: a diretora-adjunta, a coordenadora
pedagdégica, uma professora de histéria e outra de educacio artistica.

A professora de Histdria, disse ndo conhecer a Lei, mas o planejamento da
escola sugeriu que Histéria deveria trabalhar com a Africa, o que comecou a ser feito
com turmas do Ensino Fundamental ao abordar o Brasil Col6nia. Teria sido uma
oportunidade para falar sobre a Semana da Consciéncia Negra e teria falado um pouco
sobre a situacdio da Africa. Considera os alunos pequenos, imaturos, mas que deve-se
comegar a trabalhar a partir dai e ndo esperar pelo Ensino Médio para comecar a falar.
Ao mesmo tempo afirmava que eu jd percebi hoje que essas criancas estdo com a
cabeca bem aberta, bem consciente mesmo, se tiver que falar isso aqui é escurinho,

ndo, eles dizem, é negro. E eu achei 6timo!

A professora de Educacao Artistica nos disse que

a informagdo que eu tenho é a questdo que é discutida no plano curricular pedagaogico,
a questdo da pluralidade cultural. Agora, a Lei, o artigo que deve ser lido, até entdo
ndo veio nas nossas mdos; assim como os professores, eu ndo recebi isso nas maos;
porém, eu acredito que nas Coordenadorias, assim como a direcdo, a orientadora, a
coordenadora pedagogica, nos recebemos a proposta de trabalhar todo o ano a
questdo dessa pluralidade cultural e, no meu caso, eu coloco em foco a Historia da
Arte; eu procuro informar ao meu aluno muito bem dessa ancestralidade, dela como
belo, a parte estética - vocé ter honra a respeito dela, que é o berco da humanidade.
Entdo pensar que uma vez num periodo da civilizagcdo egipcia houve uma efervescéncia
cultural, houve uma transformagdo tecnologica naquele tempo na idade antiga. |[...]
Entdo meu aluno pensa consciente porque sendo, ele vai pensar que Cledpatra era
branca, sendo todo mundo pensa que Cleopatra era a Elisabeth Taylor e ai eu tenho
que falar que [...] nds estamos na Africa, ndo pense vocé que os egipcios eram loirinhos
de olhos claros, ndo. Eu procuro colocar em foco ndo somente isso, mas falar a
respeito da heranga, em que o Brasil foi construido através dessa forca de trabalho,
que o Brasil faz parte dessa cultura. A nossa identidade, ela tem tronco e sdo trés: o
indio, o0 negro e o europeu, cada qual com suas contribuicdes. Entdo, nés ndo temos
aqui uma identidade predominante européia, nos somos frutos de uma miscigenagdo,
porém, dentro dessa contextualidade.

Em seu depoimento, a coordenadora pedagdgica acrescentou que

embora a gente ndo tenha tido contato com a Lei e, nem mesmo parado para estudar,
mas essa questdo de estudar a cultura Afro, ndo a cultura Afro em si mesmo, mas
valorizar as contribuicées do negro, dele fazer parte da nossa cultura, tem sido feito
aqui na escola através do projeto politico pedagdgico que estd totalmente voltado para
a pluralidade cultural, para a quebra desse preconceito em todos os niveis racial,
social, sexual. Entdo é fdcil de ser conseguido colocar esse conteiido, ndo sei se ele é
tratado como contetido ou disciplina no nosso contexto, que jd esta tendo uma abertura
hd muito tempo no nosso projeto, que vem desenvolvendo e que agora [...] vem
Jjustamente pensando na Semana da Consciéncia Negra. Onde se fala da cultura ndo so
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do negro, mas uma cultura do brasileiro dessa mistura que é a cultura, da cultura da
comunidade, o que eles tém de bom para mostrar. Nos estamos com a porta aberta para
dar continuidade a essa Lei.

A diretora-adjunta, ao falar sobre a obrigatoriedade, também afirmou que a
Coordenadoria nos comunicou que nds iremos tratar essa lei no curriculo da escola,
embora ndo tenhamos um aprofundamento da Lei. Acrescentou, entdo, que o papel
da direcdo e da escola

é trabalhar essa discussdo coletiva motivando o professor, os funciondrios, integrando
os alunos para que realmente isso aconteca dentro da escola. O momento da cultura
negra tem que ser uma valorizacdo da realidade do aluno, ou incentivando para
transformar visando essa transformagdo positiva. Entdo a nossa escola ela tem esse
petfil de estar levantando essas questoes no dia-a-dia, inserindo no curriculo para que
seja uma realidade do dia-a-dia dos nossos alunos.

Ao serem indagadas se conheciam o texto da Lei 10.639/03, todas responderam
que ndo, tendo a diretora-adjunta esclarecido que

a escola recebeu em reunioes da Coordenadoria essas orientagoes e foi
passado juntamente com a direcdo e coordenadora pedagogica.
Recebemos sugestoes de atividades e material para ser usado mas a Lei
em si eu vi na LDB. Ndo recebemos a lei, foi so a questdo da diversidade
e da orientacdo enfocando a diversidade cultural e Cultura Afro
especificamente.

Estavam cientes que as disciplinas que devem priorizar essa temdtica sdo a
Historia, Arte e Lingua Portuguesa, tendo sido acrescentada, por elas, a Geografia. Foi
manifestado o interesse de incentivar todos os professores a trabalhar, respeitando as
especificidades de cada disciplina, mas buscando uma acdo interdisciplinar. Deram
exemplo de como o trabalho estd se desenvolvendo que os professores fazem uso da
pesquisa, trabalham valores, o respeito a diferenca e, como exemplo, uma disse que oi
passado um filme sobre racismo, com discussdo entre os alunos, tendo o professor
convidado um outro docente para uma discussdo com sua turma.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, na sua integra
ou parcialmente, eram desconhecidas pelo grupo entrevistado em Nildpolis, embora
reconhecessem ter ouvido falar dela somente no ano de 2006. Indicaram, também, que a
repercussao desse tema € muito lenta. Algumas professoras, também docentes da rede
municipal da cidade do Rio de janeiro, onde, mencionaram, é menos tratada, é mais
atrasada e que 14 nao se dd énfase a esse enfoque da cultura afro. Existe a diversidade
cultural, existem eventos. O enfoque nao seria a Cultura Afro. Embora a escola tivesse

no¢do da obrigatoriedade da Lei entendem que esse processo tem sido lento,
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progressivo. Foi falado que sabem desse dispositivo da obrigatoriedade tanto que nesse
processo que sdo coordenados por elas [a direcdo e coordenacdo pedagdgica] nos
recebemos exatamente essas propostas de pluralidade. Entdo, ndo tem como ficar
alheia e jd foi colocado hd alguns anos.

Também me pareceu que existem docentes que, talvez, pela superficialidade do
conhecimento que detém sobre o que reza a Lei, ndo conhecem ou compreendem os
seus objetivos. Quando indagadas sobre como os colegas professores lidam com essa
dimensdao da obrigatoriedade, mencionaram que alguns estranham porque somente o
maior enfoque com a Cultura Afro e por que ndo valorizar todas as culturas?
Perguntadas se haveria resisténcia por parte de alguns professores, foi esclarecido que
as pessoas aqui estdo bem abertas, hd muita vontade de trabalhar sim, em Nilopolis,
até pelo trabalho jd desenvolvido com os alunos, que estdo receptivos, eles sdo negros
mesmo. Todavia, mesmo reconhecendo que a escola dispde de uma equipe integrada, a
professora de Artes admitiu que encontra pessoas céticas, que ainda estariam dormindo

dentro de uma alienagdo. E percebe que

essa Lei veio acrescentar, porque ainda encontramos uma clientela que muitas vezes
tém esses conflitos, principalmente no campo estético, como ter cabelo duro e nariz
achatado, ou a cor. Eu corrijo, busco esclarecer que [...] tais caracteristicas obedecem
a uma questdo étnica, ele comeca a perceber isso, que existe esse treinamento em nos.
E fdcil falar sobre a questdo, o dificil é fazer esse exercicio dentro de vocé para admitir
que vocé é um afro-descendente. Chegar dentro de uma turma e dizer “eu sou negra”
[e ouvir dos alunos uma negagdo do afirmado, como] “ndo, professora, a senhora é
morena, veja os seus cabelos encaracolados”. [E ela retrucal, “meus cabelos
encaracolados, isso ndo significa uma origem branca, européia. Eles enrolaram pela
participagdo negra na minha raiz e o que predomina na minha pele é a melanina.

A conversa com esse grupo de professoras me permitiu perceber como € dificil
abordar a temdtica racial nas escolas, de modo a evitar a repeticio de tantos
preconceitos ja tdo conhecidos e criticados. Ainda que a educagdo seja compreendida
como um direito social, a sua presenga no campo dos direitos implica em assegurar
espaco a diferenca, de modo a enfrentar o desafio de implementar politicas puiblicas e
prdticas pedagogicas que superem as desigualdades sociais e raciais (GOMES,

2001:84).

Mas existe uma dificuldade por ser negro, ser reconhecido como tal. A
sociedade prioriza os valores brancos e valorizar a cultura afro-brasileira, reconhecer
sua importancia dentro da cultura brasileira é fundamental. Nao € algo facil
classificar uma pessoa como branca ou negra no Brasil.O que propiciou fazer uma

outra pergunta: se a Lei vai conseguir, chegando aos curriculos das escolas, auxiliar a
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transformar a realidade cultural e material das populagdes de origem negra. Quando
eu falo em material, refiro-me as condi¢cdes de vida da grande maioria dos afro-
descendentes, porque os pobres desse pais, sdo negros, sdo afro-descendentes. O
grupo de entrevistadas reconheceu que sim, embora isso deva acontecer a longo

prazo, pois

ndo serd de uma hora para outra, porque o preconceito e o racismo é uma
coisa cultural. Existem negros que sdo preconceituosos com os negros, e que ndo
admitem. Vocé vai mexer com raizes, com questoes familiares, com o ego, com a auto-
estima. Existem mdes que ndo vdo admitir que vocé conte a historia do negro, que pode
estar ridicularizando o seu filho. [Ou, acrescentou a professora de Artes], simplesmente
dizer que aquele chamado de mulato ele é negro, eu tenho que ter esse cuidado, pois
sou bastante radical em relacdo a isso. Eu tenho que ter esse cuidado com o meu aluno

2

porque eu ndo posso simplesmente falar meu querido, vocé é negro, mas mostrar
possibilidades de ele enxergar aquilo que predomina nele.
A questdo trazida pela professora, sobre a negacdo da pertinéncia racial do

negro, ndo pode ser dissociada do imagindrio social que se construiu sobre os negros,
que ndo foi positivo no Brasil, como vimos anteriormente. H4 que considerar a
nossa formacdo histérica, marcada pela coloniza¢do, pela escravidio e pelo
autoritarismo. Esse mesmo imagindrio ao incorporar o cientificismo de teorias
raciais buscou ‘atestar’ a inferioridade da pessoa negra, a degenerescéncia do
mestico, o ideal de branqueamento, a primitividade da cultura negra e a democracia
racial (GOMES, 2001:88). Quando a escola lida com um direito social nao pode
ignorar os efeitos psicoldgicos provocados pela naturalizacdo da condi¢do social
inferiorizada da mulher e do afro-descendente, em grande parte reforcadas pelo
processo didatico. Conforme mencionado por Elisa Larkin do Nascimento
(2001:117), as representacdes sociais negativas, carregadas de preconceitos e
estereotipos, sdo internalizadas desde a primeira infancia por meio de uma

educacdo infantil e escolar imbuida das ideologias do patriarcalismo e do racismo.

A coordenadora pedagégica lembrou, também, as dificuldades postas pela
adoc¢do dos Ciclos de Formacao nas escolas da cidade do Rio de Janeiro, por nés
abordadas durante um momento da entrevista e por ela compreendida como uma
revolucgdo. Ela lembrou, foi educada como aluna, a lidar com notas ou conceitos. A
confus@ao que os Ciclos criaram, foi devido a ter que adicionar em sua prética
docente, uma avalia¢do qualitativa nos relatérios individuais dos alunos. E isso teria
mexido com toda uma ‘cultura’ de estudante, que ela trouxe da escola, inclusive da
escola de formacgdo de professores. Quando ela foi praticar o que estudou, ai jd era

diferente? A seu modo, reconhecia que todas as culturas, no sentido das préticas
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cotidianas, os resultados das vdrias redes de subjetividades, as coisas que estdo

arraigadas em nds, sdo dificeis de se substituir, admitindo que

da mesma forma que foi dificil (adotar os Ciclos), vai ser dificil mudar toda uma
sociedade, toda uma cultura. Vamos tentar transformar, mas dentro das possibilidades,
e isso vai levar algum tempo. A gente ndo tem que achar que porque o nosso trabalho
hoje deu certo, serd sempre assim. Mas é uma coisa do dia-a-dia, de todo dia, de todos
os professores. Toda a escola, toda a equipe, toda a comunidade exterior.

Para a arte-educadora, hd muita coisa associada a devolver a auto-estima ao afro-
brasileiro, sendo dito pela coordenadora pedagoégica eu sou negra, mas sou igual a todo
mundo. Indagadas se a escola pode trabalhar a Lei, ou independente da Lei, se ela pode
trabalhar a importancia do ser humano, independente dele ser negro ou mulato, falando
de pessoas, do direito que elas t€ém de ser tratadas com respeito, a coordenadora

pedagdgica retrucou que

independente de estar por dentro da Lei ou ndo, esse tem sido o objetivo da escola,
trabalhando a igualdade e a cidadania. Sdo valores fundamentais que a Lei vai
valorizar no seu cotidiano, na sala de aula, independente de cor, de sexo e de religido,
respeitando o espago do outro.

Uma outra questdo trazida para o grupo foi a que buscava perceber se haveria
algum risco de, com o advento da Lei que criou o Ensino da Histéria da Africa e da
Cultura Africana e Afro-brasileira, se passar de uma visdo etnocéntrica de matriz
européia para outra de matriz africana?

A coordenadora pedagdgica também € regente de uma turma das séries iniciais e
havia recomendado que seus alunos trouxessem material para a aula sobre Zumbi dos
Palmares, para trabalhar sobre a heranca dos negros e ao ver seus alunos trabalhando, se
indagou,

serd que ao invés de ter o dia da consciéncia negra ndo deveria ter o dia do cidaddo
brasileiro, porque nds somos o fruto dessa raca. Ndo o dia do branco, do negro ou do
indio. O negro ndo tem que ser visto como coitadinho, o pobrezinho ou como o
desprezado. O negro tem que ser valorizado com igualdade. A gente ndo pode deixar de
valorizar a cultura européia também |[...].

Sobre a questao das cotas para negros, ela ponderou que mesmo sendo negra era
contra, pois considera que ndo deve haver uma politica de separacdo. Ao questionar por
que ndo podia competir em condicdes de igualdade com o branco ela mesma respondeu

com outra questao:

Eu acho que deve haver uma politica de valorizacdo da educagdo. A escola piiblica tem
que ser equiparada com qualquer escola, mas tem que melhorar ld na base, e na hora
de eu disputar o vestibular disputar igualmente com qualquer pessoa. A nossa
inteligéncia ndo estd na nossa cor.
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A premissa exposta parece dispor de uma argumentagdo plausivel, embora
traga o reconhecimento da auséncia de qualidade dessa escola, da qual ela €
professora. E mais, que esses mesmos alunos, afro-descendentes ou ndo, precisarao
esperar que essa escola alcance um patamar de ‘qualidade’ para que possam ser
equiparados a qualquer outro aluno mais bem preparado para o vestibular, como ela
exemplifica, certamente por escolas que teriam sido reconhecidas como superiores a
escola publica. Trata-se de um raciocinio, a nosso ver, que se aproxima das teses
defendidas por Kamel, contrarias as cotas. Ainda que esse jornalista, eximio
esgrimista da tese da futilidade, procure banalizar a adocao das cotas como um mero
caminho méagico que seduz, e que mesmo todo mundo sabendo que o problema estd
na md qualidade da educacdo bdsica, muitos passam a imaginar que basta facilitar
o acesso de negros as universidades para que todos os problemas estejam
resolvidos, quando na verdade eles estardo apenas comecando (KAMEL, p.43).
Contrdrio a instituir politicas de preferéncia raciais” [prefere] garantir educagdo de
qualidade para todos os pobres e dar a eles a oportunidade para que superem a

pobreza de acordo com seus méritos... (KAMEL, p. 40).

Diferentemente, encontramos em Sueli Carneiro (2007) a dendncia de que

quando voltamos as costas

para a historia de desigualdade que [0 conceito de raca produziu] e permanece
reproduzindo, estamos no mesmo paradigma imposto pelo racismo, na medida em que
a negagdo da realidade social das racas hoje coopera para a permanéncia das
desigualdades que ela engendra como construto social e cultural.

O racismo brasileiro dispde de um modelo complexo e singular, na
medida em que se afirma por meio de sua prépria negacao (GOMES, 2001:92), ou, por
sua dissimulagdo, jd que aqui, [...] hd menos racismo e, quando hd, ele é envergonhado
(KAMEL, p. 23).

Ao refletir sobre a possibilidade dessa Lei permitir que se amplie o objetivo dos
curriculos escolares para o trato da diversidade cultural, racial e social, a diretora-
adjunta deteve-se na dimensdo temporal enquanto um elemento importante, por ter a

certeza que

toda a transformagdo leva tempo e é um ponto positivo e vai ser uma conquista, s6 que
ndo vai ser do dia para noite porque quando a gente trabalha com mudanga de
mentalidade é dificil, qualquer mudanga radical é duvidosa e tem que ser alguma coisa
que venha do interior. Temos que favorecer e proporcionar atividades que possam
levar a reflexdo ndo so6 dos alunos mas dos educadores também”.
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Os procedimentos que essa escola vem utilizando para implementar a Lei
10.639/03 giram em torno dos trabalhos que tém sido feitos e da proposta do PPP que é
a célula mae, todo voltado para a igualdade, erradicacdo do preconceito, valorizagcdo
da cultura.

Sobre a reagdo daqueles a quem cabe a operacionalizacdo da Lei, os
professores e a coordenacdo pedagégica, foi informado que havia interesse da parte
deles. E quanto a possibilidade de existir algum tipo de tensdo, ou alguma resisténcia de
professores, foi esclarecido que eles sdo bem receptivos e a maioria contagiando. E
bom que fique claro que unanimidade a gente ndo tem, porém, a grande maioria; mas
jd tem um grupo que estd focando, contagiando um ao outro. Todo mundo sabe da

importdncia dessa questdo.

Sobre a questdo se racismo € compreendido como algo presente na

sociedade brasileira, a coordenadora pedagégica informou que

sim, com certeza. E algo presente, s vezes velado, as vezes de uma forma sutil. A gente
que é negro, e eu falo como negra, percebe, sente. Até nas minimas coisas, as vezes, até
nas proprias criangas. Eu organizei um desfile nos dias das mdes com as minhas
criangas e uma aluna ficou de encenar uma babd. E eu levei para ela uma bonequinha,
um bebezinho negro, da minha sobrinha, que eu acho lindo, adoro, e ela se recusou a
desfilar com o bebé negro. E disse Ah, tia, com esse neguinho eu ndo quero ndo. [...] E
ela é amarelinha, ndo era branca e me adora, tem 8 ou 9 anos, aprendeu a ler comigo,
tem adoragdo por mim, ndo me vé como negra, mas como a professora dela. Eu ndo sei
nem se é preconceito, ela ndo tem nem essa nogdo. Acho que é a televisdo, os proprios
desenhos ...

Tanto a diretora-adjunta, como a coordenadora pedagdgica, embora essa
estivesse apenas hd um ano na escola, informaram que nao houve nenhum incidente
provocado por atitude de preconceito racial, fosse frente aos professores ou aos alunos.
E que o maior contingente de alunos é formado por afro-descendentes. A escola tem
recebido apoio ou orientacdo da Secretaria de Educagdo para a implantacdo da Lei
10.639/03 através da Coordenadoria. Em relagdo ao nivel de interesse dos alunos frente
aos temas trazidos pela questdo étnico-racial, a coordenadora pedagdgica acrescentou
que é alto porque eles podem trabalhar a auto-estima quando se fala da realidade

deles, toda a questdo de racismo, preconceito eles se interessam bastante.

Perguntei, também, se os professores se sentem preparados para lidar
com estes temas ou vai ser preciso algum tipo de preparacao ou informacgdo. Foi
respondido que vai ser preciso estudar mais, porque tem coisas que fogem até do nosso

conhecimento.
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Lidar com a Escola Publica, a negritude e a pobreza: como fazer?

Para conhecer como uma outra escola publica da Regido Metropolitana do
Rio de Janeiro vem instituindo o que determina a Lei 10.639/03, fui entrevistar a
coordenadora pedagdgica do outro Colégio Estadual, Carla Lopes (seu nome real),
responsavel pela elaboracao do Programa de Reflexdes e Debates para a Consciéncia
Negra. Trata-se de uma escola de Ensino Médio noturna e localizada num suburbio
da cidade do Rio de Janeiro. Essa escola organizou o seu Projeto Politico Pedagdgico
em torno da implantacdo da Lei referida, voltado para a ampliacdo da consciéncia
negra tanto em relacdo aos seus professores, como aos alunos e funciondrios.
Diferentemente da escola publica de Nil6polis, a coordenadora pedagdgica conhecia
o texto da Lei, suas Diretrizes Curriculares Nacionais e ja dispunha de um
envolvimento com a questdo racial na educacdo, a partir de sua experiéncia como
docente no CIEP Asa Branca, no municipio de Nova Iguagu, também na Regido
Metropolitana do Rio de Janeiro. Ao ser removida para a escola estadual carioca, em
bairro mais préximo de sua residéncia, foi convidada pelo diretor para assumir a
coordenagdo pedagogica da escola. A aproximagao e interesse pela Lei remontam ao
seu interesse em tratar da questdo cultural, da diversidade e do multiculturalismo
quando foi trabalhar no CIEP em 1999. Ali verificou que ao contririo do Rio de
Janeiro, o Dia da Consciéncia Negra nao tinha sido adotado pelo municipio. Ao
chegar nessa nova escola e em conjunto com Edson Azevedo, como ela, professor de

histéria, comegaram a pensar como

falar  com  os
alunos buscando um tempo para tratar sobre o que era a consciéncia negra e o que
seria a presenga do negro no Brasil. Em agosto percebemos o total desconhecimento
dos alunos — que iam desde a 5° série ao Ensino Médio e alcangava o curso noturno,
contemplando trés geragées, as vezes da mesma familia: a tarde os filhos, a noite a mde
ou o pai e, as vezes, a avo, que freqiientavam o Curso de Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA). A maior parte dos alunos, afro-descendentes e negros, demonstravam
desconhecimento sobre Zumbi dos Palmares, o seu papel historico e o porqué desse
feriado. O interesse em discutir o que é ser negro no Brasil, revelou uma certa
resisténcia, um total desconhecimento e uma baixa auto-estima. Primeiro, por ser aluno
de uma escola piiblica, segundo, por ser aluno de um CIEP® e, terceiro por ser uma
zona rural, sem saneamento, dgua tratada.

Através do contato com alguns autores, das leituras feitas e pela influéncia do
historiador Flavio Gomes, um estudioso do tema Protagonismo Negro, do Arquivo
Nacional, onde ela também € funciondria, , comecou a perceber o uso de alguns

conceitos equivocados: se a favela € ou ndo um quilombo, se € ou ndo um espaco de
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resisténcia. Resolveram, entdo, trazer pessoas para falar para aquele grupo de senhores,
senhoras, jovens, em particular para o curso noturno. Porque

com todas essas dificuldades, o aluno da Baixada Fluminense, reconhece
que a educacdo é o unico caminho para a ascensdo social, de maneira
correta, honesta. Levamos o Fldvio, uma jovem jornalista que abordou a
questdo da anemia falciforme, que eu desconhecia, a hipertensdo
maligna, que nunca fora tratada pela Biologia ou Programas de
Saiide.[...] Com isso comecei a aprofundar os meus estudos e vi que o
mito da democracia racial estd introjetado no inconsciente coletivo,
pessoas que vivem situacoes de constrangimento, de preconceitos,
assumem que ndo hd preconceito no Brasil. E um discurso perverso,
muito bem sedimentado, tanto por parte dos professores, como das
pessoas humildes, alunos de uma classe de alfabetizacdo até o Ensino
Médio noturno. Constado esse quadro, nos resolvemos investir com
forca e assim foi em 2000, 2001 e 2002.[...] E a escola nunca trabalhou
uma questdo para mim fundamental, a interdisciplinaridade. Os CIEPS
tém uma tradi¢do de trabalhar por projetos, diferente de uma escola dita
‘normal’ e nos montamos um projeto para cada bimestre, sendo que o
iltimo correspondia a semana da consciéncia negra. Com muita
resisténcia, dificuldade de aceitacdo devido a baixa auto-estima da
populacdo de baixa renda - negra e parda - ser muito forte, mas criamos
uma inquietacdo em 1999, que foi criando mais espaco, com alguns
alunos questionando se eles eram vitimas de um sistema perverso de
exclusdo, que vinha com a questdo da pele, e viviam uma discriminacdo
racial e ambiental®®. A maior parte dos alunos negros reconheceu que
mora em dreas mais carentes, com uma vida minimamente condizente,
somos discriminados pelo lugar onde moramos, ainda que ali ndo fosse
favela.

Embora os alunos do CIEP vissem a escola como oportunidade de ascensao
social, lembra Carla, havia também uma limitacdo. A escola brasileira, com sua
estrutura rigida, encontra-se inadequada a populacdo negra e pobre desse pais (GOMES,
2001:86) e ndo hd como negar o seu cardter excludente. Carla retoma a fala dos
adolescentes negros do CIEP onde muitos admitiam que nds sé vamos até o Ensino
Meédio, Universidade ndo é para nos, faculdade é para branco.

A coordenadora pedagdgica
da escola carioca mencionou que entre 2000 e 2001, ter percebido

uma estratégia e movimentacdo de setores do movimento negro (MN)
para se criar uma lei para tornar obrigatéria a discussdo sobre a
questdo negra no Brasil, naquela altura, ainda sem perceber a dimensdo
que essa lei teria, mas via os esforcos do MN acerca dessa possibilidade
da questdo do negro ser estudada e discutida nos livros diddticos.
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As vésperas de janeiro de 2003, percebeu que as articulacdes nesse sentido
haviam sido reunidas por setores do MN junto ao Partido dos Trabalhadores e que
resultaria, com a posse do presidente Luis Indcio Lula da Silva no dia 1° de janeiro de
2003, na promulgacgao da lei federal, logo no dia 9 de janeiro do mesmo ano, que tornou
obrigatério o Ensino da Histéria da Africa e da Cultura Africana e Afro-Brasileira,
inclusive, antes da criacdo da SEPPIR, a Secretaria Especial de Politicas de Promog¢ao
da Igualdade Racial, criada em 21 de marco de 2003. Por falta de informagdes,
acreditava que sua obrigatoriedade seria posta exclusivamente para as escolas
publicas. Em fevereiro de 2003, deixou a escola de Nova Iguacu e transferiu-se para
Quintino, tendo sido convidada pelo diretor, em virtude da experi€ncia de trabalhar com
projetos, para assumir a coordenacio pedagdgica, elaborar projetos e o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) do colégio estadual. Em 2004, recebeu a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e as Diretrizes Curriculares Nacionais que ofereciam as
orientagdes para a operacionalizacdo da Lei 10639/2003 e, animada, fez a leitura e em

fevereiro, na semana pedagdgica mostrou aos professores e esses teriam lhe dito que:

‘isso  ndo  vai
pegar ndo, fica calma’. E fiquei aguardando uma melhor oportunidade para abordd-los
e propus organizar um outro PPP, no primeiro semestre promovendo uma agdo
interdisciplinar entre determinadas disciplinas. De fevereiro a agosto, lutando com o
PPP que ndo tinha nenhuma relagdo com a Lei 10639/2003, resolvi organizar uma
Semana da Consciéncia Negra em novembro, jd que os professores gostam de discutir
ou ouvir falar sobre essa temdtica e o protagonismo negro em datas ou eventos
marcados, em 13 de maio ou 20 de novembro, e ja que no Rio esse dia era feriado
montei uma semana com palestras, exibicdo de video e debates, inclusive um video
obtido no Arquivo Nacional (AN) que é bem ultra direita, positivista, sobre o Lei Aurea
e a princesa Isabel. Os temas da semana foram ‘Religido’, ‘A¢des afirmativas e cotas’,
‘O negro e a midia’ e ‘Protagonismo Juvenil” e pedi a George Araiijo, também do AN,
a referencia de nomes de pessoas do MN que conhecessem sobre a historia africana e
cultura afro-brasileira, ja que eu mesmo estava iniciando. George chamou Amauri
Oliveira do Instituto de Pesquisas da Cultura Negra (IPCN), que recomendou dois
Jjornalistas negros da COJIRA87, Sandra Martins e Miro Nunes e Mauro Vianna,
também jornalista e produtor audiovisual, autor de um piloto de revista eletronica
produzido para a TV Educativa, Awo Dudu, que falava sobre a cultura negra, a Africa,
ser negro.

Foi o momento em que crescia a discuss@o sobre as acOes afirmativas e as cotas
para negros nas universidades publicas. Com a Semana proposta, Carla Lopes mal podia
imaginar que ela serviria para a demonstra¢do de hostilidade e intolerancia que seriam
reveladas em virtude da programacdo. Ligada na promoc¢do dos alunos, associou o
PRO-UNI com a conclusao do curso dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio que
poderiam ser inseridos nele e acessar a universidade. Exibido o video ‘positivista’, esse

nada provocou no publico, formado por professores e alunos. No dia seguinte, o grupo
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da COJIRA iniciou um debate e o jornalista/produtor exibiu o video da revista
eletronica e causou um certo mal estar, em virtude, dentre outras coisas, das referéncias

e cenas de Candomblé, pois, de acordo com a entrevistada,

as religioes de matriz africana causam muito incomodo para a sociedade
brasileira, principalmente, num colégio onde grande parte dos alunos é evangélica
pentecostal e eu ndo sabia que alguns professores desmobilizavam os alunos dizendo
que aquilo era uma grande bobagem, que ndo havia consciéncia negra, que se estava
criando na escola um ambiente de racismo e intolerdncia trazendo esses temas para a
discussio.%® Era esse o discurso do colégio, o que jd se modificou, gracas a Deus! Com
o inicio da palestra os professores comecaram a fustigar os alunos, que se rebelaram e
comegaram a indagar que coisa é essa? Mas os militantes do MN tém uma historia de
vida muito dura, sdo pessoas sofridas, que jd passaram por muitas coisas, ndo estdo ali
de bobeira, tém as respostas prontas para as questoes, ndo vacilam...

Dois tipos de argumentos estavam postos: de um lado a compreensdo da
realidade sécio-racial brasileira colocada pelos jornalistas, militantes do MN. Do outro
lado, uma parte dos professores, pouco interessados em participar do debate proposto
pela Lei. Numa outra banda, lembra Lopes, os alunos, perplexos e irritados frente as
informagdes que os jornalistas traziam, os seus comentdrios sobre o filme em que a
princesa Isabel é a heroina. Com a réplica dos jornalistas, professores se retiraram
‘batendo portas’ e os alunos se rebelaram e disseram ndo somos negros, e quem é negro
€ meu irmdo, eu tenho muito amor no coragdo.

De acordo com o depoimento de Carla, o dpice dessa Semana se deu justamente
por causa das cenas das religides de matriz africana. E na platéia, lembra ela, estava o
reverendo Jodao Valencga, da Igreja Presbiteriana de Botafogo que pediu para dar um
aparte, sendo questionado quem era ele. Ao se apresentar, visivelmente tranqiiilizou a

todos, recordava a coordenadora pedagdgica,

e o puiblico pensou, evangélico ndo gosta de coisa de ‘macumbeiro’, vamos ficar bem!
E o pastor comegou a dizer que era um profundo conhecedor das religiées de matriz
africana e criou um mal estar maior, pois os alunos ndo entendiam como um evangélico
conhecia babalorixds e ialorixds, tinha ido a alguns terreiros, era amigo de pais e mdes
de santo, criou uma confusdo, foi um inferno! Por um lado foi muito bom. Ao final da
Semana, os professores e os alunos, revoltadissimos, eu fiquei uma semana me
recompondo, os alunos dizendo a senhora quer trazer o racismo para a escola, e eu
disse, vocés ndo entenderam a discussdo sobre agdes afirmativas, sobre o PRO-UNI?
Nos ndo somos negros! Mas eu tive um grupo muito acanhado, muito pequeno de
alunos que disse, foi muito bom. Que o colégio nunca recebeu uma pessoa, um
palestrante que viesse visitd-los, falar para eles. Sentiram-se prestigiados, foi um
momento muito bom. Quando nos vamos voltar a ter? Puxa vida, eu atenho aqui 5%
que estd me apoiando, entenderam e queriam saber mais sobre as cotas. Eu fiquei
surpresa com a reagdo de professores negros, jd que para mim, negro ndo é sé questao
de pele, mas uma questdo conceitual, vocé tem que se entender. Os que sdo pardos,
mesticos, eram os mais resistentes ao didlogo. Hoje eu sou professora de uma
universidade piiblica, mas minha mde trabalhou muito, foi empregada doméstica, eu
muito estudei. Para que as cotas? Eu venci pelo mérito, é uma humilhagdo, dizia uma
colega para mim. Os alunos ficaram confusos, de um lado um negro que ndo se auto-

2

declara negro, e exclamava se aceitar a cota vocé é imbecil, estd aceitando uma
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migalha. Outro, um professor reaciondrio diz, vocé estd contribuindo para criar nesse
pais um preconceito que nunca houve, aqui nunca houve questées raciais.

O sofrimento vivido por alguns de nossos colegas professores, ao longo de suas
histérias de vida, parece afastid-los da compreensdo da importincia das acdes de
reparagdo para os afro-descendentes. Em uma das premissas das DCN, encontramos

que, inevitavelmente,

para reeducar as relagdes étnico-raciais, no Brasil, é necessdrio fazer emergir
as dores e medos que tém sido gerados. E preciso entender que o sucesso de uns tem o
preco da marginalizacdo e desigualdade impostas a outros. E entdo decidir que
sociedade queremos construir daqui para frente (MEC/SEPPIR, 2004:14).

Esse quadro que Carla nos oferece, desenha um pouco o retrato do que € o Brasil
frente a questdo racial na qual as identidades étnicas e as correspondentes herangas
culturais confrontam-se em relacoes desiguais cujas raizes remontam ao periodo
colonial (d’ADESKY, 2005:43). Outrossim, esse mesmo painel montado, mostra como
¢ importante abrir um debate nas escolas para que se discuta com profundidade a
complexidade da diversidade cultural. Ser diverso e a0 mesmo tempo portador de uma
identidade racial, como percebe Nilma Melo Gomes (2001:87), sdo aspectos
constituintes da nossa formacdo humana e também uma construcdo social e historica.
Oferecer destaque para as diferengas raciais, ndo significa estar apelando para a pureza
das racas nem dando énfase ao aspecto biologico, mas, sim, realcando o cardter
politico que essas diferencas assumem ao longo da histéria da humanidade (Idem,
p.87). Até porque, do ponto de vista da genética, € sabido que a idéia de raga é
destituida de contetido e de valor cientifico. Ainda que no nivel simbdlico exista um
consenso que remete a uma origem comum. Reconhecido o grau de indeterminacdo ela
denota a continuidade das descendéncias, o parentesco pelo sangue, a hereditariedade
das caracteristicas fisiologicas, e mesmo as psicologicas e sociais (d’ADESKY,
2005:44). A confusdao de uma parcela dos alunos, a resisténcia de determinados
professores em admitir o debate das relagdes étnico-raciais na educagdo, mostra como é
dificil e necessdrio promové-lo no Brasil. Classificar as pessoas como negras e brancas
e o porqué muitos negros acabam por negar a sua pertinéncia racial e cultural ndo € nada
simples.

Com o apoio do diretor da escola, um professor negro, ela foi orientada a
avancar e buscar mais informagdes para os 5% interessados. Em sua avaliagdo, por
entender que usar uma semana para lidar com os temas propostos era uma faldcia, ela

decidiu constituir a idéia da semana em um PPP. Foi buscar materiais para poder dar
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conta da demanda que se atribuiu e encontrou um material chamado Sankofa, um
material diddtico sobre a tematica afro-descendente que considerou o ponto de partida
para o programa que viria a organizar, elaborado por Abdias do Nascimento e Elisa
Larkin Nascimento. Considerou esse material o ponto de partida para o programa que
viria a organizar. Recuperou o nome da semana para batizar o PPP de Programa de
Reflexdes e Debates para a Consciéncia Negra89, um trabalho de aplicacdo da Lei
10639/2003 e dos principios que constituem o Parecer n° 003/2004 do Conselho
Nacional de Educacdo®™ e identificados como: acdo educativa de combate 2
discriminacdo e ao racismo, conscientizacdo politica e histérica da diversidade,
fortalecimento da identidade e do entendimento de direitos. Trata-se de um trabalho de
educagdo e cultura aplicado a todas as disciplinas do ensino médio noturno, com uma
programacgdo de atividades de marco a dezembro e gerando projetos de pesquisa e

estudos, resultantes de propostas de alunos e professores.

A construcdo de uma forca-tarefa

Naturalmente que a organizacdo do PPP representou mais trabalho, pois os
professores ponderavam que ja tinham muita coisa para estudar, ndo agiientavam mais.
Ciente que eles ndo tinham a pratica que ela trouxe dos CIEPS - o trabalho por projetos
- reuniu todo o curriculo da escola, conheceu o que estava previsto para cada disciplina
e foi buscando formas de associar os conteidos com o que preconizava as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (DCN). Organizou
uma programacdo mensal, de palestras, onde um convidado viria oferecer uma
determinada informacdo para fundamentar a escola em vérias dreas do conhecimento:
na educacdo, na saude, no direito, na religido, na cultura, no meio ambiente, e outras
que foram se delineando ao longo do tempo. O que se buscava, informou, era levar
tanto o corpo docente como o corpo discente, a refletir sobre as condigcoes
historicamente vivenciadas pelos negros na sociedade brasileira, a debater construindo

uma consciéncia critica e a propor transformacades positivas para esta realidade.

Em fevereiro de 2005, ela apresentou o Programa para os professores, a partir do que
organizara e documentos que a escola recebeu do MEC e da Secretaria de Estado de
Educagdo do Rio de Janeiro (SEE/RJ) com orienta¢des sobre a lei 10.639/2003. Pensou

o seguinte:
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eu vou fazer duas atividades, porque eu tenho dois grupos para atacar aqui na
escola. Os professores, que sdo aqueles que detém o conhecimento, o saber académico
e ndo vdo se satisfazer com explicacées muito simples e, eu também sou uma estudiosa
da questdo da Historia Africana e Afro Brasileira, mas tenho uma coisa que é boa
vontade para aprender. E os alunos, porque eles tém que trabalhar isso em sala de
aula. E o que o professor colocou para mim? ‘Olha é outro conteiido e mais alguma
coisa para eu fazer? Eu ndo vou estudar mais nada’. Eu gostaria dos programas de
cursos dos senhores. O Programa de Reflexoes e Debates para a Consciéncia Negra,
vai ser o projeto politico pedagdgico da escola e o diretor assumiu e a escola vai
aplicar a lei 10.639. E eu gostaria da participagdo de todos aqui sobre as
possibilidades da gente trabalhar. Ninguém me respondeu. Como eu sabia que eles ndo
iam me apresentar idéias para que o Programa ndo ocorresse, eu jd tinha montado um
esquema de trabalho. Onde tinham duas atividades: as palestras, trazendo pessoas de
fora, especialistas para estar falando tanto para os alunos, para elevar a auto-estima
desse aluno. Eu retomava a experiéncia vivida no CIEP e para o aluno isso é
importantissimo, saber que vem uma pessoa de fora falar para ele. E para o professor,
que vai vir um especialista, um doutor. Pessoas que tem destaque na sociedade, porque
para eles, isso também é importante.

Aqui, a professora mais uma

vez demonstrava conhecer alguns dos procedimentos sugeridos pelas Diretrizes, como

para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. [...]
Didlogo com estudiosos que analisam, criticam estas realidades e fazem propostas, bem
como com grupos do Movimento Negro, presentes nas diferentes regioes e Estados,
assim como em inimeras cidades, sdo imprescindiveis para que se vengcam
discrepdncias entre o que se sabe e a realidade, se compreendam concepgoes e agoes,
uns dos outros, se elabore projeto comum de combate ao racismo e a discriminagoes
(MEC/SEPPIR,2004:15).

Sobre trabalhar com uma concepcao freireana, Lopes esclareceu:

eu pensei em Paulo Freire - Tema Gerador. Que também é uma experiéncia do
CIEP, que trabalha com o quadro tedrico-metodologico de Paulo Freire. O tema
gerador, ele visa atender as disciplinas diferentes com um tnico objeto de estudo. Me
debrucei sobre cada programa de curso, desde educagdo fisica até quimica, fui lendo
cada contelido vendo em cada bimestre o que estava programado. Diante de cada
contelido programado, eu fui montando os temas geradores. Para que eles ndo me
dissessem que ndo precisam estudar mais alguma coisa. E claro que precisa estudar,
mas eles ndo poderiam sair do compromisso de aplicar o projeto, porque se vocé estd
dando fungdo esse tema estd aqui, compreende ao conteiido que o senhor estd dando.
As disciplinas de Historia, Lingua Portuguesa e Educagdo Artistica que sdo as
preconizadas para aplicar a Lei, ndo aceitaram colocar esse conteiido porque, era um
conteiido a mais. Entdo, tudo bem, vamos trabalhar com temas geradores, com Paulo
Freire. Peguei essa experiéncia, analisei curriculo por curriculo e fui montando.Vou
fazer palestras mensais. Cada més duas disciplinas vdo estar envolvidas com temas das
palestras, executando trabalhos em sala de aula no conteiido previsto para o bimestre.
Quando eu apresentei para os professores eles ficaram sem graga ndo tinham como
sair. Exemplo: a biologia no 3° ano trabalhava com a questdo genética, vamos falar
entdo da anemia falciforme, que decorre da genética. Para cada tema eu me debrucei,
fazendo levantamento de texto e livros. Os livros eu ofereci, mas ndo quiseram, pelo
menos textos rdpidos para tomar conhecimento. Fui salva por uma feliz coincidéncia, a
chegada dos professores novos vindo do concurso e os contratados. Entdo esse grupo,
ainda que minoritdrio, se juntou com os antigos e conseguimos fazer uma forca tarefa.
E apoiando e lutando ainda que com pouco discernimento, entdo eu comecei a pedir
indicagdes de palestrantes. Foi uma surpresa, os novos me sugeriram para eu entrar
em contato com o Centro Cultural José Bonifdcio®. A professora de matemdtica estava
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acabando de chegar e era uma leitora dvida do Ubiratan D’Ambrosio, um dos papas
que trata da etno-matemdtica, de quem tinha todos os livros. Eu expliquei que mais que
os livros, eu quero que vocés me expliquem. Os novos foram me trazendo esse suporte.
Fomos criando um grupo de uma forca tarefa e fomos ‘encurralando 92 0s antigos e
como eles tinham que trabalhar os contevidos e ndo tinham como ndo trabalhar os
temas geradores, porque estava previsto no conteido e eles acabaram cedendo. A
adesdo em 2005 ndo foi total.

Eu pedi para interromper, pois gostaria de compreender se quando ela usou a
estratégia dos temas geradores, esse tema gerador era comum a todas as disciplinas

ou para cada disciplina? E ela esclareceu que ele se destinava a

duas disciplinas. Se fossem todas, elas iam fugir do meu controle. Cada més,
duas disciplinas ou cada bimestre, duas disciplinas. Porque se uma disciplina falhasse
a outra cobriria. A Lei fala que nos temos que marcar as novas datas que é 20 de
novembro - dia nacional da consciéncia negra. O 13 de maio jd estava estabelecido e o
dia 21 de margo € o dia da luta internacional de deniincia e combate ao racismo. 21 de
margo eu abro sempre falando da igualdade racial. Em abril més do indio, entdo eu
trabalho questées indigenas e Cultura Afro-Brasileira e ao mesmo tempo, eu trabalho
em abril a Semana da Matemdtica. Entdo peguei Educagdo Fisica com jogos indigenas
e Matemdtica para trabalhar a capoeira utilizando como tema gerador, os Jogos. Ai eu
vou trabalhar jogos indigenas e a capoeira e mostrando de que maneira trabalhar
matematicamente. Como a matemdtica estd inserida nesses jogos, como vocé pode
estudar a geometria, trigonometria com essas atividades esportivas. Em agosto de
2005, foi a questdo do Folclore, porque também fui questionada. So vai trabalhar sobre
essas questoes (afro-descendentes)? Entdo, eu fui buscar calenddrios, datas,
acontecimentos. Como historiadora eu tinha que marcar esses dias.
Quando as pessoas léem as Diretrizes elas ndo percebem o seguinte. Como a SEPPIR
estd envolvida nesse processo, se a gente ler bem as Diretrizes, o Parecer, percebe que
ndo é s6 a questdo do negro que estd sendo contemplada, as Diretrizes sdo bem mais
amplas. E indicado trabalho com todos os grupos. Evidente que priorizando o
protagonismo negro, sem esquecer dos demais grupos étnicos formadores da sociedade
brasileira.

Nesse momento, eu pedi que ela esclarecesse se na sua compreensdo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana poderiam evitar que se passe de
uma visdo etnocéntrica da matriz européia para outra de raiz africana. Naturalmente que
as Diretrizes tém esse cuidado, e a questdo, a meu ver, era pertinente, ja que essa € uma
critica que pode vir a ser feita, engendrando uma premissa presente na tese da

perversidade e, principalmente, porque fora insinuado pelos professores. Ela ponderou:

eu vou falar como
os juristas: toda lei é ambigua. As DCN correm o risco de se tornarem sectdrias, sim.
Mas, somente para o mau leitor. Para o leitor atento percebe que hd uma orientagdo
para que valorizemos os grupos étnicos formadores da sociedade brasileira. A lei é
ampla. Ela fala de cultura Afro-Brasileira ndo sé no sentido da matriz Africana, ela é a
mistura do negro com indio, com imigrante, com todos os grupos étnicos que estdo
aqui. A lei fornece o viés da diversidade para trabalhar, do multiculturalismo.
Sempre tenho o cuidado de apresentar a diversidade. Por exemplo, ano que vem eu jd
quero inserir judeu e cigano. Porque sdo ‘minorias étnicas’ que estdo alijadas do
conhecimento, do saber formal que estd nos curriculos, nas escolas, nos manuais, e a
gente tem que trazer. Eu vejo isso nas Diretrizes, ela proporciona vocé trabalhar com a
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diversidade. Um leitor desatento tende somente a focar ali, mas ndo tem como, é
combate ao racismo, ao preconceito, de uma maneira ampla e geral. E uma questdo de
opgdo, de linha de trabalho. Como eu tenho esse grupo de professores com que eu lido
cotidianamente, eu tenho um grupo de alunos que nunca se viram como negros. Eles
disseram, nos ndo somos negros. Eles sdo ‘clarinhos, moreninhos’. E o narizinho? Ai
tem que cair no fenotipo: o nariz, os ldbios, os cabelos. Os alunos questionaram. Por
que a senhora ndo é negra e estd se metendo nessa historia? Quem disse que eu ndo
sou negra? Minha avé dizia a seguinte frase: ‘Prd todo branco, preto é!” Eu ndo sou
branca. Os alunos também ndo me viam como negra.

Os alunos de 2004, principalmente os alunos do 3° ano, a leva que mais foi
agressiva, ndo quis aceitar, foi muito interessante porque na inscri¢do do PRO-UNI eu
disse que so ia fazer a inscrigdo de quem se auto-declarasse negro. O MEC ia langar o
Censo Escolar. A Lei 10639/2003 vai trazer para eles subsidios para eles se
identificarem, como serd indagado pelo censo: preto, branco, pardo, amarelo. As agoes
afirmativas s6 podem ser aplicadas uma vez que estejam mapeadas e 0s censos vdo ser
0s mapeamentos porque se ndo, ndo vai haver investimento.

A professora de Biologia organizou o tema da anemia falciforme através de
transparéncias para oferecer aos alunos e ficou preocupada se eles iriam conseguir
trabalhar isso. Aluno adulto também precisa do liidico. Monta uma pegca e vamos nos
inspirar no teatro do oprimido. Eles estdo estudando o conteiido, o professor de
educagdo artistica vai fazer uma oficina de teatro, vai te dar o suporte. Fizemos uma
encenagdo, de gametas e cromossomos, formando casais. E entenderam o problema da
aluna, colega deles, que vivia o problema dessa enfermidade. Foi uma oportunidade de
retratar a solidariedade, de respeito ao proximo, valores de amizade, de
companheirismo, valores que hoje custa a encontrar no outro.

A UNISUAM ¢é a tnica universidade, que eu tenho conhecimento, que na
licenciatura tem o cuidado de preparar seus alunos para todos os movimentos que
estdo ocorrendo na educacdo, de multiculturalismo, diversidade e ndo apenas a Lei
10639. Quando um ex-aluno da escola chegou ao periodo da faculdade onde teve a
aula de Diddtica o professor perguntou se alguém conhecia um colégio que trabalhe
com questdo de preconceito racial e combate ao racismo. Ai ele falou, ‘eu conheci na
escola que estudei. A coordenadora pedagogica implementou um projeto e vou saber se
continua.” Entdo ele me ligou e veio me entrevistar e trouxe uma amiga, ex-aluna do
Colégio Estadual Souza Aguiar e que o apresentou como sendo uma referéncia na
Secretaria Estadual de Educacdo, mas que ela nunca vira um trabalho como esse
acontecer ld. E ele, entdo, me confirmou que os professores da época, insistiam para
eles ndo assistirem, ndo perder tempo que era tudo uma bobagem. ‘Hoje na faculdade,
eu sei como isso é importante’. Eu jd estou colhendo um resultado. A lei é simples e
curta. Algumas pessoas dizem que ndo tem contetido, cadé a receita?

Os professores da sua escola conhecem, manusearam as Diretrizes, uma parcela
deles tomou conhecimento? Outra ndo se interessou? Ainda hoje encontra algum tipo de
tensdo entre os professores para poder aderir ou viabilizar o PPP? — eu perguntei e tive

como resposta:

na verdade eu apresentei a Lei, tudo bem objetivamente, mas boa parte ndo se
interessou. Eu tenho trés grupos. Aqueles que ndo querem saber mesmo, esse hoje estd
se tornando minoritdrio. O segundo é o meio termo, ele ndo conhece, mas na medida
que eu fui trazendo as informagoes, ele foi se adaptando, entendendo e estd procurando
se ajustar, mas ndo quer se debrugar. Esse é o maior, numericamente. O terceiro grupo
leu a Lei, busca encontrar solugcdes comigo, que é boa parte dos novos, fez alguns
questionamentos, hd os que defendem trabalharmos todos os grupos étnicos da
sociedade brasileira para, justamente ndo priorizar o grupo étnico negro, mas criar
uma leitura diversa.
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Igualdade artificial ou igualdade nenhuma?

Quando indagava se a escola tem consciéncia da obrigatoriedade da Lei, a
coordenadora pedagdgica acrescentou que, por meio de um dos convidados para a
palestra na escola sobre o Racismo Ambiental, o advogado Humberto Adami do [ARA
— Instituto de Advocacia Racial e Ambiental, tomou conhecimento das acdes desse
Instituto junto ao Ministério Publico, que estd acionando as escolas cobrando a
aplicacdo da lei.”” Ela teve acesso a vérios processos jd instituidos, mas os professores
acharam que aquilo ndo ia pegar.

Em 2005, saiu a reorientacdo curricular do Estado do Rio de Janeiro, tendo sido
feito um convite para as escolas participarem. A Secretaria Estadual de Educacgao fez
um convénio com UFRJ e montou uma reorientagdo curricular de todas as disciplinas
do curriculo do Estado do Rio de Janeiro. De acordo com Carla Lopes, todas as escolas
foram convidadas a indicar professores para fazer parte de grupo de discussdo, ainda
que tivessem percebido que as pessoas foram pré-selecionadas. O Estado queria discutir
uma nova orientacdo curricular. E foi feito esse convénio com UFRJ, alguns
representantes de colégios estaduais, e do Colégio Pedro 1I fez parte desse grupo e foi
motivo de muita critica. A coordenadora pedagdgica afirmou tratar-se de um grupo de
discussao muito bom, porque eles inserem nessa reorientacdo curricular, a Lei 10.639
aplicando em Histéria, Lingua Portuguesa e Educacdo Artistica. Quando essa
reorientacdo chegou, e professores da sua escola ndo foram escolhidos, mas receberam o
material, inclusive, foi momento de muita discussdo porque veio pronta e acabada. Ela

nos disse:

veio pronto e acabado, mas acompanhando veio um questiondrio para que oS
professores pudessem colocar suas sugestoes, que eles iriam reeditar com algumas
alteragcoes e os nossos professores fizeram amplas criticas, porque tinha que ser
revista, mas ali jd estd incluindo, na reorientagdo curricular, a Lei 10.639. Hoje eu fico
muito trangiiila diante deles, porque eu estou com a LDB, com o Parecer e estou com a
reorientacdo curricular. Ndo tem como a gente escapar, tem que aplicar.

A adocdo do que determina a Lei, podera ser entendida como uma referéncia as
acoes da sociedade civil a favor de mudangas estruturais na vida das populagdes negras?

Sera que ela consegue isso? Perguntei, entdo e recebi a seguinte resposta:

ela ndo consegue ndo, infelizmente a Lei vem muito fria, as Diretrizes chegam na escola
de maneira muito fria, muito pouco convidativa. Foi criado em 2005 um forum
permanente de discussdo de educacdo e diversidade émico-racial no Rio de Janeiro,
mas infelizmente esse forum ndo consegue ter folego, deveria ser feito todo um trabalho
de palestras, reunides, grupos de discussdo para que as pessoas tomassem essa
consciéncia, das agoes afirmativas [...] A pessoa encarregada de orientar os processos
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de aplicagdo da Lei, precisa ter esse discernimento: ela é um produto de movimento
social, ela ndo veio do nada.

Como foi apresentado no Capitulo 2, muitas cidades brasileiras, em momentos
anteriores a edi¢do da Lei 10639/03, e enquanto resultado das pressdes dos movimentos
negros, ja haviam reconhecido em suas Leis Orgénicas a cultura afro-brasileira na
qualidade de um eixo norteador para a educac@o em seus sistemas publicos de ensino, e
em outros sistemas, valorizando e instituindo a ado¢do da temadtica nos curriculos de
suas escolas. De fato, vivemos um momento na histéria da educacao brasileira de um
protagonismo de setores da sociedade civil a favor da promog¢do da igualdade racial,
capitaneada pelo movimento negro e toda a gama de setores da sociedade, um rico
elenco social que contribui, busca caminhos, exige que essas questdes estejam sendo
tratadas. Seja na legislacdo, no curriculo, no interior das escolas, na formacgdao de
professores, seja como algo que enriqueca os contetidos, provoque a revisdo da
mentalidade racial mesquinha, segregadora, de modo dominante, que pode auxiliar para
que a igualdade e as reparacdes venham a ser mais discutidas, possam se instituir. Sem
deixar de considerar, que em paralelo a essa conjugacdo, tenhamos que lidar com a
intransigéncia, com as atitudes reativas dos representantes dos setores hegemodnicos, a
quem ndo interessa que tais conquistas se materializem. Lembrando o papel da
imprensa, encontramos na midia impressa a presenca de diferentes niveis de
interlocutores. Aqui chamo a atencdo para Luis Fernando Verissimo, onde num artigo
denominado Racismos questiona o argumento daqueles que sdo contrdrios a politica de
cotas para negros no ensino superior. Ele discorda de ser considerado como

discriminacao ao contrario,

ou uma forma de paternalismo condescendente tdo aviltante quanto a discriminacdo. E
coagdo, certo, mas para tentar corrigir um dos desequilibrios que persistem na
sociedade brasileira, o que reflete na educagdo a desigualdade de brancos e negros em
todos os setores, mal disfarcada pela velha conversa da harmonia racial tdo nossa. As
cotas seriam irrealistas? Melhor igualdade artificial do que igualdade nenhuma. [...]
Nenhum racismo ¢ justificdvel, mas o ressentimento dos negros é. [...] Ndo se esperava
que o preconceito acabasse com o decreto da aboli¢do, mas mais de 100 anos deveriam
ter sido mais que suficientes para que a discriminag¢do diminuisse. Nao diminuiu. |[...] O
negro pode dizer - distinguindo com nitidez preconceito de discriminagcdo - ‘Ndo
precisa me amar, s6 me dé meus direitos’. [E indaga] Qual a frase mais proxima disso
que um branco poderia dizer, sem provocar risos? ‘Ndo precisa me amar, so tenha
paciéncia?’ “Me ame apesar de tudo?’ Pouco convincente.”*

A respeito da distin¢@o que faz entre preconceito racial e discriminacao racial,
Verissimo afirma serem coisas bem distintas. O primeiro expressaria um sentimento que

seria o resultado de um condicionamento cultural ou por uma deformacgdo mental, mas
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sempre na dimensao de ser algo pessoal, e quase sempre incorrigivel. E o que € mais
sério, acrescenta, ndo se legisla sobre sentimentos, ndo se muda um hdbito de
pensamento ou uma convic¢do herdada por decreto. Quanto a discriminagdo racial, ele
a compreende como o preconceito impingindo atitudes, politicas, oportunidades e
direitos, o convivio social e o econdmico. E defende que ndo se pode coagir ninguém a
gostar de quem ndo gosta, mas que qualquer sociedade democrdtica, para ndo
desmentir o nome, deve combater a discriminacdo por todos os meios — inclusive a

coagdo.

E sobre os contetidos? A preocupacdo da Lei, por meio de suas Diretrizes
Curriculares Nacionais visa, pura e simplesmente a inclusao de novos contetidos ou

vai, além disso? A essas perguntas que fiz, com um sorriso, Carla esclarece,

claro que ndo. Eu sempre falo com os professores. Ndo sdo novos conteidos.
Entdo oprofessor de Historia vira para mim e fala: eu ndo estudei Historia
Africana. Eu falei assim: eu teria que me especializar em Historia Africana?
Mas a gente também nunca se especializou em Grécia e dd aula de Grécia. Eu
nunca precisei fazer um curso de Historia Medieval para dar aula de Historia
Medieval. Serd que com todo nosso conhecimento, nos ndo seriamos capazes
de pegar esse novo conteiido e estar lendo e extrair dali dados para aplicar em
sala de aula? Ele também ndo fez especializacdo em Grécia, mas o livro
diddtico tem o contetido de Grécia que ele tem que dar.

Continuei com as minhas perguntas: sobre a questdo racial vocé acha que a Lei
permite que ela seja tratada? Por exemplo, hd o viés da cultura afro-brasileira, mas as
praticas racistas brasileiras talvez sejam o espelho das nossas préticas culturais, e como
através das relacoes de poder a nossa sociedade foi desvalorizando-a, foi tratando-a
pejorativamente. Vocé acha que a Lei colabora para a gente lidar com a questao racial?

As respostas vieram com o mesmo conhecimento de causa anterior:

colabora. Inclusive ela dd indicativo de como vocé pode fazer, porque ela tem
dentro do Parecer agdes de combate ao racismo e outras formas de
discriminagdo. Ele vai dando as sugestoes, as recomendagdes. Eu gostei muito
da fala do Paulo Sily” do Pedro II, quando ele fala que nos cobram muito, que
ndo hd contetidos. Quais sdo os contetidos? Onde estdo os conteiidos? O
material a ser trabalhado? Mas as diretrizes indicam. E que a gente ndo leu ou
ndo quer ler porque estamos presos ao livro diddtico. Se o livro diddtico ndo
trouxer a receita de bolo, eu ndo vou saber fazer.

Quanto ao racismo, Carla acredita que ele estd presente na sociedade brasileira.
A esse respeito, considera que o pior € que ele é naturalizado e diz que todos nés somos
racistas, preconceituosos. Em sua escola, ja houve incidentes provocados por atitude de

preconceito racial frente a professores e alunos. E, as vezes, de uma forma distorcida,

como com a professora negra que € muito séria, competente, mas muito exigente. O
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aluno faz aquele inverso: ela é negra, quer nos submeter, porque preto é assim mesmo,
quando ganha um pouco de poder, quer logo massacrar. Lamenta que os alunos e
professores que se envolvem no projeto politico pedagégico de corpo e alma, sejam
objeto de perseguicdo dos demais. Cita o exemplo de uma aluna que estd no projeto
Guardides da Memoria, que surgiu dentro do Programa%, que sempre trabalha na

recepe¢do dos convidados e € muito envolvida:

o inspetor da escola, que trabalha contra o projeto da escola, que manda os
alunos irem embora, ‘hoje é dia de palhacada. Hoje é dia que ndo tem aula
ndo.” Como ele percebeu que ela é muito proxima de mim e do diretor e, que
ela abragca o projeto, comecou a persegui-la até criar uma situacdo de
constrangimento para ela. E ela revidou e falou assim: eu ndo sou neguinha
ndo, eu sou Gislaine! Ela percebeu que tinha ali o racismo. E os problemas
que ele tem comigo é devido ao fato dos alunos estarem se tornando mais
criticos, eles ficam até as 23 horas, querem mais, buscam informagées, como
os professores também.

Em relacdo ao corpo administrativo do colégio, ela observou que eles, de alguma
forma, também estdo sendo mexidos pelas questdes que ha dois anos o PPP tem
promovido na unidade de ensino. Deu como exemplo, o Censo Escolar no qual, muitas
vezes, 0s proprios alunos ndo sabem se auto-classificar quanto a sua cor. Transferem
essa pergunta para o pessoal da secretaria da escola, que por sua vez consultava a
coordenadora pedagdgica para poder responder. Atualmente, declara, os préprios
funciondrios j4 ndo levam em conta a pessoa dispor apenas de cabelo ‘liso’ para ser
reconhecida como branca, buscam outro conjunto de caracteristicas fisicas para poder
responder essa pergunta.

A escola, de acordo com a professora Carla Lopes, dispde de uma clientela
majoritariamente afro—descendente97, embora ela acrescente que nem todos se
reconhecam como tal, € que o nivel de interesse dos alunos frente aos temas
introduzidos pela Lei 10.639/03 varia de médio chegando a alto.

Em 2005, recorda, ela montou os temas geradores e os professores foram
contribuindo (o grupo pequeno) e executando. Quando chegou préximo ao meio do ano,
o alunado queria participar e passou a indicar temas, como o trabalho, o que lhe
permitiu montar em maio, uma mesa sobre o tema do Empreendedorismo, contribuicao
que tem valorizado muito esse segmento com o acolhimento de suas recomendagdes.
No ano em que foi realizada a entrevista (2006), antes da realizacao dos Conselhos de
Classe, os alunos representantes de turma se reuniam com os alunos e recolhiam as
sugestoes de trés assuntos recomendados pelo corpo discente como indicagdes de temas
para o Programa de Debates e Reflexdes para a Consciéncia Negra. Para ela, o grand

finale foi quando ela tomou conhecimento que os alunos disseram estar cansados de
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ouvir pessoas virem de fora para falar para eles. E mencionaram que agora a gente quer
ouvir os professores da casa falar. Desse modo, o Programa passou a ter a participacdao
de professores dando palestras e compondo as mesas e quando chegou em agosto de
2006, foi a vez dos alunos ponderarem que eles também queriam dar aulas, tendo
interpelado e lembrado que: a senhora ndo disse que nés somos capazes? Entdo prova
isso, nos dé essa oportunidade! Assim, com a ajuda dos professores, o tema gerador é
desenvolvido dentro de sala de aula e os alunos comecaram a fazer semindrios, palestras
e aulas expositivas, num genuino exemplo de troca entre os sujeitos das relacdes
pedagégicas, com enfatizado por Candau e Leite (2006) a partir de premissas freireanas.

Indagada se os projetos que foram resultantes dos temas das palestras estdo

avangando, ela respondeu que sim, confirmando que

teve o da capoeira com um grupo muito grande de alunos e agora vai receber
um voluntariado; os meninos também estdo trabalhando com o samba junto a
Velha Guarda. E eu preciso de mdos e bragos, porque os professores so
querem trabalhar de segunda a sexta. Esse ano o que foi mais importante foi
trabalho do Plano Diretor da cidade do Rio de Janeiro. Eles criaram um
grupo de discussdo, se mobilizaram buscando o poder piiblico para obter
informagdes [sobre] como construir a moradia, saneamento, lazer e
comegcaram a retornd-las para as suas comunidades, apds detectarem o
problema, fizeram maquete e voltaram com solugées para suas comunidades,
Jjd que a maior parte deles, mora na prépria comunidade. Se o curriculo pode
promover ou auxiliar na emancipacdo desses sujeitos? S6 pode! Pode sim! Eu
vi isso com a Gislaine, com a Jenifer, vejo com os meus alunos do projeto
Guardioes da Memdria que tomaram outro impulso, estdo resgatando sua
auto-estima e se identificando como sujeitos ativos da historia, ndo sdo mais
agentes passivos. Vejo os interesses deles, eles estdo ampliando seus
horizontes. Uma coisa que eu sempre disse para eles: vocés ndo podem se
sentir limitados pela sociedade, precisam furar esse bloqueio e eles estdo
buscando caminhos para isso, e ficam irritados pela auséncia de maturidade
de alguns dos seus colegas. Uma senhora, aluna do segundo ano me indagou
porque durante o dia o Municipio ndo trabalha assim? O meu neto bem que
podia estar participando.”® Eu perguntei se ela re referia as palestras e se via
valor nelas e ela disse que sim. Entdo, ao ficarmos sozinhas na sala, eu
acrescentei: lembra que vocé fugia nos dias em que as palestras aconteciam no
ano passado? Esperava eu virar as costas e ia embora quando eu ia as salas
convidar os alunos? Ela respondeu que se lembrava sim, reconhecendo que
tinha perdido muito.

No ano de 2006, as realizacdes do Programa de Reflexdes e Debates para a
Consciéncia Negra foram reunidas num video produzido pelo jornalista Pedro Pio, do
Nicleo de Educagdao e Comunicacdo Comunitdria das Faculdades Integradas Hélio
Alonso (FACHA). Durante nove meses, o jornalista acompanhou as palestras teméticas
organizadas mensalmente, os projetos dos alunos e as atividades realizadas em parceria
com outras institui¢des. Foi uma oportunidade de professores, alunos e a comunidade a
que pertencem, se vissem e conhecessem a visdo do videasta sobre o trabalho que vém

realizando.
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No ano de 2007, o projeto politico pedagégico do Colégio Estadual Souza da
Silveira, foi reconhecido pela Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro como

uma referéncia na aplicacdo da Lei 10639/2003.

4 - Consideracoes Finais

Quando os reformadores da educacio brasileira atribuiram as escolas a condic¢ao
de hospitais para curar os males da nagdo brasileira e entre eles o maior que era a
miscigecdo das ragas, como vimos no capitulo inicial, faziam o uso que lhes era
conveniente para dar conta do projeto que desenhavam para a universalizacdo do
sistema publico de ensino que viriam a instituir no territério nacional. Havia, recordo,
junto as elites brasileiras do inicio do século passado, a crenca na degeneracdo racial
dos pobres e ndo-brancos e isso, num contexto onde trés quartos da populagdo brasileira
em finais do século XIX, de acordo com Amauri Mendes Pereira (2007)99 era formada
por afro-descendentes. Mas qual a origem, como se formou essa imagem do pais
portador de uma enfermidade cronica? Um breve recuo no espacotempo brasileiro nos
oferece o cendrio dessa visdo pessimista, se considerado que o Brasil ingressou no
século XX marcado pelos pressupostos do racismo cientifico e por isso, encontrava-se
diretamente submetido aos estigmas que se aplicavam as nacdes racialmente mistas. Por
isso, também, essa visdo precisava ser descartada, para permitir que o projeto das elites
de construcao da civilizacdo brasileira avancasse sem se afastar de uma de suas bases,
que era o de promover o branqueamento da populacido. O que ocorreu foi a substitui¢ado
dessa visdo cientificista por uma outra, com énfase nos enfoques ambiental e cultural
que lhes ofereceriam novas condicdes para compreender e lidar com a degeneracdo. A
conjuntura de entdo, contou com o surgimento de correntes em Oposi¢ao ao racismo
cientifico na Europa e Estados Unidos, as quais, também viriam a influenciar
pensadores brasileiros e, a0 mesmo tempo, percebia-se o interesse das classes
hegemonicas na renovagdo de sua retérica em torno das questdes da degeneracdo.
Tiveram a habilidade de reorganizar a sua argumentacio a partir da percepc¢ao de que
havia uma ampla plasticidade para o tratamento do tema da degeneracdo, quando esse
era transformado em um problema de natureza médica, cultural e psicoldgica, além de
dar a impressao de que se distanciavam, desse modo, das teses declaradamente racistas.

A preocupacio com o perfil elevado das doencas endémicas no Brasil, propiciou

que Miguel Pereira em 1916 condenasse o Brasil a condi¢do de um ‘imenso hospital’, e
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que traria conseqiiéncias para o desenvolvimento da consciéncia politica sobre o
relacionamento entre Estado e sociedade e entre saide, raca, e degeneracdo
(D’AVILA, 2006:58). Em 1917, uma equipe de médicos comprometida com o
movimento de satde e higiene publica do pais organizou, sob a chancela da Academia
Nacional de Medicina, uma expedi¢dao que teve como tarefa, mapear as condi¢des de
saude percorrendo o interior do territorio nacional.

Com a conclusdo desse trabalho de campo, coube aos médicos Arthur Neiva e
Belizario Penna, a reda¢do de um relatério onde defenderam a criacdo de um Ministério
da Educacgdo e Saide'™. O que colaboraria para que anos mais tarde, o médico e
lideranca no campo da medicina legal, Afranio Peixoto, a frente do Departamento de
Educagdo da cidade do Rio de Janeiro, organizasse a reforma das escolas do entdo
Distrito Federal, declaradamente uma proposta que viria a operacionalizar e a expressar
o consenso crescente de que a degeneracdo racial poderia ser revertida por meio de
aperfeicoamentos cientificos na saiide e na educacdo (D’AVILA, 2006:23). Como
conseqiiéncia, o que se viu, foi o uso do bindomio satide-higiene transportado para o
universo da educagdo, dando origem ao idedrio que passaria a tratar a escola como um
hospital.

As praticas eugénicas, assim, foram sendo introduzidas pelas autoridades
educacionais desde o final dos anos de 1930 e como citado por D’avila, elas
influenciariam a educacao brasileira, ainda que de forma dissimulada, ao longo de todo
o século XX. O que se assistiu foi o prosseguimento das iniciativas que viriam a
naturalizar a inferioridade do negro e do indigena, de acordo com o projeto de
embranquecimento comportamental que se destinava descartar as préticas culturais
africanas e indigenas. E importante lembrar, como citado por Amauri Pereira (2007) na
mesa-redonda j4 identificada, que a antropologia cldssica brasileira, marcada pelas
interpretacoes de Artur Ramos e Gilberto Freire, discutiram a presenca do negro no
Brasil, mas ndo se detiveram a discutir ou analisar a questdo do racismo, tendo o
conceito de democracia racial, servido, inclusive, acrescento, para provocar esse amargo
siléncio.

O embranquecimento comportamental foi auxiliado pela associacdo de
educadores, médicos, cientistas e intelectuais brasileiros e teve por objetivo enfrentar o
que denominavam de a degeneracdo da populagdo brasileira, o que os levou a identificar
estratégias para promoverem o descarte das préticas culturais africanas e indigenas. O

alcance dessas iniciativas viria a se materializar, gradualmente, com a organizagdo dos
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sistemas publicos de ensino, a profissionalizacdo e racionalizacdo da educacdo, a
criacdo do Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro e as formulagdes origindrias do
Departamento de Educacdo da cidade do Rio de Janeiro, duas instituicdes que nao
demonstravam simpatias a integracao racial. O que colaborou para que a questao racial
continuasse a ser um componente estratégico na definicao das politicas publicas.

A compreensdo do conceito de cultura material da escola, viria a oferecer a
histéria da educac@o a ampliag¢do do repertério de fontes para sua andlise e compreensao
e, dentre tantos exemplos eu citaria as fotografias das escolas cariocas da primeira
metade do século passado, que auxiliaram a dar concretude as hipéteses formuladas por
Miiller (2003) e D’avila (2006), de como a presenga dos docentes afro-descendentes
comecaram a rarear a partir da década de 1920, como resultado da instalacdo dos
processos de branqueamento nos sistemas de ensino.

Dois livros editados no Brasil nos ajudam a perceber, hoje, ainda que eles ndo
tivessem essa intencdo manifesta, como foi se configurando, no ambito dos materiais
didaticos, o tratamento dado aos pobres brancos e aos pobres negros brasileiros. Um
deles é As belas mentiras: a ideologia subjacente aos textos diddticos, de Nosella
(1981)'"! e 0 outro O Aprendizado da Ordem: a ideologia nos textos escolares, de Rego
(1981). Como se depreende dos titulos, as duas autoras fizeram uma anélise do papel da
ideologia que atravessa os textos dos livros didaticos. Mas, como compreendido por
Rego (1981:18) nao é possivel ignorar que

os livros de texto oferecem uma vantagem prdtica que justifica comegar por eles, [tendo
em vista que] neles os conteiidos estdo sistematizados e condensados de forma mais
acessivel, pois formam um conjunto de elementos entre os quais se pode encontrar ou
definir alguma relagdo.

A familia apresentada nos livros didéticosloz, ¢ identificada na analise de Nosella
(1981:31) numa visao geral, como branca e integrando um quadro de felicidade e unidao
de todos os seus membros. Pode ser unida e feliz, mesmo sendo pobre. O que leva a
autora a mencionar que a necessidade de melhor distribuicdo de bens, maior justica
social ndo seria o mais relevante para a felicidade da familia ou da ordem e felicidade
social. Desse modo, se justificaria a injustica social e haveria uma idealizacdo da
felicidade. A ideologia que encontramos por trds dessa mensagem ndo é a de persuadir
0s que possuem os bens materiais a renunciarem a eles ou concordarem com sua

melhor distribuicdo, mas de convencer aos que ndo os tem de serem felizes assim

mesmo (p.32).
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A estrutura familiar basica é formada por pai, mae, filhos, podendo haver
citacdes aos avds, tias e a presenca da empregada doméstica (Rego:1981:42). A respeito
dessa servical, Nosella (1981:58) acrescenta, por certo sem ter essa intengdo, alguns

pré-requisitos que traduzem residuos eugénicos, quando menciona que

a empregada deverd ser como as pessoas da familia, para que seja aceita como um
apéndice da mesma, isto é, deverd ser limpa, asseada e honestal...] Todos os textos que
falam das empregadas, citam-nas como sendo negras, contadoras de muitas historias.
As descrigdes conservam uma conotagdo de Brasil escravista.

Embora as contradi¢des sécio-econdmicas estejam tdo evidentes na realidade
social, elas ndo costumam ser retratadas nos textos de leituras. Como citado por Alves
(2005) no Capitulo 2 dessa dissertacao, as Escolas Normais publicas, como o Instituto
de Educacdo e outras que foram sendo criadas no Distrito Federal, como a Carmela
Dutra, localizada no suburbio de Madureira, distanciavam-se de abordar questdes dessa
natureza, ‘cegando’ as futuras professoras quanto as questdes que deveriam enfrentar
quando estivessem na pratica profissional.

A respeito da riqueza e da justica, Nosella (p.147) menciona que essa ultima é
praticada pelos ricos e da maneira como € retratada nos textos analisados parece um
Jfavor que o rico concede ao pobre e ndo um direito natural e inaliendvel, que lhe cabe
como ser humano.

Quanto a naturalizacdo das diferengas, haveria nos livros apreciados, uma énfase
a mensagem de que ‘somos todos iguais’, destarte as ‘pequenas diferencas’ como as de
ser pobre ou rico, branco ou negro, equivale dizer que as ‘pequenas diferencas’ ndo
tém tanto peso, nem perante o mundo material, nem perante Deus (p. 151). Com isso, e
de acordo com a ideologia das classes hegemonicas, estariam justificadas as pequenas e
pouco relevantes diferencas que traduzem no concreto, as grandes discriminagoes
socio-econdomicas cometidas pelos ricos, geralmente brancos, contra os pobres. Estes
ultimos, abrangem os brancos e, também, a quase totalidade dos negros (Idem).

Em relacdo a pobreza, Nosella se vale de exemplos que abordam o cotidiano das
criangas pobres, os ‘pequenos herdis’ dignos da caridade das criangas ricas, sem que
haja qualquer referéncia as causas que explicariam as diferencas entre criancas ricas e

pobres. Com isso essas ultimas

envergonham-se da propria pobreza, dos pés descalcos e, provavelmente, invejam e se
frustram por ndo terem ganho bicicletas de presente de Natal, nem estarem bem
vestidas. As criangas pobres, nos textos de leitura, acabam por anular sua pobreza e
iniimeras frustracoes através de uma fuga nos sonhos [...] e por desenvolverem tal
qualidade para suprir as caréncias geradas pelo seu estado de pobreza, ndo tém
necessidade de consumir brinquedos como fazem as criangas ricas (Nosella: 1981:157).
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Em outro material, A Africa na escola brasileira
(SEDREPON/IPEAFRO:1991)'”, iremos encontrar outra andlise dos materiais
didaticos com a participacao de educadores negros e militantes do movimento negro do
Rio de Janeiro, onde encontramos expressa a necessidade de se promover uma anélise
da presenca da comunidade afro-brasileira nos contetidos dos textos dos livros didaticos
enderecados as séries iniciais do Ensino Fundamental, respaldado por pesquisas feitas
por Nosella (1981), Rego (1981) e Negrio (1986, 1987)'™. Os pontos centrais
destacados referem-se a aspectos de como os negros pouco aparecem em ilustragdes e
textos sendo sempre representados em situacao inferior a do branco com os seus tragcos
fisicos estereotipados ou animalizados (tracos fisicos rudes ou embrutecidos; raramente
tem nomes préprios e, quando muito, t€m apelidos). As ilustracdes da familia negra
estdo ausentes, como se ela ndo existisse. H4 um refor¢o nos textos para que a crianga
seja levada a pensar que a raga branca € a mais bonita e a mais inteligente. Outra
percep¢do importante € aquela que indica que nos textos sobre a composi¢ao étnica do
povo brasileiro sdo destacados o negro e o indio, sendo que o branco nao € mencionado,
ja € pressuposto. Outra forma de subtrair o negro e o indigena do imagindario social
residiria no fato deles serem mencionados no passado, como se ndo existissem hoje
(SEDREPON/IPEAFRO,1991:36-37)'%.

Informa ainda o relatério que quando os negros ndo sdo retratados como
animais, de qualquer modo lhes cabe um papel subalterno na hierarquia social. O
avental e o lengo na cabeca integram o figurino da mulher negra nas ilustracdes desses
materiais didaticos, ou em outras vezes, aparece equilibrando uma trouxa de roupa na
cabeca. Enquanto as mulheres brancas, nas ilustragdes, parecem nunca trajar roupas de
trabalho, estdo sempre melhor vestidas. Tais representacdes, promovem efeitos
psicoldgicos negativos que ainda sao fortalecidos pelo lugar que € oferecido ao homem

negro no mundo do trabalho, visto que lhe

é reservado o lugar de trabalhador rural, lixeiro, operdrio da construgdo civil etc. As
profissoes dos negros — homens e mulheres — estdo relacionadas aos mais baixos niveis
da hierarquia ocupacional. [...] Ndo hd uma atualizagdo do negro: ele representa mais
fortemente a escraviddo que o trabalho livre. Assim, incute-se na mente do jovem a
idéia de supremacia do branco também no mercado de trabalho. [...] nos textos e
ilustragbes, médicos, engenheiros e advogados sdo monotonamente brancos

(SEDREPON/IPEAFRO,1991:38).

Esse conjunto de esteredtipos sinalizados, auxiliou a construir um pensamento
de inferiorizac@o a respeito do negro e adiciona um outro esteredtipo, tendo em vista
que para além da inferiorizacdo, sugere o desejo de desaparecimento da populacdo

negra, através do esforco de apresentd-la como infima minoria dentro da sociedade
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brasileira (1dem, p. 38). Do ponto de vista psicolégico, caberia ao livro didatico atuar
como um agente a favor da destruicdo da identidade do sujeito negro, confirmando no
branco o sentimento de supremacia de sua raca, por, como mencionado em A Africa na
escola brasileira (p.39), estimular a internalizacdo tanto para negros quanto para
brancos, de um ideal de ego branco.

Em Souza (2001) iremos encontrar um artigo que busca mostrar, a partir da
identificacdo de trés livros da literatura infanto-juvenil, ser possivel romper com um
imagindrio estereotipado do negro, tdo comum, também, na literatura voltada para esse
publico. A autora cita como exemplos de um imagindrio nao excludente e ndo
redutivista os livros Luana (2000)106, Historias da Preta (1998)107 e O menino marrom
(1986)'%®. Diferenciando-se do senso comum, nestas obras, as personagens principais
sdo apresentadas de maneira positiva, como protagonistas, pertencente a uma familia,

com ilustracdes bem delineadas. Informa-nos a autora que nessas obras

as imagens suscitadas tanto pelas ilustracbées quanto pelas descricbes e agdes da
personagem negra podem ser utilizadas de maneira construtiva, de modo que
contribuam para a auto-estima das criancas negras, bem como para a sensibilizacdo

das ndo-negras (SOUZA, 2001: 198).
A respeito de Luana, Souza informa tratar-se da primeira heroina afro-brasileira

e considera importante destacar esse componente por considerar que na tradi¢cdo da

literatura infanto-juvenil

ndo encontramos herois, heroinas negros, mas empregadas domésticas, empregados
bragais, sem nome, sem familia, comparados a animais ou antropomorfizado, em geral
representados com uma imagem negativa, feia, sem complexidade, dificilmente sendo a
personagem principal (Souza, 2001:201)

N

Encontramos em Duarte (2006) uma referencia a pequena colecdo de seis

109, o mesmo autor de Luana,

revistas em quadrinhos, produzida por Macedo (2000)
denominada Luana e sua turma. Somos informados que nessa série, mais uma vez as
culturas afro-descendentes sdo valorizadas em suas histérias como a propria
personalidade da heroina.

Conforme pudemos conhecer, a partir do estudo de Hirschman (1992), retéricas
por ele consideradas como intransigentes trataram de desmoralizar e portanto, de
combater, a importancia e a ampliagcdo do conceito de cidadania que garantiriam a
ampliacao de direitos as camadas populares desde o século X VIII. No Brasil, no que diz
respeito a condi¢do étnico-racial dos negros e afro-descendentes, do ponto de vista
politico, o conjunto de estere6tipos mencionados teriam repercussdes sérias nas trés
dimensdes da cidadania: a social, a politica e a econdmica.

No ambito da cidadania social, os livros diddticos — embora ndo possamos nos

deter, exclusivamente, nesses instrumentos de inculcagdo, visto existirem outras midias
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também eficientes - contribuiriam para estimular a crenca na desorganizacdo social do
negro, ao insinuar a auséncia da familia negra, pois o negro nunca aparece dentro de seu
lar ou integrando uma familia estruturada. Ora ele aparece na casa do patrdo ou, entdo,
na rua. Existe, ainda, a omissao deliberada e generalizada de sua contribuicao cultural
que oculta a diversidade de origens e culturas do povo negro, deixando de levar em
conta que ela ultrapassa aquelas tradicionalmente consideradas, como o candomblé, a
culindria ou a musica. Nao existe distingdo a respeito da formagao cultural dos povos
negros comerciantes que vieram para o Brasil, como os malés e aquelas dos de cultura
predominantemente agricola. Assim, esclarece o relatério a que acima nos referimos,
que mesmo a cultura que é descrita pelos livros diddticos é encarada como folclore e
pouco valorizada da perspectiva de uma sociedade tecnologica e, por isso, do ponto de
vista da cidadania stricto sensu, hd uma subestimacdo do negro, pelo menos no que toca
a familia e a cultura (p. 39).

Em relacdo ao aspecto politico, a cidadania e a capacidade de organizagcdo dos
negros teriam sido camufladas. A imagem veiculada € a de um ser acostumado e
amoldado a escravidao, caracterizando um negro submisso e servical. Assim, todas as
revoltas negras caem no esquecimento, 0 mesmo ocorrendo quanto a criacdo dos
inimeros quilombos, tdo parcimoniosamente comentados, s6 sendo mencionado o de
Palmares. Por outro lado, a contribuicdo macica do povo negro nas guerras oficiais,
reconhecidas pelos livros diddticos — Guerra do Paraguai, Revolta dos Alfaiates,
Balaiada — é omitida (1dem, p.40). Isso colaboraria para difundir a impressdo que o
negro nao participou da conquista do solo brasileiro, da independéncia e que teria
permanecido ausente do processo de emancipacdo do pais. E o que também é bastante
sério, o interesse em difundir a crenca de que a nacionalidade brasileira resultaria,
unicamente, de um projeto e a¢do dos brancos.

Um comportamento de exclusdo, também se verifica do ponto de vista da
cidadania econdmica. Como j4 é amplamente conhecido, ao negro € reservado de forma
‘natural’ a atribuicdo das ocupagdes manuais e sem nenhuma especializa¢ido junto ao
mercado de trabalho, além de lhe ser reservado saldrios menores que os oferecidos na
mesma func¢do, as camadas brancas da populacdo. A critica as iniciativas interessadas na
eliminagdo desse grupo étnico, como mencionado por diferentes autores ao longo desse
trabalho, também se encontra presente na andlise do relatério mencionado quando

acrescenta que, nega-se qualquer tipo de cidadania ao negro quando se estimula e
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propaga a teoria do embranquecimento, que, em ultima instdncia, clama pelo
desaparecimento da raca negra (SEDREPON/IPEAFRO,1991:40).

A institucionalizacio do que determina a Lei  10639/2003 poderd ser
considerada por alguns, como algo lento e demorado e, por outros, como sendo alguma
coisa que ndo vai pegar, como foi mencionado por professores de uma das escolas
entrevistadas. Seu conhecimento, compreensdo e adesdo, entretanto, ja vem se dando
em diferentes pontos do territério brasileiro. Embora nao fizesse parte desse trabalho o
mapeamento das iniciativas nesse sentido dos 6rgdos responsdveis pela gestdo dos
sistemas de educacgdo, elas estdo sendo organizadas e oferecidas pelas Secretarias de
Educacdo, em parceria ou com o apoio do Ministério da Educacdo, da SEPPIR, da
Fundagdo Cultural Palmares, e ainda, por organizagdes ndo governamentais - que t€m

»110 e do

entre suas fungdes promover projetos e iniciativas a favor do ‘empoderamento
protagonismo negros - além do oferecimento de cursos de pds-graduagdo lato senso em
Histéria da Africa, sua inclusdo nos cursos de graduacdo em Histéria por diferentes
universidades publicas e privadas e a inclusdo das questdes a ela relacionada em cursos
de formagao de professores em diversas universidades.

A questdo racial na educagdo ou as relagdes étnico-raciais, como apregoado
pelas DCN, foi objeto de uma acdo silenciosa mas vigorosa e que, ao longo do século
XX, buscou retirar do idedrio educacional as referéncias positivas que pudessem ser
associadas ao ser negro e demais etnias consideradas como minoritérias, talvez por nao
esquecerem que as formas de dominagdo, ndo conseguem estirpar as singularidades,
principalmente a partir do surgimento dos movimentos contra-culturais dos anos de
1960 de negros, feministas, homossexuais e outras ‘minorias’, visto sermos herdeiros
desses Novos Movimentos Sociais numa sociedade que dispde de um projeto
hegemonico eurocéntrico, ocidental, branco e que ndo reconhece outras contribuicdes
que nao sejam sO a musica e a experiéncia do futebol. Com isso, na escola que ignora, o
teor da Lei 10639/2003 e todo o seu material de apoio, encontramos docentes que
acreditam estar conduzindo seu trabalho a favor da sua implementagao, sustentados por
um projeto politico pedagdgico que prioriza a temadtica da pluralidade cultural.

Tematizar o racismo € algo que tende a integrar-se ao cotidiano da sociedade e
por isso, ndo poderd deixar de repercutir nas esferas da educagdo. Nao seria demais
lembrar d’Adesky (2005:198) quando cita Abdias do Nascimento, para quem a
exigéncia de um igual reconhecimento do status das culturas vem acompanhada pelo

ideal de dignidade humana e é de tal importdncia que, sem esse duplo reconhecimento
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publico, seria dificil, segundo ele, impor nas escolas [...] um curso concebido
especialmente para realcar a cultura e a propria heranga histérica dos negros e
descendentes africanos no Brasil. Como apregoado por essa mesma Lei, a luta pela
liberdade e pela igualdade nao pode afastar-se da revisdo das imagens depreciativas que
se construiram acerca dos grupos marginalizados.

O proprio Artigo 215 da Constituicdo Federal — do pleno exercicio dos direitos
culturais e do acesso as fontes da cultura nacional — significa uma vitéria das
prerrogativas do movimento negro, cujo teor, caracteriza o perfil de uma sociedade em
busca de uma perspectiva pluricultural no dmbito da nagdo (Idem, p. 198). E
responsabilidade das sociedades democriticas o respeito € ndo a repressdo as
identidades étnicas, cabendo-lhe, ainda, encorajar as diferentes tradi¢des culturais a
desenvolver o seu potencial para que possam exprimir os ideais democraticos de
liberdade e de igualdade.

Mas hoje, a consciéncia do cardter monocultural da escola, de acordo com Vera
Candau (2007)1”, ¢ cada vez mais forte, assim como a consciéncia da necessidade de se
romper com ela e construir praticas educativas e questdes que dizem respeito a
diferenca e ao multiculturalismo se facam cada vez mais presentes. A pesquisadora
compreende que uma outra contribui¢do interessante para uma nova compreensdo da
relacdo entre educagdo e cultura é a concepgdo diferente da escola como espago de
cruzamento de culturas, hibrido e complexo, atravessado por tensoes e conflitos. Esse
embate, por certo, emerge nas falas e atitudes dos professores entrevistados e, légico,
nos auxiliam a perceber como foi significativa e perversa, ao longo da segunda metade
do século passado, toda a acdo dos diferentes aparelhos ideoldgicos - representados pela
familia, pela escola, pelos sindicatos, pelos partidos politicos, pelos diferentes meios de
comunicacdo etc — frente a questdo da pluralidade cultural e, cuja génese encontramos,
também, nas orientacdes que foram propostas para o modelo da escola universal
instituida pelos reformadores da educacdo brasileira.

Muitas das questdes que Vera Candau abordou na mesa-redonda mencionada,
me chamaram a aten¢@o acerca dos esfor¢os para que se promova uma implantagao
apropriada e com qualidade, das questdes associadas ao ensino da Histéria da Africa e
da Cultura Africana e Afro-Brasileira. Recordo que em seu depoimento ela mencionou
que a escola sempre teve dificuldade para lidar com a pluralidade e a diferenca e tende
a silencid-las e a naturalizd-las, pois sente-se mais confortdvel com a homogeneizacdo

e a padronizacdo. Abrir espacos para a diversidade, para a diferenca e para o
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cruzamento de culturas, representa o grande desafio a que as escolas estdo sendo
chamadas a enfrentar.

Se antes sé nos defrontdvamos com o esteredtipo e o siléncio, hoje temos o
componente do quadro politico que justifica o surgimento dessa reorientacdo curricular
com o surgimento da obrigatoriedade do tratamento dessa temadtica étnico-racial na
educagdo. O advento da referida Lei, precisa ser compreendido enquanto o resultado de
um processo histérico que contou com a participacio de diferentes setores democraticos
da sociedade, mais particularmente, do movimento negro brasileiro, visto que sempre
haverd um fosso ao se promover tentativas de conhecer o Brasil sem se perceber a
importancia de tornar conhecida a historia dos afro-descendentes. Encontraremos ainda,
outra dificuldade para compreender a realidade social brasileira sem entender a
realidade racial do pais. As a¢des do movimento negro em defesa da igualdade racial podem
ser compreendidas como um exemplo de prdticas contra-hegemoénicas, como nos chama a
atencdo Boaventura de Sousa Santos, (2003:433) ao tratar do conceito de globalizagoes.
Gostaria de valorizar o conceito de cosmopolitismo ndao no sentido cldssico, associado na
modernidade ocidental ao individualismo, a um universalismo desenraizado, a negacdo de
fronteiras territoriais e culturais, mas o explicitado por Santos (2003:436) que por
cosmopolitismo compreende os esforcos de solidariedade transnacional entre grupos tidos como
explorados, excluidos ou oprimidos pela globalizagdo-de-cima-para-baixo. Trata-se, portanto,
do cosmopolitismo do subalterno em luta contra a sua subalternizacdo (2003:437).

Ainda que esse trabalho se volte para o universo da educag@o, ndo pode deixar de levar
em consideracdo que a mesma didspora negra, que promoveu a distribuicdo dos africanos por
grande parte do mundo, hoje potencializa uma organizagao planetaria dos afro-descendentes em
torno de seus interesses e pela mitigacdo dos danos que a exploracdo econdmica suscitou a
partir da escraviddo que se implantou junto com a modernidade. Assim, como preconizado por
Macedo (2006:292) que entende o ato pedagdgico e o curriculo escolar como espago-tempo de
colonizagdo, a autora reconhece que hd uma mudanca na relacdo entre o hegemodnico e o
subalterno, o que permite que se possa pensar a diferenca nos curriculos. Com isso, ao se tomar
o curriculo como um espago-tempo hibrido de fronteira, ali verificamos a existéncia de um
cendrio onde encontramos a convivéncia das culturas locais dos distintos pertencimentos de
alunos e professores com as culturas globais. Isso nos auxilia a perceber a forga e a presenca das
culturas negras no cotidiano da sociedade brasileira, ainda que os esfor¢os para negi-las tenham
sido freqiientes como se buscou demonstrar, atento as premissas que nenhuma dominagdo
acaba com a diferenca (Macedo, 2006:293) e que em relacdo as escolas, um curriculo, para
lidar com a diferenga, precisa ser pensado como um espago-tempo de negociagcdo cultural

(Idem, p. 294) onde as culturas convivem e negociam a sua existéncia.
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E importante chamar a atencio para o cuidado que exige lidar com o conceito de
identidade, que como o conceito de multiculturalismo, dentre indmeros outros manipulados
pelas ciéncias humanas, dispde de uma enormidade de sentidos. O que chama a atencdo é que
tal conceito de identidade, ou os esforcos de fixar uma identidade racial, encontra-se situado na
dimensdo da construcio histérica e, por isso, ndo deve ser entendido como um dado da biologia.

Nesse sentido, somos advertidos por Pereira (2002:65)112

que sdo, antes, as interpretagoes
social e cultural dadas a caracteristicas biologicas que criam simbolicamente a identidade de
um grupo.

Quanto 2 introducio da Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira nos curriculos
das escolas brasileiras, Candau (2007) nos adverte a respeito da necessidade dela vir
acompanhada da discussdo da légica global de selecio de conteidos e da produgdo de
conhecimentos na escola. Declara situar-se na perspectiva do multiculturalismo aberto e
interativo que acentua a interculturalidade, por considerd-la mais adequada para a construgdo
de sociedades democrdticas e inclusivas que articulem politicas de igualdade com politicas de
identidade. Entende que a perspectiva intercultural rompe com uma visdo essencialista das
culturas e das identidades culturais e assim concebe as culturas em um continuo processo de
construgdo, desestabilizacdo, de reconstrucdo. Admite que cada cultura tem suas raizes que
sendo histéricas e dinamicas ndo fixam as pessoas em determinados padrées culturais
estanques.

A adocdo dessa Lei, de acordo com outra caracteristica da interculturalidade
mencionada por Vera Candau (2007), nos obriga a considerar que as relagdes culturais ndo sdo
idilicas, romdnticas e por serem construidas na histéria sdo atravessadas por questdes de poder,
por relacées fortemente hierarquizadas, marcadas por preconceitos e discriminacdo de
determinados grupos. A visdo intercultural que defende, reitera, se ocupa de promover uma
educacgdo para o reconhecimento do outro, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e
culturais, uma educacdo para a negociagdo cultural, que enfrenta os conflitos, provocados pela
assimetria de poder entre diferentes grupos socio-culturais na nossa sociedade, que conduziria
a elaboracdo de um projeto comum valorizado pelas diferengas a serem dialeticamente
integradas.

Os desafios postos para os processos educativos sao inimeros, sabemos, mas somos
estimulados por Candau (2007) a fazer do didlogo intercultural, uma referéncia de fundamento
para a reinvengdo da escola, colaborando assim na constru¢do permanente de saberes, de
valores e de prdticas compartilhadas pelos diferentes grupos socio-culturais presentes numa
sociedade determinada.

E como se a perspectiva intercultural nos convidasse a valorizar a riqueza presente nas
diferencas culturais e o conseqiiente enriquecimento miituo que esse encontro pode propiciar.

Nesse sentido, gostaria de trazer um exemplo de enriquecimento que a jun¢do de duas culturas
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tdo diferentes — a indiana e afro-brasileira - podem oferecer, dando sentido a idéia da
negociagdo cultural. Refiro-me ao projeto Danga Comunidade, desenvolvido a partir de 2003
em Sdo Paulo por Ivaldo Bertazzo, coredgrafo e idealizador, que apoiado pelo SESC/SP e mais
a participacdo de sete organizagdes ndo governamentais paulistanas, selecionaram 41 jovens de
11 a 18 anos da periferia da cidade e com a colaboragdo de arte-educadores, bailarinos e
musicos promoveram o espetdculo de danca denominado Samwaad, palavra indiana que
significa Harmonia e que teve acrescido ao titulo do espeticulo a expressdao Rua do Encontro,
por ter assegurado a celebracdo que resultou numa mistura tinica do erudito e do popular do
Brasil e da India. Bertazzo materializou o sonho de poder unir a cultura indiana e a cultura afro-
brasileira, tendo contado para isso com a presenca de um conjunto de musica cldssica indiana,
constituido por instrumentos como citaras e outros proprios a musica cldssica daquele pais e
também uma bailarina hindu. Acrescentou, também, a percussido brasileira convidando 35
ritmistas de escolas de samba da cidade de Sdo Paulo.

O que parecia impossivel, foi construido pela ag¢do do trabalho coreografico que coube
aos jovens selecionados apresentar. Foram nove meses de trabalho continuo que trouxeram a
cena diferentes linguagens de miisica e do movimento. O espetaculo era aberto por um Duo que
reunia a dangarina cldssica indiana e tinha como seu parceiro, um jovem negro mestre-sala de
uma escola de samba. Esse momento do espetdculo insinuava para o publico que a partir
daquele momento irfamos todos vivenciar o que Candau denomina de espaco de cruzamento
de culturas. Sem que se perdesse a condicao singular de cada cultura, de suas musicas,
do gestual e de seus instrumentos peculiares, tinha inicio o rito de passagem a
celebracdo das diferencgas, que por meio do didlogo que a arte, que tem por func@o nos
incitar a acdo, nos conduziria a Rua do Encontro. E serviu, de forma emblemédtica, para
demonstrar as multiplas dimensdes do didlogo, do reconhecimento do outro, que
identidades distintas e originais conseguem se comunicar, enriquecendo a cada um e a
todos. Naturalmente que para se alcancar esse resultado, todas as intengdes e vontades
anteriores precisaram ser trabalhadas, negociadas, planejadas, desejadas, consideradas e
respeitadas. Certamente, esse deverd ser o percurso que tem permitido e permitird as
escolas e aos seus professores, afastar-se da l6gica monocultural que tem marcado a
maioria das agcdes desenvolvidas por essa instituicao e desse modo, dispor de uma nova
forma de se relacionar com a cultura afro-brasileira, da qual fazemos parte e que nos
constitui enquanto elemento formador da civilizagdo brasileira.

Essa dissertacao é entendida por mim como o fruto de um primeiro trabalho
académico organizado com vistas a minha formagao, e que me coloca receptivo para
todas as criticas e as sugestdes que a venham enriquecer. H4 em mim o compromisso e

o desejo de continuar trabalhando essa temdtica, considerando, como ditado pela
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sabedoria apache, que podemos percorrer muitos e outros caminhos que, em ultima
instancia, nos conduzem ao lugar que muitos de nds, desejamos chegar/alcangar. Eu
escolhi, nesse trabalho, um caminho que auxilie a valorizar no imagindrio de nossa
sociedade, mas em particular, também no imaginario dos professores, o que de belo,
verdadeiro e precioso pulsa na cultura afro-brasileira, de modo a revelar, sendo todas,
pelo menos a origem de algumas das ‘belas mentiras’. Por que estas, ao tentarem nos
cegar e obstruir 0os nossos ouvidos buscariam nos domesticar para o aprendizado de um
certo tipo de ordem que, em vez de nos auxiliar a promover o didlogo entre as culturas,
entendeu, diferentemente, que o mais apropriado seria a ado¢do de argumentos que
tratassem de nos convencer que reside algo de perverso, de fiitil e de ameacador nas
praticas democrdticas que as sociedades, ao longo de suas histérias, se esforcaram e

ainda se esforcam para conquistar.
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Nacional, 1938. Brasiliana: Biblioteca Pedagdgica Brasileira. In Miiller, 2003: 102. Sobre Afrinio
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University Press, 1991. In D"avila, 2006:52-53.
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Associag@o de Biopatologia e a Liga Pré-Saneamento.
** Seu prédio definitivo s6 foi construido em 1938.
BTn STEPAN, Nancy L. The Hour of Eugenics: Race, Gender and Nation in Latin America. Ithaca:
Cornell University Press, 1991, p. 60.
26 Relatério apresentado ao Exmo. Sr. Superintendente da 3* Circunscri¢do de Ensino Elementar, 1933.
Arquivo Anisio Teixeira, CPDOC, pi33-00.00 (3/293).
7 Niimero e propor¢io dos habitantes de 5 anos e mais que sabem ler e escrever, por grupos de idade,
com discrimina¢do dos quadros urbanos. In Conselho Nacional de Estatistica. Contribuicdes para o
estudo da demografia no Brasil, p.309.
*  Por género estamos entendendo o conceito que tomou corpo a partir dos anos de 1960, com o
surgimento dos Novos Movimentos Sociais, principalmente, a partir da contribui¢do do movimento
feminista. As relacdes de gé€nero sdo relagdes sociais fundadas sobre as diferengas percebidas entre os
sexos, mas também estdo presentes nos simbolos culturalmente disponiveis sobre homens e mulheres.
2 “Alfabetizacdo em relagdo a cor, nos estados”. Arquivo Gustavo Capanema, CPDOC, 35.12.14¢.
(569). D’avila, op cit. p. 123.
%0 Costa Pinto, L. A. O negro no Rio de Janeiro: Relagdes de raca numa sociedade em mudanga. SP:
Cia. Edit. Nacional, 1953.
°! Costa Pinto, O negro no Rio de Janeiro, p. 135.
2 Costa Pinto, idem, p. 151/152.
¥ Qliveira, Iolanda. Desigualdades raciais: constru¢des da infincia e da juventude.Niteri: Intertexto,
1999.
** Augusto Malta, um alagoano contratado pela Prefeitura do Rio de Janeiro em 1903 para registrar as
demolicdes do entdo Distrito Federal, foi um fotégrafo-cronista da cidade que dispunha de um estilo
semelhante ao de um paisagista do século XIX, o que lhe permitia na compreensdo de D’Avila, ‘capturar
espacos’ (2006:149). Em sua grande maioria, suas fotografias foram feitas no inicio do século XX.
35" Diretoria Geral de Estatistica. Recenseamento do Brasil, v. 4, p. XIII; IBGE. Censo Demogrifico —
Populagdo e Habitacao, p. 26-9.
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36 Mattos, Hebe Maria. As cores do siléncio: os significados da liberdade no sudeste escravista. RJ: Nova
fronteira, 1998. Colecdo Histéria do Brasil.
37 Esse Congresso foi organizado por Gilberto Freyre.
% Barros, M. Discurso do representante da Frente Negra Pelotense. Estudos Afro-Brasileiros (Trabalho
apresentado no 1°Congresso Afro-Brasileiro reunido no Recife em 1934). V.1. Rio de Janeiro: Ariel,
1935.p. 271.
¥ Decreto n° 3.810, organizacdo do Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: Diretoria
Geral de Instrugdo Publica da Prefeitura do Distrito Federal, 1932, p.21.
O programa curricular do IE foi adotado pelos estados de Sdo Paulo, Pernambuco, Espirito Santo,
Alagoas, Maranhido, Amazonas, Pard, Paraiba e Sergipe. De sua equipe participaram muitos dos
principias educadores a época e possuia uma revista propria, Arquivos do Instituto de Educagdo.
*I' Sublinhado por mim.
2 A esse momento (fins dos anos 1950 e inicios dos 60) uma série da rede Globo de televisdo, dos anos
90, nomeou de ‘Anos dourados’. Essa nomeagdo recentissima foi, no entanto, incorporada e é referéncia
para todas as alunas do Instituto dessa época, que dizem orgulhosas: “fui do Instituto nos anos dourados”.
Esclarecimento da autora.
“ Bonfim, Manuel. Discursos proferidos na solenidade de entrega de diplomas as normalistas que
terminaram o seu curso no ano escolar de 1903. Rio de Janeiro: Typ. do Instituto Profissional. 1904. In
* Macedo, Joaquim Manuel. Rosa. Sdo Paulo: Martins, 1945. In Muller, op. cit. p. 82.
* Essa é mais uma referéncia encontrada em Miiller sobre a admissio ao magistério por meio de
concurso.
4 Por professor adjunto era identificado um docente em situagdo hierarquicamente inferior, por ter que
concluir o curso na EN exercendo o magistério.
7 Embora somente Maria Liicia Miiller tenha chamado a atencdo para a condi¢do social dos pais.
* OLIVEIRA, Iolanda et al. Cor Magistério. XXIV Encontro Anual da ANPEd, Caxambu, 2001.
* Mattos, Hebe Maria. As cores do silencio: os significados da liberdade no sudeste escravista. RJ: Nova
Fronteira, 1998,p. 98. Colecdo Histéria do Brasil.
% 0 que é confirmado por Queiroz, quando afirma que o processo de desenraizamento dos tragos
culturais africanos, numa tentativa de “embranquecer” o pais, teve inicio muito antes do decreto que
aboliu a escravatura, agdo que perdurou por muito tempo e ainda hoje encontra adeptos retardatdrios
(1988:74).
31 Conforme j4 foi percebido por outros autores, ainda que a partir de outras premissas, como sinalizado
por Munanga (1999).
>2 0 livro encontra-se no Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro (AGCRIJ) e a identificacdo desses
centendrios, reproduzia uma atitude ja usada nos Censos de cidades como Paris e Buenos Aires,
interessadas em identificar essa parcela de suas populacdes longevas, e o Rio de Janeiro veio a fazer o
mesmo no Censo de 1906. Muller, 2003:89-90.
> Entre as paginas 94-98, Miiller, apoiada por iconografia do acervo do Museu da Imagem e do Som
(MIS) do Rio de Janeiro, faz um interessante relato sobre fotos de solenidades, algumas onde constam os
nomes das escolas e datas identificadas e outras sem esses dados, no qual oferece destaque para o estilo
de vestir dessas mulheres e homens, contabiliza o nimero de professoras negras retratadas, a sua
localizac¢do nas fotos e, inclusive, os adere¢os como chapéus e trajes elegantes, que de acordo com a
autora, denotam uma posi¢ao hierdrquica superior desses profissionais do magistério.
4 Azevedo, Fernando de. A cultura brasileira. Brasilia, Rio de Janeiro: Ed. UNB, Ed. UFRJ,1996.
> Azevedo, 1966:71. Apud Miiller,2003:100.
36 SILVA, Eduardo. Dom Oba 11 D’Africa, o Principe do Povo: vida, tempo e pensamento de um homem
livre de cor. Sdo Paulo: Cia. das Letras, 1997.
5. CAPELATO, M. H. R., PRADO, M. L. O bravo matutino — Imprensa e ideologia no jornal O
Estado de S.Paulo. Sdo Paulo: Alfa-Omega, 1980. Apud Fischmann (1996).

%% Os grifos sdo do préprio Eduardo Galeano.

% Por meio dos esforcos de didlogo com as diferentes fontes e ao promover a auséncia da “cor” a
condicdo de um problema histérico, Muller verificou que cerca de 200 professores negros, ou nao-
brancos fizeram parte dos quadros do magistério da cidade do Rio de Janeiro no inicio do século XX. Op.
cit. p. 101.

%0 terreiro estd localizado no bairro de Venda Velha, no municipio de Sio Jodo de Meriti, na regio
Metropolitana do Rio de Janeiro. Ele oferece por intermédio de voluntirios, educacdo infantil,
alfabetizagdo, alimentacdo e reforco escolar para um universo de 120 criangas e jovens entre 3 a 14 anos,
todos moradores da vizinhanca e em sua grande maioria, afro-descendentes. Enquanto um espaco que
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valoriza a cultura de origem africana, oferece aos jovens e criangas aulas de capoeira, de danca afro,
estudo do yorub4, percussdo e também, aulas de inglés.

®1 Musicos e poetas da Africa Ocidental conservam e transmitem a meméria oral.

%2 SEPPIR quer dizer Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial e dispde de status
de Ministério, subordinada diretamente a Presidéncia da Republica.

% Constituigio da  Republica  Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em
www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/Constituicao/Constitui %C3%A7ao.htm

% No caso de Belém, a Lei trata da inclusdo, na disciplina de Histdria, na rede municipal de ensino, de
conteido referente ao estudo da Raca Negra na formagdo sdcio-cultural brasileira. Em Aracaji
encontramos a mesma referéncia para o curriculo das escolas municipais de 1° e 2° graus, enquanto em
Sao Paulo a Lei trata da inclusdo nos curriculos de 1° e 2° graus das escolas municipais de estudos sobre a
discriminacao.

% Fanon, Frantz. Os condenados da terra. RJ: Civilizagdo Brasileira, 1979. In MEC/SEPPIR,2004:14.

% Ditado dos indios Apaches, comunidade integrante de um conjunto de tribos indigenas do norte dos
Estados Unidos, dizimadas em sua maior parte ao longo do século XIX.

7 Tive acesso 2 esse documento consultado o Arquivo Institucional de Ruy Barbosa, do acervo da
Fundagdo Casa de Ruy Barbosa no Rio de Janeiro.O documento € identificado como CR 1566/2(1) e foi
assinado por Quintiliano Avellar (preto), José Gomes, Francisco de Sales Avelar, José dos Santos Pereira,
Ricardo Leopoldino de Almeida e Sérgio Barbosa dos Santos. Também citado por PAIXAO e GOMES,
2006.

% Como consta no mencionado documento CR 1566/2(1) do Arquivo Institucional de Ruy Barbosa, da
Fundag@o Casa de Ruy Barbosa.

% Essa lei foi revogada e ampliada pela Lei n° 7.716, de 05 de janeiro de 1989 que se tornou conhecida
como Lei Cad, onde o racismo passou a figurar como crime inafianc¢dvel e imprescritivel.

" A Histéria da Escraviddo Negra no Brasil. In http://www.webvestibular.com.br/detalhe.asp?cod=23. E
também, MOURA, Clévis. Formas de resisténcia do negro escravizado e do afro-descendente. Moura
cita que a entidade alcancou cerca de 70 mil filiados. In Histéria do Negro no Brasil, p. 49

! NASCIMENTO, Abdias. O Brasil na mira do Pan-Africanismo. Salvador: EDUFBA:CEAQO: UFBA,
2002. Citado por CAVALLEIRO, 2006:17.

2 TEN, Teatro Experimental do Negro. Jornal Quilombo. Ano 1 n° 1, Rio de Janeiro, 9 de dezembro de
1948, p.7. Apud CAVALLEIRO, 2006:17.

? NASCMENTO, Abdias. Teatro experimental do negro: trajetéria e reflexdes. In Estudos Avancados
vol.18, n.50 Sio Paulo 2004. Apud Scielo Brazil:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40142004000100019

O grifo € do préprio Certeau.

TAGUIEFF, André-Pierre. Les fins de 1’antiracisme. Paris : Editions Michalon, 1995.

. BOBBIO, Norberto. A era dos direitos. RJ: Campus, 1992, p. 209. Apud FISCHMAN, 1996.

Silva, Tomaz Tadeu. O curriculo como fetiche. Belo Horizonte: Auténtica, 1999, p.29.

Silva, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade.: uma introdugdo as teorias do curriculo. Belo
Horizonte: Auténtica, 1999b.

7 Que nesse caso, refere-se a totalidade de conhecimentos acumulados e ndo apenas a cultura burguesa,
esclarece a autora.

80 Freire, Paulo. Pedagogia da autonomia. RJ: Paz e Terra: 2002, p. 56-57.

8! Skliar, Carlos, 2004, p.83. In Candau e Leite, 2006:131.

%2 Grifado pelo autor.

% Conforme conceituagdo proposta por Jacques Ranciere em O Mestre Ignorante - cinco ligées sobre a
emancipagdo intelectual. 2 ed. — Belo Horizonte: Auténtica, 2004. Ranciere trabalha com uma expressdo
- 0 embrutecedor - que associa a determinado tipo de professor. Quanto mais culto, mais se mostra
evidente a ele a distdncia que vai do seu saber a ignorancia dos ignorantes (p. 25). O que o leva a afirmar

que hd embrutecimento quando uma inteligéncia é subordinada a outra inteligéncia (p. 31). E que
emancipar um aluno é for¢d-lo a usar a sua propria inteligéncia (p. 34).

84 Certeau, Michel de. A invengdo do cotidiano — artes de fazer. Petrépolis, RJ: Vozes, 1994.
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%O Programa Especial de Educagdo criou, dentre outras acdes, os Centros Integrados de Educagdo

Publica, os CIEPs, ou Brizoldes, como foram apelidados pela populacdo. Essa proposta de educagdo foi
organizada no Estado do Rio de Janeiro, pela administracdo do governador Leonel Brizola no inicio da
década de 1980. Os criticos, uma parte da midia e os detratores da proposta pedagégica e de hordrio
integral instituida pelo Programa, difundiram a crenca de tratar-se de uma escola para pobres, estigma que
ainda persiste para uma parte da populacdo fluminense que estuda nesses prédios, que dispdem de uma
arquitetura propria e, cujos alunos iriam & escola ‘so para comer’.

O conceito ‘“racismo ambiental” se refere a qualquer politica, pratica ou diretiva que afete ou
prejudique, de formas diferentes, voluntdria ou involuntariamente, a pessoas, grupos ou comunidades por
motivos de raga ou cor. Esta idéia se associa com politicas publicas e praticas industriais encaminhadas a
favorecer as empresas impondo altos custos as pessoas que habitam o seu entorno. As institui¢des
governamentais, juridicas, econdmicas, politicas e militares reforcam o racismo ambiental e influem na
utilizacdo local da terra, na aplicacdo de normas ambientais no estabelecimento de instalagdes industriais
e, de forma particular, os lugares onde moram, trabalham e t€m o seu lazer uma parcela expressiva de
afro-descendentes. O racismo ambiental estd muito arraigado sendo muito dificil de erradicar.

¥ COJIRA-Rio: Comissdo de Jornalistas pela Igualdade Racial, do Sindicato de Jornalistas Profissionais
do Municipio do Rio de Janeiro.

8 Nesse momento da entrevista, ndo pude deixar de mencionar com ela como esse discurso lembrava a
retérica de Ali Kamel, tendo ela mencionado que esse era, entdo, o discurso do colégio, intransigente,
refratdrio e hostil, como pude perceber ao longo de seu depoimento.

%" A escolha por criar um programa decorria da possibilidade dele propiciar a realizacdo de acdes e
projetos, oferecendo mais dinamicidade, esclareceu a entrevistada.

0 Esse parecer criou as Diretrizes Curriculares Nacionais como ja mencionado no Capitulo 2.

1 Refere-se a um Centro Cultural José Bonificio, institui¢do municipal, localizada no bairro da Gamboa,
na cidade do Rio de Janeiro e que se dedica a cultura afro-brasileira.

%2 As aspas sio uma recomendagdo da entrevistada.

% As acdes do Ministério Piblico, a fim de verificar o cumprimento da Lei por sistemas publicos de
ensino tém ocorrido, também, em capitais do nordeste, como Recife, sendo acionado por setores da
sociedade civil. Um juiz da Segunda Vara da Infancia e Juventude do Rio de Janeiro, em representacio de
entidades e pessoas do movimento negro, lideradas pelo IARA - Instituto de Advocacia Racial e
Ambiental mandou intimar autoridades da Secretaria Municipal de Educacdo da cidade do Rio de Janeiro,
todos os diretores de escolas publicas e privadas do municipio, Conselhos Estaduais e Municipais, CNPQ,
SEPPIR, MEC, SECAD e Prefeitura do Rio acerca da implementagdo da Lei 10639/2003, inclusive com a
remessa de relatérios das atividades dos estabelecimentos de ensino publicos e privados, planejamentos e
quaisquer documentos que foram remetidos referentes a implementacéo dessa Lei, tanto das escolas para
a Secretaria Municipal de Educagdo, como da Secretaria para estes 6rgdos colegiados, conforme explicita
o parag. 1° do art. 8°. do CNE/CP Resolugdo 01/2004.

% Verissimo, Luis Carlos. Racismos. Rio de Janeiro: Jornal O Globo, p. 7, 01/04/2007.
% Professor de Histéria do Colégio Pedro II e que integra o Grupo de Trabalho criado por esse colégio
para tratar da adogdo da Lei 10639/2003 em suas vérias unidades de ensino e que envolve professores de
Histéria, Educagdo Artistica e de Literatura Brasileira.
% Guardides da Memodria, projeto criado na escola enquanto resultado da pesquisa de um grupo de alunos
em torno dos conceitos de patrimdnio histérico, material e imaterial a partir da identificagdo de fontes de
conhecimento da cultura afro-brasileira nos seus universos pessoais e na vida coletiva. Recomendaram o
samba e em particular, a Velha Guarda das Escolas de Samba como objeto de sua pesquisa e que visa a
producdo de um video em projeto formatado por eles.

Estamos denominando como afro-descendentes ou afro-brasileiros, todos aqueles que se
autodenominam ou venham a ser considerados como negros e pardos.
% No mesmo prédio, funciona durante o dia uma escola municipal de Ensino Fundamental de mesmo
nome.
% Conforme citado em trabalho apresentado na mesa-redonda Prdticas diaspéricas e alternativas frente
a globalizagdo, onde tratou, junto com Azoilda Trindade do tema A Lei 10639/2003 e as acdes em curso.
Essa mesa-redonda integrou o I Semindrio Internacional Intercambios Afro-Latinos — Diagndstico e
Perspectivas para a Comunidade Negra na América Latina, realizado no Rio de Janeiro e promovido
pela Fundacdo Cultural Palmares e Fundacdo Sonia Ivar no periodo de 31/07 a 03/08/2007. Os
depoimentos foram gravados e transcritos por mim.
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1% A Revolugio de 1930, responsavel pela conducio de Getilio Vargas ao poder, favoreceria, em 14 de
novembro do mesmo ano, a criagdo de um Ministério da Educagdo e Saidde Publica, que s6 mais tarde
seria denominado Ministério da Educacdo e Satide, o MES.

%" A primeira edicio desse livro é de 1979.

22 As duas autoras organizaram as suas pesquisas e andlise em torno de livros diddticos usados nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, & época denominado de Ensino de Primeiro Grau, de acordo com a
Lei 5692/71 que promoveu, durante o governo militar, a Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus.

' Trata-se do Relatério do 1° Férum Estadual Sobre o Ensino da Histéria das Civilizagdes Africanas na
Escola Publica, uma publicacio do gabinete do Senador Abdias do Nascimento, Rio de
Janeiro:SEDREPON/IPEAFRO,1991.

104 NEGRAO, Esmeralda V. Preconceitos e discriminacdes raciais em livros didaticos infanto-juvenis. In
Diagnostico sobre a situacdo de negros (pretos e pardos). Sao Paulo: Fundacdo Carlos Chagas, 1986.
NEGRAO, Esmeralda V. A discriminacdo racial em livros didaticos infanto-juvenis. In Cadernos de
Pesquisa, n. 63, Sao Paulo: Fundacdo Carlos Chagas , 1987.

19 Considero importante esclarecer que SEDREPON significa Secretaria Extraordindria de Defesa e
Promocdo das Populagdes Negras, criada pelo governador Leonel Brizola no estado do Rio de Janeiro
durante a sua administracdo. Seu primeiro secretdrio foi Abdias do Nascimento, do mesmo partido
politico do governador, o Partido Democrético Trabalhista — PDT — o primeiro partido politico brasileiro
a adicionar a seu programa politico, a questdo do negro. Quando Abdias do Nascimento assumiu uma
cadeira no Senado, foi substituido na SEDREPON pela professora e militante negra, Vanda Ferreira.

"% MACEDO, Aroldo e OSWALDO, Faustino. Luana. 1* ed. Sdo Paulo: FTD, 2000.

107 LIMA, Heloisa Pires. Historias da Preta. 1* ed. Sdo Paulo: Cia. das Letrinhas, 1998.

108 PINTO, Ziraldo Alves. O menino marrom. 1* ed. Sao Paulo: Melhoramentos, 1986.

109 MACEDO, Aroldo. Luana e sua turma. Sao Paulo, Toque de Mydas, 2000.

"% De powerment, palavra de origem anglo-saxd, origindria da drea de administragdo de empresas e que
vem sendo utilizada, também, pelas ci€ncias da educagdo, oferecendo o sentido de poder adquirido.

t CANDAU, Vera. Escola e cultura: as tensoes entre universalismo e multiculturalismo. Trabalho
apresentado na mesa-redonda Escola e cultura: universalidade e multiculturalismo no VIII Encontro de
Pesquisa em Educagdo da Regido Sudeste. O tema do Encontro foi Desafios da Educacdo Bdésica: A
Pesquisa em Educacdo. ANPED, Vitéria, UFES, 27 a 30 de maio de 2007. Depoimento gravado por mim.
20 artigo encontra-se no livro que resultou do seminario Racismo no Brasil, realizado por ABONG,
Acdo Educativa e ANPED, em Séo Paulo, SP, nos dias 18 e 19 de mar¢o de 2002.
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